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Apresentacao

Este Produto Educacional consiste em uma cartilha de orientagdes didaticas voltada ao
trabalho pedagdgico com a comunidade surda, elaborada a partir dos principios da Educagao
Bilingue de Surdos e da didatica inclusiva. O material reune orientagbes praticas, reflexdes
pedagogicas e propostas de agao destinadas a apoiar professores ouvintes no desenvolvimento de
praticas educativas mais acessiveis, respeitosas e coerentes com as especificidades linguisticas e
culturais da comunidade surda.

A cartilha foi criada em resposta as dificuldades ainda recorrentes no contexto educacional
brasileiro, nas quais professores ouvintes, mesmo comprometidos com a inclusdo, nao dispéem
de orientagdes didaticas sistematizadas que considerem a Libras como lingua de instrugao e o
Portugués escrito como segunda lingua. Diante dessa realidade, o Produto Educacional surge
como uma estratégia formativa que busca contribuir para a qualificagdo da pratica docente e para
o fortalecimento do direito a educagao da pessoa surda.

O material foi produzido por estudantes do curso de Licenciatura em Educagao Bilingue de
Surdos, no ambito da disciplina Didatica Geral, sob orientagao docente. Ao assumir a autoria deste
Produto Educacional, os estudantes ocupam o lugar de sujeitos produtores de conhecimento
pedagodgico, compartilhando saberes construidos a partir de suas experiéncias formativas,
vivéncias escolares e relagdes com a comunidade surda. Esse protagonismo reafirma a
importancia de ouvira comunidade surda e reconhecer sua centralidade na construgao de praticas
educativas mais justas e significativas.

A cartilha destina-se principalmente a professores ouvintes da Educagao Basica e do Ensino
Superior que atuam ou desejam atuar com estudantes surdos, bem como a profissionais da
educacao interessados em ampliar sua compreensao sobre a Educacdo Bilingue de Surdos e
aprimorar suas praticas pedagodgicas. Trata-se de um material de apoio formativo, que nao
pretende esgotar o tema, mas oferecer caminhos possiveis para o trabalho pedagdgico.

Quanto a sua utilizagao, a cartilha pode ser empregada em diferentes contextos, como no
planejamento de aulas, em momentos de formacdao continuada de professores, em estudos
coletivos nas escolas ou como material de consulta individual. Os capitulos estdo organizados de
forma progressiva, permitindo uma leitura sequencial ou a consulta pontual conforme as
necessidades do leitor.

Assim, o Produto Educacional convida o professor ouvinte a refletir sobre suas atitudes,
metodologias e relagdes pedagdgicas, compreendendo que a inclusdao da comunidade surda

passa, necessariamente, pela transformacado do olhar e da pratica docente.
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Como utilizar esta cartilha

Esta cartilha foi elaborada como um material de apoio formativo para professores
ouvintes que atuam ou desejam atuar com a comunidade surda, no contexto da Educacao
Bilingue de Surdos. Seu objetivo ndo é oferecer receitas prontas, mas orientar praticas
pedagdgicas, provocar reflexdes e apoiar a construcdo de acdes educativas mais acessiveis,
éticas e coerentes com as especificidades linguisticas e culturais da comunidade surda.

O material pode ser utilizado de diferentes formas, conforme as necessidades e os
contextos educativos. A leitura pode ser realizada de maneira sequencial, acompanhando a
progressao dos capitulos, o que favorece uma compreensao mais ampla e integrada das
orientagOes didaticas. Também é possivel utilizar a cartilha por consulta, acessando capitulos ou
toépicos especificos de acordo com demandas pontuais da pratica docente. A cartilha pode ser
empregada em processos de formagao continuada de professores, individuais ou coletivos,
servindo como base para estudos dirigidos, grupos de discussao e momentos reflexivos sobre a
pratica pedagdgica. Nesse contexto, os capitulos podem ser trabalhados separadamente,
permitindo aprofundamentos tematicos conforme o interesse do grupo.

No planejamento pedagdgico, o material pode auxiliar o professor na organizacao de
aulas, projetos e avaliacdes, especialmente no que se refere a visualidade, a comunicacao
acessivel, ao respeito linguistico e as estratégias didatico metodoldgicas. As orientagdes
apresentadas contribuem para antecipar barreiras e pensar na acessibilidade desde o inicio do
planejamento. Em reunides pedagodgicas, a cartilha pode ser utilizada como instrumento de
didlogo coletivo, apoiando discussdes sobre inclusao, Educagao Bilingue de Surdos e praticas
pedagodgicas mais sensiveis a diversidade linguistica. Os quadros de sintese, exemplos e
orientagOes praticas favorecem a leitura compartilhada e a troca de experiéncias entre os
profissionais da educacgao.

Dessa forma, esta cartilha reafirma seu cardter formativo, convidando o professor a
refletir continuamente sobre sua pratica, a dialogar com a comunidade surda e a construir, de

maneira coletiva, caminhos pedagdgicos mais justos, acessiveis e humanizadores.
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Introducao

A comunidade surda historicamente enfrenta desafios no acesso a uma educac¢ao que
respeite suas especificidades linguisticas, culturais e identitarias. O direito a educacdo da pessoa
surda nao se limita a presenca na escola, mas envolve a garantia de praticas pedagdgicas que
reconhecam a Libras como lingua legitima de instrucao e que assegurem condic¢des reais de
aprendizagem. Nesse sentido, a Educacdo Bilingue de Surdos constitui-se como um marco
fundamental para a efetivacao desse direito.

Compreender a surdez como diferencga linguistica e cultural significa romper com
concepcoes reducionistas que a tratam como deficiéncia a ser corrigida.

A comunidade surda organiza-se em torno de uma lingua visual gestual, de experiéncias
proprias e de formas singulares de produzir conhecimento e se relacionar com o mundo.
Reconhecer essa diferenca implica rever praticas pedagodgicas, curriculos e metodologias que
historicamente privilegiaram a oralidade e a escrita em detrimento da visualidade.

Nesse contexto, muitos professores ouvintes encontram dificuldades para desenvolver
praticas pedagdgicas acessiveis, seja pela auséncia de formacdo especifica, seja pela falta de
materiais orientadores que dialoguem com a Educac¢ao Bilingue de Surdos. Tais desafios nao
decorrem da falta de compromisso docente, mas de lacunas formativas que precisam ser
enfrentadas de maneira coletiva e institucional.

Diante dessa realidade, torna-se fundamental a producao de orientacdes didaticas
acessiveis, que auxiliem professores ouvintes a refletir sobre suas atitudes, metodologias e
relacdes pedagdgicas com acomunidade surda.

Esta cartilha nasce com o propdsito de contribuir para esse processo formativo,
oferecendo caminhos possiveis para a construcdao de praticas educativas mais inclusivas,

respeitosas e alinhadas aos principios da Educacao Bilingue de Surdos.
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CAPITULO 1

ORIENTACOES
ATITUDINAIS

PARA O TRABALHO
PEDAGOGICO COM A
COMUNIDADE SURDA

)

Este capitulo inaugura o
conjunto de orientagdes, destacando
gue nenhuma pratica pedagégica
inclusiva se sustenta sem uma postura
ética comprometida com o respeito as
diferengas.

As atitudes do professor
ouvinte s3o o ponto de partida para a
construcdo de relagcdes pedagdgicas
mais justas, dialdgicas e sensiveis as
especificidades linguisticas e culturais
dacomunidade surda.



1.1 POSTURA ETICA

DO PROFESSOR OUVINTE

O que significa, na pratica?

@®» Reconhecer o estudante surdo como sujeito de direitos, saberes
e experiéncias

@» Compreender que ensinar é uma relacao ética, ndao apenas técnica

@®» Assumir responsabilidade pela acessibilidade pedagdgica

Posturas esperadas Evite
e Abertura ao didlogo e Posturas autoritarias
e Respeito as diferencas linguisticas e Tratamento homogéneo dos estudantes
e Disponibilidade para aprender e Decisdes pedagdgicas sem didlogo

com a comunidade surda

Inclusao comega na postura, nao no material.

1.2 RESPEITO A LIBRAS COMO

LINGUA LEGITIMA
Principios fundamentais Implicacdes pedagogicas
e Libras é lingua, ndo recurso auxiliar e Planejar aulas considerando a Libras
¢ Possui gramatica, estrutura e desde o inicio
historia proprias e Evitar tratar o Portugués como Unica
¢ Deve ser reconhecida como lingua lingua legitima
de instrugdo e Respeitar o tempo linguistico do

estudante surdo
Atencao
e Libras nao é “traducao” do Portugués
¢ N3o deve ser usada apenas em momentos pontuais

Inclusdao comega na postura, nao no material.
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1.3 SUPERACAO DE PRATICAS

ASSISTENCIALISTAS

O que sao praticas assistencialistas?

@® |[nfantilizar o estudante surdo
@® Reduzir expectativas de aprendizagem
@ Facilitar excessivamente os conteudos
@®» Confundirinclusao com “pena” ou “caridade”
D
Por que essas praticas sao prejudiciais?
@» Limitam a autonomia do estudante
@» Reforcam estigmas
@®» Negam o potencial intelectual
D
O que fazer no lugar?
@® Estabelecer altas expectativas pedagdgicas
@® Propor desafios reais e significativos
@ Valorizar a autonomia e a autoria do estudante surdo

Incluir ndo é facilitar, é garantir acesso com qualidade.
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1.4 ESCUTA PEDAGOGICAE

ALTERIDADE

O que é escuta pedagogica?
Consiste na atencgao as experiéncias e narrativas dos estudantes surdos,

reconhecimento dos saberes da vivéncia surda e a disposicao para
rever praticas

Escutar implica: Alteridade na pratica
docente:
@® Observar gestos, expressoes
e interacoes @®» \er o outro como diferente,
nao inferior

@®» Dialogar com estudantes e

comunidade @®» Construir conhecimento com

o o estudante, ndao sobre ele
@®» Reconhecer limites da

propria formacao

N3ao ha educagao inclusiva sem escuta verdadeira.

O professor ouvinte comprometido com
a comunidade surda:

v Respeita a Libras como lingua de instrucdo
v Revé suas atitudes

v Rejeita praticas assistencialistas

v Escuta e dialoga

v Constroi relacdes pedagdgicas éticas

(Skliar, 1998; Gesser, 2009)
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CAPITULO 2

ORIENTACOES
VISUAIS E ESPACIAIS
PARA A PRATICA
PEDAGOGICA

)

Este capitulo aborda a
visualidade como principio
estruturante da Educacdo Bilingue
de Surdos, evidenciando que o
espaco, a organizacao da sala, a
iluminagao e os recursos visuais ndo
sao elementos neutros, mas
componentes centrais do processo
deensino e aprendizagem.

Pensar pedagogicamente o
gue se vé é condigcao essencial para
garantir o acesso ao conhecimento.



Na Educacdo Bilingue de Surdos, a
visualidade nao é apoio.

Ela é o principio pedagogico central.
Ensinar exige pensar o espaco, O
corpo, os materiais e aimagem como

parte do processo de aprendizagem.
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2.1 A VISUALIDADE COMO

PRINCiIPIO PEDAGOGICO

O quessignifica trabalhar comvisualidade?
Trabalhar com visualidade significa compreender que o estudante surdo acessa o conhecimento

prioritariamente pelavisao, planejar aaula pensando no que sera visto e nao apenas no que sera
dito, e organizar asinformacdes de forma clara, sequenciada e visualmente acessivel.

Visualidade NAO é: Visualidade E:
@®» Enfeitar slides @» Clareza
@®» Usar imagens aleatoérias @®» Organizacao

@® Excesso de estimulos visuais @» Intencionalidade pedagdgica
sem organizacao _
@» Comunicacao acessivel

Tudo o que nao pode ser visto claramente dificulta a aprendizagem.

2.2 ORGANIZACAO DO ESPACO

DA SALA DE AULA

Organizacao espacial adequada

v Disposicdo das cadeiras em circulo ou
semicirculo

v Espaco que permita que todos se vejam

v Professor posicionado em local visivel

v Quadro, telas e materiais sempre no
campo visual dos estudantes

18



Organizagao espacial inadequada

® Alunos em filas longas
® Professor andando de costas enquanto explica
® Uso do quadro fora do campo visual

® Obstaculos entre professor, intérprete e estudantes

Orientag0Oes praticas
@» Priorize configuracdes abertas
@» Evite posicoes fixas que impecam a visibilidade

@ Pense o espaco como parte do planejamento didatico

Exemplo positivo:
Sala organizada em semicirculo, com quadro
central e professor visivel.

Exemplo negativo:
Sala tradicional em filas, com o professor
escrevendo de costas no quadro.

2.3 ILUMINAGAO E VISIBILIDADE

Por que a iluminagao é essencial?

A Libras é uma lingua visual-espacial, produzida por meio de dos
movimentos das maos, expressoes faciais e corporais que fazem parte da
comunicacao. Ambientes mal iluminados comprometem a compreensao.

19



Boas praticas O que evitar

© Ambientes bem iluminados ® Salas muito escuras

@ Luz direcionada ao rosto de ® Luz forte atras do professor
guem sinaliza (contraluz)

@ Cortinas abertas quando ® Projetores que apagam a
possivel visibilidade do sinalizante

@ Evitar sombras sobre o rosto ® Explicacdes no escuro
e as maos durante exibicao de videos

D D

Sem as expressoes faciais e manuais, a lingua perde o sentido.

2.4 USO INTENCIONAL DE
RECURSOS VISUAIS

Recursos visuais Recursos visuais que
recomendados prejudicam a
aprendizagem
@ Quadros organizados

® Slides com muito texto
@ Slides com pouco texto

® Fontes pequenas
@ Imagens claras e

contextualizadas ® Cores que dificultam a leitura

@ Videos curtos e objetivos ® Imagens sem relagcdao com

o 0 conteudo
@ Esquemas, mapas visuais e
infograficos

20



2.5 ORIENTACOES PARA O USO

DE TEXTOS, LETRAS E FONTES

Tipos de fonte Fontes que devem
recomendados ser evitadas
@ Arial ® Fontes cursivas
@ Calibri ® Fontes decorativas
® Verdana ® Letras muito finas
© Open Sans
D D

Tamanho de fonte
@ Titulos: grandes e destacados
@ Textos: tamanho confortavel para leitura a distancia

@ Evitar textos longos em uma unica tela

Se o texto exige esforgo excessivo, ele deixa de ensinar.
Sem serifa Com serifa
Fontes sem serifa permitem Enquanto fontes serifadas
um melhor entendimento podem dificultar o entendimento
e legibilidade e legibilidade.
Fontes cursivas Fontes decorativas Fontes finas

TBE ABG °AB
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2.6 ORIENTACOES SOBRE CORES

E CONTRASTES
Combinagoes Combinagoes
recomendadas problematicas
© Fundo claro + letra escura ® Letras claras em fundo claro
® Fundo escuro + letra clara ® Letras escuras em fundo
escuro

@ Alto contraste entre texto ® Uso excessivo de cores

e fundo vibrantes
C ® Textos coloridos sem
contraste
@ Fundo claro use letra escura Fundo escuro use letra clara

Banana [ eEhEhE

® Nao use letra clara em fundo claro N3ao use letra escura em fundo escuro

® Ndo use cores vibrantes Ndo use texto colorido

22



Uso pedagodgico das cores
@ Usar cores para organizar informacdes
@ Manter padrao ao longo do material

@ Evitar poluicao visual

Cor sem contraste nao comunica.

2.7 USO DO CORPO, DO SINAL

E DO POSICIONAMENTO

Orientagoes importantes O que evitar
@ Corpo voltado para os ® Explicar andando pela sala
estudantes

® Falar olhando para o quadro

@ Sinais claros e intencionais o :
® Sinalizar fora do campo visual

© Evitar falar ou sinalizar em
movimento excessivo C

© Pausas para permitir
leitura visual

g
&
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2.8 EXEMPLOS DE PRATICAS

PEDAGOGICAS VISUALMENTE ACESSIVEIS

Exemplo positivo Exemplo negativo

Aula com slides limpos ® Aula baseada apenas em fala
@ Texto curto ® Slides cheios de texto
© Imatgens relacionadas ao ® Professor de costas

con eudo

Professor visivel © Falta de pausas

Tempo para leitura e L

compreensao

®

@( Plicache @ IR
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@ Visualidade é principio, ndo recurso
@ Espaco ensina

® lluminagcao comunica

@ Texto precisa ser legivel

@ Cor precisa ter contraste

@ Corpo também ensina

Na Educagao Bilingue de Surdos, organizar o espago é organizar o ensino.

(Quadros, 1997; Brasil, 2021)

25



CAPITULO 3

ORIENTACOES
LINGUISTICAS E
COMUNICACIONAIS

)

Este capitulo discute as bases
linguisticas e comunicacionais que
orientam o trabalho pedagdgico com
estudantes surdos, reafirmando a Libras
como lingua de instrucdo e o Portugués
escrito como segunda lingua. A
comunicacdo acessivel é apresentada
como elemento fundamental para que o
conhecimento circule de forma
equitativa no contexto da Educagao
Bilingue de Surdos.



3.1 LIBRAS COMO LINGUA

DE INSTRUCAO

Principio fundamental

A Libras é a lingua primeira (L1) da maioria das pessoas surdas, sendo por
meio dela que o estudante compreende, interage e constroi
conhecimentos, ndo se tratando de um apoio, mas sim de uma lingua de
ensino.

O que isso significa O que evitar
na pratica?
® Usar Libras apenas para
@ Planejar aulas considerando “traduzir” o que foi falado

a Libras desde o inicio _
® Tratar Libras como recurso

@ Organizar explicagoes, secundario

interacdes e atividades em

Libras ® Pressionar o estudante a

se comunicar apenas em

© Garantir tempo e espaco Portugués

para a comunicagao em

Libras

D G

Ensinar em Libras é garantir o direito de aprender.

3.2 PORTUGUES ESCRITO COMO

SEGUNDA LINGUA (L2)

Principio fundamental

O portugués, para estudantes surdos, € uma segunda lingua e ndo sua
lingua materna, sendo sua aprendizagem prioritariamente na modalidade
escrita e exigindo estratégias especificas de ensino.
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Boas praticas no ensino Praticas que dificultam

do Portugués L2 a aprendizagem

@ Trabalhar o Portugués a ® Ensino baseado apenas
partir da Libras em regras gramaticais

@ Usar imagens, exemplos e ® Corregdes excessivas e
contextos reais descontextualizadas

@ Priorizar o sentido antes da ® Comparagdes com alunos
norma ouvintes

© Respeitar o tempo de C
aprendizagem

D

Dificuldade em Portugués nao é falta de inteligéncia, é diferenca linguistica.

3.3 CLAREZA NA COMUNICAGCAO

PEDAGOGICA

Comunicac3o acessivel Evite

exige: ® Explicaces longas e

@ Explicagbes objetivas confusas

@ Sequéncia logica de ideias ® Falar rapido demais

® Mudar de assunto

@ Pausas para leitura visual sem transicio visual

© Repeticao estratégica
guando necessario

Comunicag¢ao clara é comunicag¢ao pensada para quem aprende.
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3.4 RELACAO PEDAGOGICA COM

INTERPRETES DE LIBRAS

O papeldointérprete
O intérprete € um mediador linguistico, e ndo um professor, atuando na
traducdo einterpretacdo entre Libras e portugués.

Boas praticas na relagao O que evitar
professor—intérprete
® Delegar ao intérprete a

@ Planejar aulas em parceria funcdo de ensinar
© Compartilhar materiais ® Ignorar a presenca do
com antecedéncia intérprete
© Respeitar o tempo de ® Falar diretamente com o
interpretagao intérprete, e ndao como
estudante

@ Manter dialogo constante

O professor ensina; o intérprete traduz o contetido para a Libras

O professo planeja

e prepara a aula ' -
Seleciona materiais de

apoio: videos, Slides,
Imagens, textos ou
atividades

Envia material de apoio
a orientacdo de TILSP.
48 horas de antecedéncia
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3.5 USO CONSCIENTE DA

ORALIDADE

Quando aoralidade pode aparecer?
Como complemento, nunca como eixo central, e em contextos especificos,
com apoio visual.

O que é fundamental O que evitar

garantir
® Aulas baseadas

® Que a informacio também exclusivamente em fala

esteja acessivel visualmente ® Explicacdes orais sem

~ apoio visual
® Que o estudante nao P
dependa da escuta para ® Supor leitura labial como
aprender solucdo

Oralidade sem
visualidade
exclui.
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3.6 COMUNICACAO EM SALA

DE AULA: EXEMPLOS PRATICOS

Exemplo positivo

© Professor sinaliza ou utiliza
Libras

© Usa imagens e esquemas
© Pausa para compreensao

© Garante visibilidade e clareza

Exemplo negativo

® Professor fala de costas
® N3o utiliza Libras
® Aulas longas sem pausas

® Informacao apenas oral

(Brasil, 2005; Quadros, 1997)
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CAPITULO 4

ORIENTACOES
DIDATICO-METODOLOGICAS

)

Este capitulo trata das escolhas

didaticas e metodoldgicas que sustentam
praticas pedagdgicas acessiveis e
significativas. Ao discutir planejamento,
metodologias e organizacao do ensino, o
capitulo evidencia que a didatica, quando
pensada a partir da diferenca linguistica,
amplia as possibilidades de participagao
e aprendizagem dos estudantes surdos.



4.1 PLANEJAMENTO

PEDAGOGICO ACESSIVEL

Principio central
Toda pratica inclusiva comeca no planejamento. A acessibilidade ndao pode
ser pensada “durante” aaula, mas antes.

Planejar de forma Planejamento
acessivel significa: inadequado
@ Definir objetivos claros ® Planejar aula apenas

para ouvintes
@ Pensar nas estratégias
visuais desde o inicio ® Improvisar adaptagdes no
momento da aula
© Prever tempo para

explicacao, visualizacao ® Depender exclusivamente
e interacao da fala
@ Selecionar recursos G

adequados a Libras e ao
Portugués L2

Aula acessivel é aula pensada com antecedéncia.

4.2 METODOLOGIAS ATIVAS E

PARTICIPATIVAS

Por que metodologias ativas sao importantes?

As metodologias ativas sao importantes porque favorecem a participacao
do estudante surdo, valorizam o corpo, o gesto e a interacdao, e rompem
com aldgica expositiva centrada na fala.
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Metodologias
recomendadas

@ Trabalhos em grupo
© Atividades praticas e visuais

@ Uso de imagens, videos
e objetos concretos

@ Projetos e situagoes
-problema

Metodologias que
dificultam a inclusao

® Aulas exclusivamente
expositivas

® Longos discursos orais

® Atividades baseadas
apenas em escuta

Quanto menos o estudante participa, menos ele aprende.

4.3 SEQUENCIAS DIDATICAS

VISUAIS

O que sao sequéncias didaticas visuais?
Consiste em um conjunto organizado de atividades apresentadas de forma
progressiva e visual, com comeco, meio e fim claramente definidos.

Elementos essenciais
@ Objetivo visivel
@ Etapas bem organizadas

@ Uso de imagens, esquemas
e exemplos

@ Retomada visual do que foi
aprendido

Evite

® Atividades soltas e
desconectadas

® Mudangas bruscas de
tema

® Falta de retomada do
conteudo

Organizagao visual ajuda o estudante a organizar o pensamento.
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4.4 ENSINO CONTEXTUALIZADO

E SIGNIFICATIVO

O quessignifica contextualizar?

Relacionar o conteudo a realidade do estudante, utilizando exemplos do
cotidiano etrabalhando com situacdes reais e conhecidas.

Boas praticas
® Uso de imagens do cotidiano
@ Exemplos concretos

© Relagao com a experiéncia
do estudante surdo

@ Temas significativos

Praticas pouco eficazes

® Conteudos abstratos sem
contextualizacao

® Exemplos distantes da
realidade

® Ensino baseado apenas em
memorizagao

O que nao faz sentido nao se aprende.

4.5 USO DO TEMPO PEDAGOGICO

Orientac¢Ges importantes

@ Respeitar o tempo de
leitura visual

@ Prever pausas durante a aula

© N&o sobrecarregar uma
unica atividade

© Dar tempo para_ .
compreensdo e interagao

O que evitar

® Aulas aceleradas

® Mudangas rapidas de
conteudo

® Falta de pausas

Aprender também exige tempo.
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4.6 EXEMPLOS DE PRATICAS

DIDATICO-METODOLOGICAS

Exemplo positivo Exemplo negativo

® Aula planejada com @ Aula improvisada
objetivos claros

®L licaca |
@ Uso de imagens e esquemas Onga explicacaoc ora

@ Atividade em grupo ® Falta de recursos visuais

® Estudantes apenas
observando

© Retomada visual do conteudo

(Quadros; Schmiedt, 2006, (Veiga, 2006)
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CAPITULO 5

ORIENTACOES
AVALIATIVAS

Este capitulo problematiza a
avaliacdo escolar, compreendendo-a
como parte integrante do processo
pedagdgico e ndo apenas como
instrumento de mensuracdo de
resultados.

Ao considerar as especificidades
linguisticas da comunidade surda, o
capitulo propde praticas avaliativas mais
justas, formativas e coerentes com os
principios da Educag¢do Bilingue de
Surdos.



5.1 AVALIACAO COMO

PROCESSO FORMATIVO

Principio central
A avaliacao deve acompanhar o percurso do estudante, nao se restringindo
a provas ou momentos finais, e deve orientar o ensino e a aprendizagem.

Avaliacao formativa Evite
implica:
® Avaliacdao apenas
desenvolvimento ao longo ,
do tempo ® Uso exclusivo de provas
finais
@ Identificar avancgos e - -
dificuldades ® Avaliacao como punigao
© Replanejar praticas )

pedagdgicas quando
necessario

Avaliar é acompanhar, nao excluir.

5.2 DIVERSIFICACAO DOS
INSTRUMENTOS AVALIATIVOS

Principio central

Os estudantes aprendem de formas diferentes, por isso a avaliacao precisa
considerar a visualidade e a Libras, reconhecendo que um unico
instrumento nao da conta da aprendizagem.
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Instrumentos avaliativos Instrumentos que

recomendados exigem cuidado
@ Atividades praticas @ Provas exclusivamente
textuais

@ Producgdes visuais o
AvaliacOes baseadas apenas

@ Trabalhos em grupo em oralidade

Instrumentos sem apoio

@ Apresentacbes em Libras © visual

@ Registros visuais e escritos C )
PN Avaliar sempre do mesmo jeito exclui.
5.3 AVALIACAO VISUAL

E CONTEXTUALIZADA

Avaliar de forma visual significa:
@ Usar imagens, esquemas e exemplos
@ Organizar as atividades de forma clara

@ Garantir que o estudante compreenda o que esta sendo avaliado

G
Avaliacao Instrumentos que
contextualizada envolve: exigem cuidado
, ~ . e ® Enunciados longos e
@ Situacoes reais e significativas confusos
© Relagdo com o conteudo @ Falta de explicitacdo dos
trabalhado critérios
@ Clareza nos critérios de © Atividades
avaliacio descontextualizadas
D D

Se o estudante nao entende a avaliagao, ela deixa de ser justa.
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5.4 PORTUGUES ESCRITO

NA AVALIACAO

Avaliar de forma visual significa:

@ O Portugués escrito é L2 para o estudante surdo

@ A avaliacao deve considerar esse aspecto

G
Boas praticas O que evitar
® Avaliar o conteddo, n3o ® Penalizar excessivamente

apenas a forma linguistica erros gramaticais

® Avaliar apenas pela escrita
@© Usar textos curtos e claros normativa

© Permitir apoio visual ® Comparagbes com
estudantes ouvintes

@ Diferenciar avaliacao de

lingua e avaliagdo de )

conteudo

Dificuldades na escrita ndao anulam o conhecimento.

5.5 AVALIACAO EM LIBRAS

Por que avaliar em Libras?

A Libras é a lingua de instrucao, e avaliar em Libras garante equidade e
permite melhor expressao do conhecimento.
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Possibilidades de Atengao
avaliacao em Libras o
® Definir critérios claros

@ Apresentacdes em Libras @ Registrar o processo

) avaliativo
@ Videos gravados
® Garantir a visibilidade e

@ ExplicacOes sinalizadas a clareza

@ Avalia¢Oes praticas G

mediadas pela Libras

Avaliar em Libras é reconhecer a lingua do estudante.

5.6 EXEMPLOS DE PRATICAS

AVALIATIVAS

Exemplo positivo Exemplo negativo

@ Avaliagdo com imagens © Prova longa e textual

e texto curto @ Sem apoio visual

@© Critérios claros ® Ava“agéo surpresa
@ Possibilidade de resposta ® Correcgao punitiva
em Libras
D
@ Feedback construtivo
G
(Luckesi, 2011)
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CAPITULO 6

ORIENTACOES
INTERDISCIPLINARES

Este capitulo apresenta a
interdisciplinaridade como estratégia
pedagodgica capaz de ampliar o sentido
dos conteldos escolares e favorecer
aprendizagens maisintegradas.

No contexto da Educacdo Bilingue
de Surdos, o trabalho interdisciplinar
fortalece a articulagao entre Libras,
Portugués como segunda lingua e os
diferentes campos do conhecimento.



6.1 EXEMPLOS DE PRATICAS

DIDATICO-METODOLOGICAS

Compreensaoinicial

A interdisciplinaridade nao é apenas juntar disciplinas, mas articular
saberes em torno de temas, problemas ou projetos, valorizando o sentido
do conteudo para o estudante.

Na Educacao Bilingue de Surdos, a interdisciplinaridade:

@ Aula planejada com obijetivos claros
@ Uso de imagens e esquemas
© Atividade em grupo

© Retomada visual do conteudo

Conhecimento integrado é conhecimento com sentido.

6.2 PLANEJAMENTO

INTERDISCIPLINAR ACESSIVEL

Planejar de forma O que evitar
interdisciplinar significa:

. ® Trabalhos sem conexao
© Definir um tema comum real entre disciplinas

entre areas

@ Estabelecer objetivos claros ® Projetos sem objetivos

e compartilhados claros
@ Pensar recursos visuais e ® Falta de didlogo entre
linguisticos desde o inicio professores

@ Articular Libras, Portugués
L2 e conteudos curriculares

Interdisciplinaridade exige planejamento coletivo.
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6.3 TEMAS GERADORES E

PROJETOS INTERDISCIPLINARES

O que sao temasgeradores?
Saotemassignificativos para os estudantes, relacionados a realidade social,
cultural e escolar, que potencializam o dialogo entre disciplinas.

Exemplos de temas possiveis
© Identidade surda © Meio ambiente
@ Comunicagdo e linguagem @ Direitos humanos

© Cultura e comunidade

D
Praticas positivas Praticas pouco eficazes
@ Uso de imagens, videos e ® Temas impostos sem
narrativas visuais dialogo
@ Producgdes em Libras ® Projetos apenas formais
© Trabalhos escritos ® Atividades desconectadas
contextualizados da realidade do estudante

Quando o tema faz sentido, o aprendizado acontece

6.4 ARTICULAGCAO ENTRE LIBRAS,

PORTUGUES L2 E CONTEUDOS
CURRICULARES

Possibilidades pedagdgicas

O ensino deve utilizar a Libras para a compreensao conceitual, o portugués
escrito para registro e sistematizacao, e atividades que integrem imagem,
texto e sinalizacao.
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Boas praticas Praticas pouco eficazes

@ Trabalhar vocabulario em @ Introduzir textos longos
Libras antes do texto escrito sem mediac3o visual
© Utilizar imagens como ® Priorizar apenas o Portugués
mediacao
© Respeitar o tempo de ® lgnorar a !_lbra;.no_ i
aprendizagem em L2 processo interdisciplinar
D D

Linguas ndao competem, elas se complementam.

6.5 EXEMPLOS DE PRATICAS

INTERDISCIPLINARES ACESSIVEIS

Exemplo positivo Exemplo negativo

© Projeto sobre cultura surda @ Trabalho interdisciplinar

_ ) presente apenas no "nome"
@ Envolve Libras, Portugués

L2 e artes @ Cada disciplina atua

@ Uso de videos, imagens e isoladamente

rodugdes visuais . .
P ¢ ® Falta de integracao visual

@ Apresentacdes em Libras e linguistica

Integrar saberes é ampliar possibilidades de aprender.

(Veiga, 2006, Skliar, 1998; Gesser, 2009)
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CAPITULO 7

ORIENTACOES PARA
O DIALOGO COM A
COMUNIDADE SURDA

)

Este capitulo encerra o conjunto
de orientacdes reafirmando que a
educacdao da pessoa surda ndo se
constréi apenas dentro da sala de aula,
mas na relacdo viva entre escola,
comunidade surda, familias e
territérios. O didlogo é apresentado
como principio ético e pedagdgico,
indispensdvel para a construgdao de
praticas educativas mais democraticas e
inclusivas



7.1 A COMUNIDADE SURDA

COMO SUIJEITO COLETIVO

Compreensao fundamental
A comunidade surda ndao € homogénea, pois possui historia, cultura, lingua

e formas proéprias de organizacao, produzindo saberes que precisam ser
reconhecidos pela escola.

Reconhecer a comunidade surda implica:
@ Valorizar sua lingua e cultura
@ Reconhecer liderancas e referéncias surdas

@ Compreender a surdez como experiéncia social

A comunidade surda nao é publico-alvo, é sujeito de direitos.

7.2 PARCERIA ENTRE ESCOLA

E COMUNIDADE SURDA

O quessignifica parceria pedagogica?
Trata-se da construcao conjunta de praticas educativas, baseada no dialogo
constante e no respeito aos saberes da experiéncia.

Praticas positivas
@ Escutar estudantes e familias surdas
@ Convidar pessoas surdas para atividades pedagogicas

@ Considerar sugestdes da comunidade nas decisdes escolares

Inclusdao sem diadlogo é imposicao.
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7.3 RELACAO COM FAMILIAS DE

ESTUDANTES SURDOS
Orientag¢oes importantes O que evitar

@ Estabelecer comunicacao ® Comunicagao apenas oral
acessivel

® Reunides sem acessibilidade
@ Respeitar as diferentes formas linguistica
de participacao das familias
® Falta de informacao clara
@ Evitar culpabilizacao das sobre o processo pedagdgico

familias pelo processo

educativo
D D

O que é escuta qualificada?

Implica atencao as falas, aos sinais e as experiéncias, disposicdao para rever

praticas e reconhecimento dos limites da propria atuacao.

Familia também precisa ser incluida.

7.4 ESCUTA, PARTICIPACAO E

PROTAGONISMO SURDO

Protagonismo surdo na pratica

© Estudantes participando de decisdes pedagodgicas
© Espacos para expressao em Libras
© Valorizagdo da autoria surda

Evite
® Falar pelo estudante surdo
® Decidir sem consultar
® Invisibilizar experiéncias

N3o ha protagonismo quando o outro nao é ouvido.
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7.5 ESCOLAS DEVEM SER

INCLUSIVAS

Uma escola inclusiva: Uma escola excludente:
@ Reconhece a diversidade ® Ignora a Libras

linguistica

. _ ® Silencia a comunidade
@ Promove relagdes respeitosas

® Trata a diferenga como

© Valoriza a identidade surda problema

© Garante acessibilidade
comunicacional

Pertencer é tdo importante quanto aprender.

7.6 EXEMPLOS DE PRATICAS DE

DIALOGO COM A COMUNIDADE SURDA

Exemplo positivo Exemplo negativo
@ Escola promove rodas de ® Escola decide sozinha

conversa com a comunidade

surda

® Eventos sem acessibilidade

@ Atividades culturais em Libras ® Falta de didlogo com

@ Participagdo de liderancas estudantes e familias
surdas

(Skliar, 2003; Santos, 2008)
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Consideracoes Finais

Este Produto Educacional foi construido com o compromisso de contribuir para a
gualificacdo das praticas pedagdgicas desenvolvidas com a comunidade surda, a partir de uma
perspectiva que reconhece a Educagao Bilingue de Surdos como direito, como politica
educacional e como pratica cotidiana. Ao longo da cartilha, buscou-se evidenciar que ainclusao
pedagodgica ndo se resume a presenca do estudante surdo na escola, mas exige transformacgdes
reais nas atitudes, nas linguagens, nos espac¢os, nas metodologias e nas formas de avaliagao.

As orientacdes apresentadas nao pretendem esgotar as possibilidades de trabalho
pedagdgico com a comunidade surda, tampouco oferecer modelos fechados de atuagdao. Ao
contrario, este material se propde como um guia formativo, aberto ao didlogo, a reflexao criticae
a adaptacao conforme os diferentes contextos educativos. Cada escola, cada professor e cada
comunidade apresentam especificidades que precisam ser consideradas no planejamento e na
pratica pedagdgica. Um dos principios centrais desta cartilha é o reconhecimento do
protagonismo surdo na construcao de praticas educativas mais justas e significativas. Escutar a
comunidade surda, respeitar a Libras como lingua legitima e compreender a surdez como
diferenca linguistica e cultural sdo condi¢des fundamentais para a efetivacdo de uma educacao
verdadeiramente inclusiva. Nesse sentido, a cartilha reafirma que nenhuma pratica pedagdgica
voltada acomunidade surda deve ser pensada sem a participa¢do da prépria comunidade.

Por fim, espera-se que este Produto Educacional contribua para provocar reflexdes,
inspirar mudangas e fortalecer praticas pedagdgicas comprometidas com o direito a educagao
da pessoa surda. Que ele possa ser utilizado como instrumento de formacao, de consulta e de
didlogo, incentivando professores ouvintes a revisitar suas praticas e a construir, de forma

continua, uma educac¢ao mais acessivel, ética e humanizadora.
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SUGESTOES DE RECURSOS PEDAGOGICOS

Os recursos apresentados nestes anexos
devem ser utilizados de forma intencional,
articulados ao planejamento pedagogico e as
necessidades dos estudantes surdos.

Nenhum recurso, isoladamente, garante
inclusao. O que torna a pratica pedagodgica
acessivel é a combinacao entre postura ética,
visualidade, respeito linguistico e dialogo com a

comunidade surda.
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ANEXO A — SUGESTAO PEDAGOGICA: EXIBICAO SEGUIDA DE

RODA DE CONVERSA VISUAL E DISCUSSAO EM LIBRAS.

Finalidade: ampliar a compreensao sobre a cultura surda, a Libras
e as experiéncias educacionais da comunidade surda.

® Asmaos quefalam—documentario brasileiro sobre Libras e identidade surda;
® Sousurdaenaosabia—documentario (Brasil);

® O som do siléncio (Sound of Metal) — filme para debate sobre identidade e
surdez;

® Eseunome éJonas—filme parareflexao pedagogica;
® Producdesdo CanalLibras Gov (YouTube);

® Curtasevideoseducativos produzidos por pessoas surdas.

Exibicao seguida de roda de conversa visual e discussao em Libras.

ANEXO B — SUGESTOES DE APLICATIVOS E RECURSOS

DIGITAIS ACESSIVEIS

Finalidade: apoiar o ensino, a comunicacao e o planejamento
pedagdgico acessivel

e Hand Talk—traducao automatica para Libras;

® \Libras—acessibilidade em textos e sites;

® Spreadthe Sign—dicionariovisual de sinais;

® |ibrasem Foco—aplicativo educativo;

® CanalLibras Gov—videosinstitucionais e educativos;

® YouTube comlegendas automdticas e manuais (uso
orientado).

Apps sao apoio, nao substituem o professor nem o intérprete.
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ANEXO C - SUGESTOES DE JOGOS PEDAGOGICOS ACESSIVEIS

Finalidade: favorecer a aprendizagem ludica, visual e participativa.

® Jogos de memadria comimagens e sinais;

® Domindvisual (imagem—sinal /imagem—palavra);
® Bingovisual tematico;

e Cartasilustradas paraconstrucao de narrativas;

@ Jogos de associagao visual.

Os jogos podem ser produzidos pelos préprios estudantes.

A NEXO D — SUGESTOES DE DINAMICAS PEDAGOGICAS

INCLUSIVAS

Finalidade: promover interacao, protagonismo e aprendizagem
ativa.

@ Rodadeconversaem lLibras;

® Leituravisualdeimagens;

® Producaodevideoscurtosem Libras;

® Dramatizagdes visuais;

® Sequénciadeimagens para construcao de histdrias;

® Trabalhoem grupo com apresentacao sinalizada;

As dinamicas devem respeitar o tempo visual e linguistico dos estudantes.
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ANEXO E — SUGESTOES DE LEITURAS E MATERIAIS DE APOIO

Finalidade: favorecer a aprendizagem ludica, visual e participativa.

e Educacao de surdos: aaquisicao da linguagem —Ronice Muller de Quadros
(1997)

e Ideias para ensinar portugués para alunos surdos — Ronice Miiller de
Quadros; Magali Schmiedt (2006)

® Libras?Quelinguaé essa?—Audrei Gesser (2009)

® Asurdez:umolharsobre asdiferencas—Carlos Skliar (1998)

e Pedagogia (improvavel) da diferenca— Carlos Skliar (2003)

e Didatica: oensino e suas relagdes —lma Passos Alencastro Veiga (2006)
® Avaliacaodaaprendizagem escolar—Cipriano Carlos Luckesi (2011)

e Educacao bilingue parasurdos—Ronice Miiller de Quadros (2019)

@ Inclusao escolar: pontos e contrapontos — Maria Teresa Eglér Mantoan
(2003)
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