MINISTERIO DA EDUCACAO
UNIVERSIDADE FEDERAL DO PIAUI
CAMPUS SENADOR HELVIDIO NUNES DE BARROS
CURSO DE LICENCIATURA EM CIENCIAS
BIOLOGICAS

CINTIA OLIVEIRA LEAL

ACOES INCLUSIVAS NO ENSINO DE CIENCIAS: UM ESTUDO EM ESCOLA
PUBLICA NO MUNICIPIO DE PICOS-PI

PICOS-PI
2025



CINTIA OLIVEIRA LEAL

ACOES INCLUSIVAS NO ENSINO DE CIENCIAS: UM ESTUDO EM ESCOLA
PUBLICA NO MUNICIiPIO DE PICOS-PI

Trabalho de Conclusdo de Curso apresentado
ao curso de Licenciatura em Ciéncias
Biologicas, Universidade Federal do Piaui,
campus Senador Helvidio Nunes de Barros
como requisito para obtengdo do titulo de
Licenciada em Ciéncias Biologicas.

Orientador: Prof. Dr. Sergio Bitencourt
Araujo Barros

PICOS-PI
2025



FICHA CATALOGRAFICA
Servigo de Processamento Técnico da Universidade Federal do Piaui
Biblioteca José Albano de Macédo

L435a

Leal, Cintia Oliveira.

Acbes inclusivas no ensino de ciéncias: um estudo em escola publica no
municipio de Picos-Pl / Cintia Oliveira Leal — 2025.
47 f.

1 Arquivo em PDF.

Indexado no catalogo online da biblioteca José Albano de Macédo, CSHNB.
Aberto a pesquisadores, com restrigdes da Biblioteca.

Trabalho de Concluséo de Curso (Graduagao) — Universidade Federal do
Piaui, Curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, Picos, 2025.
“Orientador(a): Professor. Dr. Sergio Bitencourt Araujo Barros”.

1. Ensino de Ciéncias. 2. Educacgao Inclusiva. 3. Formagédo Docente. I. Leal,
Cintia Oliveira. Il. Barros, Sergio Bitencourt Araujo. Ill. Titulo.

CDD 574.07

Elaborada por Maria Leticia Cristina Alcantara Gomes
Bibliotecaria CRB n° 03/1835




CINTIA OLIVEIRA LEAL

ACOES INCLUSIVAS NO ENSINO DE CIENCIAS: UM ESTUDO EM
ESCOLA PUBLICA NO MUNICIPIO DE PICOS-PI

Trabalho de Conclusdao de Curso apresentado
ao curso de Licenciatura em Ciéncias
Biologicas, Universidade Federal do Piaui,
campus Senador Helvidio Nunes de Barros
como requisito para obtencdo do titulo de
Licenciada em Ciéncias Biologicas.

Orientador(a):  Professor. Dr.  Sergio
Bitencourt Aratijo Barros.

Aprovado em 01 de Julho de 2025.

BANCA EXAMINADORA

Documento assinado digitalmente

“b SERGIO BITENCOURT ARAUJO BARROS
g Data: 18/12/2025 07:22:11-0300
Verifique em https://validar.iti.gov.br

Prof. Dr. Sergio Bitencourt Aratjo Barros (Orientador)
Universidade Federal do Piaui — UFPI

Documento assinado digitalmente

“b NILDA MASCIEL NEIVA
g Data: 23/12/2025 21:39:58-0300

Verifique em https://validar.iti.gov.br

Profa. Dra. Nilda Masciel Neiva Gongalves (Primeiro examinador)
Universidade Federal do Piaui — UFPI

Documento assinado digitalmente

“b VICTOR DE JESUS SILVA MEIRELES
g Data: 22/12/2025 17:18:00-0300

Verifique em https://validar.iti.gov.br

Prof. Dr. Victor de Jesus Silva Meireles (Segundo examinador)
Universidade Federal do Piaui — UFPI



Dedico este trabalho, antes de tudo, a Deus
que me sustentou em cada passoe aos meus
pais, que com esforco e coragem diaria,
caminharam sob o sol ardente para que eu
pudesse colher os frutos a sombra, ofereco
minha eterna gratiddo e amor. Vocés sempre
me incentivaram e tornaram possivel minha
caminhada no campo do saber. Esta
conquista é nossa.



AGRADECIMENTOS

A minha mie, Marilene Holanda de Oliveira, meu porto seguro, que sempre me guiou
com sabedoria, amor e coragem. Foi com sua for¢a incansdvel e seu apoio incondicional nos
momentos faceis e nos mais dificeis, que pude transformar sonhos em realidade. Dedico a
vocé minha vida, meu amor ¢ minha eterna gratiddo. Nada disso seria possivel sem sua

presenca ao meu lado.

Ao meu pai, Genivalton Leal da Silva, que sempre caminhou comigo com firmeza e
generosidade, oferecendo seu apoio em cada etapa da minha trajetoria, minha eterna gratidao.
Sua dedicacdo e incentivo foram fundamentais para que eu ndo desistisse. Receba meu amor,

minha gratiddo e o desejo sincero de um dia retribuir tudo quefazem por mim.

A minha irm3, Brenna Oliveira Leal, minha companheira de vida, ofere¢o meu amor,
amizade e protecdo. Obrigada por ser abrigo nos dias dificeis e ouvidos atentos nas horas mais
angustiantes. Dividir contigo ndo apenas o lar, mas cada etapa desta caminhada longe de casa,

tornou tudo mais leve e possivel. Sua presenga constante e seu apoio fizeram toda a diferenca.

Ao meu namorado, Maelson Lima Claro, obrigada por ser muito mais do que
presenca, por ser forga, apoio e refigio ao longo de toda esta caminhada. Sou grata pelos
conselhos, pelas ajudas, e, sobretudo, por me incentivar a nunca desistir ¢ a buscar sempre o
meu melhor. Seu apoio foi essencial para que eu chegasse até aqui, a vocé dedico meu amor e

eterna gratidao.

Aos meus amigos:Clara, Valéria, Franklin e Thais. Minha profunda gratiddao por
tornarem esta jornada mais leve e significativa. Obrigada por compartilharem comigo nao
apenas os momentos de alegria, mas também os de anglstia e por serem meu apoio sincero

em tantos dias dificeis, especialmente nesta caminhada longe de casa.

Estendo também meu carinho e gratiddo a toda a minha familia que, de perto ou de
longe, sempre torceram por mim. Cada palavra de incentivo, cada gesto de apoio, direto ou
indireto,teve um papel importante nesta caminhada. Obrigada por fazerem parte desse

processo com tanto afeto e presenga.

Ao Prof. Dr. Sergio Bitencourt Aratjo Barros, expresso minha mais sincera gratidao
pelo apoio inestimavel, pela escuta atenta e pela orientacdo generosa ao longo desta jornada.
Sua dedicacdo, seus conhecimentos e seu constante incentivo foram fundamentais para a

construgdo e o desenvolvimento deste trabalho.



“Sonhar ndo ¢ construir um mundo para os diferentes e
sim construir um mundo em que cada um possa viver as
suas diferencas”.

Moacir Alves Carneiro



RESUMO

A educagdo ¢ um instrumento necessario para os individuos interagirem de maneira ativa e
significativa no meio social, quando inclusiva, torna-se um pilar indispensavel para a
construgao de uma sociedade mais equitativa e democratica. Este trabalho tem como objetivo
investigar a eficacia das acgdes inclusivas no ensino de Ciéncias em uma escola publica do
municipio de Picos—PI, com énfase na inclusdo de alunos com necessidades educacionais
especiais. A pesquisa adota uma abordagem qualitativa, sendo desenvolvida por meio de
estudo de campo e aplicacao de questionarios junto aos professores da instituicao. A analise
contempla o contexto da educacdo inclusiva na escola, avaliando a efetividade do Projeto
Politico Pedagogico (PPP), a formagdo dos professores de Ciéncias para lidar com a
diversidade em sala de aula, bem como as estratégias pedagogicas e a adequagdo do espago
fisico para o atendimento as especificidades desses estudantes. Os dados obtidos revelam os
principais desafios enfrentados pelos docentes e a importancia de praticas inclusivas mais
estruturadas, além da necessidade de investimento na formag¢ao continuada e na melhoria da
infraestrutura escolar. Conclui-se que a inclusdo no ensino de Ciéncias exige uma abordagem
pedagogica equitativa, reflexiva e sensivel as diferencas, sustentada por uma formacao
docente continua e pelo comprometimento coletivo da escola. Tais elementos sdo
fundamentais para assegurar a participagdo efetiva de todos os estudantes, respeitando suas
singularidades e promovendo o desenvolvimento integral das aprendizagens.

Palavras — chave:Ensino de Ciéncias; Educagdo Inclusiva; Formagao Docente; Inclusao
Escolar; Projeto Politico Pedagogico (PPP).



ABSTRACT

Education is a necessary instrument for individuals to interact actively and meaningfully in
the social environment; when inclusive, it becomes an indispensable pillar for building a more
equitable and democratic society. This work aims to investigate the effectiveness of inclusive
actions in science teaching at a public school in the municipality of Picos-PI, with an
emphasis on the inclusion of students with special educational needs. The research adopts a
qualitative approach, developed through field study and the application of questionnaires to
the institution's teachers. The analysis encompasses the context of inclusive education in the
school, evaluating the effectiveness of the Political Pedagogical Project (PPP), the training of
science teachers to deal with diversity in the classroom, as well as pedagogical strategies and
the adequacy of the physical space to meet the specific needs of these students. The data
obtained reveal the main challenges faced by teachers and the importance of more structured
inclusive practices, in addition to the need for investment in continuing education and
improvement of school infrastructure. It is concluded that inclusion in science education
requires an equitable, reflective, and sensitive pedagogical approach to differences, supported
by continuous teacher training and the collective commitment of the school. These elements
are fundamental to ensuring the effective participation of all students, respecting their
individualities and promoting the integral development of learning.

Keywords: Science Teaching; Inclusive Education; Teacher Training; School Inclusion;
Pedagogical Political Project (PPP).
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1 INTRODUCAO

A educacdo exerce um papel essencial na sociedade, configurando-se como o meio
pelo qual os individuos adquirem e aplicam conhecimentos necessdrios para interagir de
maneira ativa e significativa no meio social. Trata-se de um direito assegurado a todos e de
uma responsabilidade compartilhada entre o Estado e a familia, devendo ser garantido sem a
ocorréncia de qualquer forma de discriminacdo (Brasil, 1988). Nesse contexto, a educagdo
inclusiva desponta como um pilar indispensavel para a construgdo de uma sociedade mais
equitativa e democratica, pois a inclusdo ultrapassa a ideia de mera integracdo, exige
mudangas estruturais e conceituais na forma como a educagdo ¢ pensada e organizada
(Mantoan, 2015). Os professores, juntamente com a comunidade escolar, sdo agentes
fundamentais na transmissao de valores e normas que orientam os individuos na convivéncia
coletiva, promovendo a formacao de cidadaos criticos e participativos. Além disso, as escolas
desempenham um papel crucial na identificagdo de estudantes com deficiéncias, uma vez que
constituem espacos onde os discentes passam grande parte de sua jornada de
desenvolvimento. Assim, os sinais de necessidades especificas frequentemente se tornam mais
evidentes no ambiente escolar. No entanto, a escola, enquanto principal institui¢ao formadora
de conhecimento enfrenta o desafio de transformar-se em um espago verdadeiramente
inclusivo. Nesse sentido, Viveiro e Bego (2015, p. 10) destacam que “[...] os desafios postos
pelo processo educacional inclusivo sdo multifacetados, abarcando diferentes aspectos da
educacao escolar e dindmicas sociais”.

Historicamente, o paradigma da exclusdao educacional tem sido marcado pela negacao
de direitos fundamentais, restringindo a participagdo plena e efetiva de individuos nos
processos de escolarizagdo. A exclusdo frequentemente se manifesta dentro do proprio
ambiente escolar, refletindo padrdes sociais baseados em um referencial hegemodnico de

poder. Conforme Mesquita (2009, p. 76):

Por isso falamos em diferentes formas de exclusio que acontecem em
variados espagos e contextos como consequéncia de um conjunto de fatores
simbolicos, na medida em que os padrdes sdo criados pela propria sociedade,
no entanto, a partir de um referencial hegemoénico de poder. A escola,
enquanto instituicdo social, ndo foge a essa regra e acaba (re)produzindo
também a exclusdo.

O ensino de Ciéncias, por sua vez, reveste-se de especial importancia, ndo apenas pelo
impacto direto em diversas areas da vida humana e da sociedade, mas também por sua

capacidade de desenvolver habilidades criticas, promover a curiosidade e estimular o
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pensamento analitico. A educacao cientifica transcende os limites da sala de aula, fomentando
a apreciagdo pelo método cientifico e incentivando a busca por respostas, a formulacao de
hipoteses e a experimentagao pratica. Nesse contexto, a inclusdo no ensino de Ciéncias ndo se
restringe ao acesso fisico ou & mera presenca em sala de aula; ela demanda um engajamento
efetivo e uma participagdo ativa de todos os alunos nas maravilhas do conhecimento
cientifico. Conforme a Academia Brasileira de Ciéncias (2007, p. 3), o ensino de Ciéncias
“[...] ajuda a formar cidaddos mais aptos a enfrentar os desafios da sociedade contemporanea e
fortalece a democracia, dando a populacdo em geral melhores condi¢cdes para participar dos
debates cada vez mais sofisticados sobre temas cientificos que afetam nosso cotidiano”.

A promocao da inclusdo no ensino de Ciéncias ndo apenas beneficia estudantes com
necessidades especificas, mas também enriquece a experiéncia educacional de toda a
comunidade escolar. Contudo, a efetivacdo de uma educagdo inclusiva ainda constitui um
desafio complexo para o sistema educacional brasileiro, que necessita enfrentar barreiras
estruturais, pedagogicas e culturais. Cunha (2015, p. 71) reforca a necessidade dessa
transformagdo ao afirmar: “Defender a inclusdo escolar € necessario para que seja dada a
oportunidade a todos os alunos de estarem na escola e, juntos, aprenderem o respeito as
diferencas”. A educacdo inclusiva requer uma mudanga paradigmatica nos valores e praticas
da educacao tradicional, exigindo o desenvolvimento de politicas educacionais efetivas e a
reestruturacdo do sistema de ensino para que os principios de inclusdo sejam plenamente
alcangados. A transformacdo de um sistema historicamente excludente, voltado para padrdes
normativos, ¢ essencial, uma vez que, como Padilha (2007, p. 96) aponta, “[...] juntar criancas
em uma sala de aula ndo lhes garante ensino, ndao lhes garante escola cumprindo seu papel,
nao lhes garante aprendizagem e, portanto, ndo lhes garante desenvolvimento™.

A diversidade de habilidades, estilos de aprendizagem e necessidades dos alunos
demanda abordagens pedagégicas adaptativas, curriculos flexiveis e ambientes que promovam
a aprendizagem de todos. Nesse sentido, a formacao continua e a capacitagdo adequada dos
professores sdo imprescindiveis para a criagdo de um ambiente educacional verdadeiramente
inclusivo. Isso envolve a utilizacdo de recursos variados, adquiridos por meio de cursos
especializados e experiéncias praticas. Como ressaltam Santos e Duarte (2016, p. 8), “[...]
adequacdes, flexibilizagdes curriculares e possibilidades de ensino e aprendizagem aos alunos
com deficiéncia, notadamente, contribui para o seu processo de aprendizagem e
desenvolvimento de habilidades que sdo imprescindiveis para usufruir de direitos”.

Diante de tal contexto, o presente estudo busca investigar os desafios da inclusdo de

estudantes com necessidades especificas no ensino de Ciéncias, analisando a inser¢ao de
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praticas inclusivas nesse contexto. Adicionalmente, procura-se ndo apenas avaliar a eficacia
dessas agdes, mas também identificar barreiras, propor estratégias de aprimoramento e

examinar o papel do Projeto Politico Pedagdgico da escola na promog¢do da educagdo

inclusiva.
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2 OBJETIVOS
2.1 OBJETIVOGERAL

Investigar a eficidcia das acdes inclusivas no ensino de ciéncias em uma escola
publica no municipio de Picos-PI, identificando os desafios enfrentados pelos educadores e

visando promover a inclusdo de alunos com necessidades especiais.

2.2 OBJETIVOSESPECIFICOS

e Analisar o contexto da educagdo inclusiva, com foco na eficacia do Projeto Politico

Pedagogico e nas acdes concretas implementadas pela escola em prol da inclusao.

e Avaliar a formacdo dos professores de Ciéncias em relagdo a Educacdo Especial

Inclusiva, identificando suas dificuldades e potencialidades.

e Investigar a adequacdo do espago escolar e as estratégias pedagogicas utilizadas
pelos professores no processo de ensino/aprendizagem de alunos com necessidades

especificas.
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3 REFERENCIALTEORICO
3.1 CONCEITUANDO EDUCACAO INCLUSIVA

De acordo com a Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da
Educacdo Inclusiva (2008), a educacdo inclusiva se configura como um modelo
educacional orientado pelos principios dos direitos humanos, no qual a igualdade e o
reconhecimento das diferencas sdo compreendidos como valores complementares e
inseparaveis.. Ainscow (2001, p. 293-294) conceitua a educacao inclusiva como um “J...]
processo de incremento da participagdo dos alunos nas culturas, curriculos e comunidades
de suas escolas locais e da reducdo da sua exclusio dos mesmos.”. Diferentemente da
integragao escolar, que pressupoe a adaptagao do aluno ao sistema de ensino convencional,
a educacdo inclusiva propde a transformagao do ambiente escolar para acolher e valorizar a
diversidade humana. Nesse contexto, ndo se restringe apenas as pessoas com deficiéncia,
mas também contemplam aqueles em situa¢do de vulnerabilidade socioecondmica, bem
como diferentes grupos culturais e étnico-raciais. Nesse sentido, Martins et al. (2008, p. 19)
destacam que a educacao inclusiva ¢ “[...] um movimento que busca repensar a escola, para
que deixe de ser a escola da homogeneidade e passe a ser a escola da heterogeneidade, para
que a escola da discriminacdo dé lugar a escola aberta a todos.”. Esse conceito reflete a
busca por uma transformacdo profunda no modelo educacional, promovendo a inclusao
como principio central para garantir que todos os alunos, independentemente de suas
caracteristicas ou necessidades, tenham acesso pleno a experiéncia escolar em todas as suas

dimensoes.

O movimento mundial pela educacdo inclusiva ¢ uma acdo politica,
cultural, social e pedagdgica, desencadeada em defesa do direito de todos
os alunos de estarem juntos, aprendendo e participando, sem nenhum tipo
de discriminacdo. A educacdo inclusiva constitui um paradigma
educacional fundamentado na concepg¢ao de direitos humanos, que conjuga
igualdade e diferenga como valores indissociaveis, [...] dentro e fora da
escola (Brasil 2007, p. 1).

A educacdo inclusiva, portanto, representa uma ruptura com os paradigmas do
ensino tradicional, que historicamente segregaram estudantes com deficiéncia em
instituicdes especializadas, distantes das escolas regulares. Esse movimento configura-se
como uma critica contundente as praticas excludentes do passado, conforme enfatizado por
Nascimento (2014, p. 18), para quem “[...] o movimento pela Educagdo Inclusiva significa

uma critica as praticas marginalizantes encontradas no passado, inclusive as da propria
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Educacdo Especial.”. De acordo com Lima (2006), o ensino inclusivo ndo deve ser
confundido com a educagdo especial, embora a inclua como parte de suas praticas.

A educagfo inclusiva constitui um paradigma educacional fundamentado
na concepcao de direitos humanos, que conjuga igualdade e diferenca
como valores indissociaveis, € que avanca em relacdo a idéia de eqiiidade
formal ao contextualizar as circunstancias histéricas da producdo da
exclusdo dentro e fora da escola. (Brasil, 2008, p. 1).

Por outro lado,

[...] a educacgdo especial ¢ uma modalidade de ensino que perpassa todos os
niveis, etapas e modalidades, realiza o atendimento educacional
especializado, disponibiliza os recursos e servigos e orienta quanto a sua
utilizacdo no processo de ensino e aprendizagem nas turmas comuns do
ensino regular. (Brasil, 2008, p. 7).

Resende Filho et al. (2009, p. 80) destacam que “[...] enquanto o publico alvo da
Educacao Inclusiva engloba todas as pessoas, sem exce¢do, a Educacdo Especial abrange
apenas aquelas pessoas que possuem algum tipo de deficiéncia, sendo este termo, definido
dentro dos pardmetros legais.”. Dessa forma, ao abordar a inclusdo de alunos com
deficiéncia, ¢ fundamental entender que o processo de aprendizagem pode ocorrer de
maneira plena em salas de aula regulares. E necessario também transformar a mentalidade
excludente que acredita que esses estudantes sdo incapazes de estudar, interagir e aprender
junto aos demais.

Segundo Laguna (2012, p. 15), “[...] no processo de inclusdo ndo ¢ o aluno que
deve se adaptar na escola, mas ao contrario, a escola deve adaptar-se de acordo com a
necessidade especifica do aluno que estd inserido no ambiente escolar [...]”. Essa
perspectiva reforga a ideia de que a educagdo inclusiva ndo se limita a presenca fisica do
aluno com deficiéncia, mas envolve uma transformacdo estrutural e pedagdgica que
garanta sua plena participacdo no processo de aprendizagem. Isso implica a necessidade de
adaptacdes no curriculo, nos métodos de ensino e nos processos de avaliagdo, bem como a
formacao continuada dos educadores, garantindo uma abordagem pedagdgica capaz de
atender as necessidades de todos os alunos.

Montoan (2015, p.29) afirma que, “[...] a distingdo entre integracao e inclusao ¢ um
bom comego para esclarecermos o processo de transformacgdo das escolas, de modo que
possam receber, indistintamente, todos os alunos, nas salas comuns e em todos os niveis e
etapas de ensino.”. Dessa forma, a educagdo inclusiva deve ser compreendida como um
compromisso com a equidade e a valorizagao da diversidade, promovendo um ambiente de

aprendizagem acessivel, acolhedor e eficiente para todos.
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3.2 PRINCIPIOS E DIRETRIZES DA EDUCACAO INCLUSIVA

Nos ultimos anos, diversos movimentos voltados para a inclusdo social e
educacional surgiram como resposta as desigualdades e aos preconceitos historicamente
construidos. Rocha (2000, p. 2) enfatiza que, “[...] para se ter a dimensao do entendimento
que a sociedade tem sobre o individuo deficiente precisamos nos reportar ao passado, e
localizar nas diferentes épocas, o retrato que se fixou, culturalmente, sobre a ideia das
diferencas individuais”. Segundo Souza (2006), a forma como as pessoas com deficiéncia
intelectual eram tratadas variou ao longo da historia, muitas vezes marcada pela exclusao e
pelo preconceito. Na Pré-Historia, individuos com essas caracteristicas eram rejeitados e
frequentemente abandonados por suas familias. Ainda de acordo com Souza (2006),
Durante a Antiguidade, predominava a crenca de que tais pessoas estariam possuidas por
for¢cas malignas, o que levava a uma visdo demonologica sobre sua condi¢do. Ja na Idade
M¢édia, periodo em que a ciéncia sofreu grande estagnacao, aqueles que nao se encaixavam
nos padrdes considerados "normais" poderiam ser vistos tanto como seres demoniacos
quanto como figuras misticas, como profetas em transe (Souza, 2006).

De acordo com Souza (2006), o Renascimento marcou uma mudanca na forma de
compreender a anormalidade, impulsionada pela transformacao do pensamento da época.
No entanto, essa fase também ficou conhecida como a "fase da exclusdo", uma vez que
individuos que ndo se adequavam aos padroes sociais de comportamento e
desenvolvimento eram marginalizados e afastados da convivéncia social. Amaral (2001)
destaca que, entre o final do século XVIII e o inicio do século XIX, teve inicio a segunda
fase do atendimento as Pessoas com Deficiéncia, marcada pelo surgimento das primeiras
instituigdes especializadas no seu tratamento e educagao e “a custodia e o cuidado destas
criancas ou até mesmo adultos deficientes passam a ser assumidos pela familia e pela
igreja” (Nogueira, 2008, p. 4).

No entanto, foi apenas a partir da década de 1970 que surgiram movimentos
reivindicando mudancas nesse modelo, defendendo a necessidade de reinser¢do dessas
pessoas na sociedade. Segundo Nascimento (2014), até entdo, a educagao das Pessoas com
Deficiéncia ocorria predominantemente em instituicdes especializadas, mas passou a

ganhar forca a proposta de sua integracdo ao convivio comunitario. Esse movimento se
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intensificou na década de 1990, quando a concep¢do de Educacdo Inclusiva comegou a se
consolidar como um principio fundamental para garantir o acesso e a permanéncia desses
alunos no ensino regular. Portanto, segundo Zavareze (2009), as pessoas com deficiéncia
passaram a ser integradas ao ambiente escolar regular, periodo em que o conceito de
inclusdo surgiu e se difundiu amplamente na sociedade. Esse historico de marginalizagdo e
estigmatizacao tém refletido nas politicas publicas e nas praticas educacionais, que, por
muito tempo, negligenciaram as especificidades de cada individuo, principalmente aqueles

com deficiéncia.

3.2.1A Constituicio de 1988 e a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDB)

No Brasil, avangos significativos ocorreram a partir da promulgacdo da
Constituicao Federal de 1988, que estabelece a educagdo como um direito de todos. A
Declaragdo de Salamanca, aprovada em 1994, representou um marco significativo no
cenario educacional global, ao consolidar a ideia de educagdo inclusiva e contribuir para o
desenvolvimento de politicas educacionais mais equitativas. Esse documento, alinhado
com a Constitui¢ao de 1988 e a Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacao Nacional (LDB) de
1996, defende que todos os individuos, independentemente de suas caracteristicas,
condi¢gdes ou circunstancias, possuem o direito inalienavel de acessar uma educagdo de
qualidade. A Constituicdo Federal de 1988 reconhece a educacdo como um direito
fundamental de todos, sendo responsabilidade do Estado e da familia assegura-la, com o
envolvimento da sociedade nesse processo (Brasil, 2019). Além disso, enfatiza a
importancia da criagao de politicas publicas que garantam a inclusdo plena no ambiente
escolar.Conforme proposto na Declaragdo de Salamanca (1994, p. 17-18) que antecedeu a

Lei de Diretrizes e Bases da Educagao (1996):

As escolas devem acolher todas as criangas, independentemente de suas
condicdes fisicas, intelectuais, sociais, emocionais, linguisticas ou outras.
Devem acolher criangas com deficiéncia e criangas bem dotadas; criangas
que vivem nas ruas e que trabalham; criangas de populacdes distantes ou
nomades; criancas de minorias linguisticas, étnicas ou culturais e criancas
de outros grupos ou zonas desfavorecidas ou marginalizadas.

O Plano Nacional de Educacao (PNE), instituido pela Lei n® 10.172/2001, estabelece
diretrizes e metas voltadas a ampliagdo da educacdo inclusiva, assegurando que alunos com

necessidades educacionais especiais tenham acesso ao ensino em salas de aula regulares. O



17

documento busca contemplar a diversidade presente no pais, levando em conta suas
particularidades socioculturais. Conforme ressaltam Macena, Justino e Capellini (2018), o
PNE tem suas bases fundamentadas na Constituicao Federal e na Lei de Diretrizes e Bases
da Educagdo Nacional, refletindo o compromisso do Brasil com a constru¢do de um sistema
educacional mais equitativo e acessivel. Atualmente, a inclusdo de alunos deficientes nas

escolas regulares de ensino, no Brasil, ¢ assegurada pela Politica Nacional de Educagao

Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva (PNEEPEI 2008), que define que:

[...] os sistemas de ensino devem assegurar aos alunos curriculo, métodos,
recursos e organizagdo especificos para atender as suas necessidades;
assegura a terminalidade especifica aqueles que ndo atingiram o nivel
exigido para a conclusdo do ensino fundamental, em virtude das suas
deficiéncias (Brasil, 2008, p. 2).

Contudo, a inclusdo escolar foi e tem sido um enorme desafio para o sistema
educacional, sobretudo no que diz respeito a universalizacdo da educacdo basica e ao
desenvolvimento de uma educagao unificada.

No contexto brasileiro, a Lei de Diretrizes e Bases da Educag¢ao Nacional (LDB),
instituida pela Lei n® 9.394/1996, ¢ um marco fundamental na organiza¢do e normatizagao
da educagdo. A LDB (1996) afirma no artigo 2° que: “[...] a educacdo, dever da familia e do
Estado, inspirada nos principios de liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por
finalidade o pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania
e sua qualificagdo para o trabalho”. Além disso, a LDB tem como um de seus pilares a
garantia de direitos, como o acesso a educagdo para os alunos com deficiéncia, assegurando
o direito de estudantes com deficiéncia de frequentarem turmas do ensino regular. De acordo
com Beyer (2003, p. 34), “[...] a educagdo inclusiva, conforme definida pela LDB, visa
superar as barreiras historicas que limitam o acesso e a participacao dos alunos, garantindo
sua inclusdo plena no processo educativo”.No entanto, essa garantia traz desafios
significativos para o sistema educacional e requer que os professores desenvolvam
competéncias especificas para acolher e atender esses alunos de forma adequada.

De acordo com Glat e Nogueira (2002, p. 23), a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDB) de 1996 trouxe transformagdes significativas, ampliando a
autonomia das instituicdes de ensino e incentivando a descentralizagdo da gestdo
educacional. Esse marco legislativo representa um avango na concepcao de educagao
inclusiva, refletindo uma crescente preocupacdo com a promocao da igualdade de

oportunidades para todos os estudantes. No mesmo sentido, Batalla (2009) observa que as
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politicas inclusivas implantadas por meio da LDB tém sido fundamentais na busca pela
igualdade de oportunidades no contexto educacional. A LDB estabeleceu diretrizes que
visam a integracdo de todos os alunos no ensino regular, promovendo a inclusdo e a
diversidade dentro das instituigdes.

Glat e Nogueira (2002, p. 27) ressaltam que, “embora as diretrizes da LDB
representem um avango significativo, a aplicagcdo pratica dessas normas ainda carece de
ajustes, especialmente no que tange a formagdo de professores e a adaptagdao das praticas
pedagodgicas”. Eles enfatizam que a instalagdo efetiva da educacdo inclusiva exige mais do
que a simples ado¢do das normas, sendo necessario um esfor¢o constante para que a
formacgdo docente e as praticas pedagogicas se alinhem as necessidades de todos os alunos.
Batalla (2009, p. 81) ressalta que as politicas educacionais definidas pela LDB t€ém um
impacto direto na formacao inicial e continuada dos docentes, exigindo adaptacdes tanto nos
curriculos quanto nas metodologias de ensino. Isso implica em um esfor¢o constante para
que o modelo educacional seja capaz de atender as multiplas necessidades dos alunos,
proporcionando um ambiente de aprendizagem mais inclusivo e equitativo.

Para Beyer (2003, p. 36) “o impacto das politicas inclusivas pode ser limitado pela
falta de recursos adequados e pela necessidade de uma formagao continua dos professores, a
fim de que estes possam lidar de maneira eficaz com a diversidade presente nas salas de
aula”. Portanto, a efetivacdo da inclusdo escolar depende ndo apenas de normativas bem
estabelecidas, mas também de um compromisso com a capacitagdo dos educadores e a

criacdo de condicdes estruturais que favorecam um ambiente de aprendizagem inclusivo.

3.2.2 Lei Brasileira de Inclusao da Pessoa com Deficiéncia (LBI)

A educagdo inclusiva no Brasil ¢ respaldada por um conjunto robusto de legislagdes
que asseguram o direito a educacdo de qualidade para todos os cidaddos, sem qualquer forma
de discriminacdo. No que diz respeito a trajetoria histérica das pessoas com deficiéncia,
Sartoretto (2017) evidencia que, por um longo periodo, essas pessoas foram reduzidas a sua
condicdo, sendo frequentemente nomeadas nao pelo proprio nome, mas pela deficiéncia que
possuiam. Expressdes como “o cego”, “o surdo” ou “o down” eram comuns, refletindo uma
visdo excludente e reducionista da identidade dessas pessoas. Esse panorama ressalta a
importancia das politicas educacionais inclusivas como meio de transformagao social,
promovendo ndo apenas a acessibilidade, mas também o reconhecimento da individualidade e

do potencial de cada estudante.
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Essas normativas desempenham um papel fundamental na constru¢do de um sistema
educacional mais equitativo e acessivel, sobretudo para alunos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades. Nesse contexto, destaca-se a Lei Brasileira de
Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (LBI) - Lei n® 13.146/2015, sancionada em 6 de julho de
2015, a qual se fundamenta na Convencdo da ONU sobre os Direitos das Pessoas com
Deficiéncia. Essa legislacao fortalece os direitos das pessoas com deficiéncia, incluindo seu
direito a educagdo em um ambiente inclusivo e livre de barreiras.

A LBI determina que o acesso a educacdo deva ocorrer sem discriminagdo, exigindo
adaptacdes curriculares, metodoldgicas e estruturais para atender as necessidades especificas
dos estudantes, “[...] garantir condi¢des de acesso, permanéncia, participacdo e
aprendizagem, por meio da oferta de servicos e de recursos de acessibilidade que eliminem
as barreiras e promovam a inclusdo plena” (BRASIL, Lei n® 13.146, 2015, art. 28). Além
disso, prevé a oferta de atendimento educacional especializado, com o objetivo de
proporcionar igualdade de oportunidades e garantir que os alunos com deficiéncia tenham
acesso ao mesmo contetido e qualidade de ensino que os demais estudantes. Dessa forma, a
LBI determina que os sistemas educacionais devem utilizar “[...] servicos e adaptacdes
razoaveis, para atender as caracteristicas dos estudantes com deficiéncia e garantir o seu
pleno acesso ao curriculo em condi¢des de igualdade, promovendo a conquista e o exercicio
de sua autonomia” (BRASIL, Lei n° 13.146, 2015, art. 28).

O Capitulo IV da Lei n® 13.146/2015 ¢ dedicado especificamente a garantia dos
direitos educacionais dos estudantes com deficiéncia fisica, estabelecendo diretrizes para

assegurar sua inclusao e pleno acesso ao ensino.

Art. 27. A educacdo constitui direito da pessoa com deficiéncia, assegurado
sistema educacional inclusivo em todos os niveis e aprendizado ao longo
de toda a vida, de forma a alcangar o0 maximo desenvolvimento possivel de
seus talentos e habilidades fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais,
segundo suas caracteristicas, interesses e necessidades de aprendizagem.
Parégrafo unico. E dever do Estado, da familia, da comunidade escolar e da
sociedade assegurar educacdo de qualidade a pessoa com deficiéncia,
colocando-a a salvo de toda forma de violéncia, negligéncia e
discriminagao (BRASIL, 2015).

Portanto, o professor deve estar devidamente capacitado para atender a diversidade
presente em sala de aula, garantindo um ensino inclusivo e de qualidade. E necessario,
portanto, “[...] adocdo de praticas pedagogicas inclusivas pelos programas de formacao

inicial e continuada de professores e oferta de formagdo continuada para o atendimento

educacional especializado” (Brasil, Lei 13.146, 2015, art.28).Isso se torna fundamental, pois,
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ao aprofundar seus conhecimentos sobre as deficiéncias e as necessidades particulares de
seus alunos, o professor estara mais preparado para inserir estratégias pedagogicas eficazes.
Dessa forma, além de assegurar a participagdo ativa de todos os estudantes no processo de
aprendizagem, a capacitacdo docente contribui significativamente para o desenvolvimento

académico e social dos educandos.
3.3 BARREIRAS E DESAFIOS NA EDUCACAO INCLUSIVA

Apesar dos avangos normativos e conceituais, a implementagdo da educacdo
inclusiva ainda enfrenta desafios significativos, tais como a insuficiéncia de infraestrutura
adequada, a necessidade de maior capacitagdo docente e a resisténcia a mudanca de
paradigmas tradicionais de ensino. De acordo com Martins (2008), a educagdo inclusiva
impoe a escola o desafio de se reestruturar para atender as necessidades de todos os alunos,
visando garantir a qualidade educacional para todos. A proposta da escola inclusiva nio se
limita a atender estudantes com deficiéncia, mas também se empenha em combater a
exclusdo sob diversas formas. Muitas dessas barreiras existentes resultam na segregagao
desses alunos, que, em vez de participarem plenamente das atividades escolares ao lado de
seus colegas, sdo frequentemente encaminhados para escolas especializadas, limitando sua
interag¢do e desenvolvimento em um ambiente diversificado.

A acessibilidade fisica das instituigdes de ensino ¢ um fator essencial para a inclusao,
mas, infelizmente, muitas escolas ainda ndo estdo devidamente adaptadas para atender as
necessidades dos alunos com deficiéncia. Segundo Gil (2006), as maiores dificuldades
enfrentadas por pessoas com deficiéncia estao relacionadas ao preconceito, a discriminagao e
a falta de acessibilidade nos espagos. Isso ocorre porque esses ambientes foram planejados
com base em um modelo idealizado de ser humano, desconsiderando a diversidade existente.

A auséncia de rampas, elevadores, corrimdos, banheiros adaptados e mobilidrios
adequados dificulta a locomog¢ao e permanéncia desses estudantes nos ambientes escolares.
A acessibilidade faz parte do conceito de cidadania, no qual os individuos possuem direitos
garantidos por lei que precisam ser respeitados. Contudo, muitos desses direitos esbarram
em obstaculos tanto arquitetonicos quanto sociais (Manzini et al., 2003). A inadequacdo da
estrutura fisica pode resultar na exclusdo indireta desses alunos, tornando-os dependentes de
terceiros para transitar pelo espago escolar e, consequentemente, limitando sua autonomia e

participagdo plena no processo educacional. Quando um espago construido ¢ projetado para
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ser acessivel a todos, ele proporciona oportunidades igualitarias para todos os usudrios
(Bittencourt et al., 2004).

Uma das principais barreiras enfrentadas na implementa¢do da educacao inclusiva €
de natureza pedagogica, relacionada a necessidade de ajustar as metodologias utilizadas
pelos professores para garantir a aprendizagem de todos os alunos. Isso envolve a adaptagdo
de técnicas, teorias e abordagens didaticas para atender as especificidades de cada estudante.
De acordo com Ainscow (1997), uma educacao que realmente considere as dificuldades de
cada aluno exige, acima de tudo, o uso do recurso mais valioso: o proprio aluno. Nesse
sentido, a adaptacdo curricular vai além de modificar métodos de ensino, devendo incluir
também o uso de recursos e técnicas que favoregam as condi¢des de aprendizagem para
todos.

Miller (2003) refor¢ca que um curriculo acessivel ¢ fundamental para garantir que
todos os alunos, sem excecdo, tenham as mesmas oportunidades de participar plenamente
das atividades escolares e alcangar o sucesso. Isso ¢ um pilar central da inclusao
educacional. Contudo, para que essa adaptacdo curricular seja eficaz, ¢ imprescindivel que
os professores e outros profissionais da escola que lidam diretamente com os alunos se
dediquem a um processo continuo de capacitagdo. Apenas assim serd possivel oferecer o
suporte adequado e garantir que as relagdes pedagdgicas nas salas de aula das escolas
regulares atendam de fato as necessidades de todos os alunos, assegurando uma educacao de

qualidade para todos. Ribas afirma que:

Professores que nao tem o devido preparo ndo sabem avaliar caracteristicas
diferenciadas em alunos diferenciados. Aprendem e transmitem os conteudos
de suas disciplinas como se tivesse na sala de aula uma coletividade
uniforme de alunos idénticos (Ribas, 2007, p. 95).

Nesse contexto, ¢ fundamental compreender que os direitos a educagdo inclusiva sao
fruto de um processo histérico de lutas e transformacgdes sociais. Como afirma Bobbio
(2004, p. 5), “os direitos do homem, por mais fundamentais que sejam, sdo direitos
histdricos, ou seja, nascidos em certas circunstancias, caracterizadas por lutas em defesa de
novas liberdades contra velhos poderes, e nascidos de modo gradual, ndo todos de uma vez e
nem de uma vez por todas.” Essa reflexdo evidencia que a efetivacdo da inclusdo
educacional ndo ocorre de maneira instantdnea, mas exige esfor¢os continuos para a
superagdo de barreiras estruturais e culturais.

Além disso, a sociedade ainda precisa avancar na compreensdo de que a deficiéncia

ndo deve ser encarada como um fator limitante absoluto. Para que essa mudanca de
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perspectiva ocorra de forma efetiva no contexto educacional, é necessario repensar a estrutura
da escola inclusiva. Atender aos alunos com deficiéncia na rede regular de ensino,
especialmente nas salas de aula comuns, exige “mudancas no ambito dos sistemas de ensino,
das unidades escolares, da pratica de cada profissional da educagdo em suas diferentes
dimensdes e respeitando suas particularidades” (Prieto, 2006, p. 42). Dessa forma, a inclusdo
escolar deve ser vista como um compromisso coletivo, que envolve tanto politicas publicas
eficazes quanto a formacdo de profissionais preparados para acolher a diversidade no

ambiente educacional.
3.4 O ENSINO DE CIENCIAS NA EDUCACAO INCLUSIVA

A educagdo no Brasil ¢ estruturada com base em principios de igualdade, os quais
estdo estreitamente ligados ao “[...] reconhecimento dos direitos humanos e ao exercicio
dos direitos e deveres da cidadania” (Brasil, 1998, p. 64), com o objetivo de preparar o
estudante para viver em sociedade. Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN)
estabelecem como propdsito para o ensino de Ciéncias que “o aluno desenvolva
competéncias que lhe permitam compreender o mundo e atuar como individuo e como
cidaddo, utilizando conhecimentos de natureza cientifica e tecnoldgica” (Brasil, 1998, p.
32). Nesse contexto, o ensino de Ciéncias se destaca como essencial para garantir a
participagdo ativa de todos os individuos, incluindo aqueles com necessidades especiais,
em diversas esferas da vida social.Conforme destacado porTenorio et al. (2009), o ensino
de Ciéncias ¢ para “todas as pessoas, independentemente da situacdo econdmica, social,
fisica ou cultural a que elas pertengam”. O foco do ensino de Ciéncias, portanto, ndo deve
ser restrito a um grupo especifico, mas sim voltado ao fortalecimento da cidadania de
todos.

Quando bem estruturado, o ensino de Ciéncias tem o potencial de estimular a
curiosidade, o pensamento critico e a capacidade de raciocinio. Além disso, “[...] ajuda a
formar cidadaos mais aptos a enfrentar os desafios da sociedade contemporanea e fortalece
a democracia, dando a popula¢do em geral melhores condigdes para participar dos debates
cada vez mais sofisticados sobre temas cientificos que afetam nosso cotidiano” (Academia
Brasileira de Ciéncias, 2008). Oensinode ciénciasse estende muitoalémde
apenasaprenderconceitose formulas,é também fundamental para o desenvolvimento de

habilidades e conhecimentos criticos para a vidaemsociedade.
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No contexto da Educagdo Inclusiva, o ensino de ciéncias enfrenta uma série de
desafios significativos, decorrentesdanecessidadede atendera diversidade de habilidades,
estilosdeaprendizagemecaracteristicasindividuaispresentesnosestudantes.  Vilela-Ribeiroe

Benite (2010, p. 587) refor¢am que:

Assim como em todas as outras areas do conhecimento, o professor de
ciéncias (Quimica, Fisica e Biologia) deve estar preparado para lidar com
as diferencas dos alunos em sala de aula, inclusive com aqueles com
necessidadeseducativasespeciais, e, porisso, aimportanciadesediscutirem
as politicas educacionais de formacdo inicial de professores de ciéncias.

A Constitui¢do Federal de 1988 prevé a educacdo de qualidade como um direito de
todos. Com base nisso, ¢ fundamental “[...] a sele¢@o, a adaptagdo e a utilizagdo dos recursos
materiais, equipamentos e mobiliarios, de modo a favorecer as relagdes sociais e a
aprendizagem de todos os alunos” (Brasil, 1998, p. 42), possibilitando o desenvolvimento dos
mesmos. A promocao de uma cultura inclusiva no Ensino de Ciéncias ndo apenas beneficia os
estudantes com necessidades especiais, mas enriquece a experiéncia de aprendizado de toda a
comunidade escolar atendendo aos propositos essenciais para facilitar a aprendizagem e
integracdo social dos alunos com necessidades especiais no ambiente escolar convencional.

Nessa perspectiva, Vilela-Ribeiro e Benite (2010, p.587) destacam a importancia de
tornar o ensino de Ciéncias acessivel a realidade do estudante, uma vez que “o ensino de
Ciéncias ¢ essencial na educagdo para a cidadania, ja que a participagdo efetiva na sociedade
deve ser feita de modo racional, tendo o cidaddo necessidades educativas especiais ou nao”.

No contexto do ensino de Ciéncias para estudantes com necessidades educacionais
especiais, Nobre e Silva (2014) ressaltam que ¢ fundamental que o professor elabore,
desenvolva e aplique estratégias pedagogicas diferenciadas para captar o interesse dos
alunos, considerando que esse componente curricular abrange conceitos que sdo, muitas
vezes, abstratos e de dificil compreensdo. Fernandes (2012) argumenta que, no ensino de
Ciéncias sob uma abordagem inclusiva, embora o aluno tenha um papel ativo na
reconstrucao de significados e na elaboragao de explicagdes sobre o mundo, a mediagao do
professor, a interacdo com os colegas € o uso de recursos culturais e pedagdgicos ¢
essencial para favorecer esse processo de aprendizagem. A inclusdo, assim, torna-se um
principio norteador que impulsionaaconstrucadodepraticas pedagodgicas que reconhegame

valorizem a diversidade, promovendo um ambiente educacional enriquecedor para todos.
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Carvalho (2004) ressalta que ao desenvolver uma escola inclusiva, estamos, na
verdade, promovendo uma educagdo que abrange todos os individuos que tém direitos, nao

se limitando apenas as pessoas com deficiéncia:

[...] as escolas inclusivas sdo escolas para todos, implicando num sistema
educacional que reconhega e atenda as diferengas individuais, respeitando
as necessidades de qualquer dos alunos. Sob essa Otica, ndo apenas
portadores
dedeficiénciaseriamajudadosesimtodososalunosque,porinimerascausas,
endogenas ou exogenas, temporarias ou permanentes, apresentem
dificuldadesdeaprendizagemounodesenvolvimento(Carvalho,2004,p.29)

3.5 FORMACAO DE PROFESSORES PARA A EDUCACAO INCLUSIVA

A Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva
(Brasil, 2008, p. 14) ressalta a importancia de garantir a formacado adequada de professores
para o atendimento educacional especializado, bem como a capacitagdo dos demais
profissionais da educacdo para atuar de maneira inclusiva. Essa formagdo visa
instrumentalizar os educadores no desenvolvimento de praticas pedagdgicas que
promovam a valorizacdo da diversidade e o respeito as singularidades dos estudantes.

Conforme apontam Glat et al. (2006, p. 13):

O professor, sozinho, ndo faz a inclusdo, a politica, sozinha, ndo faz a
inclusdo, faz-se necessaria uma série de agdes imediatas as politicas
inclusivas para que a inclusdao de alunos com necessidades educacionais
especiais ocorra no sistema regular de ensino e sob condigdes
adequadas.

Ribas (2007, p. 95) aponta que docentes sem a devida preparacdo enfrentam
dificuldades para reconhecer e avaliar as particularidades de alunos com diferentes
necessidades. Dessa forma, acabam ensinando seus contetidos como se todos na sala de
aula possuissem as mesmas caracteristicas e aprendendo de maneira uniforme. Nesse
sentido, o Conselho Federal de Educacgdo, por meio da Camara de Ensino Basico, reforgou
a necessidade de qualificacdo docente ao propor um Projeto de Resolucdo que resultou na
aprovacdo, em 15 de agosto, das Diretrizes Nacionais para a Educagdo Especial na

Educagao Basica. Entre os aspectos fundamentais, a resolugao determina:

Art. 8°. As escolas da rede regular de ensino devem prever e prover na
organizacdo de suas classes comuns:
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I - Professores das classes comuns e da Educacao Especial capacitados e
especializados, respectivamente, para o atendimento as necessidades
educacionais dos alunos;

Diante disso, a atuacdo do professor torna-se essencial no processo de inclusao
escolar. O grande desafio da pratica pedagogica € construir e implantar estratégias de
ensino que contemplem as necessidades especificas dos alunos, promovendo sua
participagdo efetiva no aprendizado. De acordo com Goés (2002), um dos principais
entraves para a concretizacdo da inclusdo ¢ a formagdo docente, visto que os professores
precisam estar devidamente preparados para enfrentar os desafios inerentes a uma sala de
aula inclusiva. Pereira (2000, p. 51) reforca essa ideia ao afirmar que “a efetivagdo de
mudancas nesse ambito (cursos de formagdo de professores) parece ser mais lenta e seguir
um caminho mais complexo”.Assim, a qualificagdo continua se mostra imprescindivel para
que o professor compreenda e atenda as particularidades dos estudantes, promovendo um
ambiente educacional verdadeiramente inclusivo. Saviani (1995, p. 45) corrobora essa
perspectiva ao afirmar que “[...] ao adquirir competéncia o professor ganha também
condigdes de perceber, dentro da escola, os obstaculos que se opdem a sua agdo
competente”. Dessa forma, a formacdo profissional deve proporcionar aos docentes
ferramentas teoéricas e metodoldgicas que os capacitem para superar tais desafios,
garantindo um ensino equitativo e acessivel a todos.

A inclusdao de alunos com necessidades educacionais especiais no ensino de
Ciéncias e Biologia exige uma abordagem pedagogica diferenciada, que favoreca a
compreensdo dos conteudos e promova um aprendizado significativo. De acordo com
Nobre e Silva (2014), o ensino dessas disciplinas para esse publico demanda dos
professores habilidades dindmicas, capazes de captar a atengao dos estudantes e facilitar a
assimilagdo do conhecimento.Isso implica na superagdo da concepcao tradicional de um
ensino padronizado, exigindo abordagens pedagogicas mais flexiveis e sensiveis as
diferencas individuais. A importincia desse compromisso com a inclusdo esta refletida na
Lei n® 9.394/1996, que, em seu Artigo 59, assegura aos estudantes com necessidades
educacionais especiais o direito a um atendimento adequado: “[...] inciso III: professores
com especializagdo adequada em nivel médio ou superior, para atendimento especializado,
bem como, professores do ensino regular, capacitados para a integracdo desses educandos
nas classes comuns” (Brasil, 1996, s/p).

Para que o professor esteja preparado para enfrentar esses desafios, a formacao

docente desempenha um papel central. Conforme Nascimento (2009), a constru¢do da
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identidade profissional do educador ocorre por meio de uma reflexdo continua sobre sua
pratica, permitindo que ele questione concepgdes pré-estabelecidas e busque
constantemente aprimorar suas estratégias pedagogicas. Esse exercicio de andlise critica
possibilita a ressignificagdo das metodologias adotadas, tornando o ensino mais acessivel e
inclusivo.Além disso, a formacao docente de qualidade deve abranger diferentes dimensdes
do conhecimento. Segundo Gatti (2009), um professor bem preparado alia saber tedrico,
dominio dos conteudos especificos, competéncias didaticas e compreensao das condigdes
de aprendizagem de seus alunos. Esse conjunto de fatores permite ao educador planejar e
desenvolver praticas pedagogicas eficazes, respeitando a diversidade presente em sala de
aula e garantindo que todos os estudantes tenham oportunidades equitativas de
aprendizagem.

Dessa forma, a capacitacdo continua dos professores se torna essencial para que a
inclusdo de alunos com necessidades educacionais especiais seja efetiva. Para Mantoan
(2003, p. 33), “incluir ¢ ndo deixar ninguém de fora da escola comum, ou seja, ensinar a
todas as criangas indistintamente”. O ensino de Ciéncias e Biologia deve ser pautado em
estratégias que favorecam a participagdo ativa dos estudantes, considerando suas
especificidades e potencializando suas habilidades. Para isso, ¢ imprescindivel que os
docentes estejam preparados para utilizar recursos pedagogicos variados, promovendo um

ambiente de aprendizado acessivel e estimulante para todos.

3.6 PRATICA PEDAGOGICA E ACOES INCLUSIVAS PARA ATENDER ALUNOS
COM NECESSIDADES ESPECIFICAS NO ENSINO DE CIENCIAS

A pratica pedagogica vai além da mera transmissao de conteudos, constituindo-se em
um processo dindmico e interativo que busca engajar os alunos ativamente na construg¢do do
conhecimento. De acordo com Paulo Freire (1996), ensinar ndo ¢ apenas transferir saberes,
mas criar condi¢gdes para que ocorra uma aprendizagem critica e significativa. Isso implica
na promog¢ao de um ambiente que favoreca a reflexdo, o didlogo e a participagdo ativa dos
estudantes, permitindo que se tornem sujeitos do proprio aprendizado.

Dentro desse contexto, a pratica pedagdgica engloba tanto a organizagdo e o
planejamento das aulas quanto a aplicagdo de estratégias didaticas que possibilitem uma
aprendizagem mais eficaz. Conforme Sousa (2007, p. 5), ¢ “[...] através da reflexdo das
acOes pedagodgicas dos professores e demais profissionais, que os cenarios sao reconstruidos

e ressignificados dentro do conjunto de procedimentos e atitudes que o processo educacional
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abrange.”Logo, o professor assume um papel fundamental nesse processo, pois sua atuacao
vai além da simples exposi¢ao de contetidos, exigindo a mediagdo do conhecimento ¢ a
criacdo de espagos para a construcao coletiva do saber.

Além da abordagem freiriana, Philippe Perrenoud (2000) também oferece uma
contribuicdo significativa para o entendimento da pratica pedagogica, ressaltando que a
competéncia do professor ¢ um fator central para a qualidade do ensino. Para ele, ser um
educador competente ndo significa apenas possuir um vasto repertorio tedrico, mas também
desenvolver habilidades praticas, atitudes e capacidades que possibilitem a adaptacao as
diversas realidades da sala de aula. A pratica pedagdgica, portanto, demanda ndo apenas
conhecimento técnico, mas também sensibilidade, criatividade ¢ um compromisso continuo
com a formagao integral dos alunos.

No contexto da inclusdo escolar, a pratica pedagogica deve considerar que a simples
presenga de estudantes com deficiéncia na escola ndo garante, por si sd, uma educacao
inclusiva. Para que a inclusdo escolar se concretize de maneira eficaz, ¢ essencial adotar uma
abordagem pedagdgica flexivel, que reconheca e respeite as particularidades de cada aluno.
Para isso, torna-se fundamental de adaptagdes e flexibilizacdes tanto nas praticas
pedagogicas quanto nos conteudos curriculares e nos instrumentos avaliativos, promovendo,
assim, um ambiente escolar mais acessivel e inclusivo (Estef, 2016).Mais do que a mera
atribuicdo de notas, o foco deve estar no desenvolvimento do processo de ensino e
aprendizagem, garantindo que todos os estudantes tenham acesso a oportunidades
educacionais equitativas.Segundo Mendes (2006), adotar praticas pedagdgicas inclusivas no
contexto escolar ¢ fundamental para assegurar o atendimento de todos os estudantes.No
ambiente educacional, essa abordagem permite estabelecer conexdes significativas com o
cotidiano dos alunos, valorizando suas potencialidades e promovendo praticas inclusivas que
garantam uma educagdo de qualidade e acessivel a todos.Dessa forma, a inclusdo torna-se
um compromisso coletivo que exige tanto a reformulacdo das praticas docentes quanto a
criagdo de uma cultura escolar mais acolhedora e equitativa.

No contexto do ensino de Ciéncias, a implementagdo de acdes inclusivas ¢
fundamental para assegurar que todos os estudantes, independentemente de suas
particularidades, possam acessar, compreender e se envolver nas atividades pedagogicas.
Camargo (2008, p. 76-77) destaca que, sob uma perspectiva de integracdo, a presenga de
individuos com deficiéncia no ambiente escolar ndo ¢ negada, porém sua participagao

depende da adaptacdo as condigdes estabelecidas. No entanto, uma abordagem inclusiva vai
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além, promovendo a adaptagdo do proprio ambiente educacional para acolher e atender as
necessidades de todos os alunos. Nesse sentido, Guimaraes e Silva (2017, p. 860) ressaltam
a importancia de materiais adaptados e recursos tecnologicos voltados para auxiliar
estudantes com deficiéncia no desenvolvimento de suas atividades académicas.Segundo
Moran (2017), as metodologias ativas devem estar alinhadas aos objetivos educacionais
propostos, de modo a favorecer a aprendizagem significativa. Portanto, ¢ essencial que o
professor estimule a proatividade dos estudantes, criando condigdes para que assumam um
papel mais participativo no proprio processo de aprendizagem. Dessa forma, a adogdo de
metodologias diversificadas, como experimentagdes adaptadas, recursos multissensoriais e
tecnologias assistivas, desempenha um papel essencial na construcdo de um ensino de

Ciéncias acessivel, proporcionando uma aprendizagem significativa e equitativa para todos.

4 METODOLOGIA

4.1 TIPO E LOCAL DAPESQUISA

A pesquisa se configura em um estudo de campo transversal, do tipo estudo de caso,
de abordagem predominantemente qualitativa, com objetivo de ser exploratéria e descritiva.
Segundo as observagdes de Gatti (2004), as abordagens de pesquisa qualitativa e quantitativa
ndo se encontram em uma relacdo de oposicdo, mas, pelo contrario, sao mutuamente
complementares, proporcionando uma oportunidade para uma compreensdo mais
aprofundada dos fenomenos sob investigacdo. Portanto, a presente pesquisa visa aprofundar
a compreensao sobre a implementagao de agdes inclusivas no ambito escolar, concentrando-
se especificamente na area da Educacgdo Inclusiva no ensino de Ciéncias. A intengdo ¢ obter
informagdes sobre o tema por meio de dados provenientes de individuos que possuam
experiéncia pratica, proporcionando assim uma maior aproximacdo com a realidade do
objeto de estudo. Para Knechtel (2014, p. 106), a pesquisa quali-quantitativa “[...] interpreta
as informagdes quantitativas por meio de simbolos numéricos e os dados qualitativos
mediante a observagdo, a interagdo participativa e a interpretacdo do discurso dos sujeitos

(semantica)”.
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A presente pesquisa teve como campo de investigacdo uma escola publica
localizada no municipio de Picos-PI. Nesta, investigou-se as praticas inclusivas no ambito
educacional, com um enfoque especifico na integracao da Educagdo Inclusiva no ensino de
Ciéncias. O objetivo principal foi analisar de forma aprofundada as estratégias, desafios e

éxitos relacionados a implementacdo de agdes inclusivas na referida escola.

4.2 PARTICIPANTESDA PESQUISA, OBJETO DE COLETA E ANALISE DOS
DADOS

O presente trabalho teve como participantes da pesquisa dois professores desta
unidade de ensino supracitada que ministram aulas de Ciéncias no Ensino Fundamental. O
objeto de coleta de dados adotado foi de natureza descritiva, constituindo-se num
questionario. Segundo Gil (1999, p.128), o questionario pode ser definido “como a técnica de
investigacdo composta por um numero mais ou menos elevado de questdes apresentadas por
escrito as pessoas, tendo por objetivo o conhecimento de opinides, crengas, sentimentos,
interesses, expectativas, situagdes vivenciadas etc.”. Portanto, o questionario pelo qual a
pesquisa foi realizada apresentou 09 questdes abrangendo tanto questdes abertas quanto
fechadas relacionadas a tematica em andlise. Para garantir no anonimato e a privacidade dos
participantes da pesquisa, estes foram nomeados como “Professor A” e “Professor B”. As
respostas obtidas através dos questionarios foram analisadas e categorizadas para uma melhor

compreensao.
4.3 PREPARACAO DE CAMPO E ASPECTOS ETICOS DA PESQUISA

Este trabalho, submetido ao Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Federal
do Piaui, em conformidade com o proposto pela resolugdo 466/2012, foi aprovado,
possuindo Certificado de Apresentagio de Apreciagio FEtica (CAAE) de ntmero
80251024.2.0000.8057, com parecer de nimero 6.971.000.
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5 RESULTADOS E DISCUSSOES

A avaliacdo da eficacia das acgdes inclusivas no Ensino de Ciéncias teve como
proposito primario identificar os desafios enfrentados pelos professores desse componente
curricular no contexto da educacdo inclusiva, com foco na eficicia do Projeto Politico

Pedagogico (PPP) e nas acdes concretas realizadas pela escola em prol da inclusdo.

A fim de melhorar a compreensao dos dados coletados, as respostas dos questionarios
foram analisadas e organizadas em quatro categorias como segue: (1) Perfil profissional dos
participantes da pesquisa; (2) Implementacdo do PPCe estratégias inclusivas para alunos com
necessidades especiais; (3) Formacdo dos doscentes em educacdo especial inclusiva; (4)

Desafios da inclusdo em ciéncias: analise de estratégias pedagogicas e sua eficacia.

5.1 PERFIL PROFISSIONAL DOS PARTICIPANTES DA PESQUISA

Os professores de Ciéncias entrevistados para este estudo atuam na rede publica de
ensino do municipio de Picos — PI e apresentam formagdes académicas nas areas de Quimica
e Ciéncias Biolodgicas. A andlise de seus perfis profissionais, conforme apresentado no Quadro
1, leva em consideracao a formacao inicial, se 0s mesmos possuempods-graduagdo, o tempo de
atuacdo no magistério e as experiéncias no contexto da educacdo inclusiva, elementos estes,
fundamentais para compreender suas praticas pedagogicas. Os dados apresentados no Quadro

1 fornecem informagdes sobre doisprofessores, identificados como Professores A e B.

Quadro 1: Perfil dos Entrevistados.

CODINOME IDADE FORMACAO TEMPO DE EXPERIENCIA
MAGISTERIO COM INCLUSAO
Professor A 30 Anos Licenciatura em Quimica 9 anos Sim

e Mestranda em Quimica

Licenciatura plena em Ciéncias 13 anos Sim
Biolégicas e Pos Graduada em

Professor B 41 Anos Alfabetizagdo e Letramento

Fonte: Dados da pesquisa, 2025.

Como apresentado no Quadro 1, os professores A e B possuem formagdes académicas
especificas na area de Ciéncias, sendo o professor A licenciado em Quimica e atualmente
mestrando na mesma area, com nove anos de experiéncia no magistério; ja o professor B ¢
licenciado em Ciéncias Biologicas, com pos-graduacdao em Alfabetizacdo e Letramento, e

treze anos de atuagdo docente. Ambos possuem trajetéria consolidada na Educagdo Basica e
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formacgao inicial voltada para o ensino de Ciéncias, o que representa uma vantagem
significativa para a pratica pedagdgica, pois possibilita o desenvolvimento de aulas mais

contextualizadas e alinhadas aos conteudos especificos do componente curricular.

5.2 IMPLEMENTACAO DO PPP E ESTRATEGIAS INCLUSIVAS PARA ALUNOS
COM NECESSIDADES ESPECIAIS

No que tange a eficacia do Projeto Politico Pedagogico (PPP) na promogao da inclusao

no ambiente escolar, o professor A afirma que:
“Fica apenas no papel, na pratica ndo acontece” (Professor A)
Enquanto o professor B destaca que o PPP:

“E um documento extremamente importante para o bom funcionamento da
escola e para que seja alcangado de fato os objetivos propostos, precisa ser
seguido de fato” (Professor B)

As respostas dos professoresparticipantes da pesquisa apontam para uma significativa
distancia entre o que esta previsto no Projeto Politico Pedagogico (PPP) e a realidade pratica
vivida nas salas de aula, sugerindo uma lacuna entre o planejamento ¢ a execucdo das
diretrizes propostas. Para Veiga (2004, p. 13) o PPP ¢ “entendido como a propria organizagao
do trabalho pedagodgico de toda a escola”, representando a base que orienta todas as agdes
desenvolvidas no ambiente escolar. Assim, o PPP precisa contemplar temas de grande
relevancia para a realidade escolar, como € o caso da inclusdo de estudantes com necessidades
educacionais especiais,pauta esta tdo significativa quanto as demais que compdem o Projeto
Politico Pedagdgico da escola. Além disso, € necessario que os gestores € equipe pedagogica

coordenem e auxiliem a excucao do PPP para garantir que as metas sejam alcangadas.

Sobre a adequacdo do espago escolar para auxiliar o processo de ensino e

aprendizagem de alunos com necessidades especificas, os professores afirmaram:

“O espago escolar ndo é adequado para o processo de ensino/aprendizagem
de alunos com necessidades especificas. Profissionais atualmente sem
nenhum treinamento para acolher e transmitir conteudo, salas de aula com
muitas informagoes que acaba por atrapalhar e dispersar alunos, salas de
aulas todas lotadas e poucos recursos para que o professor possa usar com
tais alunos.” (Professor A)

“A escola é de 1° andar e ndo ha acesso para cadeirante e ndo existe um
ambiente para acolher o aluno que necessite de algum atendimento
psicologico, etc.”. (Professor B)
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As respostas dos docentes evidenciam que o espago escolar ainda apresenta sérias
limitagdes para atender adequadamente as necessidades dos alunos com deficiéncia.Como
apontam alguns estudos (Honora, 2023; Silva; Carvalho, 2017),a adequacdo desse ambiente
por meio da adaptacdo do espaco fisico, disponibilizacdo de materiais didaticos que estimulem
o aluno, comunica¢do adequada e principalmente a capacitacdo continua dos profissionais de
educacao.

Tardif e Lessard (2014) enfatizam que o contexto escolar configura um ambiente cuja
complexidade e contingéncias influenciam profundamente o cotidiano docente, refletindo
diretamente nas praticas pedagogicas e no servigo oferecido a comunidade escolar.A
infraestrutura escolar atual compromete significativamente a efetivagao da inclusdo, uma vez
que nao oferece condi¢cdes minimas de acessibilidade e acolhimento.

Conforme enfatizado por Pimentel (2012), ¢ fundamental que a escola busque
conhecer as particularidades das deficiéncias presentes em seu contexto, assim como 0s
recursos pedagdgicos mais adequados para atender a essas demandas. Essa postura permite
criar um ambiente escolar que favoreca o desenvolvimento integral dos alunos nos aspectos
afetivo, social, cognitivo e psicomotor, respeitando seus ritmos e tempos de aprendizagem,

sem qualquer forma de discriminagao.

Quanto as agdes implementadas pela escola para promover a inclusdo de alunos com
necessidades especiais, ambos os professores A e Bafirmaram que ndo hd, at¢ o momento,
projetos continuos voltados especificamente para a inclusdo de alunos com necessidades
educacionais especiais.A auséncia de planejamento institucional e de suporte adequado
compromete diretamente a efetivagdo de uma educagdo verdadeiramente inclusiva (Mantoan,
2008).A partir da compreensao trazida por Mantoan (2008), percebe-se que a verdadeira
inclusdo ndo se limita a presenga fisica do aluno com deficiéncia no ambiente escolar, estando
intrinsecamente relacionado a oferta de uma educagao de qualidade, o que requer, sobretudo,
a habilidade da escola em lidar com as diferencas e promover o respeito a diversidade como

parte integrante do processo educativo.

Mantoan (2008, p. 39) acrescenta que “[...] todo e qualquer aluno merece uma escola
capaz de oferecer-lhe condi¢des de aprender, na convivéncia com as diferengas, e que valoriza
o que ele consegue entender do mundo e de si mesmo”.Nesse sentido, a auséncia de projetos e
acoes direcionadas a inclusdo aponta para a necessidade urgente de politicas escolares que
priorizem nao apenas o acesso, mas também a permanéncia, a participagao e a aprendizagem

significativa de todos os alunos.
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5.3 FORMACAO DOS DOCENTES EM EDUCACAO ESPECIAL INCLUSIVA

Dentre as demais esferas de inclusdo escolar, como a gestdo, equipe pedagdgica e
participagdo da familia, a formagdo do professor ¢ segundo Silva et al. (2012) o principal fator
para efetivagdo de uma escola inclusiva, de modo que este profissional acredite na crianga

como um ser cognocente ¢ desenvolva estratégias educacionais que estimulem esta crianga.

Nesse contexto, os professores participantes da pesquisa foram questionados se ja
tiveramaluno (a)s com alguma necessidade especialao longo de sua carreira nomagistério, ao
passo que ambos os professores relataram que sim. Por conseguinte, foi questionado se os
professores A e B ja receberam alguma formagdo/treinamento em Educagdo Especial

Inclusiva durante seuspercursos académicos/profissional, obtendo-se as seguintes respostas:

“Sim. Na licenciatura, temos a disciplina de Educag¢do Inclusiva, tivemos um
curso de curta duragdo de libras, porém, quando o professor entra na
realidade da sala de aula, a situagdo é bem diferente.”(Professor A)

“Ndo.”(Professor B)

Ao abordar a inclusdo no contexto escolar, ¢ impossivel desconsiderar o papel central
da formagdo docente. E por meio dela que o professor amplia sua visdo sobre as diversas
situacdes que surgem durante o processo de ensino e aprendizagem. Essa preparagdo contribui
para o desenvolvimento de novas formas de pensar, agir e ensinar, promovendo praticas
pedagogicas mais sensiveis, adaptadas e conscientes das necessidades de todos os alunos.

Nesse sentido, Mantoan (2011, p. 11) destaca que:

Os professores no geral t€m bastante dificuldade de entender os principios
inclusivos aplicados as suas turmas, diante da formagdo que tiveram como
alunos e como profissionais da educacdo. Nao ¢ facil, depois de toda uma
experiéncia escolar, em que a exclusdo é uma das situagdes mais comumente
vividas, fazer essa passagem necessaria que nos leva a conceber uma escola
de todos, para todos e com todos os alunos.

No que diz respeito a importancia de uma formagdo em Educagdo Especial para o
profissional da educagdo, as respostas dos professores apontam para uma formagdo

insuficiente, especialmente no contexto das aulas de Ciéncias. Os professores A e B afirmam

que:
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“Com tanta demanda e o crescimento de alunos com TEA, TDAH, TOD,
surdos, enfim, se faz necessario a todos os professores uma formacgao efetiva

para que possamos realmente incluir tais alunos.” (Professor A)

“Seria muito importante que tivéssemos essa formagdo ao menos duas vezes
ao ano. O numero de alunos com alguma necessidade cresce a cada ano e

ndo temos a minima nogdo de como agir.” (Professor B)

Tais falas reforcam a compreensao de que o professor € a figura central no processo
de inclusao, pois € ele quem acolhe o aluno, reconhece suas potencialidades e dificuldades, e
adapta as praticas pedagogicas de acordo com suas necessidades.Portanto, investir em
formacao continuada com foco na inclusdo ndo deve ser visto como um complemento, mas
como uma exigéncia para a efetivacdo de uma educacgdo equitativa e de qualidade.Como

aponta Poker (2003, p. 46-47):

E o professor quem recebe os alunos, conhece suas competéncias e
habilidades, identifica as especificidades existentes para aprender, bem
como seus diferentes estilos de aprendizagem. Com essas informagdes e
durante todo o percurso pedagogico vai adequando as estratégias, os
recursos, as atividades e os métodos de ensino de acordo com suas
necessidades.

5.4 DESAFIOS DA INCLUSAO EM CIENCIAS: ANALISE DE ESTRATEGIAS
PEDAGOGICAS E SUA EFICACIA

O debate sobre a implementacdo de um sistema de edcacao mais inclusivo no Brasil ¢
algo complexo que tem sido o ponto de discussdo de varios setores da sociedade, e encontra
no ambiente escolar uma das principais zonas de peleja nessa implementacao.

Assim, aos professores da escola publica estudada foi questionado sobre as suas
percepgdes a respeito das dificuldades em relagdo a inclusdo de alunos com necessodade

especiais nas aulas de Ciéncias, sendo apontado por estes que:

“Dependendo de qual seja a sua dificuldade de aprendizagem, ndo
conseguimos chegar até o aluno com o conhecimento.”(Professor A)

“A principal e mais importante é a nossa preparag¢do. Ndo somos
habilitados para incluir. Precisamos primeiramente ser incluidos para que
possamos tambem incluir.” (Professor B)

Ambos os relatos indicam que as dificuldades enfrentadas ndo se limitam a falta de

materiais ou infraestrutura, mas envolvem principalmente a auséncia de preparo técnico e
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institucional para lidar com a diversidade. De acordo com Martins (2012), a formacao
continuada exerce um papel fundamental na melhoria da qualidade do ensino e no
desenvolvimento do perfil do professor comprometido com a inclusdo. O autor ressalta que a
formacao do educador ndo se encerra na etapa inicial de sua carreira, mas se fortalece
continuamente na pratica diaria, sendo nesse cotidiano que a educagao inclusiva se consolida
e se aperfeigoa. A disciplina de Ciéncias, por sua especificidade, exige ainda mais atencao,
pois demanda metodologias diferenciadas e recursos acessiveis para garantir que todos os
alunos tenham reais oportunidades de aprendizagem.

Ademais, ao serem questionados sobre as estratégias pedagogicas utilizadas durante
as aulas de Ciéncias para incluir alunos com necessidades especiais, os professores

responderam quc:

“Adaptacdo de materiais didaticos. Apesar das limitagoes tento e procuro

todas as aulas um atendimento individual.” (Professor A)

“Quando da tempo fago alguma atividade no caderno ou trago impresso.”

(Professor B)

As respostas obtidas revelam que as estratégias implementadas ainda sdo, em sua
maioria, improvisadas ¢ dependem da iniciativa individual dos professores, em vez de
fazerem parte de uma proposta pedagogica institucionalizada e planejada coletivamente. Tal
cenario corrobora a analise de Espindola et al. (2017, p. 496) ao afirmar que “[...] é preciso
constante reflexdo dos docentes sobre praticas inclusivas a fim de permitir o acesso ao
conteudo cientifico de forma igualitaria, ndo havendo exclusdo devido as necessidades
especiais”. Portanto, a inclusdo nas aulas de Ciéncias exige mais do que adaptacdes pontuais:
requer o compromisso da escola como um todo em oferecer condi¢des materiais, formativas e
didaticas que assegurem a participacdo efetiva de todos os estudantes no processo de

aprendizagem.

Ao analisar as falas dos professores participantes da pesquisa sobre a eficacia das
estratégias pedagdgicas voltadas a aprendizagem inclusiva, evidencia-se uma realidade

marcada por desafios significativos:

“Bom, algumas funcionam, outras realmente precisam de adaptacdo
efetiva.”(Professor A)

“Ndo tem como avaliar o que ndo existe. Somos orientados a atribuir nota 6
a todos os alunos que ndo conseguem acompanhar o processo de
aprendizagem.” (Professor B)
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Os resultados obtidos apontam, para a auséncia de critérios avaliativos justos e
coerentes com as realidades desses alunos, além de indicar uma pratica que mascara
dificuldades em vez de enfrenta-las pedagogicamente. Conforme destacado por Arroyo (2008,
p. 17), “o sistema escolar desde a Educacdo Infantil at¢ a entrada e permanéncia na
Universidade opera com a légica de aplicar um padrdo tUnico como medir, classificar e
hierarquizar”.Esse modelo acaba por desconsiderar as singularidades dos estudantes, impondo
metas e avaliagdes uniformes que nao dialogam com a diversidade presente nas salas de aula.

Com base nas respostas obtidas por meio do questionario aplicado aos professores
participantes da pesquisa, foi possivel identificar suas percepgdes e experiéncias relacionadas
a inclusdo de alunos com necessidades educacionais especificas no ensino de Ciéncias.
Embora possuam formagdo solida nas areas de Ciéncias e experiéncia significativa no
magistério, ainda enfrentam limitagdes no tocante a atuacdo com alunos com necessidades
educacionais especiais, apontando a necessidade de uma formacdo continuada mais
direcionada a inclusdo. A formacao continuada do professor ¢ amplamente destacada na
literatura educacional, sendo considerada essencial para o exercicio da docéncia. Segundo
Imbernén (2022), esse processo ¢ indispensavel, pois permite que o educador esteja em
constante reconstrucdo de saberes, reelaborando suas praticas a partir das experiéncias vividas
e dos conhecimentos adquiridos ao longo de sua trajetéria profissional e académica.

Apesar das particularidades em suas trajetorias e praticas, os relatos revelaram pontos
de convergéncia relevantes, especialmente quanto aos desafios enfrentados e as estratégias
adotadas. Essa analise comparativa entre os participantes possibilitou uma compreensdo mais
aprofundada sobre como a formagao docente e o Projeto Politico-Pedagdgico (PPP) da escola
influenciam suas agdes em prol de uma educagdo mais inclusiva.

A analise dos dados evidencia que, apesar do esfor¢o individual de alguns docentes,
ainda ha lacunas estruturais, formativas e pedagogicas que comprometem a efetivacdo de uma
educagao verdadeiramente inclusiva no ensino de Ciéncias. As falas dos professores revelam
um descompasso entre o planejamento institucional e a pratica cotidiana, destacando a
auséncia de projetos permanentes de inclusdo, a precariedade dos espacos escolares, a
insuficiéncia de formacdo continuada especifica e a falta de suporte pedagogico adequado.
Observa-se que a inclusdo, quando ocorre, depende muito mais da iniciativa pessoal dos
docentes do que de politicas escolares estruturadas. Além disso, a caréncia de critérios
avaliativos coerentes com a diversidade dos alunos reforga praticas padronizadas que
perpetuam desigualdades. Dessa forma, os dados reforcam a necessidade de um compromisso

coletivo por parte da gestdo escolar e dos 6rgdos responsaveis pela educagdo, com foco na
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formacdo docente continua, na adaptacdo do curriculo e na criacdo de ambientes
verdadeiramente acessiveis, a fim de garantir a participacao plena e significativa de todos os

estudantes nas aulas de Ciéncias.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

A presente pesquisa, realizada no municipio de Picos, Piaui, permitiu uma analise
critica sobre a implementacao do Projeto Politico Pedagogico (PPP) e as estratégias inclusivas
voltadas aos alunos com necessidades educacionais especiais, com foco especifico nas aulas
de Ciéncias. Os dados coletados evidenciaram uma lacuna significativa entre o que esta
formalmente previsto nos documentos escolares e o que, de fato, ocorre no cotidiano das salas

de aula.

Com a realizagdo da pesquisa observou-se uma significativa distancia entre o que ¢
proposto no Projeto Politico Pedagdgico (PPP) e as praticas efetivamente implantadas no
cotidiano escolar, o que compromete a constru¢do de uma escola verdadeiramente
inclusiva.As falas dos docentes demonstram que o PPP, embora reconhecido como um
instrumento essencial de organizacdo e orientagdo pedagdgica, ainda ¢ pouco efetivo na
pratica, sobretudo no que tange a inclusao. Essa desconexao compromete a constru¢do de uma
escola verdadeiramente democratica e plural. O espago fisico escolar, por sua vez, revela-se
inadequado, com barreiras que dificultam o acesso e a permanéncia de alunos com
deficiéncia, refletindo a urgéncia de investimentos estruturais e de politicas publicas mais
incisivas.

No tocante a formagdo dos professores, identificou-se que, embora haja alguma
abordagem sobre inclusdo durante a formagdo inicial, ela se mostra insuficiente diante da
complexidade das demandas escolares atuais. Através da pesquisa pode se observar que os
professores de Ciéncias, embora demonstrem empenho, enfrentam desafios significativos no
que se refere a formagdo em Educacdo Especial Inclusiva, o que limita a adogdo de
metodologias adaptadas e eficazes e a capacidade dos docentes de responderem de maneira
adequada as especificidades dos estudantesConforme evidenciado nos relatos, a maioria das
estratégias pedagdgicas inclusivas aplicadas parte de iniciativas individuais e esporadicas, ¢
ndo de um planejamento coletivo ou institucionalizado. Isso revela um cendrio de improviso,
caréncia de apoio pedagdgico e, sobretudo, de politicas de gestio comprometidas com a

diversidade.

Ademais, a avaliagdo escolar também surge como um ponto critico. A auséncia de
critérios adaptados as realidades dos alunos com necessidades especiais expde um modelo
educacional que ainda opera sob logicas excludentes e padronizadas, desconsiderando as

particularidades de cada estudante. A imposi¢do de notas minimas sem acompanhamento
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efetivo do desenvolvimento dos alunos ¢ um indicativo preocupante de praticas que priorizam

a burocracia em detrimento da aprendizagem significativa.

A presente pesquisa teve como objetivo compreender como ocorre a implementagao
do Projeto Politico Pedagoégico (PPP) e a adogdo de estratégias inclusivas nas aulas de
Ciéncias em uma escola publica do municipio de Picos — PI, com foco na inclusao de alunos
com necessidades educacionais especiais. A partir da analise das praticas pedagdgicas e da
percepcao dos docentes, foi possivel identificar desafios importantes, como a caréncia de
recursos adaptados, a formagao insuficiente dos professores e as lacunas existentes entre o que
¢ previsto no PPP e o que realmente se concretiza no cotidiano escolar. Os resultados obtidos
confirmam o que ja ¢ apontado pela literatura, evidenciando que a inclusdo exige muito mais
do que a presenca fisica do aluno: ela demanda acgdes planejadas, formacdo continuada e

praticas pedagogicas efetivamente adaptadas.

Por fim, espera-se que este estudo contribua para o aprofundamento das reflexdes
sobre a importancia de praticas pedagogicas verdadeiramente inclusivas no ensino de
Ciéncias, especialmente no contexto das escolas publicas de Picos — PI. As evidéncias
levantadas ao longo da pesquisa reforgam a urgéncia de uma implementagdo efetiva do
Projeto Politico Pedagdgico (PPP), que va além do plano tedrico e se traduza em acdes
concretas voltadas a inclusio de alunos com necessidades educacionais especiais. E
fundamental que as estratégias pedagdgicas adotadas valorizem a diversidade, promovam a
equidade e estejam alinhadas a uma formagdo docente continua e sensivel as demandas da
educagdo inclusiva.Também se destaca a relevancia da formagdo dos professores, que devem
ser preparados para lidar com a diversidade em sala de aula por meio de capacitagdes
especificas e continuadas em Educagao Especial Inclusiva. Essa formacao ¢ essencial para que
os docentes desenvolvam praticas sensiveis, adaptadas e eficazes, capazes de garantir o
acesso, a permanéncia ¢ a aprendizagem de todos os estudantes. Espera-se ainda que este
trabalho sirva de base para futuras investigacdes e para o avango das discussdes sobre

inclusdo, contribuindo para a constru¢do de um ensino de Ciéncias mais justo, acessivel e

comprometido com a equidade educacional.
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ANEXO 1

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PIAUI
CAMPUS SENADOR HELVIDIO NUNES DE BARROS CURSO DE
GRADUACAO EM CIENCIAS BIOLOGICAS

QUESTIONARIO
Perfil profissional
Idade: Tempo de magistério:
Formacao profissional (graduagao):
Instituigao: Ano de conclusao:
Pos-graduacao: Instituicdo:

Ano de conclusao:
Numero de escolas que ministra aula:

1 - AescolapossuiumProjetoPoliticoPedagogico(PPP)?
() Sim
( )Nao

Caso a resposta seja "Sim", qual ¢ a sua percepgao sobre a eficacia do PPP na promocao
dainclus@o no ambiente escolar?

Casoa resposta seja"Nao",quais sdo 0s motivos existentes para a auséncia do PPP na escola?

2- Na sua carreira de magistério,vocé ja teve alunos(as) com alguma necessidade especial?
() Sim
( )Nao

3- Vocé recebeu alguma formagao/treinamento em Educagdo Especial Inclusiva durante
percurso académico/profissional?

( ) Sim

( ) Nao

4- No seu ponto de vista, qual a importancia de uma formag¢ao em Educagdo Especial para o
profissional da educagao?

5- Quais dificuldades vocé percebe em relagdo a inclusdo de alunos com necessidades
especiais nas aulas de Ciéncias?




6- Na sua opinido, o espago escolar ¢ adequado para o processo de ensino/aprendizagem de
alunos com necessidades especificas?

( )Sim

() Nao

Caso a resposta seja “Nao”,quais aspectos do espago escolar vocé considera inadequados
para a inclusdo de alunos com necessidades especiais?

7- Quais estratégias pedagogicas voce utiliza durante as aulas de Ciéncias para incluir
alunos com necessidades especiais?

() Adaptagdes de materiais didaticos

() Uso de tecnologias assistidas

() Apoio individualizado para atender as necessidades de cada aluno

() Outras (Especificar):

8- Como vocé avalia a eficacia das estratégias pedagogicas utilizadas na promogao da
aprendizagem inclusiva para esses alunos?

9- A escola implementa a¢des para promover a inclusao de alunos com necessidades
especiais? Quais?
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