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RESUMO

O estudo realizado contempla o ensino de matematica nos anos iniciais no contexto de escolas
publicas municipais de Picos-PI. Ele foi desenvolvido a partir da questao problema: quais sao
as reflexdes dos/as professores/as sobre a pratica pedagodgica no ensino de Matematica nos
anos iniciais no contexto de escolas municipais de Picos - Piaui? Em seu encalgo elegemos o
objetivo geral: Analisar as reflexdes dos/as professores/as sobre a pratica pedagogica no
ensino de matematica no contexto de escolas municipais de Picos-Piaui. Especificamente
objetivamos: identificar, descrever e discutir as reflexdes dos/as professores/as sobre a pratica
pedagdgica no ensino de Matematica no contexto das escolas municipais de Picos-PI e refletir
sobre o ensino de matematica nos anos iniciais. Tratando-se de uma pesquisa descritiva
desenvolvida com uma abordagem qualitativa. Para a investigagdo escolhemos utilizar
questionarios e entrevistas como instrumentos de coleta de dados. Para analisar os dados nos
amparamos nos fundamentos da andlise de contetdo Bardin (2009). Como referéncias
tedricas nos embasamos nos estudos de Cordeiro, Oliveira e Malusa (2016), Sousa e Sobrinho
(2010), Santos e Oliveira (2016), Sarmento (2011), Teixeira (2012, 2019), Calaga e Sobrinho
(2012), assim como os Parametros Curriculares Nacionais (Brasil, 1997) dentre outros. Com
os subsidios obtidos a partir deste estudo em que demonstramos a relevancia da formacgao
continuada de professores que ensinam matematica nos anos iniciais do ensino fundamental, a
importancia de considerar as percepcdes do professor que atua nesse ensino, o envolvimento
dos alunos na constru¢do dos saberes matematicos, ¢ a presenca do ludico na educagdo
matematica. A jornada que se trilha para alcangar um avanco da realidade do ensino da
matematica ndo ¢ simples, mas uma caminhada alcancavel e flexivel.

Palavras-chave: Ensino de Matematica. Pratica Pedagdgica. Anos iniciais. Reflexdes de
professores.



ABSTRACT

The study carried out covers the teaching of mathematics in the initial years in the context of
municipal public schools in Picos-PI. It was developed based on the problem question: what
are the teachers' reflections on pedagogical practice in teaching Mathematics in the initial
years in the context of municipal schools in Picos - Piaui? In pursuit of it, we chose the
general objective: Analyze teachers' reflections on pedagogical practice in teaching
mathematics in the context of municipal schools in Picos-Piaui. Specifically, we aim to:
identify, describe and discuss teachers' reflections on pedagogical practice in teaching
Mathematics in the context of municipal schools in Picos-PI and reflect on teaching
Mathematics in the initial years. This is descriptive research developed with a qualitative
approach. For the investigation, we chose to use questionnaires and interviews as data
collection instruments. To analyze the data, we relied on the foundations of content analysis
Bardin (2009). As theoretical references we are based on the studies of Cordeiro, Oliveira and
Malusa (2016), Sousa and Sobrinho (2010), Santos and Oliveira (2016), Sarmento (2011),
Teixeira (2012, 2019), Calaga and Sobrinho (2012), as well as the National Curricular
Parameters (Brazil, 1997) among others. With the subsidies obtained from this study in which
we demonstrate the relevance of the continued training of teachers who teach mathematics in
the initial years of elementary school, the importance of considering the perceptions of the
teacher who works in this teaching, the involvement of students in the construction of
mathematical knowledge , and the presence of play in mathematics education. The journey to
achieve an advancement in the reality of mathematics teaching is not simple, but an
achievable and flexible journey.

Keywords: Teaching Mathematics. Pedagogical Practice. Early years. Teacher reflections.
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1. INTRODUCAO

O ensino de matematica desperta a nossa curiosidade, por inquietagdes pessoais do
estudo nessa area, fomentadas na relevancia social da disciplina de Matemadtica, através da
perspectiva que a disciplina esta inserida no cotidiano. Desenvolvida em sala de aula, a
construcdo desse aprendizado pode usufruir da experiéncia dos alunos nas suas vivéncias
diarias. Nesse sentido ¢ importante ao decorrer deste estudo conhecer sobre as reflexdes dos
professores sobre a pratica pedagdgica no ensino de matematica nos anos iniciais do ensino
fundamental.

A matematica ¢ fundamental na vida cotidiana, seja em atividades escolares ou fora
desse ambiente, ¢ necessario entdo analisar as abordagens realizadas pelos professores para
ensinar a disciplina e como esse professor alinha o seu conhecimento com a matematica que o
aluno ja construiu aprendizagem, sendo necessario uma reflexao constante do professor sobre
suas praticas de ensino. Esse alinhamento ¢ realizado com afinidade quando o professor ¢ um
agente ativo da sua pratica pedagogica e possui interesse em melhora-la.

E interessante ter realizado e pesquisado para poder conhecer especificidades e
dificuldades da pratica pedagdgica que fazem parte do ensino de matematica nos anos iniciais
do ensino fundamental nas escolas municipais de Picos-PI. Tal processo de investigacao foi
estimulado nos Estagios Supervisionados III e IV em que observei o ensino de matematica em
sala, assim como no Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo Cientifica (PIBIC),
iniciado em setembro de 2021 até setembro de 2023, do qual participei como bolsista.

Pensar na educagdo matematica ¢ refletir sobre uma educagdo que seja conhecida e
direcionada ndo sé para génios, mas todos e todas que tenham relacdo com os seus
conhecimentos. Explorar os pontos altos do ensino da matematica do ontem, orienta o ensino
do hoje, conhecer como foram os processos e praticas da matematica usados anteriormente

nos ajuda na reflexdo dos problemas atuais. O conhecimento da matematica ¢ cumulativo e

' O Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo Cientifica (PIBIC), iniciado em setembro de 2021 até

setembro de 2022, tem como titulo: O que dizem os(as) professores(as) sobre a pratica pedagogica no ensino de
matematica no contexto de escolas municipais de Picos-Piaui.

O Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo Cientifica (PIBIC), iniciado em setembro de 2022 até setembro
de 2023, tem como titulo: As reflexdes dos/as professores/as sobre pratica pedagogica no ensino de Matematica
nos anos iniciais no contexto de escolas municipais de Picos-Piaui.

As atividades realizadas durante a participagdo nos programas me motivaram nesta pesquisa, questionarios,
entrevistas e dados da pesquisa s@o utilizados no decorrer do texto.
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serve diante de varios contextos, logo, € justificavel usar a matematica do passado como base
da atual.

Entende-se, desse modo, a importancia que cabe o direcionamento do professor em
sua pratica pedagdgica, o ensino de matematica ndo pode ser monotono, precisa estimular o
aluno em suas vivéncias, respeitar seu processo de constru¢do da sua aprendizagem. O
envolvimento ativo do aluno na constru¢do do ensino e aprendizagem de matematica ¢
indispensavel.

As especificidades desse ensino estdo registradas nas praticas pedagogicas
considerando os seus contextos e sujeitos. Sendo a constru¢do da pratica pedagogica um
processo ciclico, uma constru¢do didria da complexidade do ser docente da disciplina de
matematica, o ensino dessa disciplina nos primeiros anos do ensino fundamental constitui o
nosso objeto de estudo.

O estudo dessa tematica surgiu através da inquietude de aprofundar o conhecimento
sobre o ensino de matematica, estudo iniciado através do Programa Institucional de Bolsas De
Iniciacao Cientifica (PIBIC), iniciado em 2021 como bolsista.

Sobre nosso objeto, temos que evidenciar a sua relevancia social e indicar que, como
disciplina escolar, esse componente deixa impacto direto e/ou indireto na vida dos alunos. A
partir dessas consideragdes, formulamos nossa questdo problema: Quais sdo as reflexdes
dos/as professores/as sobre pratica pedagogica no ensino de Matematica nos anos iniciais no
contexto de escolas municipais de Picos - Piaui?

O objetivo geral da pesquisa ¢ analisar as reflexdes dos/as professores/as sobre a
pratica pedagodgica no ensino de matematica no contexto de escolas municipais de
Picos-Piaui. Especificamente objetivamos: identificar, descrever e discutir as reflexdes dos
dos/as professores/as sobre a pratica pedagogica no ensino de Matematica no contexto das
escolas municipais de Picos-PI; refletir sobre o ensino de matematica nos anos iniciais.

Trata-se de uma pesquisa descritiva desenvolvida com abordagem qualitativa tendo o
questionario e a entrevista como instrumentos de coleta de dados. Nas analises dos achados
nos ancoramos nos fundamentos da abordagem de conteudo de Bardin (2009).

No referencial tedrico reunimos estudos de autores como Cordeiro, Oliveira e Malusa
(2016), Sousa e Sobrinho (2010), Santos e Oliveira (2016), Sarmento (2011), Teixeira (2012,
2019), Calaga e Sobrinho (2012), assim como os Parametros Curriculares Nacionais (Brasil,
1997) dentre outros.

O texto estd disposto em quatro se¢des, além da introducdo e consideragdes finais.
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Na Introducdo, primeira se¢do, contemplamos a temadtica e sua delimitacdo, a
justificativa, o problema da pesquisa, os objetivos, sintese da metodologia, a indicagdo dos
estudos utilizados.

Na segunda secdo intitulada: Nuances do ensino de matematica nos anos iniciais do
ensino fundamental, nos concentramos em aprofundar nosso estudo sobre o ensino de
matematica nos anos iniciais do ensino fundamental, discorrer sobre a formacao inicial e
continuada dos professores e a influéncia na pratica pedagdgica do ensino da referida
disciplina, as concepcdes dos professores sobre o ensino de matematica e seu reflexo na
pratica docente, o ser professor polivalente dos anos inicias do ensino fundamental, a
importancia da contextualizagdo do ensino. Destacamos também os novos saberes
relacionados ao ensino de matematica nos anos iniciais do ensino fundamental.

Em Caminhos Metodoldgicos, terceira secdo do nosso texto, nos debrugamos em
detalhar as op¢des metodoldgicas tomadas para o desenvolvimento da pesquisa.

Na quarta se¢do intitulada Reflexdes dos professores sobre o ensino de matematica,
em que analisamos os dados obtidos da pesquisa, sdo discutidos nessa secdo as
especificidades da pratica pedagogica no ensino de matematica e os desafios encontrados no
ensino de matematica nos anos iniciais do ensino fundamental.

Nas Consideragdes Finais tecemos nossas reflexdes sobre os achados da pesquisa.
Apresentamos na proxima se¢do uma discussdo sobre o ensino de matematica nos anos

iniciais.
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2. NUANCES DO ENSINO DE MATEMATICA NOS ANOS INICIAIS DO ENSINO
FUNDAMENTAL

Discutimos aqui as nuances do ensino de matematica nos anos iniciais considerando
fatores que se associam e determinam esse processo. A discussdo contempla aspectos

relacionados a formagdo dos professores e suas praticas pedagogicas.

2.1 O Ensino da Matematica nos anos iniciais do Ensino Fundamental

Durante os anos iniciais do ensino fundamental, periodo em que a crianga comeca a
associar a matematica ja aprendida por ela em seu contexto social com conceitos matematicos
do ambiente escolar, condi¢des especificas podem ser observadas nas praticas pedagogicas
realizadas. Desse modo, o processo de aprendizagem dos saberes matematicos, neste
momento, nao deve estar concentrado na memorizagao ¢ compreensao de regras e formulas,
uma vez que, a matematica esta presente em toda a vida escolar da crianga e durante essa fase
inicial deve ser flexivel e criativa, contribuindo para seu desenvolvimento e aprendizagem.

Diante do exposto, o ensino de matematica ¢ conhecido como um grande desafio a
espera de ser desvendado, que necessita resplandecer na perspectiva de uma educagdo que
possua relacdo com o contexto diario, ndo seguindo um desenho abstrato e irrealista, sem
envolver o aluno. O educando deve conseguir olhar ao seu redor e perceber as diversas
criagdbes do homem ou da propria natureza que constituem a matematica, a abordagem
logica-formal ndo deve ser constituida como uma base, sendo assim necessario a reflexao
sobre a relacdo do cotidiano com o ensino da matematica.

Nesse entendimento, os autores Sousa e Sobrinho (2010, p. 83) argumentam:

O surgimento da matematica ¢ associado a necessidades cotidianas do
homem, como: contar, medir e organizar o espago em que vive. Atualmente,
como disciplina escolar, ha uma cobranga quanto ao papel que ela deve
desempenhar, seja para a formagdo do cidaddo, no sentido de favorecer a
aquisicdo de conceitos e simbolos matemadticos, seja para a aplicacao na vida
diaria.

A matematica esta presente no ordinario cotidiano, logo, ao envolver a crianga na
brincadeira ela pode aprender sobre localizacdo de espagos, entre outros aprendizados. O

ensino pode conter esses aspectos, no que oportunize a busca de interpretar, modificar e
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dominar o espaco a sua volta, permitindo o desenvolvimento de um tipo de pensamento que
lhe possibilite, enquanto ser humano, compreender e agir no mundo em que vive.

Para que ocorra um ensino de matematica de forma significativa, ¢ necessaria uma
reflexdo sobre a formacdo inicial e continuada dos professores que ensinam a disciplina nos

anos iniciais do ensino fundamental, topico a ser explorado em seguida.

2.2 A formacao inicial e continuada dos professores e sua influéncia na pratica
pedagogica no ensino de Matematica nos anos iniciais

[...] Nenhum saber sera imutavel, nem suficiente para assegurar uma pratica
eficaz, porém, nenhuma pratica sera eficaz sem que haja a construcdo de
muitos saberes pedagogicos. Serdo desafios constantes. (Teixeira, 2012, p.
90)

7

E necessaria uma reflexdo do papel da formagdo inicial (graduagdo) e formacdo
continuada (pos-graduacao) dos professores, uma vez que, todo saber ¢ uma construcao de
conhecimento. O professor precisa continuamente aprofundar seus saberes acerca do que
ensina. Sobre a formacdo inicial e continuada, Teixeira (2012) pontua que os saberes que
emergem do cotidiano precisam estar alicercados em uma teoria, para a constru¢do de uma
pratica pedagogica critica e reflexiva.

Mediante essa percep¢ao, a formagao inicial e continuada dos professores que ensinam
matematica nos primeiros anos do ensino fundamental ¢ citada pelos autores Cordeiro,
Oliveira e Malusa (2016) como um dos fatores que contribuem de modo negativo no processo
de aprendizagem dos saberes matematicos em nivel escolar.

Os autores Sousa e Sobrinho (2010) ressaltam a importancia de refletir sobre a
formacao inicial dos professores que irdo desenvolver a educagdo matematica, existe a
necessidade de uma atengdo durante esse processo de formagdo de sujeitos fobicos e
analfabetos matematicamente. Neste sentido os autores acreditam que a Disciplina de
Didatica da Matematica tem esse papel de articular a teoria e a pratica nos saberes e praticas
pedagogicas, contextualizando o conhecimento no ambiente escolar.

Para Nacarato et al (2017), a formacdo inicial e continuada dos professores
desempenha um papel fundamental na qualidade da pratica pedagodgica no ensino de
Matematica nos anos iniciais. A importancia desse tema reside no fato de que o professor € o
principal mediador entre o conhecimento matematico e os alunos, sendo responsavel por
instigar o interesse, promover a compreensdo e possibilitar a aprendizagem dos conteudos

matematicos.
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E importante ressaltar que para os professores seu processo educacional é construido
de forma ciclica a partir de suas experiéncias, assim sua formagdao deve ocorrer de forma
continua, possibilitando sua evolug¢do, como educador que reflete sobre sua pratica, com

atenc¢do ao compartilhar um ensino que € espelhado no seu conhecimento.

Corroborando com esse pensamento os autores Santos e Oliveira (2016) elencam:

A formagdo continuada do professor vem a ser mais um suporte para que
este consiga trabalhar e exercer sua fun¢do diante da comunidade escolar,
podendo perceber como atuar de forma criativa e motivadora no saber
matematico para que o horario dos educandos diante da aula seja um
momento de verdadeiro aprendizado. (p. 237)

Essa formagdo continuada tem a fun¢do de contribuir para o ensino da disciplina de
matematica de uma maneira critica, além de desenvolver a propria pratica docente de uma
forma mais ampla, conseguindo condi¢des de explorar diversos aspectos da disciplina.

Os autores Santos e Oliveira (2016) elucidam que os professores devem entender a
formacao continuada como um facilitador do seu desenvolvimento diario em sala de aula,
além disso: “[...] repensar a formacao inicial e continuada de professores implica na busca de
respostas aos desafios decorrentes das novas relagdes entre sociedade e educacao”. (p. 238).

Nessa visdo, ¢ nitido que a formacdo continuada dos professores € crucial, ao
considerar que o processo educacional ¢ dindmico e em constante evolugdo. Repensar,
analisar e refletir sua formacao inicial e continuada proporciona criatividade na disposicao do
saber matematico.

Através das reflexdes mediadas sobre a formacao inicial e a necessidade de uma
formacao continuada, aprofundamos essa discussdo sobre as concepgdes dos docentes € como

essa pratica no ensino de matematica reflete nos discentes, a seguir.

2.3 As concepgoes dos professores sobre o ensino de Matematica e seu reflexo na pratica
docente

Neste contexto, entender as concepgdes dos professores sobre o ensino de Matematica
e como eclas se refletem em sua pratica docente ¢ fundamental para melhorar a qualidade do
ensino e promover um aprendizado mais efetivo. Neste texto, exploraremos algumas das
concepgdes comuns dos professores sobre o ensino de Matematica e como essas concepgdes

influenciam seu trabalho em sala de aula.
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A esse respeito, Nacarato et al (2017), afirma que o ensino de Matemadtica tem sido
uma area de grande discussdo e reflexdo dentro da pratica docente. Os professores tém
diferentes concepgdes sobre como ensinar essa disciplina tdo importante, e essas concepgdes
podem ter um impacto significativo na forma como eles abordam o ensino e na aprendizagem
dos alunos. As andlises e reflexdes sobre a crenga dos professores no ensino de matematica ¢

de suma importancia, assim Cordeiro et al (2016) contribuem:

Portanto, se as op¢des pedagodgicas do professor para ensinar matematica
decorrem de suas concepgdes e crengas, ¢ importante entdo que os esforcos
para melhorar a qualidade de ensino de matemadtica, considerem a
necessidade de se conhecer melhor as ideias e pensamentos que predominam
entre os docentes e desenvolver acdes para que eles possam ter a
oportunidade de analisar e refletir melhor sobre o trabalho educativo que
realizam na sala de aula. (p. 50)

As concepcdes dos professores afetam diretamente sua pratica, analisar essa pratica
para os autores acima contribui para a educagdo e principalmente na formagdo docente,
possibilitando a criacdo de a¢des voltadas ao planejamento e organizagao.

Além disso, as concepgdes dos professores contagiam as salas de aula, estuda-las ¢

assumir sua importancia na educacao matematica. Nesse viés, Sarmento (2011) enfatiza:

Na verdade, tudo aquilo que o professor faz em sala de aula esta impregnado
pelas suas formas de ver e conceber a Matematica influenciando diretamente
nos resultados da aprendizagem, isso nos leva a acreditar que € necessario
implementar acdes no sentido de reverter os efeitos negativos sobre a
Educagdo Matematica. (p. 64).

Através do exposto o autor acima citado compreende que por tras de cada contetido
matematico ensinado ¢ possivel perceber a concep¢do do professor, como aprendeu quando
aluno, no desenvolvimento de sua mente, assim planeja e desenvolve estratégias para suas
aulas. Diante dessa perspectiva as concepg¢des dos professores impactam diretamente o
aprendizado dos educandos. De conformidade ao evidenciado, Sarmento (2011) acrescenta
que as concepcdes dos professores sdo adquiridas antes mesmo de sua formagdo inicial,
sofrendo modificacdes ao longo de sua carreira, possibilitando novos conhecimentos € uma
construcao de saberes.

As especificidades do ensino da matematica também sdo constituidas pela formagao

inicial e continuada dos professores, assim como as concepg¢des que possuem, atingem direta
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influéncia no ensino. As praticas pedagogicas estdo conectadas as especificidades do

professor polivalente nos anos iniciais do ensino fundamental tratadas no proximo topico.

2.4 O ser professor no ensino polivalente dos anos iniciais do ensino fundamental

Considerando que ¢ importante para o aprendizado do aluno o professor analisar e
reconhecer as concepgdes que constituem sua pratica, pontuamos que o ensino polivalente se
constitui como uma especificidade nos anos iniciais do ensino fundamental, de modo que os
professores precisam ensinar todas ou algumas disciplinas. Um ensino em que o professor ndo
se aprofunda em apenas uma area, necessitando abranger a diversidade de muitas disciplinas.

Nessa perspectiva, o educador polivalente, que leciona matematica para os primeiros
anos do ensino fundamental, precisa explorar em sala de aula os conhecimentos cotidianos e
escolares que necessitam de atengdo, a atribui¢do de significados a matemadtica do cotidiano.
Nesse sentido, adentramos em estudos que contribuam com os saberes acerca do ensino
polivalente.

O educador polivalente que deveria atuar nos anos iniciais do ensino fundamental
deveria ser o pedagogo, no processo de formacdo assim ¢ evidenciado. De acordo com
Teixeira (2012) a definicdo do perfil desse profissional que ensina nos anos iniciais ¢ muito
debatida, ndo existindo uma preocupagao delimitada do profissional que atua nessa area.

Durante os estagios III e IV nos anos de 2022 e 2023, realizados no ensino
fundamental, foi possivel observar que existem dois ou mais professores que sao titulares de
uma mesma sala, entdo as disciplinas sdo distribuidas entre eles, apenas um deles ¢
responsavel por ensinar matematica.

A didatica predominante em sala de aula torna evidente uma preocupagao no ensino da
matematica, pois a matematica ¢ de dificil aprendizagem, de maneira que vem sendo ensinada

por parte importante dos estudantes. Para Fiorentini (1995, p. 4),

O professor que concebe a matematica como uma ciéncia exata, logicamente
organizada e a-historia ou pronta e acabada, certamente tera uma pratica
pedagbgica diferente daquele que a concebe como uma ciéncia viva,
dindmica e historicamente sendo construida pelos homens, atendendo a
determinados interesses e necessidades sociais.

E imprescindivel um encorajamento no fazer matematico, para que a histdria escrita

possa tomar um novo rumo, no sentido do aprender, ensinar ¢ fazer a matematica. Mesmo o
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professor que leciona por varios anos precisa romper com seus lacos para nao negligenciar
seus alunos com sua falta de crescimento em habilidades e criatividade, sem observar
criteriosamente o historico e cultural que se renovam em sala de aula a cada ano.

Nesse embalo, Lorenzato (2018, p. 20) ressalta que:

Em sala de aula, é preciso oferecer inimeras ¢ adequadas oportunidades para
que as criangas experimentem, observem, reflitam e verbalizem. Portanto, ¢
preciso possuir uma extensa colecdo de material didatico apropriado sem que
este seja necessariamente ou impossivel de se obter. A construcdo do
material didatico, muitas vezes, ¢ uma oportunidade de aprendizado.

Os professores polivalentes precisam se dedicar no desafio de encontrar novas
possibilidades e caminhos sob linhas ja escritas que conversem com o ordinario cotidiano dos
alunos, buscando novas construgdes de saberes em que cedam o protagonismo do
ensino-aprendizagem para que eles encontrem novos meios de solucionar problematicas, com
o apoio constante do professor. Lorenzato (2018) ainda traz nuances sobre o profissional ao
qual: “[...] deve observar atentamente seus alunos, ora com a inten¢ao de verificar se é preciso
intervir, no sentido de orientar, ora com a inten¢do de avaliar seus progressos (p. 20)”.

Nesse encalgo, Souza (2018), destaca a importancia de interdisciplinar o ensino da

matematica, podendo explorar o uso social e cultural da referida disciplina:

As estratégias, os recursos, os métodos escolhidos influenciam os modos
pelos quais o conhecimento € produzido. Compreender a ldgica subjacente a
producdo do conhecimento matemdtico leva a tomada de posigoes, as
escolhas que valorizem a atribui¢do de significados pelo aluno, e também
leva a aprendizagem. (p. 92)

Os estudos dos fendomenos relacionados ao ensino da matematica, relacionam-se com
as varidveis contidas nesse processo: “aluno-professor-saber matematico”, as relagdes entre
elas sao imprescindiveis para o professor no aprender e ensinar.

Nesse interim, Freire (1996, p. 13) contribui com a discussdo ao contemplar em seus
estudos: “A reflexdo critica sobre a pratica se torna uma exigéncia da relacdo Teoria/Pratica
sem a qual a teoria pode ir virando blablabla e a pratica, ativismo.” E interessante que o
profissional polivalente exerca uma pratica reflexiva para contribuir na educagdo de seus
alunos, com isso seguimos discutindo sobre saberes necessarios ao professor para atuar no

ensino da matematica nos anos iniciais do ensino fundamental.
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2.5 A importincia da contextualizacio no ensino de Matematica e seu impacto na
aprendizagem dos alunos

Na Matematica escolar, o processo de aprender uma nog¢do em um contexto,
abstrair e depois aplica-la em outro contexto envolve capacidades essenciais,
como formular, empregar, interpretar e avaliar — criar, enfim —, ¢ nao
somente a resolugdo de enunciados tipicos que sdo, muitas vezes, meros
exercicios e apenas simulam alguma aprendizagem. (BRASIL, 2017, p. 277).

Diante do contexto exposto, para que os alunos tenham uma construcao relevante da
disciplina de matematica nos anos iniciais do ensino fundamental é necessdrio que os
professores demonstrem que a matematica esta presente no contexto cotidiano delas, além do
ambito escolar. A pratica docente entdo tem esse papel de alinhar o conhecimento do aluno

com os conhecimentos escolares, como abordado por Teixeira (2012, p. 60 - 61):

Nesse sentido, a valorizagdo dos conhecimentos que o/a educando/a adquire
fora da escola, nas propostas de ensino, otimiza as interagdes pedagogicas,
aproxima as criangas favorecendo lagos afetivos. E importante que a pratica
docente conecte contetidos disciplinares, saberes que o/a educando/a domina,
experiéncias sociais que sdo vivenciadas, de modo que seja possivel um
reconhecimento dos efeitos que estes provocam nas relagdes sociais.

A construgdo do ensino da matematica precisa estimular as criangas a participarem das
aulas, considerando que, a contextualizag¢do, conforme Teixeira (2012), configura-se a partir
da consolidacdo dos saberes matematicos que deve apropriar-se a partir da exploracao da
grande variedade de ideias, o envolvimento das no¢des matemadticas interligado & forma de
pensar das criangas.

Ao desenvolver os contetidos matematicos o professor precisa atentar-se a ensinar
aproximando-os do contexto vivenciado pelos alunos, ampliando os saberes matematicos a
partir do que ja ¢ conhecido por elas.

Nesse sentido, para Ribeiro (2018), é necessario que na pratica docente o professor
consiga conciliar as no¢des matematicas escolares com as nogdes matematicas do dia-a-dia. A
autora acredita que o desenvolvimento da crianga ¢ uma construgdo, sempre montando e
desmontando a partir das descobertas realizadas.

Os diversos caminhos que o aluno trilha precisam ser escutados, ao passo que
respeitem as aprendizagens que abrangem a sociedade contemporanea e os desafios. Esse
processo entdo faz parte da necessidade em ser flexivel e compreender o mundo nas

divergentes maneiras em que se apresenta.
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De acordo com os Pardmetros Curriculares Nacionais (Brasil, 1997), é necessario:

Identificar as principais caracteristicas dessa ciéncia, de seus métodos, de
suas ramificagdes e aplicagoes;

Conhecer a histéria de vida dos alunos, sua vivéncia de aprendizagens
fundamentais, seus conhecimentos informais sobre um dado assunto, suas
condigdes sociologicas, psicologicas e culturais;

Ter clareza de suas proprias concepgdes sobre a Matematica, uma vez que a
pratica em sala de aula, as escolhas pedagogicas, a definicdo de objetivos e
conteidos de ensino e as formas de avaliagdo estdo intimamente ligadas a
essas concepgoes. (Brasil, 1997, p. 29)

No saber pratico do cotidiano, os alunos usam do conhecimento que possuem, entre o
que lhe ¢ conhecido e 0 novo, € necessario entdo potencializar os saberes do aluno, a escola,
no papel do professor tem essa funcao, precisam estabelecer relagdes entre o conhecimento

proprio e os contetdos ensinados. Os professores, entdo, devem ensinar que:

O conhecimento da histdria dos conceitos matematicos precisa fazer parte da
formagdo dos professores para que tenham elementos que lhes permitam
mostrar aos alunos a Matematica como ciéncia que ndo trata de verdades
eternas, infaliveis e imutaveis, mas como ciéncia dindmica, sempre aberta a
incorporagdo de novos conhecimentos. (Brasil, 1997, p. 30)

No ensino de matematica o professor precisa ser um estimulador das ideias dos alunos,
deixando-os livres para criar, comparar, discutir, rever, perguntar para assim ampliar ideias.
Durante o processo educativo ¢ importante a contextualizagdo dos saberes cotidianos com os
escolares, considerando a necessidade desse alinhamento para que o aluno consiga tecer suas
proprias ideias e problematicas sobre determinado assunto em desenvolvimento.

O conhecimento previamente construido pelo aluno deve ser considerado como ponto
de partida para o ensino, precisa ser utilizado recursos do cotidiano para propiciar esses
conhecimentos. Os Parametros Curriculares Nacionais (Brasil, 1997, p. 55) da Matematica,
apontam que o: “[...] importante a destacar ¢ o de que, por meio de trocas que estabelecem
entre si, os alunos passam a deixar de ver seus proprios pontos de vista como verdades
absolutas e a enxergar os pontos de vista dos outros, comparando-os aos seus.”

Diante de um caminho tracejado, ao qual o aluno ndo assume protagonismo pouco se
ha o desejo de participag@o, o aluno ndo se identifica ou compartilha dos idedrios que foram

repassados por diversas geragdes, necessita-se de um alinhamento entre o que ja foi e o que é
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o ensino da matematica. Nesse sentido Moraes ¢ Renz (2005) fazem levantamentos sobre tais

motivagdes:

A maioria dos alunos ndo sabe, ndo compreende ou simplesmente ndo gosta
de Matematica, pois a metodologia utilizada ¢ a mesma dos seus avos,
bisavds ou até mesmo tetravos. A abordagem ensino-aprendizagem utilizada
pelos professores ¢ tradicional, ndo se fundamenta implicita ou
explicitamente em teorias empiricamente validadas, mas em uma pratica
educativa e na sua transmissdo através dos anos. Os professores de
matematica tentam desculpar-se alegando que “[...] a Matematica ¢ uma
ciéncia exata, nao muda.” (Moraes ¢ Renz, 2005, p. 404).

A matematica como ciéncia ¢ algo passivel a mudanga, novos achados e descobertas,
contornando uma infinidade de possibilidades, ainda que exata em seu existir, o fato € que ela
extrapola as regras e formulas, a execugdo perfeita. Construida no cotidiano, através dele e do
mundo que o cerca, o professor que ensina matemdtica nos anos iniciais do ensino
fundamental precisa desse manejo.

Cordeiro, Oliveira e Malusa (2016, p. 38) afirmam:

Quanto mais os sujeitos da aprendizagem tiverem a oportunidade de refletir
sobre um determinado assunto, seja trocando ideias, praticando,
experimentando, comunicando suas descobertas e duvidas, escrevendo ou
representando, mas eles terdo condi¢des de compreendé-lo plenamente.

Os mesmos autores indicam que ao ensinar matematica o papel dos professores reside
na constru¢do de um processo de mudangas constante, que busque novas experiéncias e
habilidades. O treino realizado de forma mecanica, através da explicagdo oral dos professores
nao desenvolve uma aprendizagem significativa. Sua pratica educativa deve de fato elencar
“[...] saberes da matematica que realmente sdo fundamentais e indispensaveis para o
desenvolvimento da capacidade intelectual dos alunos.” (Cordeiro, Oliveira e Malusé, 2016,
p. 35).

Nesse sentido, os conhecimentos matematicos precisam ser condicionados para
alcancarem seu devido significado na vida dos educandos, através de uma metodologia de
ensino que tenha como intuito aproximar o treino de sala de aula com o contexto fora dela.

Em vista disso, ao atravessar as especificidades do ensino, apesar dos desafios
vivenciados, o professor precisa contemplar em sua pratica docente as vivéncias dos alunos,

formadores do seu carater cidadao. Teixeira (2019, p. 60) contribui:
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No que tange o ensino de matemadtica nos anos iniciais, as experiéncias
vivenciadas cotidianamente por meninas e meninos em suas ambiéncias
sociais, produtoras de conhecimentos plurais, devem ser valorizadas nas
praticas docentes. Contudo, se o docente desconsiderar essas evidéncias
estara limitando as possibilidades de aprendizagem.

A autora ressalta a necessidade de haver conexdes e ressignificagdes acerca do
conhecimento matematico, a ponto que a crianga precisa ser inserida, a forma de decorar
formulas prontas de formas desconexas ndo atribui grandes virtudes na vida do estudante.

Em seguimento ao que foi exposto, no tdpico apresentamos os novos saberes

relacionados ao ensino de matematica nos anos iniciais do ensino fundamental.

1.6 Os novos saberes relacionados ao ensino de matematica nos anos iniciais do ensino

fundamental

Enquanto as especificidades do ensino de matematica atravessam o ensino, as
dificuldades do aprender e ensinar ganham espago na discussdo da educagdao. Santos e
Oliveira (2016) ressaltam que: “[...] repensar a formacao inicial e continuada de professores
implica na busca de respostas aos desafios decorrentes das novas relagdes entre sociedade e
educacdo.” (p. 238).

O ensino da matemadtica precisa acompanhar a nova dinamica social proposta no
mundo globalizado, comunicando com clareza para os alunos sobre o0 mundo que os rodeia. A
educacdo matematica pode explorar essas caracteristicas do cotidiano misturando-se com os
conteudos matematicos, a ponto de envolver e dar significado para a aprendizagem
matematica.

Nessa pauta, Fiorentini (1995) atribui ao ensino que da mesma forma, o professor que
acredita que o aluno aprende matematica através da memoriza¢do de fatos, regras ou
principios transmitidos pelo professor ou pela repeticdo exaustiva de exercicios, também tera
uma pratica diferenciada daquele que entende que o aluno aprende construindo os conceitos a
partir de agdes reflexivas sobre materiais e atividades, ou a partir de situagdes problema e
problematizagdo do saber matematico.

O professor precisa contemplar a multiplicidade que a matematica ¢, assim como o
professor ¢ muito em suas fungdes, deve assim abranger os elementos de conhecimentos que
valorizem a matematica e a constru¢ao do conhecimento do aluno, com o vinculo que se faz

necessario mediante as praticas de ensino de uma disciplina tdo desvalorizada héd vérias
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geragdes, precisando vencer a carga depreciativa diante dos percalgos impostos durante seu
ensino.

Nesse encalco, Lorenzato (2018) atribui em seu texto que uma fonte preciosa ¢ dada
ao professor quando constréi atividades coletivas, que favorecem a socializagdo da crianca
sobre o que as criancas conhecem, aprendem, pensam e evoluem. O professor precisa ser um
observador critico e atento, € preciso refletir sobre essas observagdes em um contexto amplo,
da reflexao sobre toda a pratica pedagdgica, auxiliada pelas suas experiéncias pessoais.

H4 uma necessidade de metodologias de ensino e aprendizagem com envolvimento
que ndo anulem o social e tecnologico que desenvolvem as habilidades praticas matematicas
que precisam ser potencializadas, enfrentando barreiras invisiveis no contexto do ensino da
matematica.

A disciplina explorada, quando transmitida de forma tradicional, pode ser causadora
de desanimo geral entre os alunos, ¢ necessario um tracejo que os envolva, respeitando seus
conhecimentos, ao quais sejam protagonistas no saber/conhecer formador da matematica. “As
atividades devem ser escolhidas considerando ndo somente o interesse das criangas, mas
também suas necessidades e o estagio de desenvolvimento cognitivo em que se encontram.”
(Lorenzato, 2018, p. 20).

A matematica precisa ser abordada de modo criativo em que as memorizacdes e regras
venham a ser deixadas de lados, uma vez que, a repeticdo va e exaustiva de exercicios faz
com que o aluno decore contetidos, ao invés de aprender de forma significativa.

Diante disso Calaga e Sobrinho (2010) ponderam: “cada professor constroi os recursos
necessarios para resolver os problemas que enfrenta em seu trabalho cotidiano” (p. 146). A
transmissdo de contetidos acumulados dissociados com o cotidiano, sem senso com a vida
social e fora da escola deve ser um pensamento do passado, assim, o professor precisa
apropriar-se como: “[...] formadora, influenciando, logo, no processo de apropriagdo e
construcdo de saberes na pratica pedagdgica.” (p. 152).

Refletir criticamente sobre a pratica ¢ o que faz dela de fato inovadora, a sala de aula
para os autores deve ser vista como um local em que se aprende na e sobre a pratica, sendo
um processo permanente de crescimento, esse contato entre alunos e professores faz da escola

um lugar de novas produgdes de saberes, assim os autores acrescentam:

Ao pensar seu fazer docente, o professor deve mapear suas praticas, a partir
de uma reflexdo sobre as escolhas feitas, sobre as a¢des desenvolvidas, sobre
os conteudos trabalhados, sobre as avaliacdes realizadas e, a partir disso,
buscar novas posturas e metodologias em sala de aula, em termos de
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produgdo e (re)construgdo do conhecimento, tornando a relacdo
teoria-pratica uma constante. (Calaga e Sobrinho, 2010, p. 161).

Diante dos fatos expostos demonstra-se a necessidade de uma reflexdo critica sobre a
pratica, as acdes que os professores vivenciam diariamente precisam ser analisadas para
avancar em novas posturas, a reflexdo continua € necessaria para uma compreensao da relagao
da teoria e pratica exercidas.

Na proxima se¢do discorremos sobre as linhas metodolégicas que foram tragadas na

pesquisa a fim de alcancar os objetivos propostos.

3. CAMINHO METODOLOGICO

Nesta secdo buscamos detalhar os caminhos utilizados na investigacdo, seu
delineamento: o tipo dessa pesquisa, os instrumentos utilizados, o universo, os participantes
da pesquisa e como foi realizada a analise de dados.

Discorremos, a seguir, sobre o tipo de pesquisa utilizado.

3.1 Tipo de pesquisa

A pesquisa realizada esta baseada nas discussdes sobre o ensino de matematica nos
anos iniciais do ensino fundamental, considerando na pesquisa o professor e suas
especificidades, sendo a pratica pedagogica Unica, assim por suposto, o estudo descritivo
realizado tem uma abordagem qualitativa e buscou identificar, descrever e discutir as
reflexdes dos/as professores/as sobre a pratica pedagdgica no ensino de matematica nos anos
iniciais do ensino fundamental em escolas municipais na cidade de Picos-PI, bem como,
refletir sobre o ensino da matematica. Classificada como uma pesquisa qualitativa descritiva,
em consonancia com Moreira (2006, p. 73) esse tipo de pesquisa “[...] explora as
caracteristicas dos individuos e cenarios que ndo podem ser facilmente descritos
numericamente”.

Nas letras de Gil (2002, p. 42) “As pesquisas descritivas t€ém como objetivo primordial
a descricdo das caracteristicas de determinada populacdo ou fendmeno ou, entdo, o
estabelecimento de relagdes entre variaveis.” Sendo condizente com a proposta de pesquisa
em conhecer os atributos que norteiam hodiernamente a reflexdo de professores dos anos

iniciais e o seu perfil identitério.
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Ao delimitar nosso interesse em conhecer e analisar as caracteristicas dos educadores
polivalentes em escolas municipais de Picos-PI, nosso estudo, entra em consonancia com o
recorte em que Gil (2002, p. 42) afirma que “entre as pesquisas descritivas, salientam-se
aquelas que tem por objetivo estudar a caracteristica de um grupo.”

De acordo com Best (1972: 12- 13) apud Marconi e Lakatos (2006, p. 20) a pesquisa
descritiva ganha a seguinte defini¢do: “Descritiva: “Delineia o que ¢€” - aborda quatro
aspectos: descricao registro, andlise e interpretacdo de fendomenos atuais, objetivando o seu
funcionamento presente.” Concordando com a proposta de delinear as praticas pedagogicas
dos professores que lecionam matematica nos anos iniciais do ensino fundamental atualmente
nas escolas municipais de Picos- PI, obtendo o registro e analise dos docentes que atuam na
area, com a finalidade de interpreta-los.

Em seguida, apresentaremos os instrumentos de pesquisa.

3.2 Instrumentos da pesquisa

Considerando a problematica em estudo, inicialmente, foi realizada uma conversa com
os professores que trabalham na escola em que foi realizado o estidgio supervisionado,
apresentando a proposta do estudo, explicando os procedimentos para aplicacdo e
recolhimento do questiondrio e realizag¢do das entrevistas.

Os professores receberam o questiondrio pessoalmente. O instrumento contou com
perguntas objetivas que alcancam caracteristicas do perfil do professor polivalente que ensina
a disciplina de matematica nos anos iniciais do ensino fundamental. Em seguida, realizamos
uma entrevista semiestruturada com os participantes.

O questionario ¢ um instrumento de pesquisa ao qual se obtém respostas rapidas e
precisas, com maior liberdade, considerando-se o anonimato que possui, ndo sofrendo
influéncia direta da opinido do pesquisador. Os dados recebidos pelos mesmos sio
indispensaveis para a constru¢do do estudo. De acordo com os autores Fiorentini e Lorenzato

(2007, p. 117):

Os questionarios podem servir como uma fonte complementar de informagoes,
sobretudo na fase inicial e exploratoria da pesquisa. Além disso, eles podem
ajudar a caracterizar ¢ a descrever os sujeitos do estudo, destacando algumas
variaveis como idade, sexo, [...].

E importante conhecer para aprender, considerada a importincia que sdo as vozes que

ecoam nas paredes escolares, assim precisam ganhar destaque na sociedade, conhecendo ¢
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possivel compreender as peculiaridades e dificuldades do ensino polivalente, por essa
importancia que realizamos a entrevista para relatar sobre o ensino da matematica nos
primeiros anos do ensino fundamental.

Além do questiondrio, utilizamos de entrevista estruturada para dar voz as reflexdes
dos professores que ensinam matemdtica nos anos iniciais do ensino fundamental. A
entrevista foi realizada presencialmente com suporte de um roteiro com duas questdes para
que os cinco professores participantes pudessem aprofundar na tematica e contribuissem com
suas reflexdes sobre as especificidades e dificuldade do ensino da matemadtica nos anos
iniciais.

O topico a seguir contempla o universo em que foi realizada a pesquisa.

3.3 Universo da pesquisa

A escola onde o estudo foi realizado ¢ a escola Elpidio Monteiro Gongalves,
localizada no bairro Passagem das Pedras, no municipio de Picos-PI. Uma escola de pequeno
porte em sua estrutura, possui as seguintes dependéncias: 5 salas de aula, 2 banheiros, sendo
um feminino e outro masculino, uma sala para a equipe gestora, uma cantina, 3 salas
destinadas para o acervo, um patio grande descoberto para a realizagdo do recreio e aulas de
educagao fisica, possui um bebedouro.

A escola atende turmas desde o ensino infantil até o quinto ano do ensino
fundamental, sendo turmas matutinas e vespertinas. A equipe de profissionais conta com uma
diretora, uma coordenadora, dois porteiros, uma zeladora, duas merendeiras, dois professores
por sala, contado uma professora de educacao fisica na escola. A escola atende ao calendario
da Secretaria Municipal de Educacao (SEME), com 200 dias letivos, com o total de 800 horas
letivas.

No que diz respeito a caracterizacdo socioecondmica da Escola, o publico-alvo se
destina as camadas populares, com alguns residentes do bairro onde fica a escola e outros em
bairros adjacentes da institui¢ao. Muitos alunos necessitam de transporte escolar para chegar a
escola, o qual tem grande importancia para as comunidades contempladas. A instituicdo de
ensino ¢ publica, do municipio de Picos-PI.

A seguir discorremos sobre os participes da pesquisa.

3.4 Participantes da pesquisa
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Participaram da pesquisa um total de 5 (cinco) pedagogos polivalentes que ensinam
matematica nos anos iniciais (1° ao 5° ano), que concordaram com a proposta da pesquisa.
Atendo aos principios éticos da pesquisa, garantimos que suas identidades serdo preservadas e
eles foram nomeados com nome de constelagdes: Orion, Fénix, Andromeda, Pégaso e Lyra.

O convite para os participantes do estudo aconteceu a partir das vivéncias no estagio
supervisionado IV, ao que ja havia convivio com as professoras e demais funcionarios daquele
local, foram realizados convites para cinco professores € os cinco aceitaram participar.

Os professores apresentam em média a faixa etaria de 20 até 55 anos de idade. Sao
professores experientes, possuem de 11-20 anos de experiéncia docente. Todos os
participantes possuem vivéncias e experi€éncias no campo da docéncia, especialmente no
ensino de matematica.

Os dados coletados com a aplicagdao do questiondrio possibilitam um desenho do perfil

dos participantes do estudo. O quadro 1 evidencia esses achados.

Quadro 1 - Identificagdo e Caracterizagdo da experiéncia docente de cada um dos professores

Identificagdo Orion Fénix Andromeda | Pégaso Lyra

Tempo de experiéncia | 16-20 anos 11-15 11-15 anos 16-20 anos 16-20

docente: anos anos

Tempo de trabalho 1 ano 8 anos 1 ano 2 anos 16 anos

nessa escola com

matematica nos anos

iniciais do Ensino

Fundamental

Carga horaria de | 20 horas 20 horas | 40 horas 40 horas 40 horas

trabalho semanal:

Tempo em que leciona | 1 ano 10 anos 5 anos ha mais de 8 | 2 anos

matematica nos anos anos

iniciais do Ensino

fundamental :

Graduagao: Licenciatura Matemati | Administracd | Pedagogia e | Pedagogia
Plena em | ca UFPI 0 Matematica | UESPI
Pedagogia (Pedagogico)

Pos-Graduagao: Historia Lato | P6s em | Gestdo Em gestdo, | Psicopeda
Sensu em | espanhol | Publica supervisdo e | gogia
2007, UFPI UESPI Municipal coordenagdo | 2007

2013 UFPI 2014 pedagogica. | INTA
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Fonte: Dados da pesquisa (2023)

Os dados colhidos descritos dentro do Quadro 1 possuem relevancia ao construir o
perfil dos cinco professores participes. Os professores que ensinam em uma mesma escola, a
Elpidio Monteiro Gongalves possui diferentes caracteristicas. Sobre o tempo de experiéncia
docente ¢ descrito por trés dos participantes, como de 16-20 anos ¢ além disso dois dos
participantes possuem de 11-15 anos. Correspondendo hd uma rica experiéncia que atravessa
importantes reflexdes.

E possivel observar variados tempos de trabalho com matematica nos anos iniciais na
escola em que foi realizado o estudo, sendo que Orion e Andromeda possuem apenas um ano,
Pégaso 2 anos, Fénix 8 anos e Lyra 16 anos. Observa-se que apesar dos participes possuirem
uma longa jornada como docentes, alguns sé ensinam Matematica nessa escola ha pouco
tempo.

A carga horaria dos professores €, para 3 dos participantes, correspondente a 40 horas
e para dois dos participantes de apenas 20 horas semanais. O tempo de experiéncia dos
docentes lecionando matematica nos anos iniciais do ensino fundamental ¢é bastante
consideravel. Orion possui um ano de experiéncia, Fénix possui 10 anos, Andromeda 5 anos,
Pégaso ha mais de 8 anos e Lyra ha dois anos.

Sobre a formacdo docente desses professores que ensinam matematica ¢ importante
observar que apenas trés dos participantes sdo formados em Pedagogia, Fénix ¢ formado em
Matematica e Andromeda é formada em Administragdo (Pedagogico).

As pos-graduacgdes variam bastante, Orion realizou uma pés graduagio em Historia
Lato Sensu em 2007, Fénix formado em Matemadtica possui formagdo continuada em
Espanhol no ano de 2013, a Andromeda possui pos graduacao em Gestao Publica Municipal,
no ano de 2014, Pégaso em gestdo, supervisdo e coordenacdo pedagodgica e Lyra em
Psicopedagogia no ano de 2007.

As informagdes obtidas nos questiondrios auxiliam na constru¢do da pesquisa ao

tornar conhecido os participes. A seguir informamos sobre a analise de dados.

3.5 Analise de dados

A analise dos dados deu-se a partir dos fundamentos da analise de conteido de Bardin

(2009, p. 9), que se define como: “[...] um conjunto metodologico [...] que se aplica aos
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discursos extremamente diversificados”. Sendo esta uma das diversas maneiras que se pode
interpretar o contetido de um livro. A reflexdo das temaéticas, em seu aspecto qualitativo, €
parte de um agrupamento de hipdteses, as quais, no exame de um texto, servem de suporte
para captar seu sentido simbolico.

Segundo Gil (1999, p. 89), “[...] essa técnica possibilita a descricdo do contetido
manifesto latente das comunicagdes”. Ao abordar o tema em questdo, junto as informagodes
obtidas a partir do questionario e entrevista com os participantes, estes conteudos foram
problematizados seguindo pardmetros cientificos.

Na sua perspectiva, Bardin (1977), indica que a analise de conteudo é:

Um conjunto de técnicas de analises das comunicagdes visando obter, por
procedimentos, sistematicos e objetivos de descricdo do contetido das
mensagens, indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de
conhecimentos relativos as condigdes de produgdo/recepgdo (variaveis
inferidas) destas mensagens. (Bardin, 1977, p. 42)

Diante disso Bardin (1977), explana que a leitura do analista deve nao apenas realizar
uma leitura a risca dos dados, mas que deve conseguir atravessar significados que sao
deixados em segundo plano quando ¢ realizada uma leitura a primeira vista. Outrossim, “A
analise de contetdo procura conhecer aquilo que esta por tras das palavras sobre as quais se
debruga.” (Bardin, 1977, p. 44)

A organizacdo dos dados segundo Bardin (1977) ¢ organizada em trés fases. A
primeira ¢ a organizagdo e preparacdo do material a ser explorado, a segunda fase consiste na
operacdo de codificagdo e enumeracao das regras previamente regulamentadas, a terceira fase
¢ o tratamento dos resultados obtidos. Buscando uma melhor compreensao do que esta sendo
transmitido.

Apresentamos os resultados e discussdes na proxima se¢ao.
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4. REFLEXOES DOS PROFESSORES SOBRE O ENSINO DA MATEMATICA

O ser docente acontece diariamente enquanto sdo atribuidos significados novos e
diferentes do cotidiano da sala de aula. Na jornada pedagogica e sua atribuicao de significados
¢ importante conhecer exemplos a seguir e ndo seguir, o que contempla significado e
importancia no mergulhar desse contetido que buscamos explorar, ao passo em que buscamos
identificar, descrever e discutir as reflexdes dos/as professores/as sobre pratica pedagogica no
ensino de matematica nos anos iniciais do ensino fundamental em escolas municipais na
cidade de Picos-PI, refletindo sobre o ensino da matematica.

Buscamos, nesse sentido, compreender a esséncia do ser professor, em especial no
ensino de matematica nos anos iniciais do ensino fundamental ¢ as reflexdes de professores
sobre a pratica pedagogica. A leitura realizada dos dados ndo ¢ neutra, tendo em vista que os
procedimentos de analise sdo realizados com base em interpretagdes.

A discussdao que ¢ fomentada contribui com a investigacdo cientifica que foi realizada.
Os dados obtidos sdo analisados e discutidos sob a luz dos autores que baseiam o nosso

referencial tedrico, respeitando as informacdes obtidas.

4.1 Especificidades da pratica pedagogica no ensino de matematica

Portanto, a escola é um espago fisico e social, onde os docentes, pais, alunos
e os outros profissionais da Educacdo convivem, relacionando-se pessoal e
profissionalmente. Assim, os professores que ministram aulas de
Matematica nos primeiros anos do Ensino Fundamental estdo inseridos em
um contexto social que possui suas especificidades. (Oliveira; 2009, p. 65)

As especificidades da pratica pedagogica de cada professor sao construidas de maneira
ciclica, enquanto articula os seus saberes adquiridos desde sua formacdo inicial até a
formacgao continuada, seu saber pedagdgico precisa ser alinhado ao dominio de conteudo.

As escolhas das praticas pedagogicas estdo diretamente de maos dadas as concepgdes
dos professores, nessa ocasido ao seu pensamento sobre a disciplina de matematica. Para
realizar a elaboragdao da pratica pedagdgica nos anos iniciais do ensino fundamental na
disciplina de matematica ¢ importante considerar as especificidades do ensino, que nao ¢ igual
a nenhum outro.

E necessario considerar nas especificidades de suas reflexdes sobre a pratica “O que
faz da aprendizagem algo criativo € a pesquisa, porque submete ao teste, a davida, ao desafio,

desfazendo a tendéncia meramente reprodutiva.” (Demo 2006, p. 43). Nesse sentido
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perguntamos aos professores: “Quais as especificidades da pratica pedagdgica no ensino de

Matematica?”, obtendo como respostas:

Trabalhar com figuras, gravuras, desenhos ou seja algo que prenda a atengéo
do aluno.(Orion)

O professor tem que estar preparado para trazer um ensino de acordo com a
necessidade individual de cada um. (Fénix)

Baseado na teoria, com o uso do livro de forma tradicional, sem o uso do
ludico. (Andromeda)

1°- Apresentar a ideia do conteudo sem entregar tudo de uma vez.

2°- Fazer comparagdo com as vivéncias dos alunos relacionando-as.

3°- Treino diario para as assimilagdes.

4°- Estar sempre aberta para explicar mais uma vez de novo e de novo, de
novo... (Pégaso)

Joguinhos educativos, Tangram, Domind, Jogo do dado (Soma como
adicdo). Essas especificidades foram sendo adquiridas no decorrer da pratica
docente com leituras de revistas voltadas a pratica de matematica. (Lyra)

Em suas especificidades de ensino, o professor exerce grande influéncia sobre o aluno,
principalmente por se tratar de criancas que estdo experimentando novidades. De acordo com
o discurso dos professores, ¢ possivel perceber as seguintes categorias: a ludicidade, a
contextualizagdao do ensino e o reconhecer as necessidades do aluno.

Ao explorar a ludicidade, os materiais didaticos sdo indispensaveis ao ser professor
diante das especificidades do ensino de matemadtica. Dentro da sala de aula existe a
necessidade como dito pelo professor Orion de prender a atengdo de cada aluno, ou como dito
pela professora Lyra ao utilizar jogos educativos que remetem ao ladico.

Segundo Oliveira (2009), ¢ necessario o desafio e o estimular nos alunos a buscarem

novos conhecimentos através do ludico, assim:

[...]Jo trabalho pedagogico, por meio da utilizagdo de recursos didaticos
diversificados, deve oportunizar ao educando a possibilidade do pensar e do
agir para que ele construa e reconstrua seus conceitos sobre os saberes da
Matematica de modo mais sistematizado e completo. (Oliveira; 2009; p. 40)

Através de agdes ludicas, Oliveira (2009) pontua que, se em sua pratica pedagogica o
professor contempla o ludico, estimula assim os seus alunos a se envolver de forma efetiva na
sua constru¢ao de conceitos matematicos. A ludicidade no ensino de matematica nos anos

iniciais do ensino fundamental desperta a curiosidade e imaginagao das criangas.
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Existe a necessidade de buscar inumeras oportunidades de aprender, que estejam de
acordo com as necessidades dos alunos, podem vir de um material didatico facil de adquirir,
que consigam demonstrar de forma clara com estratégias de ensino que sejam criativas e
envolvam os alunos, assemelhando-se com necessidades reais, que fujam do tradicional, a
valorizagdo do professor ao material didatico ¢ indispensavel para adicionar na ludicidade da
pratica de ensino.

A professora Andromeda, no contraponto, utiliza-se do uso do livro nas especificidades
da pratica pedagégica, afastando-se da ludicidade. Usufruir do livro didatico é importante no
ensino, no entanto nas metodologias ¢ necessario variar os materiais, explorando novos
métodos que proporcionem mudangas, seu uso ¢ valido, mas ndo exclusivo para a ocorréncia
da aprendizagem, sobretudo quando se trata do ensino desenvolvido para e com criangas.

Sob a luz do PCN (Brasil, 1997, p. 67) “[...] o livro didatico ndo deve ser o Unico
material a ser utilizado, pois a variedade de fontes de informacdo ¢ que contribuird para o
aluno ter uma visao ampla do conhecimento.” Logo, o uso do livro didatico ¢ essencial, mas
precisa ser alinhado ao ladico para construir uma aprendizagem de qualidade, dindmica, que
busque aumentar a amplitude de possibilidades em aprender.

Ao analisar o discurso da professora Pégaso observamos que ela possui uma atengao ao
contextualizar o conteudo repassado com as vivéncias dos alunos. Sob essa dtica Teixeira
(2012), argumenta: “Relacionar Matematica com as experiéncias cotidianas ¢ uma
possibilidade prazerosa de aprender, de construir opinido, de participar e de percebé-la na
beleza da vida.” (Teixeira; 2012, p. 123-124)

Nessa direcdao o contexto da pratica pedagdgica ¢ base fundamental para que os alunos
consigam estabelecer sentido aos seus conhecimentos sociais relacionando-os com os
conhecimentos do ambiente escolar, conseguindo construir sentidos e analisar seus saberes.

Lorenzato (2018), ainda nos faz pensar sobre o envolvimento dos alunos e a reflexdo do
professor a partir de sua observagdo continua, o professor precisa ser um observador critico e
atento, ¢ preciso refletir sobre essas percep¢des em um contexto amplo, da reflexdo sobre
toda a pratica pedagogica, auxiliada pelas suas experiéncias pessoais.

Reconhecer as necessidades dos alunos ¢ uma especificidade observada na fala da
professora Fénix e Pégaso, que buscam se adequar a necessidade do aluno. E essencial, nas
letras de Teixeira (2019), que em suas praticas docentes os professores possibilitem a
conexdo de conteudos escolares com as experiéncias dos alunos. Nesse viés, o professor
necessita adaptar a especificidade da sua pratica docente para lidar com os desafios postos em

relacdo @ matematica expostas pelos educandos.
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Esse ensino enraizado numa perspectiva distante das vivéncias das criancas endossa o
coro dos discursos que apontam que a matematica € dificil. Para além disso, no crescimento e
passar da evolugdao de cada docente surgem adversidades possibilitando sua melhoria, no
caminhar de sua jornada ¢ comum que surjam essas dificuldades, o professor vai se dedicar
nelas e consequentemente melhora sua pratica educativa.

A seguir abordamos os desafios apontados pelos participantes.

4.2 Os desafios encontrados no ensino de matematica nos anos iniciais do ensino

fundamental

“Ser professor ¢ uma tarefa no minimo muito complexa. Ensinar Matematica, entdo, ¢
um fazer muito dificil.” (Teixeira, 2012, p. 120). O ser professor envolve diversas nuances, a
propria pratica pedagogica ¢ mais profunda do que se possa imaginar, ndo existe caminho
facil ou dificil, todos sdo necessarios, as criangas em sua aprendizagem confiam no professor
para ensina-las em cada nova etapa.

O professor entdo atravessa dificuldades em sua jornada que sdo inerentes, nesse
pensar questionamos aos professores sobre os desafios que enfrentam ao ensinar matematica

nos anos iniciais do ensino fundamental, obtendo as seguintes respostas:

A compreensdo ¢ um dos desafios encontrado em praticamente todas as
séries iniciais no ensino de matematica, precisamos levar o aluno desde o
seu inicio a pensar e pensar rapido e isto requer habilidade e muita
compreensdo por parte do professor, esquecamos a decoreba e usemos
sempre o entendimento. (Orion)

Os desafios encontrados sdo o recurso adequado para o desenvolvimento de
cada aluno, o apoio da familia também muitas vezes se torna um desafio.
(Fénix)

Produzir aulas dinamicas, com jogos e brincadeiras. A falta de leitura na
sala que trabalho atualmente atrapalha, entdo meu foco tem sido alfabetizar.
(Andrémeda)

Sempre sera na importancia que a familia d4 ao ensino do filho em casa,
chamado de refor¢o familiar. Além do sistema publico e suas deficiéncias,
incluindo a falta de material, ainda temos o acompanhamento das familias
que em sua maioria é quase negativa, dificultando o avango desse aluno em
qualquer disciplina. (Pégaso)

Falta apoio principalmente da familia que acha que tudo deve partir da
escola.

Falta o material didatico para produzir os recursos.

As criangas em sua maioria estdo muito desatentas. (Lyra)
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As categorias observadas de acordo com os dados obtidos foram, as dificuldades dos
professores, a falta de recursos didaticos, as dificuldades encontradas para produzir aulas
dindmicas e a caréncia familiar na vida escolar dos alunos.

O professor Orion demonstra que nos anos iniciais do ensino fundamental é comum
que os alunos sintam dificuldades sobre o que estdo aprendendo em matematica, em sua fala
diz para esquecermos a decoreba e incentivar o entendimento. Nao ¢ um tanto comum que o
professor demonstre preocupacdo em estimular a habilidade do pensamento, realmente ¢
dificil imaginar como estimula tal coisa, o que devo fazer, para onde seguir, o lecionar vai
para além de superficialmente ensinar o basico de repassar conteudos programados
anteriormente, ¢ necessario aprofundar-se com os alunos.

Para Rabelo (2002):

Nos, professores de matematica que deveriamos estimular o pleno raciocinio
somos os mais ferrenhos cobradores de automatismo; se damos um exercicio
ou problema, exigimos uma resposta por um caminho ensinado quando
deveriamos animar o encontro desses resultados por varios caminhos. S6
assim a capacidade de conjecturar e de relacionar se desenvolveria. (p. 63).

Proporcionar ao aluno respostas prontas de exercicios infinitos ndo possibilita o
encontro do aluno com o resultado, € necessario que o aluno consiga assemelhar, buscar de
diferentes jeitos o seu proprio caminho, esse estimulo mencionado pelo professor Orion é
sem duvida necessario para uma aprendizagem concreta que direciona os alunos no caminho,
como dito por Freire (1996, p. 13) “ensinar ndo ¢ transferir conhecimento, mas criar as
possibilidades para a sua produg@o ou a sua construgdo.”

O estudo de matemadtica deve oportunizar aos estudantes uma aprendizagem que possa
ser utilizada dentro da escola e fora dela. Os estudantes devem ser pesquisadores do ensino
matematico, os professores ndo vao sO transmitir conteudos, mas devem buscar novos
conhecimentos, encontros ¢ interagoes.

A rotina em sala de aula ndo deve seguir um rumo repetitivo que transforma os alunos
passivos em seu ensino, conseguindo tudo pronto, sem intencionalidades claras ou ensino
significativo. O aluno deve ser o centro da pratica pedagogica dos professores.

Recursos proprios que diferenciam o ensino de mera transmissao verbal, sdo reflexdes
da préatica pedagdgica da professora Fénix em seu ensino de matematica nos anos iniciais, seu

desejo em estimular os alunos ¢ um pensamento da sua pratica.
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Vale dizer, que a falta de recursos didaticos ou para a producgdo deles € presente ndo sé
na fala da professora Fénix, mas segue evidente nos discursos das educadoras Pégaso e Lyra.
A matemadtica clama por esse material manipulativo, para tornar claro sobre o que se fala
durante as aulas, além do uso da explicagdo oral, ¢ imprescindivel o uso de exemplificagdes
por meio de materiais que remetam ao conteido explicado, com necessario dominio sio
indispensaveis no fazer docente.

Como elucida Sarmento (2011), a utilizagdo frequente de recursos manipulaveis ¢
fundamental para a construcdo de um ensino, as interagdes com esse material enriquecem e
envolvem os educandos nas aulas de matematica, atribuindo significado ao que ¢ aprendido
na escola. Lorenzato (2006, p. 17) apud Sarmento (2011) faz a seguinte adverténcia:
"Palavras ndo alcangam o mesmo efeito que conseguimos objetos ou imagens, estéticos ou
em movimento. Palavras auxiliam, mas ndo sdo suficientes para ensinar." O ensinar ¢
considerar os saberes dos educandos, envolvendo-os na sua pratica, usufruindo desses saberes
como ponto de partida para o ensino.

Dificuldades encontradas como produzir aulas dindmicas com jogos e brincadeiras ¢
uma preocupagao marcada na fala da professora Andromeda, que mencionou possuir um
ensino tradicional, a ludicidade ¢ cobrada dos professores sejam de formas diretas ou
indiretas, a matematica precisa desse carater ludico que remete ao cotidiano para expandir a
realidade do ensino.

Criancas gostam em suas vivéncias de experimentar coisas novas que as desafiem e
provoquem, gerando um aprendizado diferenciado para elas, ¢ iminente esse desbravar, nas

letras de Teixeira (2019):

Educandos/as anseiam por agdes docentes desafiadoras, alinhadas com a
curiosidade e o espirito criativo para explorar e significar o conhecimento
cientifico. Para tanto, o/a professor/a tem importante papel de buscar reveses
didaticos que provoquem o interesse, estimule o ensino, despontando a
proficuidade dos conceitos matematicos a serem aprendidos a partir da
compreensao tedrico-pratica. (p. 107-108)

Conceitos matematicos de dificil aprendizado ganham diferente perspectiva conforme
apresentados, diferenciando a pratica pedagogica de cada professor, saber que a matematica é
uma ciéncia viva e usufruir disso em sua pratica pedagogica o diferencia. Freire (1996)
traceja o seguinte aprendizado: “Nao haveria criatividade sem a curiosidade que nos move e
que nos pde pacientemente impacientes diante do mundo que ndo fizemos, acrescentando a

ele algo que fazemos.” (p. 18)
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A presenga da familia, a precarizagdo do acompanhamento de familiares na
construgdo e reconstrugdo do seu aprendizado ¢ uma realidade mais presente do que
gostariamos, presente também nas falas das professoras Fénix, Pégaso e Lyra. A bagagem
familiar acompanha uma crianca em toda a sua vida, assim como a caréncia deixada por ela.

Sarmento (2011), valida como sdo importantes os enunciados e discussdes
promovidos pelas professoras. A familia ¢ o primeiro espaco de convivio social de uma
crianca, ao que ¢ necessario té€-la como aliada no processo de aquisicdo de saberes, a
diversidade das concepgdes de familia. O autor ainda anuncia como s3o importantes as
conjecturas familiares, e que apesar de utdpico ¢ extremamente necessario que o professor
conhega a familia de seus alunos.

A educagdo matematica envolve diretamente no social e historico de cada um de seus
aprendizes, o conhecer seu aluno certamente nao resolvera todos os problemas em sala de
aula, mas fazem parte e podem mudar algo no estudante que se sente cativado. A parceria
entre familia e escola € uma esperanga para transformacdo e mudancas significativas nesse
processo.

Os estimulos necessarios para continuar sao de dentro e fora da escola, faz parte do
ser historico de cada crianga, o indispensavel a ser trabalhado para o avango dela. Abordado
pela professora Lyra, a desatencdo ¢ uma dificuldade no ensino de matematica nos anos
iniciais do ensino fundamental, a dinamicidade de um curriculo que atenda as necessidades
atuais dos alunos em problemas atuais, ao interpretar os enunciados dos participes, contempla

os dizeres de D'Ambrosio (2007, p. 32):

O grande desafio ¢ desenvolver um programa dindmico apresentado a
ciéncias de hoje relacionada a problemas de hoje e ao interesse dos alunos.
Nao ¢ dificil dar uma fundamentagdo tedrica para a necessidade de um tal
enfoque. Mas como levar isso a pratica? Que tipo de professor é capaz de
conduzir um curriculo dindmico?

A dinamicidade que precisa para que a desaten¢ao dos alunos ndo ocorra provém de
uma modificag¢do curricular, contemplar os atuais estudantes e suas necessidades, envolvé-lo
em sua pratica pedagdgica ¢ um caminho vidvel que pode ser trilhado, a utopia de uma
matematica em que o professor possua todos os meios de investir nessa disciplina sem a
necessidade de conté-la, explorando-a como possivel.

E vélido o enunciado de cada participe sobre suas dificuldades, que envolvem sua
propria formacdo e busca de melhoria, o aluno, a escola e a sociedade. O dmbito escolar ¢

mais complexo do que o imaginado na tessitura de sua formagdo, os seres humanos em sua
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complexidade constituem o ensino da matematica, apesar disso a mudanga provocada por
apenas um educador gera a esperanca de uma pratica pedagogica diferente, acolhedora, com
atribui¢des de significados para os seus alunos, inegavelmente intencionalizada na construcao

social, historica e politica, que ultrapassa a mera transmissao oral de conteudos.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa realizada teve como intuito analisar as reflexdes dos/as professores/as
sobre a pratica pedagogica no ensino de matematica no contexto de escolas municipais de
Picos/PI, sendo construido através dos resultados obtidos nas entrevistas e questiondrios
realizados com os cinco professores participantes da pesquisa na escola Elpidio Monteiro
Gongalves. Partimos da seguinte problematica para a realizacdo do estudo: Quais sdo as
reflexdes dos/as professores/as sobre pratica pedagdgica no ensino de Matemadtica nos anos
iniciais no contexto de escolas municipais de Picos - Piaui?

Por meio do estudo realizado sobre o ensino de matematica nos anos iniciais do ensino
fundamental, nos amparamos nas contribui¢des de alguns autores que foram fundamentais
nessa jornada, tracejando reflexdes pertinentes na nossa compreensao do fenomeno estudado.

Tecendo as andlises organizamos os achados em dois tdpicos: Especificidades da
pratica pedagogica no ensino de matemdtica e os desafios encontrados no ensino de
matematica nos anos iniciais do ensino fundamental.

No primeiro topico, ao abordar as especificidades presentes no ensino de matematica
contemplamos nas discussdes fomentadas pelos professores o destaque para a ludicidade, a
contextualizagdo do ensino e o reconhecimento das necessidades dos alunos. Discutindo esses
elementos com nosso referencial teorico percebemos que a criatividade ¢ estimulada na
ludicidade no ensino de matematica, como o ensino € construido de uma forma mais
significativa quando o aluno ¢ envolvido e ¢ nesse sentido que se torna importante
contextualizar o ensino.

Ao contemplar o segundo topico que contém os dados obtidos que exploram as
dificuldades dos professores, a falta de recursos didaticos, as dificuldades encontradas para
produzir aulas dindmicas e a caréncia familiar na vida escolar dos alunos sdo as indicagdes
encontradas. S3o diversas as complexidades que fazem parte da conjectura do ensino de
matematica e esses foram os levantamentos realizados pelos professores ao refletir sobre sua
pratica pedagogica.

O ensino de matematica ¢ complexo, a dindmica viva construida diariamente precisa
ser analisada e refletida. Através dos discursos e dizeres dos participes da pesquisa,
observamos as especificidades e dificuldades da pratica docente ao lecionar a disciplina de
matematica nos anos iniciais do ensino fundamental, o que revela as nuances da pratica

realizada no ambiente escolar.
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Existe de forma pontual uma caréncia como apontado nas especificidades dos
professores dos anos iniciais do ensino fundamental de envolver seus alunos nas suas aulas. A
polivaléncia dos professores ¢ outra especificidade da pratica que ¢ um desafio para o
professor buscar uma formagao continuada na area.

A disciplina de matematica entdo torna-se dificil a partir das especificidades apontadas
acima, esse ensino que ndo busca valorizar as experiéncias das criangas na construcao de seus
saberes torna infrutifero o aprendizado. Ao refletir sobre a sua pratica, esperamos que o
professor considere o impacto e relevancia do ensino da referida disciplina a longo prazo, que
¢ possivel apreciar a mateméatica quando constroi os saberes matematicos com ludicidade.

A realidade do ambiente escolar necessita de um olhar sensivel para considerar as
especificidades e dificuldades do ensino da matematica nos anos iniciais do ensino
fundamental em escolas municipais ao considerar a reflexao dos professores atuantes.

Nesse interim a faisca dessa pesquisa continua acesa para incendiar novas pesquisas
no campo da matemadtica, com os subsidios obtidos a partir deste estudo em que
demonstramos a relevancia da formagdo continuada de professores que ensinam matematica
nos anos iniciais do ensino fundamental, a importancia de considerar as percepgdes do
professor que atua nesse ensino, o envolvimento dos alunos na constru¢do dos saberes
matematicos, e a presenga do ludico na educagao matematica.

A jornada que se trilha para alcancar um avango da realidade do ensino da matematica
nao ¢ simples, mas uma caminhada alcangavel e flexivel. Assim esperamos que com este
Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC), se fomente novas discussdes acerca da tematica, que
as analises e reflexdes de professores que ensinam matematica nos anos iniciais do ensino

fundamental em escolas municipais de Picos-PI contribuam em futuras investigagoes.
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APENDICE - A

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PIAUI- CSHNB
LICENCIATURA PLENA EM PEDAGOGIA
TRABALHO DE CONCLUSAO DE CURSO-TCC

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé esta sendo convidado para participar da pesquisa de conclusdo de curso intitulada “O
ENSINO DE MATEMATICA NOS ANOS INICIAIS no contexto de escolas municipais de Picos
- PL.: reflexdes dos (as) professores (as) sobre a pratica pedagogica” que sera desenvolvido sob a
responsabilidade da pesquisadora Cristiana Barra Teixeira e da estudante Veronica Andressa
Rodrigues de Sousa Chaves. O objetivo geral da pesquisa é: Analisar as reflexdes dos/as
professores/as sobre pratica pedagogica no ensino de Matematica no contexto de escolas municipais de
Picos — Piaui. Identificar, descrever e discutir as reflexdes dos/as professores/as sobre pratica
pedagdgica no ensino de Matematica no contexto de escolas municipais de Picos — Piaui; Refletir
sobre o ensino de matematica nos anos iniciais.

O Termo de consentimento Livre e Esclarecido sera apresentado pela discente Verdnica
Andressa Rodrigues de Sousa Chaves, no momento em que fara a apresentagdo do plano de pesquisa e
convida as professoras que ensinam matematica nas séries iniciais em escolas publicas municipais na
cidade de Picos-PI, para serem colaboradoras. Cada participe respondera um questionario misto. Essa
etapa do estudo sera realizada em sua escola, em data e horario combinado previamente.

Em nenhum momento a identidade das pessoas envolvidas sera revelada. Quando os
resultados do estudo forem publicados, ao citar os depoimentos a pesquisadora utilizara nomes
ficticios. Nesse sentido, havera o compromisso das pesquisadoras com o sigilo absoluto sobre a
identidade das pessoas, conforme aqui declarado.

Vocé ndo terd nenhum gasto e ganho financeiro por participar da pesquisa. Os beneficios
estdo diretamente relacionados a um maior conhecimento dos/as participantes a respeito da tematica
estudada. Vocé ¢ livre para deixar de participar da pesquisa a qualquer momento sem nenhum prejuizo
ou coacgao.

Uma via original deste Termo de Consentimento Livre e Esclarecido ficara com vocé.
Qualquer duvida a respeito da pesquisa, vocé podera entrar em contato com a Profa. Cristiana Barra
Teixeira (pesquisadora - 1) (89- 999860292) Endereco profissional: Rua Cicero Duarte, 905. Junco.
Cep: 64.607-070, Picos-PI, ou com a discente Verdnica Andressa Rodrigues de Sousa Chaves
(pesquisadora - 2) (89- 994238) Endereco profissional: Rua Cicero Duarte, 905. Junco. Cep:
64.607-070, Picos-PI, ambas vinculadas ao curso de Pedagogia/UFPI/CSHNB.

Picos, de de

Assinatura das Pesquisadoras

Eu aceito participar do projeto citado acima, voluntariamente, apds ter sido devidamente
esclarecido.




1.Sexo:
( )Masculino

() Feminino

2.Endereco:

PARTICIPANTE DA PESQUISA
APENDICE B- ROTEIRO DO QUESTIONARIO

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PIAUI — UFPI
CAMPUS SENADOR HELVIDIO NUNES DE BARROS
CURSO DE LICENCIATURA EM PEDAGOGIA

ROTEIRO DE QUESTIONARIO
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3.E-mails:

4.Telefones:

5.Faixa etaria:

() 20-25 anos
() 25-30 anos
() 30-35 anos
() 35-40 anos
() 40-45 anos
() 50-55 anos

( ) mais de 55 anos

6.Tempo de experiéncia docente:

() Até 5 anos
() 6-10 anos

() 11-15 anos
() 16-20 anos

() mais de 20 anos
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7.Ha quanto tempo vocé trabalha nesta escola como professora das séries iniciais do

ensino fundamental?

8.Carga horaria de trabalho semanal:
() 20 horas
() 40 horas
() 60 horas

9.Ha quanto tempo leciona como professora de Matematica dos anos iniciais?

GRADUACAO
10.Curso:

11.Ano de Conclusao?

12.POS-GRADUACAO:
( ) Sim ( ) Nio

13.Qual/is? (Especificar o nome do curso, a instituicio e o ano de conclusio)

14. Programa de formacio continuada em Matematica?

( ) Sim ( ) Nao

15.Qual/is?

16.Vocé tem necessidade de formacao continuada em Matematica?

( ) Sim () Nio



17.Em qual aspecto?
( )Teorica

( )Didatica

( )Pratica

( ) Outras (Qual/is?)
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APENDICE C - ROTEIRO DA ENTREVISTA

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PIAUi — UFPI
CAMPUS SENADOR HELVIDIO NUNES DE BARROS
CURSO DE LICENCIATURA EM PEDAGOGIA

ENTREVISTA

PARTICIPE N°:

I- COMO VOCE COMPREENDE O ENSINO DE MATEMATICA NOS ANOS
INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

Fale sobre: Como é sua pratica pedagdgica no ensino de Matematica nos anos iniciais do

Ensino Fundamental

=> Quais as especificidades da pratica pedagogica no ensino de Matematica?

=> Quais os desafios encontrados no ensino de Matematica nos anos iniciais do

ensino fundamental?
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TERMO DE AUTORIZACAO PARA DISPONIBILIZACAO ELETRONICA DE
TRABALHO DE CONCLUSAO DE CURSO NA BASE DE DADOS DA
BIBLIOTECA

1. Identificacdo do material bibliografico:
[x ]Monografia [ ][TCC Artigo

Outro:

2. Identificacdo do Trabalho Cientifico:

Curso de Graduacao: Licenciatura em Pedagogia

Centro: Campus Senador Helvidio Nunes de Barros

Autor(a):Veronica Andressa Rodrigues de Sousa Chaves

E-mail (opcional): vvchavesss@gmail.com

Orientador (a): Prof’. Dr* Cristiana Barra Teixeira

Instituicao:  UFPI

Membro da banca: Prof®. Dr* Maria Cezar de Sousa

Instituicdo:  UFPI

Membro da banca: Prof®. Dr* Alessandra Lopes de Oliveira Castelini .

Instituicdo:  UFPI

Membro da banca:

Instituicao:

Titulagcao obtida: Graduanda
Data da defesa: 20/ 02/ 2024

Titulo do trabalho: O ENSINO DE MATEMATICA NOS ANOS INICIAIS NO
CONTEXTO DE ESCOLAS PUBLICAS MUNICIPAIS DE PICOS-PI;: REFLEXOES
DE PROFESSORES SOBRE A PRATICA PEDAGOGICA
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3. Informacoées de acesso ao documento no formato eletronico:

Liberacao para publicagao:

Total: [ x]

Parcial: [ ]. Em caso de publicagdo parcial especifique a(s) parte(s) ou o(s) capitulos(s) a

serem publicados:

TERMO DE AUTORIZACAO

Considerando a portaria n° 360, de 18 de maio de 2022 que dispde em seu Art. 1° sobre a
conversao do acervo académico das institui¢des de educagao superior - IES, pertencentes ao
sistema federal de ensino, para o meio digital, autorizo a Universidade Federal do Piaui -
UFPI, a disponibilizar gratuitamente sem ressarcimento dos direitos autorais, o texto
integral ou parcial da publicagdo supracitada, de minha autoria, em meio eletronico, na base
dados da biblioteca, no formato especificado™ para fins de leitura, impressao e/ou download
pela internet, a titulo de divulgagdo da producdo cientifica gerada pela UFPI a partir desta

data.

Local:Picos-PI Data:26/01/ 2025
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