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As etapas da vida ndo se sucedem sob a forma dum
rio, evoluindo inexoravelmente das cascatas
(identitarias) da juventude para um curso tranquilo,
canalizado pela socializagdo. Ha surpresas possiveis
a todo o instante, vindas dos acontecimentos ou da
subjetividade, das rupturas biograficas, do brotar
inesperado de sonhos que forga o real. E a inversdao
da relacdo identidade/socializacdo nao opera de
forma implacével e linear. Para além de se produzir
saltos, a existéncia prople, por vezes, um novo
quadro que, por si mesmo, incita a reconquista
identitaria e ao cortejo variegado de emocdes,
sonhos e projetos. (KAUFMANN, 2004, p. 214).



ARAUJO, WALDIRENE PEREIRA. DA FORMACAO CULTURAL ESCOLAR A
CONSTITUICAO DAS IDENTIDADES: percepcbes das juventudes nas relacdes
socioeducacionais. Tese (Doutorado em Educacgdo). 181f. Programa de Po6s-Graduacdo em
Educacao do Centro de Ciéncias da Educacdo da Universidade Federal do Piaui. Teresina —
PI, 2021.

RESUMO

Esta pesquisa discute as juventudes, tendo como objeto de estudo a formacdo cultural escolar das
juventudes e a constituicdo de suas identidades. Para seu desenvolvimento apresenta a questdo: quais
relacBes sdo estabelecidas pelos jovens entre sua formacdo cultural escolar e a constituicdo de suas
identidades? O pressuposto é que os fatores sociais e culturais podem ser decisivos na formagédo
cultural escolar dos jovens e na constituicdo de suas identidades, representando a perspectiva de
mudanga e possuindo um potencial positivo na revitalizagdo social. Tem como objetivo compreender
0s sentidos atribuidos pelos jovens no que concerne a relacdo entre a formacdo cultural escolar e a
constituicdo de suas identidades. Desenvolveu-se pautada na abordagem epistemoldgica
fenomenoldgica hermenéutica dando destaque aos principios das concepcdes e praticas dos jovens.
Seu referencial tedrico fundamenta-se nas discussdes de Augé (1999), Barbour (2009), Bourdieu
(1996, 2008), Dayrell (1992, 2006, 2016), Elias (1994), Forquin (2003), Geertz (1989), Husserl (1990,
2001), Larrosa (2002, 2006), Matos (2003, 2007), Pais (1997), Silva (2006, 2012), dentre outros. Para
sua efetivacdo utiliza a metodologia da Entrevista Compreensiva na perspectiva de Kauffmann (2013),
com delineamento dos principios tedricos metodoldgicos: da multirreferencialidade (ARDOINO,
1998), da escuta sensivel (BARBIER, 1998), do artesanato intelectual (MILLS, 1982, 2009), além da
utilizacdo dos dispositivos de producdo de dados: sessdes de grupo focal, roteiro da entrevista,
entrevista gravada, perfil dos entrevistados, fichas de interpretacdo e planos evolutivos. Assim, tem
como principal unidade de referéncia as falas de um grupo de jovens dos Cursos Técnicos Integrados
ao Ensino Médio do Instituto Federal de Educacédo, Ciéncia e Tecnologia — IFMA, Campus Caxias, 0s
sinais, as imagens, os sentidos de suas experiéncias e vivéncias, os quais indicam relagfes entre a
formagdo cultural escolar e a constituicho de suas identidades, sendo a escuta 0 momento
potencializador das interpretagdes. Sua concretizacdo confere maior visibilidade a formagéo de jovens
que pensem e vivam a realidade como sujeitos participativos, hébeis na leitura do mundo e ativos na
resolucdo de situacdes problemas. Por fim, traz a tona ndo somente a diversidade e multiplicidade de
valores, revelando a singularidade de cada um deles, contribuindo para a formag&o cultural escolar das
juventudes, construindo uma compreensédo do ser jovem em relacdo as formas de ser e estar no mundo.

Palavras-chave: Formacdo Cultural Escolar. Identidades. Juventudes.



ARAUJO, WALDIRENE PEREIRA. FROM THE CULTURAL SCHOOL FORMATION
TO THE CONSTITUTION OF IDENTITIES: perceptions of young people in the social
and educational relations. Thesis (Doctorate in Education). 181p. Program of Post Graduation
in Education from the Center of Education's Sciences of the Federal University from Piaui -
PI, 2021.

ABSTRACT

This research discusses the young people, having as a study object the cultural school formation of
young people and the constitution of their identities. For its development it presents the question:
which relations are established by young people between their cultural school formation and the
constitution of their identities? The assumption is that the social and cultural factors may be crucial in
the cultural school formation of young people in the constitution of their identities by representing the
perspective of change and having a positive potential in social revitalization. It aims to understand the
meanings given by the young people regarding the relation between the cultural school formation and
the constitution of their identities. It was developed in line with the hermeneutic phenomenological
epistemological approach highlighting the conceptions’ principles and young people’s practices. Its
theoretical background was based on the discussions by Augé (1999), Barbour (2009), Bourdieu
(1996, 2008), Dayrell (1992, 2006, 2016), Elias (1994), Forquin (2003), Geertz (1989), Husserl (1990,
2001), Larrosa (2002, 2006), Matos (2003, 2007), Pais (1997), Silva (2006, 2012), and among others.
For its achievement it is used the Comprehensive Interview methodology by Kauffmann (2013), with
the delineation of the theoretical and methodological principles: the multi-referential nature
(ARDOINO, 1998), the sensitive listening (BARBIER, 1998), the intellectual craft (MILLS, 1982,
2009), besides the use of data production devices: focal groups sessions, interview script, recorded
interview, interviewee’s profile, interpretation sheets and plans of evaluation. Therefore, it has as main
reference unit the speeches of young people from the Technical Courses integrated to High School
from the Federal Institute of Education. Science and Technology — (IFMA) Caxias Campus, the signs,
the images, the senses of their experiences and livings which indicate relations between the cultural
school formation and the constitution of their identities where the listening is the moment to enhance
the interpretations. Its realization brings more visibility to the formation of young people who think
and live reality as participating individuals, skilled at reading the world and active in resolution of
situations with problems. Finally, it elicits not only the diversity and multiplicity of values revealing
the singularity of each of them contributing to the cultural school formation of young people building
a comprehension of what it feels like to be a young person in relation to the ways of being on the
world.

Keywords: Cultural School Formation. Identities. Young People.



ARAUJO, WALDIRENE PEREIRA. DE LA FORMACION CULTURAL ESCOLAR A
LA CONSTITUCION DE IDENTIDADES: percepciones de las juventudes en las
relaciones socioeducativas. Tesis (Doctorado en Educacion). 181f. Programa de Posgrado en
Educacion en el Centro de Ciencias de la Educacion de la Universidad Federal de Piaui.
Teresina - PI, 2021.

RESUME

Esta investigacion discute los jovenes, teniendo como objeto de estudio la formacion cultural escolar
de las juventudes y la constitucion de sus identidades. Para su desarrollo presenta la cuestion: ¢qué
relaciones son establecidas por los jovenes entre su formacion cultural escolar y la constitucion de sus
identidades? EIl presupuesto es que los factores sociales y culturales pueden ser determinantes en la
formacién cultural escolar de los jovenes y en la constitucion de sus identidades, representando la
perspectiva de mudanza y poseyendo un potencial positivo en la revitalizacion social. Tiene como
objetivo comprender los significados asignados por los jévenes sobre la relacion entre la formacién
cultural escolar y la constitucion de sus identidades. Se desarroll6 con base en el enfoque
epistemoldgico fenomenoldgico hermenéutico, centrandose en los principios de las concepciones y
practicas de los jovenes. Su marco tedrico se fundamenta en las discusiones de Augé (1999), Barbour
(2009), Bourdieu (1996, 2008), Dayrell (1992, 2006, 2016), Elias (1994), Forquin (2003), Geertz
(1989), Husserl (1990, 2001), Larrosa (2002, 2006), Matos (2003, 2007), Pais (1997), Silva (2006,
2012), entre otros. Para su efectividad, utiliza la metodologia de la entrevista comprensiva desde la
perspectiva de Kauffmann (2013), con delineamiento de los principios metodoldgicos teoricos:
multireferencialidad (ARDOINO, 1998), escucha sensible (BARBIER, 1998), artesania intelectual
(MILLS, 1982), 2009), ademas del uso de dispositivos de produccion de datos: sesiones de grupos
focales, guién de entrevista, entrevista grabada, perfil de los entrevistados, fichas de interpretacién y
planes evolutivos. Asi, tiene como principal unidad de referencia las hablas de un grupo de jévenes de
los Cursos Técnicos Integrados a la Ensefianza Média del Instituto Federal de Educacion, Ciencia y
Tecnologia - IFMA, Campus Caxias, los sefiales, las imagenes, los significados de sus vivencias y
experiencias, que indican relaciones entre la formacion cultural escolar y la constitucion de sus
identidades, siendo la escucha el momento potencializador de las interpretaciones. Su implementacion
da mayor visibilidad a la formacion de jovenes que piensan y viven la realidad como sujetos
participativos, habiles en la lectura del mundo y activos en la resolucion de situaciones problemas.
Finalmente, aln evoca no solo la diversidad y multiplicidad de valores, revelando la singularidad de
cada uno de ellos, contribuyendo a la formacion cultural de la juventud en la escuela, construyendo
una comprension del ser joven en relacidn con las formas de ser y estar en el mundo.

Palabras clave: Formacion Cultural Escolar. Identidades. Jvenes.
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INTRODUCAO




1 INTRODUCAO

1.1 Fios condutores na constitui¢do do cendrio inicial: rupturas e construcées

No panorama de questdes educacionais, sociais e culturais, os estudos sobre as
juventudes! se apresentam como um campo fecundo de anélise, quando destacamos os jovens
como autores/atores que constroem suas proprias referéncias de mundo. A presente pesquisa
abre espaco para uma discussao que, pela sua relevancia, deixa emergir outros modos de olhar
para as juventudes e suas peculiaridades.

Temos como questdo de partida: quais relacdes sdo estabelecidas pelos jovens entre a
sua formacdo cultural escolar e a constituicdo de suas identidades? O objeto de estudo desta
pesquisa é a formacdo cultural escolar das juventudes e a constituicdo de suas identidades. O
pressuposto é que os fatores sociais e culturais podem ser decisivos na formacdo cultural
escolar dos jovens e na constituicdo de suas identidades, representando a perspectiva de
mudanca e possuindo um potencial positivo na revitalizacao social.

Desenvolvemos esta pesquisa com seis jovens do Ensino Médio, do Instituto Federal
de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia — IFMA, Campus Caxias, campo da investigagdo. A
principal unidade de referéncia foram as falas dos interlocutores, conforme Barbier (1998, p.
187), “[...] a escuta sensivel supde uma inversdo da atencdo. Antes de situar uma pessoa em
seu ‘lugar’, comecemos por reconhecé-la em seu ser, em sua qualidade de pessoa complexa,
dotada de liberdade e imaginagdo criadora”. Pontuamos que o ouvir € 0 momento potencial
orientador das interpretacGes, além das palavras, o pesquisador deve buscar o siléncio.

Definimos como objetivo compreender os sentidos atribuidos pelos jovens no que
concerne a relacdo entre a formacao cultural escolar e a constituicdo de suas identidades.
Segundo Augé (1999, p. 46), “toda a reflexdo sobre o sentido dos outros passa, portanto, por
um estudo de sua atividade ritual, da maneira em que eles conseguem conjugar, de sua parte,
as necessidades pertencentes ao sistema de diferenca que constitui o social [...]”. No
desenvolvimento do estudo sobre as juventudes, buscamos a compreensao das relaces que 0s
jovens estabelecem com eles e com o outro, atraves de suas atuagdes no mundo.

A base epistemoldgica desta pesquisa fundamenta-se na abordagem fenomenoldgica
hermenéutica, considerando o0s aspectos relacionados ao delineamento de que a

intencionalidade e a consciéncia se articulam com a pessoa, cujas histérias pessoais sao fontes

!Optamos pelo termo juventudes, pela compreensdo de que os jovens individualmente ou inseridos em grupos
juvenis, sdo diferentes pelas suas formas de ser e estar no mundo na constituicdo de suas identidades.



18

de informacdes e de construcdo dos dados. A fenomenologia hermenéutica, a partir das bases
lancadas por Ricoeur (1990) e Husserl (1990, 2001), com inser¢do da pratica hermenéutica de
interpretacdo de textos na abordagem fenomenoldgica, na perspectiva da introducdo para o
estudo da consciéncia do ser e da linguagem, possibilita a visdo da dinamica das significacoes
intencionais, mediante a relacdo de si e do outro, criando um método reflexivo no movimento
para compreender-se.

O principio fenomenoldgico hermenéutico possibilita a compreensdo das vivéncias
das juventudes, no mundo, com suas peculiaridades e relagdes, como condigdo imprescindivel
de se revelarem o centro perceptivo do fendmeno da criatividade na organizacgdo das ideias
relacionadas com o processo de vida e de conhecimento, como nos diz Maturana e Varela
(1995, p. 264), “tudo que ¢ dito, ¢ dito por alguém”, o conhecimento e o fazer se articulam na
forma de ser da pessoa, a compreensdo do fendmeno constitui-se nas vivéncias do
pesquisador, na relacdo com seu objeto de pesquisa e o fendmeno percebido.

Na perspectiva do ineditismo deste estudo e no intuito de obtermos essa afirmacao,
procuramos identificar pesquisas académicas que versam sobre a formacdo cultural escolar
das juventudes e a constituicdo de suas identidades, visando a construcdo do Estado da Arte.
Na continuidade, fizemos o levantamento do quantitativo de pesquisas relacionadas ao objeto
de estudo desta pesquisa, mediadas pela compreensdo de dissertagcOes e teses cadastradas na
Plataforma Sucupira da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPEYS), na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e DissertacGes (BDTD) e no Programa de
P6s-Graduacdo em Educacdo (PPGEd), da Universidade Federal do Piaui (UFPI).

O presente estado da arte se apresenta no contexto nacional com o recorte temporal
entre 2011 e 2019, por considerarmos que as pesquisas sobre a categoria juventudes sao
recentes. No processo de identificacdo das pesquisas, refinamos as buscas com as seguintes
informac0es: area de concentracdo; nome do programa; instituicdo de ensino e os descritores,
dando inicio a busca no repositério de teses e dissertacfes da CAPES, a partir de 2013,
periodo correspondente ao inicio de implantacdo da Plataforma Sucupira. Para o descritor
“juventudes ¢ identidades”, foram encontradas 39 pesquisas, sendo 29 dissertacdes e 10 teses;
para o descritor “forma¢do cultural escolar”, foram encontradas 11 pesquisas, sendo 08
dissertacGes e 03 teses. De acordo com a analise dos resumos das pesquisas de mestrado,
verificamos que expressam como objeto de estudo diferentes abordagens, tais como:
juventudes, identidades e formagéo cultural escolar. No que concerne as analises dos resumos

das teses, identificamos a relacao da cultura escolar com a cultura de paz na escola.
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Na Plataforma BDTD, foram considerados os mesmos descritores, localizamos 17
pesquisas, sendo 15 dissertacdes e 02 teses, conforme os resumos analisados, verificamos que
sdo pesquisas que tratam de abordagens relacionadas as juventudes quilombola, a construgédo
da identidade juvenil em conflito com a lei, a midia na televisdo, ao processo de hibridizacdo
cultural vivenciado por jovens universitarios e a formacgdo identitaria, identidade cultural
relacionada a educacédo patrimonial.

No PPGEd da UFPI, no Curso de Doutorado em Educacdo a busca foi realizada no
periodo de 2014 a 2019, considerando que nao houve defesa nos anos anteriores, de modo que
das 72 pesquisas cadastradas, ndo encontramos nenhum trabalho tendo como objeto de estudo
a formacdo cultural escolar e a constituicdo das identidades juvenis. ldentificamos quatro
pesquisas, sendo que duas versam sobre juventudes relacionadas aos movimentos sociais e
duas outras sobre cultura escolar na perspectiva da educacao de paz. No Curso de Mestrado
em Educacdo, consideramos o periodo 2011 a 2019, de 139 dissertacGes cadastradas no
referido periodo, constatamos: 01 dissertacdo com tematica relacionada a formacéo cultural
docente; 05 sobre juventudes e cultura de paz; 01 referente a confetos e sentidos produzidos
por jovens; 05 sobre jovens e curriculo escolar; 01 pesquisa sobre jovens e sexualidades.

Destacamos que na UFPI sdo desenvolvidas pesquisas cientificas no Centro de
Ciéncias da Educacdo, tendo como referéncia o Nucleo de Estudos e Pesquisa em Educacéo,
Género e Cidadania (NEPEGECI) e, especificamente, os trabalhos desenvolvidos pelo
Observatdrio Juventudes, Cultura de Paz em combate as violéncias na Escola (OBJUVE),
ocupando um papel relevante no cenario dos estudos de educacao e juventudes.

O interesse por trabalhar esta temética emergiu da vivéncia, nos ultimos onze anos,
como professora da Educacdo Basica, Técnica e Tecnolodgica, periodo em que se evidencia o
encontro com jovens, surgindo inquietacdes e desafios na pratica docente. Diante dessas
experiéncias e vivéncias, questionamos acerca dos fundamentos que afirmam que somos seres
culturais, sensiveis, carregados de emocfes e sentimentos. Ratificamos a necessidade do
aprofundamento da tematica em pauta, a partir da dissertacdo de mestrado sobre formacéo
cultural de professores, momento em que confirmamos a participacdo dos fatores sociais e
culturais na constituicdo de saberes docentes, possibilitando a compreensdo das praticas
educativas referentes ndo s6 & mediacdo do conhecimento escolar, também, no que diz
respeito a formacdo humana, em sentido lato, que supde a formacdao cultural.

Na sequéncia deste capitulo, introduzimos 0s conceitos centrais & construgcdo das
categorias de analise desta pesquisa, definindo seus principios fundamentais. Apresentamos a

compreensdo sobre concepcdes e praticas culturais na escola, que decorre da implicagdo com
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0 tema, no que diz respeito as experiéncias enquanto docente. Desenvolvemos a discussdo
inicial sobre concepcdes de formacdo cultural escolar, em seguida apontamos os aspectos
prévios relacionados e concernentes a constituicdo das identidades das juventudes, para,
entdo, com a proposta de evidenciarmos o olhar compreensivo sobre o envolvimento com essa
pesquisa, revisitarmos as memorias e apresentarmos os caminhos que trilhamos em direcdo ao
encontro com 0s jovens, bem como as implicacdes com este estudo ao longo da trajetéria

pessoal e profissional.

1.2 Formagcéo cultural escolar: possibilidades de autoformacéo

Ao direcionarmos reflexdes criticas para o IFMA, local onde atuamos como docente,
percebemos a complexidade do objeto de estudo dessa pesquisa, a qual demanda maultiplos
olhares na perspectiva de compreender a realidade das praticas culturais que permeiam o
cotidiano escolar dessa instituicdo. Evidenciamos que a complexidade se identifica com a
problematica desta pesquisa, “[...] 0 que podemos observar sobre a teoria da complexidade, é
que esta ¢ apresentada como sendo a ‘nova’ via de reflexao sobre o problema educativo [...]”
(SILVA, 2012, p. 35). Afirmamos que os problemas da realidade humana se constituem de
maneira subjetiva, ou seja, os problemas do mundo sdo perpassados pela forma como os
sujeitos atuam nesse contexto.

Nesta perspectiva, consideramos a relacdo das praticas culturais na escola com a
teoria da complexidade? de Morin (1996, p. 274), “por isso que existe um pensamento
complexo, este ndo sera um pensamento capaz de abrir todas as portas [...]J, mas um
pensamento onde estard sempre presente a dificuldade”. Ao percebermos a educagdo como
fendmeno complexo, reconhecemos que as relacdes culturais e sociais envolvem o0s sujeitos
do processo educativo enquanto seres complexos, portanto, a educacdo é fundamentalmente
produto da praxis social. Na relacdo com a natureza o sujeito constitui suas identidades,
produz cultura e define sua agéo.

Segundo Morin (2003, p. 49), “a complexidade ¢ efetivamente o tecido de
acontecimentos, de acOes, de interacOes, de retroacOes, de determinacgdes, de eventualidade,
que constituem o universo fenomenal”. Compreendemos que o principio da complexidade se
sustenta na ideia de que ao tecer, em conjunto, o pensamento se transforma em realidade.
Destacamos que a complexidade envolve todas as dimensdes da vida, por essa razao se torna

inviavel fazer a distin¢do entre objeto e sujeito do conhecimento.

20 autor discute complexidade como um sistema aberto, que congrega em si todos os conceitos da realidade.
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De modo geral, ressaltamos que, na escola, existem diferentes olhares sobre as
juventudes, os quais influenciam na compreensdo do que € ser jovem. Dentre essas
percepcdes citamos a visdo das juventudes para além de uma fase de transicdo, como destaca
Dayrell (2003, p. 40), “[...] uma das imagens mais arraigadas ¢ a do jovem como um ‘vir a
ser’, tendo no futuro, na passagem para a vida adulta, o sentido das suas agdes no presente”. A
partir do olhar fenomenoldgico, emerge a compreensdo de uma tendéncia negativa presente na
escola, de perceber as juventudes traduzidas nos diplomas e projetos de futuro, dessa forma
nega o presente como espaco valido de formacdo cultural escolar na perspectiva das questdes
existenciais que os jovens expdem.

Nesta discussdo, concordamos com Matos (2003, 2007) ao afirmar que 0s jovens
possuem um potencial positivo para transformacéo da realidade e que precisamos percebé-los
nessa perspectiva. Compreendemos que 0 jovem chega a escola com experiéncias sociais
vivenciadas nos mais diversos tempos e espagos, constituindo-se em uma condig¢do juvenil
que vai influenciar na cultura escolar e nos sentidos a ela atribuidos. Por sua vez, a escola se
apresenta como um espaco singular com dimenses institucionais, com normas e regras que
delimitam as ac¢des dos seus sujeitos.

Nessas circunstancias, evidenciamos a relevancia da andlise das juventudes, por ser
necessaria a compreensdo sobre o que cada jovem é ao chegar a escola mediante suas
experiéncias nos espacos sociais. Devido a complexidade de seu processo construtivo, a
formacédo cultural fica sujeita a diversos vieses e mal-entendidos. Com esta colocacao,
explicitamos que a concepcdo de formacao cultural trabalhada neste estudo, possibilita novas
formas de compreender a realidade, os valores, a sociedade, enfim, a vida. Por essa razéo, ao
articularmos discussdes sobre formacdo cultural e a escola, utilizamos o termo formacéao
cultural escolar, como uma possibilidade de ampliacdo da analise da realidade e de
referenciais culturais no contexto escolar. Esclarecemos a necessidade de o jovem
redimensionar a compreensdo sobre si mesmo, no sentido de possibilitar o autoconhecimento
na promocgdo de uma cultura escolar na qual as pessoas se sintam motivadas, valorizadas e
respeitadas.

Relacionamos a compreensdo da realidade com a formacdo cultural escolar por
considerarmos que sdo muitos 0os caminhos a serem percorridos pelas vivéncias, sobretudo,
pela aprendizagem e/ou formas de olhar, sentir e dialogar na perspectiva de acessar o
existencial e o subjetivo do ser humano para conduzir sua relagdo com o outro e com 0

mundo, constituindo-se um movimento continuo, cumulativo e complexo.
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A definicdo do termo juventudes é complexa, visto que as caracteristicas que
constituem esta categoria ndo se limitam a faixa etaria e as transformacdes biologicas, mas
sdo relacionados aos aspectos historicos, sociais e culturais. Compreender as juventudes como
fruto da interseccdo de diferentes relagdes sociais e de multiplos marcadores culturais coloca
em evidéncia a pluralidade de sua constitui¢do historica, bem como as diferentes instancias
que disputam poder na legitimacdo do que € ser jovem e de como viver este tempo e este
lugar. Nessa perspectiva, refletimos criticamente sobre as implicacbes na forma como o0s
jovens sdo percebidos, ou definidos ao longo dos Gltimos anos no Brasil, expressando a
compreensdo de juventudes como uma representacédo histérica e sociocultural.

Por extensdo, buscamos, no presente estudo, por meio do aprofundamento teérico no
sentido de promocdo da compreensdo dos principios sociais, filoséficos e culturais, para que
as relacdes na escola, no sentido da formacédo cultural escolar, se revelem condicBes propicias
para a producdo do conhecimento e do autoconhecimento, enquanto processo emancipador,
tendo como suporte investigacdes no espaco escolar como um ambiente em que oS

acontecimentos mudam constantemente.

1.3 Constitui¢do das identidades juvenis: olhares de si

No estudo sobre a constituicdo identitaria das juventudes, buscamos compreensédo
sobre as relacBes que os jovens estabelecem com eles préprios, com o outro e com 0 mundo,
nas relacdes de interdependéncias (ELIAS, 1998). Esclarecemos, inicialmente, que as relacdes
estabelecidas entre a formacao cultural escolar dos jovens e a constitui¢do de suas identidades
sd0 0 cerne para a construcdo da problematica deste estudo, considerando que a existéncia
humana esté atrelada as relagdes sociais.

Esclarecemos, ainda, que é preciso distinguir, acompanhando o pensamento de
Kaufmann (2001), a concepcdo de individuo em relacdo a concepgdo de identidade, como
também combater as ilusdes subjetivistas, que levam a pensar que o individuo é livre de se
inventar como deseja, esquecendo a acdo da histdria, da troca com os contextos em que se
inscreve. Discutir sobre identidade é desafiador, considerando os multiplos olhares sobre esse
termo, diante do qual desenvolvemos um dialogo a partir das relacGes entre as interacdes
sociais e a constituicdo identitaria dos jovens. Nesse direcionamento, temos o propdésito de
entender o ponto de vista (GEERTZ, 2004) dos jovens sobre o que eles pensam a respeito de

si e de suas vivéncias.
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O termo identidade é objeto de estudo tanto da Psicologia Social como das Ciéncias
Sociais, tendo autores, nas duas abordagens, que possibilitam a compreensdo dos processos
que constituem a identidade do sujeito. Nesta pesquisa, adotamos a perspectiva socioldgica
para discutirmos a constituicdo das identidades relacionadas a formag&o cultural escolar por
meio das interacdes estabelecidas pelos jovens nas dimensdes social e cultural, tendo como
referéncias tedricas Dubar (2005, 2006), Hall (1997, 2000), Kaufmann (2004), Silva (2000),
dentre outros que discutem a identidade como um movimento dinamico que se desenvolve ao
longo da vida, na relagdo consigo e com 0s outros nos contextos sociais.

Alicercados em fundamentos teéricos sociolégicos compreendemos que a construgdo
do sujeito social articula a constituicdo das identidades a realidade, momento em que o
individuo tece suas trajetorias individual e social, e produz a compreensdo de quem €, por
intervencdo da imagem de si e dos outros. Sobre a definicdo do termo identidade
concordamos com Dubar (2005, p. 113) ao concluir que “a identidade ndo ¢ sendo o resultado
simultaneamente estavel e provisorio, individual e coletivo, subjetivo e objetivo, biografico e
estrutural, dos diversos processos de socializacdo que, conjuntamente, constroem 0s
individuos ¢ definem as institui¢des”. Destacamos que a realidade social ¢ formada pelos
individuos como uma luta que cruza, inevitavelmente, a constituicdo identitaria, uma vez que,
a identificacdo é um trabalho permanente que define o sentido da vida na especificidade das
relacdes e pertencas socialmente construidas.

As relagcbes vivenciadas em espagos internos e externos a escola constituem as
identidades dos jovens, enquanto processo inacabado que passa por transformacdes no tempo
e nos lugares, como evidencia Dubar (2005), ao registrar que a identidade se constitui nas
trajetdrias sociais nas quais os individuos constroem a identidade para si. Relacionamo-nos
com 0s outros porque é condicdo para reconhecer o sentido do que fazemos e para nos
afirmarmos como sujeitos de nossas acdes. A constituicdo identitaria concebe o individuo
como um patriménio continuo e mutavel, aberto ao seu ambiente social, na concepgdo de
Kaufmann (2004, p. 40):

Por ‘identidade social’, entendo as grandes categorias sociais [...] a que 0
individuo pode pertencer abertamente: geragéo, sexo, classe, regimento, etc.
Por ‘identidade pessoal’, entendo a unidade organica continua dada a cada
individuo, fixada por marcas distintivas, com 0 nome e 0 aspecto, e
constituida a partir de um conhecimento da sua vida e dos seus atributos
sociais, que se vem organizar em torno das marcas distintivas.
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A identidade é um fendmeno preciso e especifico, torna-se necessario delimita-la
para situarmos a constituicdo do sujeito. O tema identidade surge como um aspecto
importante, na consideracdo de que se trata de uma fase de transicdo, ao gestar um vir-a-ser,
significando, a0 mesmo tempo, uma construcdo do presente, enquanto finalizacdo da infancia.
Nesse movimento de transicdo para a fase adulta, o jovem, individualmente ou em grupo,
busca o autoconhecimento e ser reconhecido. A identidade, assim, se constroi com
fundamento em experiéncias que se confrontam entre si. Para Montero (1987), um dos
elementos que evidencia a identidade estd nos grupos emergentes que competem pela
conquista de um espaco social. Para acessarmos a compreensdo da identidade de uma pessoa,
€ necessario adotar uma postura que revele participacdo em uma interacdo social com ela, a
partir de reflex6es sobre sua histdria pregressa e atual. Podemos entender o que a pessoa

valoriza na sua personalidade ou identidade, como assim refere Kaufmann (2004, p. 71):

[...] ela singulariza e unifica o individuo, cria um universo simbolico
integrado num momento e num contexto determinado, estabelece as ligacdes
entre sequéncias de identificacdo para assegurar uma continuidade na
duracdo biografica, constroi, pela valorizacdo de certas tematicas, a estima
de si mesmo, que é a energia necessaria a acdo. Em suma, inventa uma
pequena masica, que da sentido a vida [...].

A identidade ndo é fixa, € um processo fluido, considerando que as pessoas ndo
possuem somente uma identidade, mas uma rede processual e dindmica de pertengas, com
tracos historicos e distintos, desde um lugar comum partilhado pelos diversos grupos que
configuram seu espaco de existéncia. Comporta afirmar que o individuo é um sistema aberto
gue se conecta a uma rede de relagdes sociais e da sentido ao que ele vive.

A constituicdo identitaria do jovem admite varias significacbes construidas socio
historicamente. Como pontua Dayrell (2006), o jovem possui acesso a diversas referéncias
culturais, as quais estabelecem um conjunto heterogéneo de redes de significados que se
articulam e déo significado a sua vida cotidiana. Nesse sentido, 0 modo como o jovem se
constitui socialmente e como se representa é fruto do seu processo de formacéo. Os jovens
apresentam sinais de identidades relacionados ao afetivo, ao fisico, a forma como se
expressam culturalmente e esteticamente, conexos as sociabilidades que se estabelecem nas
relagbes com seus grupos sociais. E fundamental reconhecermos que 0s jovens, nas suas
diversas expressdes simbdlicas, se apresentem como parte integrante do processo formativo.

Consideramos que o movimento de constituicdo identitaria é o fato de perceber-se

semelhante aos outros e, simultaneamente, afirmar sua diferenca enquanto individuo ou
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grupo. Esta diferenca € reafirmada e vivida diante da igualdade e reciprocidade entre os
demais jovens. Aludimos para o fato de que a compreensdo da constituicdo das identidades é
relevante para a compreensdo do sentido do ser. Nessa perspectiva, € mister que busquemos
estimular o jovem ao movimento de exercer a fala para ouvirmos o que tem a nos dizer sobre
Ssi mesmo.

E preciso conceber as juventudes como um processo rico em manifestacio de
sociabilidade, com dimensdes expressivas fortes. Significa que as formas coletivas incidem
sobre a manifestacdo de um desejo de ser. Acreditamos que as juventudes se veem
positivamente, reconhecem os desafios que enfrentam diariamente, demonstram que
valorizam os estudos e tém perspectivas no que tange a contribuicdes para melhoramento do
contexto no qual estdo inseridas. As diferentes dimensdes da condicao juvenil configuram-se
a partir do espaco em que sdo construidas, ao assumirem ter sentido proprio, 0s jovens vao se
constituindo como tais, revelando identidades marcadas pela diversidade nas suas condic¢oes
sociais e culturais.

Comungamos com as ideias de Heidegger (2005) sobre o ser, ao afirmar que o lugar
do ser é onde o que acontece pode ser compreendido. Essa compreensdo ocorre na direcdo da
totalidade das relagGes sociais, como aponta Hermann (2014, p. 35), “[...] a distin¢do entre o
eu e o0 outro, entre 0 proprio e o estranho ndo se reduz a uma oposi¢do entre termos, mas
implica uma fenomenologia e uma hermenéutica [...]”, nesse movimento, 0 modo de ser no
mundo amplia as possibilidades de compreensdo na perspectiva de entendimento do contexto
que surge, o que implica dizer que a pessoa compreende 0 mundo na relagdo com um projeto

de interpretacdo que se apresenta pela linguagem, como alude a autora em comento.

1.4 Caminhos de vida e formacao: travessias e experiéncias

O processo de reflexdo critica para as escolhas da vida permeia o desenvolvimento
pessoal e profissional com implicagcdes na constituicdo identitaria, no que acompanhamos as
ideias de Kaufmann (2004, p. 201) ao compreender a identidade como “[...] um processo Vvital
que, ao produzir uma saida de si mesmo (do si mesmo habitual), renova o si mesmo e faz
viver com mais forca [...]. Inventar-se ativamente como sujeito € um caminho repleto de
armadilhas”. Trata-se de momento em que somos constantemente desafiados a decidir sobre
tomadas de decisdo. Em conexdo com essas escolhas, surge o caminhar para si (JOSSO,
2004), através de situacGes que nos posicionam diante da concepcdo de mundo que

assumimos e como percebemos a realidade.
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Com a compreensdo de que as narrativas se constituem em elemento fundamental na
formacéo ao longo da vida, revelando as multiplas formas e sentimentos da existencialidade,
criativa e inventiva, articulada com o pensar, 0 agir e o viver junto. Na concepcao de Josso
(2004, p. 43), “a narrativa de um percurso intelectual e de praticas de conhecimento pde em
evidéncia os registros da expressao dos desafios de conhecimento ao longo de uma vida [...]”.
Por essa razdo, apresento® a narrativa da minha trajetéria como pessoa, professora e
pesquisadora, por acreditar que, nela, estdo os motivos do meu interesse e envolvimento com
0 objeto de estudo dessa pesquisa. Este tdpico tem como objetivo refletir criticamente sobre o
processo de vida e formacdo, através dos lugares que nela ocupam as experiéncias que
constituem as identidades.

Evidencio olhares em construcdo no ensino e na pesquisa, por intermédio da citacdo
de Ghedin e Franco (2011, p. 71): “o processo de pesquisa resulta de fina e apurada percep¢do
do mundo, sistematizado por meio de uma atitude metodica que efetua, no texto produzido,
uma comunicacao do olhar posto com atencdo sobre determinado objetivo investigativo [...]”.
A escolha do tema para este estudo decorreu de exercicio de um processo de reflexdo critica,
incluindo experiéncias e vivéncias de meu percurso de vida pessoal, académico e profissional.

Sou a primogénita de cinco irmdos, descendo de uma familia humilde, de pais
jovens, aspecto que motivou minha avo paterna, Maria do Carmo (in memoriam) a decidir que
eu ficaria com ela, pela afirmacao de possuir experiéncia para prover minha educacdo. Com
esta decisdo, morei da infancia ao inicio da adolescéncia, em S&o Luis (MA). Dessa época
recordo que, por alguns anos, meus pais e irmaos também moravam na mesma cidade.
Posteriormente, minha familia retornou a localidade de origem, a 50 km de Caxias (MA), com
excecdo de dois irmdos que ficaram, também, com minha av6 e mais uma irma ficou sob os
cuidados de minha tia. Entdo, nas férias escolares voltdvamos ao aconchego do lar, o que
significava chegar e viver muitas aventuras, com descoberta de caminhos que sequer
sabiamos aonde nos levariam. Acontecia o reencontro familiar eu e meus irmdos com nossos
pais. Vivencidvamos muitas alegrias advindas dos banhos de riacho, das pescarias e das
muitas estdrias contadas por minha avo materna sob o luar daquela terra querida.

O fato de nos identificarmos com nossas experiéncias e nelas nos fixarmos,
possibilita perceber oportunidades de reconhecimento identitdrio com maior lucidez,

confirmando que a descricdo do processo de formacao afeta e é afetado pela constituicdo da

3 Neste topico e no seguinte, em algumas passagens, redijo em primeira pessoa, por considerar tratar-se do
momento em que apresento as motivagdes para desenvolvimento da presente pesquisa, contemplando minha
narrativa de vida e formacéo.
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identidade, no sentido de apontar caminhos para a orientagdo das aprendizagens, tornando-se
suporte de transformagdes, como explica Josso (2004, p. 43), “os contos ¢ as histérias da
nossa infancia sdo os primeiros elementos de uma aprendizagem que sinalizam que ser
humano é também criar as histdrias que simbolizam a nossa compreensdo pelas coisas da
vida”. Afirmagdes como estas possibilitam compreender que o processo de formacéo, acentua
0 inventario dos recursos experienciais acumulados e justifica a constituicdo identitaria do
sujeito narrador.

Tenho como uma lembranga marcante na minha infancia, a vivéncia com uma tia
formada em pedagogia que, aquela época, desenvolvia o trabalho de gestora da rede
municipal de Sdo Luis (MA). Inimeras vezes, ia com ela para a escola e la me sentia muito a
vontade para contribuir com as professoras em sala de aula, auxiliando-as em atividades dos
alunos. No retorno, relatava como havia ficado feliz em ter contribuido com as atividades de
sala de aula, mas minha tia alertava “minha filha, vocé estd vendo como ser professora ¢
dificil, ndo siga este caminho, além do mais ndo somos valorizadas”. Cresci com essa
recomendacéo, por isso tive muita resisténcia, apos concluir o ensino médio, em fazer a opcao
pela licenciatura.

Esse momento justifica que os acontecimentos sdo conhecimentos elaborados em
funcdo das sensibilidades particulares em um dado periodo. Esses referenciais de
autoconhecimento sdo construcdes que constituem as potencialidades humanas, como diz
Josso (2004, p. 43), “cada um conta as suas experiéncias no registro ou nos registros das suas
aprendizagens no plano da consciéncia”. Por essa razdo, argumento que as evidéncias da
narrativa apresentam a evolucdo de um didlogo consigo mesmo, diante de um percurso de
autoconhecimento e de transformacfes, com o propésito de enriquecer as experiéncias no
presente.

Ainda me encontrava na adolescéncia, com treze anos, quando meu pai decidiu
juntar todos os filhos. Comprou uma casa em Caxias (MA) e, desde entdo, a familia passou a
morar naquela cidade, onde, agora, com esposo e filhas, fixei residéncia. E, na verdade, como
reforca Josso (2004, p. 43), “as experiéncias de que falam as recordagdes-referéncias,
constitutivas das narrativas de formacéo, contam ndo o que a vida lhes ensinou, mas o que se
aprendeu experiencialmente nas circunstancias da vida”. A autora nos mostra que a narrativa
da prépria experiéncia nos insere em um universo de pensamentos para compreendermos que
nos formamos na relagdo com os outros.

No processo de transicdo da infancia para adolescéncia, tive incertezas, angustias,

decepcOes. Sentia falta de orientagdes, porém, simultaneamente, tinha uma vida de diversoes,
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amizades e estudos. Ao concluir o ensino médio e cheia de duvidas sobre a opcdo pela
carreira profissional, tinha certeza de que precisava de um emprego para ajudar nas despesas
de casa e seguir com os estudos. Consegui um contrato pela Rede Municipal de Educacdo
para trabalhar como monitora em uma escola, com criancas. Identifiquei-me com o trabalho.
Foram dois anos de muitas aprendizagens. A noite, fazia cursinho preparatorio para
vestibular. Essa experiéncia foi decisiva para que eu prestasse vestibular para o curso de
Licenciatura em Pedagogia, na Universidade Estadual do Maranhdao (UEMA). Com essa
rememoracao de trechos da histéria de minha vida e formacdo docente, iniciada em 1991,
concluo com um trecho representado pelo pensamento de Josso (2004, p. 44):

Ao retomarmos 0s materiais de narrativa de formacdo sob o angulo de um
itinerario de conhecimentos, e, logicamente, de pontos de vista possiveis
sobre realidades da vida, é possivel ficarmos atentos aos registros
desenvolvidos ou ignorados, aos interesses de conhecimento recorrentes, € as
valorizacdes orientadoras.

Este pensamento possibilita-me considerar que a experiéncia orienta para uma
tomada de consciéncia de carater subjetivo e intencional, no ato de autoconhecimento e
cultural, tendo como suporte conteidos da subjetividade. Em continuidade ao meu processo
de formacéo inicial, destaco que consegui um contrato para trabalhar na Secretaria Municipal
de Cultura, e pude vivenciar a cultura popular, mas sentia necessidade de colocar em prética
0s conhecimentos adquiridos na academia. Entdo, decidi abrir uma escola de reforgo, cuja
experiéncia foi significativa para minha aproximagdo com o processo de alfabetizacdo. No
ano de conclusédo do Curso de Licenciatura em Pedagogia, em 1994, vivenciei a segunda
experiéncia docente, agora nos anos iniciais, em uma escola da Rede Particular, onde
trabalhei por dez anos. Nessa trajetoria surgiu a inquietacdo sobre a formacédo da professora
alfabetizadora, tema que constituiu objeto de estudo para minha pesquisa monogréafica de
conclusdo do curso, que suscitou compreensdes e aproximagdes com relacdo ao trabalho
docente.

Nesse segmento, cursei uma Especializacdo em Alfabetizacdo e Letramento, na
Pontificia Universidade Catélica — PUC, de Belo Horizonte — MG, na época, a escola
custeava as mensalidades do curso. Sentia a necessidade de aprofundar os estudos sobre os
processos de aquisicdo da leitura e escrita, em busca pela autoformagéo, na perspectiva de

superar os desafios da profissdo docente, como expressa Josso (2004, p. 39):

A socializagdo da autodescricdo de um caminho, com suas continuidades e
rupturas, envolve igualmente competéncias verbais e intelectuais que estdo
na fronteira entre o individual e o coletivo. Para trabalhar em grupo num
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seminario, é incontorndvel p6r em pratica competéncias relacionais e,
quando essas relacBes intersubjetivas tém um desafio explicito de
conhecimento, é Gtil ter um saber-fazer e conhecimento sobre si mesmo.

Com esse entendimento, a construcdo da narrativa de formacdo possibilita uma
poténcia na experiéncia formadora, sobretudo, porque o narrador questiona sua identidade
desde os niveis dos registros das atividades, afirmando a compreensdo de que o
desenvolvimento de um trabalho biogréfico exige criatividade para a evolugdo singular da
situacdo da narratividade.

Em 2002, comecei atuar na docéncia do ensino superior em uma faculdade, no Curso
Normal Superior, dois anos depois, atuei no curso de Licenciatura em Pedagogia, na mesma
Instituicdo de Ensino. Nesse processo de formadora de professores, comecei minha
experiéncia como orientadora nas pesquisas em educacdo, na orientacdo de trabalhos
monograficos. Em meio a tantos desafios, senti a necessidade de investir na minha formacéo
continuada, na perspectiva de desenvolver uma pratica docente critico-reflexiva aliada a
pesquisa e a seus congéneres.

Ingressei no Mestrado, do Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo, na
Universidade Federal do Piaui - UFPI, em 2010, com o desenvolvimento da dissertacao
intitulada “A formacdo cultural de professores dos anos iniciais: desafios na pratica docente”,
sob a orientagdo da Profa. Dra. Carmen Lucia de Oliveira Cabral. O interesse por esta
tematica surgiu da minha primeira experiéncia como professora. Desenvolvi estudos sobre a
formacdo cultural dos professores dos anos iniciais, compreendendo que essa formacao
considera o sensivel e o inteligivel como elementos que integram e acompanham o professor,
ndo s6 em seu espaco de atuacdo profissional, também, na sua vida pessoal.

Esta investigacdo teve como objeto de estudo a formacgédo cultural do professor,
analisando as condicdes ofertadas para essa formacdo, entendendo-a para além das dimensdes
académica e profissional, as dimensdes que emergem das e nas relagdes/interacfes sociais ao
longo da vida. Como destaca Freire (1987) a equipe de pesquisadores pode identificar, em um
processo dialdgico e participativo, as tematicas significativas proprias de uma época, isto é, as
caracteristicas no seu plano historico, através de manifestacfes locais de contradigdes sociais
mais amplas. Promovendo uma relacdo com a citada dissertacdo, pontuo o pensamento de
Corazza (2005, p. 18), “nos dias de hoje os movimentos sociais e a teorizacdo nao podem
mais ser 0s mesmos, o curriculo e a Pedagogia ndo podem agir e nem pensar como antes, 0s

professores e alunos ndo podem educar nem serem educados como até entdo [...]”. A autora
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destaca a docéncia da diferenca, no sentido de aprendermos as licdes deste tempo e fazermos
os diferentes e suas culturas entrarem, efetivamente, nos curriculos e praticas pedagogicas.

Os resultados apontaram que 0 espacgo escolar e seus sujeitos, sdo possuidores de
vozes, contribuem para compreensdo das relacdes estabelecidas, evidenciando a necessidade
de repensar/refletir sobre os curriculos e propostas dos cursos de formagdo de professores —
Licenciaturas e formacdo continuada. O tema revelou-se complexo, aludindo sobre
possibilidades de vislumbrar futuras pesquisas e analises diversas para melhor compreensédo
da problematica abordada. Enveredar pelos caminhos da trajetoria formativa, foi necessario
ndo s6 para discutir a relevancia da formacdo cultural, mas, sobretudo para compreender a
dimensao constitutiva dessa formacao.

Ainda no ano de 2010, obtive aprovacdo em concurso publico, no Instituto Federal
de Educacdo Ciéncia e Tecnologia, e iniciei as primeiras experiéncias como docente da
Educacdo Baésica, Técnica e Tecnol6gica — EBTT. Esta carreira se constitui no
desenvolvimento da docéncia dos cursos no Ensino Técnico Integrado ao Ensino Meédio,
cursos subsequentes, educacdo de jovens e adultos, ensino superior (Bacharelados e
Licenciaturas), e Pos-graduacao lato sensu.

Na atuacdo nos cursos do Ensino Técnico Integrado ao Ensino Médio, como
professora da disciplina Metodologia de Iniciacdo Cientifica, percebi que em algumas
situacGes em sala de aula vivenciava momentos de ndo saber como conduzir o processo de
ensino e aprendizagem, sobretudo, pela situacdo do comportamento dos jovens. Nos
encontros formativos, as reclamacodes sobre atitudes e falta de interesse durante as aulas, eram
temas recorrentes por parte dos docentes, a partir desse contexto tenho realizado estudos e
vivenciado experiéncias que me permitem compreender as juventudes. Por extensdo, acredito
na transformacdo do contexto escolar tornando-o como espaco de formacdo humana.

Nesse cenario, evidencio que o encontro com as juventudes trouxe inquietacdes e
desafios na minha pratica docente. Em meio a essas experiéncias e vivéncias, ressalto a
relevancia da formacdo cultural escolar do jovem, como possibilidade de ampliacdo das
condigdes de analise das suas identidades e de referenciais culturais.

Apbs a conclusdo do Mestrado, em 2012, e na perspectiva de continuar com estudos
sobre a categoria cultura, surgiu a oportunidade de organizagdo de um grupo de estudos a
partir do interesse dos profissionais da area de Ciéncias Humanas, no IFMA, Campus -
Caxias, foi criado o Grupo de Pesquisa Multiplos Saberes e Produgdo das Diferencas na

Contemporaneidade — GPMulti, registrado no Conselho Nacional de Desenvolvimento
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Cientifico e Tecnoldgico — CNPQ. Pude continuar o desenvolvimento da narrativa do meu
reencontro com os estudos culturais.

Para o fortalecimento da producao cientifica, os integrantes do GPMulti elaboraram
0 Projeto do Curso de Especializagdo em Diversidade Cultural na Educag¢do, como uma
proposta de trabalho que tem entre seus profissionais uma equipe multidisciplinar, que pensa
a diversidade de nosso pais como um motivo da especificidade e grandeza enquanto povo. A
proposta do curso de especializagdo sobre a referida questdo surgiu, ndo s6 de uma vontade
profissional, mas, fundamentalmente, da perspectiva junto a formacdo de professores no
desenvolvimento de pesquisas na area definida para a pés-graduacao. Destaco a conclusao de
duas turmas da referida especializacao, nos anos de 2015 e 2016, nas quais orientei pesquisas
sobre a categoria diversidade cultural na educacdo. Para publicacdo dos artigos foi
organizada, em 2017, uma coletanea intitulada “A valorizacdo da diversidade cultural: uma
missdo impossivel?”. Financiada pela Fundacdo de Amparo a Pesquisa e ao Desenvolvimento
Cientifico e Tecnoldgico no Maranhdo — FAPEMA. Em 2019, foi publicada a coletanea com
artigos produzidos pela segunda turma da referida Especializacdo com a obra intitulada
“Educacdo Inclusiva: abordagens criticas e reflexivas”, financiada com recursos dos proprios
pesquisadores.

Participo, também, do Nucleo de Pesquisa sobre Formagéo e Profissionalizagcdo em
Pedagogia - NUPPED, da UFPI, registrado no CNPQ, onde sdo desenvolvidas pesquisas
sobre formacéo de professores e préatica educativa. As narrativas articuladas com o processo
formativo ao longo da vida revelam formas e sentidos maltiplos da existencialidade singular,
plural, criativa e inventiva, para pensar, agir e viver juntos. A presente narrativa de vida
possibilita olhares sobre um caminho permeado de escolhas e tomadas de decisdes
fundamentais, na perspectiva da construcdo de projetos no decorrer de uma vida que perpassa
pelo que somos, pensamos e desejamos na relagdo com 0s outros e com 0 mundo, por essa
razdo, compreendo gque o objeto de estudo desta pesquisa se articula ao contexto sociocultural
e historico.

A trajetdria formativa apresenta as questdes que me conduziram a definir o objeto de
estudo desta pesquisa como o processo de envolvimento e sua implicacdo com a questéo.
Consequentemente, o percurso de aprendizado possibilitou clareza das abordagens
epistemoldgicas que sustentam este objeto de estudo, com a perspectiva para delinear os
procedimentos de forma adequada.

Este processo de escrita da minha trajetdria formativa aponta para a singularidade na

producdo do conhecimento enquanto questdo no processo de investigacdo, via pergunta, da
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procura plena e do problema, este caminho propicia o direcionamento de um olhar para mudar
varias vezes de dire¢cdo. Como nos diz Larossa (2002), é contando historias, nossas proprias
histdrias, 0 que nos acontece e 0 sentido que damos ao que acontece, esta reflexdo do autor
favorece o autoconhecimento sobre nossa préatica docente.

Afirmo que as experiéncias de formacdo das identidades e da subjetividade sdo
diversas, por isso o fato de descrevé-las consiste em rememorar acontecimentos, atividades,
momentos, encontros e reencontros que possibilitam novas aprendizagens. Para Josso (2004,
p. 44):

As experiéncias de transformacdo das nossas identidades e da nossa
subjetividade sdo tdo variadas que a maneira mais geral de as descrever
consiste em falar de acontecimentos, de atividades, situac@es socializa¢do da
autodescrigdo de um caminho, com suas continuidades e rupturas [...].

Reconstruir esse percurso € relevante na compreensao dos conceitos pelos quais
percorri até 0 momento, uma vez que a constituicdo de ser professora e pesquisadora nao se
separa de ser leitora e escritora. Isto €, as analises de um texto devem propiciar inquietagdes
com a existéncia da producdo do conhecimento, desde conceitos que se constituem como
lentes para as producGes cientificas. Nesta andlise, ratifico a relevancia da pesquisa na
producdo de conhecimentos sobre as praticas educativas, que por meio de diagnosticos,
fortalecem os processos de intervencao, criacao e transformacéo.

Neste capitulo, temos como tarefa situar elementos e dimensfes centrais desta
pesquisa, realgando que as ag¢Oes dos interlocutores sdo baseadas nos significados pessoais
e/ou sociais, em vista da compreensdo da narrativa para a producdo de instrumentos
conceituais adequados a analise critica reflexiva, no decorrer do processo de producdo do
conhecimento.

O capitulo, a seguir, trata do delineamento tedrico metodologico que orienta este
estudo, evidenciando a operacionalizacdo dos marcos que direcionamos o trabalho de
organizacdo e analise dos dados. Como metodologia de investigacdo, decidimos pela
Entrevista Compreensiva, com razdo de seu reconhecimento na condigdo de ferramenta de
pesquisa que perspectiva compreender e ndo inferir, nem generalizar (KAUFMANN, 2013). E
de sua natureza proceder ao levantamento de questdes tedricas, ideoldgicas e filosoficas
inerentes a pesquisa social, por considerarmos os significados que os sujeitos elaboram no

decorrer do processo educativo.
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Ao apresentarmos, também, no referido capitulo, a estrutura da pesquisa,
esclarecemos que de acordo com a metodologia da Entrevista Compreensiva a edificacdo do
objeto de estudo ocorre de forma inversa, sendo no campo que se constrdi a teoria, como nos
diz Kaufmann (2013, p. 145), “a pesquisa de campo como ponto de partida para fabricar um
novo tipo de teoria, evolutiva e continuamente ligada aos dados, é uma invengdo prodigiosa,
muito mais acessivel a um grande ntimero de pesquisadores [...]”. Nesse direcionamento,
fizemos o caminho inverso em direcdo ao campo, as leituras teoricas representaram
instrumentos essenciais para a organizacdo dos dispositivos de interpretacdo das falas dos
interlocutores enquanto media¢do para compreensdo da acdo dos jovens. Ao fazermos o
movimento de envolvimento e distanciamento (ELIAS, 1998), deixamos ser guiadas pelas
falas dos interlocutores da pesquisa, no intuito de potencializar e transpor os sentidos dos
jovens.

A proposito, neste aspecto, Kaufmann (2013) fala do pesquisador como “artesdo
intelectual”, pela criatividade e arte envolvidas, permitindo personalizar os instrumentos
tedricos e metodologicos. Destacamos as juventudes, como possibilidades de ampliacdo das
condicOes de analise de suas identidades e de seus referenciais culturais, que, naturalmente,
necessitam ser compreendidas. Todo esse aparato explicativo e compreensivo confere a
pesquisa maior relevancia em que oportuniza visibilidade aos espacos formativos e culturais,
contribuindo de maneira significativa, ndo apenas com o contexto pesquisado, também com
os interlocutores da pesquisa e com o0s demais que acreditam que, de fato, a educacéo seja um

dos pilares de mudanca social.
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[...] o primeiro perigo da pesquisa é o de ir para todos os lados,
de se perder no meio do caminho, e de tornar impossivel
qualquer construgdo do objeto (KAUFMANN, 2013, p. 59).

A escolha da metodologia para a realizacdo de uma pesquisa constitui-se em decisfes
que possibilitam a construgcdo de um saber critico e criativo. Quando iniciamos a organizagdo
desta pesquisa, percebemos os desafios que poderiamos encontrar devido a complexidade do
objeto de estudo.

Neste cenario, surgiu a davida: por onde comecar? Percebemos que ndo poderiamos
iniciar uma pesquisa sem interpretar a realidade que envolve o objeto de estudo, a formacéo
cultural escolar dos jovens e a constituicdo de suas identidades, sobretudo o contexto social,
com esse entendimento consideramos que 0s jovens estdo inseridos em diversas teias de
configuracdes: familia, grupos e estratos sociais que influenciam suas formas de pensar e agir
na sociedade, por esta razdo torna-se complexo o estudo sobre as pessoas, seus sentidos e suas
acoes. No que concerne a essas teias de configuragfes que envolvem os jovens, esclarecemos
que estdo relacionadas as nossas agdes e se articulam com uma “dindmica configuracional que
resulta da forma como os grupos humanos estao interligados” (ELIAS, 1998, p. 206). Esse
autor discute o fato de estarmos acostumados a pensar 0 eu particular envolvido pelas
estruturas sociais coletivas de forma separada.

Ao pesquisarmos na escola, por exemplo, um item necessario que merece
consideracdo € entender que o espaco escolar ¢ formado por grupos de pessoas que
constituem essa instituicdo social, a problematica € que, na maioria das vezes, a escola
aparece como externo a nds, mas na verdade, fazemos parte desse contexto.

Na metodologia da entrevista compreensiva, a teoria € gerada pelos dados e,
consequentemente, os elementos especificos que possibilitam o entendimento das agcdes no
contexto social, dessa forma a entrevista ndo € um instrumento aplicado posteriormente a
construcdo do referencial tedrico (SILVA, 2012). Esclarecemos que essa metodologia foi 0
ponto de partida para a constru¢do do objeto de estudo, visto que consideramos os valores
explicitados pelos interlocutores por intermédio dos registros orais como mediadores para a
compreenséo e explicacdo da acao social.

A base epistemoldgica fenomenologica hermenéutica, auxilia na compreensdo das

relacGes estabelecidas entre os sentidos atribuidos pelos jovens a formacéo cultural escolar na
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constituicdo de suas identidades. De posse desses elementos voltamos o olhar a uma
pluralidade de linguagens na traducdo de sua realidade, “a palavra ¢, entdo, percebida como
um ato concreto do sujeito, como guia da realidade social, como meio de expressdo da
cultura” (SILVA, 2012, p. 454). Reforcamos a escolha da interpretacdo hermenéutica para a
construcdo das formas de desvelamento dos sentidos que os jovens imprimem a seus
discursos orais.

Na continuidade deste capitulo, discutimos os pressupostos epistemoldgicos que
subsidiam esta investigacdo. No que segue, pontuamos que assumimaos 0S riScos N0 Processo
de orientagdes e estudos para apresentacdo dos modos de fazer esta pesquisa de forma
inventiva e criativa, com a trajetoria do campo empirico a construcdo dos dados, através do
plano de andlise constituido pelos principios tedricos metodoldgicos que a fundamentam.

Nesse direcionamento, trabalhamos o material na perspectiva do artesanato
intelectual (MILLS, 2009), mediante a compreenséo de que o0 pesquisador/artesdo, na tessitura
do movimento investigativo, evidencia os encadeamentos e regularidades do sentido da acéo
social do sujeito. Pontuamos, entdo, que para a constru¢do da teoria, “na entrevista
compreensiva, a objetivacdo se constrdi pouco a pouco, gragas aos instrumentos conceituais
colocados em evidéncia, organizados entre eles com uma ruptura parcial com o senso
comum” (SILVA, 2012, p. 462). Com esse direcionamento, desenvolvemos, concomitante ao
processo da pesquisa, a interpretacdo das entrevistas, guiando-nos pelas falas dos
interlocutores, com o intuito de desenvolver um olhar cientifico aos detalhes que integram a

organizacdo e a construcdo dos dados, de forma a penetrar nos sujeitos da pesquisa.

2.1 Encontro com a entrevista compreensiva: tecendo fios em busca de sentidos

Iniciamos este estudo, de certa forma, com a preocupagdo em torno do fato de
desenvolvermos a pesquisa com jovens do Ensino Técnico Integrado ao Ensino Médio, por
estarem sempre ocupados com aulas, muitas vezes, em dois turnos por dia, acrescentando as
demais atividades escolares em diferentes horarios. Todos esses aspectos poderiam
comprometer os encontros da pesquisa, revelando alguma dificuldade dos planejamentos e
acdes. No entanto, seguimos com o desafio exposto anteriormente, possibilitando conciliar 0s
momentos para viabilizar o desenvolvimento dos trabalhos, com o anteparo da metodologia e
dos instrumentos constituimos o guia para a tessitura dos fios e construgdo desta tese.

Conforme iamos apresentando a op¢do metodoldgica desta pesquisa, confessamos
que foram momentos intensos de estudos para mais claramente chegarmos a compreensao da

metodologia deste estudo. Neste topico, trazemos esclarecimentos acerca da entrevista
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compreensiva que, na verdade, constitui uma bussola orientadora no caminho percorrido para
o0 alcance da resposta a problematica estabelecida, de modo a possibilitar o desvelamento do
objeto de estudo aos poucos, num processo de elaboracgdo tedrica que se ampliou a partir dos
achados no campo da pesquisa.

Nessa metodologia, Silva (2012) direciona sua explicacdo para algumas dimensdes
que estdo interligadas e sdo necessarias as suas consideracfes no processo de investigacao.
Dentre as quais evidenciamos, inicialmente, a articulacdo do objeto de estudo com o campo
da pesquisa numa relacdo estreita, sendo o campo especificado anteriormente como um
espaco de formacdo das questbes da pesquisa e das categorias de unidades de sentido. A
segunda dimensdo, é a postura do pesquisador, de forma que esteja sempre atento e aberto
para captar e ver sob a interpretacdo do outro, na perspectiva de interpretar os valores e
sentidos, implicitos e explicitos, nas falas dos interlocutores, para compreender sua acao
social. Geertz (2004), pontua que para o pesquisador perceber o ponto de vista do outro é uma
questdo epistemoldgica que considera as ideias e as realidades relacionadas intrinsecamente.

Na consideracdo das dimensdes apresentadas, justificamos, ainda, a opg¢éo
metodoldgica pela entrevista compreensiva, por entendermos ser possivel acessar a percepgao
da multiplicidade dos sentidos que os jovens atribuem a formacdo cultural escolar e a
constituicdo de suas identidades. Ao buscarmos os sentidos, partimos do conceito de
“sentido”, tendo como ponto de partida o didlogo com Augé (1999, p. 43), “[...] falar do
sentido, neste contexto, ¢ falar do sentido social”. Percebemos que o sentido social nos
conduz a interpretar que o individuo estd em relagdo com coletividades que por referéncia
define sua identidade.

O sentido do ser € 0 modo de pensar a dinamica das articulacfes da existéncia como
evidencia Heidegger (2005, p. 15), “pensar o sentido do ser ¢ escutar a realidade nos vértices
das realizacdes, deixando-se dizer para si mesmo o que € digno de ser pensado como 0 outro
[...]”, com esse olhar analisamos os sentidos que os jovens elaboram no decorrer do processo
de sua formacdo cultural escolar, articulada a constituicdo identitaria, por acreditarmos que as
acdes humanas sdo baseadas nos significados pessoais e/ou sociais.

Compreender o outro (BOURDIEU, 2008) significa a compreensdo da condi¢éo
humana, emergirmos no universo existencial das juventudes, com o propdsito de entendé-las
nos contextos e condigdes sociais nas quais estdo inseridas. Argumentamos ser necessario o
desenvolvimento de uma percepcdo critica do mundo real ou ideal para alcancarmos uma

ciéncia articuladora da totalidade e a constituicdo da intencionalidade da consciéncia.
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Na andlise da realidade, surge a compreensdo de que essa ndo se reduz ao conceito,
por isso € necessario termos, compreensivamente, um distanciamento tedrico, para
levantarmos, através das interpretagdes, 0s acontecimentos em curso, a investigacdo
especializada orienta as escolhas, pelos caminhos da construgdo, (re)construcdo e
(des)construcdo que amplia o olhar sobre o contexto que nos cerca. Buscamos essa
compreensdo a partir da experiéncia como um sentido de vida, como nos diz Bourdieu (2008,
p. 700), “contra a velha distingdo diltheyana®, é preciso ser dito que compreender e explicar
sdo a mesma coisa”. Para o autor, torna-se necessario, inicialmente, conhecer as condic6es
sociais para compreender que 0 mundo se constitui no processo relacional com o outro.

Bourdieu (2008) argumenta que essa compreensdo € exercida simultaneamente de
forma inteligivel, tranquilizadora e atraente na perspectiva da apresentacdo e conducédo da
entrevista, com esse direcionamento procuramos compreender a vida que envolve o0s
interlocutores, com a possibilidade de identificar, compreender e explicar os sentidos
atribuidos pelos individuos as suas acoes.

Esclarecemos que a compreensdo das relacdes estabelecidas no imaginario social é
desvelada pela oralidade dos jovens mediada pela palavra, como um guia para a construcao da
pesquisa em tela, razao por que comungamos com o posicionamento de Silva (2012, p. 3), ao

afirmar:

E um processo de busca de compreensdo que o pesquisador precisa entrar no
sistema de valores dos individuos, na vida do informador estando aberto para
captar, aproveitar um proverbio, discernir uma alusdo, para construir todo o
sistema simbdlico a ver as coisas do ponto de vista do outro.

Trata-se de compreensdo que tem como foco a constituicdo de um saber
antropologico, evidenciar que o essencial é o sentido imbricado na relagdo com o outro. Com
essa influéncia antropoldgica, Kaufmann (2013) aponta a construgdo do sentido no mundo
social, apresenta a entrevista compreensiva como uma metodologia de pesquisa diferenciada,
com propdsitos claros, tendo em vista a producéo teorica relativa aos dados. A construcdo dos
conceitos apoia-se no sentido comum das pessoas, considerando que as experiéncias
vivenciadas coletivamente estdo articuladas a experiéncia tedrico-cientifica do pensamento.
Em vista dessa concepcéo, os sentidos que a pessoa atribui ao mundo e aos acontecimentos
que relata fazem parte da sua configuracdo, portanto o sentido do mundo social €

intersubjetivo e ocorre através das interacdes dos diferentes autores/atores sociais.

4 Expressdo relacionada a Wilhelm Dilthey, que defende a compreensdo como uma pura apreensdo de um
sistema de um conhecimento social incorporado pelos individuos.
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A Entrevista Compreensiva se constitui um nivel de (des)construgdo como um ato
criador, momento em que nos tornamos aprendizes na relacdo de pertenca com o mundo de

relacbes materiais e mentais, compreensdo que corroboramos em Kaufmann (2013, p. 47):

O processo compreensivo apoia-se na convicgdo de que os homens nédo sdo
simples agentes portadores de estruturas, mas produtores ativos do social,
portanto depositarios de um saber importante que deve ser assumido do
interior, atraves do sistema de valores dos individuos; ele comega, portanto,
pela intropatia.

Na articulacdo do olhar fenomenoldgico com a linguagem hermenéutica percebemos
as articulac@es entre rigidez e flexibilidade na pesquisa, uma vez que o rigor cientifico esta
relacionado ao rigor do pesquisador, para além de passos e regras na conducdo de uma
pesquisa consistente, afinal o desenvolvimento de uma pesquisa deve ser direcionado a quem
sente, percebe, conceitua, afeta e é afetado pelo que compreende.

No processo de investigacdo Kaufmann (2013) pontua que existe uma dimenséo
improvisada, intransferivel e autoconstruida, situa a pratica cientifica como um processo de
verdadeira bricolagem permanente, uma constru¢do in situ no ato de sua efetivagdo. A
metodologia da entrevista compreensiva, tem como nucleo central a reivindicacdo de um
procedimento de maior aproximacgdo entre a producdo da teoria e a pesquisa empirica. Para
isso pressupde um saber-fazer mais pessoal do que estandardizado, que decorre do
envolvimento do pesquisador no desenvolvimento da pesquisa, promove uma légica de
criatividade e de descoberta cientifica. Na producdo de preposicBes teodricas, se mantém
fundamentada no conhecimento artesanal e na arte da bricolagem, através de uma escuta
sensivel (BARBIER, 1998).

Neste estudo percebemos a complexidade que 0s jovens assumem na sua atuacao no
mundo ao falar de suas trajetdrias na perspectiva de explicar o seu cotidiano, orientados pelo
fio condutor proposto. Entdo, os interlocutores da pesquisa perceberam-se em distintos
contextos para se situarem em suas diferentes faces que configuram nas suas formas de ser e
agir socialmente, nesse movimento, identificaram momentos marcantes de transicdo em suas
proprias vidas.

A entrevista compreensiva, como esclarece Kaufmann (2013), ndo € apenas uma
técnica, mas um método de trabalho especifico. Essa modalidade de entrevista situa-se em um
movimento onde se desenvolve uma hermenéutica que retorna a reflexdo critica
epistemoldgica em que o pesquisador se posiciona de forma ativa no envolvimento das

questdes na perspectiva da interpretagdo e compreensdo das falas dos interlocutores. Ainda
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conforme o autor (2013, p. 40), “toda entrevista ¢ de uma riqueza profunda e de uma
complexidade infinita, cuja compreensdao total ¢ estritamente impensavel”. Com este
entendimento, as configuragcdes que envolvem o individuo e a perspectiva fenomenologica de
olhar a acdo humana se constituem em conceitos, temas e objetos dessa metodologia.

Destacamos que, em alguns momentos, os sentidos das acdes dos jovens nem sempre
foram conhecidos ou conscientes pelos proprios interlocutores, no que diz respeito a essa
situacdo percebemos que no ato da fala séo evidenciados motivos ou situacGes, muitas vezes,
ndo explicitados pelo interlocutor em momentos anteriores. Nesse processo, a Entrevista
Compreensiva aponta para o estudo do entendimento e fundamentacgdo dos principios tedricos
metodologicos da “Multirreferencialidade”, da “Escuta Sensivel” e do “Artesanato
Intelectual”, além da utilizagdo dos dispositivos da pesquisa voltados para a producdo e
interpretacdo dos dados (perfil dos entrevistados, sessoes de grupo focal, grelha de perguntas®,
entrevista gravada, fichas de interpretacéo e planos evolutivos).

Colocamos em realce que o discurso oral dos interlocutores constituiu elemento
fundamental na Entrevista Compreensiva, possibilitando-nos proceder a interpretacdo dos
sentidos e valores atribuidos pelos jovens sobre a formagéo cultural escolar e a constitui¢éo
identitaria, construindo os dados advindos dos dispositivos dessa pesquisa, permeados por
uma analise compreensiva para o desvelamento dos elementos que subsidiaram o
desenvolvimento do objeto de estudo desta pesquisa.

A construcdo dos principios teoricos metodoldgicos e dispositivos, mencionados
anteriormente, desenvolve-se pelo emprego da bricolagem, contribuindo para o avango da
pesquisa, Visto que possibilita a construcdo de uma ciéncia critica da complexidade. O
pesquisador bricoleur® se implica no tratamento complexo do mundo e percebe os multiplos
contextos nos estudos fenomenoldgicos no sentido de ampliar o olhar interpretativo e
investigativo. Consideramos oportuno apresentar a compreensdo do termo bricolagem,
segundo Ardoino (1998, p. 30),

Esta nocdo é quase sempre entendida de maneira pejorativa. Alguns raros
usos, contudo, tendem a reabilitad-la, em parte, no nivel da técnica e da
ciéncia. A etimologia ensina-nos que, se a acep¢do atualmente dominante
permanece aquela de pouca importancia (entendida ai no sentido livre),
houve, na passagem de sentido mais técnico (jogos que exigem habilidade,
péla (sic), bilhar), outra designacgao constante de pequenos trabalhos manuais
pouco remunerados. As ideias de esperteza e astlcia ficam ai geralmente
ligadas. Usar de subterfugios é, contudo, essencialmente ir aqui e 4,

5 Utilizamos o termo grelha de perguntas, por compreendermos que se constitui um instrumento flexivel na
conducdo da entrevista.
6 Expressdo francesa sem traducéo, significa aquele que cria bricolagem.
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eventualmente procurar obter pelo desvio, indiretamente, aquilo que néo se
pode esperar mais diretamente.

Para uma melhor compreensdo do termo bricolagem, Mills (2009) evidencia o
pesquisador bricoleur, como um arteséo intelectual no sentido de desenvolver um olhar atento
para combinagBes imprevistas, bem como para evitar a rigidez de métodos e técnicas da
pesquisa. A relacdo entre bricolagem e multirreferencialidade busca compreender a realidade
e 0 ser humano, constituindo-se em uma aprendizagem continua da existéncia e profundidade
da vida humana.

Consideramos que os discursos dos interlocutores fundamentados na perspectiva
antropoldgica de Geertz (1989), que entende as formas da producédo do discurso considerando
0s sentidos e os processos de significagdo pelos reflexos de valores e da cultura, envolvendo o
simbolismo e as multiplas formas de interpretacdo, bem como o movimento de ir e vir entre 0
local de detalhes e as estruturas globais.

Como sustenta Bourdieu (2008), a entrevista deve ser utilizada como um exercicio
espiritual, pelas disposicOes acolhedoras, liberando no entrevistado tudo o que ele pode dizer.
Por isso, argumentamos que o discurso se constitui como uma producgéo cultural, enquanto
mediacdo entre o sujeito e a realidade social, usando ou considerando a palavra para a
producdo dos sentidos. Evidenciamos que as expressdes ndo verbais dos jovens desta
pesquisa, por exemplo, os gestos, os semblantes de apreensivos ou sorridentes, e até 0s
siléncios, fizeram-nos perceber os seus medos e angustias diante das tematicas abordadas no
desenvolvimento das sessGes de grupo focal e entrevista. Essas atitudes configuram-se em
momentos singulares, nos quais a reflexividade critica permeia sobre formacédo cultural
escolar e a constituicdo identitaria.

A abordagem multirreferencial no ambito das ciéncias humanas, principalmente da
educacdo, esta relacionada com o reconhecimento da complexidade e da heterogeneidade que
caracterizam as praticas sociais. Assumimos a complexidade, inclusive, a respeito da qual nos
posicionamos: essa abordagem apresenta a proposta de uma leitura plural de seus objetos
praticos e tedricos, sob olhares distintos, que implicam tanto interpretacdes quanto linguagens
apropriadas as situacbes especificas, de acordo com diferentes sistemas de referéncias
heterogéneos. Esta abordagem é uma interpretacdo da pratica social e, sobretudo, das praticas
educativas de forma realista e relativista, esse olhar sobre o ser humano e a realidade, cuja

explicacdo encontramos em Ardoino (1998, p. 24):

[...] na abordagem multirreferencial propde-se uma leitura plural de seus
objetos (praticos ou tedricos), sob diferentes pontos de vistas que implicam
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tanto visGes especificas quanto linguagens apropriadas as descrigdes
exigidas, em funcdo de sistemas de referéncias distintos considerados,
reconhecidos explicitamente como nédo-redutiveis, uns aos outros, ou seja,
heterogéneos.

A multirreferencialidade possibilita ao sujeito uma nova leitura da realidade, seja
pela observacdo, investigacdo, escuta do entendimento, seja pela descricdo, sob Gticas e
sistemas de diferentes referéncias por nés acolhidos, buscamos as relagdes estabelecidas entre
o0s sentidos atribuidos pelos jovens ao conjunto das experiéncias vivenciadas pelas juventudes,
através de um olhar fenomenolédgico e uma leitura hermenéutica da situacdo em que 0s
sujeitos interagem subjetivamente.

No desenvolvimento metodoldgico desta pesquisa, situamo-nos por meio do
movimento de envolvimento e distanciamento (ELIAS, 1998), simultaneamente nos
aproximamos dos relatos e nos distanciamos das informaces, para que tivéssemos condi¢des
de potencializar os dados da pesquisa.

Na analise dos dados nos implicamos na condicao de envolvidas (ELIAS, 1998) com
0s contextos constitutivos dos interlocutores da pesquisa, bem como a partir dos significados
das falas desses autores, condicdo que possibilitou a articulacdo entre a empiria e a teoria.
Esse movimento de implicacao esta relacionado ao comprometimento individual e coletivo na
pratica cientifica, a partir da identidade enquanto ser humano que sente e interpreta a vida e o
mundo. Trata-se de um movimento que ocorre, segundo Augeé (1999), em razdo das relagdes e
influéncias entre si e 0 outro para o esclarecimento dos fatos articulados.

As contribuicfes de Augé (1997; 1999) foram fundamentais no processo de analise
das falas dos jovens interlocutores, auxiliando-nos na compreensdo dos sentidos das
juventudes. Para tanto, foi necessario aprofundar o olhar interpretativo para compreensao da
realidade.

Os vinculos afetivos, éticos e politicos se articularam as percepc@es dos jovens sobre
suas atuacdes no mundo e nas relacdes entre si e com os outros, pela alteridade, como pontua
Augé (1999, p. 137):

[...] a tradicdo antropoldgica ligou a questéo da alteridade (ou da identidade),
a do espaco, é porque o processo de simbolizacdo levado a efeito pelos

grupos sociais devia compreender e dominar o espaco a fim de eles mesmos
se compreenderem e se organizarem.

Essa articulagdo ndo se reduz somente ao nivel politico do territério dos grupos
sociais, afeta a propria vida nas caracteristicas entre as sociedades por intermédio dos

aspectos histdricos ou geogréaficos implicados pela necessidade da organizacao e simbolizacédo
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de espagos interiores para aberturas exteriores. Augé (1999, p. 138) aponta que “existe a
necessidade simultanea de pensar a identidade e a relagdo, 0 si-mesmo e o outro”, a esse
respeito no desenvolvimento dessa pesquisa buscamos relacionar identidade e alteridade na
perspectiva de “atravessar” a pessoa de cada individuo.

Nas palavras desse autor, “a alteridade ¢ a identidade ndo sdo concebiveis uma sem a
outra ndo somente nos sistemas sociais, mas também na definicdo instituida dos individuos
que correspondem a elas” (AUGE, 1999, p. 140). O fato é que desenvolvemos a alteridade na
compreensdo das juventudes, por acreditarmos que a relacdo esta no cerne da identidade do
individuo e sua atua¢do no mundo.

Implicadas pelo objeto de estudo, articulamos as redes de interdependéncia entre
escola e discentes, na perspectiva de identificar os sentidos que as juventudes atribuem a
escola. Com essas relagdes estabelecidas, adotamos a nocdo de escuta sensivel pautadas na
concepcao de Barbier (1998, p. 187): “a escuta sensivel supde, portanto, um trabalho sobre si,
em funcdo de uma consideracdo sobre nossa relagdo com a realidade, com a ajuda eventual de
um outro a escuta [...]”. Nesse movimento percebemos o ouvir como 0 momento potencial,
orientador das interpretacdes, além das palavras, por isso buscamos, também, o siléncio para
potencializacdo da interpretacdo dos dados.

Destacamos, por conseguinte, que o ato de ouvir representa um elemento forte na
entrevista compreensiva, possibilita uma troca entre a leitura de mundo do pesquisador e a
leitura do interlocutor. A escuta sensivel (BARBIER, 1998) permite voltar a realidade e
perceber o que é observado, dito e compartilhado pelos sujeitos envolvidos no processo
educativo.

Em reforco, registramos que a entrevista compreensiva se apresenta relevante para a
pesquisa social e esclarece mitos recorrentes — como a pretensa neutralidade do entrevistador;
desconstréi hierarquias nas etapas da pesquisa e destaca a relacdo dialégica como o
entrevistado e a interacdo global do cientista para obtencdo de respostas ndo superficiais dos
pesquisados.

Neste aspecto, Mills (2009) destaca a importancia do “artesao intelectual”, através da
criatividade e artes, permitindo personalizar os instrumentos tedricos e metodologicos. O
referido principio teérico metodolégico ndo € um guia prévio, embora este deva existir —
contendo os tdpicos orientadores, priorizando as dimensdes de analise — mas requer do
pesquisador uma atitude de permanente atencdo e abertura a perspectiva da fala do

entrevistado, como pontua Kaufmann (2013, p. 33-34):
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[...] o artesdo intelectual é aquele que sabe dominar e personalizar 0s
instrumentos que sdo o método e a teoria, num projeto concreto de pesquisa.
Ele realiza uma obra (e isso ndo esta restrito a alguns autores importantes)
que se destaca por sua importancia, que esta acima do fluxo uniforme de
dados simples e de outras informacdes.

A inspiracdo na metodologia da entrevista compreensiva constitui-se um movimento
continuo de ir e vir por parte do pesquisador, de forma criativa, interativa e reciproca, tendo
em vista a compreensdo da fala do interlocutor para a produgdo de instrumentos conceituais
adequados a analise reflexiva no decorrer do processo de construgcdo do conhecimento.

O propdsito da entrevista compreensiva se constitui de forma que o trabalho de
campo deixe de ser abordado como uma instancia de verificagcdo da teoria para se tornar o
locus de seu nascedouro, 0 ponto de partida da problematizagdo teorica sugerida pelos fatos.
Nesta investigacdo, acessamos a compreensdo nao somente da diversidade e multiplicidade de
valores, também da singularidade de cada um deles construindo um conceito de cientificidade
humano.

Consideramos que e fundamental o dominio da construcdo do objeto, bem como a
boa sociabilidade entre pesquisador e pesquisado como condicdo incontornavel da ambiéncia,
mais ou menos, favoravel em que ocorre uma entrevista, de fato, bem-sucedida. Destacamos,
a propdsito, no que tange a atencdo e a reflexividade dos individuos e grupos instigados pelo
entrevistador, a se empenharem a pensar explicacdes sobre si, em construir versdes de suas
vidas para si num movimento de autoconhecimento, como autoconstrucéo.

Em sintonia com essas colocag@es, os fundamentos de Gadamer (1998) apresentam a
linguagem como meio universal da pesquisa qualitativa, na busca do que da e faz sentido.
Nesse movimento, tecemos o fio condutor do entendimento da formacéao cultural escolar e da
constituicdo identitaria das juventudes atraves da palavra. Sdo observacfes que possibilitaram
o olhar do pesquisador mais claramente interpretar e compreender a realidade, através da

praxis cientifica, como pontua Macedo (2000, p. 38):

[...] uma epistemologia social recomenda e sugere a criagdo de um ser da
praxis cientifica que, além de pensar o0 mundo e 0 mundo dos homens,
imagina-se também parte indestacavel destes mundos; age sobre eles e com
eles, por conseguinte, o seu saber e o seu fazer remetem-lhe para dentro de
uma cultura cientifica e humana ao mesmo tempo.

E fato, pois, que nos implicamos com o0s cenarios constitutivos no desenvolvimento
deste estudo, buscamos compreender as relacbes que os jovens estabelecem com eles
proprios, com o outro e com o mundo. Partimos da escola como um lugar de vida, uma

comunidade que reiine um grupo de pessoas e de grupos em interacdes reciprocas. As relaces



45

que o vivido coletivo tece no decorrer das situag0es sucessivas estdo inscritas numa duracao,
que se apresentam carregadas de historias.

Nesta pesquisa, desenvolvemos o estilo relacionado a sua base epistemologica,
motivo por que consideramos pertinente discutir, no topico a seguir, os esclarecimentos sobre
a fenomenologia hermenéutica, que constitui e orienta nossos olhares interpretativos sobre a

realidade investigada.

2.2 Pressupostos epistemologicos: olhares interpretativos

O desenvolvimento de uma pesquisa envolve escolhas, em conexdo com estas
decisdes surge o caminho a ser delineado. Chizzotti (2001, p. 26) afirma que “este caminho
determinara estratégias, técnicas e métodos de alcancar a comprovacdo, coerentes com a
concepcao assumida e, também a eleicdo de técnicas que permitirdo melhor reunir as
informagdes indispensaveis”. Conceber, caracteriza uma situacdo que nos posiciona diante da
concepcdo que assumimos e como percebemos a realidade. Significa que trilhamos um
caminho de explicitagéo do objeto de estudo baseado na viséo de mundo, que acreditamos ser

capaz de sustentar a analise da realidade, como explicam Ghedin e Franco (2011, p. 55):

A evolucdo da compreenséo dos fendmenos educacionais bem como as
configuragdes complexas e variadas que o proprio processo educativo vai
assumindo para atender as novas demandas socioculturais vao exigindo que
novas formas de pesquisas sejam incorporadas ao fazer cientifico.

Tendo como principios a intencionalidade e a consciéncia que se articulam com as
juventudes, cujas historias pessoais sdo fontes de construcdo e andlises dos dados. Para
Peixoto (2011, p.151), a consciéncia é intencional e significa sustentar que sé pode ser
analisada por meio dos sentidos, ndo sendo ela propria uma coisa, mas o que da sentido as
coisas, e com a “[...] intencionalidade, a fenomenologia pode apreender ndo o sentido da razao
ou do objeto isoladamente, mas o sentido que aparece na intersec¢cdo de minhas vivéncias, da
intersec¢@o do eu com o mundo [...]”. Ao promovermos o isolamento do fendmeno, dentro do
seu contexto, questionamos e discutimos 0s pressupostos tidos como naturais da
intencionalidade do sujeito frente a realidade de sua acéo.

O percurso metodoldgico da pesquisa deve ser desenvolvido a partir de uma
compatibilidade com a natureza do fendmeno estudado, o enfoque fenomenoldgico
hermenéutico constitui uma adequada abordagem dos pressupostos da acdo humana.
Conforme Ray (2013, p. 120), “na fenomenologia o ego do pesquisador € o maior instrumento

para a coleta de dados e este ndo procura a evidéncia como ela se da em si mesmo enquanto



46

originaria”. A fenomenologia hermenéutica abre horizontes pela descoberta das
pressuposicOes a respeito do fenémeno, revelando-se definida como uma compreensao e
expressao dos acontecimentos entre 0s sujeitos envolvidos nas vivéncias da realidade.

Por ser diversa e plural, a realidade proporciona ao pesquisador uma abertura na
anélise das situacdes e permite a apropriacdo do campo da educacdo e da complexidade das
situacGes pedagogicas. Ampliamos esse pensamento na conexdo com as juventudes, na
perspectiva da autoconducdo responsavel e, em decorréncia da vida presente, esse movimento
de retorno a si mesmo se apresenta eficaz quando ativado por cada um espontaneamente. A
verdade é que é necessario fazermos o retorno radical sobre n6s mesmos, sabendo que se trata
de um processo mais imaginante do que especificamente conceitual.

No desenvolvimento do olhar fenomenoldgico hermenéutico sobre as juventudes,
entramos nas experiéncias vividas, encaminhadas para o campo de fenémenos possiveis de
serem experienciados pelo ser humano. Como nos dizem Martins ¢ Bicudo (2006, p. 19), “o
investigador fenomenologo procura ver as coisas de modo direto, aberto as suas
possibilidades de aparecer”, neste entendimento, revelam as possibilidades de aparecer,
considerando que a realidade néo é objetiva, dada e pronta.

Husserl (1990, 2001), em seus escritos sobre fenomenologia, criou 0 método na
busca da verdade e nos dados originarios a partir da experiéncia, significa o retorno “as coisas
mesmas”, relacionado a existéncia e a vivéncia. Esse método tem como finalidade o estudo
dos fendmenos, isto €, as percepcOes da realidade material e imaterial criada pela cultura, por
intermédio da acdo e de praticas humanas relacionadas com a consciéncia. E como nos diz
Masini (1989, p. 66), “o objeto de estudo da fenomenologia € o proprio fenbmeno, ou seja, as
coisas mesmas e ndo o que diz delas”. No entendimento da expressdo “as coisas mesmas”,
buscamos compreender o fenbmeno das juventudes nas relagdes socieducacionais, que, a
proposito, se explica, também, na concepc¢do de Bicudo (2011, p. 30), “[...] o fendmeno é o
que se mostra no ato de intuicdo efetuado por um sujeito individualmente contextualizado,
que olha em direcdo ao que se mostra de modo atento e que percebe iSso que se mostra nas
modalidades pelas quais se da a ver [...]”. Sob o olhar fenomenoldgico, tudo que percebemos,
coisas materiais e imateriais, criadas pela cultura, pela acdo e pelas praticas humanas tém
interagcdo com a consciéncia.

Na concepgao de Peixoto (2011, p. 149), “fenomenologia ocupa-se, portanto, com 0s
atos da consciéncia e correlatos da consciéncia”, inclusive suas categorias basicas “[...] a
intencionalidade, a epoqué, a redugdo eidética, atitude natural e fenomenolédgica”. A analise

fenomenoldgica se caracteriza pela énfase ao “mundo da vida cotidiana”, como um retorno ao
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mundo vivido. Ndo se apega somente aos fatos observaveis, realiza procedimentos que
possibilitam uma compreenséo do fendmeno por meio de relatos descritivos da vida social.

A importancia dos fenbmenos da consciéncia, os quais devem ser estudados em si
mesmos, resumem-se por serem 0s meios pelos quais podemos saber do mundo, sobre esses
fenbmenos idealizados que existem na mente, cada um designado por uma palavra que
representa a sua esséncia, sua “significa¢ao”.

A Dbusca da esséncia carece de referéncia para tornar explicita a estrutura e o
significado implicitos da experiéncia humana. A fenomenologia husserliana aponta, que a
consciéncia € produto de algo, é sempre “consciéncia de”, o ponto de partida é a vivéncia
imediata dessa consciéncia. De acordo com o posicionamento de Peixoto (2011, p. 149), “néao
existe pura consciéncia, como também nao existe mundo sem consciéncia”’, mas uma atitude
por atos intencionais, a intencionalidade é da consciéncia que sempre esta dirigida a um
objeto. Substitui a esséncia na existéncia e ndo pensa que se possa compreender o homem de
outra forma sendo a partir da “facticidade”.

Compreendemos a pessoa, a vida e a existéncia humana vinculadas ao mundo e a
sociedade, num processo de humanizagédo, possibilitando entender o vivido. Tudo que
conhecemos do mundo sabemos pela vivéncia, pela experiéncia singular. Partindo da
experiéncia de vida, a fenomenologia hermenéutica desenvolve uma concepgdo do ser em
estreita relacdo com a linguagem, na perspectiva da percepc¢éo de si e do outro.

Com essa compreensédo, buscamos os fundamentos teoricos para respaldar o suporte
necessario a investigacao no confronto entre a empiria e a teoria, na perspectiva hermenéutica,
como afirma Ghedin e Franco (2011, p. 72), “o processo de investigagdo implica uma
interpretacdo do objeto, que nédo fala por si, mas pela comunicacdo estabelecida entre o
sujeito, 0 objeto e 0s conceitos que possibilitam sua comunicacdo como realidade
cognoscivel”. O olhar interpretativo, num viés hermenéutico implica reconstrucdo do
processo de pesquisa, entre perceber e interpretar potencializa o pensamento, a linguagem, a

criatividade e a inteligéncia humana. Na concepgéo de Ricoeur (1990, p. 52):

A hermenéutica [...] permanece a arte de discernir o discurso na obra. Mas
esses discursos ndo se dao alhures: eles se verificam nas estruturas da obra e
por elas. Consequentemente, a interpretacdo € a réplica desse distanciamento
fundamental constituido pela subjetivacdo do homem em suas obras de
discurso, comparaveis a sua objetivacdo nos produtos de seu trabalho e de
sua arte.

O discurso pretende atingir a realidade e expressar 0 mundo, constitui o produto de

determinado contexto que fala por meio do pesquisador. Destacamos, como o discurso atinge
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a realidade, sendo que essa realidade atinge a pessoa pelo discurso. Nesse movimento ha um
enfoque na historia pessoal e coletiva, como um processo integrado nas seguintes
perspectivas: acao, narrativa, linguagem, elaboracdo simbolica e a construcao da identidade e
alteridade.

Na abordagem histérica e cultural, Ricouer (1990) aprofunda o estudo da
subjetividade e de sua formacdo, inseridos na histéria pessoal, nas relacdes sociais, na
experiéncia concreta e na histdria social dos grupos, instituicbes e comunidades. Existem
diferentes abordagens no processo de formacao do sujeito, inserido tanto na histéria pessoal
como na historia social, o que nos conduz a perceber a abordagem fenomenoldgica
hermenéutica como um direcionamento para a interpretacdo da pluralidade de linguagens e
identidades socialmente construidas.

Com a preocupacdo e o intuito de conhecer e descrever o fenbmeno em si,
analisamos como a realidade é construida e interpretada pelas juventudes, considerando que a
fenomenologia tem por ponto de partida a compreensdo do viver e ndo exatamente a
preocupacdo com definicbes. Como esclarece Dartigues (1992, p. 132), sobre a
fenomenologia hermenéutica “[...] devera decifrar o sentido do texto da existéncia, esse
sentido que precisamente se dissimula na manifestacdo do dado, ndo mais se contentando em
ser descri¢do do que se d& ao olhar, mas interrogacdo do dado que aparece”. Nesse aspecto, a
compreensdo se transmuta em maneira de ser e ndo conhecer.

Na abordagem epistemologica, a exemplo desta que adotamos nesse estudo, nos
aprofundamos da esséncia das coisas na relacdo com vivéncias e experiéncias apresentadas
pela linguagem, conscientes das percepcOes dos jovens nas relagcdes socioeducacionais, pela
compreensdo de que a vivéncia, nos possibilita ver e perceber o mundo, para que possamos
concretizar o relacionamento com ele. Justificamos a escolha da abordagem fenomenoldgica
hermenéutica pela conducdo do olhar da ciéncia para reconhecimento do pesquisador sensivel
e inteligivel, o qual apresenta, por sua consciéncia, uma compreensdo correspondente sobre

seu objeto de estudo.

2.3 Sobre os modos de fazer: a invengdo no processo da pesquisa

Para a organizagéo e produgédo dos dados realizamos cinco movimentos constitutivos.
O primeiro movimento foi a constitui¢cdo do plano de anélise, norteado pelos aportes tedricos
metodoldgicos que atravessam a problematica investigada. Tomamos conceitos sobre
formacéo cultural escolar, juventudes e constituicdo identitaria para nos aprofundarmos nas

origens dessas construcbes que subsidiam a pratica educativa nas formas de ser e agir
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relacionadas a questdo de partida. Adotamos como fundamentacdo os principios da
multirreferencialidade, do artesanato intelectual e da escuta sensivel, bem como
fundamentamo-nos, ainda, na abordagem epistemoldgica da fenomenologia hermenéutica,
considerando que a complexidade ndo estd no objeto, mas no olhar que o pesquisador projeta
para se apropriar, para investigar os fenébmenos, com a proposta de desenvolver um novo
olhar sobre o humano, um olhar plural, tendo como referencial a realidade que o cerca.
Buscamos construir o conhecimento sobre os fendmenos sociais, notadamente os educativos,
por considerarmos que o ambito educacional estd relacionado com a complexidade e
heterogeneidade caracterizadas pelas praticas sociais.

No segundo movimento elaboramos os dispositivos voltados para a construcdo dos
dados, adotando critérios para escolha do campo empirico e interlocutores da pesquisa. Com
base nesses elementos, realizamos o terceiro movimento, representado pela definicdo dos
dispositivos para a analise dos dados, tem sua fundamentacdo, em Mills (2009), que chama a
atencdo do combate ao “empirismo abstrato” da produ¢do de dados brutos e do formalismo
metodoldgico e apresenta a proposta do artesdo intelectual, colocando em realce como o
pesquisador desenvolve o dominio e personalizagdo dos instrumentos da pesquisa como se
fossem uma obra. Encontramos em Kaufmann (2013, p. 33-34) “o artesdo intelectual ¢ ao
mesmo tempo: homem de campo, metodologista, tedrico, e recusa deixar-se dominar tanto
pelo trabalho de campo quanto pelo método ou mesmo pela teoria, quando esta ¢ dogmatica”.
N&o podemos deixar de evidenciar que o lugar do artesdo intelectual exige o rigor cientifico,
especificamente, sobre o pesquisador esta apto para a construcdo do objeto cientifico, bem
como para a utilizacdo dos instrumentos vislumbrando a progressao do conhecimento a partir
do campo empirico.

Elias (1993, p. 65) focaliza que o fator decisivo da tomada de distancia com o
conhecimento espontaneo estd na “maneira de como colocar os problemas e construir teorias”.
Com os dispositivos organizados, ampliamos a visdo do tema da pesquisa, construimos,
gradualmente, o objeto de estudo, anteparado por uma elaboragéo tedrica que foi progredindo
até chegarmos a estruturacdo e desenvolvimento da metodologia.

Sobre os dispositivos construidos, sublinhamos que ao escolhé-los, buscamos
coeréncia com 0s objetivos, em sintonia com as perspectivas tedricas metodoldgicas e
epistemoldgicas delineadas nesta pesquisa. Nesse sentido, acrescentamos, somos conscientes
que todo instrumento ou técnica de investigacdo apresenta vantagens e limitacfes para a
obtencdo dos dados, tal seja a perspectiva de compreensdo da realidade investigativa.

Optamos pela utilizacdo de diferentes dispositivos, tendo em vista a possibilidade de



50

acessarmos a um volume de informagdes que possibilitem ao pesquisador desenvolver a
processualidade interpretativa.

Para a construcdo do plano de analise, consideramos as orientacdes da metodologia
da entrevista compreensiva adotando a proposta de Kaufmann (2013), cujos passos e
movimentacdes se encontram expostas na Figura 1, real¢a a correspondéncia e as relagdes de

interdependéncias (ELIAS, 1998) entre conceitos e procedimentos metodoldgicos.
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Figura 01 - Plano de Analise
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Nesse processo, apresentamos o0 quarto movimento, esclarecendo que a presente
pesquisa tem como campo empirico o Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia
(IFMA), Campus Caxias. A escolha € justificada pelo fato de que essa instituicdo oferta curso,
em nivel de ensino médio, envolvendo o objeto de estudo dessa investigacdo, bem como pelo
fato de ser marcado pela complexidade das relacdes interpessoais e da diversidade de préaticas
educacionais. Além disso, a experiéncia profissional como professora da Educacdo Basica,
Técnica e Tecnoldgica, nos instigou a definir esse espaco, considerando que as relacdes
construidas no ambito educacional apontam a necessidade de uma andlise atenta as
especificidades das juventudes.

O Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia (IFMA), instituido no &mbito
do sistema federal de ensino a Rede Federal de Educacdo Profissional, Cientifica e
Tecnologica, vinculado ao Ministério da Educacdo (MEC), pelo Decreto n. 5154/2004, que
afinou com a LDB n. 9394/96, constituindo uma visdo mais integral do ensino técnico,
respaldados pela regulamentacéo de seus artigos que tratam dessa modalidade de ensino. Com
o decreto citado anteriormente foi oficializado um maior incentivo a formacéo integral do
trabalhador pelo deslocamento do foco no mercado de trabalho para a formagdo humana
(BRASIL, 2007).

Houve reconhecimento de que trabalho, ciéncia e tecnologia sdo indissociaveis,
cabendo acentuar que, na pratica, houve uma articulacdo da Educacdo Técnica com a
Educacdo Basica, na perspectiva do desenvolvimento de maneira mais condizente com a
formacgédo do homem integral com as exigéncias do mundo contemporaneo.

Os Institutos Federais (IF’s) possuem natureza juridica de autarquia, detentora de
autonomia administrativa, patrimonial, financeira, didatico-pedagogica e disciplinar. De
acordo com o Capitulo I, Art. 2°, da Lei 11.892, de 29 de setembro de 2008, oferta a educacao
profissional técnica e tecnoldgica nas diferentes modalidades de ensino, com base na
conjugacao de conhecimentos técnicos e tecnoldgicos com suas préticas educativas.

Esse contexto se reflete ndo somente nos discentes dessa modalidade, mas também
em todos os profissionais envolvidos no ensino técnico e profissional, sobremaneira nos
docentes, os principais responsaveis pela mediacdo e constru¢do do conhecimento, junto aos
alunos. Na verdade, esses profissionais encontram, diretamente, diante dos desafios inerentes
ao mundo contemporaneo assumindo a responsabilidade pela formacao de profissionais e, por
extensdo, pela promocdo de uma formacgdo cidadd. Com a expansdo da rede de ensino

tecnologica (seu papel estratégico é confirmado pela LDB n. 9394/96, nos artigos de 39 a 42),
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foi aberto um grande niumero de campi, desenvolvendo, afora o ensino técnico e profissional,
0 ensino superior e a pds-graduacao.

No ambito do IFMA, Campus Caxias, sdo ofertados Cursos Teécnicos nas
modalidades: Integrado, Concomitante e Subsequente ao Ensino Médio. S&o disponibilizados,
também, o Programa Nacional de Integracdo da Educacdo Profissional com a Educacédo
Basica na Modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos (PROEJA), cursos superiores
(Bacharelado e Licenciatura); Pos-graduacéo lato sensu em Diversidade Cultural na Educacéo
e Pos-graduacdo lato sensu Educacdo e Ensino de Ciéncias e, ainda, cursos ofertados por
diversos programas: Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria (PRONERA);
Programa Nacional de Acesso ao Ensino Técnico e Emprego (PRONATEC) e Mulheres Mil.

Nesse cenario, no qual nos inserimos como condi¢éo de docente da Educacéo Basica,
Técnica e Tecnoldgica (EBTT) nos direcionamos, inicialmente, a Dire¢do Geral do Campus
Caxias, para oficializarmos a solicitacdo de Autorizacdo Institucional (Anexo A), de posse
dessa permissao, encaminhamo-nos a Direcdo de Desenvolvimento Educacional para solicitar
as informac0es sobre a oferta das turmas e horarios dos Cursos Técnicos Integrados ao Ensino
Médio. Em seguida, fomos as turmas convidar os estudantes para uma reunido a ser realizada
no Auditério da instituicdo, momento em que apresentamos, em linhas gerais, a proposta da
pesquisa, bem como fariamos o convite para que colaborassem com nosso pleito na condigdo
de interlocutores da pesquisa. Naquele momento, de um total de 15 (quinze) jovens presentes
ao evento, obtivemos o aceite de 7 (sete) estudantes.

Partindo desse contexto, o grupo de interlocutores da pesquisa constituiu-se de
jovens estudantes do IFMA — Campus Caxias, dos Cursos Técnicos Integrados ao Ensino
Médio, que atenderam os critérios estabelecidos para essa finalidade:

a) Ser discente do Ensino Médio;

b) Estar na faixa etaria entre 15 (quinze) e 29 (vinte e nove) anos de idade;

c) Aderir voluntariamente a pesquisa;

d) Ter disponibilidade para participar da pesquisa;

e) Assinar o Termo de Assentimento Livre e Esclarecido (para menor de idade);

f) Assinar o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (para maior de idade);

g) Assinar o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (para pais, mées e/ou

responsaveis).

A categoria juventudes, desenvolvida nesta pesquisa, estd respaldada na legislacéo
vigente, Lei n. 12.852, de 5 de agosto de 2013, que Institui o Estatuto da Juventude e dispde

sobre os direitos dos jovens, os principios e diretrizes das politicas publicas de juventude e o
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Sistema Nacional de Juventude — SINAJUVE, conforme dispde 0 § 1°: “Para os efeitos desta
Lei, sdo consideradas jovens as pessoas com idade entre 15 (quinze) e 29 (vinte e nove) anos
de idade”.

Inicialmente, desenvolvemos as atividades junto aos jovens, elaborando
planejamento de atividades e organizando documentacéo referente a participacdo dos alunos,
0 Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE, maiores de 18 anos (Apéndice A), 0
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE, menores de 18 anos (Apéndice B) e
Termo de Assentimento Livre e Esclarecido — TALE (Apéndice C). E oportuno esclarecer que
ao fazermos o convite aos jovens para participagdo na pesquisa, explicamos que 0s encontros
seriam semanalmente, pela inviabilidade de realizarmos os encontros denominados Espacos
de Dialogos no horario das aulas. Finalizados esses procedimentos, planejamos a primeira
sessdo do grupo focal, que ocorreria as sextas-feiras, no quinto horario do turno vespertino,
em conformidade com os horarios disponibilizados pelos jovens.

Esclarecemos que ndo foi possivel a realizacdo do primeiro encontro como previsto,
em razdo da suspensdo de todas as atividades presenciais devido a pandemia da COVID-197,
0 que suscitou uma alteracdo na vida cotidiana das pessoas, como por exemplo, medidas de
prevencdo como o distanciamento social para conter a disseminacdo do coronavirus. Nesse
contexto, foram implementadas as aulas remotas para evitar a paralisacdo do processo de
ensino e aprendizagem.

Para dar continuidade ao processo de desenvolvimento da pesquisa, refizemos o
planejamento para retomada dos trabalhos, com o encontro da primeira sesséo de grupo focal,
de forma online, considerando o0 contexto da pandemia que ora estamos vivendo.
Posteriormente, efetivamos a formacdo do grupo e do planejamento. Realizamos, nesse
sentido, os segmentos dos dispositivos de analise, mediados pelo aplicativo Google Meet®, em
decorréncia da impossibilidade de encontros presenciais. Ao esclarecer sobre o uso da

entrevista compreensiva com o recurso da internet, Kaufmann (2013, p. 95) argumenta:

[...] é verdade que perdemos os balbucios sugestivos e a espontaneidade
impulsiva das entrevistas face a face, assim como a poesia das formulagcdes
orais. Mas ganhamos na concentracdo da informacdo, tdo condensada que é
frequentemente dificil cortar trechos dos testemunhos.

A questdo posta pode ser da maior ou menor sinceridade, entre a escrita e a

oralidade, o estilo, por si sO6, ndo aponta revelacGes precisas relacionadas ao grau de

" Doenca infecciosa causada pelo corona virus, um virus de alta letalidade.
8 Servigo de comunicagéo desenvolvido pelo Google.
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envolvimento, considerando que esse momento depende da implicacdo da pesquisa e da
atitude do pesquisador. O esfor¢o foi maior para atingir a constituicdo dos elementos para
analise de dados, desafio do funcionamento, de fato, da entrevista compreensiva ao buscarmos
perceber as variages da integridade identitaria dos interlocutores e das pesquisadoras ao se
posicionarem entre si, mesmo que virtualmente como aconteceu naguele momento.

O quinto movimento de constituicdo desta investigacdo, tem como foco a
interpretacdo das falas como unidades de referéncia para a constru¢do do objeto de estudo
dessa pesquisa: apoiamos a pratica, como “artesio intelectual”, nos dispositivos da entrevista
compreensiva:

» Quadro 1 com o perfil dos entrevistados — apresentando o conjunto das

caracteristicas dos interlocutores e informacdes sobre a situacdo da entrevista;

> Sessdes de grupo focal — identificadas como veiculos de compreensdo e uma
forma de ampliar os sentidos e valores dos interlocutores da pesquisa;

» Grelha de perguntas — atuando como um guia flexivel, sendo modificado no
decorrer das entrevistas;

> Entrevista gravada — realizada por meio de encontros virtuais, sustentada pelo
discurso oral dos participantes do estudo, evidenciado pela palavra e pelo
processo empatico de escuta;

» Ficha de interpretacdo® — instrumento de apoio para registro e transcricdo dos
fragmentos das falas ou de frases completas, dos resumos de leituras e
articulacGes/consideracdes a elas associadas;

» Planos Evolutivos'® — dentre os dispositivos da entrevista compreensiva,
constituem o fio diretor e guia principal nos quais constam as ideias centrais da
pesquisa.

Utilizamos como primeiro dispositivo, o quadro contendo o perfil dos entrevistados
que envolveu na sua organizacgdo estrutural questdes sobre os dados de identificacdo tais
como: idade, sexo e informagdes sobre o curso em que os interlocutores estudam de acordo
com o Questionario — Perfil dos Interlocutores (Apéndice D). No primeiro encontro, tivemos
como objetivo apresentar a proposta da pesquisa, visando a compreenséo de desenvolvimento
das atividades metodoldgicas, tarefa que foi dividida em trés momentos: inicialmente a

dindmica de apresentacdo dos integrantes do grupo; posteriormente, realizamos a

% Disponibilizamos um modelo de Ficha de Interpretacéo (Apéndice F).
10 Encontram-se no Apéndice (G), o primeiro e 0 nono Plano Evolutivo, como pardmetros de construgio e do
movimento da metodologia da Entrevista Compreensiva.
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apresentacdo da proposta de pesquisa; e finalizamos com o preenchimento do questionario do
perfil dos interlocutores da pesquisa, para organizacdo do quadro de entrevistados. Esse
instrumento auxilia o pesquisador e o leitor a situarem os sujeitos da pesquisa, evidenciando a
forma como se apresentam no texto.

Os interlocutores ndo demonstraram dificuldades no entendimento dos itens
concernentes ao preenchimento do quadro de entrevistados. Com inicio dos trabalhos, usamos
como estratégia o estabelecimento de uma relacdo dialdgica, em razdo da subjetividade do
objeto de estudo. Na sequéncia, passamos a definicdo dos interlocutores do estudo, tarefa
concluida com a construcdo de uma sintese contendo as caracteristicas do perfil de cada um
(Quadro 1).

QUADRO 1 - Perfil dos Interlocutores

CURSOU O
SEXO CURSO ANO TURNO ENSINO
FUNDAMENTAL

FAIXA

INTERLOCUTORES ETARIA

Curso Técnico
em
Angel 16 anos Masculino  Agroindustria 2% ano Vespertino Rede Publica
Integrado ao
Ensino Médio
Curso Técnico
em
Flor 17 anos | Feminino | Administragéo 3°ano Vespertino Rede Publica
Integrado ao
Ensino Médio
Curso Técnico
em
Nemo 17anos  Masculino  Agroindustria 3°ano Matutino Rede Publica
Integrado ao
Ensino Médio
Curso Técnico
em
Pichu 16 anos Masculino | Agropecudria 2% ano Vespertino Rede Publica
Integrado ao
Ensino Médio
Curso Técnico
Rick 17anos  Masculino " Informatica 3%ano Vespertino Rede Publica
Integrado ao
Ensino Médio
Curso Técnico
em
Taz 16 anos Masculino | Agropecuaria 2% ano Vespertino Rede Publica
Integrado ao
Ensino Médio

Fonte: Elaborado pela autora (2020).

Os dados apresentados no Quadro 1 revelam codinomes dos interlocutores da
pesquisa (escolhidos por eles), como forma de preservar suas identidades e em atendimento

ao principio ético aos procedimentos cientificos ficam assim, denominados e caracterizados:
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Angel, Flor, Nemo, Pichu, Ricky e Taz. Destacamos que inicialmente participaram dos
encontros espacos de didlogos virtuais sete interlocutores, porém houve a desisténcia de um
interlocutor, seguimos com os seis jovens. Os dados expressam que todos os interlocutores
sdo menores de idade e estudam em cursos distintos. Todos oriundos da rede publica de
ensino. Esclarecemos que o perfil dos interlocutores atende as exigéncias e critérios
requeridos para que se tornassem participantes do estudo.

Quanto ao processo de definicdo dos codinomes, propomos aos jovens relacionar
suas escolhas, a partir de sua identificacdo com personagens de seu imaginario (atores de
filmes ou jogos) ou na vida real, que marcaram a transi¢cdo da infancia para adolescéncia.
Adotamos esse segmento em concordancia com Augé (1999, p. 140) ao argumentar: “[...] o
nome atribuido a cada individuo traduz, geralmente, a0 mesmo tempo aquilo que tem de
outrem ¢ sua parte de uma identidade individual”, acrescentando: “o corpo humano ¢ um
espaco habitado onde as relagcdes de identidade e alteridade ndo cessam de atuar” (1999, p.
141). Com esse olhar fenomenoldgico, afirmamos que essa direcdo assume a condi¢do de ndo
apenas subsidiar elementos de analise, mas, também, compreender o fenbmeno. Somos
conscientes de que a relacdo entre sujeito e objeto no processo de investigacdo requer
interacOes no percurso de construgdo da pesquisa, por essa razdo propomos o aprofundamento
da analise empregando o dialogo constante com o0s tedricos e com os interlocutores da
pesquisa. A propasito, registramos breve caracterizacdo dos interlocutores, separadamente:

e O estudante Angel, mora com a mde e o irmdo, seu pai faleceu quando Angel
contava um ano de idade. Nesse processo de perda familiar, a familia decidiu
residir em Brasilia (Capital Federal), a época esse interlocutor, ainda crianca, na
transicdo da infancia para adolescéncia, retorna a Caxias (MA), tornando-se
aluno do curso Técnico em Agroindustria Integrado ao Ensino Médio, na
condicdo de bolsista do Projeto de Iniciacdo Cientifica (PIBIC). Desenvolveu
pesquisa com o tema “Avaliacdo da insatisfacdo com a imagem corporal e sua
associacdo com a adequacdo nutricional: prevencdo de transtornos alimentares
em adolescentes”.

e Flor, mora com a mae, irmdo, avd materna (e esposo atual da avd). Seu pai
faleceu quando Flor contava com apenas 8 (oito) anos de idade. Revela
convivéncia tranquila no ambito familiar. Estudante do curso Técnico em
Administracdo Integrado ao Ensino Médio, destaca ser lider da turma, gosta de
movimentos de interacOes sociais, por isso participa dos grupos de jovens,

particularmente nos grupos de teatro e danca.
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O interlocutor Nemo mora com o pai, a mde e o irmdo. Evidencia que, devido a
mudanca de cidade quando crianga, ficou sem estudar por um periodo de
aproximadamente um ano. Condicao que Nemo considera que o fez atrasar-se em
relacdo aos estudos. Argumenta que ja deveria estar no ensino superior. O
estudante esclarece que além de estudar trabalha aos finais de semana a noite em
uma pizzaria. Sobre os estudos revela que, a principio, ndo se identificou com o
curso Técnico em Agroindustria Integrado ao Ensino Médio, gostaria de ter feito
a opcao pelo curso Técnico em Informatica Integrado ao Ensino Médio.
Entretanto, no decorrer do curso foi se identificando com a rea de alimentos. Faz
parte Grémio Estudantil, na funcédo de vice-diretor.

O interlocutor Pichu mora com a mée, o pai, irmdo gémeo e a irmd. Diz
identificar-se com o curso Técnico em Agropecuaria Integrado ao Ensino Médio.
Faz parte do grupo Ndcleo de Estudos em Agroecologia e Producdo Organica
(NEAPOQ), atua como voluntario no projeto Quintal Agroecoldgico. Atualmente é
bolsista PIBIC, desenvolvendo estudo sob o titulo “Andlise de Hortalica da
Microrregido de Caxias — MA”. Com esse envolvimento na sua formagao do
Ensino Médio, pretende cursar a graduacdo em Zootecnia.

O interlocutor Rick mora com a mae, pai e irmd, no municipio de Sdo Jodo do
Soter a 61, 7 km distante de Caxias — MA, quando esta em atividades escolares se
desloca para Caxias - MA e fica na casa de um tio. Destaca que no inicio ndo se
identificava com o curso Técnico em Informética Integrado ao Ensino Médio.
Entretanto, a influéncia de um professor da &rea de Informatica e as relagdes com
os colegas mais proximos foram aspectos decisivos para fortalecer seu processo
de permanéncia e éxito no referido curso, por isso tem a perspectiva de cursar a
graduacdo em Ciéncia da Computagéo.

O jovem Taz mora com a mée, pai, irmd e irmdo, na cidade de Caxias (MA).
Destaca a relacdo de compreensdo e dialogo com a familia. Considera a irma
como referéncia para estudar. Diz identificar-se com o curso Técnico em
Agropecudria Integrado ao Ensino Médio. Faz parte do grupo Nucleo de Estudos
em Agroecologia e Producdo Organica (NEAPO), atualmente, é bolsista PIBIC,
desenvolvendo pesquisa sob a denominagdo “Andlise de Hortalica da

Microrregido de Caxias — MA”.
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Com essas informacdes biograficas relativas aos interlocutores, sobre o meio familiar
e socioeducacional, desenvolvemos, como segundo dispositivo, as sessdes de grupo focal,
tomadas como veiculo de compreensdo das vivéncias e forma de ampliar os elementos na
revelacdo dos sentidos atribuidos pelos jovens a formacdo cultural escolar e constituicdo de
suas identidades. Decidimos pelo emprego dessa técnica, pela compreensdo de que

proporciona a interacdo entre os sujeitos da pesquisa, como pontua Gatti (2005, p. 56):

O grupo focal € uma técnica empregada h& muito tempo, sendo
primeiramente mencionada como técnica de pesquisa em marketing nos anos
1920 e usada por Robert Merton nos anos 1950 para estudar as reacfes das
pessoas a propaganda de guerra; nos anos 1970 e 1980 o uso de grupos de
discussdo como fonte de informacgdo em pesquisa foi comum em areas muito
particulares, no inicio dos anos 1980 houve a preocupagdo em adaptar essa
técnica ao uso na investigacéo cientifica.

Compreendemos os problemas evidenciados durante a pesquisa, por intervencao de
organizacdo mediada por tematicas discutidas nas sessdes de grupo focal. Esclarecemos a
relevancia de os interlocutores terem revelado vivéncias com as abordagens pesquisadas,
tendo em vista a participacdo com elementos relacionados as experiéncias cotidianas, bem
como demonstracdo de atitudes que evidenciem as marcas das juventudes. O grupo focal
constitui-se uma técnica de carater exploratorio que possibilita a construcdo de um olhar para
0s seguintes elementos: processos de construcdo da realidade por determinados grupos
sociais; préticas cotidianas; acGes e reacdes a fatos e eventos; comportamentos e atitudes.

Desenvolvemos trés sessdes, com aproximadamente uma hora de duragdo por sesséo,
para cada encontro, com planejamento voltado para as sessoes de grupo focal, como forma de
sistematizacdo da construcao dos dados e, ainda, como orientacdo e estimulo a discussao a ser
empreendida em cada sessdo, atentando para o emprego de forma flexivel em relacdo a
discussdo das teméticas: formacdo cultural escolar, juventudes e constitui¢do identitéria.
Sobre a perspectiva de elaboragdo do roteiro e sua representatividade para demandar a

discusséo, ao que Gondim (2002, p. 6) orienta:

[...] um roteiro é importante, mas sem ser confundido com um questionario.
Um bom roteiro é aquele que ndo permite um aprofundamento progressivo
(técnica do funil), mas, também, a fluidez da discussdo sem que o moderador
precise intervir muitas vezes.

Acrescentamos que aspectos como flexibilidade, sensibilidade e habilidade na
conducdo do diadlogo foram relevantes para ndo pressionar o comportamento dos
participantes, que, por sua vez, podem ser imprevisiveis. No inicio dos trabalhos,

apresentamos as devidas informacdes aos interlocutores para o bom andamento das
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atividades. Desenvolvemos a producgéo dos dados empregando o recurso das gravagOes e da
escrita de pontos considerados relevantes nos dialogos, para posteriores analises, propiciamos
condigdes favoraveis a participacdo de todos os membros do grupo.

Pontuamos sobre uma dificuldade relacionada a oscilacéo da internet, algumas vezes,
caia a conexdo de alguns interlocutores, mas retornavam posteriormente. Por diversos
momentos tivemos que retomar as discussdes, visando a participacdo de todos do grupo.
Outra dificuldade diz respeito a participacdo efetiva de todos os interlocutores, em
determinados momentos percebemos a timidez de alguns jovens, por esse motivo, ao final de
cada encontro, disponibilizamos o roteiro discutido nos encontros, objetivando oportunizar a
todos expressarem seus pensamentos e opinides, elementos que consideramos enriquecedores
em relacdo a producéo dos dados.

Comungamos com a ideia de que existem outras possibilidades para comecar o
trabalho com o grupo focal. Segundo Gatti (2005), uma estratégia que possibilita
tranquilidade, nesse inicio de processo, é orientar os sujeitos da pesquisa a dispensarem
alguns minutos para anotar questdes pessoais, antes de, concretamente, se posicionarem.
Decidimos por essa recomendacéo tendo em vista a otimizacéo das discussoes.

As sessdes de grupo focal revelaram-se articuladas ao quadro de entrevistados, a
grelha de perguntas, a entrevista gravada, as fichas de interpretacGes e aos planos evolutivos,
na perspectiva de obtencdo de informacdes amplas, permeadas pela fala e pela escuta, o que
nos permitiu acessar a um expressivo volume de dados, favorecendo melhor compreender as
juventudes sobre suas formas de ser, pensar e se relacionar com o mundo.

No que tange a quantidade de interlocutores da pesquisa, fundamentamo-nos em
Barbour (2009, p. 45), “[...] com maior profundidade para interacdo grupal, a dimensdo do
grupo pode ser, preferencialmente, entre seis a doze pessoas, € para projetos de pesquisa 0
ideal é ndo trabalhar com mais de dez participantes”. Para a efetivacdo da organizagdo do
grupo focal, consideramos a heterogeneidade e a homogeneidade em termos de contexto de
vida, ndo de atitudes e o numero de interlocutores envolvidos na pesquisa. Utilizamos o grupo
focal na perspectiva do interlocutor falar sobre si, contando a propria vida, estabelecendo o
sentido de si as experiéncias especificas. Buscamos compreender na fala dos jovens
participantes da pesquisa as peculiaridades das relagdes sociais, culturais e historicas, como
pontua Gaulejac (2005, p. 79):

[...] ndo basta falar de si para mudar o passado, transformar o mundo ou
escapar da acdo das determinagBes sociais, econémicas e culturais,
entretanto, a partir de um trabalho sobre si, o individuo pode mudar a
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maneira como esse passado nele atua. Nesse sentido o individuo é o produto
de uma histdria da qual ele procura se tornar sujeito.

O discurso oral dos interlocutores possibilitou a constituicdo de um processo amplo
de construcao dos dados, quando o individuo fala de si consegue perceber aspectos pessoais,
através de uma postura critica reflexiva de seu contexto cultural. Para propiciarmos a
valorizacdo da autonomia dos interlocutores, interferimos o minimo possivel no momento das
falas, fazendo poucas intervengdes, visto que a perspectiva era a promogao de uma discusséo
produtiva, no sentido de geracao de dados.

Na primeira sessao, discutimos a tematica Formacao cultural escolar, com o objetivo
de identificar concepgdes e praticas de cultura que permeiam o cotidiano escolar,
relacionando-as com a formacdo cultural escolar dos jovens. Dividimos o encontro em trés
momentos: comegamos pela apresentacdo do plano de atividade do encontro, depois tecemos
reflexdes sobre a escola a partir do Poema Escola € .., de Paulo Freire e, posteriormente,
abrimos o espaco para discusséo norteada pelo seguinte roteiro de questdes:

a) Como vocé percebe a cultura na formacdo das pessoas?

b) Qual a relacdo entre cultura e individuo?

c) Qual a importancia da escola na formacao cultural do jovem?

d) Quais os motivos da escolha do curso?

e) Quais as suas perspectivas em relacdo ao curso para a sua formagao?

f) Quais as principais dificuldades vocé encontra no curso?

g) Comente sobre sua relacdo com os professores?

Na continuidade dos trabalhos, desenvolvemos a dindmica “tempestade de ideias”,
na qual cada interlocutor ia completando as seguintes frases: “escola ¢ o lugar onde...”;
“gosto de ir para a escola porqué...”; “eu sou um estudante...”; “os desafios do ensino médio
sdo...”. Esse momento possibilitou-nos uma gama de compreensdes iniciais sobre a formacao
cultural escolar dos interlocutores, bem como revelacdo de concepcdes, preferéncias, olhares
sobre a realidade mediante lugar e vivéncias de cada interlocutor, visto que foram discutidas
questdes que, muitas vezes, ndo costumam ser objeto de nossas reflexdes cotidianas.

Na segunda sessdo discutimos a tematica Juventudes, com o objetivo de
compreender a formacdo cultural escolar dos jovens, segundo as praticas de conhecimento e
autoconhecimento dos sujeitos da acdo educativa. O encontro foi desenvolvido tendo como
foco cinco momentos: inicialmente apresentamos o plano da atividade, em seguida
desenvolvemos uma dindmica denominada Multiplos olhares sobre o jovem a partir de

imagens que remetem a reflexdo da atuacdo dos jovens no mundo. Dando continuidade aos
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trabalhos, refletimos em torno da letra da musica “Como nossos pais”, interpretada por Elis
Regina. Nesse sentido, a titulo de provocacdo, lancamos o seguinte desafio: relatem suas
concepcdes sobre o ser jovem. Em seguida, abrimos espaco para a discussdo, norteada pelos
seguintes pontos:

v" Eu gostaria que o mundo fosse...

v" Minhas perspectivas de atuagdo no mundo séo...

v Eu digo aos jovens...

Essas atividades apontaram revelagfes acerca da subjetividade de cada interlocutor,
propiciando compreensdes sobre as juventudes. Os interlocutores revelaram seus sentidos
sobre 0 ser jovem, relacionando essa condi¢cdo com a relevancia da valorizacdo para o
momento vivido pelas juventudes.

Na terceira sessdo, abordamos a tematica: Constituicdo identitaria, tendo como
objetivo compreender as influéncias da formacéo cultural escolar dos jovens na constituicdo
de suas identidades. O encontro desenvolveu-se contemplando quatro momentos:
inicialmente, apresentamos o plano de atividade, em seguida, desenvolvemos uma Dinamica
intitulada Compreensdes sobre identidade..., para refletirmos sobre o poema “Ser em
processo”, de Jereny Nasser Kedi. Com apoio nessa reflex&o critica, discutimos as seguintes
questbes norteadoras:

v/ Com quem ou com 0 que vocé se identifica?

v O que é identidade para vocé?

v Por intermédio de quais experiéncias vocé percebe que constitui sua identidade?

O grupo focal se apresentou como um dispositivo revelador dos aspectos que
permeiam a formacdo cultural escolar e a constituicdo das identidades juvenis, com a
articulacdo desses elementos e da subjetividade, percebemos uma variacdo de estilos
relacionados as falas dos sujeitos da pesquisa, bem como o estilo de cada interlocutor
propiciou o autoconhecimento sobre o ser, apresentando peculiaridades no processo de
formacado cultural escolar, elementos imprescindiveis para a compreensdo das juventudes, em
particular nos momentos em que falavam de suas inquietacdes, desafios, irreveréncias e
alegrias de ser jovem, apesar dos percal¢os no caminho da constituicdo identitaria.

Para a conducdo dos trabalhos relacionados ao terceiro dispositivo, agendamos um
encontro individual com cada interlocutor. Dividimos a grelha de perguntas por blocos
tematicos, tendo em vista a continuidade do desenvolvimento da pesquisa, pelo recurso da
entrevista gravada, dos planos evolutivos e das fichas de interpretacdo, como evidencia

Kaufmann (2013, p. 56), “[...] 14 onde a entrevista compreensiva cava para descobrir os
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processos em curso, a cena deve ser situada com precisdo, em paisagem ja conhecida gracas a
diversas pesquisas [...]”. Argumentamos que, nessa situacdo, a construcdo da pesquisa
possibilita a arquitetura confere estrutura ao objeto em estudo, sustenta o conjunto e evita
dispersdes e, consequentemente, dispensa ao pesquisador liberdade para investir em seu
processo criativo.

Ao construirmos a grelha de perguntas, percebemos a necessidade de conceder certa
flexibilidade no decorrer das entrevistas. Estabelecemos a dindmica da conversacgéo, de forma
especifica, com cada interlocutor. Esse momento ocorreu de maneira mais produtiva porque
os interlocutores ndo se ocuparam somente em dar respostas as perguntas, obviamente sem
fugir de cada tematica proposta. Iniciamos com perguntas de relevancia particular, elas ddo o
tom, porém ndo nos estendemos muito para evitar o estilo superficial e a acomodacédo do
interlocutor. A esse respeito, Kaufmann (2013, p. 76), esclarece “[...] de fato, cada pergunta ¢é
particular: existem as boas, as ndo tdo boas e as mads, as centrais e as periféricas [...]”,
construimos a grelha de perguntas relacionando-as com o objeto cientifico do estudo,
compreendendo que nesse instrumento existem vivéncias e experiéncias, cada pergunta tem
seus pontos fortes e fracos, com sinceridades ou dissimulacdes peculiares.

A grelha de perguntas encontra-se organizada por eixos centrais, na perspectiva de
conduzir uma conversa entre pesquisador e entrevistado, o entrevistador precisa ficar atento
aos elementos importantes que emergem desse dialogo, caso haja necessidade de excluir ou
acrescentar alguns pontos. Em alguns momentos, o entrevistado se adiantava em determinado
tema, ou, as vezes, respondia sobre um dos assuntos pertinentes a explicacdo de um outro
assunto.

Nesse movimento dialdgico, o tempo de duracdo de cada entrevista foi determinado
pelos proprios interlocutores, se mostraram a vontade para falar sobre os temas abordados.
Tivemos momentos em que alguns entrevistados se mostraram por demais minuciosos nos
detalhes, comentando sobre situagdes que ultrapassavam os objetivos da entrevista. Em razéo
desse aspecto, é sempre aconselhavel o pesquisador se manter atento e definir, previamente, a
grelha de perguntas, evitando desvios na conducdo da pesquisa, mantendo o elemento
norteador de toda a entrevista, organizada a partir de blocos tematicos, a seguir, apresentados:

1 —Vivéncias e concep¢oes

a) Quem reside em casa como vocé?

b) Conte-me sobre suas experiéncias na fase de transicdo da infancia para
adolescéncia.

c) Como se constitui o relacionamento com as pessoas que moram com VOCé?

d) O que vocé mais gosta no espaco onde reside?

e) Fale-me sobre suas relac@es sociais.
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2 — Formacéo cultural escolar

a) Qual a sua concepcdo sobre cultura?

b) O que vocé mais gosta na escola?

c) Fale-me sobre suas amizades no espaco escolar.

d) Como se constitui sua relagdo com os professores?

e) Destaque algo que vocé considera relevante e que aprendeu na escola.
f) Como vocé relaciona entre 0 que a escola oferece e o futuro?
3 — Constituicdo Identitaria

a) Como diria quem é vocé para alguém?

b) O que mudaria em vocé?

4 — Relag0es e atitudes

a) Vocé gosta de sair com seus amigos? Por qué?

b) Como vocé se percebe enquanto ser no mundo?

5 — Ser jovem

Complemente as frases:

a) Serjoveme....

b) Minhavidaé...

c) Eu me sinto feliz quando...

Registramos como quarto dispositivo a entrevista gravada, nesta modalidade o
pesquisador anuncia 0 ponto de partida, evidenciando a participacdo do entrevistado para
realizacdo da pesquisa. Nesse momento, todos dispunham da grelha de perguntas, do quadro
de entrevistados e da gravacdo pelo aplicativo Google Meet, inclusive com o documento de
autorizacdo dos pais e/ou responsaveis dos interlocutores. Utilizamos uma ficha separada
para, posteriormente, organizarmos as fichas de interpretacdo e os planos evolutivos. Com
esses instrumentos, registramos tambem por meio do discurso oral dos jovens, todas as
informacOes necessarias para o desenvolvimento do estudo, atentando que a fala do
interlocutor é o elemento mais importante de toda a pesquisa.

E oportuno esclarecer que deixamos os interlocutores & vontade para se expressarem
e nos colocamos com uma escuta empatica e atenta, como pontua Kaufmann (2013, p. 84),
“[...] que o pesquisador descubra e o compreenda, no sentido duplo weberiano: entrando em
simpatia com ele sem deixar de apreender suas estruturas intelectuais [...]”. Procuramos
desenvolver uma atitude de empatia em relacdo aos interlocutores, na perspectiva da
descoberta de categorias interrelacionadas com o pensamento e acdo, tendo como principio a
sede de saber.

No processo evolutivo deste estudo, a amostra conceitual desenvolveu-se em
progressao continua com uma postura ativa e critica, no sentido de ndo emergirem do trabalho
de campo por conta propria. Por esse motivo, antes de iniciar as entrevistas, tivemos o
cuidado de realizar duas “entrevistas-piloto” para testar o instrumento com dois voluntarios,

sendo que estes ndo participaram de todo o processo da pesquisa, o fato € que precisdvamos



65

desse momento para verificagdo se todos 0s pontos previstos inicialmente foram

contemplados. Kaufmann (2013, p. 67) destaca:

[...] no quadro da entrevista compreensiva, essa fase sé se justifica por conta
de alguns aspectos técnicos, a sistematizagdo dos instrumentos,
principalmente da grade de perguntas, que precisa ser experimentada uma ou
duas vezes, depois criticada antes de ser definitivamente redigida [...].

Esses aspectos preambulares devem ser 0s mais breves possiveis para nao
comprometerem o tempo de analises dos dados, de modo que possamos entrar na intensidade
do tema, posto que, em seguida, serd necessario um tempo mais lento para a analise dos
dados.

Somos conscientes dos cuidados a serem adotados no ato de realizacdo da entrevista
gravada, fazendo necessario conhecermos os efeitos que ela pode produzir nos interlocutores,
razao por que precisamos apresentar a pesquisa com clareza, sem pressionar os interlocutores,
com certas imposi¢cOes para participarem da pesquisa ou entdo interferir na sua privacidade.

Desenvolvemos um estilo que rompesse a hierarquia entre entrevistador e
entrevistado, aproximamo-nos da conversa entre pessoas iguais na busca de interacéo,
segundo o que recomenda Kaufmann (2013, p. 80): “[...] a boa condugdo de uma entrevista é
um exercicio apaixonante, rico em informacdes, humanidade e emocdes, mas que pode deixar
o pesquisador esgotado [...]”, por isso o elemento-chave é a formulacdo de perguntas. Pelo
motivo da entrevista ter sido gravada remotamente, tivemos um esforco maior na conducao
desse momento, muitas vezes, a melhor pergunta ndo estava na grelha, mas na fala do
interlocutor, por isso nos colocamos intensamente na escuta sensivel (BARBIER, 1998)
atentando, cuidadosamente, para os ditos e ndo-ditos.

Fizemos, também, anotacdes ao final de cada entrevista gravada, por exemplo,
comentando sobre o ritmo da conversa pelo movimento do sentir e conduzir, pela forma como
0 jovem expressava interesse em participar ou algum comentario descontextualizado feito,
antes ou depois da entrevista. Em determinados momentos ocorreram siléncios, interrupcdes e
oscilacOes de internet.

A andlise dos dados produzidos apresenta a interpretacdo das falas e informacdes
adquiridas junto aos sujeitos da pesquisa, na perspectiva da busca de sentidos de seus relatos,
bem como em sintonia com o referencial tedrico proposto. Buscamos compreender as préaticas
de cultura dos jovens no contexto educacional, por meio de praticas de conhecimento e

autoconhecimento dos sujeitos da acdo educativa para, em seguida, identificar como a
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formacgdo cultural escolar de jovens pode, efetivamente, contribuir com as relagdes
estabelecidas na constituicao de suas identidades.

Guiando-nos pelas falas gravadas dos interlocutores, e ouvidas exaustivamente,
praticamos, nesse momento, a escuta atenta, trazendo revelagcbes de que se mostraram
enquanto um dos momentos mais complexos da pesquisa, pela necessidade de compreender
o0s sentidos atribuidos pelos jovens as valoragdes de suas falas, mediante uma postura aberta
para discernir e reconstruir o sistema simbolico com observacgdes no sentido do outro.

A vista de toda essa processualidade, informamos que nosso proximo passo
contempla a organizacdo das falas em Fichas de Interpretagdo, dispositivo fundamental a
pesquisa, de acordo com as orientacdes da Entrevista Compreensiva. Posterior ao processo de
entrevistar, seguimos para 0 momento da andlise das falas, por meio das fichas de
interpretagdo. Mostrou-se um momento de amplas descobertas sobre o objeto de estudo.
Destacamos que esse momento corresponde as escutas constantes sobre o discurso dos
entrevistados, a partir das quais reescrevemos as partes mais importantes para 0
desenvolvimento desta tese.

Contudo, nédo significa que as outras partes tenham sido descontextualizadas dos
sentidos apresentados pelos entrevistados. Justificamos que ndo reescrevemos o material
completo, em razdo da compreensdo de que toda a transcri¢do, de alguma forma, muda a
natureza dos dados, torna o material mais concentrado por meio da linguagem escrita. Mesmo
assim, para o desenvolvimento desse trabalho necessitamos de um levantamento maximo de
sentidos da subjetividade, das expressdes e dos nao-ditos.

Os instrumentos utilizados na entrevista foram consultados e complementados com
as fichas de interpretacdo, expressando-se como um momento delicado da analise, em que
registramos as falas mais significativas, percebidas nas entrelinhas dos siléncios, ou seja,
expressamos 0 pensamento a respeito do que ouvimos.

Apresentamos na Ficha de Interpretacdo (Apéndice F) a divisdo em dois segmentos:
de um lado registramos as falas dos interlocutores; e do outro, registramos nosso dialogo com
os interlocutores, articuladamente aos fundamentos teéricos. Nesse processo, além de ouvir e
interpretar as falas, buscamos organizar os elementos considerados como critérios de analises
no contexto e sentidos das expressdes dos sujeitos da pesquisa. Nossa compreensdao sobre
sentido se fundamenta na concepcdo de Augé (1994, p. 43), “[...] o sentido ¢ a relagdo, ¢ na
ocorréncia essencial das relagdes simbolizadas e efetivas entre humanos pertencentes a uma

coletividade particular. Falar do sentido, neste contexto, € falar do sentido social”. O processo
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de compreensdo sobre o sentido dos outros envolve um estudo sobre as necessidades
pertencentes ao sistema de diferencas que constitui o social.

Consideramos este momento o mais complexo e delicado da pesquisa, pela exigéncia
da “escuta sensivel” (BARBIER, 1998), ¢ compreensiva do outro e, ainda, pelo nosso proprio
compromisso, fazendo-se necessaria muita dedicacdo. Apresentamos nossas observacdes nas
Fichas de Interpretacdo com a finalidade de fornecer os elementos constitutivos dos Planos
Evolutivos. E, na verdade, um momento em que procuramos compreender o trabalho do
“artesanato intelectual”, relacionando nossas vivéncias com o estudo em elaboragéo (MILLS,
1982). Buscamos agir o trabalho artesanal, pois o pesquisador é “[...] aquele que sabe dominar
e personalizar os instrumentos e a teoria dentro de um projeto concreto de pesquisa” (SILVA,
2006, p. 44). Articulamos o conjunto dos dispositivos desenvolvidos em todo o trajeto da
pesquisa a fim de dialogarmos com o estagio da analise compreensiva das falas.

Compreendemos a construgdo dos Planos Evolutivos como elementos finais da
pesquisa, com apoio das Fichas de Interpretacdo que guiam o desenvolvimento do trabalho.
Para Silva (2006, p. 45), os planos evolutivos tém a fungdo de “suporte, fio diretor, a cadeia
de ideias centrais auxiliares do pesquisador, de forma que ndo se deixa sufocar pelo material
ou pela emergéncia ndo denominada das hipoteses”. O entendimento é que a redacdo do
primeiro plano ndo é simples, considerando a complexidade de analisar o sentido do outro, na
busca dessa compreensdo elaboramos oito planos evolutivos na perspectiva da organizacdo
dos dados.

A Entrevista Compreensiva se constitui numa maneira inversa da construgdo do
objeto de estudo e se desenvolve, inicialmente, mediante a escuta dos fatos da realidade
investigada, tendo em vista a construcdo da teoria pelos dados e os elementos da pesquisa na
compreensdo do contexto social. Nessa concepcao de desenvolvimento da pesquisa, de forma
continua e evolutiva, procuramos nos envolver com 0s tedricos e com 0s entrevistados, na
perspectiva da construgdo dos dados envolvendo esses elementos.

Esse entrelacamento tem como fio condutor os planos evolutivos, que se constitui
mais um dos dispositivos desta pesquisa, utilizado no processo de analise. Os Planos
Evolutivos estdo em processo de modificacdo, como discute Kaufmann (2013, p. 69) “[...] ndo
para de se modificar a cada dia. As vezes em cima de detalhes, de acréscimos, de precisdes.
As vezes com verdadeiras revolugdes quando uma hipdtese central é questionada”.
Empregamos as fichas de interpretagdo articuladas aos planos evolutivos, a partir de entéo
foram delineadas as questfes estabelecidas na pesquisa, na perspectiva da criacdo das ideias

centrais.
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Nessa construcdo, tinhamos os planos evolutivos como guia nos progressos dos
grupos das categorias dentro de uma ordem que evidencia o processo de descoberta, existe
uma circulacdo imprevisivel, mas nao significa que o pesquisador tenha os elementos
misturados, pois o plano é modificado na medida que o trabalho se desenvolve, sendo
necessario a compreensao da flexibilidade dos instrumentos, como evidencia Silva (2012, p.
469), “a entrevista compreensiva requer um auto controle permanente, uma gestdo continua
do desenvolvimento das operagdes e decisdes que conduzem as hipoteses”. Reforcamos a
afirmacdo da autora citada anteriormente como uma importante caracteristica dessa
metodologia, posto que representa uma analise socioldgica da realidade.

E necessario esclarecer que ndo, necessariamente, devemos elaborar um plano
evolutivo para cada escuta ou fala dos interlocutores visto que, segundo as orientagcdes de
Silva (2006), o plano evolutivo pode ser ressignificado e articulado a interpretacdes para criar
encadeamentos, “os planos evolutivos podem ser traduzidos como um roteiro de escuta que ¢é
continuamente refeito, ou seja, o primeiro plano se transforma na medida em que se faz
necessario, a partir do aparecimento de novos indices [...]” (SILVA, 2012, p. 468). O Plano
Evolutivo pode ser finalizado ap6s contemplar a escuta das falas dos interlocutores com
elementos suficientes para a interpretacdo do objeto de estudo.

Na prética, na condicdo de “artesdo intelectual”, fomos trabalhando simultaneamente
com os planos evolutivos, as fichas de interpretacdo e o dialogo com os autores. O objeto de
estudo foi sendo gradativamente construido através da elaboracdo teorica, a partir das
categorias de analise que foram surgindo no campo da pesquisa, apoiadas pelas fichas de
interpretacéo.

Elaboramos os Planos Evolutivos (Apéndice G), sendo eles, também, originados
desde a primeira escuta e analise das falas dos interlocutores, representando o fio diretor e 0
principal guia para este estudo. O processo de construcdo dos planos evolutivos nos
conduziram & organizacdo da estrutura do trabalho, conforme a construgcdo dos dados das
interpretacOes e dos subsidios tedricos articulados ao objeto de estudo.

Na etapa da interpretagdo, “[...] corresponde ao momento de fazer falar os fatos,
encontrar indices, interrogar-se a proposito da menor frase e recuperar falhas da etapa
anterior” (SILVA, 2012, p. 468), este foi um momento que buscamos a logica da articulacao
do conjunto de um grupo sobre o objeto de estudo através das valoracOes citadas
anteriormente. Nesse contexto, tendo como base a “escuta sensivel”, as fichas de interpretagao
e os planos evolutivos tomamos algumas decisGes que nortearam as definicdes quanto a

estrutura do trabalho evidenciado no topico seguinte.
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Com essas referéncias organizamos a estrutura da tese, representando o formato da
acao no desenvolvimento do estudo. Justificamos que os dispositivos da pesquisa utilizados
ndo foram considerados como instrumentos aplicados apo6s a construgdo da fundamentacéo
tedrica, mas, e de modo particular, como ponto de partida para a estruturacdo do referencial
tedrico, permeado por um processo continuo de interrogacdes e hipdteses, envolvendo
didlogos com as teorias consultadas e adotadas, e pela constante analise e construcdo dos

planos evolutivos, portanto estamos tratando de uma pesquisa dentro da pesquisa.
2.4 Organizacéo da pesquisa: construgfes compreensivas

No processo de analise das falas dos interlocutores deste estudo encontramos
resultados que nos conduziram aos temas que se encontram apresentados e discutidos ao
longo desta tese, organizada em capitulos. No primeiro capitulo, contextualizamos a tematica
da pesquisa, seguida do objeto de estudo articulado a questdo de partida e ao objetivo.

Apresentamos a trajetéria formativa por meio da narrativa de vida, por
considerarmos que, nela, se encontram 0s motivos do interesse e envolvimento com o tema e
com objeto de estudo desta tese. Destacamos, ainda, a apresentacdo do estado da arte,
considerando as categorias relacionadas ao objeto de estudo, pela necessidade de sabermos o
quantitativo das dissertacOes e teses cadastradas na Plataforma Sucupira da Coordenagéo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), na Biblioteca Digital Brasileira de
Teses e Dissertacfes (BDTD) e no Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo (PPGEd), da
Universidade Federal do Piaui (UFPI), com o recorte temporal entre 2011 a 2019, que nos
conduziu a constatacdo de que, até o momento, pesquisas sobre juventudes sdo, ainda,
bastante recentes, segundo 0s espa¢os consultados.

No segundo capitulo, apresentamos o percurso tedrico metodolégico, no qual
registramos a opc¢édo pela metodologia da Entrevista Compreensiva, bem como a discusséo do
entrelacamento dos fios condutores para a constituicdo dos elementos e procedimentos que
direcionaram o trabalho de organizacdo e analise dos dados. Por isso, definir e ir ao campo de
pesquisa, para realizacdo da Entrevista Compreensiva é um dos passos mais importantes e
iniciais do ato de pesquisar.

Situamos sua base epistemoldgica fenomenologica hermenéutica, articulando-a as
potencialidades da metodologia, bem como a sua justificativa, que diz sobre o interesse da
investigacdo e suas contribuigdes com a argumentacdo de que os fatores sociais e culturais

podem ser decisivos na formacgéo cultural escolar das juventudes. No desenvolvimento do
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estudo, percebemos com nitidez o que questiondvamos anteriormente, uma vez que nao
contavamos com um total amadurecimento sobre o0 objeto de estudo dessa pesquisa.

No terceiro capitulo, intitulado “Encontros e achados imprevisiveis: Vivéncias
construidas nos modos de ser jovem”, discutimos a necessidade de buscar as referéncias de
mundo dos jovens na perspectiva de compreender 0s saberes relacionados as suas vivéncias e
concepcdes, bem como as relagdes e atitudes nas interacbes com o outro e com 0 mundo, a
fim de contextualizar o lugar de fala dos interlocutores dessa pesquisa.

No quarto capitulo discutimos a tematica “Formacao cultural escolar das juventudes:
tecendo fios nas relagcBes constituidas na escola”, com o intuito de compreender as
concepcdes de cultura das juventudes, as praticas culturais desenvolvidas na escola pelos
jovens e suas compreensGes sobre a formacgdo cultural escolar. Na articulacdo entre
juventudes e escola, é importante reconhecermos, desde uma visao plural e diversificada, que
0s jovens ao ingressarem na escola atribuem novos sentidos e significados a cultura escolar. O
entrecruzamento desse encontro é um dos desafios para a construcdo de dialogos possiveis e
fecundos que ressignifiqguem o olhar no espago escolar enquanto espaco sociocultural, atraves
das relagdes que se efetivam no cotidiano dos jovens na perspectiva de desvelar limites e
possibilidades na complexa teia que constitui as juventudes e a escola desse tempo e espaco
historico.

O quinto capitulo, intitulado “A invencdo de si: cenarios na constituicdo das
identidades das juventudes”, concentra discussdes e considera¢des em torno dos sentidos das
juventudes sobre a constituicdo identitaria, através de uma analise socioldgica, envolvendo
um processo dinamico e relacional que considera as relagdes sociais nos diversos contextos
educativos, articulados as trajetorias sociais nas quais 0s jovens constituem suas identidades.

No ultimo capitulo, estruturamos discursivamente as Conclusdes do estudo, na qual
discutimos os resultados da pesquisa, evidenciando sua relevancia, colocando em destaque
aspectos conclusivos, articulando formacdo cultural escolar e constituicdo identitaria das
juventudes a partir das vivéncias e praticas culturais no contexto socioeducacional.
Compreendemos que a esséncia da escola se constitui, eminentemente, enquanto espaco de
aprendizagem e socializacéo, para o desenvolvimento de praticas sociais e culturais.

Os dispositivos dessa pesquisa constituidos pela entrevista compreensiva,
propiciaram aos jovens espagos para o desenvolvimento de discursos sobre si e sobre a
sociedade da qual fazem parte. Esclarecemos, também, a perspectiva de futuros trabalhos e a

contribuicfes desta pesquisa para 0 nosso desenvolvimento pessoal e profissional.
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Com esse proposito, buscamos na organizagdo dos capitulos estratégias que
dialoguem com o leitor, bem como a discussdao das analises dos dados produzidos no
desenvolvimento dos capitulos, enquanto forma de criarmos um estilo na apresentagcdo das
ideias, a partir da questdo de partida apresentada na introducdo desta investigacao.
Convidamos o leitor e a leitora para uma leitura compreensiva, a fim de constatar que este

trabalho é uma construcao coletiva, sobretudo pelas falas dos interlocutores da pesquisa.
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[...] minha vida é um grande porque, se tem uma coisa que eu
ndo sei € o que minha vida é, eu acho que é um processo
evolutivo [...] (Rick, interlocutor, 2020).

Com a discussdo dos caminhos tedricos metodologicos da pesquisa apresentados no
segundo capitulo desta tese, evidenciamos que 0s encontros com 0s jovens possibilitaram a
producdo de discursos sobre si, sobre os saberes e sobre a sociedade. Os espacos de dialogos
(sessdes de grupo focal e grelha de perguntas) constituiram-se como lugares de
autoconhecimento, com disponibilidade para a escuta sensivel (BARBIER, 1998), principio
tedrico metodoldgico, também, discutido anteriormente. No conjunto, representam elementos
relevantes desse processo de investigacdo, em que os interlocutores apresentaram seus olhares
voltados para questdes como: modos de ser jovem, vivéncias, valores, relagOes, atitudes e
referéncias de mundo. Extrovertidos, introvertidos, alegres, preocupados, todos se
expressaram a sua maneira, essas diversas posturas ampliaram significativamente o sentido da
estratégia investigativa direcionando aos “encontros e achados imprevisiveis”.

Colocamos em realce os processos que marcam as juventudes pela imprevisibilidade,
conforme a fala do interlocutor Rick, na epigrafe. Temos a convicgao de que é fundamental o
desenvolvimento do olhar para a interpretacdo das vivéncias no cotidiano, momento em que
“tudo passa sem que nada pareca passar” (PAIS; LACERDA; OLIVEIRA, 2017, p. 301). Por
isso, exploramos o campo de producdo imaginaria das juventudes, nesse aspecto, existem
buscas de respostas as questdes que influenciam o ser jovem, momento em que o destino se
torna um problema de sentido, “[...] o individuo ndo é senao 0O entrecruzamento necessario,
porém variavel, de um conjunto de relagdes” (AUGE, 1999, p. 27). Buscamos 0s excedentes
de significacdo no aparentemente insignificante com o intuito de captar o mundo através do
olhar de quem o vé como um entrelagamento da complexidade de ser e viver, as vivéncias e
saberes dos jovens se ampliam e se constroem em si mesmo, significa que ndo séo fixas e nao
se repetem.

Nesse contexto, apresentamos 0s questionamentos que norteiam este capitulo: quais
0s modos de ser jovem? Quais as praticas de conhecimento e autoconhecimento relacionadas
as referéncias de mundo dos jovens? Quais as praticas de interacdo com o outro e com 0
mundo vivenciadas pelos jovens? Partindo dessas questdes, temos como objetivo

compreender as percepcdes relacionadas as vivéncias das juventudes, bem como as relacdes e
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atitudes nas interacbes com o outro e com o0 mundo. Nessa busca, imagens e experiéncias
sobre o ser jovem se constroem e contribuem para configurar as acfes que 0s constituem.

Ao reconhecermos a importancia da atuacdo dos jovens nas relacdes sociais,
destacamos a importancia de o individuo encontrar-se, constantemente, em relagdo com uma
rede de interdependéncias (ELIAS, 1998), que envolve as formas de perceber o mundo, os
valores e os sentidos que atribuimos a realidade. As interdependéncias nos direcionam, por
um lado, a fazermos escolhas que nos possibilitam suprir necessidades em determinados
momentos da vida. Em relacdo as escolhas Augé (1999, p. 28) afirma “num sistema de
relagdes cujos parametros principais sdo a filiagdo e a alianca”. Nesse aspecto, o individuo
estd inserido em um conjunto de relagbes constituindo sua existéncia entrecruzada com o
outro e com o mundo.

Os topicos deste capitulo apresentam, como titulos, trechos das vozes dos jovens
interlocutores recortados das entrevistas. Estdo estruturados da seguinte forma: no primeiro,
desenvolvemos em torno do tépico, a discussdo e os modos de ser jovem, partindo de
conceitos e de um recorte temporal sobre a forma como as juventudes tém sido
contextualizadas ao longo das ultimas décadas no Brasil, possibilitando a compreenséo sobre
essa categoria teorica relacionada a forma como constroem seus estilos, os significados que
Ihe atribuem e o que expressam no contexto social, bem como as implica¢cbes na maneira
COmo 0S jovens se apresentam e sdo percebidos na contemporaneidade.

Sobre esse aspecto Dayrell e Carrano (s/d, p. 1) afirmam: “[...] a pluralidade e
circunstancias que caracterizam a vida juvenil exigem que os estudos incorporem o sentido da
diversidade e das multiplas possibilidades do sentido de ser jovem [...]”. A presenca dessa
diversidade no cotidiano, muitas vezes, ndo tem relacdo nas representaces sociais sobre as
juventudes, revelando-se comum que sejam sustentadas em modelos sobre o que seria o
jovem ideal, ratificando estere6tipos entre as classes sociais.

No segundo topico, especificaremos as vivéncias e concepgdes de mundo dos jovens
na relagdo com o saber e seus processos de identificacdo, evidenciam que as experiéncias
cotidianas constituem uma fonte de aprendizagem. Como discute Charlot (2001, p. 16): “[...]
trata-se de compreender como se constréi uma relagdo com o saber que, a0 mesmo tempo,
tenha a marca da origem social e ndo seja determinada por essa origem”. Partimos do
pressuposto de que pela propria natureza de formacdo do individuo, os interlocutores
apresentaram as suas relacGes e concepc¢des em meio as incertezas e questdes sobre a vida na

busca da compreensao e interagdo com o0 mundo. Tomamos como principio o respeito aos
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interlocutores, expresso nos dispositivos dessa presente pesquisa, respeitando, igualmente,
seus modos de ser, falar e se posicionar.

No terceiro momento, enfatizamos as relacdes e atitudes das juventudes na interacéo
com o outro e com 0 mundo, exploramos detalhes da vida social e as potencialidades
interpretativas do cotidiano, como destaca Pais (2003) sobre a importancia de adentrarmos
nos contextos vivenciais cotidianos dos jovens para compreender 0 sentimento de
pertencimento e como representam seus simbolos e valores. Consideramos que as juventudes
sdo multiplas e representam significados e sentidos dos sistemas sociais e culturais nos quais

estdo inseridas.

3.1 “Ser jovem ¢ ser diferente [...] Muitas incertezas sobre: o que eu quero? Vou pra onde?”
(Flor)

Na abordagem do tema juventudes sempre surgem questionamentos em torno de seu
conceito. Afirmamos, porém, que ndo existe uma definicdo Unica da categoria em questdo. De
acordo com o entendimento de Pais (1997), o termo juventude é visto e concebido como uma
fase da vida marcada pela instabilidade. O termo juventude, no senso comum, remete a um
ciclo da vida, definido como uma passagem entre a infancia e a condicdo de adulto. Em
relacdo a essas compreensdes existem uma série de debates sobre a conceituacdo de
juventudes e de suas histdrias.

Compreender o jovem pela faixa etaria significa simplificar uma realidade complexa
que envolve elementos relacionados as dimensdes simbolica e cultural, bem como aos
condicionantes econdmicos e sociais que estruturam a sociedade. Levi e Schimitt (1996)
sinalizam que n&do ha limite fisiologico suficiente para identificar analiticamente uma fase da
vida, visto que seu esclarecimento ocorre pela determinagédo cultural das sociedades humanas.
A juventude ndo esta restrita a um Unico objeto, ela é plural, multifacetada e se apresenta em
amplas possibilidades, portanto, em cada tempo e sociedade existem diferentes modos para
compreender as juventudes, seus interesses e outras dimensdes que 0s tornam singulares na
dindmica contextual na qual estdo inseridos.

Sobre o significado de ser jovem, a fala do interlocutor Nemo, tem como
interpretacdo: “N&o me vejo como os jovens da minha idade, a maioria das coisas que eles
gostam, eu ndo gosto. Ndo concordo como eles veem o mundo, vejo a juventude além de uma
fase da adolescéncia [...]”. Com esse entendimento, destacamos que as tessituras das reflexdes
nos permitem inferir que a concepgdo de juventudes ndo se limita ao critério etario, as

juventudes se constroem por processos socioculturais e histéricos. Compreendemos com
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Peralva (1997), que a juventude é, simultaneamente, uma condi¢do social e um tipo de
representacdo, sendo variada a forma como a sociedade, de acordo com um tempo historico e
seu grupo social, vai se relacionar para representar esse momento. Essa compreensdo €
fundamental para ampliar as complexidades impressas nos estudos das juventudes, permeados
por seus contornos plurais o que implica expressar a existéncia dos modos de ser jovens.

Nemo complementa sua concepgdo sobre o ser jovem: “[..] é Ser curioso,
pesquisador, é se inovar e se reinventar de acordo com as situaces [...] € na juventude que a
gente descobre quais decisbes e caminhos seguir [...]”. Articulamos essa fala ao pensamento
de Dayrell (2016, p. 27), “[...] a categoria juventude é parte de um processo totalizante, que
ganha contornos especificos nos conjuntos das experiéncias vivenciadas pelos individuos no
seu contexto social”. Ao fazer referéncias ao jovem na atualidade, o autor sinaliza que parece
ver a possibilidade de centrar em determinado enfoque bioldgico, uma vez que ser jovem nao
é apenas uma condicdo bioldgica, mas uma maneira prioritaria de definicdo cultural. E
necessario compreender as juventudes amplamente e ndo, apenas, como um fim
predeterminado ou como uma etapa preparatoria que sera superada quando o jovem entrar na
vida adulta, uma vez que ndo se reduz a uma passagem, assume uma importancia em si
mesma mediada pelas influéncias do meio social.

Em sua fala, Nemo apresenta questdes que buscam defini¢fes da vida cotidiana, que
se relacionam com processos que constituem um sistema de sentidos, que dizem quem ele &,
guem é o mundo, quem sdo 0s outros. Nesse aspecto, as relagdes sociais nas quais 0sS
individuos se identificam através das formas de vivenciar e interpretar as contradi¢des entre si
e como a sociedade produz suas singularidades. Destacamos, também, outra razao referente as

especificidades dos diferentes momentos das juventudes, conforme Dayrell (2016, p. 25):

[...] apesar de considerarmos a juventude como um periodo da vida com
alguma unidade, ndo podemos esquecer-nos das diferenciaces internas
relacionadas ao desenvolvimento fisiolégico, psiquico e social dos sujeitos
nos diferentes estagios desse momento da vida. Assim, um adolescente de 15
anos apresenta caracteristicas e vivéncias que os distinguem de um jovem de
vinte anos de idade.

Conforme argumenta o autor, é fundamental atentarmos para 0s aspectos comuns e,
sobretudo, para as peculiaridades das juventudes, de modo que, com mais seguranga,
possamos desenvolver compreensdes sobre essa categoria tedrica, do contrario seria delimita-
la, como pontua Carrano (2000), ao evocar que a definicdo de ser jovem através da idade é
uma forma de definir o universo de sujeitos que habitam o tempo da juventude. Descrever as

juventudes por idade supde encontrar elementos objetivos no aspecto da maturidade biologica
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e se reveste para o universo das politicas publicas, quando trabalhamos na contagem de
populacdo e definicdo de recursos orcamentarios. A aproximacdo com este momento
existencial, concretizado pela condicdo das juventudes, ocorreria pela fase da adolescéncia,
definida por transformagcdes bioldgicas, psicoldgicas e de inser¢io social. E, na verdade, como
destaca Dayrell (2016, p. 26):

[...] é nessa fase que fisicamente se adquire o poder de procriar, em que a
pessoa dé sinais de ter necessidade de menos protecdo por parte da familia e
comega a assumir responsabilidades, a buscar independéncia e a dar provas
de autossuficiéncia, entre outros sinais corporais, psicolégicos e de
autonomizacdo cultural.

A construgdo de uma definicdo das juventudes se torna complexa, particularmente,
porgue os critérios que as constituem ndo sdo naturais e universais, pois apresentam nuances
presentes nas diversas condi¢des juvenis. Os estudos sobre as juventudes trazem relevantes
contribuicdes, pelo fato de reconhecerem que, a esse respeito, ndo comporta 0 consenso,
desde que faz necessario considerar as diferentes perspectivas socioldgicas ou historicas e
seus variados enfoques e definicbes. Nesse quesito, nos posicionamos na vertente que diz
respeito a dimensdo da diversidade no que tange a categoria em questao.

Reafirmamos a opcao pela utilizacdo do termo juventudes, conforme justificado na
introducdo desta tese, pela compreensdo de que 0s jovens se constituem em multiplas formas
de ser e estar no mundo, entendimento corroborado nos fundamentos tedricos. As juventudes
ndo se constituem em etapas com um fim em si mesmas, na mesma dimensao compreensiva,
ndo constituem uma preparacdo para entrar na fase adulta. Somos pelo reconhecimento das
juventudes enquanto processo de valorizagcdo relacionado a valores e estilos de vida. As
juventudes representam exercicios de inser¢do social, momento em que o jovem descobre,
visualiza o descortinar de possibilidades em todas as dimensbes da vida, por tentativas
proprias, por meio de diversificados contextos histdricos, sociais e culturais.

Delineamos as juventudes como condicdo social e uma representacdo que ultrapassa
os critérios de idade e/ou bioldgicos. Na construcdo das concepcdes sobre as juventudes,
expressamos o cotidiano das a¢Oes educativas, com a clareza das concepcodes e representagdes

sobre 0s jovens, como nos diz Teixeira (2007, p. 430):

Se constituem, se criam e recriam mutuamente, numa invencdo de si que é
também uma invencdo do outro. Trata-se, ainda, de uma relagdo entre
sujeitos socioculturais, imersos em distintos universos de historicidade e
cultura, implicados em enredos individuais e coletivos.
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Percebemos a relevancia de os educadores refletirem criticamente sobre as
concepcdes explicitas e implicitas sobre os jovens com os quais socializam o saber. Nas acdes
educativas, assumimos a definicdo de Charlot (2001), para quem o sujeito € um ser humano
ativo, que age no e sobre o mundo, no qual se produz e, simultaneamente, é produzido no
conjunto das relagfes sociais nos quais se insere. Uma delas é o contexto de desigualdades
sociais, desumanizacdo e homogeneizacdo, espaco em que 0 ser humano nao desenvolve suas
potencialidades. E fundamental construirmos uma concepcdo de juventudes para
reconhecermos as representacOes projetadas sobre 0s jovens, em consonancia com o0 que
afirma Dayrell (2016, p. 23):

Ao mesmo tempo, as representacdes que circulam pelas diferentes midias
interferem na nossa maneira de compreender os jovens. E muito comum que
se produza uma imagem da juventude como uma transicdo, passagem; O
jovem como um “vir a ser” adulto. A tendéncia, sob essa perspectiva, € a de
enxergar a juventude pelo lado negativo. O jovem é o que ainda ndo chegou
a ser. Nega-se, assim, o presente vivido [...].

As discussdes das dimensdes juvenis, podem ser ampliadas pelas interacfes sociais,
como refere Dayrell (2016, p. 262), “nado nos sentimos ligados aos outros apenas pelo fato de
existirem interesses comuns, mas, sobretudo, porque essa é a condicdo para reconhecer o
sentido do que fazemos e para nos afirmarmos como sujeitos de nossas agOes”. O ser é
considerado jovem de acordo com as circunstancias histéricas, portanto a definicdo do ser
jovem, em termos relacionais, permite flexibilizar a faixa etaria, cuja acepc¢do decorre em
funcéo de uma peculiar relagdo com o mundo adulto e com o universo infantil.

Para o interlocutor Pichu, ser jovem ¢é “[...] divertido, ¢ passar cada dia descobrindo
coisas novas, ¢ viver uma vida com uma perspectiva totalmente diferente”. Articulamos esse
entendimento ao pensamento de Matos (2003, p. 33) sobre a formacdo dos jovens “[...] € um
portal que atravessam para viverem a vida com uma intensidade diferente. E se, por um lado,
o0s jovens traduzem a juventude por felicidade, diversdo, vitalidade, energia, liberdade [...]
acrescentam que esse tempo tem de simbolizar também a rebeldia, a diferenca, a mudanga”.
Concebemos no processo formativo, as juventudes como multiplas possibilidades de
aprendizagem, bem como apontamos as perspectivas de construir didlogos para
reconhecimento dos jovens enquanto sujeitos sociais dindmicos e de direitos, conforme
preconiza o Estatuto da Juventude (EJ) de 2013, pela Lei n° 12.852. Evidenciamos que,
infelizmente, o Brasil é um pais em que as diferengas sociais sdo perceptiveis, portanto,
pontuamos as juventudes em seus amplos contornos, onde as especificidades das vivéncias e

acessos juvenis influenciam nos modos de ser das juventudes.
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Os modos de ser jovem para o interlocutor Taz se apresenta como “[...] poder errar
sem medo, pois ainda tenho muito tempo pela frente para corrigi-los. E ver a vida como um
desafio, cada dia um obstaculo, obstaculos estes que posso enfrentar [...]”. Sabemos que entre
as dificuldades e os desafios, existem as perspectivas e possibilidades de desenvolvimento
pessoal, 0 processo de socializagdo permite a presenca das juventudes para o pensamento e
acao social. Com discute Dayrell (2007) sobre a existéncia no Brasil de uma condicdo juvenil
relacionada a maneira de ser das juventudes perante a vida e a sociedade, caraterizada por
diferentes culturas juvenis. Nesse contexto, a categoria juventudes apresenta multiplos
significados expressos pelos temores e perspectivas, portanto as imagens das juventudes que
transitam pela sociedade sdo ambiguas, ambivalentes e, contraditérias.

Estudos sobre as juventudes no Brasil, nas ultimas décadas, argumentam que a maior
parte das pesquisas no meio académico discutem os temas “as instituicbes na vida dos
jovens”, ainda sem um expressivo numero de investigacdes sobre como 0s jovens vivem e
elaboram suas vivéncias e relagdes sociais. Argumentam, inclusive, que o numero desses
estudos apresenta um certo volume sobre as juventudes e suas experiéncias sobre
sociabilidade e atuagdo no mundo conforme tem se apresentado cotidianamente (ABRAMO,
1997; SPOSITO, 2002).

Como ocorre em outras construcdes sociais e culturais as juventudes se transformam
de acordo com as mudancas pelas quais passam as sociedades ao longo do tempo, a esse
respeito, Abramo (1997) ratifica que uma retomada historica da forma como as juventudes
sdo tematizadas a partir dos anos 50 possibilita a compreensdo do processo de socializacdo
vivenciado pelos jovens. Apresentamos uma breve contextualizacdo histdrica da discussdo
sobre 0 que constitui o ser jovem, de acordo com seu tempo histérico atribuindo significados
especificos sobre as juventudes.

No cenario dos anos 50, o problema social das juventudes foi marcado pela rebeldia
dos jovens, momento em que se firmou uma nocdo de adolescéncia como uma fase marcada
pela complexidade e agitagbes, quando os jovens apresentavam dificuldades nas relacGes
sociais, no modelo de integracao existente na sociedade, como nos diz Abramo (1997, p. 30),
“a juventude aparece como uma categoria potencialmente delinquente, por sua propria
condigdo etaria”. Como uma forma para amenizar essa situacdo foram desenvolvidas
estratégias da boa conducdo dos jovens no sentido de integra-los a sociedade, porém aqueles
gue ndo conseguiam essa condicdo, deveriam passar por medidas de controle para

“ressocializacao” (ABRAMO, 1997). Os jovens aparecem como uma possibilidade de
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transformacéo, mas condensava o medo dessa revolucdo. Somente, bem depois, a imagem dos
jovens dos anos 60 foi reelaborada de forma positiva e esperangosa.

As décadas de 60 e 70 apresentam problematicas relacionadas a geracdo de jovens
que ameacam a ordem social, espago em que foram realizadas manifestacbes em atos de
criticas nos ambitos politicos, culturais e morais, representados por movimentos estudantis de
oposi¢do, movimentos de contestacdo sociocultural motivados pelo inconformismo aos
padrdes estéticos, valores e tradicdes impostos pela sociedade capitalista, e 0 movimento
hippie. Nesse periodo, as juventudes surgem simultaneamente como categoria social com
perspectivas de transformacédo e, também, provocando medo da revolugdo. Nesse cenério, 0
poder publico tomou medidas repressoras para manter a ordem social. Posteriormente, com a
diminuicdo dos movimentos juvenis, mencionados anteriormente, 0S jovens passam a ser
vistos de modo positivo a partir de uma imagem idealista e criativa (ABRAMO, 1997).

Os jovens nos anos 80 apresentam-se de forma egocéntrica, apresentam atitudes de
consumistas, conservadoras e indiferentes em relacdo a atuacdo na sociedade, aproximando-se
da apatia. Diante desse aspecto, destacamos como problematica o fato de os jovens nédo
assumirem o papel de agentes de mudancas sociais. No que concerne a essa época e a questdo

das juventudes, Abramo (1997, p. 27) acrescenta:

[...] a partir dos anos 80, o enfraquecimento desses atores estudantis levou a
fazer notar, e lamenta, o desaparecimento da juventude da cena politica,
erigindo aquelas formas de atuacdo antes suspeitas a modelos ideais de
atuacdo, frente aos quais todas as outras manifestacGes juvenis aparecem
como desqualificadas para a politica. Mesmo sua participagdo nas
movimentacgdes de rua pelo impeachment de Collor, em 1992, foi largamente
desqualificada por serem “espontaneistas”, ‘“espetaculares”, com mais
dimensdo de “festa” do que de “efetiva” politizagdo.

Essas abordagens apresentam dificuldades em considerar 0s jovens como sujeitos, no
sentido de ir além da consideracdo como problema social e envolvé-los como pessoas capazes
de atuar significativamente na sociedade, como forma de sustentar uma relagéo dialdgica para
amenizar os problemas sociais. As juventudes nos anos 90 sdo caracterizadas com um retorno
das imagens e atitudes dos jovens dos anos 50, chama a atencdo a presenca ativa de jovens
nas ruas envolvidos tanto por motivagdes individuais como coletivas, embora algumas
atitudes estejam relacionadas ao individualismo, surgem cenérios de violéncia, arrastes,
meninos de rua, gangues e atos de vandalismo, 0s jovens aparecem ao mesmo tempo como
vitimas e promotores de uma desagregacdao do social. Abramo (1997, p. 32) evidencia que
este fato resulta “[...] de uma situagdo andmala, da faléncia das instituigdes de socializagdo, da

profunda cisdo entre integrados e excluidos, de uma cultura que estimula o hedonismo e leva
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a um extremo individualismo”. Nessa conjuntura, as imagens dos jovens assustam no sentido
de ameacar a integridade social, pelo motivo de se perceberem como vitimas do processo de
exclusdo profunda que marca a sociedade.

Como nos diz Nemo, “[...] percebo os jovens atuais muito fragilizados, sensiveis,
qualquer coisa ‘abala’ com tristeza e pessimismo [...]”. Tais insegurancas sobre o tempo
presente podem projetar interpretacdes otimistas ou pessimistas sobre os jovens. Articulamos
esse entendimento a afirmacéo de Dayrell (2003), ao explicar que os critérios que constituem
0s jovens sdo sociais e histdricos, decorre a inviabilidade de se consolidar uma Unica
definicdo. Nesse aspecto, as atitudes e comportamentos dos jovens, atualmente, se identificam
pela multiplicidade e ambivaléncia, por isso ndo é possivel articular as diversas condicdes
sociais e contextos para caracterizar de forma Unica a cultura juvenil.

As tematizacdes das juventudes, nesta retrospectiva histérica, apresentam os jovens
como figuras dos problemas sociais, configurando uma diversidade de imagens construidas
sobre as juventudes que influenciam os modos de ser dos jovens atualmente. Com uma
interpretacdo das juventudes na contemporaneidade, o0 interlocutor Angel destaca: “Na
sociedade em que estamos, falar do conceito de jovem perfeito é interligar aos padrbes
impostos pela sociedade. Se levarmos para outro entendimento, podemos dizer que todos séo
perfeitos das suas formas, pois existe uma grande diversidade cultural na sociedade [...]”. Em
Dayrell e Carrano (s/d), encontramos que essas imagens nos levam a ter uma visao negativa
dos jovens, impedindo-nos de perceber que as juventudes possuem capacidade de viver suas
préprias experiéncias, posto que estdo relacionadas aos contextos histéricos e culturais,
mostrando que 0s jovens passaram por varias mudancas ao longo da historia, representada e
vivida com as diversidades, a exemplo das especificidades culturais, de género, de etnia,
dentre outras representagoes.

Concordamos com Groppo (2000, p. 19) ao discutir sobre as construgdes culturais
dos jovens, “[...] se fundamentam em experiéncias socioculturais anteriores, paralelas ou
posteriores que criaram e recriaram as faixas etarias e institucionalizaram o curso da vida
individual [...]”. As juventudes podem ter enfoques e abordagens distintos, podendo ser
discutidas a partir dos diversos comportamentos e manifestacdes juvenis com padrdes sociais
especificos, por isso, existem diferentes maneiras de interpretar essa categoria.

As juventudes podem ser consideradas como categoria social a partir de um caréater
histdrico e cultural que lhes sdo especificos. E possivel perceber que se expressam por meio
de uma diversidade de representacdes, pautadas em contextos sociais, culturais ou condicGes

de género, dentre outros aspectos que constituem os jovens. Como considera Dayrell (2003, p.
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42), “[...] significa ndo entender a juventude como uma etapa como um fim predeterminado,
muito menos como um momento de preparacdo para a vida adulta [...]”. A diversidade
expressa nos posicionamentos juvenis, esta presente quando analisamos suas relacfes e
atitudes enquanto sujeitos constituidos de significados.

Nesse processo de reversibilidade, os jovens buscam aventuras e excitagées como
formas de lidar com os percursos da vida e testam suas potencialidades através de rupturas ou
desvios na perspectiva do autoconhecimento, como destaca Pais (2003), ao reconhecer que,
para muitos jovens, a vida constitui-se em um movimento entre 0s espagos e tempos
institucionais, que se configuram com as normas, e entre os intersticiais caracterizados pela
sociabilidade que se refere as relagbes de amizades, de estar junto, sendo a prépria relacdo
fortalecida pela confianca.

O interlocutor Rick destaca que ser jovem se constitui em “[...] ser curioso e se
desenvolve procurando coisas novas, estd em desenvolvimento, as vezes, o jovem ndo tem
maturidade para encarar as coisas da vida”. O interlocutor se percebe positivamente,
reconhece as dificuldades e os obstaculos que enfrenta no dia a dia, se v& com uma pessoa
capaz de contribuir para melhorar o contexto vivencial, o que nos leva a concordar que “[...]
cada experiéncia pessoal ¢ Unica e irredutivel a um modelo seja 14 qual for” (BARBIER,
1998, p. 189). As juventudes se apresentam como parte de um processo amplo de constituigéo
de sujeitos, enquanto o jovem se apresenta como um ser singular, que tem uma historia e se
posiciona para atribuir sentido ao mundo, tendo como suporte essa historia e suas relagdes
sociais. Em condicdo compreensiva, faz com que seja um sujeito ativo na sua a¢do no e sobre
0 mundo, nessa agao se produz e € produzido no conjunto das relagdes sociais.

Os desafios pelo reconhecimento de ser jovem esta no amago dos conflitos sociais,
fazendo com que a relacdo do individuo consigo mesmo se intensifique, reforcando a
centralidade da intersubjetividade na constituicdo do humano. Honneth (2003, p. 273) defende
que “a autorrealizagdo humana ndo esta a disposi¢ao do proprio sujeito, ele s6 pode adquiri-la
com a ajuda do outro, o parceiro de interagdo”. Ressaltamos que ndo se alcanca a
autorrealizagdao em definitivo, ¢ um processo continuo, como diz Mendonga (2009, p. 148), “¢
no jogo recursivo e sem fim do encontro com o outro que as identidades se constroem e que a
propria ideia de autorrealizagdo se configura”. Significa que a realidade na qual os jovens se
constroem como sujeitos e, sobretudo, a qualidade das relagGes vivenciadas influenciam na
constituicdo de suas identidades.

A interlocutora Flor percebe seu modo de ser jovem sob o seguinte delineamento:

“[...] me vejo, ¢ me reconheco, € muito além disso, minhas atitudes, aquilo que defendo e
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acredito, é algo que estou construindo dia apds dia na minha vivéncia [...]”. Percebemos as
evidéncias de autoconhecimento e momentos de constituicdo influenciadores da constituicéo
do ser. E, na verdade, por meio desses estilos que sdo construidos os modos de ser jovem. Na
construcdo desse entendimento de ser jovem, Flor amplia sua fala ao destacar que é “[...] ser
diferente [...] muitas incertezas sobre: 0 que eu quero? Vou pra onde? Tem também a questdo
do tempo, que tem como consequéncias a ansiedade, mas precisamos aprender que cada coisa
€ no seu tempo”. A jovem apresenta as questdes da vida em meio as decisdes e incertezas.
Percebemos que as incertezas fazem parte das marcas das juventudes e se constituem
enquanto carater historico e cultural que as singularizam.

Matos (2003, p. 41) esclarece: “[...] apesar das diferencas, os jovens possuem uma
marca caracteristica: a marca da juventude”. O posicionamento da autora fortalece nosso
movimento de escuta aos jovens interlocutores dessa pesquisa, ao deixar claro que possuem
suas marcas enquanto seres humanos que se divertem, amam, sofrem, pensam sobre suas
incertezas e experiéncias de vida e, com desses movimentos, se posicionam apresentando suas
perspectivas. E, justamente, por esses processos da busca de si que cada um deles vai se
constituindo enquanto sujeito singular, se apropria do social permeado por representagdes e
praticas, interpretam e atribuem sentidos ao seu mundo e as relagbes que mantém.
Reconhecemos que as juventudes constituem um processo amplo de formagdo dos sujeitos
com especificidades que marcam a vida de cada ser humano.

Conforme Melucci (1997, 2000), o jovem de hoje vive ndo somente a incerteza
prépria da idade, mas também outro tipo de incerteza surgida da perspectiva temporal, das
inimeras possibilidades disponiveis e das variabilidades dos contextos em que encontram as
escolhas que ele precisa fazer. O autor esclarece que a sequéncia temporal nao significa um
processo linear, mas a complexidade crescente da substituicdo das fases primarias para as
fases mais maduras que cancelam as experiéncias anteriores.

Nesse contexto, Angel percebe o ser jovem como “[...] ser corajoso, quando falamos
do enfrentamento das situacOes cotidianas em que o0 jovem precisa agir ativamente nesse
processo, ele apresenta coragem nessa luta diaria importante para o seu processo formativo”.
O interlocutor apresenta no seu modo de ser jovem as perspectivas de mudangas relacionadas
a revitalizagdo social e complementa, ainda, que “[...] a juventude proporciona uma formagao
de vida, ndo sé de dificuldade e instabilidade, mas uma fase de aprendizagem, construcéo do
conhecimento relacionada com a bagagem cultural, ¢ uma fase de formacdo [...]”. Nessa
relacdo com o saber na formacdo dos jovens, consideramos que esse sujeito social vai se

constituindo a partir do que se apropria e produz nas relagfes sociais.
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Logo, se considerarmos os jovens como “problemas sociais”, estamos contribuindo
para que sejam ignorados, invisibilizados. Precisamos desenvolver um olhar positivo sobre 0s
jovens, vendo-os capacitados a se mobilizarem, a formularem proposicdes e transformactes
sociais. Essas oportunidades possibilitam aos jovens o desenvolvimento de sua autonomia,
mediados por espacos e situacdo que lhes permitam se revelarem atuantes, criativos e
construtivos na resolucdo de problemas da vida social.

Angel complementa sua fala sobre as questes que articula a vez e voz dos jovens
nas relagdes sociais, quando afirma “o importante em todos os momentos ¢ se mostrar ativo
[...] mostrando posicionamento e opinides, para que 0s jovens possam ter voz num mundo de
tantas desigualdades, igual ao que temos atualmente”. Sobre essa discussdao Elias (1994, p.
10) explica: “[...] algumas questdes da rela¢do entre individuo e sociedade que permaneceriam
inacessiveis se continuassemos a conceber a pessoa, e, portanto, a nés mesmos, como um eu
destituido de um noés [...]”. Compreendemos os jovens como seres dotados de uma
potencialidade no sentido de contribuir, efetivamente, no desenvolvimento da sociedade. Os
jovens se apresentam como uma das dimensdes mais valorizadas da sociabilidade que pode
responder as suas necessidades de convivéncia, comunicacdo, autonomia, afetividade e,
sobretudo, da constitui¢do identitaria.

Nesse contexto, foi revelado que as juventudes sdo formacgOes de vidas permeadas
por dificuldades e instabilidades, se constituem um processo de aprendizagem articulada ao
contexto social e cultural. Os sujeitos percebem as juventudes marcadas pela complexidade de
decisdes sobre os caminhos a serem trilhados na sua formacdo. Nesse aspecto, ha um destaque
pela atitude, no sentido de que as juventudes se posicionem ativamente nas relacfes sociais
para a formacdo do sujeito.

Os interlocutores Angel, Taz, Pichu, Rick, Nemo e Flor compreendem as juventudes
COmMO um processo que apresenta a complexidade e a necessidade de fortalecerem suas vidas,
buscando seu ponto de apoio nas relagGes sociais. Afirmam que respeitam 0s outros e querem
ser respeitados como sujeitos culturais que potencializam o desenvolvimento da sociedade.
Evidenciam a importancia de espacos de sociabilidade que valorizam o processo de
autoconhecimento, além de citarem que o reconhecimento de si e do mundo na relagcdo com o
outro contribui para a constituicdo identitaria.

As representacdes e 0s sentidos atribuidos aos jovens ganham contornos préprios em
contextos histéricos, sociais e culturais. Nesse quesito, 0s jovens interlocutores desta pesquisa
apresentam as especificidades de suas construgdes sobre seus modos de ser. Desse modo,

justificamos mais uma vez, o sentido que atribuimos a categoria juventudes no plural, para
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enfatizar a diversidade dos modos de ser jovem, destacamos a valorizagdo das juventudes

articuladas aos valores e estilos de vida e ndo exatamente a um grupo etario especifico.
3.2 “Aprender a vida, as coisas da vida!” (Rick)

Para compreendermos o que conduz as referéncias das juventudes articuladas as suas
vivéncias, partimos da percepcdo de que essas experiéncias foram seguidas em situacGes
histdricas e sociais diferenciadas o que significa uma diversidade das formas que constituem o
ser jovem. Essa compreensdo € necessaria a fim de que possamos responder a questao central
desta tese: quais as relagdes entre a formacéo cultural escolar e a constituicdo das identidades
das juventudes? Estamos cientes de que a consideracdo sobre a pessoa do jovem ndo pode

passar despercebida em relacdo as implicacdes sociais, como aponta Elias (1998, p. 7):

[...] oscilam entre o envolvimento, que leva as pessoas a se enredarem nos
fatos, passando a atuar neles comprometidas pelas tensdes que ficam
submetidas, e a alienacdo, que permite as pessoas se afastarem tanto das
opinides padronizadas e da coergdo emocional dos fatos e, de dentro deles,
utilizar suas potencialidades, principalmente as advindas do conhecimento,
para transpor as situacfes dilematicas.

As explicagdes que os jovens fazem sobre seus caminhos de vida nos conduzem a
consideracdo de que as interpretacBes que atribuem as suas vivéncias s6 podem ser
apresentadas em termo de processo, por serem dinamicas, complexas e ndo lineares. Nesse
contexto, Elias (1998, p. 35) destaca que ndo existem indicios absolutos, “[...] trata-se de uma
circularidade caracteristica dos proprios acontecimentos [...]”. Com essas explicagdes as
juventudes se desenvolvem atraves de uma rede cheia de conflitos e dilemas, que experimenta
0 mundo do individuo ao social, essas implicagdes sociais influenciam suas concepgoes
relacionadas a vida.

Compreender o lugar do saber na vida dos jovens, tendo como ponto de partida suas
vivéncias e concepc¢es, remete-nos a perceber suas experiéncias relacionadas a aquisicdo de
saberes, por entre os discursos sobre si mesmos e sobre a sociedade de que fazem parte,
podem ser entendidos como se processam ao longo da vida. O sujeito em formagdo se
apresenta com a experiéncia vivida relacionada ao seu mundo. A partir dos cenarios das
formas como os jovens relatam suas referéncias de mundo e, consequentemente, suas
experiéncias de vida, discutimos a relagdo do saber com a aprendizagem que, na perspectiva
de Charlot (2001, p. 17), “[...] incita a indagagdo sobre as relagdes com o aprender que sdo

requeridas e mobilizadas em situagdes distintas [...]”, compreendemos que aquele que
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mobiliza é um sujeito com perspectivas e esta envolvido em relag@es sociais tendo em vista
sua construcdo e sua socializagéo.

No caso dos interlocutores desta pesquisa, 0s saberes construidos surgem no decorrer
de suas vidas, como filhos, com familiares, com outras pessoas consideradas, por eles, como
amigas, nos diferentes contextos histdricos, sociais e culturais. Os caminhos que trilhamos
representam um movimento complexo, no qual as escolhas que fazemos sdo influenciadas
pelas redes de interdependéncias (ELIAS, 1998), nas quais nos envolvemos. Por essas
discussdes, os jovens s6 se apropriam do saber se eles produzirem um sentido no
envolvimento de atividades postas em pratica, direcionando-se ao mundo — um mundo que ele

partilha com outras pessoas. Nesse caso, Charlot (2001, p. 20) discute a aprendizagem como:

[...] aprender € apropriar-se do que foi aprendido, é tornar-se algo seu, é
‘interioriza-lo’ [...]. A problematica da relacdo com o saber recusa-se a
definir a aprendizagem partindo apenas do movimento daquele que aprende
ou das caracteristicas daquilo que é aprendido. O que importa, como ja se
explicou, é a conexao entre o sujeito e o saber, entre o saber e 0 sujeito.

Direcionamos o ato de aprender através da apropriacdo de um saber, de uma pratica
na relagdo com 0s outros e consigo mesmo para, concretamente, articularmos a conexao entre
0 saber e o sujeito. Na fala de Angel: “a vida é um processo interessante a todo momento
entramos em contato com aquilo que é novo, mudamos de opinido, de ideia [...] minha vida é
uma evolucdo constante. Acredito que a vida seja viver, pegar o que é bom e adicionar para si,
dentro de um ciclo de vivéncia”. O movimento de transicdo no sentido de perceber a vida
como processo de mudanca possibilita-nos compreensdo das aprendizagens prioritarias
relacionadas a vida cotidiana que, por sua vez, absorvem uma grande energia dos jovens e
apontam desafios nas suas vidas para conquistar as aprendizagens.

Em Charlot (2001, p. 21) acessamos a compreensido de que “[...] entrar em saber ¢
entrar em certas formas de relacdo com o saber, em certas formas de relacdo com o mundo,
com 0s outros € consigo mesmo [...]”°. De fato, questionamos sobre a postura que as pessoas
assumem nessas circunstancias de aprendizagem, para compreendermos esse processo, como
destaca Nemo “minha vida é um aprendizado [...] € um processo evolutivo, eu ndo sou o
mesmo, mudo a todo momento, ndo exatamente de opinido, mas encarando a vida com varios
pontos de vista, me colocando no lugar do outro”. O interlocutor percebe o movimento
continuo da vida e a influéncia dessas mudancas na sua constituicdo identitaria, demonstrando
tracos de uma reflexividade sobre si, momento em que as aprendizagens podem chegar a

formulagdo de dispositivos e competéncias pessoais.



87

Hermann (2014, p. 33) afirma: “[...] 0 outro e a alteridade sdo definidos a partir da
identidade do ser, criando condicGes para interpretar o outro e a diferenca como algo fora do
ambito do mesmo, ndo como algo em si, com profundas implicacbes sociais, éticas e
politicas”. 1sso supbe a interpretacdo de si mesmo nas situacbes e nas atividades de
aprendizagem. Torna-se necessario identificarmos os elementos que nutrem, sustentam,
desviam ou blogueiam esse movimento de aprender através das origens sociais, historicas e
culturais ligadas as questdes familiares e pessoal, sabendo que estas relacbes e acontecimentos
agem pela interpretacdo que o sujeito produz.

As experiéncias cotidianas sdo aprendizagens do mundo da vida, a exemplo da fala
de Taz: “minha vida é um pouco de tudo, tristeza, alegria, anglstia, calmaria, mas perfeita aos
meus olhos [...]”. Compreendemos a expressao do conjunto das suas caracteristicas fisicas,
sociais e culturais relacionada com sua concepcdo de mundo, cada pessoa pode se definir,
apresentar-se e conhecer-se. Percebemos a importancia dos detalhes da vida social, na
verdade, sdo potencialidades interpretativas de situacGes aparentemente sem importancia, mas
podem apresentar as dindmicas dos processos sociais. Nesse aspecto, compreendemos a
aprendizagem com uma construcdo de si que se efetiva com a intervencdo do outro. A
atividade humana ndo é desenvolvida por individuos isolados, constitui-se atividade
estruturada pelas relagGes sociais.

As percepcdes sobre 0 mundo e a sociedade, a partir da fala de Angel: “[...] a todo
instante estamos adquirindo novos entendimentos e interacdes com o mundo, e a partir disso,
0 ser em processo evolui [...]”, apontam que as intera¢gdes com o mundo se entrecruzam com
as perspectivas de desenvolvimento. E, portanto, como refere Charlot (2001, p. 147): “[...]
habitar esse mundo, nele desenvolver competéncias e encontrar referéncias, construir suas
relacbes com 0s outros, construir-se a si proprios como sujeitos humanos e se reconhecer
como tais (‘tornar-se alguém’) [...]”. Emerge o entendimento de que aprender pela vida ¢
estabelecer relagdes entre 0 que vimos ou situa¢fes que vivenciamos com principios que
permitem interpretd-los, devemos considerar, também, as expectativas que 0s jovens
constroem em relacdo ao futuro e os persistentes obstaculos a sua concretizacéo.

O interlocutor Pichu apresenta sua leitura de mundo ao afirmar: “eu gostaria que o
mundo fosse mais exemplar, menos preconceituoso, mais solidario”. Nesse aspecto fazemos
uma articulacdo do papel da educagdo com a sociedade, em que destacamos 0s dizeres de
Silva (2006, p. 203): “[...] torna-se necessario repensar o papel das ciéncias humanas no que

tange a formagdo da consciéncia para as questdes reais que dao sentido a propria realidade”.
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O fato marcante é que o problema de nossa realidade educacional se desdobra em processos
de marginalizacédo e de exclusao existentes nesse contexto.

Compreendemos na fala de Flor: “eu gostaria que o0 mundo fosse menos maldoso”,
que existe uma relacdo de valorizagdo e solidariedade com o outro. Como nos diz Charlot
(2001, p. 42) sobre os jovens: “[...] eles parecem procurar no dia-a-dia um lugar para valores
humanos, como a dignidade, a solidariedade e a justiga”. Por isso defendemos que a
percepcao do mundo é, também, uma relagdo consigo em um movimento que constitui a
aprendizagem, de forma que aprender é construir-se.

Angel chama a atencdo sobre a sua percepcao da realidade “o mundo, deve ser um
lugar com mais empatia, percebo muita desigualdade, precisa ter mais igualdade, respeito,
tolerancia, pluralidade”. Os jovens se deparam com uma pluralidade de problemas, dentre eles
a questdo de socializar-se e construir-se como sujeito singular em um movimento de
entrelagamentos. “O que se trata de aprender para eles, ¢ fundamentalmente a vida, as coisas
da vida [...] (CHARLOT, 2001, p. 148). Essas aprendizagens significam que devem aprender
a se defender e a lutar para sobreviver com os sentidos atribuidos as praticas sociais.

Rick apresenta sua percep¢ao sobre o mundo e a sociedade ao afirmar: “minhas
perspectivas de atuacdo no mundo é fazer com que 0 maximo de pessoas possiveis saibam 0s
beneficios da ajudar alguém”. Sdo anunciadas perspectivas que apresentam o essencial da
vida em torno da constituicdo de sentidos, para Kaufmann (2004, p. 72) “[...] a cada instante,
para pensar e para agir, o0 ego tem de dar uma resposta filtrada pelo sistema de valores [...]”.
Com essas afirmagfes consideramos que é o conhecimento pratico, do mundo da vida, que
permite o avanco do sujeito, portanto, a condigdo social dos jovens, sua pertenga de classe,
continuam a pesar na elei¢do e concretizacdo das suas escolhas.

Pais (1990, p. 164) refere que “[...] esta forma de olhar a sociedade, através do
cotidiano dos jovens, é uma condicdo necessaria para uma correta abordagem de alguns dos
paradoxos da juventude, embora nio suficiente [...]”. Afirmamos ser necessario que 0s jovens
sejam compreendidos, tendo como ponto de partida a dindmica do cotidiano, visto que é nos
percursos de suas interacdes sociais que as juventudes constroem formas de entendimentos
que se articulam com a consciéncia, 0 pensamento e a agdo. Percebemos a importancia de
falar do entorno social dos jovens que s&o 0s seus pais e maes, seus professores, dentre outras
pessoas préximas que influenciam suas vivéncias e constituem seus processos de
identificacdo, nesse momento, pela articulagdo com as referéncias de mundo das juventudes.
A esse respeito, registramos que a discussao sobre a constituicdo das identidades dos jovens

sera aprofundada no quinto capitulo desta tese.
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Nas falas dos jovens que integram esta pesquisa vemos uma consideragéo relevante
sobre a familia, relacionada a seguranca afetiva, ao apoio e protecdo, como nos diz Angel
“[...] me identifico com meus familiares, mais precisamente com a figura feminina [...] ela
passa maior importancia para os demais em sua vida, ndo que as figuras masculinas nédo
tenham ajudado em relacdo a essas referéncias [...]”. Ressaltamos que existem momentos de
nossas vidas, nos quais nos identificamos com pessoas da familia e/ou com professores que
temos como referéncia, sublinhamos o termo identificagdo como um elemento importante na
constituicdo das identidades. E como evidencia Kaufmann (2004, p. 143): “O ego mantém a
consciéncia de que ele ndo é o outro com o qual se identifica. A identificagdo estd
inteiramente no movimento, para, sem nunca conseguir alcancar esse objetivo”. Nesse
processo, a identidade se apresenta de forma abstrata e indefinida num movimento de saida de
si mesmo.

O processo de identificacdo € marcado pelas relacGes estabelecidas com as pessoas,
de acordo com Pichu, “a relagdo com familiares se desenvolve através do dialogo ¢ lazer.
Antes brigava mais com 0 meu irmao, agora sdo pequenas discussdes, sou mais proximo da
mae [...]". A relagdo familiar se apresenta com pequenos conflitos, mas a dindmica afetiva se
constitui de forma mais presente. Para Berger e Luckmann (1985), como lugar de afetividade,
a familia é palco de muitos conflitos. Acrescentamos ainda que no contexto familiar existem
muitos dramas e dilemas, porém a dimensdo afetiva acompanha todos os tempos da nossa
existéncia, sendo reconhecida de forma decisiva no meio familiar.

Rick reconhece que o seu processo de identificacdo se constitui da seguinte forma:
“eu me identifico com muitas pessoas, mas em especial meu avo [...]”, fica evidenciado que a
familia se constitui de forma permanente como a referéncia principal na vida dos jovens. Essa
compreensdo se apoia na concepcao de Berger e Luckmann (1985), que destacam a familia
como uma estrutura social, lugar em que as pessoas encontram significados que direcionam a
socializacédo para mediagdo com o mundo social.

Flor apresenta no seu processo de identificacdo a referéncia da mée, ao afirmar: “Se a
gente for ter como referéncia, geralmente € alguém que a gente convive ou conhece pelas
redes sociais, eu me identifico com minha mae, e a tenho também como um exemplo a seguir,
na forma de pensar, atitudes, principios [...]”. Podemos nos identificar por diversas formas,
como destaca Dubar (2006), a relagdo entre os processos de identificagdo esta na base da
nogdo das formas identitarias. Essa perspectiva sobre os processos de identificagdo nos
conduz a articular que a qualidade das relacbes com o outro se configura como um elemento

relevante na constituicao das identidades.
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Sobre o processo de identificagdo, Taz anuncia “geralmente a maioria dos jovens [...]
se identificam com seus pais [...], seu modo de ser ¢ inspirado neles, seus ‘herois’, eu nao sou
diferente, me modelo diante do que meus pais representam para mim”. O processo de
identificacio é muito forte na constituicio da identidade do jovem. E perceptivel, também,
essa relagdo familiar no processo de identificacdo de Pichu: “[...] eu me identifico com meus
pais, ou pelo menos quero ser igual, ndo copiar eles, e sim no sentido de ser uma boa pessoa
[...]”. O processo de identificagao com a familia € marcante, essas configuracfes sociais na
formacao cultural escolar influenciam na constituicdo das identidades.

Nemo destaca sobre seu processo de identifica¢do “inicialmente me identificava com
meu pai, porém procurei ir mais além das relacGes familiares e passei a me identificar com
pessoas que eu considero inteligentes [...]”. Articulamos o pensamento de Nemo ao
esclarecimento de Kaufmann (2004, p. 43), “[...] individuo ¢ identidade sdo dois fendmenos
estreitamente ligados, mas claramente distintos e de natureza muito diversa, que ndo devem
ser amalgamados sob nenhum pretexto”. Nesse aspecto, o individuo ¢ um processo dinamico
e aberto, em que o social e o individual estdo imbricados nas interacdes sociais de forma
complexa, compreendemos que no contexto familiar mais do que a presenca do pai e/ou mée,

0 grau de estruturacao familiar é definido pela qualidade das relacGes estabelecidas.

3.3 Procuro perceber as pessoas, dar atencdo [...] me considero uma pessoa ativa na
perspectiva de transformar (Taz)

Ao tomarmos o estudo das juventudes nas suas relacbes e atitudes no mundo,
ampliamos, também, as expectativas que 0s jovens constroem em relagdo ao futuro e sobre os
persistentes obstaculos a sua concretizacdo. Segundo Charlot (2001, p. 25), “[...] apropriar-se
do mundo é, portanto, construir-se um mundo (a partir daquele que preexiste). No proprio
movimento em que se constrdi, o sujeito constroi um mundo — partilhado com outros sujeitos
humanos”. O sujeito se constitui enquanto sujeito social por atividades estruturadas nas
relacdes sociais, a relagdo com mundo se constitui de forma coletiva do sujeito e de seu
mundo, como serdo apresentadas nas falas dos interlocutores.

Angel particulariza que suas relagdes e atitudes com o mundo “¢ algo individual,
cada um tem relacbes e contatos diferentes com o mundo, modos de agir nas interacfes
sociais [...] eu gostaria que 0 mundo fosse mais interativo. A falta de didlogo no tempo atual,
provoca um constante desentendimento entre nds, seres humanos, gostaria que pudéssemos
viver em um ambiente com mais didlogos”. A especificidade acompanha todos os tempos da

existéncia, sendo reconhecida por decisdes a serem tomadas em cada situacdo. O interlocutor
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ressalta a importancia do dialogo nas interag¢fes sociais. Esta evocacdo nos esclarece sobre as
evidéncias dos sentidos atribuidos a formacdo cultural escolar e a constituicdo identitaria,
através de praticas sociais e educativas, como encontram apresentadas Charlot (2001, p. 27-
28):
O sujeito, ndo pode apropriar-se de tudo o que a espécie humana produziu ao
longo de sua histdria. Ele nasce em um momento da histéria humana, em
uma sociedade e em uma cultura, em um certo lugar nesta sociedade. O que
Ihe é potencialmente oferecido é uma forma do mundo, que evidentemente
pode ser ampliada, mas ndo correspondera jamais a0 mundo em sua
totalidade. Além disso, 0 mundo em que o sujeito vive e aprende é aquele no
qual ele tem uma atividade, no qual se produzem acontecimentos ligados a

sua histdria pessoal. Por outro lado, o sujeito ndo interioriza passivamente o
mundo que lhe é oferecido, ele o constrai [...].

Os saberes do sujeito constituem uma parte do patrimonio humano que se apresenta
numa multiplicidade de contextos: palavras, ideias, teorias, expressdes corporais, praticas
cotidianas, formas de interacdes, entre outros. Essas relacbes com o mundo, com o outro e
consigo desenvolvem-se de formas especificas. Na fala de Taz: “minha perspectiva de atuagdo
no mundo ¢ uma melhor convivéncia com os outros, sem qualquer tipo de desigualdade [...]”,
evidenciamos almejar relagdes e atuacOes de forma dindmica e plural, na perspectiva de
favorecer o desenvolvimento pessoal. Compreender o outro relaciona-se a compreensao das
condi¢des de existéncia e das condi¢des sociais de que o sujeito é produto (BOURDIEU,
2008). H& um reconhecimento, em Taz, como um ser ativo nas relagdes sociais.

Torna-se necessario considerar 0s jovens como sujeitos ativos e atuantes em suas
acoes, como nos diz Pichu: “minha perspectiva de atuagdo no mundo é poder contribuir para
coisas boas, poder ser um individuo que possa viver a vida na sua plenitude, com um sorriso
para conquistar o mundo, ser alguém de verdade”. Para compreender 0S jovens € necessario
considerar a dimensdo das experiéncias vividas, vendo a histdria como fruto das agdes dos
sujeitos, essa subjetividade do jovem envolve o conhecimento de si, no que diz respeito a sua
representacdo sobre a realidade.

Entdo, como pessoas que se apresentam em formagdo, nesse caso, 0S jovens se
esforcam para compreender o mundo, a si e aos outros em contextos e referéncias condizentes
com suas reais condi¢des de existéncia, permeada por uma “humana e movente totalidade,
suas potencialidades, experiéncias, incompletudes, errancias com as quais se formam, vivem e
projetam o futuro [...]” (MACEDO, 2000, p. 30). Sdo apresentadas perspectivas que se
configuram como poténcias de transformacdo de si e do mundo. Apreendemos na fala de

Nemo “as vezes eu me isolava e atribuia a culpa de me sentir sozinha ao mundo [...] pensava
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que o mundo ndo me entendia e que minha forma de pensar era complexa [...] tenho orgulho
de quem sou”, que ¢ preciso adentrar no cotidiano dos jovens para acessar a compreensao de
seu compreender como compartilham seus pensamentos, percebemos que suas subjetividades
sdo produzidas de forma discursivas e dialogicas.

Consideramos diante do exposto, que os sentidos sdo culturais, mas antes sdo sociais,
a formacdo do jovem se desenvolve neste cruzamento de suas relacdes na perspectiva de
sentir-se seguro e pertencente a um grupo social. A diversidade de comportamentos das
juventudes faz-se presente ao analisarmos seus movimentos enquanto sujeitos constituidos de
significados, como na fala de Rick: “[...] tenho rela¢des sociais tranquilas, ndo tenho raiva de
ninguém, fago amizades de forma rapida, mas ja houve conflito de opinides”, compreendemos
que sdo apontadas multiplas formas de relagbes sociais em meio a complexidade de ser
jovem, sendo que as discussdes colocam os jovens, fundamentalmente, como sujeitos de
direitos e reconhecem suas culturas, suas demandas e suas preocupagdes. Constatamos que as
experiéncias sociais nas juventudes sdo apresentadas, na maioria das vezes, de forma coletiva
manifestadas nesta pesquisa, fundamentalmente no tempo livre de diversdes e lazer.

Nesse sentido, em nosso movimento de ser Heidegger (2005) afirma que atribuimos
sentido ao que é e ao que somos, uma vez que vivemos em um mundo com 0s outros. Desta
forma, surgem situagcBes em que o jovem, simultaneamente, se considera um ser unico e
apresenta a necessidade de se configurar junto a um grupo para constituir sua personalidade.

Na fala de Flor: “minha perspectiva de atuacdo no mundo € ajudar pessoas,
independente de classe, condicdo ou cor, e continuar com principios e valores que nao se
corrompam diante de tantas ‘guerras’ entre certo e errado”. Flor apresenta uma positividade
que pode contribuir de forma efetiva nas situagcdes-problema, nesse aspecto, a construcao de si
se entrelaca na relacdo com o outro em espacgos sociais especificos, assim a construgdo do
mundo social vai se formar a partir dos afetos e das emoc@es. De forma especifica o0s jovens
vao se constituindo em meio aos desafios nas suas vidas. Para Maffesoli (1998), o sujeito é
singular com mudltiplas coletividades firmadas pela experiéncia sensorial e sentimental
compartilhadas. O sujeito se constitui na interacdo com o outro em sua incessante interacdo no
contexto social e cultural que influi sobre ele.

As juventudes apresentam uma capacidade de aprender constantemente, torna-se
fundamental considerarmos o que 0s jovens querem ou dizem. Nesse caso, afirmamos que néo
ha& uma demanda que sirva para todas as juventudes, mas a principal é dar vez e voz aos
jovens. Os estudos sobre as juventudes se apresentam de forma dindmica e apresentam a

capacidade de renovar os pensamentos por meio da criatividade e das renovacdes que vém do
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mundo juvenil. Toda relagdo com o saber é também relagdo com o outro, “[...] € o outro como
mediador do processo [...] essa mediacdo é também a que se produz quando o sujeito imita,
identifica-se, opde-se [...] (CHARLOT, 2001, p. 27). As juventudes podem ser percebidas
como uma construcdo social, revelando-se importante os conhecimentos cotidianos para uma
compreensdo dos tempos e dos multiplos espagos pelos quais transitam os jovens.

Colocamos em realce que para as juventudes existem formas relacionais (relagdes
com 0s outros e consigo mesmo), para 0S jovens, tém mais valor que outras, pois
correspondem a seus modos de ser e viver — e que, valem mais a pena serem aprendidos.
Nessa articulacdo de sentido e de valor das relagGes (inclusive consigo mesmo) constituem a
relacdo com o mundo do sujeito, apresentamos a partir das falas dos interlocutores desta
pesquisa as percepcdes sobre as juventudes de modo geral, e sobre eles mesmos em relacédo as
suas incertezas, preocupacdes, perspectivas, saberes e, principalmente, no que concerne a
vontade de contribuir na construgdo de um mundo melhor. Discutir sobre as juventudes com
as diversas formas de comportamento e manifestacbes peculiares, nos propiciou olhar a
categoria juventudes sob diferentes abordagens.

Como evidencia Charlot (2001, p. 21), “o que faz a ligacdo entre a interioridade ¢ a
exterioridade, entre a questdo do sentido e da eficacia, é a atividade dos sujeitos no e sobre o
mundo — um mundo que ele partilha com outros sujeitos”. E importante que os estudos das
juventudes possam ser apoiados e construidos, inspirando praticas sociais e educacionais
criativas que potencializem os jovens como agentes de inovacdo e mudanca social, como
pontuam Pais, Lacerda e Oliveira (2017, p. 312), “[...] temos de ver como, entre 0s jovens, se
jogam os naipes do tempo, isto &, as percepc¢des do presente, as memorias do passado e as
expectativas do futuro [...]”. Defendemos que os estudos sobre as juventudes possam ser
apoiados no sentido de perceber os jovens como sujeitos que podem assumir papéis relevantes
como potenciais de mudanca social, considerando as diversidades de contextos e realidades
nas quais os jovens estao inseridos.

Apesar de tudo quanto foi possivel aprender com os interlocutores desta pesquisa
sobre os temas discutidos neste capitulo, fica a conviccdo de que as perguntas e davidas
iniciais se multiplicaram, indicando novos caminhos que nos conduzam a compreender as
juventudes a partir de suas experiéncias e percepcdes partilhadas, de modo que se
transformam nos processos da vida e constituem a sociedade. Anunciamos que no capitulo
seguinte discutiremos sobre as préaticas culturais desenvolvidas pelas juventudes no contexto
escolar, com apoio em parametros sobre as abordagens criticas e reflexivas das categorias

educacéo e cultura articuladas a formacao cultural escolar.
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4 FORMACAO CULTURAL ESCOLAR DAS JUVENTUDES: TECENDO FIOS NAS
RELACOES CONSTITUIDAS NA ESCOLA

O que eu mais gosto na escola sdo as relagBes sociais
estabelecidas pelos alunos, algumas por um curto periodo de
tempo, outras vamos levar pra vida toda. A escola é o lugar
onde aprendemos sobre o mundo e as pessoas (Nemo,
interlocutor, 2020).

No capitulo anterior foram tecidas discussfes sobre os modos de ser jovem a partir
do contexto historico, social e cultural. Esses saberes se entrelagam com a formag&o cultural
escolar na perspectiva de compreendermos as concepcdes de cultura das juventudes, as
praticas culturais desenvolvidas na escola pelos jovens e suas compreensdes sobre a formacéo
cultural escolar.

Analisar a escola enquanto espaco sociocultural é percebé-la na 6tica da cultura, por
meio de um olhar denso, que considera 0s sujeitos sociais, histdricos e culturais, como destaca
o interlocutor Nemo na epigrafe. No sentido de perceber a escola enquanto construgdo social,
compreendendo sua dinamicidade, visto que 0s sujeitos sdo ativos e estabelecem uma relacéo
continua de construcdo e conflitos, em funcdo de circunstancias determinadas, revelando-se
um processo de apropriacdo constante das préaticas e saberes que ddo forma a vida escolar.

Como pontua Pérez Gémez (2001), ¢ util entender a escola como um cruzamento de
culturas que provocam tensdes, aberturas, restricbes e contrastes na construcdo de
significados. Estas afirmagdes nos direcionam a repensar as relagdes entre escola e sociedade,
diante do entendimento de que é fundamental a escola reconhecer seus sujeitos enquanto
atores dindmicos construtores de conhecimentos.

Afirmamos ser relevante a ampliacdo de mdaltiplos olhares sobre a cultura e a escola,
posto que o exercicio de ver possibilita a interpretacdo da realidade, tornando-se necessario
que ultrapassemos as aparéncias, no sentido de desnaturalizagdo do olhar sobre as juventudes
e suas realidades, como explicita Dayrell (2003, p. 284): “[...] é o exercicio de pensar, de
questionar, de interrogar 0S nNno0ss0s proprios pensamentos”. Essa pluralidade de
questionamentos e de possibilidades cria a necessidade de diferentes aproximacfes dos
estudos sobre as juventudes.

No cotidiano social e escolar deparamo-nos com imagens sobre os jovens que
interferem na forma de compreendé-los. As juventudes ganham contornos peculiares a partir
das experiéncias vivenciadas pelos sujeitos no seu contexto social, por sua vez, 0s jovens se

constituem amplamente.
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Na busca de compreender sobre a formagdo cultural escolar das juventudes,
apresentamos as questdes que norteiam as discussdes deste capitulo: 1. Quais as concepgoes
de cultura dos jovens? 2. Quais as praticas culturais desenvolvidas na escola pelos jovens? 3.
Quais as compreensfes dos jovens sobre a formacdo cultural escolar? Essas questfes sao
coerentes com a questdo central desta pesquisa e a perspectiva é que, concretamente,
colaboram com a conducéo das discussdes. Argumentam, ao longo deste capitulo, as relacdes
que entrelacam cultura, praticas culturais e formacdo cultural escolar, tendo como objetivo,
identificar as préaticas culturais que permeiam o cotidiano da escola, relacionando-as com a
formacao cultural escolar dos jovens.

A relevancia deste dialogo se encontra, entre outros aspectos, no propdésito de
oportunizar maior visibilidade a formacdo dos jovens para que pensem e vivam a realidade
como sujeitos participativos, habeis na leitura do mundo e ativos na resolugdo de situacdes-
problema.

Este capitulo esta estruturado de modo a analisar, inicialmente, as concep¢fes de
educacdo e cultura, com o olhar na singularidade e diferencas culturais. Bourdieu (1996)
considera a cultura como um contetdo substancial da educacéo, através da fonte e justificacdo
Gltima, ou seja, uma ndo pode ser pensada sem a outra. Esse autor parte da compreensao da
cultura como um elemento que nutre o processo educacional e tem um relevante papel na
formacéo do individuo.

Consideramos que as praticas culturais das juventudes se interrelacionam com a
educacgdo, além disso, a potencialidade dos estudos sobre cultura “[...] ndo pode mais ser
estudada como uma variavel sem importancia, secundéria ou dependente em relacdo ao que
faz o mundo mover-se [...]” (HALL, 1997, p. 23). Desse modo, a cultura pode ser vista de
forma constitutiva e dindmica, apresentando-se ainda como uma das condigdes da existéncia
da pratica social que, por sua vez, tem uma dimensdo cultural.

Em seguida, passa a discutir cultura no espago escolar, por meio de argumentos que
mostram vinculos entre escola e cultura, com reflexos nas relagdes no cotidiano escolar,
oriundas das experiéncias sociais e culturais. Propomo-nos ao dialogo que expbe o
cruzamento das praticas culturais no espaco escolar, articuladas ao significado social da
educacdo, como destaca Pérez Gomez (2001, p. 14): “as diferentes culturas que se
entrecruzam no espaco escolar impregnam o sentido dos intercdmbios e o valor das transa¢des
em meio as quais se desenvolve a construcdo de significados de cada individuo”. Afirmamos

que essa articulacdo ocorre de forma predominante pela pratica dos alunos, visto que, muitas
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vezes, a escola ndo a potencializa, reservando um tempo minimo para as atividades de
socializacéo.

Posteriormente, voltamos para analisar a formacéo cultural escolar dos jovens, por
considerar necessario compreender 0 comportamento desse grupo ao chegar a escola a partir
das experiéncias e saberes nos espacos sociais. Charlot (2014), a esse respeito, evidencia que
a escola reinterpreta sua funcéo social em termos culturais que lhe permitem reivindicar uma
autonomia em relacdo a sociedade. A escola pode se relacionar com a realidade social, como
pontua Pérez Gomez (2001, p. 11), “a escola e o sistema educativo em seu conjunto podem
ser entendidos como uma instancia de mediacdo entre os significados, os sentimentos e as
condutas da comunidade social e o desenvolvimento particular das novas geragdes”. A
realidade escolar se apresenta mediada, cotidianamente, por meio da apropriacéo, elaboracao
ou reelaboracdo expressas por todos aqueles que fazem do espago escolar um processo
permanente de construcdo social. Nesta perspectiva, consideramos as explicagdes plurais que
0s jovens atribuem a essa realidade e, nelas, incluem-se o saber e a experiéncia com a

coletividade que os envolvem permanentemente.

4.1 Entrelagamento das teias entre cultura e educacdo: abordagens criticas e reflexivas

A utilizagcdo da expressdo “entrelagamento das teias entre cultura e educacdo” se
justifica pela compreensdo de que o individuo necessita se inserir na teia da cultura para que
se humanize, através das vivéncias nos processos educativos. Geertz (1989), nessa direcao,
estabelece as relacdes de interdependéncia e de autonomia entre a cultura e a estrutura social
ao considerar a cultura como tecido de significados em fungdo do qual os humanos
interpretam suas experiéncias e guiam sua acdo, ao mesmo tempo, define a estrutura social
como a forma que adquire a acdo, como rede atualmente existente de relagdes sociais.
Reforcando esse entendimento, destaca ainda: “o homem ¢ um animal suspenso em rede de
significados que ele mesmo ajudou a tecer” (GEERTZ, 1989, p. 15), percebemos a
configuracdo da cultura de forma ambigua, inacabada, metaférica, porque estd em constante
construcdo e interpretagéo.

Destacamos a cultura como um conjunto de interpretacbes que os individuos
compartilham e, simultaneamente, fornecem os meios e as condi¢Ges para a realizagdo das
interpretagdes. Como exemplo dessa condigédo, citamos o interlocutor Pichu que percebe a
cultura como “conjunto de principios, acdes de um grupo social que irdo compor uma
determinada cultura”. Sua interpretacdo da cultura denota um processo critico e reflexivo

sobre a constituicdo do ser para o desenvolvimento de um olhar compreensivo do modo de
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vida social, e ndo, exatamente, a assimilacdo de conhecimentos colocados como culturais por
si mesmo.

Na perspectiva dos estudos sobre cultura, compreendemos que se relaciona com 0s
modelos tedricos de mundo, por exemplo, a cultura estd presente nas vozes e imagens que nos
questionam sobre nossas praticas sociais. A cultura ainda nos lembra de outra dimenséo a ser
considerada: “[...] a centralidade da cultura na constitui¢do da subjetividade, da propria
identidade e da pessoa como ator social” (HALL, 1997, p. 23-24), o0 que ocorre no mundo e
nas préaticas sociais sdo evidéncias de nossas compreensoes.

Com essas abordagens, discutimos como o0s estudos culturais foram se
sistematizando, a partir da afirmacdo que, em meados do século XX, surge uma tendéncia no
sentido de entender a cultura do ponto de vista local e universal. A cultura se mostra, nesse
cenario, com um caréater incerto. Diante desse fato, é interpretada indefinidamente, mas,
também, possui uma dimensdo criativa, poética e flexivel. Entre os conceitos do termo
cultura, destacamos o pensamento de Tylor (1871, p. 1), a0 propor um dos primeiros
conceitos cientificos, ao afirmar ser a cultura “[...] em seu amplo sentido etnografico, este
todo complexo que inclui conhecimentos, crencgas, arte, moral, leis, costumes ou quaisquer
outras capacidades ou habitos adquiridos pelo homem como de uma sociedade”. A cultura se
constitui socialmente, ndo é genérica ou inata, pois as pessoas sao seres que interpretam e
atribuem sentidos aos codigos e relacdes sociais para compreenderem as préaticas sociais e
culturais.

Esclarecemos que a compreensdo do outro pelos estudos da cultura é, em realidade,
um trabalho continuo de mediag&o sobre a identidade e a diferenga, como, por exemplo, a fala
de Taz que concebe a cultura: “[...] tudo o que nos rodeia, desde o modo de se vestir, falar, até
mesmo no que cremos, nos diz como devemos ser. E o jeito que cada pessoa € e se expressa
[...]”. O interlocutor percebe o entrecruzamento entre cultura, diversidade e especificidade,
mostrando-se mais do que uma heranga genética, uma vez que, influencia 0 comportamento
humano e justifica suas realizaces.

Na concepc¢do de Laraia (1986), a cultura ndo € a mera soma de elementos, concebe
que a experiéncia cultural de cada pessoa é unica. A cultura do outro tem como ponto de
partida as diferencas que se chocam com sua prépria forma de perceber e agir,
compreendendo por meio da concepcdo cultural tanto sua singularidade quanto sua
diversidade. A cultura amplia visdo de mundo, interfere na existéncia do ser humano e se

mantém dinamica.
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No que se refere as praticas sociais, evocamos o0s argumentos de Angel ao afirmar
que a cultura: “[...] nd3o pode ser definida em um contexto fechado, pois a todo instante
podemos dizer que estdo se desenvolvendo uma nova cultura por meio das relacdes sociais
[...]”, articulamos a fala do interlocutor ao pensamento de Hall (2000, p. 14), “[...] toda pratica
social depende e tem relacdo com o significado, consequentemente, a cultura é uma das
condigdes constitutivas de existéncia dessa pratica [...]”. Analisamos que toda pratica social
tem dimensdo cultural, uma vez que as praticas produzem significados na relagdo com o
outro, tornando-se significativas tanto para quem pratica quanto para quem observa, sendo a
cultura delineada por meio de uma concretizagdo inventiva.

A cultura se constitui, também, como fendmeno fundamental para compreensdo da
realidade e da linguagem pela necessidade de interpretacdes constantes, implicando na
autoconstrucao e na dimensé&o criativa. O fato de pensar, questionar ou compartilhar a cultura
constitui elementos de enriquecimento e transformacdo. A interpretacdo da cultura proposta
por Geertz (1989) aponta a tomada de consciéncia da flexibilidade de seu contetdo, que
requer interpretacdo continua, enquanto fendmeno hermenéutico. Sobre a concep¢do de

cultura, o entendimento conceitual de Castoriadis (1982, p. 47) se encontra estruturado:

Quando o homem organiza racionalmente ndo faz mais do que reproduzir,
repetir ou prolongar formas ja existentes. Mas quando organiza
poeticamente, da forma ao caos e esta ac¢do, que é, talvez, a melhor defini¢do
da cultura, se manifesta como uma clareza esmagadora no caso da arte.

A relativa autonomia da construcdo que constitui o conceito de cultura permite uma
analise mais flexivel, dindmica e diversificada na perspectiva de compreender a pluralidade e
a complexidade do comportamento humano e, ainda, de propiciar aos individuos o retorno a si
mesmo e aos seus processos de socializacdo, no sentido da compreenséo da configuracdo do
tecido de significados que constitui a cultura.

A partir do século XXI, pesquisadores dos campos culturais comecaram a discutir
formas de pensar a cultura, considerando o ritmo acelerado que a vida moderna imp&e, como
afirma Mosé (2011, p.13), “[...] precisamos de uma cultura que seja produto de uma
afirmacdo, que manifeste um desejo, uma paixdo, um sonho, que seja um dardo langado
adiante [...]. Nessa direcdo, compreendemos o estimulo ao pensamento critico e criativo com
vistas a percepcao de si e do mundo, diante de uma cultura que tenha como alvo afirmar a

vida, fortalecé-la. Nesse sentido, Charlot (2014, p. 27) argumenta:

[...] a cultura Ihe aparece como um conjunto de bens oferecidos para o
consumo, e ndo como um processo que lhe permite enfrentar seus préprios
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problemas [...], o desenvolvimento cultural implica necessariamente a
intervencdo de modelos sociais, e que a relagdo com o outro e, mais
geralmente, com o mundo social adulto, é um dos pilares essenciais da
educacdo, a mediacdo pelo outro € constitutiva do homem e especifica da
condicdo humana, a constituicdo do ser social ocorre por meio da sua
integracdo em um mundo humano social, consequentemente o agir sobre o
mundo constitui-se em uma atividade social.

Nesse movimento, o sujeito se apropria das realidades sociais e se constitui enquanto
ser social, por meio do emprego do pensamento que cria media¢cfes (conceituais e técnicas),
permitindo que interprete 0 mundo e seu agir sobre ele. Na perspectiva de uma cultura mais

interventiva e plural, Certeau (2011, p. 141), afirma:

Com certeza, se é verdade que qualquer atividade humana possa ser cultura,
ela ndo o € necessariamente ou ndo é ainda forgosamente reconhecida como
tal. Para que haja verdadeiramente cultura, ndo basta ser autor de praticas
sociais, é preciso que essas praticas sociais tenham significado para aquele
que as realiza.

O autor argumenta que a cultura ndo consiste em receber, mas em realizar o ato pelo
qual cada ser humano atribui significados através do viver e do pensar, estendendo-os a vida
social. Os autores Candau e Moreira (2003) apontam a cultura como fendmeno plural,
multiforme, portanto, ndo é estatico, visto que se encontra em constante transformacéo,
envolvendo processos de criar e recriar. Em decorréncia da afirmacdo anterior, a cultura
define o desenvolvimento do comportamento da pessoa para justificar as suas realizagdes.

Na discussdo sobre a categoria cultura, percebemos duvidas para apresentacdo das
concepcdes sobre o termo em questdo, por exemplo, na fala de Angel ao considerar que
cultura se constitui como “[...] conceito aberto a mudancas a depender de cada povo, e
também a novos desenvolvimentos e entendimentos individuais [...]”, 0 interlocutor entende a
cultura de forma dindmica, nesse aspecto a cultura é “o movimento pelo qual o individuo se
apropria dessas realidades sociais”, na consideragéo de Charlot (2003, p. 80), quando, entéo,
Angel complementa que a cultura “[...] pode ser definida como um conjunto de tradi¢des
tipicas, comportamentos e costumes caracteristicos de um grupo social”. Percebemos que o
interlocutor apresenta uma concepcao contraditoria de sua fala anterior sobre cultura, pois
inicialmente apresenta a cultura numa concepgéo plural e flexivel, depois destaca a cultura de
maneira restrita no sentido de apresentar a mesma pelas atitudes geneticamente determinadas.

Esse fato nos remete a Laraia (1986, p. 24) “o0 homem ¢ o resultado do meio cultural
em que foi socializado. Ele € um herdeiro de um longo processo acumulativo, que reflete o
conhecimento e as experiéncias adquiridas pelas numerosas geragdes que o antecederam [...]”.

Destacamos a importancia de compreendermos a cultura de forma criativa, como
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possibilidade de inovagGes e invengbes, comparativamente a uma lente por meio da qual
percebemos 0 mundo pelos olhares de diferentes culturas.

Diante disso, reconhecemos que a formacdo do sujeito necessita de referéncias
culturais que orientem suas agbes, conduzindo 0s jovens a perceberem seus percursos
formativos, das relagdes sociais, dos saberes e dos ideais. A cultura ndo é apenas um
ornamento da existéncia humana, mas uma condicdo essencial e se constitui o principal

elemento de sua especificidade, na concepcao de Pérez Gomez (2001, p. 14):

[...] o conceito de cultura, apesar da forca recuperada como recurso
explicativo das interacdes humanas, ndo pode ser entendido sem se
identificar as estreitas relagbes que mantém com o marco politico,
econbmico e social no qual é gerado e com o qual interage. Se os produtos
simbdlicos das intera¢gBes humanas de um grupo social — isto é, o conjunto
de significados, expectativas e comportamentos — se enraizam e sobrevivem
é porque manifestam um certo grau de funcionalidade para se desenvolver
nas condicBes sociais e econdémicas do meio.

Dispondo a partir das discussoes sobre a cultura como canal e, ainda, como um fator
decisivo no funcionamento organizacional, que inclui crencgas, percepgOes e pensamentos
sobre a natureza do tempo e espaco, da realidade e verdade, da afetividade humana e das
relacbes humanas no contexto da organizacdo, chegamos a compreensdo de que estamos
diante de uma fonte de valores e ac¢des, que nos leva a entender que a cultura “[...] ndo ¢ um
tesouro a ser protegido dos danos do tempo, nem um conjunto de valores a serem defendidos,
ela significa simplesmente um trabalho que deve ser realizado em toda a extensdo da vida
social” (CERTEAU, 2011, p. 10). A maneira de ver as coisas de outra forma comega com a
constatacdo de que reflexBes criticas sobre a cultura sdo necessérias para compreender a
educacao, sem essas discussdes, acOes e praticas se tornam esvaziadas e sem sentido, uma vez
que, 0s processos culturais se encontram conectados com as relagdes sociais.

Registramos, por conseguinte, partindo das consideracbes dos teoricos e
interlocutores, a cultura como um componente ativo na vida do ser humano, ndo ha individuo
que ndo a possua, pelo contrério, cada um é criador e propagador de cultura.

Pontuamos o debate da educacdo como um projeto cultural, visto que os educadores
sdo agentes culturais e suas posi¢cdes e valorizacdes referentes a cultura sdo fontes de
explicacdo para suas agdes. Discutimos cultura e educagdo como elemento dindmico para

fundamentar as préaticas educativas, como nos diz Forquin (2003, p. 13):

Toda reflexdo sobre a educacdo e cultura pode assim partir da ideia segundo
a qual o que justifica fundamentalmente, e sempre, o empreendimento
educativo é a responsabilidade de ter que transmitir e perpetuar a experiéncia
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humana considerada como cultura, isto é, ndo como a soma bruta (e alias
inimputavel) de tudo que pode ser realmente vivido, pensado e produzido
pelos homens desde o comeco dos tempos, mas como aquilo que, ao longo
dos tempos podde aceder a uma existéncia “publica”, virtualmente
comunicavel e memoravel, cristalizando-se nos saberes cumulativos e
controlaveis, nos sistemas de simbolos inteligiveis, nos instrumentos
aperfeicoaveis, nas obras admiraveis.

Educacdo e cultura se interrelacionam, desta compreensdo emerge uma analise sobre
a relacdo entre educacdo e politica, sendo necessario compreender no que a educagao é
politica, principalmente, porque constitui as identidades de acordo com as normas sociais e
politicas. A educacdo é, simultaneamente, um processo cultural e um fendmeno social, ndo
comporta pensar nos processos de transformagdo do contexto social se ndo falarmos das
questBes politicas que os envolvem. Esses processos formativos potencializam as acfes de
gue somos seres humanos e nos desenvolvemos nos contextos com 0s quais interagimos,

como reforgcam as concepcdes de Kant (1999, p. 11):

[...] o homem é a Unica criatura que precisa ser educada. Por educagdo
entende-se o cuidado de sua infancia (a conservacao, o trato); a disciplina e a
instrucdo com a formacdo. Consequentemente, o homem € infante, educando
e discipulo.

Este pensamento ideoldgico nos remete a desenvolver um olhar critico no sentido de
percebermos o quanto é necessario que avancemos nas discussdes sobre a fungdo social e
educacional do homem nas diversas discussdes formativas, atentando para o fato de que a
escola transmite modelos e normas, principios éticos e concepgbes sociopoliticas, como
destaca Charlot (2014, p. 13), “a escola reforca a ideologia dominante ao oferecer uma
educacdo que se pretende humanista, puramente cultural e independente das realidades
sociais”. Com essa contextualizacdo, evidenciamos a compreensdo de que a educacao precisa
constituir-se, simultaneamente, como um processo cultural e um fenémeno social,
constituindo a formacao cultural escolar e integracao social, como elementos indissociaveis.

Para chegarmos a constru¢cdo de um pensamento no sentido de abandonar a
pedagogia ideoldgica, precisamos, preliminarmente, questionar nossa forma de pensar. Posto
que a ideologia cultural pressupde camuflar e justificar a linguagem, os conceitos, os valores,
de modo que se torna fundamental desenvolver a ideia da realidade no sentido compreensivo
de que educacdo e cultura envolvem as dimensdes da vida humana independentemente das
realidades sociais. E imprescindivel desenvolvermos uma educagdo auténtica pelo desvio
educativo (CHARLOT, 2014), no sentido de lutar contra as desigualdades sociais, nao

deixando somente alunos e sua familia, a responsabilidade por seu destino cultural e social.
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A educacéo se constitui quando nos relacionamos com 0s outros em suas totalidades,
estamos, assim, nos constituindo. Com esse pensamento ressaltamos que a educagdo é um
processo dialégico e ndo uma transferéncia unilateral do sujeito que sabe para o sujeito que
(supostamente) ndo sabe, porque ndo existem saberes especificos, de acordo com a
experiéncia de cada pessoa. Nessa perspectiva, a fenomenologia hermenéutica nos possibilita
Ver 0 outro a partir da interpretacdo da experiéncia, do pensamento e da identidade, expondo,
desse modo, a complexidade da educacéo.

Partimos da compreensdo de que o fendbmeno estd em constante busca do
conhecimento e, nesta acepcdo, seria um processo de, como diz Morin (2002, p. 22), “[...]
navegacdo em um oceano de incertezas constituido de arquipélagos de certezas”. Neste
contexto, a fenomenologia mostra aquilo que ndo se manifesta, mas constitui o sentido. Logo,
temos como desafio da questdo educacional a abertura para indeterminismo e ruptura da
andlise racional da ciéncia, na perspectiva da autonomia do sujeito rumo a constru¢do do
conhecimento. Por isso mesmo, a questdo da incerteza como base da reflexdo sobre a
complexidade da educacao, podendo ser compreendida no sentido global, de forma inovadora
e critica.

Para Geertz (1993), as reformulagdes do conceito da cultura e do papel desta na vida
humana enfatizam uma definicdo de sujeito que vai além do seu comportamento, de cada
lugar e de cada tempo. Por exemplo, para a interlocutora Flor a cultura ¢ “um conjunto de
crencas, costumes e habitos compartilhados entre individuos de um mesmo lugar”.
Ressaltamos que é através das experiéncias educativas que o individuo se constitui de forma
ativa e participativa de seu grupo, na proporc¢ao que vai compartilhando a cultura.

Confessamos sobre a complexidade da discussao e analise da categoria cultura, nos
encontros com os interlocutores, sobretudo na escuta para posterior analise das falas dos
jovens, momento em que direcionamos nosso olhar interpretativo sobre a cultura com forgas e
propositos através da reificacdo, no sentido de potencializarmos a compreensdo de que as
praticas culturais ndo se reduzem a acontecimentos comportamentais.

O jovem Taz, no que tange a essa discussdo, destaca na sua fala que a “[...] cultura é
diversificada, cada pais, cada comunidade tem suas caracteristicas [...]”. Dessa forma, a
cultura se constitui um movimento que se realiza em toda a extensdo da vida social.
Ressaltamos que a relagcdo entre educagdo e cultura, em seus processos sociais, deve ser
entendida para além dos muros escolares, ancorada nas relagdes sociais, como pontua Dayrell
(1992, p. 2):
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[...] s@o as relagBes sociais que verdadeiramente educam, isto é, formam,
produzem os individuos em suas realidades singulares e mais profundas.
Nenhum individuo nasce homem. Portanto, a educacdo tem um sentido mais
amplo, é o processo de producdo de homens num determinado momento
historico [...].

Com essas afirmagdes, compreendemos que 0s comportamentos dos sujeitos séo
informados por concepcOes geradas entre suas experiéncias sociais, sua cultura, suas
demandas individuais e suas expectativas. As especificidades das culturas definem as
potencialidades de criacdo e de desenvolvimento interno, de evolugdo ou estancamento, de
autonomia ou dependéncia individual. Compreendemos nas discussdes sobre a educacao e
cultura, os fatores decisivos no seu funcionamento organizacional, que incluem crencas,
percepcdes, pensamentos e sentimentos sobre a natureza do tempo e espaco, da realidade e
verdade, da afetividade humana e das relacdes humanas no contexto da organizacdo, como
fonte de valores e acdes.

Desse modo, Certeau (2011, p. 192) esclarece que “[...] mais do que um conjunto de
valores que devem ser defendidos ou ideais que devem ser promovidas, a cultura tem hoje a
conotacdo de um trabalho que deve ser realizado em toda a extensdo da vida social [...]”.
Nesse sentido, evidenciamos uma perspectiva que apresenta a cultura como um
funcionamento social mediante um campo de possibilidades estratégicas e de implicacdes
politicas.

A cultura se constitui pela ideia de que a diversidade de costumes no tempo e no
espaco ndo se limita a indumentarias, aparéncias ou cenarios, compreensao diferente da fala
do interlocutor Nemo que destaca a cultura como “[...] uma aglomeracdo de costumes tipicos
de uma regido ou de um grupo de pessoas”. Vemos como necessario o desenvolvimento de
um cuidadoso olhar sobre a diversidade da humanidade em sua esséncia, a exemplo do que

Pérez Gomez (2001, p. 14) considera:

[...] cultura como o conjunto de significados, expectativas e comportamentos
compartilhados por um determinado grupo social, o qual facilita e ordena,
limita e potencializa os intercdmbios sociais, as producfes simbdlicas e
materiais e as realizacdes individuais e coletivas dentro de um marco
espacial e temporal determinado.

A cultura é resultado da construcdo social e se apresenta através de significados,
valores, sentimentos e elementos que envolvem o individual e coletivo. O interlocutor Rick
atribui seu olhar sobre a cultura como “um conjunto de agdes, costumes e saberes
desenvolvidos por um povo diante da sua propria realidade”. Na consideracdo desse aspecto,

corroboramos com a afirmacdo de Charlot (2014, p. 24), “a situagdo social do individuo ¢
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consequéncia de sua formagdo cultural, e que se pode conceber a cultura do individuo sem
referéncia direta as realidades sociais”. A cultura do individuo é definida pelas especificidades
dos comportamentos sociais que se movimentam e constituem os sentidos que a esta categoria
sdo atribuidos, consideramos que a experiéncia de cada pessoa € Unica e a configuracdo dos
elementos da cultura é complexa, tornando-se necessario compreender a cultura por
intermédio do significado de sua realidade cultural e situacéo historica.

Ressaltamos que a cultura, simultaneamente, se edifica ou se caracteriza pelo que é e
pelo que faz. Temos assim o movimento da cultura como pratica social. Conforme Pérez
Gomez (2001, p. 14) “parece evidente que o contexto cultural que tanto potencializa como
restringe as possibilidades de desenvolvimento do individuo humano mudou substancialmente
de forma acelerada nas Ultimas décadas para mostrar sua natureza flexivel, complexa, incerta,
plural e diversificada”. Desse modo, “viver uma cultura e dela participar supde reinterpreta-la,
reproduzi-la, assim como transformé-la” (GEERTZ, 2001, p. 17). De outro modo, a natureza
de cada cultura determina as possibilidades de criacdo e desenvolvimento interno, de evolucéo
ou estancamento, de autonomia ou dependéncia individual. Discutimos a educacéo e a cultura
do ponto de vista da complexidade, compreendida com a construgdo do conhecimento e da
relacdo sujeito/mundo no sentido de interpretar como essa relacao se articula na realidade.

As concepgbes de cultura dos interlocutores desta pesquisa abrem espaco para
compreendermos que a experiéncia do outro ndo se inicia com as intengGes, mas ocorre na sua
historicidade. A invencdo do outro pelos estudos da cultura é, em realidade, um trabalho continuo de
mediagdo sobre a identidade e diferenga, no sentido de estimular a agdo criativa do individuo pela
compreensdo das diferengas culturais como se estivesse em constante perspectiva do que esta por
acontecer. Nesse cenario, pensaremos no tépico seguinte a cultura juvenil relacionada aos seus
modos de viver, por meio de criticas, valores e sentidos, em seus projetos de vida que

envolvem a escola.

4.2 Cultura escolar: encontros e desencontros na formacao dos jovens

As reflexdes tecidas sobre educagdo e cultura a partir dos teoricos e interlocutores
possibilitam compreender que sdo categorias constituidas em um espaco complexo e fecundo,
apresentando nuances pelas vozes dos jovens, que podem ser legitimadas na escola e nos
contextos socioculturais, para que possiveis dialogos se desenvolvam a partir das tensdes e
consonancias na relagéo entre juventudes e cultura escolar.

Dayrell (2007) descreve que as juventudes sdo repletas de sentidos e significacoes,

transformam em espacos sociais a escola, as ruas, entre outros, pelas suas praticas culturais,
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sendo que a escola, pode ser o Unico espaco que o0 jovem pode ser ele mesmo, sem exigéncias
da familia, por exemplo. Pensar em uma cultura escolar que atenda as juventudes, é
compreendé-la enquanto espaco de socializagdo, onde nem sempre as regras e contetdos estdo
sempre presentes, muitas vezes se tornando um local de interacdo para estreitar lacos de
amizades necessario a formacéo cultural escolar.

Taz enfatiza o fato de gostar da escola “[...] das aulas praticas, ajuda mutua,
apresentar trabalhos. Estar na escola é o0 meu momento, gosto das amizades [...]”, nesta fala
percebemos que é fundamental a escola ressignificar a analise educacional, pela compreensao
dos processos reais, cotidianos, que ocorrem nesse espaco, com o propésito de desenvolver
atores ativos na vida social e escolar.

A escola pode ser pensada como um espaco de encontros e dialogos de culturas,
nessa perspectiva justificamos a necessidade de repensar as relagdes entre escola e sociedade,
uma vez que a escola estd, ao mesmo tempo, em um movimento de ruptura e continuidade
com a sociedade. Charlot (2003) consigna a escola enquanto instituicdo social porque é
instituida e legitimada pela sociedade, no entanto se constitui de forma especializada e
necessitando reinterpretar sua funcdo social em termos culturais para desenvolver sua
autonomia em relacdo a sociedade.

Compreendemos que a escola se define como meio educativo e se alinha a
finalidades culturais. Inicialmente, configurava-se como espago de aquisicdo das técnicas
fundamentais e de transmissdo do saber e ndo visava a formacéo integral da personalidade do
sujeito. Historicamente, a escola nasceu como um local de instrugdo e se tornou um espaco
educativo, passando a reinterpretar o proprio saber, “[...], mas o que significa exatamente a
ideia de que o saber ndo € mais instruir, informar, mas cultivar. Mas o que significa
exatamente a ideia de que o saber deve ser um instrumento de educagao?” (CHARLOT, 2003,
p. 35). Como estes questionamentos, afirmamos que 0S processos de apropriacdo constante
dos espacos, das normas, das praticas e dos saberes constituem a vida escolar.

Na relagdo entre cultura e escola, Forquin (2003) ratifica que a cultura da escola é
sua caracteristica de vida prépria, seus ritmos, seus ritos, sua linguagem, seu imaginario, seu
regime peculiar de producédo e gestdo de simbolos. Desse modo, a cultura escolar também é
dindmica, efetivando-se de fato quando os sujeitos se apropriam desse imaginario e o
reelaboram no seu cotidiano, esse movimento faz da escola uma experiéncia peculiar.
Compreender a escola na perspectiva da cultura possibilita percebé-la numa relagdo em
continua construcdo de conflitos e negociacdes, em funcdo de circunstancias determinadas e

como um espac¢o em dupla dimens&o: institucionalmente, um conjunto de normas e regras que
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unificam e delimitam as ag¢Oes dos sujeitos; cotidianamente, relagdes sociais entre 0s sujeitos
com aliancas e conflitos.

Ao discorrerem sobre as praticas culturais no espaco escolar, 0s jovens apresentam
os sentidos atribuidos a escola como um lugar de “relagdes”, ‘“conhecimento”,
“autoconhecimento”, “tensdes”, “amizades” e “afetividade”. Na fala de Angel “[...] gosto de
ir para a escola porque me relaciono positivamente com os amigos e também [com 0s]
professores, seja por meio do ensino e aprendizagem ou por meio do desenvolvimento
cultural”. As relagdes na escola constituem-se um marco na formacao cultural escolar dos
individuos, consequentemente aquilo que cada um se torna é atravessado pela presenca de
todas as pessoas que fazem parte desse processo de formacao.

Nesse sentido, as praticas culturais se constituem em perspectivas por considerarmos
a escola “[...] como uma institui¢do Unica, com os mesmos sentidos € objetivos, tendo como
fungéo garantir a todos o acesso ao conjunto de conhecimentos socialmente acumulados pela
sociedade” (DAYRELL, 2003, p. 139). Compreendemos que os conhecimentos apontados
pelo autor enfatizam que a pratica escolar considera a totalidade das dimensdes humanas dos
sujeitos que participam da escola. Os jovens chegam a escola marcados pela diversidade,
reflexo dos desenvolvimentos cognitivo, afetivo e social, devido as especificidades de suas
experiéncias e relacfes sociais, anteriores e simultaneas a cultura escolar.

O espaco escolar, representado na fala de Taz, se revela através dos sentimentos e
movimentos de seus saberes singulares “[...] eu gosto das pessoas, dos diferentes tipos de
contextos de conversas [...] vao desde a amizade com interesse mutuo de alguém para poder
desabafar [...] até mesmo as amizades em que um apenas ‘usar’ o outro para se beneficiar |...]
a escola € o lugar onde aprendemos, mas acima de tudo fazemos amizades”. Em suas praticas
culturais no espaco escolar, 0s jovens se apropriam de um patrimdnio humano pela relacéo
com 0 outro, essas atividades atribuem sentidos as suas acdes. Nesse aspecto, a relagdo se
estende ao saber, conforme acrescenta Charlot (2000, p. 81), “a relagdo com 0 saber é a
relagdo com o mundo, com o outro e consigo mesmo [...]”. A escola se constitui em um
espaco de formacéo para o jovem, na perspectiva do seu processo de humanizacdo. Com essas
afirmacoes, as relagcOes sociais e as experiéncias culturais contribuem na formacao do aluno
como sujeito sociocultural.

O jovem Angel, também, percebe a escola como “lugar onde se aprende, cresce e
amadurece (sentido de crescer como cidadao, como individuo, parte de um grupo social)”.

Reconhecemos em Angel que o contexto relacional e social na escola vai ser um indicador das
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influéncias que ele exerce na sua formacdo e se define como um elemento que constitui o seu
processo de conhecimento e autoconhecimento.

De forma especifica, os jovens vao se constituindo em meio aos desafios, tensdes e
conflitos na relagdo com a escola, como nos diz Pichu ao destacar seus gostos e
aprendizagens, principalmente, sobre a vida, no espaco escolar “[...] é o tempo livre em que
posso me socializar com amigos” [...]. Na entrevista, Pichu explicou que por fazer um curso
técnico integrado, a carga horéaria de atividades escolares é extensa e intensa, em alguns dias
da semana assiste aulas nos turnos matutino e vespertino, além do desenvolvimento de
atividades relacionadas ao PIBIC e ao NEAPO. Percebemos no interlocutor sua empolgagéo
quando fala do tempo livre na escola. Um fator como esse, demonstra a importancia de haver
ambientes como os escolares, onde sdo desenvolvidas relacdes sociais e culturais. Nesse
contexto, os jovens percebem as relagdes estabelecidas para se apropriarem dos significados e
formarem sua consciéncia, o que sintoniza com a concepgédo de Pérez Gomez (2001, p. 131):

A escola, como qualquer outra instituicdo social, desenvolve e reproduz sua
cultura especifica. Entendo por isso o conjunto de significados e
comportamentos que a escola gera como instituicdo social. As tradigdes, 0s
costumes, as rotinas, os rituais e as inércias que a escola estimula e se
esforca em conservar e reproduzir condicionam claramente o tipo de vida
que nela se desenvolve e reforgam a vigéncia de valores, de expectativas e
de crengas ligadas a vida dos grupos que constituem a instituicao escolar.

Justificamos a necessidade de compreendermos as préaticas culturais que permeiam o
cotidiano escolar, relacionando-as com a formacdo cultural escolar das juventudes, e como
constituem seus modos de pensar, sentir e atuar na realidade social. Para Dayrell e Carrano
(2014, p. 115), “o mundo da cultura aparece como um espago privilegiado de praticas,
representacoes, simbolos e rituais onde os jovens buscam demarcar uma identidade juvenil”.
Com essas praticas, 0s jovens assumem papéis de protagonistas em seus meios e constroem
olhares sobre si proprios e sobre 0 mundo que os cercam. A condi¢do juvenil vivencia a
mediacdo simbdlica expressa nas praticas culturais, através de diferentes estilos que marcam
seu visual, como por exemplo, ostentacdo do corpo, roupas, tatuagens, cabelos irreverentes,
além da danca e musica, afirmamos que as préaticas culturais juvenis sdo diversificadas.

Compreendemos que a sociabilidade aliada as expressdes culturais dos jovens se
sobressai no espaco escolar, Angel destaca na sua fala sobre as relacBGes estabelecidas no
espaco escolar, “[...] cria uma rela¢do afetiva entre os individuos, sendo esses, os lagos
responsaveis por interligar essas pessoas, de modo que a interacdo entre eles, 0s tornem mais

proximos”. Segundo Pais (1997, p. 94), os amigos do grupo “constituem o espelho de sua
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propria identidade, um meio pelo qual fixam similitudes e diferengas em relagdo aos outros”,
enfim o espaco escolar é permeado por afinidades e afetividades, onde os grupos de amigos
cumprem um papel fundamental na trajetoria dos jovens, constituindo-se em um momento de
descobertas como sujeitos na busca de sentidos para a existéncia.

Desse modo, a interacdo entre os sujeitos constrdi formas de pensar a partir da
apropriacdo do saber que se estabelece no contexto social, num processo sucessivo das suas
praticas culturais. Nemo evidencia o que mais gosta na escola “[...] sdo as relagdes sociais
estabelecidas pelos alunos, algumas por um curto periodo de tempo outras vamos levar pra
vida toda [...] a escola € o lugar onde aprendemos sobre o mundo e as pessoas”. O interlocutor
descortina o cotidiano escolar, destacando as relacdes sociais e afetivas existentes entre 0s
alunos e entre estes e os professores e demais membros da escola. A relacdo dos jovens no
espaco escolar é articulada com o meio social, no que destacamos a importancia de
reconhecermos a complexidade das juventudes, no sentido de questionar o espago escolar para
reconhecé-los como sujeitos de expressao e de participacdo nas relac@es sociais.

Na discusséo sobre o significado da escola para os jovens, compreendemos que estes
apresentam suas percepgdes em torno das relagcdes que estabelecem, como aponta Pichu, “a
escola é o lugar onde posso tanto ter uma aprendizagem significativa, como me divertir com
amigos, com aulas mais extrovertidas e com isso construir uma bagagem para a vida”. Ao
falar sobre os momentos de diversdo com 0s amigos, este interlocutor destacou 0 movimento
da escola representado pela correria, pelas refeicbes no restaurante, as conversas
interminaveis, os segredos, 0s passos de dancas, 0s sorrisos, os olhares, 0 namoro, 0s
intervalos no recreio ou entre os turnos. Vemos em Matos (2003, p. 42) que “a diversdo é o
momento de todos os risos, da energia que flui, da alegria, da partilha com os amigos, da
musica, dos esportes, do cinema, 0s programas de TV, das festas, do uso do computador,
enfim, de ‘curtir as coisas boas da vida’ [...]”. As juventudes apresentam a diversao como um
elemento fundamental para a conquista da liberdade, independente da classe social.

Rick justifica porque gosta de ir a escola “[...] gosto do meio e da convivéncia com
as pessoas [...]”. A educagdo se relaciona com ideias e conceitos que constituem a cultura de
uma sociedade, e a cultura escolar se desenvolve nos patios de intervalos, nesse movimento,
percebemos que € um momento de experimentacGes e descobertas das potencialidades. Nesse
processo a convivéncia com as pessoas se torna uma referéncia: trocam saberes, fazem
programas e buscam se afirmar.

A amizade se apresenta em formato de alianca entre os jovens, pelas afinidades e

encontros nos espacos que frequentam e véo construindo relagfes: “a amizade é uma coisa
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que o individuo conquista, ndo ¢ algo que se recebe pronto” (VELHO, 1986, p. 85-86). Nesse
contexto, Rick destaca as amizades no espago escolar como “[...] uma das melhores coisas
gue me aconteceram, ja me ajudaram bastante [...] a escola é o lugar onde eu aprendi que
existem amizades verdadeiras”. A sociabilidade desenvolvida na dindmica das relagdes define
“[...] como mais proximos (amigos do peito) e aqueles mais distantes (a colegagem), bem
como 0 movimento constante de aproximacOes e afastamentos, numa mobilidade entre
diferentes turmas e galeras [...]” (DAYRELL; CARRANO, 2014, p. 118). E no grupo social,
onde os individuos se identificam pelas maneiras de vivenciar e compreender as relacles e
contradicBes onde produzem sua prépria cultura e suas amizades, que se fortalecem nas
marcas das juventudes.

De forma geral, os jovens atribuem seus sentidos as amizades como um elemento
significativo nas suas vidas e ressaltam a importancia dos amigos, por diversos motivos:
compartilham segredos, sdo companhias na alegria e na tristeza, contribuem para o
crescimento e amadurecimento, muitas vezes ocupam o lugar dos membros da familia. Enfim,
compreendemos que a sociabilidade para as juventudes parece atender suas demandas de
comunicacéo, afetividade, autonomia, e sobretudo, a constituicdo das identidades.

Consideramos, ainda, outros aspectos, a exemplo das expressdes de conflitos e
violéncia presentes nos grupos juvenis, como na fala de Rick, “[...] eu tenho muitas amizades
na escola, esse fator foi fundamental para eu ndo desistir do curso, por muitas vezes eu pensei
em desistir pelas dificuldades e ndo ter um bom relacionamento com um professor, mas meus
amigos me mostraram as oportunidades, entdo estou concluindo e penso em fazer uma
graduacdo”, apesar de ndo serem generalizadas, as discussfes, as brigas, ocorrem com mais
frequéncia nos grupos masculinos. Os jovens, também, consideram que as amizades podem
influenciar sobre o uso de bebida ou fumo. Encontramos justificativa desse ato na fala de Taz:
“[...] os jovens nao tém ideia do que pensam, por isso devemos ter muito cuidado com as
influéncias negativas que podem nos levar a caminhos que comprometem nossa vida”, ha uma
transferéncia de responsabilidade para seus pares e evidenciam a cumplicidade nas relagdes
entre as juventudes.

Nessas articulacbes, 0s jovens trocam ideias, segredos e descobertas. Os grupos de
amigos séo espagos de reconhecimento, constituem suas identidades a partir das diferentes
posturas juvenis que emergem nos dialogos e assumem suas caracteristicas representadas na
linguagem pelas “girias”, nas formas de se vestir, nos seus cabelos, nas mais diversas formas

e seguem se afirmando enguanto sujeitos sociais.
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Na escuta sobre as percepgOes dos jovens compreendemos questdes trazidas pelas
juventudes, em especial em relacdo ao espaco e as vivéncias da escola, como evidencia Flor:
“0 que eu mais gosto na escola ¢ a possibilidade de poder aprender, e participar de atividades
dindmicas que proporcionam esse aprendizado em grupo, rodas de conversas, projetos [...]”.
Os jovens aprendem muitas coisas antes de ingressarem na escola e continuam a aprender
dentro e fora da escola, sdo as aprendizagens sobre a vida, Flor complementa o seu
pensamento sobre o espaco escolar: “[...] ¢ o lugar onde se constrdi o aprendizado. Eu acho
que ja foi muito desmistificada como a escola ser s6 um local, como se fosse maquina em que
as pessoas deveriam aprender alguma coisa para depois fazer da mesma forma [...]”. A cultura
escolar influencia as aprendizagens dos sujeitos que nela estdo inseridos. Pérez Gomez (2001)
evidencia que a compreensdo da cultura escolar exige um esforco nos aspectos entre a politica
educativa e suas relagcdes com a vida da escola. Neste aspecto, 0s jovens atribuem os sentidos
das suas vivéncias para com a realidade escolar e, ainda, apontam as peculiaridades presentes
na escola, sem desvalorizar o espaco institucional.

As falas dos interlocutores desta pesquisa, sobre as praticas culturais desenvolvidas
na escola pelos jovens nos possibilitam compreender o espaco escolar como um lugar de
relag@es sociais e educativas. E fundamental a escola oferecer ao individuo a possibilidade de
compreender o sentido do seu desenvolvimento, como consequéncia de sua participacdo na
complexa vida cultural. Concordamos com Dayrell (2003), na perspectiva da escola se tornar
espaco e tempo significativos, uma vez que através da experiéncia, 0s jovens articulam sua
prépria cultura, ao chegarem a escola, com experiéncias e vivéncias adquiridas nos demais
espacos, dos quais atribuem sentido e significado ao mundo e ao préprio contexto social. N&o
ha, portanto, uma realidade Unica, preexistente as acGes humanas, uma vez que toda
experiéncia se fundamenta na construgéo social.

A escola tem possibilidades de reconhecer o aluno como sujeito da ressignificagdo
do conhecimento, visto que este chega a escola com um acumulo de experiéncias vivenciadas
em multiplos espagos, através das quais e da interacdo com a sociedade pode elaborar uma
cultura prépria, com uma leitura pela qual vé, sente e atribui sentido e significado a realidade
na qual esta inserido. Os jovens provém de um processo educativo amplo, que ocorre nas
relacdes sociais e propagam a diversidade cultural, que se produz na e pela linguagem na qual
uma unica fala expressa multiplas linguagens.

Compreendemos que €é preciso ir além, ao questionarmos sobre o tipo de experiéncia
cultural que a escola oferece no ambito das juventudes, por considerarmos que 0s atores

vivenciam a escola como um espac¢o sociocultural complexo, onde as dimensdes educativas
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permeiam as experiéncias sociais. Os alunos valorizam uma dimenséo educativa fundamental:
0s momentos dos encontros, dos afetos e dos dialogos, porque independente dos objetivos da
escola, ocorrem no seu interior, em face de uma multiplicidade de situacdes que podem ser
potencializadas a partir de reflexdes criticas sobre os contetidos e significados da forma como
a escola se organiza no cotidiano.

A cultura escolar, Pérez Gomez (2001) articula a cultura experiencial, tendo em
conta a partir das vivéncias da cultura, relacionada com o espaco escolar pela integracdo de
contextos e a participacdo ativa dos individuos diante do compromisso com as situacdes reais
da vida cotidiana. Argumentamos que, se a educacdo tem vinculos fortes com a cultura, é
pertinente destacar, com base nas discussfes sobre educacdo e cultura escolar, a existéncia de
uma cultura propria da escola, que reflete nas praticas culturais por todos aqueles que
interagem em seus dominios ambientais. E por meio das diversas experiéncias educativas que
0 individuo se torna membro ativo e participativo de seu grupo a medida que vai
compartilhando da cultura.

Os jovens expressam a importancia de pensarmos o espago e 0 contexto escolar, na
perspectiva de compreendermos como atribuem significados aos espagos sociais, por meio
dos seus estilos de vida e das préaticas culturais. Permitem-nos pensar, também, como esses
espacos de sociabilidade vividos e construidos influenciam nas suas escolhas e seus projetos
de vida. Compreendemos, igualmente, que 0s jovens apresentam posicdes semelhantes sobre
o significado de escola, sobre a importancia desta instituicdo de ensino para suas vidas,
principalmente, na sua preparacdo para o futuro relacionado a profissao, sobre a valorizagdo

das relacOes sociais enquanto momentos singulares de conhecimento e autoconhecimento.

4.3 Formagcdo cultural escolar: relagdes com o saber e a experiéncia

As discusses no ambito educacional se relacionam diretamente com a
transformacédo da sociedade, comportando discutir, neste topico, as compreensfes dos jovens
sobre a formacéo cultural escolar, a partir dos saberes e experiéncias nos espagos sociais, a
fim de melhor compreendermos os desafios das juventudes enguanto sujeitos sociais
instituidos por suas agbes no mundo, como aponta Castoriadis (1982, p. 60-61) “[...]
qgueremos individuos autdbnomos, isto €, capazes de uma atividade refletida propria [...]”. Em
concordancia com o autor, no desenvolvimento das discussdes foram indicados caminhos,
dentre os quais discutimos os sentidos que os jovens atribuem a formacdo cultural escolar

mediante a relagdo com os saberes e a experiéncias.



113

Concordamos com Charlot (2001, p. 147) ao afirmar que “os jovens devem
conquistar aprendizagens para ingressar em um mundo humano, habitar esse mundo, nele
desenvolver competéncias e encontrar referéncias, construir com 0s outros, construir-se a si
proprios [...]”, por ser uma categoria construida socialmente, as juventudes estdo sujeitas a
modifica¢Bes ao longo dos tempos. Assim atribuem sentidos as experiéncias ao perceberem os
desafios, os conflitos e as tensdes da vida para se revelarem sujeitos atuantes no mundo, como
afirma Elias (1998, p. 27):

E fato que cada ser humano adquire conhecimento de outro ser humano por
meio do aprendizado. Cada pessoa durante anos e mesmo toda a vida
depende de outras para adquirir conhecimentos e certamente ndo s6 por isso.
Nao temos como falar no individuo independentemente em apenas um ‘eu’,
cada individuo € composto de um ‘vocé’, de um ‘nods’.

O autor auxilia a compreensdo de como aprendemos nas interacdes com 0s outros
através da experiéncia, considerada como mediadora da formacdo. Na articulacdo entre o
saber e a experiéncia buscamos explicitar os sentidos atribuidos, pelos jovens, as
aprendizagens na escola e as relagdes sociais, reconhecendo as influéncias da formagao
cultural*!, as perspectivas e desafios que enfrentam quando a sociedade espera que possam
estar preparados para tomar os rumos de suas vidas, assumir responsabilidades e responder
pelas consequéncias das suas escolhas.

Considerando que nossa existéncia esta articulada com as relacbes que nos une
enquanto seres sociais, 0s sentidos se implicam em um eu relacional e plural (AUGE, 1997),
reafirmando a importancia da experiéncia por ser um processo que possibilita continuidades,
descontinuidades, construcdes e reconstrucdes de conhecimento, de forma que engloba e esta
vinculada as dimensdes pessoais. Aprender através da vida, na vida, é fazer dela experiéncia,
observa-la e refletir” (CHARLOT, 2009, p. 264). Articulamos a concep¢do do autor ao
movimento de aprender a ser: “[...] pensar como as pessoas sdo, como a vida vai ser, como
viver, como encarar a vida [...]”, como destaca o interlocutor Rick.

Aprender para os jovens é, fundamentalmente, aprender a ‘vida’, assim vao
construindo suas particularidades e suas formas proprias de viver, a propdsito, Rick
complementa sobre a aprendizagem na escola, “[...] na escola, aprender significa ouvir 0
professor e memorizar o que ele explica [...]. Os jovens entrelacam seus projetos pessoais a
escola, este espaco é, para eles, importante para viverem e experienciarem suas juventudes na

perspectiva de ampliarem seus saberes e referenciais culturais e sociais.

11 Em alguns momentos utilizamos este termo por ser necessario compreender sua especificidade na articulagio
com as aprendizagens na escola.
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A fala anterior de Rick é um exemplo, dentre outras que nos conduziu a abordagem
sobre a experiéncia. Confessamos que esta € uma discussdo complexa, por isso buscamos
articular a formacdo com a realidade social. A cultura € um fendmeno social antes de ser um
fendmeno escolar, constitui-se uma constru¢do social na criagdo de um ser social. Nessa
interpretagdo, acessamos ao entendimento de que o interlocutor Rick percebe,
simultaneamente, a aprendizagem na escola como memorizacao de conteidos e como um
lugar de relagGes sociais e afetivas que, por sua vez, influenciam na formacdo cultural da
pessoa, como evidencia Nogueira (2002, p. 16): “[...] a formagdo cultural do individuo ¢
mesmo semelhante a uma bagagem que acumulamos ao longo da vida e, vez por outra,
encontramos em nossos guardados pequenos objetos dos quais lancamos méo para nos ajudar
a destrinchar os desafios que a vida nos apresenta”. Afirmamos que “[...] é preciso entendé-lo
como uma certa postura de um sujeito envolvido tanto em relacdes de desejo como em
relagdes sociais e institucionais” (CHARLOT, 2001, p. 20). O saber e a experiéncia
constituem-se, dessa forma, fontes de aprendizagens associadas a formacdo cultural escolar
dos jovens.

Conforme esclarecemos, sobre nossa concepc¢édo de formacéo cultural, na introdugéo
desta tese, na perspectiva de articular com as aprendizagens na escola para a utilizacdo do
termo formacdo cultural escolar, que parte da compreensdo de que o ambiente escolar
desenvolve um movimento de ruptura e continuidade com a sociedade, na relacdo com a

cultura, nesse aspecto, Hall (1997, p. 16) evidencia:

Os seres humanos sdo seres interpretativos, instituidores de sentido. A acao
social é significativa tanto para aqueles que a praticam quanto para 0s gque a
observam: ndo em si mesma, mas em razao dos muitos e variados sistemas
de significados que os seres humanos utilizam para definir o que significam
as coisas e para codificar, organizar e regular sua conduta uns em relagdo aos
outros [...].

O autor se posiciona no sentido de percebermos que toda a acdo social é cultural,
dessa forma as praticas sociais representam significados, ddo sentidos as nossas agdes e
constituem nossas culturas. Tomamos como exemplo o jovem Taz ao destacar a formacao
cultural como “[...] 0 meio como as pessoas se relacionam, como elas falam e fazem [...]”. De
acordo com a fala de Taz, articulamos seu pensamento a formacdo cultural escolar com as
relagcbes sociais, bem como suas formas de expressdo. Destacamos que outro olhar a ser
desenvolvido sobre o jovem que chega a escola é percebé-lo como sujeito sociocultural, na
perspectiva de superar a visdo uniforme e pré-concebida de aluno, para compreendé-lo na sua

diferenga, por meio de sua historia Unica, com valores, sentimentos, emocdes, desejos,
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projetos, com as logicas de comportamentos que, na verdade, singularizam suas
caracteristicas.

De acordo com Forquin (2003, p. 10), “o pensamento pedagdgico contemporaneo
nédo pode se esquivar de uma reflex&o sobre a questéo da cultura e dos elementos culturais dos
diferentes tipos de escolhas educativas, sob pena de cair na superficialidade”. Com esta
afirmacéo, o contexto escolar pode ser compreendido como uma instancia de mediacdo entre
as culturas e as relacdes sociais que se entrecruzam na escola, na perspectiva da formacéo

cultural escolar de cada sujeito, conforme evidencia Charlot (2001, p. 150):

Para entrar na escola, e entrar no sentido simbdlico do termo, é preciso gerir
essa dindmica na continuidade/descontinuidade/especificidade: construir
uma relagdo com o saber e com a escola que, a0 mesmo tempo, se apoia nas
relacbes com o aprender j& construidas (0 que permite que o saber e a escola
tenham sentido) e se diferencia (0 que permite relacionar-se com o saber e
com a escola em sua especificidade).

As juventudes estabelecem relagbes do saber com a escola a partir de aprendizagens
construidas anteriormente, portanto vao para a escola para continuar a aprender. Os jovens
aprendem muitas coisas antes de ingressarem oficialmente na escola e continuam a aprender
dentro e fora da instituicdo de ensino. S&o as aprendizagens sobre a vida e sobre as relagdes
dos jovens com os colegas, com as aprendizagens na escola. Neste quesito, Charlot (2001, p.
149) pontua: “[...] eles ja construiram relagdes com o aprender, com aquilo que significa
aprender, com as razdes pelas quais vale a pena aprender, com aqueles que lhes ensinam as
coisas da vida”. Nesse entendimento, partimos do pressuposto de que a escola pode apresentar
como um de seu desafio promover a articulagcdo do didlogo entre as experiéncias e 0s saberes
das juventudes.

O jovem é fruto de experiéncias sociais vivenciadas em diversos espacos sociais,
como aponta Dayrell (2003, p. 140), “os jovens experimentam suas situa¢des e rela¢des
produtivas como necessidades, interesses e antagonismos e elaboram essa experiéncia em sua
consciéncia e cultura, agindo conforme a situacdo determinada”. Essa diversidade de
posicionamentos juvenis estd presente ao analisarmos seus movimentos enquanto sujeitos
implicados de significacdes, na consideracdo de situagcbes em que 0S jovens se percebem
como um ser Unico e, simultaneamente apresentam a necessidade de se identificarem junto a
um grupo.

Da mesma forma, Nemo explica sobre a relagdo entre o que sabe e suas experiéncias,
destacando: “[...] ndo costumo mentir, quando as pessoas dizem que sou maduro, considero

como elogio, gosto de aconselhar, ndo € necessario seguir em linha reta, é preciso inovar e
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melhorar [...]”. Compreendemos que os jovens valorizam a conquista de uma boa relagao,
almejam ser reconhecidos, nesse movimento 0S jovens organizam espagos para socializar
projetos, problemas, sonhos, alegrias e conflitos.

Nemo fala que as aprendizagens fazem a diferenca, “[...] precisamos aprender mais,
ajudar os outros como solucionar os problemas e lidar com eles, os maiores problemas estéo
dentro de nds”. Como evidencia Charlot (2000, p. 53), “nascer significa ver-se submetido a
obrigacdo de aprender. Aprender para constituir-se [...]. Aprender para viver com outras
pessoas com quem o mundo ¢ partilhado”. Diante dessa relacdo as influéncias das
aprendizagens sobre o sujeito € um processo relacional, aprender na relagdo com o outro é o
grande desafio posto aos sujeitos.

Essas discussdes desafiam os educadores a desenvolverem posturas que propiciem o
desenvolvimento do olhar sobre o aluno, a partir das diferencas culturais, na perspectiva da
compreensdo do outro através das experiéncias cotidianas. A cultura escolar é complexa,
indeterminada e, muitas vezes, contraditoria, por isso as interacdes no contexto escolar ndo
sdo categorias fechadas. Dessa forma, a cultura escolar pode desenvolver a autonomia, a
busca da identidade, o respeito as diferengas e o estimulo a convivéncia e a aceitabilidade da
diversidade cultural. Por sua vez, 0s jovens precisam se inserir na teia da cultura, através dos
processos educativos vivenciados.

Compreender a realidade das juventudes, suas atitudes, necessidades e desejos
concorre para que possam perceber este jovem como sujeito sociocultural. Se a vida é tecida
na trama das relagfes que vamos construindo, como evidencia a perspectiva de Nemo “[...]
gostaria que o mundo fosse compreensivo, com mais didlogo e amor, com pessoas que se
preocupem mais com as outras para vivermos em harmonia [...]”. Percebemos nesta fala
abertura de condicdo para a ampliacdo e aprofundamento da sua dimensdo educativa.
Entendemos que os jovens participam de muitas redes de convivéncia que os fazem, a cada
dia, uma pessoa Unica. Nesse processo de trocas e compartilhamentos, 0s saberes vao
ampliando suas experiéncias, colaborando nas tarefas de se constituirem enquanto sujeitos.

A dinamicidade dos saberes e experiéncias juvenis expressa na fala de Angel “[...]
juventude proporciona uma formacéo de vida, ndo sé de dificuldade e instabilidade, mas uma
fase de aprendizagem, construcdo do conhecimento relacionada com a bagagem cultural, é
uma fase de formagao [...]”, permite o entendimento de que 0s jovens se situam no presente e
nele formam suas perspectivam, constroem sua formagéo cultural escolar e organizam suas
vivéncias num tempo de incerteza. Reforcando sobre essa incerteza, continua o interlocutor

“[...] é a fase que vocé tem que comegar a decidir seu futuro. E algo complicado, mas vocé
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tem que parar, prestar aten¢do no que agrada vocé [...]”. O fato € que os saberes das
juventudes se entrelacam com as incertezas e com as possibilidades.

O jovem Nemo apresenta seus saberes sobre o processo de socializagdo, composto de
maltiplas interacBes, como assim destaca “[...] o ser humano ndo pode se isolar, eu achava
que os problemas seriam resolvidos com o isolamento”. Muitas vezes, para 0S jovens, 0O
isolamento impede a vivéncia de experiéncias tipicas da condicdo juvenil. No acesso as
multiplas referéncias culturais, 0s jovens criam sentidos para as experiéncias que vivenciam
para se constituirem enquanto sujeitos a partir desse processo. Compreendemos que 0 grupo é
0 espaco da visibilidade e da constituicdo do sujeito social mediante o exercicio de
convivéncia social que evidencia as potencialidades pessoais.

Nessa compreensdo, Nemo da continuidade as suas construcbes mediadas pelas
experiéncias “[...] tenho atitude de observar para agir, antes de se posicionar, ter perspectiva,
entender ou tentar entender, gosto de dialogar, antes eu era fechado”. A exemplo de Nemo,
Pichu, também, explica “eu nao gosto como eu sou, eu mudaria em mim [...] a ignorancia, as
vezes sou ‘bruto’, timido, nervoso, ndo gosto de falar em publico”. Essas falas deixam
perceber a forma como os jovens se relacionam e participam de grupos, por meio de uma rede
de convivéncia que os fazem sujeitos singulares.

Essa condigdo se faz presente, ainda, nas falas de alguns interlocutores. Flor, por
exemplo, que explica “[...] eu mudaria a questdo de ser impaciente, perco a paciéncia rapido,
preciso me controlar, preciso olhar o lado positivo [...]”, a interlocutora se reconhece
impaciente e apresenta como se envolve em grupos juvenis “[..] me envolvo muito com as
questdes sociais, com relagdes interativas”. Durante a entrevista, Flor revelou que faz parte de
grupo de teatro e dangca, com estas revelacdes compreendemos a dinamicidade das
experiéncias das juventudes onde 0s grupos se apresentam como espacos de formacéo,
possibilitando-nos pensar em acbes de reconhecimento e de convivéncia coletiva, na
perspectiva de potencializar a constituicdo das identidades. Ressaltamos, contudo, que nem
todos 0s grupos juvenis cumprem este prop6sito, mas é uma potencialidade necessaria a ser
estimulada.

Os jovens se comportam em um entrelagamento coletivo e individual, constituindo
elementos para compreendermos 0 que acontece entre eles, as experiéncias juvenis sdo
construidas, em grande parte, nas redes de relagbes. Como nos diz Pichu “[...] eu sou fechado
com pessoas que ndo tenho intimidade, mas com as pessoas proximas sou mais aberto, por

exemplo, a familia e amigos. Sou exigente com o tipo de carater”. Essa fala possibilita-nos
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afirmar que é necessario compreender os jovens nas suas especificidades, com visdes de
mundo, sentimentos e projetos proprios, peculiares a essa fase da vida.

O jovem Taz explica sua posicao no mundo como “[...] alguém que estd disposto a
avaliar, me coloco no lugar do outro, gosto de pessoas alegres, ndo gosto de brincadeiras de
mau gosto”. Os modos do reconhecimento de si, dos outros ¢ do mundo estdo em constante
processo de reinvencdo, de modo que essas possibilidades de ser jovem estdo inseridas nas
realidades sociais e culturais que constituem a condicdo juvenil, cada sujeito experiencia essa
condigéo a seu modo, e segue caminhando para se tornar ator social.

Reconhecemos que ser jovem e estudante constituem papéis sociais distintos, que se
entrelacam constantemente. Na escola, os jovens revelam seus modos de se expressar,
construidos em outros espacos sociais, bem como os desafios de compreender as logicas da
organizacao do espaco escolar, no que diz respeito as exigéncias construidas sobre as relacoes
com 0s outros, e sobre valorizar-se nesse espa¢o. Compreendemos que 0s jovens conseguem
encontrar caminhos para a construcao de saberes significativos a partir de suas experiéncias,
para se articularem com as aprendizagens na escola. E, portanto, como Carrano e Martins

(2011, p. 45) argumentam:

[...] uma das mais importantes tarefas das instituicdes, hoje, seria a de
contribuir para que os jovens pudessem realizar escolhas conscientes sobre
suas trajetOrias pessoais e constituir os seus proprios acervos de valores e
conhecimentos que ja ndo mais sdo impostos como herangas familiares ou
institucionais.

Torna-se necessario que a escola potencialize os mecanismos de expressividade dos
jovens, na perspectiva de estimular a visibilidade de praticas que estimulem a promocédo de
suportes para que os jovens elaborem seus projetos pessoais e culturais. Pichu revela sobre as
aprendizagens na escola “[...] foi a responsabilidade, foco [...] discursos dos professores sobre
historias de vida me tocam muito”. A fala do estudante evidencia a formag¢ao cultural como
um movimento continuo, cumulativo que precisa ser experienciado, especificamente, quando
o0 interlocutor pontua seus modos de pensar, sentir e atuar na realidade social. Com essa
concepgdo, compreendemos que ndo existem experiéncias Unicas e iguais, € necessario
entender como cada jovem vive, subjetivamente, sua experiéncia.

Quando Nemo expressa que “a escola ¢ um lugar onde aprendemos sobre 0 mundo e
as pessoas”, acessamos ao entendimento de que a discusséo entre juventudes e escola aponta a
necessidade da articulagio com o contexto social na perspectiva de considerarmos as

juventudes multiplas e plurais. Nemo complementa seu pensamento: “[...] a escola cumpre em
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parte com o dever dela, ensinar o jovem. Preparar para a vida real ndo é s6 da escola, mas
familia ¢ sociedade”. De fato, a escola ndo esta fora da tensdo entre continuidade e ruptura da
esséncia dos saberes e praticas de ensino construidas. Sobre os caminhos da formacéo cultural
escolar das juventudes, apresentamos o sentir e 0 pensar como uma estratégia para acessar 0
existencial, o subjetivo, o afetivo do ser humano. Ressaltamos, por conseguinte, a necessidade
de religar razdo e emocdo, no entendimento de uma concep¢do complexa do sujeito.
Destacamos, ainda, que a formacdo cultural é uma forma significativa de conhecimento e
registro da realidade, por meio de diferentes interpretacoes.

Os jovens chegam a escola marcados pelas experiéncias sociais e culturais. Um dos
desafios no espaco escolar € compreender os sentidos atribuidos pelos jovens a educacéo.
Nesse direcionamento a escola pode apontar caminhos que correspondam as demandas das
juventudes, a exemplo da fala de Nemo sobre os saberes relacionados a escola “[...] trabalhar
em equipe, respeitar vidas e realidades diferentes, as vezes o julgamento € involuntério.
Precisamos filtrar as informacdes, 0 que acha ou pensa muitas vezes ndo fala, sdo situacoes
diferentes”. Nemo apresenta sua constru¢do no entrecruzamento com seu papel social
engquanto jovem e estudante na relacdo com o0s outros na escola e com outras realidades
sociais nas quais convive. Concordamos com Dayrell (1996, p. 156) quando afirma “a
aprendizagem implica, assim, estabelecer um didlogo entre o conhecimento a ser ensinado e a
cultura de origem do aluno”. A multiplicidade das juventudes requer conhecimento de suas
perspectivas para que a escola seja um espagco de pertencimento de sociabilidade de
desenvolvimento de pessoas nas relagdes com 0s outros.

As aprendizagens na escola podem articular as experiéncias e os saberes dos jovens
de forma significativa, como expressa Taz sobre os saberes relacionados a escola “[...]
respeito, escuta, compromisso, lideranga, fazer bem feito, empenho”. Cada sujeito possui uma
relagdo de sentido com o saber, portanto para “a relagdo com o saber ¢ uma relagdo com o
mundo, com 0s outros e consigo mesmo de um sujeito confrontado com a necessidade de
aprender” (CHARLOT, 2005, p. 45). O autor pontua que a relagdo com o saber se desenvolve
pelos desafios e possibilidades nos encontros e desencontros especificos dos saberes, nas
mediagfes com outros sujeitos para a apropriacdo de tais saberes.

Rick aponta os saberes relacionados a escola: “[...] responsabilidade, lideranca na
turma, gosto de me envolver nas atividades”. O interlocutor evidencia que a experiéncia
escolar constitui um referencial para a sua vivéncia, além disso, ele reelabora os saberes
internamente de acordo com suas referéncias anteriores, estas experiéncias possibilitam a

apropriacdo dos saberes.
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Nemo apresenta sua percepcdo sobre a formacdo cultural escolar articulada as
aprendizagens na escola com a vida, “[...] os conhecimentos que aprendemos na escola ndo
sdo absolutos e nem 100%, devemos procurar além [...] gosto de historia, aprendi a
questionar, trabalhar em equipe, respeito a opinido do outro [...]. Com essas concepcdes, as
aprendizagens construidas na escola possibilitam, também, dar sentido a si e ao mundo,
através das relacBes com os outros. E, pois, como refere Charlot (2001, p. 150-151),
“aprender na escola permite compreender melhor a vida (e compreender melhor a si mesmo)
e, simultaneamente, é uma maneira de viver, uma abertura a novos mundos onde também se
encontram o sentido, o prazer e o outro, e onde se encontra a si mesmo”. E preciso constituir o
saber que estabelece essa relacdo. Ha uma tendéncia de relacionar o conhecimento escolar ao
sentido da vida de formas distintas.

O jovem Nemo complementa sua fala ao apresentar o cenario escolar no qual esta
inserido “[...] estudo num lugar bom, com incentivos, bolsas, aprendizagens para a vida. Me
esforcei para aprovacdo no seletivo [...]”. Fica evidente nesta fala os sentidos atribuidos a
escola, o jovem percebe o valor da instituicdo de ensino em sua vida. E, complementa suas
perspectivas sobre o futuro “[...] cursar histdria, filosofia, sociologia ou carreira militar”. De
acordo com Sposito (2008, p. 93), “em geral, os jovens sdo avidos de novas informagdes e
conhecimentos e buscam esses recursos em esferas diversas da escola. Formar-se é, assim,
também uma meta dos jovens, e a escolaridade ¢ uma das respostas possiveis”. Nesta
interpretacdo, percebemos as perspectivas de os jovens ingressarem no mercado de trabalho,
no ensino superior, bem como atribuir sentidos para suas vidas.

A jovem Flor destaca na sua formacéo cultural escolar a importéncia da escola “J...]
nela ndo sé vou aprender aquilo que preciso pro vestibular, mas licbes para toda a vida,
experiéncias, opinides que muitas vezes vdo mudar meu modo de pensar, outras ndo vou
aderir, no entanto, vao ser uma série de aprendizados, que vdo formando, 0 nosso modo de ver
e viver”. Reforcando ou corroborando os dizeres da jovem Flor se articulam ao pensamento
de Dayrell e Carrano (s/d, p. 24) assim referem: “[...] os jovens ndo vao simplesmente a
escola: apropriam-se dela, atribuem-lhe sentidos e sdo influenciados por ela [...]”.
Interpretamos a necessidade de novas criacdes e formas de educacao, que se mostrem capazes
de acompanhar a inquietacdo e a complexidade do nosso tempo, de forma autbnoma,
participativa e inventiva.

O jovem Angel articula a formacdo cultural escolar com 0s espagos nos quais as
pessoas se relacionam, “[...] assim como o0 ambiente familiar é importante para o

desenvolvimento e formacéo do individuo, a escola também é tanto quanto importante nesse
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papel, ela é a responsavel por dar continuidade a esse processo. Sendo, na escola em que,
além, de um ambiente de aprendizagem, um espacgo de novo contato com outros individuos,
um novo possivel contato com a cultura a qual esta presente, entre tantos outros fatores”. O
contexto familiar é importante e marca o processo de desenvolvimento do individuo,
considerando que a familia é o lugar principal das relagdes que estabelecemos com o0 mundo.
Assim, a formacdo cultural escolar se constitui na encruzilhada da vida, através de uma
socializagdo inseparavel entre as praticas culturais e as préaticas sociais.

Acrescentamos, ainda, os sentidos de Angel sobre formacédo cultural escolar “[...] a
todo instante estamos adquirindo novos entendimentos e interagdes com o mundo. E a partir
dessas experiéncias, 0 ser em processo evolui”. Como evidencia Larossa (2004, p. 163) sobre
a experiéncia no processo de formacdo ou de transformacéo: “[...] é a experiéncia aquilo que
nos passa, ou nos toca, ou nos acontece, e ao Nos passar nos forma e nos transforma. Somente
0 sujeito da experiéncia esta, portanto, aberto a sua propria transformagao”. As implica¢des da
formacdo cultural escolar apontam para a subjetividade construida na vivéncia concreta do
processo de formacdo humana, que para 0s jovens sdo decisivos e constitutivos de uma
experiéncia vivida.

A discussdo, neste capitulo, aponta as evidéncias de que 0s jovens percebem a
cultura de forma ampla e flexivel, a partir da coletividade e singularidade de cada grupo
social. Sobre a cultura no espaco escolar, os sujeitos enfatizaram que as relacGes estabelecidas
nesse espaco desenvolvem-se em meio a afetividade, conflitos e tensdes, com destaque sobre
a relevancia das praticas culturais desenvolvidas no cenrio espacial da escola.

No decorrer das analises, percebemos o0s sentidos que 0s estudantes atribuem a
formacdo cultural escolar, revelando-a como fruto da interseccdo de diferentes relagbes
sociais e de multiplos marcadores culturais, que evidenciam a pluralidade de sua constitui¢éo
historica. Apontam a formacao cultural escolar como um processo de desenvolvimento do ser
humano, destacando ser imprescindivel a empatia nas relagcdes sociais instituidas, com as
evidéncias do respeito, reconhecimento, aceitacdo diante da pluralidade cultural. Esse
entendimento tem reforgo nos ditos de Larrosa (2002), ao sugerir pensar esse mundo e essa
experiéncia como discurso e como lugar de memoria, como capacidade de formacgéo e de
transformacdo, como um saber que ocorre através das relacfes estabelecidas em sociedade.
Convém esclarecermos que estar aberto a consciéncia do outro, ndo significa esvaziamento da
propria experiéncia, mas abrir-se ao dialogo, ao enriquecimento e a alteridade.

A construcdo do outro ocorre num processo de negociacdo, no qual a cultura e a

identidade estdo em continuo movimento, como espagos inscritos e como historias de atores
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sociais dentro de uma temporalidade. Ressaltamos que, a fim de compreender como o outro
experimenta a vida, faz-se necessario o exercicio sensivelmente complexo de sairmos de nos
mesmos, compreender que 0s jovens tém uma vida social e cultural, que pode ser ampliada no
que diz respeito aos saberes e experiéncias, por isso, esperam da escola um espaco de
sociabilidade e vivéncias da condi¢do juvenil. Buscam uma ampliacdo de suas referéncias
culturais e conhecimentos que direcionem seus projetos de vida. Por isso, € importante a
valorizacdo da cultura escolar, para melhor compreender e valorizar as relagdes entre cultura,
sociedade e escola. As analises das falas dos interlocutores apontam que os jovens, também,
emergiram da articulacdo entre os saberes escolares e suas proprias referéncias de mundo.

A abordagem sobre a formacao cultural escolar das juventudes, de fato, possibilitou-
nos a compreensdao dos modos de vida dos jovens: vulnerabilidades e potencialidades
articuladas as suas condicBes de vida e a multiplas expressdes culturais, abordamos sobre a
subjetividade na relagdo com: a escola, o saber, a experiéncia, buscando mostrar os diversos
aspectos da condicdo juvenil que se delineiam com as realidades nos modos de ser e de
expressar no mundo.

Nesse contexto, as juventudes sdo atravessadas por transformacgdes sociais
substanciais, peculiares desse tempo histérico, onde as incertezas, mobilidades e
transformacbes se fazem presentes. Compreendemos que 0 imprevisivel constitui as
experiéncias juvenis enquanto reflexo de um tempo no qual percebemos que esta instabilidade
vai gerar processos distintos que vao possibilitar a vivéncia da condicéo juvenil.

Portanto, a categoria juventudes aponta marcas de um objeto de estudo em
consolidagdo, um campo que embora todos tenhamos sido jovens um dia, torna-se necessario
compreendermos que essa condicdo ndo nos habilita a dizer sobre qualquer juventudes,
considerando que essa vivéncia nos torna responsaveis para interpretar e dialogar com este
objeto em distintos campos e espacos pela sua riqueza.

As falas dos sujeitos dessa pesquisa se mostraram, em varias situagdes, meios que
nos possibilitam perceber que os acontecimentos na escola, enquanto espaco de sociabilidade
e de praticas culturais, que os estudos sobre as juventudes se apresentam relevantes nas
multiplas dimensGes de um ser social, a partir da formagdo cultural escolar. Augé (1999)
esclarece que as experiéncias constituem as identidades com aqueles que a compartilham.
Dessa forma, criam as diferencas que perpassam a relacdo entre o vivido e as experiéncias,
compreendem o entrecruzamento de um conjunto de relacdes na constituicdo das identidades

das juventudes, assunto que sera discutido no proximo capitulo, em favor da valorizacdo dos
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modos de expressdo e da contribuicdo dos saberes e experiéncias para a constituicdo

identitaria das juventudes.



5 A INVENCAO DE SI: CENARIOS NA CONSTITUICAO DAS
IDENTIDADES DAS JUVENTUDES
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Identidade é algo que vocé conquista constantemente num
processo ativo. Ndo é algo que vocé tem dentro de uma caixa e
mantém fixo, mas € algo que ha todo momento vocé constrdi e
descobre [...], devemos ser ativos, é a partir da nossa atitude
que conseguimos descobrir e entender o processo de identidade
que nés temos dentro de si (Angel, interlocutor, 2020).

As dimensdes sobre a formacdo cultural escolar das juventudes, discutidas no
capitulo anterior, relacionam-se diretamente na multiplicidade dos modos de ser jovem e
interferem em outra dimensdo que é a constituicdo das identidades.

Como vimos discutindo sobre a formacdo cultural escolar das juventudes,
caracterizada pelos saberes e experiéncias da vida subjetiva e social, a identidade é vista,
também, sob um angulo existencial. Nesse caso, é possivel pensar as identidades articuladas
as singularidades do individuo enquanto ser complexo e Unico, que se transforma pelas
experiéncias e pela dinamicidade das rela¢fes sociais. Assim como as juventudes e as culturas
podem ser pensadas no plural, temos a possibilidade de pensar o termo identidades, também
no plural, pelo motivo de os jovens, individual ou coletivamente, pertencerem aos mesmos
grupos e pelas vivéncias singulares que explicam as formas de constituicdo de suas
identidades. Nesse aspecto, ocorrem as mudangas nas cenas da vida, nas experiéncias, nas
relacdes, consequentemente, operam-se 0S processos constitutivos identitarios, Hall (1997, p.

26) traz uma perspectiva de esclarecimento para a definicdo de identidades:

O que denominamos ‘nossas identidades’ poderia provavelmente ser melhor
conceituado como as sedimentacdes através do tempo daquelas diferentes
identificagdes ou posigdes que adotamos e procuramos ‘viver’, como se
viessem de dentro, mas que, sem dlvida, sdo ocasionadas por um conjunto
especial de circunstancias, sentimentos, historias e experiéncias Unicas e
peculiarmente nossas, como sujeitos individuais. Nossas identidades sdo, em
resumo, formadas culturalmente.

Com estas consideracdes, reforcamos a forma de pensar as identidades sociais
constituidas nas vivéncias no mundo com 0s outros, as interacGes sociais que envolvem o
cultural, resultam de um processo identitario que permite posicionamentos produzidos através
das relagbes sociais. Ou seja, as identidades séo construcGes socioculturais. Como aponta o
interlocutor Angel, na epigrafe “identidade ¢ algo que vocé conquista constantemente num
processo ativo [...]”, significa que o processo de constitui¢do identitaria € como o individuo se
percebe e permite seus posicionamentos por meio de praticas culturais e sociais, que

representam as formas de viver, sendo uma das condic¢des constitutivas da existéncia humana.
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Portanto, “[...] toda pratica social tem condi¢des culturais ou discursivas de existéncia [...]
(HALL, 1997, p. 34). A constituicdo das identidades decorre das relacdes e significacdoes
sociais e por meio dos sentidos atribuidos a vida de cada sujeito enquanto ator social, 0s quais
compreendem os modos de situar-se no mundo.

Abordar a constituicdo das identidades dos jovens nos faz perceber como vivem as
juventudes no que diz respeito as vulnerabilidades e potencialidades, expressas em suas
condigdes de vida que emergem de experiéncias sociais e culturais. A posicdo gque 0s sujeitos
assumem tem a pertenca e a alteridade como elementos de constituicdo identitaria. A forma
como nos identificamos esta repleta de ambivaléncias. Assumimos muitos papéis sociais ao
mesmo tempo, sdo identidades constituidas ou relacionadas aos papéis que o individuo
assume socialmente e as suas implicaces, relacdes e influéncias (AUGE, 1997). Nesse
processo, 0S jovens se constroem enquanto sujeitos singulares que se apropriam do social,
transformam-se em representagdes, aspiragdes e praticas, ao serem interpretadas, ddo sentidos
a seus mundos e as relacdes estabelecidas socialmente.

O jovem se articula num conjunto de relagbes e processos que constituem uma teia
de significados, a qual aponta quem ele €, quem sdo o0s outros e como é o mundo,
desenvolvemos o olhar sobre as identidades das juventudes na relacdo individuo e sociedade,
pela compreenséo das identidades enquanto produtos da socializagdo, considerando a situacéo
dos atores envolvidos no contexto que estdo inseridos. Essa condi¢do nos faz compreender, de
acordo com Augeé (1997; 1999), que as ambivaléncias presentes nos papeis que assumimos
contribuem na construcdo de uma linguagem social. As identidades estdo articuladas a
alteridade, as relagdes e aos papéis que assumimos socialmente com as pessoas e, de forma
mais abrangente, com o mundo.

Neste capitulo, fazemos uma abordagem sobre os sentidos apresentados pelas
juventudes sobre identidades, com o objetivo de explicar as relagbes que 0s jovens
estabelecem com eles prdprios e com o outro na constitui¢do de suas identidades. Na busca de
ampliar nossa compreensdo sobre esta tematica, apresentamos as questdes que norteiam as
discussdes: 1. Quais as concep¢des de identidades dos jovens? 2. Quais as compreensdes dos
jovens sobre a constituicdo das identidades? 3. Quais as marcas da infancia para as
juventudes? Tais questdes sdo os fios condutores para tecermos respostas sobre a constitui¢do
das identidades dos jovens, na perspectiva de desenvolvermos um olhar fenomenolégico
hermenéutico sobre esse processo dindmico, criativo e ininterrupto, em que as pessoas se

constituem a partir das interacGes sociais.
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Organizamos a estrutura desta discussdo de modo a analisar, inicialmente, as
concepcdes de identidades dos jovens, com o olhar nas suas especificidades, como considera
Kaufmann (2004, p. 24) “[...] a identidade ndo ¢ um dado prévio, mas que se constitui dia
apods dia por meio de identificagdes”. O autor parte da compreensdo de que a identificagdo
possibilita conceber a pessoa como um processo continuo de acordo com o seu ambiente
social e se estende para além de uma imitacdo, 0 sujeito se constitui pelas mediacdes de
identificaces que os envolve, 0os modelos e imagens sociais.

No segundo momento, explicamos as compreensdes dos jovens relacionadas a
constituicdo das identidades, por ser necessario perceber as identidades como “[...] um
envolvimento que confere a evidéncia de si mesmo” (KAUFMANN, 2004, p. 51).
Interpretamos as situacdes que envolvem o0s jovens, como expressdo de necessidades e
demandas a serem atendidas e o investimento nos direitos e no reconhecimento das
juventudes na perspectiva das suas potencialidades e possibilidades.

O terceiro momento oferece-nos a oportunidade de desenvolvimento de um olhar
compreensivo e explicativo em tom da constatacdo da constituicdo identitaria de jovens
estudantes buscando enxergar as marcas da infancia a juventude que possam ter colaborado
no processo constitutivo das identidades juvenis. Se, de fato essas marcas persistem, como
estédo visibilizadas no olhar, na vida, nas lembrancas dos interlocutores? Para acessarmos a
essa compreensdo, apoiamo-nos em Matos (2003, p. 31) que em suas argumentacdes aponta
possiveis marcas que nos dao suporte para tecer esse olhar explicativo, que em seus dizeres

argumenta:

A mudanca ao que estd estabelecido como infancia e & entrada na
adolescéncia é muitas vezes estigmatizada e dolorida, mas traz também,
segundo eles, a fase que significa liberdade e prazer: namorar, curtir a vida,
ser livre, sem preocupagdo, viver muitas experiéncias, ter amigos, ser
solidario, renovar o mundo, ter desejo de reconhecimento, ter energia, ndo
querer ninguém no seu pé, conhecer coisas novas, ser liberal.

A autora destaca que as marcas nesse processo de transicdo se constituem
significativamente as quais interpretamos como condi¢fes existenciais que se evidenciam
através da inseguranca, na turbuléncia e na transitoriedade. Dubar (2006), ao usar o termo
crise das identidades, explica a forma identitaria enquanto referéncia ética com a possibilidade
de a pessoa narrar-se na perspectiva de ser compreendida e analisada. Buscamos a
compreensdo das mdltiplas identidades das juventudes mediadas pelos papéis sociais que

desempenham.
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5.1 Identidades: percepg0es de si

Na perspectiva de compreendermos a constituicdo das identidades das juventudes,
buscamos os fundamentos de que as identidades se constituem a partir das relacdes sociais,
articuladas as orientagdes e autodefinicGes com o outro. As identidades sdo vistas como um
resultado de sucessivas socializa¢es. Dubar (2005, p. 4), ao discutir o conceito, afirma que
identidades “[...] nao ¢ um dado, mas uma constru¢do no percurso da vida, orientado pelos
julgamentos que fazemos de noés e dos outros sobre nds mesmos”. Nesse aspecto, as
identidades se constituem num processo de construcdo e reconstrugdo ao longo da vida em
constante interagdo social.

Ainda nessa discussdo conceitual, Silva (2000, p. 32) apresenta a identidade como
“[...] um processo de formagdo e transformagao do ‘eu’, que se desenvolve no percurso da
vida com aproximacdes de si e dos outros”. Nos fundamentos de Kaufmann (2004, p. 132), “a
identidade ¢ uma interpretacdo subjetiva dos dados sociais do individuo [...]”. Com apoio
nessas concepcdes, inferimos que a constituicdo das identidades ocorre pela pratica continua
de reconhecer-se no outro e nas relagfes sociais, diante do que pontuamos que a categoria
identidades nédo se constitui pela busca da verdade, mas pelos sentidos atribuidos as realidades
articuladas aos aspectos culturais, historicos, sociais, bem como as vivéncias e experiéncias.

No momento da entrevista, revelou-se comum os interlocutores fazerem uma pausa
para pensar sobre como se veem quando perguntavamos sobre as percepc¢des de si. Essa
hesitagdo parece comum quando questionamos sobre quem somos nés. Transparecia ao
interlocutor Nemo uma davida “Quem sou eu? E complicado, a gente nunca sabe, mas o0 outro
sabe [...]”. Da mesma forma, a interlocutora Flor fez o questionamento parecido: “Como eu
me descrevo? Dificil esta pergunta [...] eu lembro que uma vez fizemos uma dindmica com
um grupo de amigas para falar dos defeitos e qualidades. Nossa! Para falar das qualidades é
muito rapido, agora os defeitos a gente apontava muito [...], mas eu me descrevo como uma
menina que gosta de ler, falo demais e rapido, estou sempre disposta a ajudar e ouvir o outro
[...]”. Os questionamentos de Nemo e Flor fizeram-nos perceber que ambos demonstram a
necessidade de considerar elementos de inclusdo, exclusdo ou argumentacéo para chegarem a
definir como se identificam. Nesse sentido, ha uma tensdo constante entre o que cada pessoa
quer ser e 0 que 0s outros pensam a Seu respeito e, também sobre o que essa pessoa faz e
pensa a respeito dos outros. As identidades sdo interagdes nas quais o ‘eu’ ¢ formado e

modificado no dialogo constante com o mundo.
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Na constituicdo das identidades vemos uma busca do sentido da vida. Percebemos
formatos e diversas modalidades multiplas de compreender a existéncia, “[...] de nada serve,
com efeito, definir intelectualmente o sistema de valores de sua ‘verdadeira vida’, se ndo se
sentir verdadeiramente viver” (KAUFMANN, 2004, p. 99). O autor pontua a constituicdo
identitaria como um movimento, no qual habitualmente saimos de ndés e ndo como um
reagrupamento de si.

Reiteramos que o conceito de identidades € complexo, considerando que tem sido
objeto de debates e estudos socioldgicos, como destaca Hall (2000), o sujeito € composto de
varias identidades, compreendemos que essa multiplicidade de identidades constitui o0 sujeito
com um processo que o transforma continuamente pelas intervengfes culturais e sociais.
Dubar (2006) usa a categoria identidade social para explicar a pertenca e o sentido aos fatos
sociais para religar as formas de fazer (sentir, pensar) as pertengas. O autor discute ainda a
identidade pessoal “[...] de fato, a identidade ndo ¢ apenas social, ela € também pessoal [...].
Ora o ‘individuo’ ndo se transforma facilmente num objeto sociologico” (DUBAR, 2006, p.
13). O autor destaca as identidades pessoal e social relacionadas ao movimento da sociedade,
com o intuito de orientar as pessoas a definirem e redefinirem o sentido de suas existéncias.
Afirma ainda que, nesse movimento, atribui um sentido a vida como um processo permanente
que possibilite aos sujeitos o desenvolvimento de suas identidades, considerando as varias
maneiras de construcdes de si e dos outros.

Os jovens constroem suas identidades no entrelacamento de seus papéis pessoais e
sociais de “ser jovem” e de “ser estudante no ensino médio”, na sua “relagdo com os outros”
na escola e em outras realidades sociais nas quais convivem. Com esse entendimento, 0s
jovens sdo destituidos de suas identidades devido a imagem que projetamos para eles no
futuro, torna-se fundamental desconstruirmos a imagem das juventudes pela ética dos
problemas, como destaca Kaufmann (2004), o ser humano se constitui num processo continuo
de vir-a-ser, de tornar-se humano. Esse processo € conflituoso devido a caminhada com o
outro, que influencia na constituigédo das identidades. “Nao ¢ algo que vocé tem dentro de uma
caixa e mantem fixo, mas € algo que ha todo momento vocé constréi e descobre”. Este trecho
da fala de Angel demonstra que “[...] a formagao ¢ um fendmeno relacional ¢ como tal inclui
a autoformacéo, constituindo uma alteridade que reconhece o outro em formacéo, na sua
condicdo historica, cultural, existencial e na sua necessidade” (LARROSA, 2004, p. 28).
Articulamos o pensamento do autor a constituicdo identitria das juventudes, sob a
interpretacdo histdrica, social e cultural que emerge das e nas relagbes e interacdes com o

outro, as quais se estabelecem em diferentes dimensdes existenciais. Significa, portanto, que a
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realidade na qual os jovens se constituem e, sobretudo a qualidade das relagbes que
vivenciam, tem influéncia na formacéo de suas identidades.

Consideramos que ha diferentes formas de nos construirmos como sujeito, segundo a
fala de Rick no que concerne as suas concep¢des sobre identidades “[...] sdo as minhas
préprias caracteristicas devendo o individuo reformula-la continuamente, é a forma como eu
me diferencio das outras pessoas”. Nesse aspecto, € 0 nivel do grupo social, no qual os
sujeitos se identificam pelas formas singulares de vivenciar e interpretar as relacGes e
contradices entre si e a sociedade, que produz uma cultura prépria, esse movimento de
reformulacédo vai permitir ao individuo atribuir sentido a sua existéncia.

Como podemos perceber, também, na fala de Flor, “[...] precisamos reconhecer nossa
identidade, porque se isso ndo acontecer, n6s vamos ter duvidas no sentido de ficarmos nos
questionando em diversas situacdes e acabar ndo nos reconhecendo. Porque, por mais que 0s
outros falam que somos de um jeito ou de outro, a gente precisa ter a ideia de qual € a nossa
verdadeira identidade [...]”, 0 autoconhecimento influencia o posicionamento de Flor, como
argumentado por Honneth (2003), ao defender a constituicdo das identidades dos individuos
através do reconhecimento intersubjetivo, pelo qual os sujeitos garantem a realizacdo de suas
capacidades. E como reforca esse autor, trata-se de uma relagio positiva consigo mesmo.

Flor continua sua fala sobre identidades: “[...] é a forma como vocé percebe suas
atitudes, formas de agir, pensar e acreditar, constitui a personalidade”. No processo de
reconhecimento de si pelas atitudes e pensamentos se articulam com a dinamicidade das
relacdes sociais. Nesse envolvimento, as identidades se entrelagam com as experiéncias que
nos constitui, mediante interpretacdo subjetiva das relagbes sociais, na condi¢do de um
processo dindmico, o social e o individual se imbricam, uma vez que a realidade se apresenta
na sua complexidade. E necessério atribuirmos a importancia da analise da socializacio das
juventudes, fizemos esse caminho na compreensdo dos mundos juvenis mediados por seus
discursos sobre suas praticas sociais, essas constru¢des se constituiram pelas representagdes
individuais e subjetivas dos proprios atores. O fendbmeno identitario é concebido como

produto de socializacdo na perspectiva de Dubar (2005, p. 130), que nos direciona:

Como consequéncia de seu arraigamento nos dois tipos de acéo social — a
acdo instrumental ‘estratégica’, que supde uma atuagdo sobre o mundo, uma
caracterizagdo ativa, ¢ a agdo comunicativa expressiva’, que supde o
compartilhamento de uma linguagem, de um cédigo e de sua utilizacdo em
relacbes diretas -, essas representacdes ativas que mobilizam os diversos
tipos de saberes constituem o0s melhores indicadores possiveis das
identidades sociais, resultados tanto estaveis como provisérios de um
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processo de socializacdo concebidos em termos estratégicos e
comunicativos.

Com essas consideracdes, afirmamos que as juventudes se relacionam socialmente de
multiplas formas e compartilham cddigos, simbolos, significados e sentidos dos sistemas
culturais e sociais nos quais estdo inseridas. Articulamos as colocagcfes anteriores, também,
com a fala de Pichu “[...] a identidade ¢é algo tinico, que cada individuo tem, que ndo pode ser
copiado, nem dado, algo que a pessoa constroi a cada dia, em suas agdes e relagdes com 0s
outros”. Partindo dessa afirmac¢do, o interlocutor compreende que 0 movimento da
constituicdo identitaria ocorre num mundo marcado pela complexidade, no qual fazemos
escolhas e, consequentemente, essa atitude pode, as vezes, aumentar a incerteza. Angel,
também destaca as multiplas identidades: “[...] é algo individual, cada um vai se constituindo,
até porque os processos identitarios sdo diferentes, entdo € aquilo que foge da igualdade, até
porque cada um tem um contato diferente com o mundo”. As identidades sdo mudltiplas,
construidas ao longo de discursos, de praticas e de posi¢cGes que podem se cruzar ou que
podem ser antagdnicas nessa constituicdo para se apropriar de um saber, para tanto faz-se
necessario inserir-se nas relacbes que permitiram produzi-lo (HALL, 2000). Nesse
movimento, os individuos se apropriam subjetivamente do contexto social ao qual pertencem,
identificam-se com papéis a fim de aprenderem a desempenha-los de forma pessoal.

Para Taz, a identidade “[...] ¢ algo que se conquista, com o tempo percebemos nossa
maturidade e conhecimento, a identidade vai mudando e quando surge uma possibilidade de
mudanga ¢ preciso mudar”. O jovem realiza escolhas, pensa sobre as imposi¢cdes do mundo e
se faz no encontro/confronto com o outro, como afirma Melucci (2000), ninguém pode
construir sua identidade independentemente da identificagdo que 0s outros possuem a Seu
respeito, num processo intersubjetivo. E necessario desenvolver um olhar critico de modelos
pré-construidos, evitando que possamos produzir imagens negativas sobre esse segmento. De
modo que percebemos na fala do interlocutor Taz revelagbes de um potencial positivo das
juventudes.

Outra fala que complementa esse pensamento revela-se quando Angel explica a
identidade como ““[...] momentos de construcGes, onde vocé vai descobrindo novas fases da
identidade, mas isso sO sera possivel pelas atitudes para conseguirmos entender como € o
processo de identidade [...]”. Pelos sentidos desvelados das falas dos jovens, acessamos ao
entendimento de suas concepcdes sobre identidades que apontam articulagdes entre a

invencéo de si e sua relagdo com o mundo.
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Com essas compreensdes as juventudes se constituem enquanto sujeitos historicos,
culturais e sociais, 0 jovem “[...] ¢ um ser humano aberto a um mundo que possui uma
historicidade; ¢ portador de desejos, € movido por eles [...]”, como explica Dayrell (2003, p.
43). As juventudes interpretam o mundo, atribuem sentidos conforme a posi¢édo que ocupam
nele. Nesse enfoque, a constituicdo das identidades ndo é uma acdo prévia, mas uma (re)
construcdo na atuacdo da pessoa, como destaca Nemo sobre sua concepcao de identidades:
“[...] tudo o que somos aparentemente, o que deixamos transparecer para a sociedade e as
pessoas”. No direcionamento dessa fala o interlocutor em referéncia explica, “[...] sou
verdadeiro, algumas pessoas gostam outras ndo [...]”. Percebemos que Nemo aponta o
enlacamento entre aparéncia e realidade com as identidades, no sentido de especificar o0 que a
pessoa é e como é percebida pelos outros. Neste contexto, concordamos com Augé (1999, p.
95), ao inferir a definigdo das identidades “[...] a linguagem da identidade ¢ uma linguagem da
ambivaléncia [...]”, consideramos os sentidos das identidades repletos de significados,
assumimos muitos papéis, a0 mesmo tempo, que se imbricam com nossa constituicdo
identitaria.

Aproximado ao conceito de identidades como um resultado que se articula de forma
complexa e continua, compreendemos que as identidades sdo constru¢Bes socioculturais
constituidas nas relagdes sociais que se transformam continuamente, reagindo as intervengdes
dos contextos historicos e culturais. Continuamos o processo de escuta das falas dos
interlocutores para uma construcao das percepcdes de si, em decorréncia do encontro com o
outro, como destacam Levi e Schimitt (1996), a juventude é uma construcdo social e cultural.
Temos o desafio de perceber as juventudes como conjunto social que representa a perspectiva
de mudanca com atributos que as diferenciam.

Na concepcdo de Angel, identidade “[...] é algo que vocé conquista constantemente
num processo ativo [...] é algo que ha todo momento vocé constroi e descobre [...] devemos
ser ativos, 0 processo identitario é a partir da nossa atitude que conseguimos descobrir e
entender o processo de identidade que nos temos dentro de si”. Relacionamos a fala de Angel
ao pensamento de Dubar (2005) que pontua, também, que para chegarmos as formas
identitarias é preciso iniciar as representacfes ativas pela consideracdo das seguintes
dimensdes: relacdo do individuo com as implicagdes diretas na sua vida; relacdo entre o
futuro e a trajetoria vivida e, por fim, relagdo com a linguagem para descrever a vivéncia e
projetos pessoais. Com essas articulagdes reforcamos o entendimento de que as identidades
atribuem e adquirem o sentimento de pertencimento no processo de interacdo, a pessoa se

identifica com os espacos em que transita.
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Nesse aspecto, cada sujeito, a sua maneira, vai constituindo sua forma de ser, como
Angel, a proposito, complementa que as identidades “[...] variam em cada individuo, acredito
que possamos idealizar a identidade como um processo com a qual, dependendo das
influéncias que vocé recebe, vai desenhando seu modo de agir, sua postura social, ou seja, vai
adicionando experiéncias em sua identidade. E aquilo que o forma como ser de vivéncia numa
sociedade”. Reconhecemos a importancia da atitude do sujeito no processo de
autoconhecimento na perspectiva de estabelecer suas relagbes com o mundo, como confirma
Bourdieu (2008, p. 12):

E no interior de cada um dos grupos permanentes (vizinhos de bairro ou de
prédio, colegas de escritorio, etc.), horizonte vivido de todas as experiéncias,
gue sdo percebidas e vividas, com todos 0s erros (principalmente de
perspectiva), resultando do efeito da tela as oposi¢des, em matéria de estilo
de vida, sobretudo, que separam classes, etnias ou geragOes diferentes.

Com esta compreensdo, 0 entendimento que se sobressai é que as identidades s&o
multiplas e construidas por discursos, praticas e posicdes que se cruzam e podem ser
antagonicas. Hall (2000) problematiza a identidade no contexto da pds-modernidade ao
ressaltar que esse construto ndo pode ser pensada sem a diferenca, mas produzida por meio
dos discursos que questionam os individuos, convidando-0s a ocuparem uma ou outra posi¢ao
de sujeito, como pontua Silva (2006, p. 76) sobre a importancia da ativa producdo entre
identidade e diferenca: “[...] elas ndo sdo criaturas do mundo natural ou de um mundo
transcendental, mas do mundo cultural e social. Somos nos que as fabricamos no contexto das
relacdes sociais e culturais. A identidade ¢ a diferen¢a sdo criacdes sociais e culturais”. As
identidades sdo construidas através das diferengas, sdo ativamente produzidas e propiciam as
percepc¢des das multiplas formas de ser e viver das juventudes.

Frente as consideracdes sobre juventudes e constituicdo das identidades,
compreendemos que se revelam aspectos fundamentais para uma aproximacdo das questdes
que envolvem a tematica formacdo cultural escolar das juventudes, enquanto construgdes
sociais e culturais. Afirmamos, por conseguinte, que as juventudes tém se caracterizado por
suas diferentes culturas, que afloram em muitos lugares, a exemplo de sujeitos de uma
condicdo cultural que se modifica, transformam-se e se constituem de diferentes maneiras de

ser e estar no mundo. Como recomenda Dayrell (2016, p. 24):

E fundamental que nds, educadores, facamos um exercicio de autorreflexdo
para tomar consciéncia de qual representacdo fazemos dos jovens com 0s
quais atuamos de tal forma a possibilitar a superacdo dos esteredtipos e nos
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abrirmos a conhecer quem de fato sdo aqueles sujeitos que pretendemos
formar.

Essa afirmacdo focaliza a relevancia de construirmos uma concep¢édo das juventudes
que nos possibilita perceber os jovens para compreendé-los. Nesse ambito, desenvolver um
olhar interpretativo das concepc¢des de juventudes, nas pesquisas e acBes sociais, € uma
maneira de propiciar visibilidade as demandas dos jovens, compreendidas de uma forma
ampla. Essa compreensdo conduz-nos a mirar 0s contextos juvenis com as lentes da cultura
articulada as identidades, na perspectiva de compreender os jovens pelo dinamismo do
cotidiano, como um espago em que 0s sujeitos culturais e histéricos reinventam suas praticas
culturais. Torna-se necessario, desse modo, que tenhamos como ponto de partida o
reconhecimento da educagdo enquanto processo dindmico da formacdo humana, na ética da
realidade sociocultural do jovem que enfrenta desafios e vé possibilidades na constituicdo de
suas identidades.

Nesse aspecto, o saber tem sentido, quando compreendido em seu aspecto relacional,
0 que envolve as relagbes do sujeito com o mundo, com ele proprio e com o0 outro
(CHARLOT, 2000). As identidades sdo construgdes socioculturais, reinventadas e
constituidas com o outro, numa relacdo de alteridade, como evidencia Dubar (2006, p. 52)
“[...] ndo existe identidade sem alteridade, isto €, sem relagdes entre o si proprio € o outro”.
Essa linha de acdo consiste em considerar como as pessoas significam suas experiéncias, em
vista disso, as identidades sdo frutos das articulagfes das nossas respostas de como
percebemos, sentimos e nos constituimos em torno dos sentidos a serem discutidos no tépico

a sequir.

5.2 Juventudes em cena: articulagdes com as constitui¢fes identitarias juvenis

No delineamento sobre as constitui¢ces identitarias das juventudes, apresentamos as
repercussoes dos interlocutores sobre as percepcdes de si como jovens estudantes, reveladas
através de suas falas os sentidos atribuidos a constituicdo de suas identidades como uma
construcdo de si que possibilita o individuo reconhecer-se na relacdo com o outro, como
pontua Flor “[...] sou uma pessoa que gosta de dialogar, de escrever e me posicionar diante da
realidade, na escola eu sempre procuro ser colega de todos da turma, procuro me ‘enturmar’,
mas, em especial, tenho trés amigas, que espero levar para a vida. Nas minhas relacdes,
acrescento, ainda que, preciso me controlar e trabalhar a paciéncia em mim”. Relacionamos a
fala desta interlocutora ao pensamento de Dubar (2006, p. 53), a respeito da crise das

identidades “[...] pdem a prova a gestdo da identidade que os individuos devem fazer deles
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préprios e dos outros, em todos 0s aspectos da vida social e em todas as esferas da existéncia
pessoal”. Pelos sentidos desvelados na fala da aludida interlocutora, reforcando nossa
percepcao de que a constituicdo identitaria aponta articulacdes entre a invencao de si e relacao
com o mundo.

Nesse movimento, as identidades védo se constituindo de forma dindmica e aberta,
vistas como um processo de formacdo que resulta de uma constante negociacdo com 0s
outros, as identidades se configuram como elemento das socializagcbes sucessivas. Nessa
direcdo, Taz complementa: “0 processo de identidade é algo que se conquista com o tempo,
assim eu percebo a maturidade e com isso eu vou mudando e interagindo com outras pessoas.
Muitas vezes, eu tenho que me desligar da minha opinido para entender os outros, entdo € isso
a mudanca”. Percebemos pelas evidéncias, a constituicdo das identidades na forma de ser do
interlocutor, porque a crise identitaria é social. De modo que o individuo busca referéncias e
estilos como uma definic&o de si proprio.

Para Dubar (2006, p. 148), “qualquer mudanca de configuragéo identitaria passa por
este tipo de crise que acompanha geralmente os ‘momentos cruciais’ da existéncia, as
mudangas de estatuto, os ‘acontecimentos mais importantes’ da historia pessoal”. O autor
aponta que o individuo esta sempre em processo de mudanga como um centro de producéo do
sentido da vida. Em Kaufmann (2004, p. 41) “[...] essa mudanga ¢ espetacular; subitamente, a
identidade floresce por todo o lado e, vinda de parte alguma, anuncia-se desde logo em titulo
[...]”. O autor ressalta a constru¢do da imagem de si como um elemento central de sua
constituicdo identitaria. O sujeito se estrutura pelas trocas identificatérias com quem se
envolve.

Angel percebe a constituicao das identidades, representada no conjunto de “[...] todas
as experiéncias vividas pelo individuo, se tornam parte da aprendizagem, que ao longo de
toda a sua vida, vao formando um processo identitario, ou seja, aprendemos com aquilo que é
vivenciado por n6s mesmos, erros ou acertos, todos auxiliam na nossa formagdo como ser
humano [...]”. Nesse aspecto, percebemos a constituicdo das identidades com aqueles que nos
acompanham e contribuem para descobrirmos o que é importante aprender para atribuir
sentidos a constituicdo identitaria. O interlocutor em referéncia complementa sua fala para
destacar a constitui¢do identitaria mediada pela coletividade: “[...] tudo que vocé convive
forma sua identidade a partir da sua relagdo com as pessoas ¢ com o mundo”. Articulamos
essa fala com a concepgdo de Kaufmann (2004, p. 38), “[...] a identidade ¢ uma construgdo
coletiva [...]”, cada pessoa a sua maneira, vai constituindo sua forma de ser mediada pelas

relacdes sociais.
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Citamos a fala de Taz, ao expor que a identidade se constréi “[...] por meios dos
erros e acertos [...] o processo identitario é algo que se conquista, com o tempo percebemos
nossa maturidade e conhecimento, assim a identidade vai mudando [...]”. Decorre desse
entendimento, as experiéncias de vida sdo essenciais na constituicdo identitaria, segundo
Dubar (2005, p. 154), pois ¢ “[...] no contato direto de si com o outro, 0 mundo e si proprio
que um sujeito retira saberes da sua experiéncia [...]”. Dessa forma, a experiéncia se articula
com a realidade, com os outros e consigo mesma. Nesse movimento ocorre a aprendizagem
pela experiéncia num desenvolvimento pessoal critico e reflexivo.

Continuamos com 0 movimento de escuta atenta e interpretacdo com a fala de Nemo,
na perspectiva de alcancar uma melhor compreensdo dessa discussdo: “Em alguns momentos
sou racional (acho que atrapalha, mas ¢ o ideal), persistente, ‘cabeca dura’, teimoso, paciente.
N&o sou a melhor pessoa do mundo, mas tento melhorar, vejo isso como positivo, vou contra
muitas opinides gerais, ndo me identifico com 0s grupos atuais de jovens, tenho linha de
amigos limitada [...]”. Isso também pode ser percebido quando Taz diz: “[...] as pessoas vao
interagindo, mas nem todas tém a mesma opinido [...]”, deixa explicito que o conceito de
pertencimento ligado a constituicdo das identidades refere-se a um processo complexo de
identificacdo, que compreende o sentimento de pertenca e, também, de diferentes
comportamentos e atitudes.

Nesse pensamento, as questdes de pertencimento assumem relevancia na constitui¢ao
das identidades das juventudes. S&o tecidas nas relacGes pelo saber sensivel que emerge das
interacOes intensivas do cotidiano e se projetam no sentir de cada momento e acontecimento
em suas mdltiplas possibilidades, pelo acompanhamento dos episédios da vida pessoal e
social, trata-se de um processo gque nao € estatico e nem atemporal.

Os dispositivos utilizados nesta pesquisa possibilitaram a compreensdo da
constituicdo das identidades por meio de temas que contribuiram para que 0s jovens
ampliassem seus olhares sobre a historicidade social, com enfoque de seu lugar no mundo
como campo de possibilidades, por considerarmos que as experiéncias e expressées dos
pensamentos se constituem em estimulos que potencializam os jovens a se reconhecerem, se
aceitarem e se transformarem em sujeitos singulares, no sentido de estimula-los ao
reconhecimento de suas realizacdes, na perspectiva de seu descobrimento como sujeitos
detentores de qualidades e capacidades.

Acrescentamos, por conseguinte, que as dimensfes constitutivas das identidades
podem ser contextualizadas, considerando o momento histérico, como destaca Dayrell (2003,

p. 267), “[...] os jovens obtém acesso a diferentes modelos sociais ¢ modos de ser e viver que
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acabam por complexificar os processos identitarios”. Portanto, as formas de identificacdo com
as pessoas constroem e desenvolvem as identidades, estejam de acordo ou ndo com o0s
precedentes.

Flor evidencia sobre sua constituicdo identitaria: “[...] € construida por meio das
minhas relagdes familiares, aquilo que aprendo em casa, nos meios em que convivo e no qual
me relaciono: igreja, escola, a cada dia e cada momento em um desses lugares, vivo um
aprendizado no qual vou construindo minha identidade”. Como ¢ possivel perceber, a familia
ocupa um lugar e origem que marcam o sentimento de pertencimento, representa um modelo
que se revela enlagado na formagéo do sujeito.

Nesse sentido, Rick pontua: “[...] sou complicado, tenho problemas e guardo, ndo
gosto guando as pessoas tentam me ajudar. Sou intenso, ndo insisto em coisas que ndo tem
futuro. Eu queria ser mais calmo, me estresso facil [...]”. Esta fala nos conduz a perceber que
a construcao social da realidade se faz através dos individuos que acreditam em si mesmos,
sem hesitagdo sobre seus valores, representando a identidade como “[...] um fendmeno
preciso e especifico, que é necessario delimitar e situar exatamente na imensa fabrica
multiforme do individuo [...]” (KAUFMANN, 2004, p. 45). Interpretamos a relacdo da
identidade com a questdo social, considerando que o individuo se constitui socialmente de
forma continua e cumulativa.

O jovem Pichu evidencia seu processo de autoconhecimento articulado as
perspectivas de mudancas, quando diz ““[...] a0 meu ver as pessoas buscam suas ‘ambicdes’ e
ndo se importam como elas vao conseguir, as vezes até ‘imitam’ outras pessoas, eu procuro
construir minha propria identidade sem ‘copiar’ dos outros”. Nesta fala, emerge a
compreensdo de que o processo identitario pode ser constituido conforme os individuos
aceitem ou recusem um comportamento proveniente de suas a¢des, como destaca Kaufmann
(2004, p. 80), “a identidade é um processo historico definido pela capacidade de criacdo
subjetiva. E um movimento pelo qual o individuo reformula a substancia social que o
constitui”. O autor considera como as pessoas atribuem sentidos as suas vivéncias e
experiéncias, no ambito social e pessoal, porque sdo resultados de como sentimos e
vivenciamos a realidade na qual estamos inseridos.

No processo de autoconhecimento, Flor se posiciona sobre a constituicdo da
identidade “[...] o primeiro passo ¢ se reconhecer, e ai nos tornamos livres por ser quem
somos, para fazermos o que queremos sem sermos tdo influenciados, mas sim termos a
certeza do que realmente queremos [...]”. A fala dessa interlocutora revela os fatores sociais e

culturais na constituicdo identitaria. Como afirma Kaufmann (2004, p. 147), “[...] é preciso
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ndo esquecer que a identidade se desenvolve no universo da representacdo, que oferece mais
liberdade criativa do que os comportamentos concretos”. De forma especifica,
compreendemos a constituicdo identitaria no conjunto do processo de construcdo social da
realidade, em que o sujeito projeta de forma dindmica sua histéria e interage socialmente,
atribuindo sentido ao que imagina ser, através das acGes que conduzem suas préaticas sociais.
Em prosseguimento, no proximo topico, discutimos que os caminhos de si estdo
relacionados ao sentido da vida que atribuimos as escolhas e decisdes, conforme as

percepcdes da realidade.
5.3 Caminhos de si: marcas da infancia para as juventudes

Consideramos pertinente tratar neste topico sobre as marcas da infancia para as
juventudes a partir das crises identitarias pessoais e identidade narrativa. A esse respeito,
Ricoeur (1990) considera a identidade como um processo narrativo. Discutimos a identidade
pessoal definida como sujeito em aprendizagem e forma narrativa, tendo em vista 0s
contextos onde 0s jovens se situam, percebendo seus sentimentos de pertencimento no que diz
respeito a construcdo dos seus simbolos e valores, que podem ser representados por seus
gestos e em tudo mais que representam significados para si.

Para compreendermos o ser humano, torna-se necessario fazer o movimento de
aproximacgdo de suas origens e de suas trajetorias pessoais, 0 sujeito e sua identidade séo

reflexos dessas condicdes, assim refere Elias (1999, p. 129) esclarecendo esta condi¢éo:

[...] um individuo pode definir-se justificadamente como uma pessoa que se
automodifica, que, tal como muitas vezes se diz, atravessa um processo [...]
uma pessoa esta em constante movimento; ela ndo so atravessa um processo,
ela é um processo.

Esta perspectiva revela que o sujeito esta presente na dindmica social, é o ser das
abordagens socioculturais. As identidades sdo producdes sociais e plurais. Sobre as
modificacBes relacionadas a crise de configuracdo identitaria, Dubar (2005, p. 148) afirma
que “[...] acompanham geralmente os momentos cruciais da existéncia, as mudancas de
estatuto, os acontecimentos mais importantes da histéria pessoal”. No caso dos interlocutores,
desta pesquisa, 0s processos de alteragdes os conduzem a se adaptarem ou mesmo recriarem-
se diante dos desafios impostos em determinados momentos das suas vidas, a compreensédo de
sujeito e de sociedade contempla a constituicdo identitéria, articulada ao pertencimento nas

relacdes sociais.
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O sentido da vida, em razdo das escolhas, direciona a tomada de decisdes,
considerando ndo apenas 0s aspectos objetivos da realidade, mas o que percebemos e o que
procuramos construir enquanto sujeitos historicos, sociais e culturais. Nao sdo somente 0s
objetivos que determinam as identidades, mas o préprio envolvimento do sujeito, ou seja, a
construcdo identitaria acontece com a relagdo que o individuo faz daquilo que Ihe faz sentido.

Na concepgao de Dubar (2006, p. 140), existe a necessidade da analise “[...] das
‘linguagens da identidade’, do lugar dos ‘relatos da vida’ na construgdo da identidade pessoal
e da crise correlativa das formas identitarias”. Portanto, ¢ possivel um novo significado para
0s estudos sobre as juventudes colocando 0s jovens como protagonistas de um tempo de
possibilidades. Por exemplo, “perceber a juventude como um momento da vida que marcaria
a saida da infancia até o ingresso no mundo adulto, vivido de forma homogénea, é ignorar as
condigdes historico culturais dos integrantes desta categoria” (LEVI; SCHIMITT, 1996, p.
19). Destacamos a importancia das marcas da infancia para as juventudes como meio de
compreender os modos ser jovem, ndo apenas pela idade ou pela passagem, mas porque
assumem social e culturalmente as formas juvenis.

No processo da infancia para as juventudes, Pichu aponta que “[...] foi marcada por
brincadeiras, mudancas fisicas, responsabilidades [...], as vezes, com comportamento
rebelde”. Para Charlot (2014, p. 63) “[...] o homem cria sua personalidade gracas a mediagao
do outro, em condicBes sociais determinadas e a partir de dados bioldgicos eles mesmos
investidos de um significado social”. O interlocutor evidencia seu processo de
autoconhecimento articulado a perspectivas de mudancas. A trajetéria biografica dos jovens
tem um destaque social e, como tal, o sujeito faz as escolhas identitarias possiveis, a partir de
como percebe a viabilidade das decisdes a serem tomadas.

As marcas da infancia para as juventudes de Nemo se constituem nas “[...] mudangas
de cidades (Pimenteiras - PI, Valenca — PI, Teresina - PI, Timon - MA, agora Caxias - MA),
com isso vieram muitas dificuldades [...] ndo conseguia estreitar os lacos de amizades,
algumas situagdes dificeis propiciaram o amadurecimento”. Existe um intenso
guestionamento identitario, na perspectiva de buscar a si mesmo, no que concerne a questao
do seu ser, por meio da identidade pessoal e de percursos individuais, como destaca Dubar
(2006, p. 163), “[...] as crises identitarias acompanham todo o curso de existéncia porque esta
Gltima se tornou, para todos de diversas maneiras, incerta e 0s percursos de vida cada vez
mais diversificados [...]”. A andlise das perspectivas de aprendizagem aponta que a mudanga
mais significativa se apresenta em relacdo aos acontecimentos do passado, enquanto um

aumento sensivel das aprendizagens afetivas e pessoais.
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Na trajetoria de Taz, as marcas da infancia para as juventudes se apresentam como
“[...] uma fase marcante, as vezes, tinha atitudes de rebeldia, mas reconhecia o erro”. O
interlocutor evidencia momentos complexos de reconhecimento de experiéncias variadas, as
vezes contraditérias. Os jovens vao se constituindo de forma multipla e plural, sendo que os
valores e comportamentos apreendidos nas relagfes familiares, por exemplo, se confrontam
com outros valores e modos de vida em outros espacos sociais.

A jovem Flor, por sua vez, destaca que a incerteza foi marcante no processo da
infincia para a juventude, ficava pensando sobre “Quanto tempo vou lutar? O que eu vou
fazer? Nao quero me ‘atrasar’, mas comecei a fazer do tempo o meu aliado, pois em alguns
momentos me sentia ansiosa”. Nessa fala, a ideia das identidades como um movimento de
saida de si mesmo se tornava complexa e problematica, sobretudo, pelas incertezas da vida,
“[...] porque o individuo ndo tem, naturalmente, uma sensacao plena da sua realidade de ser.
A densidade individual e a adesdo ao mundo sdo construcdes. SO o controle do processo
identitario as permite [...]” (KAUFMANN, 2004, p. 171). Nesse entendimento, podemos
pontuar que a identidade é uma construcdo ligada a um sistema de representacdes.

Percebemos em Flor um certo pensamento de instabilidade, quando expressa que
nesse processo formativo “[...] eu ndo queria mais ser chamada de crianga [...]”, a
interlocutora evidenciou que percebia todas as mudancas que estavam acontecendo, por
exemplo, alteracdes fisicas, emocionais e comportamentais, muitas vezes, pensava sobre essas
mudancas: “[...] ¢ um pouco assustador, eu ficava pensando como eu estava mudando [...]".
Compreendemos, com isso, que as identidades sdo, também, caminhos de producdo que se
relacionam a um processo instavel, algumas vezes, contraditorio.

Rick refere sobre a necessidade de mudar de cidade para estudar. Entdo, foi para a
casa dos tios, a partir dessa mudanca “[...] percebi muitas responsabilidades, pois se eu nao
fizer ninguém vai fazer pra mim [...]”. Esse interlocutor revela que fez uma saida de si
mesmo. Esse movimento na compreensao de que o jovem se distancia e se aproxima em suas
formas de viver e experienciar as juventudes de acordo com seu contexto e possibilidade de
acesso as mudangas na vida, sintoniza com o que pontua Abramovay (2015, p. 28), “as
diferentes juventudes constroem seus espacos, seu modo de vida com base em novas formas
de agir e pensar”. De forma singular, cada jovem edifica suas identidades, tendo como
referéncias suas marcas sociais e seus contextos de vida.

As identidades ligadas as estruturas discursivas e as narrativas surgem na fala de
Angel, ao explicar a mudanga de cidades “[...] na infancia, por motivos pessoais, fui para

Brasilia - DF com minha méde e meu irmdo. Foi marcante aquele ambiente novo, tive
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dificuldades de socializagdo, principalmente na escola”. Essas marcas da infincia para as
juventudes apresentaram na constituicdo identitdria um distanciamento em relacdo as
diferentes socializacdes que foram se constituindo em Angel como uma inventividade pessoal
e flexivel em decorréncia das mudangas de lugares, de forma que “[...] cada qual pode
apossar-se para abrir as falhas mais inesperadas numa existéncia que, de outra forma, se teria
desenrolado como um destino inexoravel” (KAUFMANN, 2004, p. 183). Para o autor, esta
condicdo apresenta a dimenséo dos significados constituidos pelo sujeito, através dos modos e
contextos singulares vivenciados por ele em um determinado momento de sua vida.

Angel complementa: “[...] gostei da experiéncia em Brasilia, mas no inicio da
adolescéncia retornamos para minha cidade natal Caxias -MA, fiz o retorno a escola e amigos
[...]”. A constru¢dao da identidade pessoal, como vemos, pode ser analisada mediante uma
vasta transacdo entre si mesmo e os outros (DUBAR, 2005). Nesse aspecto, a sociabilidade
aparece aliada a expressoes culturais como dimensdes da condigéo juvenil.

Para compreender os jovens ¢ preciso levar em conta a dimensdo da ‘experiéncia
vivida’, que permite aprender a historia como fruto da acao dos sujeitos. “Estes experimentam
suas situacgdes e relacfes produtivas como necessidades, interesses e antagonismos e elaboram
essa experiéncia em sua consciéncia e cultura, agindo conforme a situa¢do determinada.”
(DAYRELL, 1996, p. 140). Essa afirmacdo nos possibilita compreender que a percepgdo que
0s jovens tém de si esta relacionada as suas experiéncias de vida, permeadas por trajetorias de
rupturas ou de desvios que emergem em suas Vivéncias.

Em suas falas, os interlocutores desta pesquisa apresentam a incerteza, a
instabilidade e a indeterminacdo de ser jovem. Como destaca Kaufmann (2004) sobre o fato
de sermos contraditérios porque temos em nds mesmos, a0 menos potencialmente, todas as
contradicBes da sociedade. Confrontado com esse social distinto incorporado, o individuo sé
se torna ele mesmo ao constituir suas identidades, quer dizer, ao tecer o fio que atribui um
sentido a sua vida.

Nessa relagdo, pontuamos ser necessario, para a invengdo da prépria vida, a posi¢do
subjetiva, para exercitar “[...] a fabricagdo imaginaria de si mesmo possiveis, inovadoras mais
desordenados e dificeis de concretizar”, como afirma Kaufmann (2004, p. 238). O autor
ressalta que cada pessoa pode inventar a sua totalidade significativa, pelo seu olhar em relacéo
aos outros e ao mundo, considerando que a construcdo social da realidade se desenvolve pelas

especificidades das identidades.
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Interpretamos, também, nas falas dos interlocutores suas pertencas e rela¢fes vividas,
enguanto discentes, nesses contextos evidenciam a conjuncao dos polos das identidades e da

alteridade, como destacam Dayrell e Carrano (2014, p. 123):

A construcdo das identidades tem sido cada vez mais afetada pelas
transformacbes globais profundas que modificam as realidades mais
proximas e também a intimidade do Eu. Vivemos numa sociedade
planetarizada onde as transformacdes sociais sdo cada vez mais frequentes e
intensas, numa outra relacdo com o tempo e o0 espago. Assim, obtém acesso a
diferentes modelos sociais e modos de ser e viver que acabam por interferir
nos processos identitarios.

Esse processo presente na sociedade tende a fazer com que as juventudes se
apresentem em contextos especificos, maltiplos e heterogéneos. Enfim, o jovem perpassa por
instituicdes e grupos diferenciados, nesse movimento as identidades constituem
continuamente um sistema de valores que funciona sob a de percepcdo do mundo, atribuindo
sentido ao pensamento e a¢do. Desse modo, “o mundo da cultura aparece como um espago
privilegiado de praticas, representacfes, simbolos e rituais, no qual os jovens buscam
demarcar uma identidade juvenil” (DAYRELL, 2007, p. 110). A busca pela compreensio dos
fendbmenos que acontecem no processo identitario dos jovens, conforme o que foi dito pelos
interlocutores, possibilita-nos interpretar que o sujeito é o resultado da sua trajetéria
biografica pessoal e social articulada as vivéncias e experiéncias.

Segundo Kaufmann (2004), na constituicdo da identidade sdo consideradas a
experiéncia pessoal, o contexto social e as rela¢cBes dos outros como uma representacao das
identidades realizaveis. A compreensdo da constitui¢do identitaria dos jovens, considerando a
subjetividade e as percepcdes dos seus processos de socializagdo, pode contribuir para o
reconhecimento de si e do outro nas suas relagdes sociais.

Neste estudo, as trajetdrias sociais dos jovens apresentam seus sentimentos e a¢des
articulados as incertezas da vida, pensam sobre suas condi¢cBes e experiéncias para se
posicionarem no cenario social e cultural. De modo que, nesse processo, as juventudes se
constroem, como destaca Charlot (2000), reconhecendo que o ser humano ndo € um dado,
mas uma construgcdo. Afirmamos que essa constru¢cdo se movimenta por meio das
representacfes e praticas que os jovens interpretam e atribuem sentidos aos contextos e as
relacdes que mantém.

Na articulagéo entre a formacao cultural escolar e a constituicdo das identidades das
juventudes, igualmente articulamos que as dimensGes sociais e culturais, nas trajetorias

apresentadas pelos interlocutores desta pesquisa, interferem na visibilidade aos jovens,
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desvelando-os e dando centralidade na perspectiva de a escola compreender os
atravessamentos juvenis, como por exemplo, seus dilemas, impasses, expectativas,
possibilitando possiveis didlogos entre escola e juventudes, por ser, também, um espaco
importante de atuagdo no qual as identidades se constituem. Esse movimento dindmico de
olhar para as juventudes e ampliar suas vozes nos permite compreender que 0S jovens

afirmam presencas, inquietaces e resisténcia frente a um sistema desigual.
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Os caminhos iniciais que trilhamos mostraram que ndo tinhamos como compreender
a formacdo cultural escolar e a constituicdo das identidades dos jovens, distanciando-nos das
experiéncias no ambito pessoal, dentre outras vivéncias intrinsecas aos olhares e aos modos
como cada individuo age e pensa sobre o mundo. Por essas razfes, discorremos os fios
condutores do cenario inicial na perspectiva de apresentar as rupturas e construces que
permeiam as multiplas formas de ser jovem. Nesse movimento, fizemos o retorno de buscar
0s caminhos de vida e formacdo que nos constituiram, assim como a narrativa da trajetoria
formativa enquanto elementos marcantes no encontro com 0s jovens.

No desenvolvimento desta tese foi alcangado o objetivo de compreender os sentidos
atribuidos pelos jovens a relacdo entre a formacdo cultural escolar e a constituicdo de suas
identidades. Foram reveladas ndo somente a diversidade e multiplicidade das culturas juvenis,
também a singularidade das juventudes, construindo uma compreensdo do ser jovem em
relagdo as formas de ser e estar no mundo. Por isso fizemos este movimento de reatar os fios
dos cenarios juvenis, na perspectiva de afirmar que as juventudes se entrelacam numa
continuidade que faz sentido as suas existéncias. Nesse aspecto, ganhamos maior visibilidade
na formacao de jovens que pensam e vivam a realidade como sujeitos participativos, habeis na
leitura de mundo e ativos na resolucdo de situacfes problemas.

Na busca pela resposta da questdo problema: quais relagdes sdo estabelecidas pelos
jovens entre sua formacdo cultural escolar e a constituicio de suas identidades?
Desenvolvemos o processo de compreensdo da constituicdo do outro, dessa forma
percebemos as juventudes em uma dindmica continua nos contextos sociais, educacionais e
culturais, bem como em aspectos histéricos dos atores sociais inseridos em uma
temporalidade representada por experiéncias vivenciadas e pelas especificidades de estar e
compreender 0 mundo. Este processo se configura, comparativamente, a uma teia de
articulacGes complexas que permeia as relagdes socioeducacionais.

Diante das evidéncias do cenério das experiéncias e vivéncias construidas pelas
juventudes compreendemos que 0s jovens se posicionam nas relagdes sociais, pelas préaticas
de conhecimento e autoconhecimento articuladas as suas referéncias de mundo, comprovamos
a tese de que fatores sociais e culturais estdo relacionados a formacédo cultural escolar dos
jovens e a constituicdo de suas identidades, representam a perspectiva de mudanca na
revitalizacdo social. Para este direcionamento, desenvolvemos multiplos olhares conduzidos

pela abordagem fenomenoldgica hermenéutica, com um estilo para compreender e expressar a
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interpretacdo dos acontecimentos que ocorrem entre 0s sujeitos envolvidos na realidade com
0s jovens, em seu mundo, com suas peculiaridades e relacdes. Revelamos que a aproximagao
do fendmeno pesquisado apontou que a compreensao se revela pela participacdo e abertura,
ou seja, o fendmeno é algo para ser vivenciado.

A fenomenologia hermenéutica mostrou-nos que a realidade é complexa, ndo se
revela facilmente, tampouco muita nitidez, por isso afirmamos que o reconhecimento das
pesquisas sobre as juventudes fortalece o pensamento no que aponta para o propdsito de
ampliar as possibilidades para novas investigacfes. Consideramos ser imprescindivel
ouvirmos as vozes das juventudes, suas respostas direcionam novos olhares e interpretacfes
sobre 0s modos de ser jovem. Em razdo desse entendimento, dizemos que o estudo que ora
estamos concluindo abre novos caminhos investigativos, por acreditarmos que quem sente e
vive aponta as evidéncias da melhor forma, nas “incertezas das realidades” existem as
possibilidades invisiveis esperando para serem achadas e interpretadas. Inclusive, o
sentimento € de que pesquisas dessa natureza nos impulsionam a outras perguntas e
interpretacdes.

Nos caminhos trilhados neste estudo, sobretudo, no desenvolvimento da metodologia
da entrevista compreensiva, na perspectiva de Kaufmann (2013), o item que mais tocou foi 0
fato de nos aproximarmos, de certa forma, dos sentidos, das vivéncias e experiéncias com 0s
jovens. Escuta-los ampliou as possibilidades de compreensdo do sujeito nas suas multiplas
dimensGes. Foram momentos desafiadores que trouxeram muitos dialogos representados pelas
falas dos jovens como principal unidade de referéncia colocada em cena, 0s quais, com suas
revelacGes, revelaram o fio condutor nas discussdes e nas analises.

Direcionamos o olhar e a escuta articulados a uma pluralidade de interpretacdes e
linguagens que pudessem traduzir essa realidade complexa a partir de uma leitura
multirreferencial (ARDOINO, 1998). Mergulhamos no universo existencial dos
interlocutores, procurando entendé-los nos contextos dos quais sdo oriundos, nas condig0es
sociais e educacionais em que se encontram. Dialogamos por meio de questdes e objetivos
que nos direcionaram a organizar os capitulos desta pesquisa.

Com o objetivo de compreender as percepcdes relacionadas as vivéncias das
juventudes, bem como as relacdes e atitudes nas interacbes com o outro e com o mundo,
elaboramos o titulo de cada se¢do com os trechos das vozes dos interlocutores para
estruturacdo desta discussdo, como uma estratégia para mostrar o que pensam sobre 0s modos
de ser jovem e, simultaneamente, registrar seus siléncios evidenciados pelos seus gestos e

semblantes, na medida em que foi possivel percebé-los e interpreta-los.
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Nesse sentido, o termo juventudes é caracterizado pela multiplicidade de experiéncia
de vida dos jovens e marcas de suas singularidades enquanto sujeitos de seu tempo e
construtores de suas acOes. Na discussdo sobre o estado da arte sobre juventudes, registramos
que esta tematica emerge, no Brasil, no ambito da reflexdo educativa, no espacgo
socioeducacional. Desse modo, ao discutirmos 0s processos que constroem a escola ou que
permitem a constituicdo de sujeitos, percebemos gque é necessario conhecer esse espaco, seus
movimentos e seus atores, como uma condicdo que apresentam praticas de producéo cultural.

Os jovens trazem marcas plurais de fatores em diferentes tempos e espagos, assim
vao se construindo enquanto sujeitos historicos e sociais, ampliando suas percepgdes e seus
sentidos constituidos pelos aspectos sociais, modos de ser e viver na realidade interativa das
juventudes, com a finalidade de buscar respostas para as questdes sobre os modos de ser
jovem e as praticas de conhecimento e autoconhecimento. Foram reveladas pelos jovens as
praticas de conhecimento e autoconhecimento relacionadas as suas referéncias de mundo. Foi
possivel compreender as vivéncias e concepcdes dos jovens na relagdo com o saber, ao
revelarem suas experiéncias cotidianas como fontes de aprendizagem, como elementos
imprescindiveis nas questdes sobre a vida em meio as incertezas da realidade contemporéanea.

No desenvolvimento da discussdo sobre a questdo: quais as praticas de interacdo com
0 outro e com o mundo vivenciadas pelos jovens? Os jovens revelaram acerca das relagdes e
atitudes envidadas nas suas interac@es sociais e apontaram suas especificades da vida social.
Articulamos as falas dos interlocutores a tematizacdo no que concerne ao respeito das
juventudes na sociedade brasileira, aspecto que vem ganhando destaque nas ultimas décadas,
deste século XXI, os modos com que, historicamente, esta questdo foi trabalhada pela
sociedade. Chegamos ao entendimento de que é necessario ouvir, compreender e considerar
0S jovens enguanto sujeitos, no que diz respeito a questdes singulares, permeadas por
perspectivas e necessidades peculiares as suas vivéncias, as juventudes e a sua constituicdo
identitaria.

Colocamos em realce a contribuicdo da cultura escolar no processo formativo das
juventudes, visto que suas vivéncias sdo marcadas por tensdes e conflitos na complexa teia de
constituicdo do ser jovem, fendbmeno que aponta a necessidade de discussbes criticas
reflexivas na perspectiva de reconhecé-los nas suas singularidades para a edificagdo de seus
processos identitarios.

Na continuidade dos estudos, direcionamos o0 objetivo de identificar as praticas
culturais que permeiam o cotidiano da escola, relacionando-as com a formacdo escolar dos

jovens. Constatamos que 0s jovens articulam suas concepcOes de cultura as suas praticas
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sociais, de modo geral, desenvolvidas na escola, para constituirem sua formagéo cultural
escolar. Neste contexto, € importante articular a cultura da escola com os demais contextos
sociais e culturais, sob a Otica das vivéncias e experiéncias juvenis, sem omitir sua visdo de
mundo, na perspectiva de se perceberem e se projetarem, seja na perspectiva pessoal, seja na
perspectiva social.

Buscamos responder sobre as concepcdes de cultura dos jovens, pontuamos que esta
categoria € constituida pelas condicGes reais de existéncia e pode ser transformada por meio
da interferéncia dos sujeitos que a constroem na sua processualidade vivencial, individual ou
grupal. As vozes dos interlocutores e estudos tedricos nos conduziram a compreender as
potencialidades da cultura no contexto historico, apreendidas pelo movimento das
experiéncias dos sujeitos, para se constituir nas vivéncias articuladas a abordagem
fenomenoldgica hermenéutica, que analisa 0 contexto socioeducacional das juventudes a
partir dos sentidos que atribuem ao mundo, a si proprios e a cultura escolar. A multiplicidade
de experiéncias e vivéncias juvenis se constituem em potenciais fontes de aprendizagens,
fazendo-se que percebamos necessarios 0s jovens como sujeitos de interesses proprios, que
aprendem sob a partir de suas historias e saberes peculiares a essa historicidade individual,
familiar, escolar e social mais ampla.

Na articulagcdo entre educagédo e cultura, sobressaiu-se como ponto de partida os
estudos culturais que consideram a cultura como sistema de significacBes relacionado ao
contexto escolar. Nesse aspecto, aprendemos sobre o sentido e entendimento acerca de qual
cultura convém a escola, uma vez que a educacdo exige conteudos culturais. As relagdes entre
educacéo e cultura sdo parte de um ideal formativo para que possamos participar do mundo
enguanto sujeitos ativos. Afirmamos que o sujeito € um ser que se torna humano pela cultura,
mediante a possibilidade de ser ator/autor em sua construcdo, de forma critica e reflexiva,
portanto as relacBes entre educacéo e cultura vao além da presenca das juventudes no espacgo
escolar.

Na discussdo desenvolvida sobre a cultura escolar, articulada aos encontros e
desencontros na formacdo dos jovens, buscamos responder a questdo: quais praticas culturais
desenvolvidas na escola pelos jovens e suas compreensdes sobre a formacéo cultural escolar,
registramos que a escola pode e merece ser pensada como um espaco de didlogos culturais,
por estar integrada a um movimento de ruptura e continuidade com a sociedade. No que tange
a visdo compreensiva dos jovens, estes revelaram que desenvolvem praticas culturais na

escola, através das relagbes de autoconhecimento, conhecimento, conflitos, tensoes,
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descobertas, amizades e afetividades que se articulam e contribuem no desenvolvimento da
formacéo cultural escolar.

Destacamos que a préatica cultural mais desenvolvida na escola sdo as amizades. Nas
vozes dos interlocutores este componente social constitui elemento fundamental nas relacGes
entre os jovens, pelas camaradagens, confidéncias, companhias, cordialidades, parcerias,
incluindo alegrias, tristezas e manifestacdes de solidariedade nesses momentos peculiares aos
cenarios juvenis. So elementos, momentos e atitudes que propiciam amadurecimento pessoal
e grupal e, consequentemente, se fazem presentes na constituicdo das identidades juvenis.

Mediante esse reconhecimento compreensivo, a escola se traduz em espaco,
reconhecidamente, de formacdo das juventudes e de colaboracdo na constituicdo identitaria
dos alunos, pelas motivacdes e situacbes elencadas no paragrafo anterior e, particularmente,
pelas revelacdes dos interlocutores desta pesquisa nas marcas que expressam sua transicdo da
infancia para juventude. Reforcamos a compreensdo de que a escola se apresenta como um
lugar onde os conhecimentos sdo construidos pelos sujeitos para manifestacdo e reflexdo
destes saberes na perspectiva de propiciar espacgos criticos das praticas sociais e educacionais.
Discutir as juventudes € um fendémeno instigante, uma vez que, em cada tempo e sociedade
existem diferentes modos de ser jovem, condi¢cdo que os tornam singulares no contexto em
que se inserem, para formalmente vivenciarem e produzirem seu cotidiano cultural e
educacional, para vivenciarem o processo constitutivo de suas juventudes.

Discutimos a formacéo cultural escolar das juventudes em articulacdo com o saber e
com a experiéncia por acreditarmos que as aprendizagens construidas antes de os jovens
ingressarem na escola estdo imbricadas e relacionadas a vida na sua concretude.
Respondemos a questdo sobre as compreensfes dos jovens sobre a formacéo cultural escolar,
destacando que a escola assume uma relevancia na vida destes jovens, que pode se relacionar
ou ndo as questBes sobre seus estudos e sobre 0s espagos sociais onde se inserem.
Compreendemos, ainda, que as experiéncias de vida fazem parte do processo formativo e
envolvem todas as dimensdes da pessoa de cada jovem interlocutor.

Pontuamos a importancia da construcdo de uma cultura escolar que atenda aos
anseios dos jovens do ensino médio que, precocemente, sdo imbuidos de exigéncias
socioeducacionais, evidenciando-se que a escola ndo lhes serve apenas como tempo-espaco
para a obtencdo de um diploma, para ingressar no mercado de trabalho ou no ensino superior,
mas como um espaco e um tempo em que as juventudes constroem, também, lacos afetivos e
da sociabilidade imprescindiveis a formacao cultural escolar e a sua constituicdo identitaria.

Nesse sentido, é importante compreendermos 0s atravessamentos que marcam as juventudes
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com relagdo a seus dilemas, incertezas, sucessos e perspectivas que ddao margem ao
desenvolvimento da dialogicidade entre escola e juventudes. Esse movimento de olhar para os
jovens e provocar suas vozes no sentido de desafia-los a expressarem sobre suas constitui¢des
identitarias possibilita a escola ressignificar suas praticas educativas.

Com a perspectiva de alcance do objetivo: explicar as relagdes que 0s jovens
estabelecem com eles proprios e com o outro na constituicao de suas identidades, apontamos
que essas relacdes se estabelecem nas suas interagdes socioeducacionais e sdo entendidos
como elementos que propiciam a constituicdo identitaria das juventudes.

Buscamos nas falas dos interlocutores respostas para as questdes sobre suas
concepcdes e compreensdes sobre a constituicdo das identidades, foram evidenciadas que as
juventudes se constroem através de papéis sociais entre ser jovem e estudante do ensino
médio, nas relacbes com 0s outros, tanto na escola quanto em outros espacgos sociais. Os
interlocutores desta pesquisa falaram sobre quem séo, dos espacos pelos quais transitam e nos
quais se concretizam em multiplicidades e singularidades, afinal séo jovens que pensam e
vivem a realidade mutavel e, figuradamente, mutante.

As articulagdes com as constitui¢cdes identitarias das juventudes se apresentam pela
percepcdo de si diante do reconhecimento na relagdo com o outro, para se construir
historicamente e em relacdo com as alteridades nos contextos sociais. A questdo que trata das
marcas da infancia para a juventude mostrou-se significativa. Percebemos que esse processo
delineia o sujeito em aprendizagem pelos seus pertencimentos na construgdo das suas imagens
e simbolos representados por seus significados. Nesse aspecto, 0s jovens sdo resultados da sua
trajetoria biografica pessoal e social entrecruzada por suas vivéncias e experiéncias, de modo
que é justo dizer, entdo, que a socializacdo dos jovens ocorre em espacgos e tempos variados,
permeados por multiplas referéncias culturais que se articulam a uma rede de significados
para constituirem suas identidades.

Afirmamos que o0s estudos sobre juventudes constituem um campo fecundo e
extremamente rico a ser investigado, principalmente, em razdo do modo como o0s proprios
jovens vivem e elaboram suas experiéncias, suas percepcdes, formas de sociabilidade e
atuacdo. Ressaltamos a importancia de que se reveste a escola ao dispensar seu olhar as
juventudes em sua pluralidade, através da construcdo de conhecimentos, discussdes e
problematizacdo das diferencas culturais em busca da compreensdo das complexidades e
singularidades que demarcam 0s grupos juvenis enquanto sujeitos sociais, ativos e abertos as

transformacGes das sociedades no que se refere ao tempo e espaco.
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Chegamos ao final desta pesquisa, 0 que ndo significa que os estudos, reflexdes
criticas e discussbes se encerraram. Os caminhos que trilhamos, até aqui, apontaram
descobertas, possibilidades e aprendizagens que nos inspiraram e continuam nos inspirando
na perspectiva de criarmos modos de atuar no cendrio socioeducacional, que nos
proporcionem novas oportunidades de aprender, através de olhares interpretativos da
realidade, especificamente, na continuidade dos estudos que envolvem a categoria juventudes,

gue entendemos sempre comportar ampliacGes ... revisitacoes.
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APENDICE A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE
MAIORES DE 18 ANOS

MINISTERIO DA EDUCACAO -
UNIVERSIDADE FEDERAL DO PIAUI
PRO-REITORIA DE ENSINO DE POS-GRADUACAO - PRPG
CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCACAO PROFESSOR MARIANO DA SILVA NETO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO - PPGED
MESTRADO E DOUTORADO EM EDUCACAO
CAMPUS UNIVERSITARIO MINISTRO PETRONIO PORTELLA — ININGA
64.049-550 — TERESINA-PIAUI

Prezado(a) Estudante,

Vocé estd sendo convidado(a) a participar como voluntéario(a) de uma pesquisa denominada
“Da formagao cultural escolar a constituicao dos processos identitarios dos jovens: defini¢des
conceituais e praticas” 2. Esta pesquisa estd sob a responsabilidade da pesquisadora Prof.2
Dr.2 Carmen Lucia de Oliveira Cabral, vinculada ao Programa de Po6s-Graduagdo em
Educacdo — PPGED, da Universidade Federal do Piaui — UFPI e tem como objetivo geral:
investigar a formacéo cultural escolar dos jovens, explicitando as relaces dessa formacgéo
com a constituicdo de seus processos identitarios pessoais e de cidaddos e objetivos
especificos: analisar as concepcBes de cultura que permeiam o cotidiano escolar, na
contemporaneidade, relacionando-as com a formacdo cultural dos jovens; compreender a
formag&o cultural dos jovens no contexto educacional, através de praticas de conhecimento e
autoconhecimento dos sujeitos da acdo educativa; identificar como a formacdo cultural de
jovens influencia nas relagdes estabelecidas nos seus processos identitarios. Esta pesquisa tem
por finalidade a compreensdo dos principios sociais, filosoficos e culturais, para que as
relacbes no contexto escolar e na formacgdo cultural, sejam condi¢Bes propicias para a
producdo de conhecimento e de autoconhecimento dos jovens, a partir da participacdo em
espacos educativos. Neste sentido, solicitamos sua colaboracdo mediante a assinatura desse
termo. Este documento, chamado Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), visa
assegurar seus direitos como participante. Apos seu consentimento, assine todas as paginas e
ao final desse documento que estd em duas vias. O mesmo, também serd assinado pela
pesquisadora em todas as paginas, ficando uma via com vocé participante da pesquisa e outra
com a pesquisadora. Por favor, leia com atencéo e calma, aproveite para esclarecer todas as
suas davidas. Se houver perguntas antes ou mesmo depois de indicar sua concordancia, vocé
podera esclarecé-las com a pesquisadora responsavel pela pesquisa Prof.2 Dr.2 Carmen Ldcia
de Oliveira Cabral, através do seguinte telefone (86) 988208250. Se mesmo assim, as duvidas
ainda persistirem vocé pode entrar em contato com o Comité de Etica em Pesquisa da— UFPI,
gue acompanha e analisa as pesquisas cientificas que envolvem seres humanos, no Campus
Universitario Ministro Petrénio Portella, Bairro Ininga, Teresina —Pl, telefone (86) 3237-
2332, e-mail: cep.ufpi@ufpi.br; no horario de atendimento ao publico, segunda a sexta,
manhd: 08h00 as 12h00 e a tarde: 14h00 as 18h00. Se preferir, pode levar este Termo para
casa e consultar seus familiares ou outras pessoas antes de decidir participar. Esclarecemos
mais uma vez que sua participagdo € voluntéria, caso decida ndo participar ou retirar seu

12 Este titulo foi modificado apds a Qualificacdo desta tese, o titulo atual € DA FORMACAO CULTURAL
ESCOLAR A CONSTITUICAO DAS IDENTIDADES: percepcGes das juventudes nas relagdes
socioeducacionais.



163

consentimento a qualquer momento da pesquisa, ndo havera nenhum tipo de penalizagdo ou
prejuizo e as pesquisadoras estardo a sua disposicao para qualquer esclarecimento.

A pesquisa tem como justificativa a relevancia do estudo sobre a formacéo cultural do jovem
e a constituicdo de seus processos identitarios na perspectiva de oportunizar maior
visibilidade na formagdo de um sujeito que pense e viva a realidade atual, habil na leitura do
mundo e ativo na resolucdo de situacdes problemas e para sua realizacdo serdo utilizados os
seguintes procedimentos para a coleta de dados: responder questionario e participar de
entrevista, em local previamente marcado, com duracdo aproximada de uma (01) hora.
Portanto, o que vocé relatar ficara registrado para posterior estudo.

Esclareco que esta pesquisa poderad acarretar 0s seguintes riscos: o participante podera se
sentir constrangido em algum momento da pesquisa, porém 0s riscos serdo contornados da
seguinte forma, a pesquisadora responsavel pela coleta dos dados suspenderd imediatamente
os procedimentos de coleta dos dados, e 0s mesmos s serdo reiniciados quando o participante
permitir, caso 0 mesmo ndo queira continuar na pesquisa, podera ter todas as informacdes que
quiser e retirar seu consentimento a qualquer momento, sem qualquer tipo de prejuizo. Os
beneficios desta pesquisa sdo de ordem pessoal e coletiva. O primeiro porque busca
possibilitar os estudos sobre a formacéo cultural das juventudes, analisando a constituicéo de
seus processos identitarios, por reconhecer a espécie humana, em todas as suas dimensdes e
sentidos, 0 segundo porque oportuniza as descobertas ndo somente da diversidade e
multiplicidade de valores, mas a singularidade de cada um deles, contribuindo, assim, para a
formacdo cultural das pessoas, construindo uma compreensdo do ser jovem em relacdo as
formas de ser e estar no mundo.

Os resultados obtidos nesta pesquisa serdo utilizados para fins académico-cientificos
(divulgacdo em revistas e em eventos cientificos) e os pesquisadores se comprometem a
manter o sigilo e identidade andnima, como estabelecem as Resoluc¢des do Conselho Nacional
de Saude n°. 466/2012 e 510/2016 e a Norma Operacional 01 de 2013 do Conselho Nacional
de Saude, que tratam de normas regulamentadoras de pesquisas que envolvem seres humanos.
E vocé terd livre acesso as todas as informaces e esclarecimentos adicionais sobre o estudo,
bem como lhe é garantido acesso a seus resultados.

Esclareco ainda que vocé ndo tera nenhum custo com a pesquisa, € caso haja por qualquer
motivo, asseguramos que vocé sera devidamente ressarcido. Ndo haverd nenhum tipo de
pagamento por sua participagéo, ela é voluntaria. Caso ocorra algum dano comprovadamente
decorrente de sua participacao neste estudo vocé podera ser indenizado conforme determina a
Resolucdo 466/12 do Conselho Nacional de Saude, bem como lhe sera garantido a assisténcia
integral.

Ap0s os devidos esclarecimentos e estando ciente de acordo com os que me foi exposto. Eu,
declaro que aceito
participar desta pesquisa, dando pleno consentimento para uso das informacgdes por mim
prestadas. Para tanto, assino este consentimento em duas vias, rubrico todas as paginas e fico
com a posse de uma delas.

Preencher quando necessario

() Autorizo a captacdo de imagem e voz por meio de gravacgdo, filmagem e/ou fotos;
() Né&o autorizo a captagdo de imagem e voz por meio de gravacao e/ou filmagem.
() Autorizo apenas a captacao de voz por meio da gravacao;

Local e data:

Assinatura do Participante

Assinatura do Pesquisador Responsavel
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APENDICE B - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E
ESCLARECIDO -TCLE

RESPONSAVEIS DOS MENORES DE 18 ANOS ";-,;'
MINISTERIO DA EDUCAGAO = .=

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PIAUI
PRO-REITORIA DE ENSINO DE POS-GRADUACAO - PRPG
CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCACAO PROFESSOR MARIANO DA SILVA NETO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO - PPGED
MESTRADO E DOUTORADO EM EDUCAGAO
CAMPUS UNIVERSITARIO MINISTRO PETRONIO PORTELLA — ININGA
64.049-550 — TERESINA-PIAUI

Prezado(a) Senhor (a),

O (A) estudante sob sua responsabilidade esta sendo convidado(a) a participar como
voluntario(a) de uma pesquisa denominada “Da formacao cultural escolar a constituicao
dos processos identitarios dos jovens: definicdes conceituais e praticas”. Esta pesquisa
estd sob a responsabilidade da pesquisadora Prof.2 Dr.2 Carmen Lulcia de Oliveira Cabral,
vinculada ao Programa de Pos-Graduacdo em Educacdo — PPGED, da Universidade Federal
do Piaui — UFPI e tem como objetivo geral: investigar a formacédo cultural escolar dos jovens,
explicitando as relacGes dessa formacdo com a constituicdo de seus processos identitarios
pessoais e de cidaddos e objetivos especificos: analisar as concepgdes de cultura que
permeiam o cotidiano escolar, na contemporaneidade, relacionando-as com a formacao
cultural dos jovens; compreender a formagdo cultural dos jovens no contexto educacional,
através de praticas de conhecimento e autoconhecimento dos sujeitos da acdo educativa;
identificar como a formacéo cultural de jovens influencia nas relacGes estabelecidas nos seus
processos identitarios. Esta pesquisa tem por finalidade a compreensdo dos principios sociais,
filosoficos e culturais, para que as relagdes no contexto escolar e na formag&o cultural, sejam
condicgdes propicias para a producdo de conhecimento e de autoconhecimento dos jovens, a
partir da participacdo em espacos educativos. Neste sentido, solicitamos sua colaboracéo
mediante a assinatura desse termo. Este documento, chamado Termo de Consentimento Livre
e Esclarecido (TCLE), visa assegurar os direitos do (a) estudante, sob sua responsabilidade,
como participante. Ap6s seu consentimento, assine todas as paginas e ao final desse
documento que estd em duas vias. O mesmo, também seré assinado pela pesquisadora em
todas as paginas, ficando uma via com vocé, responsavel do (a) participante da pesquisa e
outra com a pesquisadora. Por favor, leia com atencdo e calma, aproveite para esclarecer todas
as suas duvidas. Se houver perguntas antes ou mesmo depois de indicar sua concordancia,
vocé podera esclarecé-las com a pesquisadora responsavel pela pesquisa Prof.2 Dr.2 Carmen
Lucia de Oliveira Cabral, através do seguinte telefone (86) 988208250. Se mesmo assim, as
davidas ainda persistirem vocé pode entrar em contato com o Comité de Etica em Pesquisa
da— UFPI, que acompanha e analisa as pesquisas cientificas que envolvem seres humanos, no
Campus Universitario Ministro Petrénio Portella, Bairro Ininga, Teresina —Pl, telefone (86)
3237-2332, e-mail: cep.ufpi@ufpi.br; no horario de atendimento ao publico, segunda a sexta,
manha: 08h00 as 12h00 e a tarde: 14h00 as 18h00. Se preferir, pode levar este Termo para
casa e consultar seus familiares ou outras pessoas antes de decidir a participacdo do (a)
estudante sob sua responsabilidade. Esclarecemos mais uma vez que a participagcdo é
voluntaria, caso decida ndo autorizar a participacdo do (a) estudante sob sua responsabilidade
ou retirar seu consentimento a qualquer momento da pesquisa, ndo haverd nenhum tipo de
penalizacdo ou prejuizo e as pesquisadoras estardo a sua disposicdo para qualquer
esclarecimento.

A pesquisa tem como justificativa a relevancia do estudo sobre a formagéo cultural do jovem
e a constituicdo de seus processos identitarios na perspectiva de oportunizar maior
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visibilidade na formagdo de um sujeito que pense e viva a realidade atual, habil na leitura do
mundo e ativo na resolucao de situacdes problemas e para sua realizagdo serdo utilizados os
seguintes procedimentos para a coleta de dados: responder questionario e participar de
entrevista, em local previamente marcado, com duragdo aproximada de uma (01) hora.
Portanto, o que o (a) estudante sob sua responsabilidade relatar ficara registrado para posterior
estudo.

Esclareco que esta pesquisa poderd acarretar 0s seguintes riscos: o participante podera se
sentir constrangido em algum momento da pesquisa, porém os riscos serdo contornados da
seguinte forma, a pesquisadora responsavel pela coleta dos dados suspendera imediatamente
os procedimentos de coleta dos dados, e 0s mesmos sé serdo reiniciados quando o participante
permitir, caso 0 mesmo ndo queira continuar na pesquisa, podera ter todas as informacdes que
quiser e retirar seu consentimento a qualquer momento, sem qualquer tipo de prejuizo. Os
beneficios desta pesquisa sdo de ordem pessoal e coletiva. O primeiro porque busca
possibilitar os estudos sobre a formacéo cultural das juventudes, analisando a constituicdo de
seus processos identitarios, por reconhecer a espécie humana, em todas as suas dimensdes e
sentidos, o segundo porque oportuniza as descobertas ndo somente da diversidade e
multiplicidade de valores, mas a singularidade de cada um deles, contribuindo, assim, para a
formacdo cultural das pessoas, construindo uma compreensdo do ser jovem em relacdo as
formas de ser e estar no mundo.

Os resultados obtidos nesta pesquisa serdo utilizados para fins académico-cientificos
(divulgacdo em revistas e em eventos cientificos) e os pesquisadores se comprometem a
manter o sigilo e identidade anénima, como estabelecem as Resolu¢des do Conselho Nacional
de Salde n°. 466/2012 e 510/2016 e a Norma Operacional 01 de 2013 do Conselho Nacional
de Saude, que tratam de normas regulamentadoras de pesquisas que envolvem seres humanos.
E vocé terd livre acesso as todas as informacdes e esclarecimentos adicionais sobre o estudo,
bem como lhe é garantido acesso a seus resultados.

Esclareco ainda que o (a) estudante sob sua responsabilidade ndo terd nenhum custo com a
pesquisa, e caso haja por qualquer motivo, asseguramos que 0 mesmo serd devidamente
ressarcido. Nao havera nenhum tipo de pagamento pela participacdo do (a) estudante sob sua
responsabilidade, ela € voluntaria. Caso ocorra algum dano comprovadamente decorrente da
participacdo do (a) estudante sob sua responsabilidade neste estudo, o0 mesmo podera ser
indenizado conforme determina a Resolucdo 466/12 do Conselho Nacional de Saldde, bem
como lhe sera garantido a assisténcia integral.

Ap0s os devidos esclarecimentos e estando ciente de acordo com os que me foi exposto. Eu,
declaro que aceito a
participacdo do (a) estudante , Sob
minha responsabilidade nesta pesquisa, dando pleno consentimento para uso das informacoes
prestadas pelo (a) participante. Para tanto, assino este consentimento em duas vias, rubrico
todas as paginas e fico com a posse de uma delas.

Preencher quando necessario

() Autorizo a captacdo de imagem e voz por meio de gravacdo, filmagem e/ou fotos;
() Né&o autorizo a captacdo de imagem e voz por meio de gravacao e/ou filmagem.
() Autorizo apenas a captacdo de voz por meio da gravacao;

Local e data:

Assinatura do Participante

Assinatura do Pesquisador Responsavel
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APENDICE C - TERMO DE ASSENTIMENTO - TALE
MENORES DE 18 ANOS

., ~ ‘.' .
MINISTERIO DA EDUCAGAO ¥oou
UNIVERSIDADE FEDERAL DO PIAU{ e

PRO-REITORIA DE ENSINO DE POS-GRADUACAO - PRPG
CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCACAO PROFESSOR MARIANO DA SILVA NETO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO - PPGED
MESTRADO E DOUTORADO EM EDUCACAO
CAMPUS UNIVERSITARIO MINISTRO PETRONIO PORTELLA — ININGA
64.049-550 — TERESINA-PIAUI

Prezado(a) Estudante,

Vocé estd sendo convidado(a) a participar como voluntario(a) de uma pesquisa denominada
“Da formagdo cultural escolar a constituicdo dos processos identitarios dos jovens:
defini¢Bes conceituais e praticas”. Esta pesquisa esta sob a responsabilidade da pesquisadora
Prof.2 Dr.2 Carmen Ldcia de Oliveira Cabral, vinculada ao Programa de Pds-Graduacdo em
Educacdo — PPGED, da Universidade Federal do Piaui — UFPI e tem como objetivo geral:
investigar a formacéo cultural escolar dos jovens, explicitando as relagfes dessa formacéo
com a constituicdo de seus processos identitarios pessoais e de cidaddos e objetivos
especificos: analisar as concepcBes de cultura que permeiam o cotidiano escolar, na
contemporaneidade, relacionando-as com a formacéo cultural dos jovens; compreender a
formag&o cultural dos jovens no contexto educacional, atraves de praticas de conhecimento e
autoconhecimento dos sujeitos da acdo educativa; identificar como a formacdo cultural de
jovens influencia nas relagdes estabelecidas nos seus processos identitarios. Esta pesquisa tem
por finalidade a compreensdo dos principios sociais, filoséficos e culturais, para que as
relacbes no contexto escolar e na formacgdo cultural, sejam condi¢Bes propicias para a
producdo de conhecimento e de autoconhecimento dos jovens, a partir da participacdo em
espacos educativos. Neste sentido, solicitamos sua colaboracdo mediante a assinatura desse
termo. Este documento, chamado Termo de Assentimento Livre e Esclarecido (TALE), visa
assegurar seus direitos como participante. Apos seu consentimento, assine todas as paginas e
ao final desse documento que estd em duas vias. O mesmo, também serd assinado pela
pesquisadora em todas as paginas, ficando uma via com vocé participante da pesquisa e outra
com a pesquisadora. Por favor, leia com atencdo e calma, aproveite para esclarecer todas as
suas davidas. Se houver perguntas antes ou mesmo depois de indicar sua concordancia, vocé
podera esclarecé-las com a pesquisadora responsavel pela pesquisa Prof.2 Dr.2 Carmen Ldcia
de Oliveira Cabral, através do seguinte telefone (86) 988208250. Se mesmo assim, as duvidas
ainda persistirem vocé pode entrar em contato com o Comité de Etica em Pesquisa da— UFPI,
que acompanha e analisa as pesquisas cientificas que envolvem seres humanos, no Campus
Universitario Ministro Petrénio Portella, Bairro Ininga, Teresina —Pl, telefone (86) 3237-
2332, e-mail: cep.ufpi@ufpi.br; no horario de atendimento ao publico, segunda a sexta,
manhd: 08h00 as 12h00 e a tarde: 14h00 as 18h00. Se preferir, pode levar este Termo para
casa e consultar seus familiares ou outras pessoas antes de decidir participar. Esclarecemos
mais uma vez que sua participacdo € voluntéria, caso decida ndo participar ou retirar seu
consentimento a qualquer momento da pesquisa, ndo havera nenhum tipo de penalizacdo ou
prejuizo e as pesquisadoras estardo a sua disposicao para qualquer esclarecimento.
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A pesquisa tem como justificativa a relevancia do estudo sobre a formacéo cultural do jovem
e a constituicdo de seus processos identitarios na perspectiva de oportunizar maior
visibilidade na formagdo de um sujeito que pense e viva a realidade atual, hbil na leitura do
mundo e ativo na resolucdo de situacdes problemas e para sua realizacdo serdo utilizados os
seguintes procedimentos para a coleta de dados: responder questionario e participar de
entrevista, em local previamente marcado, com duragdo aproximada de uma (01) hora.
Portanto, o que vocé relatar ficara registrado para posterior estudo.

Esclareco que esta pesquisa poderad acarretar 0s seguintes riscos: o participante podera se
sentir constrangido em algum momento da pesquisa, porém 0s riscos serdo contornados da
seguinte forma, a pesquisadora responsavel pela coleta dos dados suspenderd imediatamente
os procedimentos de coleta dos dados, e 0s mesmos s serdo reiniciados quando o participante
permitir, caso 0 mesmo ndo queira continuar na pesquisa, podera ter todas as informacdes que
quiser e retirar seu consentimento a qualquer momento, sem qualquer tipo de prejuizo. Os
beneficios desta pesquisa sdo de ordem pessoal e coletiva. O primeiro porque busca
possibilitar os estudos sobre a formacéo cultural das juventudes, analisando a constituicdo de
seus processos identitarios, por reconhecer a espécie humana, em todas as suas dimensdes e
sentidos, 0 segundo porque oportuniza as descobertas ndo somente da diversidade e
multiplicidade de valores, mas a singularidade de cada um deles, contribuindo, assim, para a
formacdo cultural das pessoas, construindo uma compreensdo do ser jovem em relacdo as
formas de ser e estar no mundo.

Os resultados obtidos nesta pesquisa serdo utilizados para fins académico-cientificos
(divulgacdo em revistas e em eventos cientificos) e os pesquisadores se comprometem a
manter o sigilo e identidade andnima, como estabelecem as Resoluc¢des do Conselho Nacional
de Saude n°. 466/2012 e 510/2016 e a Norma Operacional 01 de 2013 do Conselho Nacional
de Saude, que tratam de normas regulamentadoras de pesquisas que envolvem seres humanos.
E vocé terd livre acesso as todas as informaces e esclarecimentos adicionais sobre o estudo,
bem como lhe é garantido acesso a seus resultados.

Esclareco ainda que vocé ndo terd nenhum custo com a pesquisa, € caso haja por qualquer
motivo, asseguramos que vocé sera devidamente ressarcido. Ndo haverd nenhum tipo de
pagamento por sua participacao, ela é voluntaria. Caso ocorra algum dano comprovadamente
decorrente de sua participacdo neste estudo vocé podera ser indenizado conforme determina a
Resolugdo 466/12 do Conselho Nacional de Saude, bem como lhe sera garantido a assisténcia
integral.

Ap0s os devidos esclarecimentos e estando ciente de acordo com os que me foi exposto. Eu,
declaro que aceito
participar desta pesquisa, dando pleno consentimento para uso das informagfes por mim
prestadas. Para tanto, assino este consentimento em duas vias, rubrico todas as paginas e fico
com a posse de uma delas.

Preencher quando necesséario

() Autorizo a captacdo de imagem e voz por meio de gravagéo, filmagem e/ou fotos;

() Né&o autorizo a captacdo de imagem e voz por meio de gravacao e/ou filmagem.

() Autorizo apenas a captagdo de voz por meio da gravacao;

Local e data:

Assinatura do Participante

Assinatura do Pesquisador Responsavel



168

APENDICE D - QUESTIONARIO - PERFIL IDENTITARIO

. ~ ‘.' <
MINISTERIO DA EDUCACAO ¥o%
UNIVERSIDADE FEDERAL DO PIAUI e

PRO-REITORIA DE ENSINO DE POS-GRADUACAO - PRPG
CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCACAO PROFESSOR MARIANO DA SILVA NETO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO - PPGED
MESTRADO E DOUTORADO EM EDUCACAO
CAMPUS UNIVERSITARIO MINISTRO PETRONIO PORTELLA — ININGA
64.049-550 — TERESINA-PIAUI

Prezado(a) Estudante,

Este questionario faz parte de uma pesquisa “Da formacéio cultural escolar a constituicio
dos processos identitarios dos jovens: defini¢des conceituais e praticas”, desenvolvida no
Programa de Doutorado em Educacdo da Universidade Federal do Piaui - UFPI, com o
objetivo de investigar a formacéo cultural escolar dos jovens, explicitando as relacdes dessa
formacéo com a constituicdo de seus processos identitarios pessoais e de cidadaos.
Gostariamos de contar com a sua participagdo voluntaria para participar desta pesquisa e
esclarecemos que a qualquer momento poderd interromper suas respostas sem que haja
qualquer dano a vocé ou a esta Instituicdo de Ensino.

Em caso de davidas na sua participacdo ou nas perguntas desta entrevista, favor se dirigir a
pesquisadora com 0s questionamentos.

Agradecemos, antecipadamente, a sua atencao.

1. Dados de identificacao:

Nome Ficticio:

Sexo: Feminino () Masculino ()

Idade:

2. Vocé estuda em qual ano no Ensino Médio:

()21°ano () 2°ano () 3°ano

3. Curso em que estuda?

() Curso Técnico em Administracdo Integrado ao Ensino Médio
() Curso Técnico em Agroindustria Integrado ao Ensino Médio
() Curso Técnico em Agropecuaria Integrado ao Ensino Médio
() Curso Técnico em Informatica Integrado ao Ensino Médio
4. Turno em que estuda?

() Matutino () Vespertino () Noturno

5. Onde cursou o Ensino Fundamental 11?

() Rede Publica Municipal

() Rede Publica Estadual

() Rede Privada
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APENDICE E - INSTRUMENTO DE COLETA DE DADOS

. ~ ‘.' <
MINISTERIO DA EDUCACAO ¥o%
UNIVERSIDADE FEDERAL DO PIAUI e

PRO-REITORIA DE ENSINO DE POS-GRADUACAO - PRPG
CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCACAO PROFESSOR MARIANO DA SILVA NETO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO - PPGED
MESTRADO E DOUTORADO EM EDUCACAO
CAMPUS UNIVERSITARIO MINISTRO PETRONIO PORTELLA — ININGA
64.049-550 — TERESINA-PIAUI

Esta entrevista faz parte de uma pesquisa Da formacao cultural escolar a constituicdo dos
processos identitarios dos jovens: definigoes conceituais e praticas”, desenvolvida no
Programa de Doutorado em Educacdo da Universidade Federal do Piaui, com o objetivo de
investigar a formacéo cultural escolar dos jovens, explicitando as relagfes dessa formacéo
com a constituicdo de seus processos identitarios pessoais e de cidaddos. Gostariamos de
contar com a sua participagdo voluntaria para participar desta pesquisa e esclarecemos que a
qualquer momento podera interromper suas respostas sem que haja qualquer dano a vocé ou a
esta instituicdo de ensino. Em caso de duvidas na sua participacdo ou nas perguntas desta
entrevista, favor se dirigir a pesquisadora com 0s questionamentos.

Agradecemos, antecipadamente, a sua atencao.

1. Dados de identificacao:
Nome Ficticio:

Sexo: Feminino () Masculino ()
Idade:

2. Roteiro da Entrevista Compreensiva:

1. Historia Pessoal:
a) Quem reside em casa com VOCcé?
b) Fale-me um pouco sobre suas experiéncias na transi¢do da infancia para a adolescéncia.
c¢) Conte sobre sua relagdo com seus familiares.
d) O que vocé mais gosta no espago em que vive?
e) Destaque como vocé desenvolve suas relagdes sociais.

2. Formacao cultural escolar:
a) Qual a sua compreenséo sobre cultura?
b) O que vocé mais gosta na escola?
c¢) Conte sobre suas amizades no espaco escolar?
d) Comente sobre sua relagdo com os professores?
e) Complemente as frases:
[J A escolar ¢ o lugar onde...
1 Gosto de ir para a escolar porque...
[J Eu sou um aluno (a)...
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[J Os desafios no Ensino Médio...

3. Constituicdo identitaria
a) Como voce se descreve? Isto €, como vocé diria quem vocé é para alguém?
b) O que mudaria em vocé?
¢) Vocé gosta de sair com seus amigos? Por qué?
d) Complemente as frases:
[J Ser jovem €...
[J Minha vida é...
[J Eu me sinto feliz quando...
[J Eu me sinto fragil quando...
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APENDICE F - FICHA DE INTERPRETACAO

Falas — Angel

Interpretac6es/Sentidos e Relacbes

1. Vivéncias e concepcdes

“A vida é um processo interessante a todo
momento entramos em contato com aquilo que é
novo, mudamos de opinido, de ideia [...] minha
vida é uma evolucédo constante”.

“A todo instante estamos adquirindo novos
entendimentos e interagdes com o mundo. E a
partir disso, 0 ser em processo evolui”.

“O mundo, deve ser um lugar com mais empatia,
percebo muita desigualdade, precisa ter mais
igualdade, respeito, tolerancia, pluralidade”.

“Em ambito familiar, como na maioria dos casos,
me identifico com meus familiares, mais
precisamente com a figura feminina. Acredito
gue ela passa maior importancia para os demais
em sua vida, mas ndo que as figuras masculinas
ndo tenham ajudado em relagdo a essas
referéncias [...]. Devido a isso, minha méde e
minha av0, sdo pessoas que admiro bastante, por
demonstrarem uma figura de forca e
empoderamento [...]".

O movimento de transi¢do no sentido de perceber
a vida como processo de mudanca nos possibilita
compreender as aprendizagens  prioritarias
relacionadas a vida cotidiana, por sua vez,
absorvem uma grande energia dos jovens e
apontam desafios nas suas vidas para conquistar
as aprendizagens e ingressarem em um mundo
humano.

As interagBes com o mundo se entrecruzam com
as perspectivas de desenvolvimento. Como se
refere Charlot (2001, p. 147) “[...] habitar esse
mundo, nele desenvolver competéncias e
encontrar referéncias, construir suas relacées com
0S outros, construir-se a si préprios como sujeitos
humanos e se reconhecer como tais (‘tornar-se
alguém’) [...]”. Percebemos que aprender pela
vida é estabelecer relagdes entre 0 que vimos ou
situagBes que vivenciamos com principios que
permitem interpreta-los.

Os jovens se deparam com diversos problemas,
dentre eles a questdo de socializar-se e construir-
se como sujeito singular em um movimento de
entrelagamentos. “O que se trata de aprender para
eles, é fundamentalmente a vida, as coisas da
vida [..] (CHARLOT, 2001, p. 148). Essas
aprendizagens significam aprender a se defender
e lutar para sobreviver com os sentidos atribuidos
a diversidade cultural.

Nesse aspecto, ressaltamos que em momentos
das nossas vidas, nos identificamos com pessoas
da familia e/ou professores que temos como
referéncia, portanto a identificacdio €é um
elemento importante na constituicdo da
identidade. Como evidencia Kaufmann (2004, p.
143) “O ego mantém a consciéncia de que ele
ndo é o outro com o qual se identifica. A
identificacdo estd inteiramente no movimento,
para, sem nunca conseguir alcangar esse
objetivo”. Nesse processo, a identidade se
apresenta de forma abstrata e indefinida num
movimento de saida de si mesmo.
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Interpretac6es/Sentidos e Relacbes

2. Formacao cultural escolar

“Percebo a cultura como um conceito aberto a
mudancas a depender de cada povo e, também, a
novos desenvolvimentos e entendimentos
individuais, o termo cultura pode ser definido
como um conjunto de tradigBes, comportamentos
e costumes caracteristicos de um grupo social”.

“Aproveitando do momento em que estamos, em
meio a pandemia, podemos perceber quais 0s
aspectos positivos do ambito escolar. Na minha
opinido, as relacbes que sdo estabelecidas no
colégio criam uma relacdo afetiva entre o0s
individuos, sendo esses, os lagos responsaveis
por interligar essas pessoas, de modo que a
interacdo entre eles, os tornem mais proximos.
Um fator como esse, demonstra a importancia de
haver ambientes como o0s escolares, onde s&o
desenvolvidos as amizades e relagcdes, sejam elas
quais forem”,

“Assim como o ambiente familiar ¢ importante
para o desenvolvimento e formag&o do individuo,
a escola também é tanto quanto importante nesse
papel, ela é a responsavel por dar continuidade a
esse processo. Sendo, na escola em que, além, de
um ambiente de aprendizagem, um ambiente de
novo contato com outros individuos, um novo
possivel contato com a cultura a qual esta
presente, entre tantos outros fatores”.

“A escola é o lugar onde se aprende, cresce e
amadurece. (sentido, de crescer como cidadéo,
como individuo, parte de um grupo social). Gosto
de ir para a escola porque me relaciono
positivamente com o0s amigos e também
professores, seja por meio do ensino-
aprendizagem ou por meio do desenvolvimento
cultural”.

A percepcao de cultura do interlocutor, evidencia
0 desenvolvimento continuo e cumulativo da
cultura. Bourdieu (1996), destaca a cultura como
um conteudo substancial da educacéo, através da
fonte e justificacdo Ultima, uma ndo pode ser
pensada sem a outra.

Nessa interpretacdo, o interlocutor percebe a
escola como um lugar de relagcbes sociais e
afetivas que, por sua vez, influenciam na
formacdo cultural escolar como evidencia
Nogueira (2002, p. 16) “[...] a formagéo cultural
do individuo é mesmo semelhante a uma
bagagem que acumulamos ao longo da vida e,
vez por outra, encontramos em nossos guardados
pequenos objetos dos quais langcamos mao para
nos ajudar a destrinchar os desafios que a vida
nos apresenta”.

O contexto familiar é importante e marca o
processo de desenvolvimento do individuo,
considerando que a familia é o lugar principal das
relacbes que estabelecemos com o mundo.
Assim, a formagéo cultural escolar se modela na
encruzilhada da vida, através de uma socializacdo
inseparavel entre as praticas culturais e a
constituicdo da identidade.

As relagdes na escola constituem-se um marco na
formacdo cultural dos individuos,
consequentemente aquilo que cada um se torna é
atravessado pela presenca de todas as pessoas
que fazem parte desse processo de formacdo.
Reconhecemos que a interpretacdo fornecida pelo
interlocutor sobre o contexto relacional e social
na escola vai ser um indicador das influéncias
que ele exerce na sua formacéo e se define como
um elemento revelador das categorias de
pensamento que constituem 0 seu processo de
conhecimento.
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Interpretac6es/Sentidos e Relacbes

3. Constituicdo identitaria

“Identidade ¢ algo que vocé conquista
constantemente num processo ativo. Nao é algo
gue vocé tem dentro de uma caixa e mantem fixo,
mas é algo que ha todo momento vocé constréi e
descobre [...] devemos ser ativos, 0 processo
identitdrio &€ a partir da nossa atitude que
conseguimos descobrir e entender o processo de

identidade que nds temos dentro de si”.

“A identidade varia em cada individuo, acredito
gue possamos idealizar a identidade como um
processo com a qual, dependendo das influéncias
gue vocé recebe, vai desenhando seu modo de
agir, sua postura social, ou seja, vai adicionando
experiéncias em sua identidade. é aquilo que o
forma como ser de vivéncia numa sociedade”.

“Na constituicdo da identidade, todas as
experiéncias vividas pelo individuo, se tornam
parte da aprendizagem, que ao longo de toda a
sua vida, vdo formando um processo identitario
do mesmo. Ou seja, aprendemos com aquilo que
é vivenciado por nés mesmos, erros ou acertos,
todos auxiliam na nossa formagdo como ser
humano [...] tudo que vocé convive forma sua
identidade a partir da sua relagdo com as pessoas
e com o mundo”.

A constituicdo do processo identitario ocorre
através de um movimento continuo e cumulativo.
Para Kaufmann (2004, p. 38) “a identidade é uma
construgao coletiva”. Nesse aspecto,
interpretamos que cada pessoa a sua maneira vai
constituindo a sua forma de ser. A questao aqui é
n&o se deixar perder...

Para Bourdieu (2008, p. 12) “é no interior de
cada um dos grupos permanentes (vizinhos de
bairro ou de prédio, colegas de escritério, etc.),
horizonte vivido de todas as experiéncias, que
sdo percebidas e vividas, com todos o0s erros
(principalmente de perspectiva), resultando do
efeito da tela as oposi¢des, em matéria de estilo
de vida, sobretudo, que separam classes, etnias
ou geragdes diferentes”. O interlocutor reconhece
a importancia da atitude no seu processo de
autoconhecimento na perspectiva de estabelecer
suas relagdes com 0 mundo.

Compreendemos 0 ser humano num processo
continuo de vir-a-ser, de tornar-se humano, esse
processo é conflituoso devido a caminhada
conjunta com o outro, que influencia na
constituicdo da identidade do eu. A identidade se
constitui numa concepcdo dindmica e aberta,
vista como um processo, através de um conjunto
de sentimentos e representacfes de Si mesmo.
Nesse aspecto, percebemos a relacdo entre a
identidade e a formacdo, sendo desenvolvidas
com aqueles que nos acompanham e contribuem
para descobrirmos o que € importante
aprendermos para atribuirmos sentidos ao
processo identitario.
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InterpretacOes/Sentidos e Relacoes

4. RelagGes e atitudes

“E algo individual, cada um tem relagdes e
contato diferente com 0 mundo, modo de agir nas
interacdes [...] eu gostaria que o mundo fosse
mais interativo. A falta de didlogo no tempo
atual, provoca um constante desentendimento
entre nos, seres humanos. Existem varios
exemplos de que a falta de conversa provoca um
mau relacionamento entre as pessoas [...] gostaria
gue pudéssemos viver em um ambiente com mais
dialogos”.

A especificidade acompanha todos os tempos da
existéncia, sendo reconhecida por decisbes a
serem tomadas em cada situacdo. O interlocutor
ressalta a importancia do didlogo nas nossas
interacBes sociais, esta evocacdo esclarece-nos as
evidéncias dos sentidos atribuidos sobre a
formagdo cultural escolar e a constituicdo do
processo identitario, através das praticas sociais e
educativas.

5. Ser jovem

“Ser jovem ¢ ser corajoso. Quando falamos do
enfrentamento das situacGes cotidianas em que 0
jovem precisa agir ativamente nesse processo, ele
apresenta coragem nessa luta diaria importante
para o seu processo formativo”.

“Juventude proporciona uma formagdo de vida,
ndo so de dificuldade e instabilidade, mas uma
fase de aprendizagem, construcdo  do
conhecimento relacionada com a bagagem
cultural, é uma fase de formacdo. E a fase que
vocé tem que comecar a decidir seu futuro. E
algo complicado, mas vocé tem que parar, prestar
ateng¢do no que agrada voce”.

“O importante em todos os momentos € se
mostrar ativo [...] mostrando posicionamento e
opinifes, para que 0s jovens possam ter voz num
mundo de tantas desigualdades, igual ao que
temos atualmente”.

Fonte: Dados da Pesquisa (2020).

Perspectiva de mudanca relacionada ao potencial
positivo na revitalizacdo social. Se constitui em
um processo de autoconhecimento. Para
Kaufmann (2004, p. 51) “a identidade € um
envolvimento; um envolvimento que confere a
evidéncia de si mesmo”.

Os fatores sociais e culturais sdo decisivos na
formagdo cultural escolar dos jovens e na
constituicdo de seus processos identitarios. Como
afirma Kaufmann (2004, p. 42) “a identidade ndo
poderia ser separada da socializagdo; e a
sociologia é a melhor colocada para reunir estes
elementos”.

O interlocutor evidencia as questdes sobre a vez e
voz dos jovens nas relages sociais, como destaca
Elias (1994, p. 10) sobre essa discussio “[...]
algumas questbes da relagdo entre individuo e
sociedade que permaneceriam inacessiveis se
continu&ssemos a conceber a pessoa, e, portanto,
a nés mesmos, como um eu destituido de um nés

L]



APENDICE G - PLANOS EVOLUTIVOS

PLANO EVOLUTIVO 01
1. Vivéncias e concepcdes

1.1 Relacdes de interdependéncia na compreenséo e interagdo com o mundo
1.2 O ser em processo evolui

2. Formacéo cultural escolar

2.1 Cultura como processo amplo e flexivel
2.2 As relagOes constituidas no espaco escolar propiciam a formacéo cultural escolar

3. Constituicdo identitaria

3.1 Identidade como um movimento continuo e singular

3.2 Necessidade de atitude como forma de autoconhecimento e formagéo cultural escolar
3.3 Relacdo entre vivéncias e experiéncias

4. Relagdes e atitudes

4.1 Interacdo com o outro e com 0 mundo
4.2 Dificuldades no processo de interagdo com o outro devido a falta de didlogo

5. Ser jovem
5.1 Dificuldades sobre a luta do jovem no seu processo formativo

5.2 Compreensdo no processo de autoconhecimento

Fonte: Dados da Pesquisa (2020).
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PLANO EVOLUTIVO 08

1. Vivéncias e concepcdes
1.1 Relagdes de interdependéncia na compreensao e interacdo com o mundo

Vida: processo evolutivo com influéncias na constituicdo do processo identitario
Incertezas e questdes sobre a vida

Processo evolutivo

Essencial da vida em torno da constituicdo dos sentidos

Interpretacéo de si mesmo nas situacdes e nas atividades de aprendizagem

Percepcdes sobre o mundo e a sociedade
— Leitura de mundo
— Educacéo e sociedade
— Formacdo da consciéncia e sentido a realidade

As interacdes com 0 mundo se entrecruzam com as perspectivas de desenvolvimento
— Mudltiplos sentimentos na concepc¢ao de mundo
— Expressdo do conjunto de caracteristicas fisicas, sociais e culturais

1.2 O ser em processo evolui
— Mudancas em movimento “[...]. Minha vida € uma evolucéo constante [...].”
— Aprendizagens relacionadas a vida cotidiana: desafios e perspectivas
Desafios das juventudes
— Socializacao
— Construcdo enquanto sujeito singular em movimento
— “[...] Aprender a vida, as coisas da vida [...]”
Processo de identificacdo
— Relagdes de forca e empoderamento no sentido de liberdade

2. Ser jovem

2.1 Dificuldades sobre a luta do jovem no seu processo formativo
— Diferencas
— Incertezas

2.2 Compreensao no processo de autoconhecimento

2.3 Juventudes: processo de aprendizagem relacionada a formacao cultural escolar
— Processo complexo

Processo de desenvolvimento “[...] as vezes, o jovem nio tem maturidade para
encarar as coisas da vida”.

— Reconhecimento da necessidade de ser ativo nas relagdes sociais

— Desafios e coragem
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— Descobertas e diferencas

Questao 0 que é ser jovem?
Caminhos e descobertas
— Processo de crescimento totalizante
— Juventudes no contexto atual se encontram fragilizadas
— Na&o é uma etapa preparatoria a ser superada
— Compreensdo no processo formativo na condicao historica, cultural e existencial
— Percepcéo positiva, apesar das dificuldades
— Experiéncia pessoal e Gnica

3. Relagdes e atitudes

3.1 Interacdo com o outro e com 0 mundo
— Sentidos de atuacdo no mundo
— Multiplas formas de relacGes sociais em meio a complexidade de ser jovem

Mudancas de comportamento

— Perspectivas de mudancas: poténcia de transformacéo de si e do mundo
— Compreender o mundo, a si e aos outros

— Positividade diante das situagdes problemas

3.2 Dificuldades no processo de interagdo com o outro devido a falta de didlogo
— Atitudes na perspectiva de transformar

Compreender o outro
— Condigdes existenciais e sociais

Trabalho continuo de mediacéo sobre a identidade e diferencas
— Falta de interacdo: pensamento complexo
Sentidos séo sociais, mas antes séo culturais

4. Formacao cultural escolar

4.1 Cultura como processo amplo e flexivel

— Evidéncias do desenvolvimento continuo e cumulativo de cultura
Relacdes entre educacdo e cultura

— Processos educativos

— Constituicdo do individuo através de experiéncias educativas
Entrecruzamento entre cultura, diversidade e especificidade

— Teia da cultura

— Cultura, fendémeno social antes de ser um fenémeno escolar

— Construcao social na criacdo de um ser social

4.2 As relacGes constituidas no espaco escolar propiciam a formacao cultural escolar

— Entrelagamento das categorias: escola, afetividade e amizade
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— Escola como lugar de relagdes sociais que constituem na formacéo cultural escolar
— Relagdes entre ambiente familiar e ambiente escolar
— Percepgdes sobre a cultura escolar “[...] Lugar onde se aprende, cresce, amadurece [...]”

Cultura escolar
— Espaco de amizades
— Construir conhecimentos e fazer amizades
— Relagéo com o saber, com o outro, com 0 mundo e consigo mesmo
— Relagdo com o saber e a escola
— Desenvolvimento pessoal
— Aprendizagens dindmicas
— Tempo livre para socializagdo com 0s amigos

Aprendizagem para a vida
— Socializa¢do com diferentes linhas de pensamento
— Movimento simultaneo: estavel e provisorio; individual e coletivo; biografico e
estrutural
— Aprendizagens sobre 0 mundo e as pessoas

LicOes para toda a vida, vao formando o modo de ver e viver
— Entrecruzamento entre cultura, diversidade e especificidade
— Olhar da realidade para interpretar a cultura
— Reificacdo de sentido para potencializar as praticas culturais
— Conjunto de interpretacfes sobre cultura

5. Constituicdo identitaria

5.1 Identidade como um movimento continuo e singular
— Movimento de saida de si mesmo
— Evidéncias de si mesmo

5.2 Necessidade de atitude como forma de autoconhecimento e formacao cultural

5.3 Relagéao entre vivéncias e experiéncias

— Processo de identificacdo

— Familia

— Relacéo familiar: conflitos e afetividade

— Marca o sentimento de pertencimento e se constitui como modelo na formacéo do

sujeito
—Afetividade
—Forte identificacdo com a mae
—ldentidade: dindmica, aberta, socializacdes sucessivas
—Familia/configurac@es sociais
—Interpretacdo da relagéo da identidade com a questéo social
—Multiplas identidades construidas ao longo de discursos, de praticas e de
interacOes sociais

—ldentidade: singularidade e construcédo
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—Caracteristicas especificas

—Sentidos a existéncia através da constituicdo da identidade

—Especificidades entre individuo e identidade — processo dinamico e aberto, 0
social e o individual estdo imbricados nas interagdes sociais de forma complexa

5.4 Marcas da transi¢éo da infancia para a adolescéncia
— Criagao da personalidade pela mediagdo com o outro
— Atrticulagdes entre autoconhecimento e perspectivas de mudangas
— Condicdo social e representacdo
— Categoria social
— Inseguranga, turbuléncia, transitoriedade
— Aprendizagens afetivas e pessoais

Fonte: Dados da Pesquisa (2020).
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ANEXO A
AUTORIZACAO INSTITUCIONAL

OFiCIO N° 53/2020 - GAB-CAX/CAMP-CAX/IFMA
Caxias - MA, 11 de fevereiro de 2020.

A Senhora

Profa. Dra. Carmen Licia de Oliveira Cabral
Programa de P6s-Graduacao em Educagio
Universidade Federal do Piaui

Teresina. PI

Assunto: Autorizacio para realizacdo de pesquisa de campo.
Prezada Senhora;

1. Ao tempo em que a cumprimento, autorizo que Waldirene Pereira Aradjo, discente do Curso de
Doutorado da Universidade Federal do Piaui, desenvolva a pesquisa de campo “Da formagio
cultural escolar a constituicio dos processos identitarios dos jovens: definicdes conceituais e
praticas” junto aos estudantes desta Instituicio de Ensino, soba orientacdo da Professora Dra.
Carmen Liicia de Oliveira Cabral, com o objetivo de investigar a formagdo cultural escolar dos
Jovens, explicitando as relagdes dessa formagdo com a constitui¢do de seus processos identitdrios
pessoais e de cidaddos. Manifesto ciéncia quanto a utilizagdo da metodologia da Entrevista
Compreensiva para o contato com os interlocutores, que envolve encontros coletivos e individuais
para o desenvolvimento das técnicas da investigagdo, através do grupo focal ¢ entrevista

semiestruturada.

Atenciosamente,

Raimundo Nonago Assungio de Sousa
Diretor de Desenvolvimento Educacional, no exercicio da Dire¢io-Geral
IFMA Campus Caxias

Raimundo Nonaio Assunga: oe = us2
Diretor da Diretoria de Desenvolvimento Educacional
IFMA - CAMPUS CAXIAS
Port. IFMA/REITORIA n° 1.139 DE 12 DE MARCO DE 2016

D.0.U, de 17 de M rco de 2018 -

INSTITUTO FEDERAL DE EDUCAGAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DO MARANHAO Rodcma MA-340, KM 02, Gleba Buriti do Paraiso,
Campus Caxias : “Pov.Lamengo, Z. Rural, Caxias-MA, 65600-000




