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RESUMO

A inclusdo dos estudantes Publico-Alvo da Educacdo Especial (PAEE) no sistema regular de
ensino destaca-se nas politicas publicas educacionais no sentido de inserir esse segmento em
todo o processo educacional, e garantir a participacdo dele nas avaliacbes externas realizadas
pelo Sistema de Avaliagdo da Educacdo Basica (Saeb). Nessa direcdo, a presente pesquisa
teve 0 objetivo de analisar as implicagdes da inclusdo e/ou da exclusdo dos estudantes PAEE
no Saeb na rede municipal de ensino de Teresina. Ao longo do processo investigativo,
pretendeu-se: identificar o lugar desses sujeitos no referido sistema, na rede municipal de
ensino de Teresina; relacionar os critérios utilizados pela Secretaria de Estado da Educacéo
(Seduc) para selecionar os profissionais aplicadores das avaliagdes do Saeb — os que
contemplam estudantes com deficiéncias; discutir a utilizacdo dos resultados das avaliaches
do Saeb na implementacdo de politicas publicas educacionais voltadas aos estudantes com
deficiéncia. Para tanto, esta pesquisa pautou-se em abordagem qualitativa, e adotou o
paradigma interpretativo de carater exploratdrio. Nessa perspectiva, realizou-se pesquisa
bibliografica e documental. Adicionalmente, aplicacdo de entrevista semiestruturada em dez
escolas da Rede Municipal de Teresina que concentram maior ndmero de matriculas de
estudantes que apresentam deficiéncias. A investigacdo fundamenta-se no aporte tedrico de
autores como Miranda (2003), Mantoan (2006), Garcia (2017) e Mendes (2012), os quais
ajudaram a compreender e a iluminar as analises dos achados da pesquisa no ambito da
inclusdo. Tendo em vista 0 contexto das politicas de avaliagdo educacional, em especifico, as
avaliacbes em larga escala aplicadas aos sistemas de ensino, as investigacfes fundamentam-
se, entre outros, nos estudos de Freitas (2007, 2012, 2013, 2016); Brooke e Cunha (2011);
Bonamino e Sousa (2012); Brooke (2013); Shiroma e Neto (2015); Correia, Arelaro e Freitas
(2015); Oliveira e Koslinski (2016). Para tratar do lugar do aluno com deficiéncia nas
avaliagbes em larga escala, o aporte considerou as pesquisas realizadas por Oliveira (2016),
Bragagnolo (2017), Cardoso (2012), Liebl (2020) e Silva (2013). Por meio desta investigacéo,
mediante as descricbes das respostas aos questionamentos elencados na pesquisa, foi possivel
constatar que no processo de avaliagdo em larga escala do Saeb, os estudantes PAEE ainda
ndo sdo contemplados ou inseridos em sua totalidade, de maneira equitativa, no pProcesso
avaliativo, em virtude de suas mdltiplas especificidades, de modo que o sistema ndo consegue
atender a todos com suporte adequado, conforme assegura a legislacdo pertinente. Assim,
compreende-se que ainda hd uma exclusdo desse publico, porquanto o sistema Saeb ndo
contempla todos os estudantes com os atendimentos disponibilizados.

Palavras-chave: avaliacio em larga escala; educacdo inclusiva; publico-alvo da educagédo
especial.



SOARES, Vanusa Gomes. SAEB assessment policy: the place of target audience students of
special education. 2024. 117 pp. Thesis (Master's in Education) — Postgraduate Program in
Education, Educational Sciences Center, Federal University of Piaui, Teresina, 2024.

The inclusion of Special Education Target Audience students (PAEE) in the regular education
system stands out in public education policies in order to include this segment in the entire
educational process, and guarantee their participation in external evaluations carried out by
the Basic Education Assessment System (SAEB). In this sense, this research aimed to analyze
the implications of the inclusion and/or exclusion of PAEE students in the SAEB in the
Teresina municipal education network. Throughout the investigative process, the intention
was to: identify the place of these subjects in the referred system, in the Teresina municipal
education network; relate the criteria used by the State Secretariat for Education (Seduc) to
select the professionals to apply the SAEB assessments — those that include students with
disabilities; discuss the use of the SAEB assessments results in the implementation of public
educational policies aimed at students with disabilities. To this end, this research was based
on a qualitative approach and adopted the interpretative paradigm of an exploratory nature. In
this perspective, bibliographical and documentary research was carried out. Additionally,
semi-structured interviews were applied in ten schools of the Municipal Network of Teresina
that concentrate the largest number of enrollments of students with disabilities. The
investigation is based on the theoretical contribution of authors such as Miranda (2003),
Mantoan (2006), Garcia (2017) and Mendes (2012), who helped to understand and illuminate
the research findings analyses in the scope of inclusion. Considering the context of
educational assessment policies, specifically, large-scale evaluation applied to education
systems, the investigations are based, among others, on the studies of Freitas (2007, 2012,
2013, 2016); Brooke and Cunha (2011); Bonamino and Sousa (2012); Brooke (2013);
Shiroma and Neto (2015); Correia, Arelaro and Freitas (2015); Oliveira and Koslinski (2016).
To address the place of students with disabilities in large-scale assessments, it was considered
the research carried out by Oliveira (2016), Bragagnolo (2017), Cardoso (2012), Liebl (2020)
and Silva (2013). Through this investigation, based on the descriptions of the responses to the
questions listed in the research, it was possible to verify that in the large-scale assessment
process of SAEB, PAEE students are still not contemplated or included in their entirety, in an
equitable manner, in the evaluation process, due to their multiple specificities, so that the
system is unable to provide everyone with adequate support, as ensured by the legislation.
Thus, it is understood that there is still an exclusion of this public, since the SAEB system
does not cover all students with the services provided.

Keywords: large-scale evaluation; inclusive education; target audience of special education.



AEE
ANA
ANEB
ANRESC
BIRD
CADEME
CDPD
CGPD
CAPES
CEE
CETPP
CMT
CENESP
CESB
CME
CNE
CNEC
ECA
ECIEL
EJA
FCC
IDEB
INEP
LBI
LDBEN
MEC
NEE
NUPPEGE
OME
ONU
PAEE

LISTA DE ABREVIATURAS E SIGLAS

Atendimento Educacional Especializado

Avaliagdo Nacional de Alfabetizacéo

Avaliacdo Nacional da Educacdo Baésica

Avaliacdo Nacional do Rendimento Escolar

Banco Internacional para Reconstrucdo e Desenvolvimento

Campanha Nacional de Educacdo e Reabilitagdo de Deficientes Mentais
Convencdo Internacional sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia
Comité Gestor de Politicas de Inclusdo das Pessoas com Deficiéncia
Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
Conselho Estadual de Educagéo

Centro de Estudos de Testes 0 Pesquisas Psicologicas

Conselho Municipal de Teresina

Centro Nacional de Educacao Especial

Campanha para Educacdo do Surdo Brasileiro

Conselho Municipal de Educacao

Conselho Nacional de Educacéo

Campanha Nacional de Educacdo de Cegos

Estatuto da Crianca e do Adolescente

Programa de Estudos Conjuntos de Integracdo Econdmico Latino-Americana

Educacdo de Jovens e Adultos

Fundagéo Carlos Chagas

indice de Desenvolvimento da Educagio Bésica

Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
Lei Brasileira de Incluséo

Lei De Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional

Ministério da Educacéo

Necessidade Educacional Especial

Nucleo de Estudos e Pesquisas em Politicas e Gestdo da Educacéo
Organizagbes Municipais de Ensino

Organizacdo das NacGes Unidas

Publico-Alvo da Educagdo Especial



PDE
PNE
PME
SAEB
SAEP
SEDUC
SPAECE
TEA

TRI

UFC

Plano de Desenvolvimento da Educacao

Plano Nacional de Educacao

Plano Municipal de Educacgéo

Sistema de Avaliacdo da educagdo basica

Sistema de Avaliacdo do Ensino Publico Priméaria

Secretaria de Estado da Educacéo

Sistema Permanente de Avaliacdo da Educacdo Bésica do Ceara
Transtorno do Espectro Autista

Teoria de Resposta ao Item

Universidade Federal do Ceara



Quadro 1 —

Quadro 2 —

Quadro 3 —

Quadro 4 —

Quadro 5 —

Quadro 6 —
Quadro 7 —
Quadro 8 —

Quadro 9 —

Quadro 10 —

LISTA DE QUADROS

Matriculas ofertadas para a educacdo especial na rede municipal de
ensino de TereSiNa (2021)......cccvveiieiiieeiie i
Variagdo do nimero de educandos do 5° ano publico-alvo da educacgdo
especial — salas e professores de AEE (2015-2023)......ccccccvevveiiieeiiniinnens

Dez escolas com maior nimero de matriculas de educandos publico-alvo
da educacdo especial nas turmas de quinto ano do ensino fundamental
(2021)....eceeceeee et

Resultados do mapeamento no Catalogos de Teses e Dissertagdes da
Capes e no Portal de Periédicos da Capes, com uso de descritores
primarios e correlatos (2015-2023)........coeiririreiininieeese e
Resultados do mapeamento no Catalogos de Tese e Dissertacdes Capes e
no Portal de Periddicos da CAPES, com o uso de descritores associados
com 0 booleano AND (2015-2023)........cccueiieieiieireie e
Achados da busca Catélogos de Teses e Dissertacdes da Capes................
Achados da busca Portal de Periodicos da Capes.........ccovevvvvvereerreerneanenn.
Caracterizacdo dos participantes da pesquisa — Rede de Ensino
Municipal de TEreSINA..........ccveieeieiieie e

Caracterizagdo dos participantes da pesquisa — Coordenadores da
Divisdo de Awvaliacdo e da Divisdo de Educacdo Inclusiva — Rede de
Ensino Municipal de TereSINa........ccevereriinireiisisieeeee s

Caracterizacdo da educagdo especial — Rede de Ensino Municipal de
Teresina (2015, 2017, 2019 € 2021).....ccceeiveiverieieseeseerie e e eeeseesieeeens

20

28

28

32

33
34
34

76

76



Grafico

Grafico

Grafico

Grafico

Grafico

Gréfico

Grafico

Grafico

LISTA DE GRAFICOS

Evolucdo do ndmero de alunos publico-alvo da educacdo especial na rede
municipal de Teresina — Pl (2015-2023).......cccceeiiieiiiieiieiiie e
Variagdo do numero de educandos do 5° ano publico-alvo da educacgdo
especial — salas e professores de AEE (2015-2023)......ccccccvvviveeiieiiiniieeninnn
Percentual de educandos da educacdo especial incluidos (classe comum)
por etapa de ensino segundo a unidade da federacdo — Brasil (2021)..........
Evolucdo das matriculas da educacdo especial no ensino fundamental, por
local de atendimento — Brasil (2010-2021).......ccceoveieneeieniieneeieeee e
Numero de matriculas de educandos com deficiéncia, transtornos globais
do desenvolvimento ou altas habilidades em classes comuns e em classes
especiais exclusivas, segundo a dependéncia administrativa — Brasil
(2022).....eceeeee ettt eaae e
Numero de matriculas de educandos com deficiéncia, transtornos globais
do desenvolvimento ou altas habilidades em classes comuns ou especiais
exclusivas, segundo a etapa de ensin0 — Piaui (2017-2021)......cccccvevvveveenen,
Percentual de matriculas de educandos de 4 a 17 anos de idade com
deficiéncia,  transtorno  global do  desenvolvimento  ou  altas
habilidades/superdotacdo que frequentam classes comuns — com e sem
AEE - ou classes especiais exclusivas — Piaui (2017-2021).......c.cccccevevueenee.
Percentual de matriculas de alunos de 4 a 17 anos de idade com
deficiéncia,  transtorno  global do  desenvolvimento  ou altas
habilidades/superdotacdo que frequentam classes comuns (com e sem

AEE) ou classes especiais exclusivas — Brasil (2018-2022).............ccceue..e.

26

27

43

44

46

48

50



Figura 1 —

LISTA

Eixos de andlise — lugar de fala

DE FIGURA



3.1

3.2

4.1

4.2

4.3

4.4

SUMARIO

INTRODUGAO........oooiieeeeeeeeeieetee et eeesseeses st 15
CAPITULO |

O CAMINHO DA PESQUISA 23
Estado da questdo — o estudantes publico-alvo da educacéo especial nas
avaliacdes em larga eSCala..........ccccocveieiie i 31
CAPITULO I 37
POLITICAS PUBLICAS DE INCLUSAO - DAS NORMATIVAS AO
DIREITO A EDUCACAO REGULAR.........coovomvereeerereeeeeeseseseesessesnsnnio 37
CAPITULO 11l

O ESTUDANTE PAEE NAS AVALIAQC)ES EM LARGA ESCALA........ 58
Breve historico das avaliacfes em larga escala..........c.cccoevvveevviveiiennccennn, 58

Avaliacdo em larga escala - adaptacdo e readequacéo dos estudantes
PAEE ...ttt ettt erenns 65
CAPITULO IV

AVALIACAO EM LARGA ESCALA — O LOCUS DO ESTUDANTE
PUBLICO-ALVO DA EDUCAQAO ESPECIAL........ccoieieee e, 72
Caracterizagdo dos sujeitos da pesquisa: gestores escolares,
coordenadores da Educacgdo Inclusiva e da Divisdo de Avaliagdo (Semec,
coordenadora da aplicacdo das avaliacGes do Saeb...........cccccoevvvveiiiicinnn, 75
Aspectos compreendidos na participacdo dos estudantes PAEE no
Sistema de Avaliagdo em larga escala do Saeb: incluséo/exclusédo na Rede

de Ensino do MUNICIPIO de TereSING.......cccveiveiierreieieere e 78
Avaliacdo em larga escala e participacdo dos estudantes PAEE: analise da
interpretacdo dos gestores eSCOIAreS.........ccoveiiiiiiiiiiieee e 80
Participagéo dos estudantes PAEE na aplicacdo e na avaliacdo do Saeb:
andlise da interpretacdo dos coordenadores da Divisdo de Educacgdo

Especial, Divisdo de Avaliagdo Municipal e coordenador responsavel pela

1] LoF Lo Lo J USRS 89
CONSIDERAGCOES FINAIS......cooouiieeeeeeeeeeeteeeeeeeeseeeeeese e ses s 93
REFERENCIAS......coooeieet e eeteee s s s sen s ten st s s 96

APENDICE A — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido..............coevu...... 105



APENDICE B — Roteiro de entrevista gestores escolares................ccccoevvrrennnn. 109
APENDICE C - Roteiro de entrevista Coordenador responsavel pela
organizacdo e pela aplicacdo do Saeb / Seduc..........cccvvvevvviiiieieiieceee e 112
APENDICE D — Roteiro de entrevista Coordenador Divisio de Educacio

Inclusiva e da Divisdo de AvaliaGao / SEMEC.........cccvvieiieieiiiesece e, 115



15

INTRODUCAO

A avaliacdo é um instrumento utilizado para verificar a aprendizagem e a evolugcdo dos
alunos ao longo do processo de ensino, propiciando um acompanhamento mais acurado do
estudante em diferentes momentos. No cenario educacional brasileiro, varios instrumentos
avaliativos almejam acompanhar o desempenho dos sistemas de ensino, 0s quais, se pensados
integralmente, podem apresentar importantes informagdes sobre a gestdo, os professores, as
condi¢Oes de trabalho, e 0 desempenho dos estudantes, haja vista que tudo converge para a
finalidade pedagogica maior, que é a oferta de um ensino de qualidade e o fomento de
diretrizes adequadas para as politicas publicas educacionais.

Para além das avaliacGes internas ao processo ensino-aprendizagem, as avaliagdes
podem igualmente ser produzidas fora do ambiente escolar e aplicadas nesse espaco. Nessa
direcdo, elas s@o conhecidas como avaliacGes externas de desempenho, também chamadas de
avaliagbes em larga escala. Destaca-se, em nivel nacional, o Saeb, que busca aferir a
qualidade do ensino para 0 monitoramento e a elaboracdo de politicas publicas com base em
um panorama do desempenho presente no sistema educacional de ensino brasileiro.

O Saeb foi instituido por meio da Portaria n° 931, de marco de 2005, do Ministério da
Educacdo. Atualmente, é regulamentado pela Portaria n° 458, de 5 de maio de 2020, que
estabelece normas complementares necessarias ao cumprimento da Politica Nacional de
Avaliacdo da educacdo basica (Brasil, 2020).

A propoésito, no art. 10 da referida portaria, 0 Saeb estipula como publico-alvo todos
os alunos de escolas publicas e privadas — que possuam estudantes matriculados na educacédo
basica, em seus respectivos anos e suas séries — localizadas em zonas urbanas e rurais.

As avaliacbes em larga escala, instituidas pelo Saeb, sdo aplicadas em todas as escolas
e com todos os alunos do 5° e 9° anos do ensino fundamental, e com os discentes do 3° ano do
ensino médio, em periodicidade bianual, inclusive os estudantes publico-alvo da educacdo
especial, porquanto o direito a educagdo desses sujeitos é garantido legalmente no sistema de
ensino publico e particular, bem como a participacdo desse publico em todo o processo
ensino-aprendizagem na escola de ensino regular, incluindo a realizagdo de avaliaghes
internas e externas aplicadas nas unidades escolares (Brasil, 2020).

A Resolucdo do CNE/CEB n° 2, de 11 de setembro de 2001, instituiu em seu art. 1° as
diretrizes nacionais para a educacdo de alunos que apresentem Necessidade Educacional
Especial (NEE) na educagdo bésica, considerando-se as etapas e as modalidades desse nivel

da educacdo escolar. Dessa forma, estabelece a letra da lei que o conceito de NEE deve
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abranger todas as criangas e 0s jovens cujas necessidades envolvam deficiéncias ou
dificuldades de aprendizagem (Brasil, 2011).

Com a promulgacdo da Constituicdo Federal de 1988, ao estabelecer a educacdo como
um direito de todos, a educacdo especial comeca a ser pensada como politica, objetivando o
acesso, a participacdo e a aprendizagem de educandos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo nas escolas de ensino regular. Conforme
explicita o art. 205 da Carta Magna, a educacdo é reconhecida como direito de todos e dever
do Estado e da familia, devendo ser promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade,
visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, Seu preparo para 0 exercicio da cidadania e sua
qualificacdo para o trabalho (Brasil, 1988).

Alinhado a esse preceito, 0 art. 208 determina que o dever do Estado com a educagéo
das criancas, jovens e adultos com deficiéncia deve ser efetivado mediante a garantia de: “lll -
atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na
rede regular de ensino” (Brasi, 1988, p. 171).

Assim, ancorada na Constituicdo Federal de 1988, a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDBEN) n°® 9.394 /96, em seu art. 58, entende por educacdo especial a
modalidade de educacdo escolar oferecida preferencialmente na rede regular de ensino para
educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacdo (Brasil, 1988).

Assim como a LDB n° 9.394 /96, o direito da pessoa com deficiéncia é garantido na
Lei Brasileira de Inclusdo (LBI) — Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, n® 13.146/2015, que
tem como objetivo assegurar e promover, em condicdes de igualdade, o exercicio dos direitos
e das liberdades fundamentais da pessoa com deficiéncia, visando a inclusdo social e a
cidadania desse segmento. Ademais, a Lei em comento garante, em seu capitulo 1V, art. 27,

que

a educacdo constitui direito da pessoa com deficiéncia, assegurando sistema
educacional inclusivo em todos os niveis e aprendizado ao longo de toda a
vida, de forma a alcangar o maximo desenvolvimento possivel de seus
talentos e habilidades fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais, segundo suas
caracteristicas, interesses e necessidades de aprendizagem (Brasil, 2015, p.
8).

Ainda em ambito nacional, a educagdo especial é assegurada no Plano Nacional de
Educacdo (PNE) 2014-2024, em sua meta 4, que determina a universalizacdo, para a

populacdo de 4 (quatro) a 17 (dezessete) anos com deficiéncia, transtornos globais do
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desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo, o acesso a educagdo bésica e ao
Atendimento Educacional Especializado (AEE), preferencialmente na rede regular de ensino,
com a garantia de sistema educacional inclusivo, de salas de recursos multifuncionais, além
de classes, escolas ou servicos especializados, publicos ou conveniados (Brasil, 2014).

No cenario piauiense, a tematica é garantida pela Resolugdo CME/THE n° 003, de 15
de abril 2010, que fixa normas para a educacdo especial na educacdo béasica do Sistema
Municipal de Ensino de Teresina. Nessa perspectiva, a norma em epigrafe, em seu art. 3°,
estabelece como modalidade da educacdo basica a educagdo especial, e considera as situacdes
singulares, os perfis dos estudantes, as caracteristicas biopsicossociais dos alunos e as faixas
etarias destes, pautada em principios éticos, politicos e estéticos, de modo a assegurar: “TV — a
universalizacdo da educacdo inclusiva, entendida como acesso, participacdo e sucesso de
todas as criancas em escolas comuns do ensino regular, respeitando suas diferencas e
atendendo as suas necessidades educacionais especiais” (Piaui, 2010, p. 2).

Ainda no cenério piauiense, a Resolugdo CME/THE N° 006/2024 fixa normas para a
educacdo especial na educacdo bésica do Sistema Municipal de Ensino de Teresina, e

descreve em seu art. 1° que a

educacdo especial, como modalidade transversal a todos os niveis, etapas e
modalidades de ensino, é parte integrante da educagdo regular, entendida
como um processo educacional definido por um projeto pedagogico que
assegura recursos e servicos educacionais especiais, organizados
institucionalmente para apoiar, complementar e suplementar de modo a
garantir a educacdo escolar para todos (Piaui, 2004, p. 1).

Acompanhando as regulamentacbes municipais, o Plano Municipal de Educacdo
(PME) de Teresina 2014-2024, na meta 4, determina a busca da universalizacdo do acesso a
educacdo bésica em sistemas educacionais inclusivos para a populacdo de 4 (quatro) a 17
(dezessete) anos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades
ou superdotacdo, bem como a oferta do AEE na rede regular de ensino, em salas de recursos
multifuncionais, classes, escolas ou servicos especializados, publicos ou conveniados,
garantindo na Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) a elevagdo dos indices de matricula para a
populacdo publico-alvo da educacao especial.

Em face de tais consideragdes, ao longo deste texto, o pulblico do objeto de estudo
recebeu a seguinte nomenclatura: estudantes publico-alvo da educacdo especial, em referéncia
as avaliacbes realizadas pelo Saeb/Inep; e educandos publico-alvo da educagdo especial,

guando se trata de informacGes em relacdo a leis, como a LDBEN 9.394/96, a Constituicdo
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Federal de 1988, entre outras. Importa ressair que tais denominagOes estdo designadas nos
referidos documentos.

Assim, as discussOes sobre a real insercdo dos estudantes com deficiéncia no contexto
escolar regular, as agbes e as orientacbes de carater inclusivo sdo objeto de pesquisa de
Mendes (2012), Miranda (2003), Mantoan (2006) e Garcia (2017) — especialistas que
ajudaram a compreender e a iluminar as analises quanto aos achados da pesquisa.

No ambito das politicas de avaliacdo educacional, especificamente das avaliagdes em
larga escala, aplicadas aos sistemas de ensino, recorreu-se aos construtos tedricos aportados
em Freitas (2007, 2012, 2013, 2016); Brooke e Cunha (2011); Bonamino e Sousa (2012);
Brooke (2013); Correia, Arelaro e Freitas (2015); Shiroma e Neto (2015); Oliveira e
Koslinski (2016), entre outros, que se dedicaram aos estudos sobre esse tipo de avaliagdo nas
redes publicas de ensino.

Para tratar do lugar do estudante publico-alvo da educacdo especial nas avaliagbes em
larga escala, o aporte adotado considerou as pesquisas realizadas por Oliveira (2016),
Bragagnolo (2017), Cardoso (2012), Liebl (2020), Silva (2013), bem como a legislacdo que
assegura o direito a educacdo para todos, fixada nos seguintes documentos oficiais:
Constituicdo Federal de 1988 (Brasil, 1988); LDBEN n° 9.394/96 (Brasil, 1996); Lei n°
13.146/15 - Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia) (Brasil,
2015); Decreto n° 4739, de 26/06/2015, que dispGe sobre o PME de Teresina (Piaui, 2015),
entre outros.

O presente estudo manifestou-se por meio da experiéncia vivenciada no cotidiano
académico desta pesquisadora como coordenadora escolar, com atuacdo na rede de ensino do
municipio de Teresina hd mais de uma década. Ao desempenhar essa funcdo, percebeu que
esse oficio requer um olhar repleto de sensibilidade e de empatia.

Outra justificativa reside nas observagdes e nas reflexdes que causavam inquietacdes
nesta pesquisadora, no tocante a insercdo equitativa dos estudantes publico-alvo da educagédo
especial no @mbito escolar, por constituir uma abordagem que reconhece que as pessoas tém
necessidades diferentes.

Adicionalmente, a busca por fornecer o que cada uma precisa, a fim de que tenha as
mesmas oportunidades em todo o processo educativo na escola regular, faz-se imprescindivel
para o desenvolvimento efetivo do processo ensino-aprendizagem, de modo que a educagéo
inclua todos os estudantes e tenha importancia analoga para cada individuo no espaco escolar.

Ressalta-se que em levantamentos realizados preliminarmente, identificou-se que ha

poucas pesquisas que discorrem sobre o estudante com deficiéncia nas avaliagbes do Saeb, o
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que coloca em relevancia cientifica a proposta deste estudo, ao trazer elementos que ensejam
uma compreensdo refinada sobre a aplicacdo das avaliagdes com esses alunos, a fim de
identificar se a eles sdo garantidas as condices necessarias para participacdo do processo e,
ainda, se os resultados das avaliagbes direcionam para a implementacdo de agdes que visem a
melhoria do ensino-aprendizagem desse publico na Rede Municipal de Ensino de Teresina.

Assim, defende-se a relevancia académica da presente pesquisa, por problematizar a
tematica em questdo de forma inédita no espaco empirico do estudo. A participacdo da
pesquisadora em estudos desenvolvidos pelo Ndcleo de Estudos e Pesquisas em Politicas e
Gestdo da Educacdo (NUPPEGE), que trata, especialmente, do direito a educagdo de todas as
etapas e as modalidades de ensino da educacdo bésica e do ensino superior, em ambito
nacional e piauiense, contribuiram para um olhar mais apurado sobre o lugar do aluno com
deficiéncia.

A pesquisa destaca-se também por sua relevancia social, por partir do mundo das
necessidades, ou seja, do contexto escolar, dos anseios da sociedade civil e, principalmente,
das perspectivas desta pesquisadora. Nesse sentido, a presente investigacdo configura-se
como instrumento de luta pelo direito desses educandos a educacdo em condicdes de
qualidade social, contribuindo para que o direito desses sujeitos perpasse a garantia da
matricula em escolas regulares, mas que sejam asseguradas as condicGes necessarias para que
eles sejam avaliados considerando todo o seu potencial cognitivo.

Quanto a relevancia profissional, vislumbra-se nas inquietacdes vivenciadas por esta
pesquisadora no cargo de Coordenadora Pedagdgica em escola de ensino fundamental do
municipio de Teresina, 0 que possibilitou direcionar questionamentos sobre como a avaliagdo
em larga escala vem ocorrendo para os estudantes com deficiéncia.

A educacdo inclusiva constitui um paradigma educacional fundamentado na
concepcdo de direitos humanos que conjuga igualdade e diferenca como valores
indissocidveis, avancando em relagdo a ideia de equidade formal, entendendo que cada
estudante tem particularidades que devem ser consideradas como diversidade.

Partindo desse contexto, concebem-se o0s multiplos desafios vivenciados pelas
instituicbes de ensino com vistas & garantia de uma escola publica de qualidade para todos, de
modo que os diferentes tenham suas identidades respeitadas, almejando o real alcance da
dignidade humana.

Por oportuno, reputa-se que a oferta da educacdo especial € um direito publico, de
cunho social, presente nas principais normativas que regem a legislacdo educacional

brasileira, carecendo, portanto, de estudos que problematizem os diferentes aspectos que
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envolvem a temdtica. Tendo em vista 0s pressupostos legais, esta pesquisa tem como tematica
as politicas publicas de avaliacdo educacional, tendo como foco principal a inclusdo ou a
exclusdo do estudante publico-alvo da educacdo especial nas avaliagdes em larga escala
promovidas pelo Saeb na rede municipal de ensino de Teresina-Pl.

Com efeito, tendo o problema pertencimento na realidade concreta, considera-se
importante conhecer 0 contexto investigado, tomando por base a oferta de matriculas
destinadas aos educandos publico-alvo da educacdo especial na rede pesquisada, conforme

demonstra o Quadro 1.

Quadro 1 — Matriculas ofertadas para a educacéo especial na rede municipal de ensino de Teresina (2021)

Educacdo infantil Ensino fundamental
ZONA Creche Pré-escola Anos iniciais Anos finais EJA
Parcial | Integral [ Parcial | Integral | Parcial Integral Parcial Integral
Urbana 74 4 377 25 1.965 200 913 241 42
Rural 4 0 28 0 210 0 190 4 20
Total 78 4 405 25 2241 200 1.103 245 62
Total geral 4.363

Fonte: elaborado pela autora, com base no Censo Escolar de 2021 (2021).

De acordo com o Censo Escolar de 2021, a rede municipal de ensino conta com 4.363
educandos na educacdo especial. Com base nessas informagdes, a educagédo infantil conta com
um percentual de 11,7% das matriculas dessa modalidade, correspondendo a um total 512; ja
o ensino fundamental possui 3.789 matriculas, 0 que equivale a 86,8 %. Ressalta-se que deste
total, 55,9% atendem aos educandos dos anos iniciais do ensino fundamental, logo essa etapa
conta com o maior ndmero de educandos com deficiéncia, justificando a delimitacdo do
publico-alvo desta pesquisa.

Pode-se averiguar que a EJA apresenta um total de 62 alunos, correspondendo a 1,4%
de participacdo. Tendo em vista a garantia do direito a educacdo e a importancia de alunos
que apresentam necessidades educacionais especiais serem atendidos considerando-se as suas
possibilidades, e que sejam incluidos na aplicacdo das avaliagdes do Saeb, em face de seus
resultados de desempenho nesse tipo de avaliacdo, o estudo sobre esse tema tem por
finalidade suscitar a discussdo da inclusdo ou exclusdo de estudantes com deficiéncia no
sistema de avaliagdo do Saeb no municipio de Teresina.

Com efeito, a partir das informacdes expostas, a pesquisa € norteada pelo seguinte
questionamento: quais as implicagdes da incluséo e/ou excluséo dos estudantes publico-alvo

da educacdo especial no Saeb no municipio de Teresina? Por meio da questdo central,
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emergiram questionamentos mais especificos, a saber: como os estudantes publico-alvo da
educacdo especial participam do Saeb? Dentre os critérios utilizados pela Seduc para
selecionar os profissionais aplicadores das avaliagdes do Saeb, quais 0s que contemplam os
estudantes com deficiéncia? Como a Semec utiliza os resultados das avaliacbes do Saeb
aplicadas junto aos estudantes publico-alvo da educacdo especial nas politicas educacionais
inclusivas?

Nessa dinamica, elencaram-se como hipéteses a serem confirmadas ou refutadas na
pesquisa: que a rede municipal de ensino de Teresina ndo disponibiliza de politica publica
suficiente para atender a todos os educandos publico-alvo da educacéo especial, de acordo
com as especificidades apresentadas por eles; que o sistema de avaliagdo Saeb néo
disponibiliza um suporte adequado no processo de aplicacdo das avaliagcBes junto aos
estudantes publico-alvo da educacdo especial, de acordo com as especificidades destes; que
os resultados de desempenho dos estudantes publico-alvo da educacdo especial nas
avaliagbes nédo sdo considerados para pensar o processo de aprendizagem deles, nem
politicas educacionais que promovam a incluséo.

Tencionando responder as indagacdes, esta pesquisa tem como objetivo geral analisar
as implicacdes da inclusdo e/ou exclusdo dos estudantes publico-alvo da educacdo especial
no Saeb, na rede publica municipal de ensino de Teresina. Como objetivos especificos,
designaram-se: identificar o lugar do estudante publico-alvo da educacéo especial no Saeb,
na rede municipal de ensino de Teresina; relacionar os critérios utilizados pela Seduc para
selecionar os profissionais aplicadores das avaliacbes do Saeb — o0s que contemplam
estudantes publico-alvo da educacdo especial; discutir a utilizagdo dos resultados das
avaliacbes do Saeb na implementacdo de politicas publicas educacionais voltadas aos
estudantes publico-alvo da educacéao especial.

Para a realizagdo desta investigacdo, partiu-se do paradigma interpretativo, o qual

permite que

qualquer investigacdo, ha muitas interpretacdes possiveis e ndo ha processo
fundacional que permita determinar a veracidade ou falsidade dessas
interpretacdes. A ideia é que o conhecimento é uma construcdo humana, que
nunca pode ser vista como uma verdade definitiva, mas ao contrario, esta
sempre se modificando (Alves-Mazzotti, 1996, p. 20).

Nessa dire¢do, realizou-se um estudo com abordagem qualitativa, atrelado ao
paradigma interpretativo de carater exploratdrio, considerando que o conhecimento da

realidade ocorre em contextos historicos e € construida socialmente. Para a realizacdo dos
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procedimentos de coleta de dados, langou-se mdo de: pesquisa bibliogréfica; Estado da
Questdo (Nobrega-Therrien; Therrien, 2004), que possibilitara a ampliacdo dos estudos na
area de interesse, por meio de um criterioso levantamento bibliografico em diferentes fontes
de busca; pesquisa documental; pesquisa de campo, com base em um estudo de caso que tera
como instrumento de pesquisa de coleta dos dados uma entrevista semiestruturada junto aos
gestores escolares, aos professores titulares e aos coordenadores da Divisdo de Educacéo
Inclusiva e da Divisdo de Avaliacdo, no ambito da Semec. Na esfera da Seduc, o instrumento
serd aplicado junto aos responséveis pela organizacdo e pela aplicagdo do Saeb. Para a anélise
dos dados, recorreu-se a técnica da analise do conteudo, mediante procedimentos sistematicos
sobre o lugar de fala dos participantes.

Esta investigacdo estrutura-se em quatro capitulos. No primeiro, apresenta-se 0
desenho da pesquisa, especificando a metodologia utilizada para a realizagdo do estudo, o
Estado da Questdo, com o levantamento da producdo do conhecimento sobre o lugar dos
alunos publico-alvo da educacdo especial nas avaliagdes em larga escala, especificamente o
Saeb.

No segundo capitulo, discutem-se as politicas publicas de inclusdo sob uma
perspectiva historica, descrevendo as condicGes legais e de atendimento internacional,
nacional, estadual, municipal, e as implicacdes delas no contexto particular da rede municipal
de ensino de Teresina (PI). Além disso, atenta-se para aspectos relevantes quanto ao direito de
acesso, de permanéncia e de qualidade no ensino. Em um contexto mais amplo, consideram-
se conceitos meritorios, a exemplo de: politicas educacionais; educacdo especial; avaliacdo
em larga escala; Saeb.

No terceiro capitulo, trata-se do breve historico da avaliagdo em larga escala,
nomeadamente do Saeb, com a analise do processo de inclusdo do estudante pudblico-alvo da
educacdo especial por meio de estudo de documentos e de questionamentos aos tedricos que
compartilham do processo de avaliagdo em dialogo aos pressupostos tedricos norteadores
deste estudo.

No quarto capitulo, analisa-se o lugar de fala dos participantes da pesquisa e suas
percepcBes em relacdo a inclusdo/exclusdo do estudante publico-alvo da educagdo especial
nas avaliacbes em larga escala na rede municipal de Teresina. Por fim, descortinam-se as

consideracOes finais acerca do estudo.
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CAPITULO |

1 O CAMINHO DA PESQUISA

Pesquisar requer um modo de abordar a realidade, ou seja, um método orientador e
revelador das acGes e da organizacdo do estudo. A utilizagdo do método permite ao
pesquisador tragcar o caminho, 0 movimento para a compreensdo do objeto estudado, tendo em
vista 0 conhecimento cientifico.

De acordo com Gamboa (2013, p. 65), “0 método cientifico deve cuidar que 0s passos
sejam articulados de tal maneira que exista uma coeréncia ldgica nos processos e permita
verificar o caminho quantas vezes seja preciso”. Nesse sentido, 0 método deve assegurar a
condicdo de conferéncia, de volta a investigacdo e a confirmacao.

Ao longo da concepcdo do campo da pesquisa cientifica, sempre houve tentativas de
definir um método de carater universal que pudesse ser aplicado em diversas areas do
conhecimento. Porém, logo diversos estudiosos admitiram a impossibilidade de se instituir
um Unico metodo de pesquisa, validando-se a existéncia e a necessidade da diversidade de
métodos de pesquisa para dar conta dos distintos objetos da investigacdo (Kuhn, 1978).

Diante dessa diversidade de métodos, é fundamental que o pesquisador pense a
escolha do método de pesquisa com base em sua vinculacdo epistemoldgica, em como se
processa 0 conhecimento da realidade, assegurando a construcdo do objeto ou do problema de
investigacdo com base em um paradigma (Guba; Lincoln, 2000).

Segundo Bartelmebs (2012, p. 353),

[...] o paradigma € um conjunto de saberes e fazeres que garantam a
realizacdo de uma pesquisa cientifica por uma comunidade. O paradigma
determina até onde se pode pensar, uma vez que dados e teorias, sempre que
aplicados a uma pesquisa, irdo confirmar a existéncia desse paradigma.

Por cumulo, Creswell (2010) aduz que ele tem relacdo direta com uma orientacao
geral sobre 0 mundo e sobre a natureza da pesquisa defendida por um pesquisador. Logo,
relaciona-se a ‘|...] determinadas crengas e pressupostos que temos sobre a realidade, sobre
como as coisas sdo (ontologia) e sobre a forma como acreditamos que o conhecimento
humano ¢ construido (epistemologia)” (Saccol, 2009, p. 251).

Por sua vez, Guba e Lincoln (2005, p. 91) asseveram que os paradigmas sdo ‘I...] um

sistema de crencas basicas, um conjunto de suposicdes que estamos dispostos a fazer, que
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sirvam como critério para orientar nossas atividades”. 1sso posto, com base nessas crengas e
nesses pressupostos, o pesquisador adotara a abordagem e o método de pesquisa.

E fundamental, portanto, que haja reflexdo sobre a visio de mundo e de construgdo do
conhecimento que embasard a pesquisa, pois s6 assim serd possivel avaliar a qualidade, a
consisténcia e a coeréncia do método a ser aplicado, do préprio processo de pesquisa e da
analise de seus resultados (Saccol, 2009).

Diante dessa concepcdo, para a realizacdo desta investigacdo, adotou-se o paradigma
interpretativo, configurado na ontologia relativista, 0 qual permite que “qualquer investigago,
ha muitas interpretacfes possiveis e ndo ha processo fundacional que permita determinar a
veracidade ou falsidade dessas interpretagdes”. Nessa logica, a ideia é que o conhecimento “¢
uma construcdo humana, que nunca pode ser vista como uma verdade definitiva, mas ao
contrario, esta sempre se modificando” (Alves-Mazzotti, 1996, p. 20).

O paradigma interpretativo parte do principio de que a realidade estudada é uma
construcdo social, resultante da interacdo entre o pesquisador e 0s sujeitos ou os objetos de

sua investigacdo. Alias, Saccol (2009, p. 262) reforca esse argumento, ao descrever que

[...] a ontologia interpretativista é de interacdo sujeito-objeto, isto é, ela ndo
considera a existéncia de uma realidade totalmente objetiva, nem totalmente
subjetiva, mas sim, que existe uma interagcdo entre as caracteristicas de um
determinado objeto e entre a compreensdo que 0s seres humanos criam a
respeito desse objeto, socialmente, por meio da intersubjetividade. A
perspectiva interpretativista enfatiza a importdncia dos significados
subjetivos e sociopoliticos, assim como a¢fes simbdlicas na forma como as
pessoas constroem e reconstroem sua propria realidade.

A escolha desse paradigma ocorreu em razdo das mudltiplas interpretacdes possiveis
das experiéncias sociais, propiciando incessante abertura a novas interpretacbes da realidade,
bem como a possibilidade de compreender os significados atribuidos pelos agentes as
situacOes e aos eventos dos quais participam.

Alves-Mazzotti (1998, p. 21) ressalta que “se tenta entender (através do paradigma
interpretativo) a 'cultura’ de um grupo ou organizagdo no qual coexistam diferentes visdes
correspondentes aos subgrupos que os compdem”, pressupondo que as agdes humanas
possuem significado subjetivo.

Compreende-se que nessa Visdo, 0 investigador ndo se restringe a anotar apenas 0S
movimentos fisicos dos sujeitos, mas procura interpretar o sentido dos gestos e das agdes, a
fim de identificar as possibilidades intencionais implicitas e explicitas — o0 que exige do

pesquisador atitude profissional para ndo inferir com interpretacbes equivocadas.
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No que tange a natureza da pesquisa, optou-se pela abordagem qualitativa. De acordo
com Francis Boakari (1999, p. 03), nela, “a co-existéncia de Varias realidades é aceita como
sendo parte de um mundo ainda em construgdo”, tendo como finalidade “identificar, entender,
compreender e explicar” o que emerge da “adaptacdo das especificidades (caracteristicas
identificadoras) dos fendmenos através das palavras, acBes e documentos referentes aos
sujeitos da pesquisa’.

Nesse sentido, a opgdo pela abordagem qualitativa torna-se viavel, pois na elaboragdo
do conhecimento, contribui para a integracdo entre a realidade especifica e a totalidade
investigada, facilitando a compreensdo do objeto averiguado. Para atender aos objetivos
propostos, desenvolveu-se uma pesquisa de carater exploratério. Consoante Gil (2007), esse
tipo de pesquisa tem como objetivo proporcionar maior familiaridade com o problema, com
vistas a tornd-lo mais explicito ou a construir hipoteses.

Dessa forma, esta pesquisa envolveu um levantamento bibliografico e documental.
Tendo em vista o contexto das politicas de avaliagdo educacional, especificamente as
avaliacdes em larga escala aplicadas aos sistemas de ensino, partiu-se dos construtos tedricos
aportados em: Freitas (2007, 2012, 2013, 2016); Brooke e Cunha (2011); Bonamino e Sousa
(2012); Brooke (2013); Correia, Arelaro e Freitas (2015); Shiroma e Neto (2015); Oliveira e
Koslinski (2016), entre outros.

Quanto ao lugar do estudante publico-alvo da educacdo especial Oliveira (2016),
Bragagnolo (2017), Cardoso (2012), Liebl (2020), Silva (2013). Quanto ao arcabouco legal,
observa-se a legislacdo que assegura o direito a educacdo para todos, nos seguintes
documentos: Constituicdo Federal de 1988 (Brasil, 1988); LDBEN n° 9.394/96 (Brasil, 1996);
Lei n° 13.146/15 - Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia)
(Brasil, 2015); Decreto n° 4739, de 26/06/2015 que dispde sobre o Plano Municipal de
Educacdo de Teresina — PME (Piaui, 2015); Resolugio CME/THE n° 006/2024.
Adicionalmente, realizou-se levantamento de dados (nUimero de escolas, de matriculas, de
professores) e aplicacdo de entrevistas semiestruturadas com pessoas que tiveram experiéncia
pratica com o problema pesquisado.

Para a pesquisa cientifica, considerar o interesse dos participantes do estudo € de
extrema relevancia, uma vez que os colaboradores envolvidos no contexto pesquisado terdo a
oportunidade de aprofundar a reflexdo acerca da problemética em apreco. Pactuando desse
entendimento, Moreira (2006, p. 174) assegura que se deve “selecionar participantes que

possam melhor contribuir para a pesquisa e para o conhecimento do fendmeno”.
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Nessa via, para apreender o fendmeno em sua totalidade e obter as informacdes
necessarias ao processamento e a validacdo dos dados, utiliza-se como instrumento de coleta
de dados a entrevista semiestruturada. Segundo Severino (2013, p. 108), essa técnica permite
ao pesquisador “apreender o que o0s sujeitos pensam, sabem, representam, fazem e
argumentam”.

Corroborando esse entendimento, Ludke e André (2013, p. 34) informam que essa
técnica “permite corregdes, esclarecimentos e adaptacdes que a torna sobremaneira eficaz na
obtencdo das informagdes desejadas”.

O locus da pesquisa constitui-se por dez unidades escolares da Rede Municipal de
Ensino de Teresina — PI, composta, em 2021, por 321 (trezentos e vinte e um) unidades de
ensino, nas quais ofertou 92.162 (noventa e duas mil e cento e sessenta e duas) matriculas,
distribuidas entre a educacéo infantil, o ensino fundamental e a EJA (Teresina, 2021).

A pesquisa tem como recorte temporal os anos de 2015 a 2021, partindo da
implementagcdo do PME — Decreto n° 4739, de 26/06/2015, que dispde sobre o referido Plano
(Piaui, 2015), e a Lei n° 13.146/15, que institui a LBI da Pessoa com Deficiéncia — Estatuto da
Pessoa com Deficiéncia (Brasil, 2015). O Grafico 1 apresenta a variagdo do numero de
educandos publico-alvo da educacdo especial na rede municipal de Teresina — Pl de 2015 a
2022.

Grafico 1 — Evolucdo do nimero de alunos publico-alvo da educacdo especial na rede
municipal de Teresina — PI (2015-2023)

TOTAL DE ALUNOS ESPECIAIS

5000
4500
4000
3500
3000
2500
2000
1500
1000

500

0
2014 2015 2016 2017 2018 2019 2020 2021 2022 2023 2024

Fonte: elaborado pela autora, com base nos dados da Secretaria Municipal de Educacao (Semec, 2023).
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O Gréfico 1 demonstra um crescente aumento no nimero de matriculas de educandos
publico-alvo da educacdo especial na rede municipal de Teresina entre 0s anos 2015 e 2020, e
um decréscimo em 2021, um decréscimo em 2022 e em 2023. Com base nas informacdes
reveladas, pode-se inferir que o aumento se deu em virtude da institucionalizacdo da Lei de
Inclusdo n° 13.146 de 2015, que instituiu a LBl da Pessoa com Deficiéncia — Estatuto da
Pessoa com Deficiéncia, e do PME, instituido por forca do Decreto n° 4739, de 26/06/2015.
Assevera-se que a leve queda em 2021, possivelmente, deve ter ocorrido em consequéncia do
periodo pandémico que se concentrou de forma acentuada nos anos 2020 e 2021.

Apesar do crescimento da matricula de educandos publico-alvo da educacdo especial
na rede municipal de Teresina entre 2015 e 2021, as salas e a quantidade de professores do

AEE ndo acompanharam 0 mesmo processo, 0 que como se pode perceber no Grafico 2.

Grafico 2 — Variacdo do nimero de educandos do 5° ano publico-alvo da educacgédo especial —
salas e professores de AEE (2015-2023)
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Fonte: elaborado pela autora, com base nos dados da Secretaria Municipal de Educacéo (Semec,
2023).

O Gréfico 2 sinaliza um crescimento do nimero de matriculas de educandos publico-
alvo da educacdo especial nos anos de 2015 a 2020, e um decréscimo de 2021, 2022 e 2023.
Com isso, demonstra que houve pouca alteracdo no numero de salas de AEE e de professores,
em que pese 0 nUmero de matriculas de educandos da educagdo especial tenha sofrido

acréscimo.
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Pode-se inferir que a rede municipal de ensino, embora j& tenha politicas publicas para
a inclusdo desse publico, ndo consegue atender de forma eficaz a todos os educandos, visto
que h&a aumento da matricula, mas o nimero de salas de recursos e de professores ndo ascende
na mesma propor¢do. Fica evidente que esse atendimento caracteriza acentuada desigualdade/
exclusdo do atendimento desse publico. Para melhor entendimento dos dados especificados no

Grafico 2, elaborou-se o Quadro 2 com as informacoes.

Quadro 2 — Variagdo do nimero de educandos do 5° ano publico-alvo da educagdo especial —
salas e professores de AEE (2015-2023)

Discriminacdo 2015 | 2016 | 2017 | 2018 | 2019 | 2020 | 2021 | 2022 ]| 2023
Total de alunos especiais 2010 2447 2877 3437 4086 4355 4297 | 4063 | 3757
Quantidade de salas de AEE 125 122 134 133 89 111 109 115 116
Quantidade de professores de 61 60 67 67 63 59 65 61 65
AEE

Fonte: elaborado pela autora, com base nos dados da Secretaria Municipal de Educacéo (Semec, 2023).1

A referida rede, no ano de 2021, contava com 70 (setenta) escolas com salas de AEE,
atendendo a 4.363 (quatro mil trezentos e sessenta e trés) alunos. Desse universo de escolas,
selecionaram-se as dez que concentram o maior quantitativo de matriculas nas turmas de
quinto ano do ensino fundamental com educandos publico-alvo da educacdo especial. O
Quadro 2 apresenta as dez escolas com maior nimero de educandos publico-alvo da educacéo

especial matriculados em 2021 nas turmas de quinto ano do ensino fundamental.

Quadro 3 — Dez escolas com maior nimero de matriculas de educandos publico-alvo da
educacdo especial nas turmas de quinto ano do ensino fundamental (2021)

N©° ESCOLA N° DE
ALUNOS
ESPECIAIS

01 Escola Municipal Murilo Braga 48

02 Escola Municipal Galileu Veloso 44

03 Escola Municipal Moaci Madeira Campos 54

04 Escola Municipal Velho Monge 55

05 Escola Municipal Jornalista Joao Emilio Falcao 46

06 Escola Municipal Monteiro Lobato 48

07 Escola Municipal Graciliano Ramos

08 Escola Municipal Jornalista Deoclecio Dantas 59

09 Escola Municipal Professora Darcy Pereira de Carvalho 64

10 Escola Municipal Governador Chagas Rodrigues 66

Fonte: elaborado pela autora, com base nos dados da Secretaria Municipal de Educacéo (Semec, 2023).

1 Dados que mostram a variacdo da matricula em turmas de quinto ano de educandos publico-alvo da educacéo
especial — salas e professores de AEE (2015-2021) (Semec, 2023).
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O Quadro 3 apresenta um demonstrativo das escolas da rede de ensino municipal em
Teresina onde consta a maior quantidade de matriculas de educandos publico-alvo da
educacdo especial nas turmas de quinto ano de 2021. Nesse universo, selecionaram-se as dez
escolas que apresentam o maior quantitativo de educandos publico-alvo da educacdo especial
do 1° ao 5°ano do ensino fundamental para a realizagdo do momento empirico da pesquisa.

As entrevistas foram aplicadas junto aos gestores escolares das escolas selecionadas
que atendem a turmas do ensino regular, educandos publico-alvo da educacdo especial, alem
de coordenadores da Divisdo de Educagéo Inclusiva e da Divisdo de Avaliagdo.

Em virtude de a organizacdo e a aplicacdo das avaliagbes realizadas pelo Saeb ficarem
a cargo da Seduc, acreditou-se ser necessario incluir entre os participantes da pesquisa 0
coordenador(a) responsavel, no ambito da Seduc, pela aplicacdo das provas, com o objetivo
de captar o méximo de relagdes possiveis sobre o processo de avaliagdo dos educandos
publico-alvo da educacdo especial no Saeb. Porém, ao adentrar no espaco empirico da
investigacdo, identificou-se que o coordenador responsavel pela aplicacdo das provas do Saeb
fazia parte do quadro da Semec.

Aplicou-se a entrevista de forma individual com cada participante. A proposito,
Gaskel (2014) explica que a entrevista individual € uma interacdo entre pares que propicia
conhecer em profundidade os significados e a visdo da pessoa. O fato de a entrevista ser
semiestruturada pode possibilitar ao entrevistado liberdade para posicionar-se favoravelmente
ou ndo sobre o tema, sem prender-se a pergunta formulada (Minayo, 2010).

Presidida pela visdo de processo, o desenho metodolégico da pesquisa foi realizado
pelo movimento desenvolvido em trés etapas, a saber: pesquisa bibliografica e documental;
pesquisa de campo (estudo de caso) para coleta de dados; andlise e interpretagdo dos
resultados.

Na etapa inicial, realizou-se o levantamento das produgdes que abordavam a tematica,
tomando como orientacdo a técnica de levantamento do Estado da Questdo que serviu de
arcabouco teodrico nas analises dos resultados (NAbrega-Therrien; Therrien, 2004). Ademais,
realizou-se a pesquisa documental, por meio da identificacio e do estudo dos documentos
orientadores das politicas publicas de inclusdo e do Saeb no contexto educacional brasileiro,
especificamente na rede municipal de Teresina —PlI.

Na segunda etapa, cumpriu-se a pesquisa de campo, com base nos processos
metodoldgicos do estudo de caso nas dez unidades de ensino da Semec (Yin, 2015). O estudo
de caso permitiu investigar uma situacdo especifica, procurando encontrar as caracteristicas e

0 que ha de essencial nelas (André, 2013). De acordo com Yin (2015), o estudo de caso
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contribui para uma compreensdo mais acurada dos fendmenos individuais, como tambem dos
processos organizacionais e politicos da sociedade.

A analise e a interpretacdo dos resultados corresponderam a terceira etapa da pesquisa.
Esses dois importantes processos, embora separados para fins didaticos, estdo estreitamente
relacionados, exigindo do pesquisador atencdo especial no sentido de apreender os aspectos
concernentes aos objetivos propostos na investigacao.

Como salienta Gil (2011, p. 154), “a analise tem como objetivo organizar e sumariar
os dados de forma que possibilite o fornecimento de respostas ao problema proposto para a
investigacdo™. Ja a interpretacdo dos dados teve como objetivo “a procura do sentido mais
amplo das respostas, 0 que é feito mediante sua ligacdo a outros conhecimentos anteriormente
obtidos”.

Alids, Gil (2008, p. 153) ratifica que a “andlise e interpretacdo dos dados tém por
escopo tornar tais informacdes validas e significativas”, de acordo com 0s objetivos da
pesquisa. Nesse aspecto, os dados obtidos com a aplicagdo das entrevistas foram analisados
com base na analise de conteudo, mediante procedimentos sistematicos sobre os depoimentos
dos sujeitos, nos termos de Bardin (2009).

Corroborando Bardin (2009, p. 44), a andlise de contetdo consiste em

um conjunto de técnicas de analise das comunicacdes visando obter por
procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do conteddo das
mensagens indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de
conhecimentos relativos as condicbes de producdo/recepcdo (variaveis
inferidas) destas mensagens.

Nesse sentido, a anadlise de conteldo seguiu as seguintes etapas: pré-analise —
momento em que se organiza a documentacdo a ser utilizada na investigacdo; exploracdo do
material — etapa de codificacdo e de categorizacdo do material a ser explorado; tratamento dos
resultados — momento em que os dados sdo condensados para andlise, estabelecendo uma
reflexdo critica para a interpretacéo.

Em consonancia com a referida autora, a técnica visa a ‘“obter, por meio de
procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do conteldo das mensagens, indicadores
que permitam a inferéncia de conhecimentos relativos as condicGes de producdo/recepgdo
destas mensagens” (Bardin, 2009, p. 42).

ApoOs a tabulacdo dos dados, gerou-se um plano de analise, oportunidade para

explorar, classificar e refletir sobre os dados, com o intuito de alcancar o objetivo central do
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estudo, que é analisar as implicacbes da inclusdo ou da exclusdo dos estudantes publico-alvo
da educacdo especial no Saeb, na rede municipal de ensino de Teresina.

Quanto as questbes éticas, necessarias na e para realizacdo de uma pesquisa com seres
humanos, informa-se que o projeto foi submetido ao Comité de Etica da UFPI e aprovado.
Uma das preocupacdes referentes a pesquisa diz respeito a possibilidade de gerar algum
desconforto, constrangimento ou estresse emocional aos participantes, uma vez que relatardo
suas Vivéncias profissionais relacionadas ao processo de avaliagdo dos educandos publico-
alvo da educacéo especial.

Com o intuito de minimizar tais situacOes, 0s participantes foram esclarecidos de que
podiam desistir a qualquer momento da realizacdo das entrevistas, sendo, portanto, esperada a
sua livre participacdo, bem como a preservacdo de suas identidades. Ressalta-se, ainda, que a
colaboragdo dos participantes da pesquisa contribuiu de forma significativa para fomentar as
discussbes sobre a inclusdo de educandos publico-avo da educacdo especial nos
procedimentos educativos escolares, bem como no processo de avaliagdo em larga escala do
Saeb.

A pesquisa mostra-se em vantagem, pois dentre seus beneficios, poderd auxiliar com o
avanco nas pesquisas sobre a integracdo de estudantes publico-alvo da educacdo especial no
contexto de avaliagbes em larga escala. Ademais, os estudos sobre inclusdo sdo relevantes
porque se configuram como instrumentos de luta na defesa do direito a educacdo, podendo
subsidiar a definicdo e a implementacdo de politicas publicas direcionadas especialmente para
os educandos publico-alvo da educacdo especial.

A seguir, o proximo tépico trata do levantamento da producdo de conhecimento
realizado sobre a tematica em questdo, objetivando situar o objeto de estudo nas pesquisas ja

realizadas.

1.1 Estado da questéo — o estudantes publico-alvo da educacdo especial nas avaliacdes

em larga escala

Este topico tem como objetivo mapear o estado da questdo sobre a tematica de
interesse da investigacdo. Trata-se de momento bastante enriquecedor para a pesquisa, pois
possibilita ao pesquisador a ampliacdo de seus estudos na &rea de interesse, por meio de um
criterioso  levantamento bibliografico em diferentes fontes de busca. Assim, é possivel
conhecer, por meio de uma listagem, o que foi pesquisado e, portanto, as contribuicGes que

essa investigacdo traz para o conhecimento cientifico na area.
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De acordo com Nobrega-Therrien e Therrien (2004), para que seja possivel visualizar,
com clareza, as relacbes entre 0s estudos inventariados e o interesse de pesquisa do
investigador, o estado da questdo deve ser construido com muita disciplina e com
organizagdo, exigindo do pesquisador a capacidade de sintese e de articulagdo das ideias.
Nesse ensejo, devera conter estudos que mantenham o foco em determinada area de interesse
para que haja o desenvolvimento do objeto de estudo.

Dessa forma, o estado da questdo contribui em todo o processo de investigacdo, a
partir do momento em que ajuda na redefinicdo dos objetivos; auxilia no planejamento do
campo teodrico-metodologico, na identificacdo das categorias tedricas, nas discussdes e
analises dos dados e, por Gltimo, na conclusdo da pesquisa e na contribuicdo desta para a
construcdo do conhecimento (NObrega-Therrien; Therrien, 2011).

Com o intuito de investigar estudos produzidos e relacionados ao tema da pesquisa,
realizou-se um mapeamento bibliografico delimitando os anos de 2015 a 2023, por meio de
banco de dados de repositdrios publicos de artigos, dissertacfes e teses, visando ao
aprofundamento sobre o objeto de andlise no estado atual da ciéncia. Utilizou-se como
repositorio para o levantamento desses estudos o Portal de Periddicos Capes, que é uma
biblioteca virtual com grande acervo de artigos cientificos nacionais e internacionais; e 0
Catélogo de Teses e Dissertaches da Capes, pertencente ao Ministério da Educacdo (MEC),
onde estdo depositados os estudos desenvolvidos em programas de poOs-graduacdo brasileiros.
A consulta aos repositorios foi realizada entre os meses de setembro e outubro de 2023.

Com o objetivo de dar amplitude aos resultados das buscas, optou-se pelos descritores
avaliacdo em larga escala, educacdo especial, politicas educacionais e Sistema de Avaliacédo
da Educacdo Basica. Alem disso, inseriu-se o descritor-marcador aluno com necessidades
educacionais especiais, em associacdo aqueles, para filtrar os resultados na etapa de ensino a

qual a pesquisa se insere, tendo como resultado o expresso no Quadro 4,

Quadro 4 — Resultados do mapeamento no Catalogos de Teses e Dissertacdes da Capes e no Portal de Periddicos
da Capes, com uso de descritores primarios e correlatos (2015-2023)

Descritores Primarios Catalogos de Teses e Portal de Periddicos da
Dissertacdes Capes Capes
“avaliagdo em larga escala” 68 26
“politicas educacionais” 175 455
“educacio especial ” 424 562
“Sistema de Avaliagdo da educagdo basica” 77 58

Fonte: elaborado pela autora (2023).

A busca inicial partiu do descritor Avaliacdo em larga escala no Catdlogo de teses e
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dissertacdo da Capes, onde encontraram-se 68 (sessenta e oito) trabalhos, mais 26 (vinte e
seis) trabalhos no Portal de Periodicos da Capes. Com o descritor politicas educacionais,
alcancaram-se 175 (cento e setenta e cinco) trabalhos no Catalogo de Teses e Dissertacdes da
Capes, e 455 (quatrocentos e cinquenta e cinco) no Portal de Periddicos da Capes.

Ao utilizar na busca o descritor educacéo especial, identificaram-se 424 (quatrocentos
e vinte e quatro) trabalhos no Catalogo de Teses e Dissertacdes da Capes, e 562 (quinhentos e
sessenta e dois) artigos no Portal de Periodicos da Capes. Por sua vez, o descritor Sistema de
avaliacdo da educacdo basica levou a 77 (setenta e sete) trabalhos no Catdlogo de Teses e
DissertacGes da Capes e 58 (cinquenta e oito) no Portal de Periodicos da Capes.

Ao utilizar esses descritores primarios, verificou-se uma soma consideravel de
trabalhos. Porém, era necessario identificar producdes com similaridades em relacdo ao objeto
de estudo proposto, de modo que pudesse fornecer um aporte de pesquisas relacionadas ao
lugar do estudante publico-alvo nas avaliagdes em larga escala, e de modo mais especifico, a
participagdo nas avaliagbes do Saeb. No Quadro 4, apresentam-se os resultados da busca por

meio do uso de descritores associados pelo boleano AND, com aspas.

Quadro 5 — Resultados do mapeamento no Catalogos de Tese e Dissertac6es Capes e no Portal de Periddicos da
CAPES, com o uso de descritores associados com o booleano AND (2015-2023)

Descritores Primarios Catalogos de Tese e Dissertacfes | Portal de Periddicos da
da Capes Capes
Avaliagdo em larga escala AND incluséo 12 trabalhos 1 artigo
(6 dissertagOes e 6 teses)
Politicas educacionais AND avaliagdo em 57 trabalhos 8 artigos
larga escala (32 dissertagdes e 25 teses)
Educacdo especial AND avaliagdo em larga 22 trabalhos 3 artigos
escala (18 dissertacdes e 4 teses)
Sistema de avaliagdo da educagdo basica” 5 trabalhos 9 artigos
AND "incluséo" (4 dissertagdes e 1tese)

Fonte: elaborado pela autora (2023).

Com a articulacdo de dois termos — um descritor primario e um correlato, quais
sejam Avaliacdo em larga escala AND inclusdo —, encontraram-se 12 (doze) trabalhos, dos
quais 6 (seis) correspondem a dissertacbes de mestrado e 6 (seis), a teses de doutorado, além
de um artigo. Ao associar politicas educacionais AND avaliacdo em larga escala,
encontraram-se 57 (cinquenta e sete) trabalhos — 32 (trinta e duas) dissertagdes, 25 (vinte e
cinco) teses — e 8 (oito) artigos. Ja o descritor educacdo especial AND avaliacdo em larga
escala levou a 22 (vinte e dois) trabalhos — 18 (dezoito) dissertagdes, 4 (quatro) teses — e 3

(trés) artigos. Com o descritor Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica AND incluséo,
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chegou-se a apenas 5 (cinco) trabalhos — 4 (quatro) dissertacdes mestrado e 1 (uma) tese —
além de 9 (nove) artigos.

Apb6s uma leitura mais detalhada dos trabalhos, 4 (quatro) deles confirmaram o
alinhamento com o0s interesses da pesquisa. Isso ocorreu levando em consideracao,
incialmente, o titulo, que deveria conter avaliacdo em larga escala associado a inclusdo de
alunos com necessidades especiais. Posteriormente, a leitura dos resumos permitiu que se

escolhessem os textos para leitura completa, conforme dispem os Quadros 6 e 7.

Quadro 6 — Achados dabusca Catalogos de Teses e Dissertagdes da Capes

Ne Autor Ano Titulo Link de acesso
publicacdo
1 | Ana Lia Benini 2017 Avaliagdo em larga escala: | https://sucupira.capes.gov.br
Bragagnolo participacdo do aluno publico- | /sucupira/public/consultas/
alvo da educacéo especial coleta/trabalhoConclusao/

viewTrabalhoConclusao.jsf?
popup=true&id_trabalho=5322470

2 Karin Rank 2020 Prova Brasil e o publico-alvo da | https://sucupira.capes.gov.br/
Liebl educacdo especial: uma analise a | sucupira/public/consultas/coleta
partir da rede pablica municipal [/trabalhoConclusao/viewTrabalho

de ensino de Sio Bento do Conclusao.jsf?popup=true&id_trab
alho=9358431
Sul/sC

Fonte: elaboragdo pela autora (2023).

Quadro 7 — Achados dabuscaPortal de Periédicos da Capes

Ne° Autor Ano de Titulo Link de acesso
publicagdo
1 Roberta Rodrigues Salvini/ 2019 Avaliacéo do Impacto do | https://www.scielo.
Raquel Pereira  Pontes/ Atendimento Educacional | br/j/ee/a/cPK5nWb
Cristiana Tristdo Especializado (AEE) sobre a | Dbfvn33T6tngYYn
Rodrigues/ Maria defasagem escolar dos alunos da | h/?lang=pt
Micheliana da Costa Silva educagdo especial
2 Eric  Passone/ Karlane 2020 Dispositivo de avaliagdo | https://www.scielo.
Holanda Araujo educacional do Ceara: a | br/j/icp/a/ByZRcX]
(in)visibilidade dos estudantes | D5YYYgXjxCnN6
deficientes msH/?lang=pt

Fonte: elaboracdo pela autora (2023).

O trabalho dissertativo de Ana Benini Bragagnolo, com o titulo Avaliagdo em larga
escala: participacdo do aluno publico-alvo da educagdo especial, trata da politica de
avaliacdo em larga escala e das politicas para uma educacdo escolar inclusiva em Santa Maria

— RS. A pesquisa buscou realizar relacbes entre o processo de avaliacdo em larga escala e a
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participacdo dos alunos publico-avo da educacdo especial, tendo por objetivo conhecer e
analisar a participacdo desses alunos na Prova Brasil.

O estudo em comento apontou que a participacdo dos alunos publico-alvo da educacao
especial nas avaliagdes em larga escala previu a presenca de um monitor para auxiliar durante
a realizacdo da Prova Brasil, mas essa cooperacdo foi efetivada pelas professoras da educacdo
especial. Ficou patente que embora os alunos tivessem mais tempo (trinta minutos) para
finalizar a prova, ndo empregaram esse tempo a mais e marcaram O cartdo resposta
aleatoriamente. Assim, 0 estudo concluiu que é necessario adaptacGes para 0s alunos especiais
para que possa haver fidelidade a mensuracdo do aprendizado deles nas avaliagbes em larga
escala.

A pesquisa realizada por Karin Rank Liebl, de titulo Prova Brasil e o pablico-alvo da
educacdo especial: uma anélise a partir da rede publica municipal de ensino de Sdo Bento do
Sul/SC, teve o intuito de verificar como tem sido realizada a Prova Brasil para os estudantes
do 5° ano, publico-alvo da educacdo especial, e as implicacbes que essa avaliacdo em larga
escala tem no trabalho pedagdgico em escolas da rede publica municipal de Sdo Bento do
Sul/sC.

Com a investigacdo, a susodita autora pode inferir que a rede municipal de Sdo Bento
do Sull SC realiza uma organizagdo curricular com a finalidade de atender as necessidades
gue os alunos com deficiéncia apresentam. Em relacdo a Prova Brasil, constatou que esses
estudantes ficam a parte desse processo, visto que a matéria disponibilizada para 0 momento
da realizacdo dessa avaliacdo ndo atende a todas as demandas especificas desse publico.

No artigo Avaliagdo do impacto do Atendimento Educacional Especializado (AEE)
sobre a defasagem escolar dos educandos da educacéo especial, as referidas autoras tiveram
como propoésito analisar a influéncia das politicas publicas voltadas a inclusdo escolar, em
especial do acesso ao AEE, sobre os anos de defasagem escolar dos educandos publico-alvo
da educacéo especial.

Os resultados sugeriram impacto positivo do programa, no sentido de reduzir os anos
de defasagem escolar para dez grupos de deficiéncia, com destaque para alunos com surdez.
O estudo evidenciou que mesmo com o0s impasses enfrentados pelos estudantes, pelos
profissionais e pelos demais envolvidos na conducdo do AEE, este mostra-se eficiente para
elevar a aprendizagem.

Os autores do artigop Dispositivo de avaliagdo educacional do Ceard: a
(in)visibilidade dos estudantes deficientes tratam do paradoxo da inclusdo escolar na politica

de avaliacdo da educacdo basica do estado do Ceara, unidade federativa que se destaca entre
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os sistemas estaduais de ensino do Pais, em termos de indicadores de proficiéncia no ensino
fundamental. Por intermédio de debate acerca das politicas de avaliagio como mecanismo de
gestdo educacional no contexto nacional e da observacdo de estudos que apontam a tendéncia
excludente da avaliagdo em larga escala em relagdo a educagdo inclusiva, aborda-se um
dispositivo de lei que promove a exclusdo da educacdo especial dos resultados provenientes
das avaliagdes do Sistema Permanente de Avaliacdo da Educacdo Bésica do Ceara (Spaece).

As producdes aqui referendadas apresentam espacos e lugares ocupados pelos
estudantes com deficiéncia nos sistemas de avaliagbes externas em larga escala, os quais, em
sua grande maioria, demonstram a exclusdo promovida no processo de avaliagdes em relagédo
a educacdo inclusiva. Esta pesquisa também procurou identificar e analisar esse lugar, levando
em consideracdo o direito do estudante publico-avo da educacdo especial na inclusdo de
todas as agOes e atividades no espaco escolar.

A seqguir, discutem-se as politicas publicas de inclusdo nos espacos escolares, por

intermédio dos documentos oficiais.
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CAPITULO 11

2 POLITICAS PUBLICAS DE INCLUSAO — DAS NORMATIVAS AO DIREITO A
EDUCACAO REGULAR

Este capitulo tem o proposito de discutir as politicas publicas de inser¢do escolar e o
estabelecimento, de forma legal, do direito a educacdo inclusiva, em face da acdo crescente
dele na histéria da educacdo escolar brasileira, na perspectiva de uma compreensdo a respeito
dos desafios, bem como das possibilidades e dos entraves ao atendimento dos estudantes com
necessidades especificas publico-alvo da educagdo especial.

A idealizacdo de um perfil de pessoa com base na idade, na etnia, na cor, no género,
na orientacdo sexual, na religido, na profissdo, na condicdo socioecondémica ou em quaisquer
outros fatores € um problema que vem desde a Filosofia Classica, nomeadamente com Platdo,
por volta de 400 a.C. Tal representacdo levou a instituicio de modelos que servem como
métrica para estabelecer a norma, o convencional. E a partir desses propdsitos que todos os
seres sdo representados, seja como boa copia do que é tido como comum e como bem aceito,
seja como exemplo do que se considera fora dos padrdes estabelecidos — logo, mal aceito
(Mantoan; Lanuti, 2022, p. 26).

Nas escolas, os alunos, além dos critérios descritos, sdo definidos por aspectos como:
comportamento social, desempenho de atividades, rendimentos e notas em avaliagdes, bem
como habilidades para uma determinada area do conhecimento. Em relacdo aos estudantes
classificados com deficiéncias, altas habilidades/superdotacdo ou transtornos do espectro do
autismo, cria-se uma representacdo geralmente relacionada a incapacidade, a falta de uma
aptiddo essencial para que a aprendizagem aconteca, de modo que esses alunos sao
submetidos a classificagdes que os inferiorizam, originando a excluséo.

A defesa do direito a educacdo e da cidadania das pessoas com deficiéncia € acéo
crescente na sociedade, em virtude de conscientizacdo e de demanda social, manifestando-se
por meio de medidas e do reconhecimento dos direitos desse publico, identificado como
elemento integrante de politicas sociais a partir de meados deste século. Até o século XVII,
as nocbes sobre a deficiéncia eram basicamente ligadas a misticismo e a ocultismo, ndo
havendo base cientifica para o desenvolvimento de nocGes realisticas. Logo, o conceito de
diferencas individuais ndo era compreendido ou avaliado.

Segundo Mazzotta (2011), as coisas ou as situagOes desconhecidas causam temor, a

falta de conhecimento sobre as deficiéncias em muito contribui para que as pessoas
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deficientes, por “serem diferentes”, sejam marginalizadas, ignoradas. Observa-se que um
consenso social pessimista, fundamentado, essencialmente, na ideia de que a condicdo de
“incapacitado”, “deficiente”, invalido” ¢ uma condigdo imutavel, e levou a completa omissao
da sociedade em relacdo & organizacdo de servicos para atender as necessidades individuais
dessa populagdo (Mazzotta, 2011).

Assim, somente quando o “clima social” apresentou as condicdes favoraveis ¢ que
determinadas pessoas — homens ou mulheres, leigos ou profissionais —, deficientes ou n&o,
despontaram como lideres da sociedade em que viviam, para sensibilizar, impulsionar, propor,
organizar medidas para o atendimento as pessoas com deficiéncia. Dessa forma, passaram a
abrir espacos em varias areas da vida social para a construcdo de conhecimentos e de
alternativas de atuacdo, com vistas a melhoria das condi¢fes de vida de tais pessoas (Mazzota,
2011).

Foi na Europa, inicialmente, que o0s primeiros movimentos pelo atendimento aos
deficientes desencadearam mudancas na atitude dos grupos sociais, concretizando-se em
medidas educacionais que foram se expandindo, tendo sido levadas para os Estados Unidos e
para o Canada e, posteriormente, para outros paises, inclusive o Brasil. A partir de
experiéncias na Europa e nos Estados Unidos, organizaram-se servicos para atendimento a
cegos, surdos, deficientes mentais e deficientes fisicos. Durante um século, tais providéncias
caracterizaram-se como iniciativas sociais e particulares isoladas, refletindo interesse de
alguns educadores pelo atendimento educacional dos deficientes.

A inclusao da “educacdo de deficientes”, da educacdo dos excepcionais” ou da
“educacéo especial” na politica educacional brasileira ocorreu somente no fim dos anos 1950
e inicio da década de 1960 (Mazzota, 2011).

O atendimento educacional aos excepcionais foi assumido, em nivel nacional, pelo
governo federal, com a criacdo de campanhas especificamente voltadas para esse fim. A
proposito, o Decreto n° 42.728, de 3 de dezembro de 1957, instituiu a Campanha para
Educacdo do Surdo Brasileiro (CESB); em 1958, com o Decreto n® 44.236, de 1 de agosto, foi
criada a Campanha Nacional de Educacdo e Reabilitacdo da Visdo, que sofreu alteracdes com
0 Decreto n° 48.252, de 31 de maio de 1960, ao instituir a Campanha Nacional de Educacéo
de Cegos (CNEC). Por sua vez, o Decreto n° 48.961, de 22 de setembro de 1960, instituiu a
Campanha Nacional de Educacdo e Reabilitagdo de Deficientes Mentais (Cademe).

A educacdo especial e inclusiva € um tema novo, contemporaneo e, certamente, um

assunto que provoca debates e discussdes no plano educacional. Isso posto, o Brasil, assim
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como muitos paises, detém de legislacdo que garante o processo de inclusdo de pessoas com
necessidades especificas na sociedade de maneira igualitaria.

Foi a partir da década de 1970 que no Brasil, a educacdo especial passou a ser
debatida, tornando-se relevante para os governos, com a criacdo de instituicBes publicas e
privadas, 6rgaos normativos federais e estaduais e de classes especiais. Nessa perspectiva, a
educacdo também prima pela socializacdo e pela integracdo do individuo no meio em que
vive, 0 que possibilita a convivéncia entre os individuos pertencentes a sociedade.

Com a aprovacdo da Lei n°® 5.692/71, fixaram-se diretrizes e bases para o0 ensino de 1°
e 2° graus, entre outras providéncias. Destarte, em seu art. 9°, a referida norma ensejou a
regulamentacdo do tratamento especial aos excepcionais, possibilitando que numerosas agdes
passassem a se desenvolver com vistas a implementacdo de novas diretrizes e bases para o
ensino de 1° e 2° graus (ensino médio). No &mbito da educacdo especial, com o Parecer n°
848/72, do Conselho Federal de Educacdo, forneceram-se subsidios para o equacionamento
do problema relacionado com a educacgdo dos excepcionais.

Destacam-se, ainda, a LDBEN n° 4.024/61, que dedica um capitulo a Educacdo de
Excepcionais, e a Lei n° 5.692/71 — que ao fixar diretrizes e bases para o ensino de 1° e 2°
graus, colocou a questdio como um caso de ensino regular. No mesmo ano, foi criado,
juntamente com o Ministério da Educagdo e Cultura, o Centro Nacional de Educacdo Especial
(Cenesp) — por forca do Decreto n° 72.425/73 —, responsavel pelo atendimento aos
excepcionais no Brasil, com a finalidade de promover a expansdo de melhoria do apoio em
todo o territério nacional.

Outrossim, a trajetoria da educagdo especial no Brasil sofreu influéncia politica, sob a
Otica de politicas publicas, trazendo oscilagbes e alteracdes que refletem opgdes politicas
diferentes, as quais criam desdobramentos nos campos financeiro, administrativo e
pedagdgico, e decorrem de condicbes sociais, econdmicas e politicas historicamente
determinadas. As iniciativas governamentais sobre educacdo especial, em ambito nacional,
emergiram em um momento politico tipicamente populista (1955-1964). Impende ressaltar
que durante e depois da vigéncia do regime militar, em 1964, concebeu-se a presenca de
grupos de pais na conducdo da politica de educacdo especial — 0 que, historicamente constitui
uma importante forca para mudancas no atendimento aos deficientes, especificamente na
obtencdo de servicos e de recursos especiais para grupos de deficientes integrados na escola
comum.

A Declaracdo de Salamanca (1994) representa um marco e o inicio da caminhada para

a educacdo inclusiva. A inclusdo é um processo educacional mediante o qual todos os alunos,
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incluido aqueles com deficiéncia, devem ser educados juntos, com 0 apoio necessario, na
idade adequada e em escola de ensino regular. No Brasil, nos anos 1990, grande parte dos
estudantes que antes ndo tinham acesso a educacdo escolar passou a frequentar instituicdes de
ensino comum. Foi nesse periodo que o poder publico teve de responder ao clamor da
sociedade brasileira, influenciada por marcos legais nacionais e internacionais, como: a
Constituicdo Federal brasileira; o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA); a Declaracéo
Mundial de Educacdo para Todos, de Jontiem (1990); e a Declaracdo de Salamanca (1994)
(Mantoan; Lanuti, 2022, p. 27).

Assim, por meio das forcas contraditorias que lutavam a favor e contra a inclusdo, o
Estado viu-se diante da obrigacdo de assumir a responsabilidade de garantir e de assegurar o
ensino de estudantes rejeitados — aqueles considerados deficientes — pelos sistemas de
educacdo. Nesse contexto, a integracdo escolar foi a forma de inserir alunos da educacdo
especial nas escolas comuns. Embora houvesse o reconhecimento da necessidade de esses
alunos frequentarem as escolas, eles eram tratados como diferentes, excepcionais, e
estudavam em classes especiais, reforcando a diferenca. Por sina, apenas uma minoria desses
estudantes era aceita nas turmas comuns: oS que demonstrassem aproveitamento escolar de
acordo com a média de aprendizagem da classe.

De acordo com Alves (2012, p. 19), “deve haver inclusdo respeitando a crianga com
necessidades especiais, possibilitando-a da convivéncia com os individuos ditos normais,
dando-lhes condicdes necessarias para a aprendizagem e o ajustamento social”. Para a referida
autora, deve-se oferecer a essas criancas um ambiente saudavel e mostrar a todas como devem
contribuir para que ndo seja formada uma geracdo preconceituosa.

Ainda coadunando a supracitada autora, incluir “quer dizer que podemos deixar
pertencer, adaptando-os em todos os aspectos, mostrando-os o0 que fazer, para que e com
guem utilizar o seu corpo, fazendo-o aprender por meio de atividades ndo sO especificas, mas
transformadoras e¢ adaptadas” (Alves, 2012, p. 20). Para ela, importa levar em consideracdo o
agrupamento do intelectual, pois a ideia, a intencdo, é ajudar esse individuo a reconhecer,
conhecer, socializar e emocionar-se por meio do aprendizado.

Com efeito, o movimento mundial pela educacdo inclusiva corresponde a uma acdo
politica, cultural, social e pedagdgica, desencadeada em defesa do direito de todos os alunos
de estarem juntos, aprendendo e participando, sem qualquer tipo de discriminagdo. Destarte, a
educacdo inclusiva constitui um paradigma educacional fundamentado na concepcdo de

direitos humanos que conjuga igualdade e diferenca como valores indissociaveis, avangando
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em relacdo & ideia de equidade formal, ao contextualizar as circunstancias historicas da
producdo e da exclusdo dentro e fora da escola.

Por oportuno, concebe-se a Declaragdo de Salamanca (1994) como marco inicial do
movimento pela estruturacdo da educagdo inclusiva. Abranger todos € um processo
educacional por meio do qual a inclusdo dos alunos com deficiéncia deve ser praticada em
escola regular, com o apoio necessario capaz de atender as necessidades desses sujeitos.

Consoante Manton e Lanute (2022, p. 27-28), “muitas de nossas escolas ainda
confundem inclusdo com integracdo porque caem em armadilhas do jogo da representagcdo.”
Tendo isso em vista, consideram o0s susoditos autores que a inclusdo s6 € possivel quando 0s
alunos correspondem as expectativas e as exigéncias seletivas; acreditam que a defesa do
acesso incondicional de todos o0s estudantes a escola comum seja um comportamento
irresponsavel; e colocam em evidéncia 0 questionamento sobre a capacidade que a escola
comum tem para atender a todos e sobre a desconsideracdo do direito indisponivel e
fundamental de acesso a indicagdo comum, como estabelece a Constituicdo Federal de 1988.

Nesse ensejo, a Constituicdo Federal assegura, no Capitulo 1ll, Da Educacéo, da
Cultura e do Desporto, Secdo I, Da Educagdo, art. 205, que “a educagdo, direito de todos e
dever do Estado e da familia, serd promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade,
visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificacdo para o trabalho” (Brasil, 1988, p. 170).

Assim como a Constituicdo Federal de 1988, a LDBEN n° 9.394/96, em seu art.
58, entende por educacdo especial a modalidade de educacdo escolar oferecida
preferencialmente na rede regular de ensino para educandos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo. Também no art. 59-A fica o
poder publico incumbido do dever de instituir o cadastro nacional de alunos com altas
habilidades ou superdotacdo matriculadas na educagdo bésica e na educacdo superior, a fim de
fomentar a execucdo de politicas pdblicas destinadas ao desenvolvimento pleno das
potencialidades desse alunado (Brasil, 1996).

Destacam-se 0s desafios do sistema regular de ensino em se adequar para garantir o
direito a educacdo dos alunos dessa modalidade em todas as agBes planejadas e
implementadas no ambiente escolar.

O conceito de Necessidade Educativa Especial (NEE) surgiu pela primeira vez em
1978, com o relatério Warnock, que se refere ao ensino ministrado em classes especiais ou
unidades de ensino para criangas com determinados tipos de deficiéncia, abarcando também a

nocdo de qualquer forma adicional de ajuda desde o nascimento até a maturidade para superar
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a dificuldade educacional, o que ndo acontecia antes da implementacdo desse documento
(Warnock, 1978).

De acordo com o referido documento, o conceito de NEE *|...] engloba ndo s6 alunos
com deficiéncias, mas todos aqueles que, ao longo do seu percurso escolar possam apresentar
dificuldades especificas de aprendizagem” (Warnock, 1978, p. 36).

Por seu turno, a Resolucdo CNE/CEB n° 2, de 11 de setembro de 2001, que trata das
Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educacdo Basica, instituiu em seu art. 1° as
diretrizes nacionais para a educacdo de alunos que apresentem NEE na educacdo bésica, em
todas as suas etapas e as modalidades. Para tanto, o conceito de NEE passou a abranger todas
as criangas e jovens cujas necessidades envolvam deficiéncias ou dificuldades de
aprendizagem.

Por cimulo, o termo NEE aplica-se a todas as crian¢as, aos jovens ou aos adultos
cujas NEE se originam em funcdo de deficiéncias ou de dificuldades de aprendizagem.
Segundo Borges (2005, p. 3), “I...] um aluno tem necessidades educacionais especiais quando
apresenta dificuldades maiores que o restante dos alunos da sua idade para aprender o que esta
sendo previsto no curriculo, precisando, assim, de caminhos alternativos para alcancar este
aprendizado.”

Criada pelo governo federal do Brasil, em 2008, a Politica Nacional de Educacéo
Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva € um importante marco que regula a garantia
da matricula dos estudantes que apresentam deficiéncia na escola regular (Brasil, 2008). Em
consonancia com essa politica, a educacdo especial deve integrar a proposta pedagogica da
escola, suprimindo barreiras para a plena participacdo dos discentes com deficiéncia, TEA e
altas habilidades/superdotagdo, por meio do AEE.

Em 1973, criou-se no MEC o Cenesp, responsavel pela geréncia da educacdo especial
no Brasil, o qual, sob a égide integracionista, impulsionou agdes educacionais voltadas as
pessoas com deficiéncia e as pessoas com superdotacdo; ainda configuradas por campanhas
assistenciais e acgdes isoladas do Estado. Nesse periodo, ndo se efetivou uma politica publica
de acesso universal a educacao, permanecendo a concepcao de ‘politicas especiais’ para tratar
da tematica da educacdo de alunos com deficiéncia e, no que se refere aos alunos com
superdotacdo, apesar do acesso ao ensino regular, ndo Se organizou um atendimento
especializado que considerasse as singularidades de aprendizagem desses alunos.

O ECA — Lei n® 8.069/90, em seu art. 53, contribuiu com dispositivos legais para
assegurar o direito a educagdo, ao discorrer que a crianca e o adolescente tém direito a

educacdo, visando ao pleno desenvolvimento de sua pessoa, a0 Seu preparo para O exercicio
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da cidadania e a sua qualificacdo para o trabalho, em igualdade de condicbes para 0 acesso e a

permanéncia na escola. Ademais, estabeleceu no art. 55 a obrigatoriedade de os responsaveis

matricularem seus filhos ou pupilos na rede regular de ensino. Em seguimento, o AEE aos

estudantes com deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino, esta prescrito no

inciso 111 do art. 54 do referido estatuto.
Inclusive, nessa mesma década, documentos como a Declaracdo Mundial da Educacéo

para Todos — 1990 e a Declaracdo de Salamanca — 1994 contribuiram para influenciar a

formulagdo de politicas publicas para a educacdo inclusiva. Os Graficos 3 e 4 revelam os

resultados pertinentes a essas politicas.

Grafico 3 — Percentual de educandos da educacéo especialincluidos (classe comum) por etapa de ensino
segundo aunidade da federagdo — Brasil (2021)
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Gréafico 4 — Evolucdo das matriculas da educacdo especial no ensino fundamental, por local de atendimento —
Brasil (2010-2021)
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Conforme demonstram os Graficos 3 e 4, torna-se expressivo 0 aumento do numero de
matricula em classes comuns de alunos publico-avo da educacdo especial, chegando a
840.295 matriculas em 2021. De acordo com Inep/Censo Escolar, em 2015, um percentual de
56,6% das escolas brasileiras contava com alunos com deficiéncia incluidos em turmas
regulares.

De fato, a escola vem se modificando para atender as novas demandas sociais. Dentre
as inimeras adaptacdes, estd o atendimento aos alunos publico-alvo da educacgdo especial na
escola regular. Nesse sentido, todas as agBes implementadas na escola, seja as constituidas
pela prépria ou advindas do sistema educacional, devem ter a participacdo dos alunos com
necessidades especfificas. Como exemplo dessas acdes, encontram-se as avaliagdes em larga
escala aplicadas pelo Saeb.

Ainda em conformidade com a politica de inclusdo, os sistemas de ensino devem
organizar as condicdes de acesso aos espacos, aos recursos pedagdgicos e a comunicacdo, de
modo que favorecam a promocdo da aprendizagem e a valorizacdo das diferencas, visando a
atender as necessidades educacionais de todos os alunos. A acessibilidade deve ser assegurada
mediante a eliminacdo de barreiras arquitetdnicas, urbanisticas, bem como na edificacdo —
incluindo instalagBes, equipamentos e mobilidrios — e nos transportes escolares, além de
barreiras nas comunicagdes e nas informacoes.

Apesar de a politica de inclusdo estar garantida em lei, os estabelecimentos de ensino
enfrentam desafios em relacdo a politica publica de inclusdo de alunos com deficiéncia, a

exemplo de: acessibilidade; tecnologias assistivas; profissionais preparados; apoio pedagdgico
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adequado; recursos e servicos que oportunizem a esse segmento o desenvolvimento de
habilidades que promovem uma educacdo com qualidade.

Por cimulo, Mendes (2012) chama a atencdo para o fato de que, além de ser um
direito, a educagdo inclusiva é uma resposta inteligente as demandas do mundo
contemporaneo. Em face dessa realidade, incentiva uma pedagogia ndo homogeneizadora e
desenvolve competéncias interpessoais. A sala de aula deveria espelhar a diversidade humana,
ndo a esconder. Claro que isso gera novas tensfes e novos conflitos, mas também estimula as
habilidades morais para a convivéncia democratica. O resultado, desfocado pela miopia de
alguns, é uma educagdo melhor para todos.

Conforme Mantoan (1997), inclusdo é o termo para definir uma sociedade que
considera todos os seus membros como cidaddos legitimos, uma vez que a diferenca é
inerente ao ser humano. Entdo, parte-se do pressuposto de que o beneficio da inclusdo ndo é
apenas para criangas com deficiéncia, mas efetivamente para toda a comunidade, sendo que o
ambiente escolar sofre um impacto no &mbito da cidadania, da diversidade e do aprendizado.
Nessa perspectiva, as pessoas com deficiéncia tém o direito de usufruir dos bens sociais,
como a educacdo, assim como qualquer outro cidaddo. J& que a educacdo é e deve ser vista
como um direito de todos, um sistema educacional inclusivo deve garantir 0 acesso, a
permanéncia e a aprendizagem de todos os alunos.

Consultando a legislacdo de varios paises do mundo — como a Declaracdo Universal
dos Direitos Humanos (1948); a Convencdo dos Direitos da Crianga (1989); as Diretrizes da
Primeira Conferéncia Mundial sobre a Educacdo, reunida em Jomtien, na Tailandia (1990); o
Férum Mundial sobre a Educacdo, realizado em Dakar, Senegal (2000); o ECA (Lei 8069/90),
entre outras, € possivel assimilar o que existe sobre a educacdo como direito humano
inaliendvel, que assegura aos cidaddos o conhecimento necessario para viver com dignidade.

Nessa ldgica, movimentos nacionais e internacionais buscam um consenso para a
formatacdo de uma politica de integracdo e de educagdo inclusiva. Em 1990, divulgou-se a
Declaragdo Mundial sobre Educagdo para Todos, resultado da Conferéncia Mundial de
Educacdo para Todos. Nesse documento, elencaram-se importantes objetivos beneficiando os
deficientes, reconhecendo principios, diretrizes e normas que direcionaram as reformas
educacionais em Vvarios paises. Exemplos dos beneficios provenientes dessa conferéncia
foram: satisfagdo das necessidades basicas de aprendizagem; expansdo do enfoque da
educa¢do para todos; universalizacdo do acesso a educacdo; oferecimento de um ambiente

adequado para a aprendizagem (Brasil, 1990).
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Ja a Conferéncia Mundial de Educacdo Especial contou com a participacdo de 88
(oitenta e oito) paises e 25 (vinte e cinco) organizacdes internacionais em assembleia geral
realizada na cidade de Salamanca, na Espanha, em junho de 1994. E possivel inferir que a
politica publica da educacdo inclusiva ganhou maior notoriedade a partir dessa década, com a
Declaracdo de Salamanca, instituida em 1994, a qual, de maneira mais decisiva e explicita,

contribuiu para impulsionar a educacdo inclusiva em todo o mundo.

Grafico 5— Numero de matriculas de educandos comdeficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento ou
altas habilidades em classes comuns e em classes especiais exclusivas, segundo a dependéncia administrativa —
Brasil (2022)
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Fonte: elaborado pela Deed/Inep, com base nos dados do Censo Escolar da educacio basica (2022)2.

Ao comparar a oferta de educagdo inclusiva por dependéncia administrativa, observa-
se que a rede estadual (97,7%) e municipal (96,8%) apresentam 0s maiores percentuais de
alunos incluidos. No entanto, na rede privada a realidade ainda é diferente: do total de
225.833 matriculas da educacéo especial, somente 109.363 (48,4%) estdo em classes comuns

Denota-se, pois, que medidas legais que asseguram o0 direito as pessoas com
deficiéncia de frequentarem as instituicdes regulares de ensino vém alcangando um espaco
significativo no cenario educacional. Nessa direcdo, as politicas publicas no campo da
educacdo inclusiva referem-se aos aspectos de criacdo e de gestdo de normas voltadas a
garantia do direito a educacdo para todos, particularmente aos segmentos sociais
historicamente excluidos do sistema de ensino.

A inclusdo questiona as politicas e a organizacdo da educacdo especial e regular,

inclusive o conceito de integracdo, com quem é incompativel, ja que prevé a insercdo escolar

2 Numero de matriculas de educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento ou altas
habilidades em classes comuns e em classes especiais exclusivas, segundo a dependéncia administrativa —
(Brasil, 2022).
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de forma radical, completa e sistematica. A distingdo entre inclusdo e integracdo esclarece que
as escolas precisam passar por uma transformacdo para que possam acolher todos os alunos
em diferentes niveis de ensino (Matoan, 2006).

O conceito de NEE adquire maior amplitude, atribuindo ao universo escolar a
responsabilidade de compreender cada aluno como um ser Unico e, como tal, construtor de
seu percurso escolar, cabendo a instituicio de ensino proporcionar as condicdes adequadas
para o desenvolvimento de habilidades, no devido tempo, ou seja, ndo se enfatiza a
deficiéncia, mas as potencialidades de cada aluno. Esse comportamento reduz a discriminacao
e estabelece as bases para inclusdo no ambiente escolar.

Pressupor que todos devem ter o direito & educacdo implica o direito das pessoas com
deficiéncia de frequentarem as escolas regulares. Sem embargo, ao afirmar o direito ao acesso
ao sistema regular de ensino, esse modelo ratifica a necessidade de transformagbes na
organizacdo das escolas, a fim de dar respostas as necessidades de todos os alunos. Portanto, €
necessario realizar mudancas na organizagdo das instituicbes escolares para que sejam
capazes de incluir os alunos com deficiéncia, garantindo o acesso, a permanéncia e a
aprendizagem desses educandos. Nessa conjuntura, as avaliagbes em larga escala se fazem
presentes dentre as politicas de inclusdo para as criancas que apresentam necessidades
educacionais especiais.

Desse modo, a educacdo inclusiva configura-se como um paradigma emergente da
educacdo especial, trazendo como propostas a promocdo da diversidade nos sistemas de
ensino regular; a convivéncia com a diferenca; a necessidade de mudancas nos sistemas de
ensino, para que criem as condicOes necessarias para a promogdo da educacdo a todos 0s
estudantes (Batalla, 2009).

Na acepcao de Mantoan (2003, p. 11),

a inclusdo, portanto, implica mudanca desse atual paradigma educacional
para que se encaixe no mapa da educacao escolar que estamos retracando. E
inegavel que os velhos paradigmas da modernidade estdo sendo contestados
e que o conhecimento, matéria prima da educacgdo escolar esta passando por
uma reinterpretacao.

Constata-se, portanto, que os direitos a crianca especial estdo assegurados em lei.
Deveras, no art. 208 da Carta Magna, inciso IlI, dispde-se que o dever do Estado com a
educacdo sera efetivado mediante a garantia de AEE aos portadores de deficiéncia,

preferencialmente na rede regular de ensino (Brasil, 1988).
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Da mesma forma, referencia-se na LDB - Lei n° 9.394/96, Capitulo IIl, art. 4°, inciso
I, que é dever do Estado garantir o AEE gratuito aos educandos com necessidades especiais,
preferencialmente na rede regular de ensino (Brasil, 1996). O Grafico 6 traz o numero de
matriculas dos estudantes publico-alvo da educacdo especial no Piaui entre 0s anos de 2017 e
2021.

Grafico 6 — Numero de matriculas de educandos comdeficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento ou
altas habilidades em classes comuns ou especiais exclusivas, segundo a etapa de ensino — Piaui (2017-2021)
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Fonte: elaborado por Deed/Inep, com base nos dados do Censo Escolar da educagéo bésica (2022).

As matriculas da educacdo especial chegaram a 23.985, em 2021, alcancando um
aumento de 32,9%, em relacdo a 2017, com maior indice nos anos iniciais do ensino
fundamental, que concentra 40,2% das matriculas da educacdo especial. Quando avaliada a
diferenca no ndmero de matriculas entre 2017 e 2021, por etapa de ensino, percebe-se que as
do ensino médio cresceram 194,7% (visto que em 2017, o nimero de matriculas nessa etapa
era de 793, e em 2021, a quantidade foi de 2.337 matriculas) de acordo com o Grafico 6.

A Semec do municipio de Teresina traz em sua politica educacional o AEE como
ferramenta principal de inclusdo dos educandos publico-avo da educagdo especial nas
instituicbes escolares, com o escopo de atender ao direito a educacdo desses alunos e
viabilizar a insercdo deles de maneira integral no dia a dia escolar. Pressupfe-se que o AEE é
uma politica de inclusdo que tem como funcdo identificar, elaborar e organizar recursos
pedagdgicos e de acessibilidade que eliminem as barreiras para a plena participacdo dos

educandos, considerando as necessidades especificas desses sujeitos.
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De acordo com o art. 1 do Decreto n® 7.611, de novembro de 2011, que dispde sobre o
AEE, o dever do Estado com a educacdo das pessoas publico-alvo da educacdo especial sera

efetivado pelas seguintes diretrizes:

| - garantia de um sistema educacional inclusivo em todos os niveis, sem
discriminacdo e com base na igualdade de oportunidades; Il - aprendizado ao
longo de toda a vida; Il - ndo exclusdo do sistema educacional geral sob
alegacdo de deficiéncia; IV - garantia de ensino fundamental gratuito e
compulsério, asseguradas adaptacBes razoaveis de acordo com as
necessidades individuais; V - oferta de apoio necessario, no ambito do
sistema educacional geral, com vistas a facilitar sua efetiva educacgéo; VI -
adocdo de medidas de apoio individualizadas e efetivas, em ambientes que
maximizem o desenvolvimento académico e social, de acordo com a meta de
incluséo plena; VII - oferta de educagéo especial preferencialmente na rede
regular de ensino; e VIII - apoio técnico e financeiro pelo Poder Pdblico as
instituicdes privadas sem fins lucrativos, especializadas e com atuagdo
exclusiva em educacédo especial.

Assim, a educacdo especial deve garantir os servicos de apoio especializado, voltados
a eliminar as barreiras que possam obstruir 0 processo de escolarizagdo de estudantes com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo. O
AEE compreende o conjunto de atividades, recursos de acessibilidade e pedagdgicos,
organizados institucional e continuamente, prestado com o propdsito de complementar a
formacdo dos estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento, bem como
apoio permanente e limitado no tempo e na frequéncia dos estudantes as salas de recursos
multifuncionais, ou suplementar a formacdo de estudantes com altas habilidades ou
superdotacdo (Piaui, 2011).

O Grafico 7 mostra o percentual de matriculas de educandos de 4 a 17 anos de idade
com deficiéncia, transtorno global do desenvolvimento ou altas habilidades/superdotacdo que
frequentam classes comuns — com e sem AEE — ou classes especiais exclusivas no Piaui
(2017-2021).
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Grafico 7 — Percentual de matriculas de educandos de4 a 17 anos de idade com deficiéncia, transtorno global do
desenvolvimento ou altas habilidades/superdotacdo que frequentam classes comuns — com e semAEE —ou
classes especiais exclusivas — Piaui (2017-2021)
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Fonte: elaborado por Deed/Inep, com base nos dados do Censo Escolar da educagéo basica (2022).

O Gréfico 7 exibe o percentual de alunos de 4 a 17 anos incluidos em classe comum
(com e sem AEE) ao longo dos anos. Considerando a mesma populacdo, atina-se que o
percentual de educandos incluidos em classes comuns e que tém acesso as turmas de AEE
também cresceu no periodo, passando de 35,5%, em 2017, para 37,6%, em 2021.

A Constituicdo Federal 1988, no art. 208, assegura a urgéncia de atender a demanda da
inclusdo escolar na principal lei do Pais, difundindo o atendimento as pessoas com deficiéncia
na rede regular de ensino, assegurando, assim, o AEE aos educandos publico-aivo da
educacdo especial.

Tal prerrogativa € ressaltada, ainda, em documentos legais como a Convencdo
Internacional sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia (CDPD), da Organizagdo das
Nacbes Unidas (ONU), também conhecida como Convencdo sobre os Direitos das Pessoas
com Deficiéncia, ratificada pelo Brasil em 2009, a qual identifica a discussdo da deficiéncia
como uma temética de justica e de direitos humanos, propiciando a igualdade.

A difusdo do Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, expressao legal da CDPD, deferida
como Emenda Constitucional, por meio da promulgacdo da Lei n° 13.146/2015, traz mais
subsidios para assisténcia do direito a educacdo especial na rede regular de ensino.

Compreende-se que a escola comum se torna inclusiva quando distingue as diferencas dos
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alunos perante 0 processo educativo e procura promover a participacdo e o crescimento de
todos, aderindo a execucdo de praticas pedagdgicas inovadoras.

Outrossim, a Portaria n® 1.793/1994, do MEC, recomenda a inclusdo de contelidos
relativos aos aspectos eéticos, politicos e educacionais de normalizacdo e de integracdo da
pessoa portadora de necessidades especiais nos curriculos de formacdo de docentes. Por sua
vez, a LDB 9.394/96 define educacdo especial, assegurando o atendimento aos educandos
com necessidades especiais e estabelecendo critérios de caracterizagdo das instituicOes
privadas sem fins lucrativos, especializadas e com atuacdo exclusiva em educacdo especial
para fins de apoio técnico e financeiro pelo poder publico.

Sobre o tema, Mazzotta (2005, p. 68) assim se manifesta:

[...] sua educacdo [dos deficientes] devera, dentro do possivel, enquadrar-se
no sistema geral de educacdo [...], utilizando 0s mesmos Servicos
educacionais utilizados para a populacdo em geral (situagdo comum de
ensino), podendo se realizar através de servigos educacionais especiais
(situacdo especial de ensino) quando aquela situagdo ndo for possivel.

A insercdo dos estudantes com deficiéncia foi destaque no PNE — Lei n® 10.172/2001,
que deu destaque para tal avango na década em que a educacdo passou a instituir a construcéo
de uma escola inclusiva que garantisse o atendimento a diversidade humana, ao estabelecer
objetivos e metas para que os sistemas de ensino favorecessem o atendimento as necessidades
educacionais especiais dos alunos, apontando a necessidade de assisténcia a esse publico.

Dando seguimento ao acolhimento aos estudantes da educagdo especial, na atualidade,
0 PNE 2014-2024 dispde, em sua Meta 4, sobre a necessidade de universalizar, para a
populagdo de 4 (quatro) a 17 (dezessete) anos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo, 0 acesso a educacdo basica e ao AEE,
preferencialmente na rede regular de ensino, com a garantia de sistema educacional inclusivo,
de salas de recursos multifuncionais, além de classes, escolas ou servicos especializados,
publicos ou conveniados. O AEE foi instituido pela Constituicdo Federal de 1988, no inciso
I11 do art. 208, e definido pelo art. 2° do Decreto n° 7.611/2011.

A Resolugdo do CME de Teresina n° 006/2024, assegura, em seu art. 5°, que escolas
publicas, privadas e comunitarias da educacdo infantil ao ensino fundamental devem ofertar o
AEE em interacdo com a familia e com a comunidade, assegurando as condicdes necessarias

para uma educacdo de qualidade, na forma da lei.


http://diversa.org.br/tag/ajuda-tecnica

52

8§ 1° O Atendimento Educacional Especializado tem como funcéo
complementar ou suplementar, a formagdo do estudante por meio da
disponibilizacdo de servicos, recursos de acessibilidade e estratégias que
eliminem as barreiras para sua plena participacdo na sociedade e
desenvolvimento de sua aprendizagem.

§ 2° Consideram-se recursos de acessibilidade a educacdo aqueles que
assegurem condigfes de acesso aos estudantes PAEE, promovendo a
utilizacdo de materiais didaticos e pedagdgicos, dos espacos, dos
mobiliarios, equipamentos, dos sistemas de comunicagéo e informagéo, dos
transportes e dos demais servicos conforme legislacdo vigente (Lei 10.098
de dezembro de 2000 — Lei da Acessibilidade e Lei 13.146 de julho de 2015
— Lei Brasileira de Inclusdo) (Teresina, 2024, p. 02).

Assim, hd destaque para o AEE como apoio e como suporte aos alunos com
necessidades especificas no processo de escolarizacdo, com o professor da sala de recursos
dando auxilio ao cumprimento do direito aos estudantes com deficiéncia, que é de estar na
escola regular mais proxima de sua residéncia. Contudo, cabe ao poder publico conceder
politicas publicas para criar as condicbes para permanéncia e aprendizagem. Para tanto, o
municipio de Teresina estd estruturando esse servico para amparar esse pulblico no espaco
escolar.

Ainda sobre o PNE, cuja Meta 4 se refere & educacdo especial inclusiva para a
populacdo de 4 (quatro) a 17 (dezessete) anos com deficiéncia, TEA e altas habilidades/
superdotacdo, o Grafico 8 demonstra que o percentual de matriculas de educandos incluidos
em classes comuns aumentou gradativamente ao longo dos anos. Em 2018, o percentual de
alunos incluidos era de 92,0%, e passou para 94,2%, em 2022. O percentual de alunos
incluidos em classes comuns sem acesso as turmas de AEE passou de 52,3%, em 2018, para
54,9%, em 2022, no Brasil.
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Grafico 8 — Percentual de matriculas dealunos de 4 a 17 anos de idade com deficiéncia, transtorno global do
desenvolvimento ou altas habilidades/superdotagéo que frequentam classes comuns (com e sem AEE) ou classes
especiais exclusivas — Brasil (2018-2022)
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Fonte: elaborado pela Deed/Inep, com base nos dados do Censo Escolar da educagdo basica (2023)2.

Com a finalidade de assegurar os direitos dos educandos com necessidades especificas
na educacdo béasica do sistema de ensino do municipio de Teresina, 0 CME, recentemente,
fixou normas para a educacdo especial, por meio da Resolucdo n°® 006/2024, denominando,
em seu art. 1, a educacdo especial como modalidade transversal a todos os niveis, as etapas e
as modalidades de ensino, como parte integrante da educacdo regular, entendida como um
processo educacional definido por um projeto pedagdgico que assegura recursos € Servicos
educacionais  especiais, organizados institucionalmente para apoiar, complementar e
suplementar, de modo a garantir a educagdo escolar para todos. Da mesma forma, estabelece
em seu art. 4, que a educacdo especial sera ofertada na rede regular publica, privada e
comunitaria de ensino para estudantes com deficiéncia, TEA e altas habilidades/superdotacéo,
em todas as etapas e as modalidades de ensino da educacdo basica — entendido aqui como o
Publico-Alvo da Educagdo Especial (PAEE).

Alids, a Resolucdo n° 006/2024, traz em seu art. 2, que os educandos publico-alvo da

educacdo especial, séo considerados no processo educacional aqueles que apresentarem:

3 Percentual de matriculas de alunos de 4 a 17 anos de idade com deficiéncia, transtorno global do
desenvolvimento ou altas habilidades/superdotagdo que frequentam classes comuns (com e sem AEE) ou
classes especiais exclusivas — Brasil (2018-2022).
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I - Impedimentos de longo prazo de natureza fisica, intelectual ou sensorial
(auditiva ou visual); 11 - Estudantes com transtorno do Espectro do Autismo
(TEA): aqueles que apresentam prejuizo persistente na comunicac¢ao social
reciproca e na interacdo social e padrbes restritos e repetitivos de
comportamento, interesses ou atividades; Ill - Estudantes com altas
habilidades/superdotacdo: aqueles que apresentam um potencial elevado de
envolvimento com as areas do conhecimento humano, isoladas ou
combinadas: intelectual, lideranga, psicomotora, artes e criatividade.

Partindo da realidade onde se observa a crescente demanda de matriculas de alunos da
educacdo especial, emerge a necessidade de os gestores da educacdo municipal promoverem a
insercdo de politicas publicas com propdsitos inclusivos, para que, de fato, insiram-se todos
os alunos e estes consigam, efetivamente, participar do processo ensino-aprendizagem no
espaco escolar, no contexto educacional de modo integral, e 0 AEE vem auxiliar para que de
fato haja insercdo mediada desse publico.

Em conformidade com a LDB — Lei n® 9.394/96, a educacdo especial deve ser
oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, havendo, quando necessario, Servicos
de apoio especializado (Brasil, 1996). Na perspectiva inclusiva, a educacdo especial integra a
proposta pedagogica da escola regular, de modo a promover o atendimento escolar e o AEE
complementar ou suplementar aos estudantes com deficiéncia, com transtornos globais do
desenvolvimento, com altas habilidades ou com superdotacéo.

A Constituicdo Federal, em seu art. 206, inciso VII, faz mencdo expressa a
importancia da qualidade da educagdo, tratando-a como principio fundamental do ensino a ser
ministrado, ou seja, garante o direito a educacdo com padrdo de qualidade para todos (Brasil,
1988).

Por sua vez, o direito a educacdo da pessoa com deficiéncia estd assegurado em

documentos legais como a Lei Brasileira de Inclusdo LBI —n° 13.146/2015:

Art. 27. A educacéo constitui direito da pessoa com deficiéncia, assegurados
sistema educacional inclusivo em todos os niveis e aprendizado ao longo de
toda a vida, de forma a alcangar o maximo desenvolvimento possivel de seus
talentos e habilidades fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais, segundo suas
caracteristicas, interesses e necessidades de aprendizagem.

Art. 28.

Il — aprimoramento dos sistemas educacionais, visando a garantir condigdes
de acesso, permanéncia, participacdo e aprendizagem, por meio da oferta de
servicos e de recursos de acessibilidade que eliminem as barreiras e
promovam a incluséo plena (Brasil, 2015, p. 8).
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A mencionada Lei aborda o0 acesso a educacdo inclusiva e traz avangos importantes,
no tocante ao acesso a educacdo das pessoas com deficiéncia, com o objetivo de assegurar e
promover, em condicGes de igualdade, o exercicio dos direitos e das liberdades fundamentais
da pessoa com deficiéncia, visando a inclusdo social e a cidadania desse publico. Para a
garantia do direito da pessoa com deficiéncia, a LBI n® 13.146/2015 assegura, no paragrafo
Unico do art. 27, que é dever do Estado, da familia, da comunidade escolar e da sociedade
assegurar educacdo de qualidade a pessoa com deficiéncia, colocando-a a salvo de toda forma
de violéncia, de negligéncia e de discriminagéo.

E possivel perceber que a educacdo inclusiva ganhou forca a partir da Declaracdo de
Salamanca, de 1994, e no Brasil, com a Constituicdo Federal de 1988 e com a LDBEN
9.394/96, favorecendo as transformacGes nos ambitos do financiamento, do curriculo, da
gestdo, da organizacdo pedagbgica, dos materiais didaticos e da avaliagdo. Nessa direcdo,
assegurar a plena integracdo da pessoa com deficiéncia € o objetivo principal no contexto
socioecondmico e cultural do Brasil.

No que alude ao acesso a educacgdo, a educacdo especial € uma modalidade transversal
a todos os niveis e as modalidades de ensino. Portanto, as politicas pulblicas em
educacdo consistem em programas ou acdes elaboradas em ambito governativo que auxiliam
na efetivacdo dos direitos previstos na Constituicdo Federal, e um dos seus intuitos € garantir
0 acesso a educacédo para todos os cidad&os.

No ambito do estado do Piaui, a regulamentacdo da educacdo dos alunos com
necessidades educacionais especiais esta presente na Resolu¢do n° 146/2017, do Conselho
Estadual de Educacdo (CEE) do Piaui traz em seu art. 4° que se deve considerar alunos com

necessidades educacionais Especiais, PAEE

| — estudantes com deficiéncia, aqueles que tém impedimentos de longo
prazo de natureza fisica, intelectual, mental ou sensorial; Il — estudantes com
transtornos globais do desenvolvimento, aqueles que apresentam um quadro
de alteracGes no desenvolvimento neuropsicomotor, comprometimento nas
relacBes sociais, na comunicagdo ou estereotipias motoras, incluindo-se
nessa definicdo autismo classico, sindrome de Asperger, sindrome de Rett,
transtorno desintegrativo da infancia (psicoses) e transtornos invasivos sem
outra especificagdo; 111 — estudantes com altas habilidades / superdotacéo,
aqueles que apresentam um potencial elevado e grande envolvimento com as
areas do conhecimento humano, isoladas ou combinadas — intelectual,
lideranca, psicomotora, artes e criatividade (Piaui, 2017, p. 1-2).

Desse modo, a referida Resolugdo do CEE do estado do Piaui conceitua educacéo

especial como a modalidade da educagdo escolar, parte integrante do sistema educacional
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vigente, dever do Estado e da familia, compreendida como um processo educacional definido
por um projeto pedagdgico que assegura recursos e servicos educacionais especializados,
organizados institucionalmente para apoiar, complementar e suplementar, de modo a garantir
a educacdo escolar em todas as etapas e as modalidades da educacdo bésica, bem como
favorecer o desenvolvimento das potencialidades dos educandos que apresentam necessidades
educacionais especiais (Piaui, 2017).

O estado do Piaui estabelece, na letra da Lei, um compromisso com a incluséo,
assegurada: na Constituicdo Estadual (arts. 215, 216, 217); na Lei n® 6.733/2015, que aprova o
PEE e da outras providéncias; na Lei n° 6.653/2015 (arts. 36 a 51), que institui 0 Estatuto da
Pessoa com Deficiéncia do Estado do Piaui e da outras providéncias; no Decreto n°
13.113/2008, que estabelece o compromisso do estado do Piaui pela Inclusdo das Pessoas
com Deficiéncia, com vistas a implementacdo de acbes de promocdo e de defesa dos direitos
da pessoa com deficiéncia, em regime de cooperacdo com 0s municipios, os estados, o
Distrito Federal e a Unido, institui 0 Comité Gestor de Politicas de Inclusdo das Pessoas com
Deficiéncia (CGPD), e da outras providéncias; na Lei n® 6.372/2013, que institui a Politica
Estadual de Protecdo dos Direitos da Pessoa com TEA; na Lei n° 6.284/2012, que obriga a
inclusdo de literaturas impressas no sistema braille e em &audio no acervo de todas as
bibliotecas publicas, privadas, universitarias e escolares do estado do Piaui; e na Resolugdo n°
146/2017 — CEE/PI, que fixa normas para a educacdo especial no sistema de ensino do estado
do Piaui.

No cenario piauiense, a tematica é garantida com a Resolucdo CME/THE n° 003, de
15 de abril de 2010, que fixa normas para a educacdo especial na educacdo basica do Sistema
Municipal de Ensino de Teresina, em seu art. 3° e estabelece como modalidade da educagéo
basica a educacdo especial, considerando as situacfes singulares, os perfis dos estudantes, as
caracteristicas biopsicossociais dos alunos e as faixas etarias deles, pautando-se em principios
éticos, politicos e estéticos, de modo a assegurar: “TV — a universalizacdo da educacdo
inclusiva entendida como acesso, participagdo e sucesso de todas as criangas em escolas
comuns do ensino regular, respeitando suas diferencas e atendendo suas necessidades
educacionais especiais” (Teresina, 2010, p. 2).

O Conselho Municipal de Teresina (CMT) estipula normas para a educacdo especial,
por meio da Resolugcdo n° 006/2024, que revoga a Resolugdo n°® 003/2010, em cujo art. 1
consta que a designacdo da educacdo especial € modalidade transversal a todos 0s niveis,
“etapas e modalidades de ensino, € parte integrante da educacdo regular, entendida como um

processo educacional definido por um projeto pedagdgico que assegura recursos € Servicos
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educacionais  especiais, organizados institucionalmente para apoiar, complementar e
suplementar de modo a garantir a educagdo escolar para todos” (Teresina, 2024, p. 1).

Acompanhando as regulamentacdes do estado do Piaui, o0 PME de Teresina (2014-
2024), em seu art. 1°, preconiza a superacdo das desigualdades educacionais, com énfase na
promocdo da cidadania e na erradicacdo de todas as formas de discriminacdo. Na Meta 4,
determina a busca da universalizacdo do acesso a educacdo basica em sistemas educacionais
inclusivos para a populacdo de 4 (quatro) a 17 (dezessete) anos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo, bem como a oferta do AEE
na rede regular de ensino, em salas de recursos mulifuncionais, em classes, escolas ou
servicos especializados, publicos ou conveniados, garantindo na EJA a elevacdo dos indices
de matricula para a populacdo PAEE .

Desse modo, as legislagbes que regem o direito a educacdo indicam a garantia de
estratégias educativas que visam ao direito de todos a escolarizacdo na rede regular de ensino.
Assim, aos alunos especiais devem ter acesso garantido a essa rede de ensino e fazer parte do
contingente de alunos que participam das avaliacdes em larga escala. Portanto, o Saeb precisa
de organizagcdo para que, de fato, isso ocorra, em a&mbito macro de avaliagdo educacional, ao
passo que as escolas precisam garantir a participacdo desses alunos, efetivamente.

A seguir, no proximo capitulo, discute-se a avaliagdo em larga escala e o estudante
PAEE, tendo em vista a importancia da participacdo desse estudante no processo educacional,

de acordo com as condicbes favoraveis a sua inclusdo no processo avaliativo.
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CAPITULO 11

3 O ESTUDANTE PAEE NAS AVALIACOES EM LARGA ESCALA

Este capitulo tem como escopo discutir a trajetoria das avaliagdes em larga escala,
com base em um breve recorte historico acerca da efetivacdo do direito a participacdo na
avaliacdo em larga escala do estudante PAEE. Entendendo que o direito a educacédo se trata de
uma pratica social que tem como objetivo o desenvolvimento da dignidade da pessoa humana,
0 crescimento das potencialidades, das habilidades e do conhecimento do ser humano, € um
direito assegurado a todos e deve ser promovido pelo Estado, pela sociedade e pela familia.

Por oportuno, apresenta-se uma breve contextualizacdo, por meio de elementos
historicos e documentais sobre o surgimento e a insercdo da politica de avaliagdo em larga
escala no Pais, bem como de politicas que tratam da educagdo especial, conjuntura deste
estudo.

3.1 Breve histdrico das avaliacdes em larga escala

A LDBEN, promulgada em 1996, € um marco regulatorio que estabelece as bases do
sistema educacional brasileiro. Com a publicacdo da Constituicdo Federal, em 1988, o Brasil
passou a ter um elemento documental que explicita as politicas publicas para a educacao,
evidenciando-a como direito de todos os individuos, dever do Estado e da familia.

E nesse contexto historico que, na década de 1980, periodo de redemocratizacio e de
alteracBes nas politicas sociais para a educacdo em nivel mundial, implementaram-se no
Brasil, com énfase, as avaliacbes em larga escala, com o0 objetivo ndo s6 de avaliar as
instituicbes, mas também de descentralizar as acGes do governo federal, dando maior
autonomia aos estados e aos municipios, ao mesmo tempo transferindo a eles as
responsabilidades pelo sucesso ou pelo fracasso educacional.

Assim, a Constituicdo Federal de 1988 foi importante no contexto das avaliagdes
externas, por garantir os padrdes minimos de qualidade que podem ser observados no art. 206,

no qual prevé que o ensino sera ministrado segundo 0s principios a sequir:

| - igualdade de condicGes para 0 acesso e permanéncia na escola; Il -
liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, a arte e 0
saber; Il - pluralismo de ideias e de concepcdes pedagdgicas, e coexisténcia
de instituicGes publicas e privadas de ensino; IV - gratuidade do ensino
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publico em estabelecimentos oficiais; V - valorizagdo dos profissionais da
educacdo escolar, garantidos, na forma da lei, planos de carreira, com
ingresso exclusivamente por concurso publico de provas e titulos, aos das
redes publicas; VI - gestdo democratica do ensino publico, na forma da lei;
VIl - garantia de padrdo de qualidade; VIII - piso salarial profissional
nacional para os profissionais da educacao escolar publica, nos termos de lei
federal (Brasil, 1988, p. 170-171).

Foi na década de 1960 que surgiu a preocupacdo com processos avaliativos escolares
dotados de critérios e de instrumentos capazes de garantir que a avaliacdo do nivel de
realizacdo obtido fosse mais objetivamente garantida. Com isso, a operacionalizagdo dos
objetivos de ensino e das técnicas de ensino ganhou fblego. Considerada a primeira iniciativa
relativamente ampla, no Brasil, para verificacdo da aquisicdo do conhecimento e da relagéo
deste com diferentes variaveis, como sexo, nivel econdmico, o Centro de Estudos de Testes o
Pesquisas Psicoldgicas (CETPP) elaborou um conjunto de provas objetivas para 0 ensino
médio.

Evidencia-se, nos anos 1970, um estudo de grande porte no Brasil e em outros paises
da América Latina, desenvolvido pelo Programa de Estudos Conjuntos de Integracédo
Econdmico Latino-americana (ECIEL), sobre os determinantes dos niveis de escolaridade e
do rendimento escolar obtidos por alunos com diferentes caracteristicas pessoais e
socioecondmicas. Em 1980, a avaliacdo do Projeto EDURURAL, desenvolvido no Nordeste
brasileiro, foi um marco na histéria no desenvolvimento de estudos de avaliagdo de politicas e
de programas envolvendo estudo de rendimento escolar, em parceria com a Universidade
Federal do Cearad (UFC) e com a Fundacdo Carlos Chagas (FCC) (Gatti, 2013).

A avaliagdo acompanhou a implementacdo e o desenvolvimento do projeto sob
aspectos de gerenciamento local, analisando o sistema de monitoria, 0s professores, as
Organizagbes Municipais de Ensino (OME), os alunos e a familia. Nesse ensejo,
desenvolveram testes para avaliar criancas em zona rural, com amostra em trés estados (Piaui,
Ceard e Pernambuco), intentando construir um conjunto de provas, tanto quanto possivel,
adequando-o a realidade, buscando maior validade para os dados de rendimento escolar
(Gatti, 2013).

Na década de 1980, o Pais passava por um processo gradual de redemocratizacdo que
gerava tanto um clima de busca da universalizacdo e da qualificacdo da educacdo quanto de
percepcdo da necessidade de construir instrumentos para a avaliagdo em larga escala (Gomes
Neto; Rosemberg, 1995).
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Nesse sentido, o Banco Mundial incentivou, no periodo em apreco, o desenvolvimento
de estudos sobre a avaliacdo educacional, o que contribuiu para a criacdo do Saeb.

Em 1988, o MEC instituiu o Sistema de Awvaliagio do Ensino Publico Primaria
(SAEP), com o intuito de oferecer subsidios para a formulagdo, a reformulagdo e o
monitoramento de politicas publicas, contribuindo para a melhoria da qualidade do ensino
brasileiro (Brasil, 2008).

Com as alteracbes da Constituicdo de 1988, que ampliaram os direitos e as garantias
individuais, assim como o direito & saude e & educagdo, 0 Saep passou a ser chamado de Saeb,
que teve sua primeira avaliacdo em 1990. Com participacdo amostral, essa aplicacdo ocorreu
nas escolas que ofertavam as 12, 32, 5% e 72 séries do ensino fundamental em escolas publicas
da rede urbana, e os estudantes foram avaliados nos conhecimentos de Lingua Portuguesa,
Matemética e Ciéncias. As 5% e 72 séries também foram avaliadas em redacdo, e esse formato
manteve-se na edicdo de 1993 (Brasil, 2015).

No Brasil, as avaliagBes externas em larga escala sdo uma realidade desde a década de
1990, com a implantacdo do Saeb, estabelecido pela Portaria MEC n° 931/05, art. 1°, com a
composicdo de dois processos de avaliagdo: a Awvaliagdo Nacional da Educacdo Baésica
(ANEB), e a Avaliacdo Nacional do Rendimento Escolar (ANRESC), pelo INEP. Em nivel
nacional, a consolidacdo do Saeb tem possibilitado que os sistemas de ensino sejam avaliados
e comparados quanto ao aprendizado dos alunos, e ndo somente quanto a sua capacidade de
atendimento por meio da expansdo da rede de ensino.

Assim, segundo Alves e Soares (2013), os resultados do sistema, divulgados
bianualmente até 2005, proporcionaram a producdo de um diagnéstico sobre a qualidade de
educacdo ofertada pelas escolas brasileiras segundo as grandes unidades amostrais, a exemplo
de: regibes, estados e redes de ensino, com suas dependéncias administrativas e suas
localizagbes urbanas ou rurais.

As avaliacbes em larga escala, atualmente, estabelecem acOes efetivas na identificacdo
das orientacOes para a educagdo no Brasil. Foi a partir de 1990 que se originaram as referidas
avaliacbes como agenda internacional que materializaram, no campo das politicas
educacionais, uma tendéncia ideologica referenciada e fortalecida na instalacio e na
ampliacdo do Estado avaliador, visando a fornecer informacdes sobre o desempenho dos
alunos, contribuindo para o desenvolvimento de politicas publicas de aprimoramento da
educacdo oferecida pelas redes federal, estadual e municipal. Deveras, os indicadores

educacionais produzidos com base nas avaliagdes em larga escala ganharam espago tanto na
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esfera nacional quanto no ambito dos sistemas estaduais e municipais de educacdo (Oliveira,
2016).

Iniciaram-se, portanto, as primeiras experiéncias com avaliacdo em larga escala na
educacdo basica, com reformulagdes importantes, ainda em vigor atualmente, as quais tiveram
inicio com projeto piloto realizado pelo MEC nas Regifes Sudeste e Nordeste. O sistema de
avaliacdo na educacdo estava sendo fortalecido pelo Banco Mundial, que solicitava a analise
de impacto do Projeto Nordeste, realizado por meio de acordo entre MEC e Banco
Internacional para Reconstrucdo e Desenvolvimento (Bird) — e o MEC tinha interesse de
realizar uma avaliacdo mais ampla do ensino publico. De acordo com Bonamino (2002, havia

b

conveniéncia e certa “paternidade dos agentes internos sobre este sistema de avaliacio’
(Bonamino 2022, p. 94).

Foi a partir de 1993 que o MEC, em articulacdo com as Secretarias de Educacgdo, pos
em acdo o Saeb, que tinha por base uma amostra nacional de alunos, abrangendo séries do
ensino fundamental e do ensino médio, inicialmente com provas objetivas no modelo classico,
e aplicacdo de questionarios informativos sobre alunos e escola, com a intencdo de prover
informacdes para tomada de decisdo quanto a diversos aspectos das politicas educacionais,
bem como para pesquisas e discussdes a partir da geracdo e da organizacdo de informacdes
sobre 0 desempenho académico dos alunos no sistema e fatores a ele associados (Gatti, 2013).

Assim, de acordo com a referida autora, as avaliacbes em larga escala, desde a
implementacdo, estdo relacionadas com o0 seu objetivo principal, qual seja fornecer
informacdes qualificadas para a tomada de decisdo em diferentes niveis educacionais, das
secretarias aos professores em sala de aula.

Em 2007, o MEC expandiu a avaliagdo de desempenho do sistema educacional, com a
Prova Brasil, aplicada a todos os alunos dos primeiros anos do ensino fundamental,
integrando essa prova ao Saeb. Com isso, avangou-se na construgdo de um indicador, o indice
de Desenvolvimento da Educacdo Bésica (IDEB), composto com o fluxo escolar e as medias
de desempenho nas avaliagdes nacionais (Gatti, 2013).

Atualmente, o Saeb é regulamentado pela Portaria n° 458, de 5 de maio de 2020, que
estabelece normas complementares necessarias ao cumprimento da Politica Nacional de
Avaliacdo da Educacdo Basica. No art. 10 da referida Portaria, 0 Saeb elenca como publico-
alvo todos os alunos de escolas publicas e privadas — que possuam estudantes matriculados na
educacdo bésica, em seus respectivos anos e suas séries — localizadas em zonas urbanas e
rurais (Brasil, 2020).
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Nesse cendrio, 0 Saeb é composto por um conjunto de avaliagGes externas em larga
escala, tais como a Aneb, a ANRESC ou a Prova Brasil e a Avaliacdo Nacional de
Alfabetizacdo (ANA), que permite realizar um diagndstico da educagdo baésica brasileira e de
fatores que podem interferir no desempenho do estudante. De acordo com a Portaria n° 458,
de 5 de maio de 2020, art. 7°, 0 Saeb tem como referéncia as dimensdes de qualidade para a
avaliacdo da educacdo basica, tomando como base o atendimento escolar, o ensino e a
aprendizagem, o investimento, os profissionais da educacdo, a gestdo, a equidade e a
cidadania, os direitos humanos e os valores (Brasil, 2020).

Os objetivos da avaliagdo em larga escala do sistema escolar baseiam-se em informar
0 que as populacdes e as subpopulagdes de alunos em diferentes séries sabem e sdo capazes
de fazer em determinado momento, e acompanhar a evolucdo deles ao longo dos anos. Logo,
0 Saeb tem como objetivo oferecer subsidios para a elaboracdo de politicas publicas;
identificar problemas e desigualdades na educacdo; fornecer informacdes sobre o contexto
econdmico, social e cultural que influenciam o desempenho dos estudantes; visualizar os
resultados dos processos ensino-aprendizagem; e desenvolver a pesquisa na area de avaliagdo
educacional (INEP, 2021).

Assim, 0 MEC apresenta 0 Saeb como um sistema que possibilita aos diversos niveis
governamentais avaliar a qualidade da educacdo realizada no pais, oferecendo subsidios para
a elaboracdo, o monitoramento e o aprimoramento de politicas, possibilitando agdes voltadas
a correcdo das distorcGes e debilidades identificadas nas redes de ensino (Brasil, 2018). Além
disso, a realizacdo e a divulgacdo dos resultados sdo formas de o poder pdblico prestar contas
sobre qual ensino vem sendo ofertado e em que condicdes € desenvolvido.

Os dados obtidos por meio desse processo avaliativo permitem acompanhar a
evolucdo do desempenho estudantil, como também dos diversos fatores e dos aspectos que
estdo associados a qualidade e a efetividade do ensino ministrado no ambiente escolar. Com
base nas informacdes do Saeb, o0 MEC e as secretarias estaduais de educacdo tém podido
definir acbes voltadas para a corre¢cdo dos problemas identificados e dirigir seu apoio técnico
e financeiro tanto para o desenvolvimento e o aperfeicoamento das redes de ensino quanto
para a reducédo das desigualdades existentes no sistema educacional.

Logo, constata-se que tanto o indicador quanto as avaliagbes se converteram em
destaque das acOes politicas em educacdo, especialmente em nivel federal. As avaliagGes
assumem uma Vertente social para a competicdo: inicialmente, eram apresentadas como
diagnosticas, passaram a ser usadas como a grande politica de curriculo educacional, e

recentemente, como politica definidora da equidade social (Alves; Soares, 2013).
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Em relacdo a educacdo especial, por muito tempo, foi organizada de maneira paralela a
educacdo comum, como forma mais adequada para o acolhimento dos alunos que
apresentavam deficiéncia ou que ndo se adaptavam a estrutura dos sistemas de ensino,
perdurando essa concepgdo na historia da educacdo especial, derivando praticas que
reforcavam os aspectos relacionados a deficiéncia, em oposicdo a sua dimensdo pedagogica.

O avanco em estudos na area da educacdo e das garantias de direitos humanos vém
alterando os conceitos, as legislagbes, as condutas educacionais e de gestdo, indicando a
imprescindibilidade de promover uma reestruturacdo das escolas de ensino regular e da
educacdo especial.

Os sistemas de ensino enfrentam dificuldades quanto ao desenvolvimento de uma
educacdo inclusiva, e evidenciam a necessidade de confrontar praticas discriminatorias, assim
como tracar caminhos para supera-las. A sociedade atual tem enfatizado a importancia de uma
educacdo para todos, bem como a funcdo da escola na superacdo do fundamento da excluséo.
Para a construgdo de sistemas educacionais inclusivos, a organizacdo das escolas passa a ser
repensada, requerendo uma mudanca estrutural e cultural dessa instituicdo para que todos 0s
alunos tenham suas especificidades atendidas.

Varios sdo os instrumentos avaliativos na area educacional que visam a acompanhar o
desempenho dos sistemas de ensino. Pensados integralmente, podem apresentar importantes
informacdes sobre a gestdo, os professores, as condi¢cbes de trabalho e o desempenho dos
estudantes, haja vista que tudo converge para a finalidade pedagdgica maior, que é a oferta de
um ensino de qualidade, além de fomentar diretrizes para as politicas publicas educacionais.

Sobre essa questdo, Hoffmann (2012, p. 13) destaca que “avaliar ndo é julgar, mas
acompanhar um percurso de vida da crianga, durante o qual ocorrem mudancas em mdltiplas
dimensBes, com intencdo de favorecer o maximo possivel seu desenvolvimento.”

De acordo com a LBI — Lei n® 13.146/15,

Art. 30. Nos processos seletivos para ingresso e permanéncia nos cursos
oferecidos pelas instituicdes de ensino superior e de educacgéo profissional e
tecnoldgica, publicas e privadas, devem ser adotadas as seguintes medidas:
Il - disponibilizacéo de provas em formatos acessiveis para atendimento as
necessidades especificas do candidato com deficiéncia; IV - disponibilizacdo
de recursos de acessibilidade e de tecnologia assistiva adequados,
previamente solicitados e escolhidos pelo candidato com deficiéncia; V -
dilagdo de tempo, conforme demanda apresentada pelo candidato com
deficiéncia, tanto na realizacdo de exame para sele¢do quanto nas atividades
académicas, mediante prévia solicitacdo e comprovacdo da necessidade
(Brasil, 2015, p. 9).
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Dialogando com a Resolugdo CME/THE n° 003, de 15 de abril 2010, que fixa normas
para a educagdo especial na educacdo basica do Sistema Municipal de Ensino de Teresina, 0
capitulo V, que trata da avaliagdo e da promocdo, normatiza que a avaliagdo do rendimento
escolar, continua, cumulativa e descritiva, deve levar em consideragdo as adaptacdes
curriculares necessarias a prevaléncia dos aspectos qualitativos sobre os gquantitativos e 0s
aspectos basicos de socializagdo. Outrossim, fixa que os critérios de promocdo ou de retencao
devem estar previstos no Projeto Politico Pedagogico da escola, observados nos casos
especificos dos alunos com necessidades educacionais especiais 0s itens abaixo: a avaliacao
descritiva bimestral devera ser transformada em uma nota, considerando as habilidades
adquiridas pelo aluno, comparando com a avaliagdo diagnostica inicial e as sucessivas
avaliacdes bimestrais (CME/THE, 2010).

O PME assegura na Meta 7 a necessidade de fomentar a qualidade da educagdo basica
em todas as etapas e as modalidades, com melhoria do fluxo escolar e da aprendizagem de
modo a atingir as médias nacionais estabelecidas para o Ideb. Com um olhar especifico para a
educacdo inclusiva, o Plano traz na estratégia 7.8 adotar e implementar indicadores
especificos de avaliagdo da qualidade da educacdo especial, bem como da qualidade da
educacdo bilingue para surdos, definidos pelo Mec (Teresina, 2015).

De acordo com o art. 12 da Portaria n° 267, de 21 de junho de 2023, que estabelece as
diretrizes de realizacdo do Saeb no ano de 2023, os estudantes PAEE matriculados em turmas
selecionadas para as aplicacdes do Saeb 2023 devem participar da avaliacdo. Esses estudantes
possuem direito a atendimento especializado, e para tanto, faz-se necessario que seus dados de
cadastro de aluno da matricula inicial do Censo Escolar estejam devidamente atualizados.

Para a aplicacéo, deverdo estar disponibilizados pelo atendimento especializado:

I - Atendimento com recursos e profissionais oferecidos pela escola
participante; Il - Tempo adicional para a realizagdo dos testes e
preenchimento do questionario; 111 - Sala extra, com agrupamento adequado
as necessidades educacionais especiais; 1V - Instrumentos adaptados para
estudantes com baixa viséo (Brasil, 2023, p. 3).

Constata-se que 0 Saeb, em suas portarias, inclui os estudantes PAEE que estdo
devidamente informados no Censo na aplicagdo das avaliagbes, mas apresenta uma inclusao
parcial, porquanto estd descrito adaptacdo de instrumento avaliativo apenas para alunos com
baixa visdo. Nessa perspectiva, 0s demais alunos que apresentam acometimento de outras

limitacbes recebem apenas apoio assistencial humano, comprometendo o processo de
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aplicacdo da avaliagdo, uma vez que ndo se garante o direito dos alunos com deficiéncia de ter
assegurados os instrumentos de acordo com as suas especificidades.

Uma vez que é por meio de testes e de questionarios aplicados a cada dois anos na
rede publica e em uma amostra da rede privada que o Saeb reflete os niveis de aprendizagem
demonstrados pelos estudantes avaliados, explicam-se esses resultados por meio de uma série
de informacGes contextuais. Com efeito, em relacdo as avaliagbes em larga escala devem
assegurar as adaptacOes, e quando necessarias, as especificidades dos estudantes PAEE para
que, de fato, aconteca a incluséo de todos os estudantes no processo avaliativo.

No subitem a seguir, discute-se a insercdo dos estudantes com deficiéncia na

participagdo das avaliagbes em larga escala.

3.2 Avaliacdo em larga escala - adaptacéo e readequacgdo dos estudantes PAEE

Somente a partir do ano de 2013, a legislagdo que trata das avaliagbes em larga escala
passou a readequar e a adaptar o seu discurso frente a incluséo escolar, ainda que para tanto,
passasse a delegar as escolas a disponibilizagdo dos recursos que se fizessem necessarios para

a aplicacdo das provas.

O Inep [Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira] disponibilizara para a edicdo da Anresc (Prova Brasil) e Aneb 2013
aplicadores a mais, para aquelas escolas que informaram, no Censo Escolar e
confirmaram no agendamento da aplicacdo, que atendem alunos com
deficiéncia [...]. Ficardo inteiramente a cargo das escolas a disponibilizacéo,
aos alunos com deficiéncia, dos servigos de ledores, transcritores, intérpretes
de Libras e guia-intérpretes, bem como a disponibilizacdo de salas de
recursos e de outros mobiliarios, se necessario, para a realizagdo das provas
(Brasil/lnep, 2013, p. 8-11).

Nas orientacGes realizadas nos anos seguintes, houve mudancas nesse aspecto, o que
pode ser interpretado como comprometimento do préprio Inep com as adequacgdes necessarias

a realizacdo das avaliacbes por esses alunos:

é com base nos dados declarados no Censo que o Inep identifica os
recursos/auxilios que serdo disponibilizados aos alunos com deficiéncia”,
alertando que “informagdes incorretas acarretardo inconsisténcias nos dados
e problemas nas aplica¢des”, podendo “dificultar a garantia dos direitos de
plena acessibilidade aos testes para esses estudantes™ (Brasil/Inep, 2017, p.
7-8).
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Isso posto, desde 2013, com base nas informacOes fornecidas pelas escolas no
preenchimento de campos especificos do Censo Escolar, foi possivel identificar onde estdo os
participantes com deficiéncia, transtorno global do desenvolvimento ou outra condi¢do
especial, e quais 0s recursos de que necessitam para participar das avaliagfes. De posse das
informacdes do Censo, na edicdo do Saeb de 2013 e de 2015, adotou-se um conjunto de
medidas com o objetivo de aprimorar as condicdes de acessibilidade. Além da prova comum,
disponibilizaram-se provas adaptadas, sendo concedido tempo adicional para realizacdo da
avaliacdo. Ademais, determinou-se a presenca de um aplicador adicional nas escolas que ja
contavam com o apoio de profissionais para 0 AEE de seus alunos (Brasil, 2022).

Entretanto, politica de avaliagio no Brasil na educagdo basica percorre caminhos
duvidosos, com repercussfes jamais percebidas, as quais implicam diretamente o cotidiano da
escola, dos professores e dos alunos, e fazem emergir problematizagdes acerca dos impactos,
sobretudo, no que se refere aos mecanismos mais aprimorados de exclusdo. Distancia-se,
assim, de uma concep¢do emancipatoria de educacdo, que deve ser fundamentada na
participacdo de todos os que fazem a escola e na responsabilizacdo do poder publico (Freitas
et al., 2012).

Diante disso, como garantir a “qualidade” da educagdo? Nessa direcdo, emergem as
formas de “verificar” tal “qualidade” por intermédio de sistemas de avaliagdo. Como afirma
Freitas (2012), as politicas de avaliacdo e de responsabilizacdo nascem fundamentadas no
“direito das criancas a aprender.”

Porém,

elas passam a falsa ideia de que notas mais altas significam uma boa
educacdo e que a miséria infantil € apenas uma desculpa para as escolas ndo
ensinarem as criangas. Com este discurso, o direito de aprender é habilmente
usado para ocultar a propria miséria infantil e a falta de condices para a
aprendizagem, e para fazer crer que as escolas e os professores sdo os Unicos
responsaveis pelo fracasso das criangas mais pobres (Freitas, 2012, p. 346).

N&o desconsiderando os embates sobre as caracteristicas das avaliagdes externas,
entende-se que nas escolas, para as pessoas com deficiéncia terem acesso ao processo
avaliativo, isso pode significar o reconhecimento delas como alunas e de seu lugar legitimado
nos sistemas comuns de ensino (Brooke, 2013; Freitas, 2013; Afonso, 2014; Correia; Arelaro;
Freitas, 2015).

Esse entendimento baseia-se no reconhecimento de que a existéncia de avaliacbes

impacta a organizacdo das escolas e a forma como os alunos sédo percebidos. Como afirma
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Freitas (2013), a literatura apresenta certo consenso de que as avaliagdes passam a constituir a
principal referéncia para a identificacdo ou o padrdo da qualidade de ensino, de modo que as
escolas passam a direcionar aulas e os conteudos para 0 que podera ser aferido por esses
procedimentos avaliativos.

Em 2007, assistiu-se ao lancamento, pelo MEC, do Plano de Desenvolvimento da
Educacdo (PDE), que corresponde a uma estratégia utilizada para regulamentar o regime de
colaboracdo com municipios, estados e Distrito Federal, mediante a participacdo das familias
e da comunidade, visando a mobilizagdo social pela melhoria da qualidade da educacgdo
basica. A integracdo dos entes federados ao PDE € estabelecida por meio da assinatura de
termo de adesdo, e tal parceria é traduzida em compromisso assumido com a implementaco
das vinte e oito diretrizes estabelecidas. Nessa direcdo, 0 PDE ancora-se na criacdo do IDEB,
instituido no Plano de Metas — um indicador capaz de aferir a qualidade da educacdo basica
por intermédio de instrumentos de avaliacdo em larga escala (Brasil, 2007).

Para Freitas (2007, p. 967), os problemas enfrentados na educacdo brasileira séo
provenientes de um formato ideologico do ideario liberal hegemoénico, em que se admite “T...]
a igualdade de acesso, mas como tém uma ideologia baseada na meritocracia, no
empreendedorismo pessoal, ndo podem conviver com a igualdade de resultados sem
competicdo. Falam de igualdade de oportunidades, ndo de resultados.”

Shiroma e Neto (2015, p. 15), nessa perspectiva, defendem que as avaliacbes em larga
escala s@o legitimadas, e dissemina-se também a nogdo de estandares, usados “|...] como
métrica ou “vara” denomina-se também estandares de desempenho, serve para indicar o quao
longe estd um sujeito e quais caracteristicas devem demonstrar em sua avaliagdo para ser
considerado competente naquele ambito em questdo.”

Assim, nos sistemas de avaliagdo, o desempenho individual é subsumido nas
estatisticas que lidam, preferencialmente, com tendéncias globais dos sistemas de ensino ao
longo do tempo, com base na proficiéncia meédia dos alunos. Nesse contexto, a valorizagéo
dos resultados das politicas neoliberais ganha forca com vistas ao monitoramento da
gualidade da educacdo por meio do desempenho individual. Contudo, faz-se necessario
refletir e problematizar, sobretudo, sobre as consequéncias das politicas de avaliagdo, em
termos de equidade e de inclusdo.

De acordo com Bonamino (2013), é a partir do Saeb que se instaura a “primeira
geracdo” de politicas de avaliagdo em larga escala, o qual passou por varias fases evolutivas,
mas foi em 1995, durante o governo de Fernando Henrique Cardoso, que se discutiu a

validade dele e percebeu-se a necessidade de aprimorar seus instrumentos. Dentre 0S
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aprimoramentos, destacam-se: a adocdo da Teoria de Resposta ao Item (TRI); a priorizagdo
das areas de conhecimento de Lingua Portuguesa e Matematica; a participacdo das 27
unidades federais; e a adocdo de questionarios para 0s alunos sobre caracteristicas
socioculturais e habitos de estudo (Bonamino; Sousa, 2013).

Dessa forma, foi possivel comparar os desempenhos dos alunos entre anos e Sséries.
Trata-se de umaavaliacdo cujos resultados podem ser divulgados tanto por meio de
uma escala de proficiéncia, que permita comparacfes ao longo do tempo, como por
percentuais de acerto, desde o nivel da rede até o do estudante.

Em 2005, o Saeb foi submetido a uma reestruturacdo, passando a ser composto pela
Aneb e pela Anresc, a Prova Brasil, criada com o objetivo de avaliar a qualidade do ensino
ministrado nas escolas das redes publicas, auxiliando na tomada de decisdes em relacdo aos
recursos técnicos e financeiros, além de direcionar as acBes para atingir as metas
estabelecidas.

Coadunando Bonamino e Sousa (2013), essa etapa das politicas de avaliagdo em larga
escala corresponde a uma “segunda geracdo” na qual a midia atua na divulgagdo dos rankings,
destacando os melhores e os piores resultados, permitindo as comparagOes entre redes e
escolas. Tais comparacdes implicam a interferéncia direta nas escolas, direcionando o que e
como fazer, mediante a distribuicdo de matrizes curriculares com os contetdos “testados” nas
provas de Lingua Portuguesa e de Matematica. Para Bonamino (2013), essa geracdao das
avaliacbes tem consequéncias de natureza simbdlica, pois os efeitos ainda sdo considerados
“fracos”.

A “tercera geragdao” das avaliagcdes, por sua vez, tem inicio ainda nos anos 2000, com
a expansdo dos sistemas de avaliagdo para os estados e, mais recentemente, para 0S
municipios, com consequéncias “fortes” ou materiais (Bonamino, 2013). Nessa fase, ‘1...] se
relacionam as iniciativas de responsabilizagdo com premiacdo financeira (alocagcdo de
recursos) e/ou pagamento de incentivo (bonificacdo salarial) para professores, diretores e
outros profissionais da escola”, como afirma Bonanimo (2013, p. 53).

A reflexdo tedrica aqui levantada fortalece a ideia de que se fazem necessarios estudos
ainda mais especificos sobre as repercussdes da politica de avaliagdo em larga escala nas
relacbes entre 0s sujeitos envolvidos no processo educacional, visto que a supervalorizacéo
dos resultados denota a desconsideracdo de outras dimensfes do processo educativo. Assim
como almno ndo pode ser responsabilizado pelo seu ‘“fracasso” nos testes, professores e

gestores ndo devem ser os Unicos “punidos” pelo ndo alcance das metas estabelecidas.



69

Em consonancia com Freitas (2016, p. 135), defende-se aqui ndo a desconsideracao
das avaliacbes na educacdo, mas se apoia uma perspectiva de responsabilizacdo participativa,
na qual haja mobilizacdo com base na participagdo de todos. A defesa da “qualidade™ social
da educacdo perpassa a defesa do “[...] coletivo escolar como centro do processo avaliativo, se
ndo quisermos desmobilizar o magistério submetendo-o a padronizacdes de conteudo e
método no interior das instituicoes.”

Nessa perspectiva, 0 estudo visa ao desenvolvimento de uma matriz formativa que
valorize a formacdo humana, a democracia, a equidade e a inclusdéo na educagdo, em
detrimento de numeros e de classificacbes promovidas pela énfase nos resultados em
avaliacbes censitirias. Ao igualar os diferentes ritmos de aprendizagem das criancas, 0S
materiais/livros  didaticos, o curriculo e a pratica pedagbgica com foco nos testes
padronizados, a igualdade nos resultados, ndo é garantida. Desse modo, a necessidade de
posicionamento critico em relacdo a tais politicas e a relacdo delas com a exclusdo social se
faz pertinente, em consequéncia da ndo garantia do direito & educacéo para todos.

Entdo, vislumbra-se um cenario educacional desafiador, que exige dos sistemas de
ensino investimentos capazes de subsidiar a atuacdo escolar em relagdo a inclusdo dos
estudantes PAEE em salas de aula regulares, e a participacdo deles nas avaliacbes em larga
escala do Saeb, considerando as demandas sociais e as implicagdes da inclusdo e/ou excluséo
desses estudantes nesse sistema de avaliacao.

Cooperando e reafirmando a ideia de inclusdo dos estudantes PAEE em todas as agdes
implementadas nas unidades escolares, o Decreto n° 6.949, de 25 de agosto de 2009, que
tratou da Convencdo Internacional sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia e seu
Protocolo Facultativo, assinados em Nova York, em 30 de marco de 2007, preconiza em seu

art. 24, no que se refere a educacdo, que os Estados-partes assegurardo que

a) as pessoas com deficiéncia ndo sejam excluidas do sistema educacional
geral sob alegacdo de deficiéncia e que as criancas com deficiéncia nédo
sejam excluidas do ensino primario gratuito e compulsério ou do ensino
secundario, sob alegacdo de deficiéncia; b) As pessoas com deficiéncia
possam ter acesso ao ensino primario inclusivo, de qualidade e gratuito, e ao
ensino secundario, em igualdade de condicbes com as demais pessoas na
comunidade em que vivem; c) Adaptacdes razodveis de acordo com as
necessidades individuais sejam providenciadas; d) As pessoas com
deficiéncia recebam o apoio necessario, no ambito do sistema educacional
geral, com vistas a facilitar sua efetiva educagdo; e) Medidas de apoio
individualizadas e efetivas sejam adotadas em ambientes que maximizem o
desenvolvimento académico e social, de acordo com a meta de inclusdo
plena (Brasil, 2009, p. 15).


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/DEC%206.949-2009?OpenDocument
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Nessa direcdo, a LBI da Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia),
n° 13.146/2015, assegura, no art. 27, aduz que a educacdo constitui direito da pessoa com
deficiéncia, avalizando o sistema educacional inclusivo em todos os niveis e o aprendizado ao
longo da vida, de forma a alcancar o maximo desenvolvimento possivel de talentos e de
habilidades fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais, segundo suas caracteristicas, Sseus
interesses e suas necessidades de aprendizagem (Brasil, 2015).

Compreende-se, pois, que as politicas de educacdo especial, com a luta para que
criangas e jovens com qualquer deficiéncia se mantenham na escola, é pertinente. Nessas
circunstancias, enfrenta-se uma das metas mais complexas vivenciadas pela pedagogia nos
ultimos tempos: aliar o processo de democratizacdo quantitativa ao de qualificacdo da escola
publica, em um cenério politico pouco favoravel, uma vez que, se por um lado, hd o anuncio
de uma proposta politico-educacional inclusiva, por outro, ainda hdo de ser dadas as
condi¢Bes para a sua operacionaliza¢do.

Isso posto, cabe validar que o Brasil conta com uma politica nacional de educagdo
especial na perspectiva da educacdo inclusiva para a dignidade humana. Nessa via, a mudanca
de paradigma imposta ao tratamento da educacdo inclusiva no Pais impde que o aprendizado
seja um direito de todos. Ressalta, portanto, a participacdo dos estudantes PAEE, com suas
necessidades especificas nas avaliagbes em larga escala do Saeb.

Assim, a Portaria n° 250, de 5 de julho de 2021, que estabelece as diretrizes de

realizacdo do Saeb no ano de 2021, propde que:

Art. 12, Os estudantes com deficiéncia, transtornos globais de
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo poderdo participar do
Saeb 2021, desde que estejam devidamente registrados no Censo da
educacdo basica 2021 e que componham a populagdo alvo do Saeb 2021,
conforme determina esta Portaria.

Art. 13. Os profissionais que rotineiramente acompanham os estudantes da
educacdo especial que fazem parte da populacdo alvo poderdo estar
presentes durante a aplicacdo dos instrumentos, sempre que a escola
considerar necessario, desde que isso seja informado no agendamento da
aplicacdo e que o Termo de Compromisso seja devidamente assinado
(Brasil, 2021, p. 3).

Para tanto, em suas avaliacbes, o Inep, em parceria com 0s sistemas de ensino, de
acordo com os documentos oficiais, tem exposto nos documentos oficiais o atendimento
especializado aos estudantes com deficiéncia, transtorno global do desenvolvimento ou outra
condicdo especial. Desse modo, todos os alunos devem participar das avaliagbes, sempre que

possivel. A orientacdo é que durante a aplicacdo dos testes, as escolas oferecam aos
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estudantes com deficiéncia 0s apoios e 0s recursos de acessibilidade que Ihes s&o
disponibilizados no dia a dia da sala de aula, tais como: sala de facil acesso; mobiliario
acessivel; ledores; transcritores; intérpretes; guias-intérpretes, entre outros (Brasil, 2021).

Caso o estudante com deficiéncia ou outra condicdo ndo tenha condicbes de
permanecer em sala juntamente com os demais alunos e responder a prova com autonomia,
existe a possibilidade de fazé-lo em sala reservada, de modo a garantir que receba 0s apoios e
0s recursos de que necessita. Nessa situacdo, aloca-se um aplicador adicional para
acompanhar a aplicacdo da prova em sala reservada pelos profissionais da escola (Brasil,
2015).

Ainda de acordo com o relatério, o Inep estuda, de modo continuo, os melhores meios
para garantir acessibilidade aos estudantes com deficiéncia, transtorno global do
desenvolvimento, ou outra condicdo, em todas as suas avaliagbes (Brasil, 2015). Por isso,
permanece empenhado no aprimoramento de seus indicadores, seus instrumentos e seus
processos de avaliacdo da educagdo bésica. Contudo, refletir sobre como direcionar a
avaliacdo nesse sentido supBe pensar no objetivo de avaliar e perguntar-se sobre as funcdes da
avaliacdo. De tal modo, a avaliagdo inclusiva deve estar atrelada a atencdo diversificada,
mediante a adaptacdo do curriculo as diferencas caracteristicas e as necessidades educativas
de cada educando.

Depreende-se do exposto que o sistema educacional brasileiro estd gradualmente
mudando sua politica no sentido de matricular e aceitar estudantes com deficiéncia nas
escolas publicas e privadas, a fim de materializar os principios da inclusdo estabelecidos na
legislacdo que assegura o direito a educacdo desse publico, assim como promover a
organizacdo de escolas comprometidas com a educagdo e com 0 sucesso escolar de todos 0s
estudantes. Por certo, esse processo caracteriza-se por lentiddo, dividas excessivas, confiitos e

resisténcias nas comunidades escolares.
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CAPITULO IV

4 AVALIACAO EM LARGA ESCALA - O LOCUS DOESTUDANTE PAEE

Este capitulo tem como propoésito discutir e analisar o lugar de participacdo do
estudante PAEE nas avalicdes em larga escala realizadas pelo Saeb, por intermédio do/da
olhar/concepcdo dos participantes acerca da tematica em questdo. A insercdo do estudante
PAEE nas avaliages realizadas pelo Saeb no contexto escolar e politico — no sentindo de ser
amparado por politicas publicas que assegurem seu direito de participacdo de forma inclusiva,
sob todos os aspectos educacionais, inclusive no processo avaliativo — deveria implicar
praticas pedagdgicas inovadoras que visassem ao sucesso de aprendizagem de todos o0s
alunos, de acordo com as necessidades educacionais especiais individuais deles.

Partindo da premissa de que a educagdo inclusiva, equitativa e de qualidade deve
assegurar e promover oportunidades de aprendizagem ao longo da vida para todos — direito
garantidlo na Constituicdo Brasileira de 1988, que especifica acerca do atendimento
educacional especializado aos alunos com deficiéncia —, torna-se mister estabelecer a urgente
necessidade de inclusdo escolar como norma constitucional, promovendo o atendimento a
esse publico alvo, preferencialmente, na rede regular de ensino (Art. 208, I11).

Tal prerrogativa é ratificada pela LDBEN n° 9.394/96, ao tratar da educacdo especial,
definida como a modalidade de educacdo escolar oferecida, preferencialmente, na rede regular
de ensino para educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotacdo. Nessa direcdo, esclarece que deve haver, quando necessario,
servicos de apoio especializado na escola regular para atender as peculiaridades da clientela
de educacdo especial; o atendimento educacional serd feito em classes, escolas ou servicos
especializados, sempre que, em funcdo das condi¢des especificas dos alunos, ndo for possivel
a integracdo deles nas classes comuns de ensino regular (Art. 58, § 1°, § 2°, § 3°).

Ainda em consonancia com a LDB n® 9.394/96, em seu art. 59 e em seus incisos, aos
educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou

superdotacdo séo assegurados:

I — curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizagdo
especfficos, para atender as suas necessidades;

Il — terminalidade especifica para aqueles que ndo puderem atingir o nivel
exigido para a conclusdo do ensino fundamental, em virtude de suas
deficiéncias, e aceleragdo para concluir em menor tempo o programa escolar
para os superdotados (Brasil, 1996, p. 43).
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Como visto, é possivel inferir que o direito a inclusdo escolar, bem como o social das
pessoas com deficiéncia, estd defendido nas leis maiores que regem o Pais — uma inclusdo que
esta articulada a questBes sociais que exigem maior igualdade e artificios mais equitativos no
acesso a bens e a servigos.

De acordo com Mantoan (2006, p.16),

ligada a sociedades democraticas que estdo pautadas no meérito individual e
na igualdade de tratamento como forma de restituir uma igualdade de
oportunidades, a incluséo propde a desigualdade de tratamento como forma
de restituir uma igualdade que foi rompida por formas segregadoras de
ensino especial e regular.

Assim, cumprir o direito a educacdo que estd na lei, para todos, requer um viés mais
profundo no quesito justica, partindo de um entendimento de que o sujeito deve ser entendido
segundo suas particularidades, ligadas a sexo, a etnia, a origem, a crenca, devendo ser tratado
de forma equitativa, respeitando suas diferencas. Para tanto, ao educando da educacdo
especial estd assegurado o direito de participar de todo o processo educativo desenvolvido no
contexto regular de ensino. Em se tratando, especificamente, do Saeb, a Unido tem a
incumbéncia de ‘“‘garantir 0 processo nacional de avaliagio do rendimento escolar no ensino
fundamental, medio e superior, em colaboragcdo com os sistemas de ensino, com 0 objetivo da
definicdo de prioridades e a melhoria da qualidade do ensino” descritos em seu Art. 9, Inciso
VI da LDB (Brasil, 1996, p. 13).

Logo, compreende-se que a educacdo inclusiva € para todos os discentes, com
igualdade de oportunidades, valorizacdo da diversidade, e promocdo da aprendizagem de
todos, tenham ou ndo deficiéncia. Assim, a escola deve ser um ambiente que além da
aprendizagem das disciplinas curriculares tradicionais, seja um espaco de socializacdo e de
integracdo dos estudantes, ou seja, um lugar de valorizacdo da diversidade.

O Saeb, que é conduzido pelo Inep e tem como foco a educacdo bésica — que é
composta por educacdo infantil, ensino fundamental e ensino médio —, tem como objetivos:
avaliar a qualidade da educacéo; saber se todos tém condi¢Oes iguais de acesso a escola e de
permanéncia nela; e investigar a qualidade do ensino no Pais; estimular que mais pessoas
conhecam a area de avaliacdo e facam pesquisas sobre o tema; traduzir os dados coletados em
forma de indicadores, de modo que auxiliem a entender a educacéo brasileira; fornecer dados
e evidéncias para que o governo crie politicas publicas para melhorar a educacdo (Inep, 2023).

O governo brasileiro, com o proposito de promover uma educacdo de qualidade a

todos, criou uma estratégia para chegar até as escolas e reunir informagdes sobre os
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professores e estudantes, acompanhando sistemas de educacdo do Pais por meio do Saeb
(Inep, 2023).

A avaliacdo presente no Saeb defende que a qualidade do ensino estd ligada a varios
fatores, buscando informar sobre sete dimensdes de qualidade da educagdo basica, a saber:
atendimento escolar; ensino e aprendizagem; investimento; profissionais da educacdo; gestdo;
equidade; cidadania, direitos humanos e valores (Inep, 2023).

A realizacdo do Saeb acontece a cada dois anos, com vistas a avaliar todas essas
dimensdes, mediante aplicacdo de questiondrios socioecondbmicos para estudantes,
professores, diretores escolares e gestores municipais de educacdo, alem de testes
padronizados nas areas Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias Naturais e Ciéncias
Humanas®.

Em relacdo aos alunos que participam da avaliagdo, sdo os que compdem turmas que
contam com, no minimo, dez estudantes. Eles alcancam taxa de participacdo de, pelo menos,
80% (oitenta por cento) dos estudantes matriculados na etapa de ensino avaliada, conforme
dados declarados pela escola ao Censo Escolar. Um critério importante é que 0S
estabelecimentos de ensino devem declarar seus dados no Censo Escolar do ano corrente em
que havera aplicacdo do Saeb/ Inep, até trinta e um de julho, pois esses dados séo usados pelo
Inep como fonte para determinar as escolas e 0s alunos que participardo dos testes (Inep,
2023).

Assim como os demais estudantes, o PAEE matriculados em turmas selecionadas para
as aplicacbes do Saeb tém o direito de participar do processo avaliativo desde que se
enquadrem na populacdo-alvo avaliada (idade e série) e estejam devidamente registrados no
Censo Escolar. Esses estudantes possuem direito a atendimento especializado, o que esta
descrito na portaria do Saeb 2023, que trata, em seu art. 13, do atendimento especializado aos
estudantes da educacdo especial, que consiste em: atendimento com recursos e profissionais
oferecidos pela escola participante; tempo adicional para a realizagdo dos testes e o
preenchimento do questionario; sala extra, com agrupamento adequado as necessidades
educacionais especiais; instrumentos adaptados para estudantes com baixa visdo, exclusivo
para estudantes que tenham declarado baixa visdo no periodo de coleta do Censo Escolar até

periodo vigente para informacdo (Inep, 2023).

4 Art. 9. Serdo aplicados, em formato amostral, os seguintes instrumentos: IV - Testes de Ciéncias da Natureza e
Ciéncias Humanas para estudantes do 5° ano e 9° ano do ensino fundamental, de escolas publicas e privadas,
tomando por referéncia as Matrizes de Referéncia elaboradas em conformidade com a Base Nacional Comum
Curricular de 2017 (Inep, 2023).
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De acordo com as diretrizes acima citadas, fica assegurada a participacdo dos
estudantes com necessidades especificas no processo de avaliagdo em larga escala do Saeb.
Entrementes, deve ser realizada levando em consideracdo aspectos individuais, com
atendimento especifico de acordo com as necessidades apresentadas por cada estudante do
PAEE, para que esse sujeito possa ter a oportunidade de mostrar suas potencialidades,
também, por intermédio dos testes.

A seguir, trata-se da caracterizacdo dos participantes selecionados para colaborar com
a entrevista semiestruturada, bem como da cooperacdo deles para a elucidacdo dos
questionamentos da pesquisa. As entrevistas foram aplicadas individualmente com cada
integrante.

Gaskel (2014) explica que a entrevista individual € uma interacdo entre pares que
auxilia conhecer em profundidade os significados e a visdo da pessoa. O fato de a entrevista
ser semiestruturada pode possibilitar ao entrevistado liberdade para se posicionar
favoravelmente ou ndo sobre o tema, sem se prender a pergunta formulada (Minayo, 2010).

4.1 Caracterizacdo dos sujeitos da pesquisa: gestores escolares, coordenadores da
Educacdo Inclusiva e da Divisdo de Avaliacdo (Semec), coordenadora da aplicacéo

das avaliacoes do Saeb

Inicialmente, a proposta baseava-se em entrevista a dez gestores das escolas com
maior quantitativo de estudantes PAEE. Contudo, trés deles negaram-se a participar. Diante
dessa circunstancia, participaram da entrevista sete gestores escolares; dois coordenadores da
Semec — um coordenador(a) da Divisdo de Educacdo Especial e um da Divisdo de Avaliacao;
e um coordenador da aplicacdo do Saeb no municipio de Teresina.

Nos Quadros 8 e 9, expressa-se a caracterizacdo do perfil dos participantes, revelando
aspectos como: grau de formacdo; tempo de atuacdo no magistério; tempo de desempenho da
funcdo, dos gestores das unidades de ensino pesquisadas; tempo de exercicio na coordenacdo
na execucdo da funcdo de coordenador no l6cus da Semec e de coordenador de aplicacdo do
Saeb, respectivamente. Os dados demonstram que todos os gestores escolares e coordenadores
tém formagdo em pedagogia.
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GESTORES (PARTICIPANTES) DA REDE DE ENSINO MUNICIPAL DE TERESINA

NOME FORMACAO TEMPO DE TEMPO DE
MAGISTERIO DESEMPENHO DA
FUNCAO DE GESTOR

Laura Licenciatura em Pedagogia (especializagdo) 6 anos 6 anos
Josivaldo Licenciatura em Pedagogia 14 anos 3 anos
Manoel Licenciatura em Pedagogia 15 anos 1 ano e meio
Tereza Licenciatura em Pedagogia (especializagdo) 1lanos 1ano
Larissa Licenciatura em Pedagogia 7 anos 1 ano e meio
Loise Licenciatura em Pedagogia (especializagdo) 11 anos 8 anos
Catarina Licenciatura em Pedagogia (especializa¢cdo) 22 anos 4 anos e meio

Fonte: elaborado pela autora, com base nos dados coletados (2023).

Quadro 9 — Caracterizagdo dos participantes da pesquisa— Coordenadores da Divisdo de Avaliacdo e da Divisdo
de Educacdo Inclusiva — Rede de Ensino Municipal de Teresina

COORDENADORES (PARTICIPANTES) DA REDE DE ENSINO MUNICIPAL DE TERESINA

NOME FORMACAO TEMPO DE TEMPO DE
MAGISTERIO DESEMPENHO NA
FUNCAO
Marisa Licenciatura em Pedagogia (especializagdo) 11 anos 1 ano e meio
Dalila Licenciatura em Pedagogia (especializagao) 12 anos 3 anos

COORDENADOR (PARTICIPANTE) DA APLICACAO DA AVALIACAO DO SAEB NO
MUNICIPIO DE TERESINA

NOME FORMACAO TEMPO DE TEMPO DE
MAGISTERIO DESEMPENHO NA
FUNCAO
Juliane Licenciatura em Pedagogia (especializa¢do) 7 a 10 anos 4 anos

Fonte: elaborado pela autora, com base nos dados coletados (2023).

Com o objetivo de analisar o local de fala dos participantes, elencaram-se trés eixos

que foram apensados por meio de informagcfes replicadas nos conteldos das expressdes

desses sujeitos, as quais, por vezes, fizeram-se presentes em resposta direta a alguma

pergunta, e outras, por intermédio de ponderagBes espontaneas sobre o contexto investigativo.

SEsclarece-se que para efeitos de pesquisa, 0s nomes elencados nesta investigacéo sao ficticios.



77

Figura 1 — Eixos de anélise — lugar de fala

Aspectos da participagdo dos
alunos publico-alvo da Educagdo
Especial no Sistema de Avaliagdo

em larga escala do Saeb:
inclusdo/exclusdo na Rede de
Ensino do Municipio de Teresina

Percepcdo dos gestores das
escolas quanto a participagéo Concepcgoes das
dos alunos publico-alvo da coordenadoras/técnicas ao
Educacdo Especial no Sistema de processo de avaliagdo e
Avaliagdo da Educacgdo Basica aplicagdo do Saeb
(Saeb)

Fonte: elaborado pela autora, com base nos dados coletados (2024).

O primeiro eixo refere-se aos aspectos da participacdo dos estudantes PAEE no
Sistema de Avaliacdo em larga escala do Saeb: inclusdo/exclusdo na Rede de Ensino do
Municipio de Teresina; o segundo eixo refere-se a percepcdo dos gestores das escolas
quanto a participacéo dos estudantes PAEE no Saeb; o terceiro eixo refere-se as concepcdes
das coordenadoras da Divisdo da Educagéo Inclusiva e da Divisdo de Avaliacdo da Semec,
qguanto ao processo de avaliacdo em larga escala e coordenador de aplicacdo das avaliacdes
do Saeb no municipio de Teresina.

Na proxima secdo, apresentam-se trechos das entrevistas realizadas entre 0s meses
outubro de 2023 a janeiro de 2024 com os participantes da pesquisa: Geréncia de Avaliacdo e
Coordenacdo da Educacdo Especial da Semec; Coordenadora da aplicacdo das avaliacbes do
Saeb no municipio de Teresina; e gestores das escolas municipais escolhidas para o estudo.
Decidiu-se pela sistematizacdo de trés diferentes eixos de analise, apresentados na forma de
topicos, considerando 0s objetivos da pesquisa e o contetdo dos depoimentos recolhidos.

Dentre os critérios definidos para a selecdo das falas, destaca-se a aproximacdo direta
com a probleméatica de investigacdo explicitada na introducdo deste trabalho. Assim, optou-se
pela passagem que auxiliasse na compreensdo dos fatores envolvidos na participacdo de

estudantes PAEE nas avaliacbes do Saeb, tendo como respaldo o referencial tedrico adotado;
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a producdo académica na area; e 0s apontamentos trazidos pela legislagdo no campo da
educacdo especial inclusiva e das avaliagdes em larga escala.

A seguir, apresenta-se a discussdo e a andlise de cada uma das categorias acima
relacionadas.

4.2 Aspectos da participacdo dos estudantes PAEE no Sistema de Avaliacdo em larga

escala do Saeb: inclusdo/excluséo na Rede de Ensino do Municipio de Teresina

Este eixo de analise surge com o propésito de responder ao nosso seguinte especifico:
identificar o lugar do estudante PAEE no Saeb, na Rede Municipal de Ensino de Teresina.

Com base na pesquisa, descreve-se como esse publico € incluido no processo de
avaliagdo em larga escala do Saeb, e apresentam-se as percepgdes dos participantes da
pesquisa que atuam com esses educandos com necessidades especificas. A insercdo dos
estudantes PAEE nas avaliagbes em larga escala do Saeb é investigada neste estudo em
vitude daquilo que esses estudantes estdo, em ndmero relevante, vivenciando na
escolarizagdo da rede regular municipal de Teresina.

O Quadro 10 caracteriza 0 PAEE das turmas de 5° (quinto) ano nos anos letivos de
2015, 2017, 2019 e 2021, recorte temporal delimitado para a realizacdo desta pesquisa,
guando houve aplicacdo de avaliacbes do Saeb.

Quadro 10 — Caracterizacdo da educacdo especial — Rede de Ensino Municipal de Teresina (2015, 2017, 2019 e
2021)

CARACTERIZAGAO DA EDUCAGCAO ESPECIAL NA REDE DE ENSINO MUNICIPAL DE

TERES INA
No No
\o TURMAS \ MATRICULAS No N° APOIO
ANO DE ! ALUNOS TURMAS DE
ESCOLAS | quinTo | MATRICULAS | eopecials / | DE AEE | INCLUSEO
ANO %
2015 299 319 7266 290 (3.9%) 119 506
2017 302 298 7159 414 (5.7%) 130 829
2019 309 314 7813 444 (5,6%) 122 456
2021 3018 268 7730 472 (6.1%) 130 197

Fonte: elaborado pela autora, com base nos dados do Sistema de Gestdo Educacional (GED) da Semec (2023).

No municipio de Teresina, em 2015, do nimero de matriculas (7.266) nas turmas de
quinto ano, 290 eram da educacdo especial, correspondendo a 3,99%; em 2017, de 7.159 nas
turmas de quinto ano, 414 matriculas eram da educacgdo especial, correspondendo a 5,7%; em

2019, de 7.813 nas turmas de quinto ano, 444 matriculas eram da educacdo especial,
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correspondendo a 5,6%; em 2021, de 7.730 nas turmas de quinto ano, 472 matriculas eram da
educacdo especial, correspondendo 6,1%, o que designa um crescimento da matricula (Semec,
2023).

O Quadro 10 revela uma crescente demanda de matriculas de estudantes da educacao
especial ao longo dos anos, porquanto em 2015, no 5° ano, havia um percentual de 3,9% de
estudantes especiais matriculados, e em 2021, esse indice atingiu 6,1% dos estudantes
matriculados no ensino regular do 5° ano.

Dai, infere-se a necessidade de os gestores da educagdo municipal promoverem a
insercdo de politicas publicas com proposito inclusivo para que, de fato, integrem-se todos 0s
estudantes e se consiga 0 desenvolvimento educacional deles integralmente, de modo que,
consequentemente, possam participar de todo 0 processo ensino-aprendizagem no espaco
escolar, bem como do processo de avaliagdo em larga escala realizado pelo Saeb.

Apreende-se que as politicas de expectativa inclusiva na educacdo estdo em
desenvolvimento no Brasil, por intermédio da insercdo escolar gradativa de cada individuo na
escolaridade obrigatoria. Entdo, deduz-se que essa ampliacdo do numero de matriculas
ocorreu em virtude da proposta inclusiva publicada em documentos oficiais, tais como:
LDBEN 9.394/96; Constituicdo Federal/88; Politica Nacional de Educacdo Especial na
Perspectiva Inclusiva (2008); Decreto n® 7.611, 17/11/2011, que dispde sobre a educacédo
especial, o AEE e d& outras providéncias; LBI da Pessoa com Deficiéncia, 2015, entre outros.

Tais normativas garantem que todas as criancas tenham acesso a escolarizacdo e a
aprendizagem integral na escola regular. Na letra dessas leis, torna-se evidente que todo
educando é digno da garantia de uma proposta educacional que seja inclusiva, capaz de
reconhecer as diferengas entre os alunos e adaptar situagdes de aprendizado com equidade,
com a finalidade de atender a todos.

De acordo com Mantoan (2022, p. 25), deve-se considerar “os desafios que a escola
enfrenta para desenvolver um trabalho pedagogico inclusivo, pois 0s mesmos sdo de toda
ordem, os mais variados, mas precisamos nos firmar nagueles que dizem respeito ao contexto
particular de escola”. Tais instigacdes dependem dos interesses dos alunos, das concepgoes
dos professores e dos gestores a respeito do que é inclusdo, e entre outras questbes, da
participacdo da familia na escola.

Com base nessa concepgdo de educacdo inclusiva, compreende-se que garantir acesso
de matricula para estudantes PAEE na rede regular de ensino é parte de um conjunto de agdes
imprescindiveis para que uma educacdo que aspira a participacdo e aprendizagem de todos 0s

discentes possa realmente existir. Por essa razdo, averigua-se como se da a integracdo desses
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estudantes durante a aplicagdo das avaliagdes em larga escala do Saeb nas sete escolas

investigadas da Rede Municipal de Ensino de Teresina.

4.3 Avaliagdo em larga escala e participacdo dos estudantes PAEE: andlise da

interpretacdo dos gestores escolares

Este subitem trata dos dados processados no contexto das unidades escolares da Rede
Municipal de Teresina, no ambito da investigacdo da participacdo dos estudantes PAEE na
avaliacdo em larga escala do Saeb. Aqui, promove-se um retrato do processo de participacdo
do aluno com necessidade especifica no dinamismo da aplicabilidade da avaliacdo em larga
escala.

Descrever como esse publico é inserido no sistema que constitui a realizacdo das
avaliacbes em larga escala, caracterizar o desenvolvimento de organizacdo das escolas para as
provas em larga escala e a inclusdo de estudantes com necessidades especificas faz parte de
um outro objetivo especifico desta investigacdo, qual seja identificar o lugar do estudante
PAEE no Saeb, na rede municipal de ensino de Teresina.

A instituicdo escolar foi planejada para atender a determinado perfil de estudante.
Entretanto, hoje, a demanda é outra, pois h& estudantes com caracteristicas bastante
diversificadas. A escola tem o objetivo de desenvolver as potencialidades fisicas, cognitivas e
afetivas dos estudantes, por meio da aprendizagem dos contetdos (conhecimentos,
habilidades, procedimentos, atitudes e valores).

Essa demanda exige da instituicdo de ensino reformulacdo e inovacdo em todo 0 seu
sistema, com estratégias de ensino-aprendizagem que possibilitem atender a todos 0s
estudantes. Para tanto, faz-se necessario que as organizacfes escolares sejam inclusivas, com
0 propésito principal de estabelecer a igualdade de possibilidades de oportunidades no ambito
do ensino e da instrucdo, visando a atender ao direito a educacdo de todos os estudantes e ao
acesso a um ambiente educacional integral inclusivo (Nascimento, 2014).

Tendo isso em vista, a educacdo, com a insercdo de todos, traz consigo uma demanda
de mudanca de valores em relacdo ao ensino tradicional, o que implica desenvolver novas
politicas e a reestruturacdo do sistema educacional. Entdo, faz-se necessaria uma
transformacdo do sistema educativo, ainda exclusivo, direcionado a receber criangas em um
padrdo de normalidade estabelecido historicamente.

De acordo com Nascimento (2014), é preocupante o fato de muitas escolas ainda nao

assegurarem uma educacdo de qualidade e terem uma pratica que € mais excludente do que
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inclusiva. Grande parte das escolas ndo apresentam condicGes estruturais e didatico-
pedagogicas satisfatdrias para atender a todas as criancas, além de discriminar também os
marginalizados. E preciso transforma-las, e essa conversio depende de cada um, da sociedade
em geral e, principalmente, dos professores, pois € um passo importante para que 0s alunos

sejam recebidos em sala de aula.

Uma escola para todos ndo admite o aprisionamento de um estudante em
uma categoria fundada a partir da suposta delimitacdo das suas
possibilidades. Também ndo se limita a desenvolver um trabalho pedagdgico
baseado na comparacdo dessas categorias, 0 que daria a légica da
diversidade, tdo difundida no meio como sendo a solugéo para os problemas
trazidos pela diferenca dos alunos (Mantoan; Lanute, 2022, p. 29).

Sabe-se que ndo é uma tarefa facil para a escola e menos ainda para o professor, que
para exercer seu papel de forma consciente e desenvolver o potencial de cada crianca, deve
entender e celebrar a singularidade de cada estudante, assim como de cada professor que esta
junto para compartilhar conhecimentos, duvidas e interesses, a fim de cumprir com uma
educacdo que acolhe a todos, incondicionalmente, sem o propdsito de hierarquizar saberes, de
definir padrdes de estudantes ou classificar esses sujeitos.

A inclusdo em uma organizagdo denota aceitar e valorizar os mais diversos talentos e
as qualidades de cada pessoa, 0 que significa enfrentar e superar desafios com a participacao
daqueles envolvidos com a educacdo, pois a inclusdo € responsabilidade de todos. Partindo
dessa premissa, questiona-se: como garantir 0 acesso e a permanéncia de todos na escola,
incluindo os alunos com deficiéncias, e como transformar essa escola excludente,
discriminadora, em uma escola inclusiva?

Nessa logica, € essencial atentar para as possibilidades de integracdo de pessoas com
necessidades especificas na escola e, consequentemente, na sociedade, a fim de construir um
meio social mais digno para todos — com ou sem deficiéncia. 1sso s6 serd possivel quando se
entender que o movimento pela inclusdo ndo é algo que esta distante, e deve ser uma acao
politica, cultural, social e pedagdgica, manifestada em defesa do direito de todos os
estudantes, de estarem juntos, aprendendo e participando, sem qualquer tipo de discriminacao.

Politicas educacionais em uma proposicdo abrangente provocam a inferir e a indagar
como acontece a inser¢do dos estudantes PAEE em um sistema que avalia e classifica a
qualidade da educacdo brasileira, e questionar quais suportes sdo assegurados aos estudantes
com necessidades especificas no momento da aplicacdo das avaliacbes do Saeb, a fim de que

sejam, de fato, inseridos no processo avaliativo de forma equitativa. Ademais, identificar
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como 0s gestores constatam a participacdo efetiva desse publico na aplicagdo dos testes em
larga escala do Saeb, de modo que, por meio desse processo avaliativo, permita ao Inep
realizar um diagnostico da educacdo basica brasileira, relevando condicdes que podem
interferir no desempenho do estudante.

Desse modo, para que possam participar das avaliagbes em larga escala, os estudantes
PAEE devem ser informados no Censo Escolar pelos gestores das escolas. Antes da data de
aplicacdo dos testes do Saeb nas instituicbes, os dirigentes escolares sdo previamente
contatados para a confirmacdo do ndmero de alunos especiais, as especificidades e as
necessidades de apoio no momento da aplicabilidade da prova desse segmento, como:
atendimento com recursos e profissionais oferecidos pela escola participante; tempo adicional
para a realizacdo dos testes e preenchimento do questionario; sala extra, com agrupamento
adequado as necessidades educacionais especiais; instrumentos adaptados para estudantes
com baixa visdo (exclusivo para estudantes que tenham declarado baixa visdo no periodo de
coleta do Censo Escolar, que vai até 31/07) (Saeb 2023).

E 0 que se constata na fala da gestora participante, quando questionada sobre como se

da a insercdo dos estudantes PAEE no Saeb:

O proéprio MEC envia uma pessoa para fazer a avaliagcdo estadual, tipo um
ledor, na verdade, para esse aluno, e assim, fica uma pessoa que vai aplicar a
prova aplicador mesmo, depois vem o ledor que e fica em sala de aula,
quando a senha solicitada esta4 dentro, quando a gente vai fazer o censo, a
gente ja coloca as criancas que tém necessidade especial, o proprio MEC,
quando vai fazer aquela avaliacdo, ele ja coloca aquelas criancas que estdo
de acordo com a habilidade, quantas criancas deficientes que vocé tem na
sala, e 0 MEC manda de acordo com a necessidade de cada escola, entdo a
gente também tem que estar atento e colocar esses dados dentro do censo, é
importante que a gente faca isso, tem que ser olhado, colocar para que possa
vim 0 apoio, para que possa fazer alguma coisa com relacdo a esses
deficientes (gestora Tereza).

Quando questionadas sobre o lugar do aluno PAEE nas avaliacbes externas aplicadas
pelo Saeb, as gestoras expuseram seu olhar, apresentando em suas falas os anseios e as
angustias sobre esse processo avaliativo especifico do Saeb e a insercdo desses alunos no

[processo.

Ha desafios a serem enfrentados pois € a mesma prova em geral, unificada, e
como essas criangas sdo diferenciadas nas suas habilidades que ela tem? [...]
¢ uma prova eliminatoria, por exemplo, se tiver baixa visdo, eles tém que
ampliar. Até ai poderia ser a mesma avaliagdo. Mas, uma crianca que a gente
trabalha que sabe que ndo vai render 0 mesmo que as outras criancgas,
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deveria ser uma prova avaliando o que ela tem, deveria solicitar o plano
individual da crianca (gestora Larissa).

Essas criancas que tém dificuldades, a gente entrou em contato com a
responsavel pela aplicagdo do Saeb na escola, falou da necessidade e do
cuidado que precisava ter essa crianga e eles tiveram um olhar diferenciado
dessa vez com relacdo a aplicagdo da prova, embora fosse a mesma prova,
mas foi aplicado, tendo aquelas criangas que sdo autistas. Foi trabalhado essa
rotina com eles, para que eles pudessem estar mais assim no dia da prova, a
crianga aceitou, a pessoa que acompanhava ele durante as provas. Eu achei
iSSO positivo, mas, eu acho ainda que a prova deveria ser mais de acordo
com o que ele aprendeu, que fosse feito algo. Eu sei que tem aluno autista,
vou falar do autista, que ele tem habilidades, assim, sdo superinteligentes
mas, tem outras com questfes que Sao Sérias, como uma crianca ele nao
consegue parar, ndo consegue fazer uma prova, ele ndo consegue, entdo eu
vou avaliar um aluno assim da mesma forma? sem que antes tenha tido esse
preparo, que a escola precisa, o professor precisa de um apoio mais
diferenciado com relacdo a questdo do deficiente, porque é muito dificil
trabalhar, ndo é facil (gestora Larissa).

Em relacdo as avaliacGes, o aluno que é autista, que € deficiente visual, que
tem sindrome down que tem deficiéncia intelectual, as provas vém igual para
todos. Ela ndo tem diferenga. Eles participam, porque é obrigatorio eles
participarem. E ai, 0 que eles contam como garantia de apoio? E o assistente.
Por exemplo, a crianga que é autista por ter a deficiéncia, ela tem direito ao
apoio, ela tem que constar 14 no Censo escolar. Ela faz por conta a mesma
avaliacdo. Quanto a avaliacdo desses especiais, eles tém tempo extra é 10,
15, ou 20 minutos, dependendo da necessidade deles (gestora Laura).

Antes da aplicacdo da prova, entraram em contato com a escola, com o
pessoal da organizacdo, j& com a relacdo dos alunos, por favor, das
educacdes especiais, ja com o laudo deles, com o CID de cada aluno, de
fazer para a gente confirmar se esse aluno estava na escola, se era aquele
CID mesmo, se ia precisar de apio, se tinha aluno com baixa visdo, se tinha
aluno com surdez, a gente identificou, o CID confirmou no caso, e veio
apoio para eles, veio pessoas para auxiliar esse alunos durante a avaliagdo
(gestora Loise).

N&o somente nas avaliagbes como o SAEB, mas nas demais atividades e
avaliagGes por quais passam e irdo passar ao longo da vida, os estudantes
com deficiéncia enfrentam desafios como a necessidade de uma melhor
adaptacéo das atividades para aprendizagem dos mesmos, profissionais mais
capacitados no sentindo da formagéo continuada e na formacédo académica
em si, instrumentos de avaliacdo que melhor diagnostiqguem os seus avangos
e possibilidades de avancar. Tendo em vista que a avaliacdo do Saeb,
representa o fim de um ciclo educacional para inicio de outro, o processo até
0 aluno com especial chegar nesse fim, ele precisa e deve ser melhor
trabalhado, numa perspectiva mais inclusiva e equanime (gestor Manoel.

E possivel inferir, pelas falas dos gestores, que as criancas PAEE ainda ndo sdo

incluidas de maneira efetiva e equitativa nesse processo avaliativo em larga escala, uma vez
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que a avaliacdo é unificada, padronizada. Assim, indaga-se: como avaliar as potencialidades
de cada estudante, tendo em vista que a diversidade deve ser apreciada no dia a dia escolar em
relacdo no desempenho no exercicio do ensino-aprendizagem no espaco de formacgdo
educativo? S&o questionamentos dessa natureza que fazem refletir a respeito da participacdo
de todas as criangas nas atividades escolares, sobretudo, nas avaliagbes em larga do Saeb.

Os educandos PAEE tém direito, quando necessario, a instrumentos e/ou apoio, sejam
materiais ou recursos humanos, para que possam atuar de forma equanime, ou seja, 0 que elas
necessitam para que tenham acesso as mesmas oportunidades — em referéncia também a
realizacdo das avaliagbes em larga escala nacionais (Inep, 2023).

O auxilio aos discentes que precisam de suporte para participar da aplicacdo do Saeb
esta proposto nas portarias lancadas a cada edicdo do Saeb pelo INEP, disponibilizadas no site
do referido instituto desde o ano de aplicacdo de 2013.

Sobre essa questdo, a gestora da Escola Municipal Orquidea, Catarina, confirmou em
sua fala que no momento da aplicacdo das avaliagbes do Saeb, nas turmas de 5° (quinto) ano,
os alunos PAEE sdo previamente informados no Censo, a quem sdo disponibilizados auxilios

para que possam, de forma efetiva e inclusiva, participar da realizagdo das avaliagOes.

Para a aplicacdo do Saeb vem os aplicadores externos. Eles que fazem as
aplicacdes, orientam os alunos antes, depois que eles abrem o pacote s0, eles
que ficam na sala. Os alunos especiais, como a gente cadastra eles no Censo,
vem um aplicador extra de acordo com a necessidade. Esse ano teve aluno
que precisou do auxilio do ledor. Assim, veio um profissional s6 para ficar
lendo a prova para ele. No mais, a sala extra um aplicador porque eles nédo
tém aquela concentracdo igual os outros, entdo precisa de um ambiente mais
silencioso. Todos os alunos especiais daqui na escola fizeram e costumam
fazer a avaliacdo do Saeb (gestora Catarina).

Eu acredito que todos os professores deveriam ser capacitados para trabalhar
com essas criancas, porque para nés é desafiador, € muito dificil, porque na
realidade, por eles terem uma condicdo especial, € diferente dos outros.
Entdo, eles precisam muitas vezes de um atendimento mais direcionado, um
tempo maior e fica invidvel, porque minhas salas sdo 36 alunos. Dentre eles,
dois sdo assim, tem TDH. Entdo, € muito complicado trabalhar com essas
criancas nesse meio, por causa da quantidade de alunos (gestora Catarina).

Seria muito bom que cada um dos professores conhecessem as
especificidades de cada estudante, fizesse um planejamento de ensino
especifico para cada um deles, de acordo com as suas habilidades. A maioria
dos professores ndo tem um curso de especializacdo na area da educacédo
especial, ndo tem conhecimento necessario. Eu acho que se tivesse, e com
essa promessa agora de ter essa formagdo para os professores, vai ser
melhor. E a gente vai até poder cobrar mais de nossos colegas (gestor
Josivaldo).
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Ao analisar a segunda fala de Catarina, é possivel perceber que a escola tradicional,
focada no contetdo, onde o professor transmite 0 conhecimento para os alunos em sala de
aula, com énfase na memorizacdo de informacdes e na preparacdo para provas padronizadas
que medem o conhecimento adquirido, ndo atende com eficiéncia a todos os alunos com suas
especificidades, e isso também se reflete nas demais acGes educativas, como no momento de
aplicacdo de avaliacGes externas, pois ndo é possivel, com um teste abrangente e padronizado,
avaliar o potencial de cada discente.

De acordo com Bueno (1999, p. 18), deve-se ter em mente que “para a inclusdo de
estudantes com necessidades educativas no ensino regular, hd que se contar com professores
preparados para o trabalho docente que se fundamenta na perspectiva da diminuicdo gradativa
da exclusdo escolar e da qualificacdo do rendimento do alunado.” Ao mesmo tempo, nessa
perspectiva, adquiram conhecimentos e desenvolvam préaticas especificas necessarias para a
absorcgdo de criangas com necessidades educativas especiais.

Em referéncia a formacdo adequada do professor, para que possa atuar no processo de
ensino, com o objetivo de atender a todos os estudantes, assim como os estudantes PAEE,
essa demanda esta em legislacdo, como no PNE 2014-2024, em seu art. 2°, inciso |11, que trata
da superacdo das desigualdades educacionais, com énfase na promocdo da cidadania e na
erradicacdo de todas as formas de discriminagdo; como também na estratégia 4.16 da Meta 4,
que discorre sobre o incentivo a inclusdo nos cursos de licenciatura e nos demais cursos de
formacdo para profissionais da educacdo, inclusive em nivel de pos-graduagdo, observado o
disposto no caput do art. 207 da Constituicio Federal 1988, dos referenciais teoricos, das
teorias de aprendizagem e dos processos ensino-aprendizagem relacionados ao atendimento
educacional de alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotacdo (Brasil, 2014).

Do mesmo modo, em alusdo a formacdo dos docentes, discorre a Meta 16 do referido
PNE sobre a formagdo, em nivel de pos-graduacdo, de cinquenta por cento dos professores da
educacdo basica até o Ultimo ano de vigéncia deste PNE, e garantir a todos os profissionais da
educacdo basica formagdo continuada em sua area de atuacdo, considerando as necessidades,
as demandas e as contextualizagdes dos sistemas de ensino (Brasil, 2014).

No contexto da Rede de Ensino Municipal de Teresina, em relacdo a formacdo dos
profissionais da educacdo, consta no PME, Meta 4, estratégia 4.17, o incentivo a cursos de
licenciatura e de pds-graduacdo, de acordo com art. 207, da Constituicdo Federal 1988, para

os referidos profissionais; dos processos ensino-aprendizagem relacionados ao atendimento
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educacional de alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotacdo (Piaui, 2015).

Assim, com a finalidade de atender ao designio, que € a necessidade de formacgdo
especifica dos professores para atuarem junto aos estudantes da educacdo especial, o0 CME de
Teresina fixa normas para essa modalidade, as quais sdo descritas na Resolugcdo n° 04/2024,
art. 7°, inciso I, que descreve que as redes publicas, privadas e comunitarias de ensino devem
assegurar, progressivamente, a organizacdo de suas classes comuns, bem como professores
habilitados e/ou especializados para o atendimento as necessidades educacionais dos
estudantes (Piaui, 2024).

Apesar das evidéncias claras a respeito da viabilidade e da potencialidade do ensino
integral, ndo adianta apenas matricular os educandos PAEE em classes comuns nas escolas
regulares. E necessario mudar concepcdes preconceituosas a respeito do que seja educacgio
inclusiva, e possibilitar aos professores regulares conhecimentos sobre essa proposta, ja que a
maioria ndo se sente preparado para receber esses educandos, como visto anteriormente.

As instrucBes operacionais para 0 AEE na educacdo basica estdo definidas na
Resolucdo n° 4, de 2 de outubro de 2009, que institui as diretrizes para 0 AEE na educagéo
basica, no modo educacdo especial. Assim, define no art. 2° que o “AEE tem como fingao
complementar ou suplementar a formacdo do aluno por meio da disponibilizacdo de servigos,
recursos de acessibilidade e estratégias que eliminem as barreiras para sua plena participacao
na sociedade e desenvolvimento de sua aprendizagem™ (Brasil, 2009, p. 01).

Em relacdo a inclusdo na escola de estudantes da educacdo especial, ao serem
questionados a respeito de suportes de apoio disponivel para a gestdo escolar desenvolver uma

educacéo inclusiva, apresentam-se as considerages dos participantes:

O apoio da Secretaria mandando apoio para poder cuidar do AEE. Aqui ndo
tinha AEE, assim a gente instituiu a sala de atendimento educacional
especializado aqui na escola. Tinhamos feito uma escolha com a professora,
mas o perfil ndo deu certo. Entdo com a Secretaria, vai enviar uma outra
pessoa para atender as criangas. Justamente porque queremos ter um
acompanhamento mais de perto. E que tenha, vamos dizer assim, a
professora, a capacitacao efetiva (gestora Tereza).

A questdo também é mais apoio da secretaria com relacéo a incluséo, o setor
de incluséo esté la, esta visitando a escola, ver a necessidade da escola, nds
temos os técnicos aqui na escola, enguanto gestor até agora nenhum
apareceu aqui na escola, a gente vai la para ver, mesmo a gente sabendo que
tem uma pessoa muito competente na sala do AEE, mas a gente precisa
desse suporte, 0 acompanhante que deve ser orientado, as pessoas que vém
acompanhar os alunos com deficiéncia, o que ele vai fazer, qual o trabalho
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real dele, porque muitos vém e ndo sabem o que vai fazer. Principalmente
um olhar que eu tenho com relacao ao recreio, aqui a gente esta com esse
problema com relacdo ao recreio das criancas, para mim, € um momento
chave, porque tem a questdo da socializacdo, e se 0 acompanhante nao tiver
a devida orientacdo para acompanhar aquela crianga na questdo da
socializacao, por exemplo, fica dificil, entdo tudo isso precisa ser orientado
(gestora Larissa).

Como, por exemplo, aqui na escola, nés ja estamos solicitando a
implantacdo de um espago para o atendimento especifico. Com a AEE, com
essa sala de recursos. E o outro desafio é a gente ter, eu digo a gente
enquanto escola, mas é mais voltado para o aluno, para a crianga, ter esse
direito garantido. Quanto o apoio do auxiliar de inclusdo, porque muitas
vezes é negado sim. E as vezes, para a familia conseguir esse apoio, ela tem
que reivindicar uma instituicio maior como o Ministério Publico (gestora
Laura).

O suporte que a gente tem é a professora do AEE, do nosso grupo, ndo
funciona. A nossa unidade de ensino € atendida uma outra unidade. Sempre
quando a gente procura saber alguma coisa sobre o plano de ensino para as
atividades ela nos da algumas orientacdes (gestor Josivaldo).

Na verdade, os desafios s&0 muitos, e pouco a pouco precisam ser superados,
para que os alunos recebam o atendimento pelo menos adequado as suas
necessidades e em prol de seu desenvolvimento. Porém dos muitos desafios,
temos ainda um caminho a percorrer no sentido da sensibilizacdo da
comunidade escolar como um todo, da estrutura oferecida por muitas vezes
inadequada, de recursos adequados e variedade limitadas dos mesmos. Além
de uma formagdo docente, a0 meu ver ainda timida neste sentido, bem como
uma formagdo continuada mais efetiva voltada para o treinamento dos
professores regulares para sua praxis em sala de aula (gestor Manoel).

Eu acredito que a aprendizagem de alguns é diferenciada, entdo alguns
olham para aquela prova e ndo sabem o que fazer, vdo s6 marcando as
alternativas, mas aqui a gente teve alunos que a gente trabalhou o ano todo
com eles porque eles tinham capacidade de responder e a gente trabalhava
com ele o emocional porque had o nervosismo tinha um aluno aqui que
guando ele sabia que estava diante de uma prova, ele ja ficava aflito achando
que ia ficar reprovado, entdo iamos desmistificando essa ideia falando que
era sO para saber como é que estava seu conhecimento, sabendo que a escola
pode melhorar na educacdo, ndo é para te avaliar, essa prova é para avaliar a
escola, saber como é que estd 0 ensino da escola, em que a gente deve
melhorar (gestora Tereza).

Entende-se, pelas falas dos participantes da pesquisa, que a politica de educacao
especial no municipio foi se modificando em um processo de adequacdo abrangente.
Considera-se salutar debater sobre como essa politica, ainda que configure mudancas, nao
consegue auxiliar uma formacdo mais consolidada e abrangente dos estudantes relacionados a

educacao especial, apesar de asseguradas em legislacdo especificas.
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Consideram-se as atribuicbes do professor do AEE como apoio principal para a
inclusdo no ambiente da escolar regular dos estudantes PAEE, além de auxiliar a equipe
escolar sobre atender melhor as especificidades desses estudantes, o que pode ser verificado
nas fungdes atribuidas a esse professor de AEE na Resolugdo CNE/CEB n° 4/2009, art. 13:

| — identificar, elaborar, produzir e organizar Servigos, recursos
pedagdgicos, de acessibilidade e estratégias considerando as necessidades
especfficas dos alunos publico-alvo da educagdo especial; Il — elaborar e
executar plano de Atendimento Educacional Especializado, avaliando a
funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos pedagdgicos e de
acessibilidade; I11 — organizar o tipo e 0 nimero de atendimentos aos alunos
na sala de recursos multifuncionais; 1V — acompanhar a funcionalidade e a
aplicabilidade dos recursos pedagdgicos e de acessibilidade na sala de aula
comum do ensino regular, bem como em outros ambientes da escola; V —
estabelecer parcerias com as areas intersetoriais na elaboracao de estratégias
e na disponibilizacdo de recursos de acessibilidade; VI — orientar professores
e familias sobre os recursos pedagdgicos e de acessibilidade utilizados pelo
aluno; VII — ensinar e usar a tecnologia assistiva de forma a ampliar
habilidades funcionais dos alunos, promovendo autonomia e participagéo;
VIl — estabelecer articulagdo com os professores da sala de aula comum,
visando a disponibilizagdo dos servicos, dos recursos pedagogicos e de
acessibilidade e das estratégias que promovem a participac¢ao dos alunos nas
atividades escolares (Brasil, 2009 p. 3).

Retomando as falas dos gestores, & oportuno destacar que, ndo obstante a
obrigatoriedade de matriculas de estudantes com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades, superdotacdo na escola regular, em relacdo ao AEE,
infere-se que o atendimento ndo € universalizado, o que demonstra ineficiéncia nesse
atendimento.

Portanto, compreende-se que é mais uma recorréncia a ideia de exclusdo no ambito
escolar, em relacdo aos estudantes PAEE, visto que podem estar efetivamente matriculados no
ensino regular, mas ndo possuem, efetivamente, o AEE de acordo com a demanda.

Deveras, para ocorrer a inclusdo escolar, entende-se que deve se iniciar por meio da
identificacdo e da aceitacdo da singularidade de cada estudante, rompendo com a
homogeneidade, o que implica ajustes pedagdgicos que considerem as necessidades
especificas individuais de cada discente, mediante uma abordagem diversificada que permita
a participacdo plena dele no processo de aprendizagem.

A diferenca estd na expressdo inclusiva, educacdo abrangente e integral que
possibilita a todos os estudantes com e sem deficiéncia terem oportunidades de se desenvolver

nos aspectos social e cognitivo, ou seja, de conviver e aprender em sua integridade.
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4.4 Participacdo dos estudantes PAEE na aplicacdo e na avaliacdo do Saeb: andlise da
interpretacdo dos coordenadores da Divisdo de Educacdo Especial, Divisdo de

Avaliacdo Municipal e coordenador responsavel pela aplicacao

Nesse subitem, discute-se sobre a compreensdo dos coordenadores da Divisdo de
Educacdo Especial e da Divisdo de Avaliacdo da Semec, bem como do coordenador
responsavel pela aplicacdo das avaliagdes do Saeb, da Seduc, sobre a participagdo dos alunos
PAEE nas avaliagOes aplicadas pelo Saeb. A finalidade dessa averiguagdo baseou-se em como
se deu o processo de participacdo dos alunos PAEE no dinamismo da aplicabilidade da
avaliagdo em larga escala.

Dispbe-se como referéncia o objetivo especifico identificar o lugar do estudante
PAEE no Saeb e discutir a utilizacdo dos resultados das avaliacbes do Saeb na
implementacao de politicas pablicas educacionais voltadas aos estudantes com deficiéncia na
rede municipal de ensino de Teresina.

Nesse ensejo, discorre-se sobre como esse publico € inserido no sistema que constitui
a realizacdo das avaliagbes em larga escala, visando a refletir sobre a utilizagdo dos resultados
das avaliagbes do Saeb e a implementacdo de politicas publicas direcionadas a esse publico.

Parte-se do pressuposto de que a avaliagdo em larga escala € considerada um processo
gue possibilita realizar um diagnostico envolvendo a concep¢do de indicadores educacionais,
afericdio da qualidade, equidade e eficiéncia, assim como elaboracdo, monitoramento e
aperfeicoamento das politicas educacionais concebidas em contexto federal, estadual e
municipal. Assim, levam-se em consideracdo os resultados dos testes das avaliagdes em larga
escala do Saeb, em uma perspectiva de aprimoramento por meio de dados concretos, ainda
que parciais, sobre as condicbes de qualidade e de eficiéncia do ensino nas escolas e no
sistema de ensino.

Solicitou-se aos coordenadores da Divisdo da Avaliacdo e da Divisdo da Educacéo
Especial que relatassem os condicionantes que sustentam a participacdo dos estudantes PAEE

da rede de ensino municipal de Teresina. De acordo com eles:

Sim, eles tém os direitos garantidos constitucionalmente, sdo assegurados
por lei, e diante desses direitos as escolas sdo orientadas que sim, devem
participar da realizagdo dessas avaliagbes. O Saeb utiliza como base o
Censo escolar, a ultima atualizagcdo que tem do censo que é em julho, e essa
atualizacdo prever os alunos que vao precisar de atendimento para a
realizacdo das avaliagGes, entdo, os alunos com necessidades educacionais
especiais que constem no censo, eles vao ter direito a uma pessoa para
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ajudar, caso de baixa visdo, cegueira tem direito ao ledor, além disso
também tem direito ao tempo adicional (coordenadora Dalila).

Em relacdo as medidas tomadas sobre os resultados das provas do Saeb, referentes aos
alunos PAEE, e como sdo considerados e socializados no ambito da Semec, quando

indagados, os coordenadores assim se manifestaram:

Esses resultados atualmente, eles sdo utilizados para muitas politicas
pablicas educacionais, entre elas tem a politica de valorizagdo do mérito ,
hoje os professores, todos os professores da rede eles recebem um valor no
seu contracheque por conta do desempenho dos estudantes no Saeb de 2021,
é essa € uma das politicas voltadas para o profissional na area da educacao,
além disso os programas de ensino eles também trazem um resultado, alias,
trazem informacdes pautadas nesses resultados das provas para que a gente
possa recuperar alguma aprendizagem que ndo foi alcangada em tempo habil
que a gente consegue identificar qual é, qual o nivel em que 0S nossos
estudantes estdo emrelagdo aos demais estudantes de outras cidades, capitais
pelo Brasil a fora. E além disso a gente socializa sim esses resultados tanto
com a equipe de técnicos da Secretaria quanto com os professores e
pedagogos e gestores escolares da rede. A gente ndo faz uma analise
minuciosa considerando a necessidade especial do aluno mas, a gente faz
uma analise geral, na realidade é especifica, a gente tira os boletins por aluno
a gente identifica os boletins dos alunos mas, a gente ndo considera se o
aluno ele tem determinada necessidade especial ou ndo, quando a gente faz o
tratamento dos dados faz considerando aluno da rede de forma nio fazemos
essa divergéncia (coordenadora Marisa).

Tendo em vista as falas dos coordenadores, deduz-se que os alunos PAEE
matriculados na rede municipal de Teresina tém direitos assistidos, assim como 0s demais
alunos. Tal segmento é inserido no processo de avaliacdo em larga escala do Saeb com direito
a suporte preestabelecido, quando no Censo Escolar estdo citadas e elencadas suas
especificidades.

Em se tratando da andlise de resultados, ndo € feita uma verificacdo por aluno:
considera-se o resultado geral da escola. Os coordenadores da Secretaria ndo realizam um
estudo especifico dos resultados levando em consideracdo os resultados individuais dos
alunos com deficiéncia que participaram das avaliagbes, mas a inspecdo é feita de maneira
geral, de modo que as escolas sdo avaliadas e recebem uma nota englobando os resultados de
todos os alunos avaliados.

Fica clara a preocupacdo em inserir os alunos publico-alvo da educacdo especial na
aplicacdo das avaliagbes, porém ndo se consideram os resultados da aplicacdo para possiveis
estratégias ou acdes efetivas no processo ensino-aprendizagem desse publico. Vale ressaltar

que as repercussOes dessas avaliacfes sdo referéncia para a implementacdo da politica de
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valorizacdo do mérito, direcionada aos profissionais da educacdo no municipio de Teresina. O
envolvimento dos estudantes PAEE no dinamismo de aplicacdo das avaliacbes em larga
escala do Saeb demanda a constituicdo de suportes materiais e humanos que possibilitem que
ele, de fato, seja um sistema inclusivo e, de maneira equitativa, contemple todos os
estudantes.

No que concerne a inclusdo dos alunos PAEE no Saeb e como eles sdo tratados no
ambito da organizacdo prévia da instituicdo responsavel pela aplicacdo dos testes, bem como
se estrutura o sistema, abordando a base organizacional, de maneira que consiga inserir
realmente todos os educandos, solicitou-se do coordenador responsavel pela aplicacdo das
avaliacbes em larga escala do Saeb no municipio de Teresina a informacdo sobre a conducdo

da Seduc na aplicabilidade dos testes em larga escala, ao que se destacam as percepc¢oes:

As avaliacBes externas sdo planejadas e direcionadas pelo INEP, eles
submetem a um processo licitatério para consércio e uma habilitacdo para a
logistica. Em 2017, foi o primeiro ano que eu trabalhei na iniciativa, foi a
Fundacdo Getllio Vargas (FGV) Prova Brasil ainda. Em 2019, em 2021 e
em 2023, foi a Saeb. Porque a gente tinha uma divisdo ali, anos pares,
acontecia a prova ANA, anos impares a prova Saeb, que era o primeiro, 0
segundo, a terceira séria. A partir de 2017, ela foi unificada para a prova
Saeb, o Sistema de Avaliacdo da educagdo basica. Em 2019, 2021 e em
2023, foi a Fundacdo Cesgranrio. Os consorcios, eles, ndo necessariamente
chamam pessoas da SEDUC, eles procuram pessoas externas, ou quem ja
esta no seu banco de dados, por atender o perfil (coordenadora Juliane).

A partir da fala do participante, denota-se que ha uma organizacdo nacional com vistas
a estruturacdo das aplicacBes dos testes em larga escala nos municipios brasileiros. Assim,
afasta-se a hipdtese previamente estabelecida de que a Seduc estaria a frente de todo o
ordenamento de aplicacdo das avaliagbes em larga escala na Rede de Ensino Municipal de
Teresina, uma vez que toda a estruturacdo € direcionada pelo Inep, por meio de processo
licitatorio para a conducdo de toda a logistica.

Questionado sobre os responsaveis pela aplicacdo das avaliagdes do Saeb junto aos
alunos PAEE nas unidades de ensino, a coordenadora responsavel pela aplicacdo do Saeb

ressaltou o seguinte entendimento:

O perfil ja vem orientado pelo INEP, ao aplicador s6 € exigindo dele ensino
médio. E ele passa por uma capacitacdo. Essa preparagdo tedrica em relagao
como abordar tanto os alunos regulares que a gente chama sala regular,
como atendimento especializado. Entdo é isso, aquele é o perfil que vem ali
desde formacdo e experiéncia com outras aplicacdes de avaliagdo e passar
pela capacitacdo, eles fazem um curso coordenado pelo proprio



92

coordenador de polo E entdo eles fazem uma avaliagio de ensino
final. Essas sdo as exigéncias (coordenadora Juliane).

Acredita-se que ocorre uma conducdo organizacional prévia, no que se refere a
inclusdo dos alunos PAEE no sistema de avaliagdo em larga escala do Saeb, na Rede de
Ensino Municipal de Teresina, com o0 objetivo de atender as especificidades desse publico no
momento da aplicacdo dos testes avaliativos.

Com efeito, pelas falas dos participantes, julga-se que € disponibilizado suporte para
que, de maneira inclusiva, possam fazer parte de todo o processo educativo, bem como dos
testes nacionais avaliativos de maneira equitativa, embora ainda ndo se consiga atender a
todas as demandas, visto que as adversidades sdo muitas. Porém, o que se percebe é a
necessidade cada vez mais imperante de politicas educacionais que possibilitem espacos mais
efetivos de aprendizagem aos alunos PAEE.

Evidencia-se a necessidade de um sistema que possibilite acompanhar a evolugdo da
educacdo em esfera municipal, estadual e nacional, almejando favorecer, no &ambito
educacional, tomadas de decisGes acerca das politicas publicas com maior empenho, levando
em consideragdo o publico estudantil, de modo que se possa subsidiar o desenvolvimento de
programas educacionais especificos, com o objetivo de alcancar o crescimento dos resultados

nas avaliacbes que medem o aprendizado educacional brasileiro.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Esta investigacdo teve como objetivo geral analisar as implica¢fes da inclusdo e/ou
exclusdo dos estudantes PAEE no Saeb, na Rede Municipal de Ensino de Teresina. No
decurso da investigacdo, recorreu-se a abordagem qualitativa, com o intuito de explorar a
complexidade e as contradicOes que permeiam o0 objeto de estudo proposto. Nessa direcédo,
adotaram-se as multiplas interpretacbes possiveis da realidade investigada, possibilitando a
compreensdo dos significados atribuidos pelos agentes as situacbes e aos eventos dos quais
participam.

Identificar o lugar do estudante PAEE no Saeb na rede municipal de ensino de
Teresina, constitui um dos objetivos desta pesquisa. Os dados apontaram que 0s estudantes
PAEE sdo inseridos no sistema de organizagdo das avaliagbes em larga escala pelo
preenchimento do Formulério do aluno, disponibilizado pelo Inep, por meio do lancamento
dos dados no Censo Escolar. Os gestores das escolas, por sua vez, realizam o preenchimento
desse formulario no inicio de cada ano letivo, apontando o tipo de deficiéncia, de transtornos
globais do desenvolvimento ou altas habilidades/superdotacdo; adicionalmente, preenchem
outro espaco especificando 0S recursos necessarios para esses estudantes participarem de
avaliagbes no Inep.

Pelas falas dos participantes, € possivel afirmar que a insercdo dos estudantes PAEE
nas avaliacbes em larga escala se faz com apoio previamente estabelecido, por intermédio de
demanda verificada no Censo Escolar, constatada com o contato que a equipe de aplicacdo faz
junto aos gestores antes da data de aplicacdo das avaliagbes em cada unidade de ensino.

A avaliacdo aplicada junto aos estudantes PAEE € igual a dos demais alunos, deixando
claro que a inclusdo dos estudantes PAEE ndo é realizada de maneira equitativa,
independentemente da situacdo dos alunos que necessitam de assisténcia especifica,
infringindo, portanto, o direito a educacdo assegurado nas normas maiores que regem o Pais.

Foi possivel observar que em alguns casos, 0s estudantes PAEE apresentam
dificuldades para responder a todas as questdes das avaliagbes do Saeb no tempo determinado
a todos os educandos, necessitando de tempo adicional, além de auxilio dos aplicadores extras
para conclusdo dos testes.

Essas circunstancias evidenciam que as avaliagbes padronizadas sem adaptagdes
especificas para os estudantes com deficiéncia ndo garantem ponderacdes da aprendizagem
nos contelidos de Portugués e de Mateméatica, aprendidos e avaliados no cotidiano escolar,

delineadas aos alunos determinados com deficiéncias especificas. Constata-se que as
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avaliacbes em larga escala, por meio das avaliagbes padronizadas, apreciam em nivel macro a
educacdo do Pais, sem levar em consideracdo que uma prova aplicada aos alunos mensura
aprendizado, mas este é avaliado de diferentes maneiras no cotidiano escolar.

Outro objetivo deste estudo pautou-se em relacionar os critérios utilizados pela Seduc
para selecionar os profissionais aplicadores das avaliacbes do Saeb. Verificou-se que,
baseado no proposito de insercdo dos estudantes PAEE no processo de avaliacdo do Saeb, a
equipe de execucdo enviava aplicador extra, destinado a fungdes especificas, com a finalidade
de garantir o direito desses estudantes de participarem de modo inclusivo dos testes do Saeb.

As acbes de aplicacdo vao desde disponibilidade de ledor, prova ampliada, sala
separada, tempo ampliado, mas ndo fica a cargo da secretaria a selecdo dos aplicadores, pois
ha empresas especificas contratadas para realizar a referida aplicacdo; por conseguinte, 0S
critérios de selecdo de aplicadores sdo de inteira responsabilidade dessas empresas. Em face
dessa realidade, ficou inviavel observar os critérios que essas empresas empregam para
contratar os aplicadores dos testes do Saeb e até mesmo identificar se levam em consideracao
a observancia de parametros para essa selecao.

Discutir a utilizacdo dos resultados das avaliacbes do Saeb na implementacéo de
politicas publicas educacionais voltadas aos estudantes com deficiéncia foi outro objetivo
desta pesquisa. Nesse aspecto e em consonancia com as falas dos gestores das escolas
pesquisadas, ndo se realiza uma andlise especifica dos resultados dos exames realizados pelos
estudantes PAEE.

Essa apreciacdo € realizada de forma geral, englobando a mensuracdo de todos o0s
estudantes das turmas que realizaram as avaliagdes, dai porque as notas desses estudantes
contribuem com a mensuracdo global das unidades de ensino. Para os gestores escolares e
coordenadores, é necessaria a realizacdo de adaptacbes capazes de garantir com maior
fidelidade a afericdo do aprendizado desses estudantes nas avaliagfes em larga escala do
Saeb.

Defende-se que essa configuracdo de avaliagdo padronizada, tal qual estd concebida, €
incoerente com a proposta de diagnosticar as condicbes de educacdo das escolas, tendo em
vista deixar de incluir situacbes que possibilitem aprendizado, as quais ndo podem ser
quantificadas por meio de testes. O trabalho com os estudantes PAEE, no cotidiano escolar, é
repleto de dindmicas, elaboradas pelos professores e pelos gestores como forma de promover
aprendizado formal, além da interacdo entre grupos. Esse processo ndo € reputado pelas
avaliagbes padronizadas, as quais sdo realizadas e mensuram conhecimentos restritos a

determinadas areas do conhecimento.
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Acredita-se, inclusive, que é fundamental avaliar o ensino e a aprendizagem
desenvolvidos no Pais. Contudo, € imprescindivel que os grandes contribuintes dessa
qualidade, ou seja, os educadores, os alunos e a comunidade escolar, tenham maior autonomia
na colaboracdo da construcdo do instrumento avaliativo e nas adaptacOes necessarias para
casos especificos no interior das escolas, porquanto o diagnostico da educacdo brasileira
perpassa condicfes e acontecimentos do ambito de cada escola.

Importante destacar a necessidade de outros estudos que adentrem 0S espagos
escolares para analisar a situagcdo de aplicacdo e de utilizacdo dos resultados referentes ao
desempenho escolar das avaliagbes em larga escala com estudantes PAEE. O acesso a escola
regular ndo ¢ sinbnimo de escolarizagdo, em uma perspectiva inclusiva. E oportuno
compreender se as praticas educacionais estdo sendo pautadas em uma logica de significacdo
para o0s estudantes, especialmente para o publico da educacéo especial.

Pode-se afirmar que a participacdo desses estudantes no Saeb ndo obtém efetividade
suficiente para garantir que vivenciaram um processo de escolarizacdo sob uma perspectiva
inclusiva. A possivel falta de adaptacbes na prova, o tempo determinado para a finalizacdo
das respostas, 0 cansaco e 0 desinteresse apresentado pelos alunos durante a aplicacdo da
avaliacdo levam a refletir acerca da eminente necessidade de outras formas de avaliagdo do
aprendizado para estudantes PAEE, as quais possam, com maior fidedignidade, auxiliar o
diagnéstico da qualidade da educacéo no Brasil.

A proposicdo de uma educacdo escolar inclusiva pode ser um passo para que se pense
em avaliagbes da educacdo para os estudantes PAEE diferentes do paradigma atual: provas
padronizadas em larga escala. Nessa direcdo, faz-se necessario refletir sobre o que significa
qualidade na educagdo, de modo que seja possivel pensar em avaliagbes que tenham maior
autenticidade aos processos que ocorrem no interior das escolas, especialmente com os
sujeitos da educacdo especial

Destarte, infere-se que o0 processo de inclusdo escolar se mostra gradual e
culturalmente estabelecido, demandando um ambiente educacional benéfico e vantajoso a
todos os estudantes, que propicie uma formacdo integral. Para tanto, & imprescindivel a
implementacdo de politicas publicas de capacitagdo docente como um dos principais meios
para a concretizacdo desse anseio, em uma luta constante por uma educacdo de qualidade,
onde seja possivel atender as necessidades de cada educando, ou seja, uma educacao

verdadeiramente inclusiva.



96

REFERENCIAS

ALVES, F. Inclusdo: muitos olhares, varios caminhos e um grande desafio. 5. ed. Rio de
Janeiro: Wak, 2012.

ALVES, M. T. G.; SOARES, J. F. Contexto escolar e indicadores educacionais: condi¢ces
desiguais para a efetivacdo de uma politica de avaliacdo educacional. Educacdo e Pesquisa,
v. 39, n. 1, p. 177-194, 2013.

ALVES-MAZZOTTI, A.J.; GEWANDSZNAJDER, F. O método nas ciéncias naturais e
sociais. Sdo Paulo: Pioneira, 1998.

ALVES-MAZZOTTI, A. J. O debate atual sobre os paradigmas de pesquisa em educagéo.
Cadernos de Pesquisa, n. 96, p. 15-23, 1996.

ANDRE, M. O que é um estudo de caso qualitativo em educacdo? Revista da FAEEBA —
Educacdo e Contemporaneidade, v. 22, n 40, p. 95-103, 2013.

BARDIN, L. Analise de contetido. S&o Paulo: Edicdes 70, 2011.

BATALHA, D. V. Um breve passeio pela politica nacional de educacdo especial na
perspectiva da educacdo inclusiva brasileira. In. CONGRESSO NACIONAL DE
EDUCACAO — EDUCERE; Il ENCONTRO SUL BRASILEIRO DE PSICOPEDAGOGIA,
2009. Curitiba, 20009. p. 1065-1077. Disponivel em:
http/Aww.pucpr.br/eventos/educere/educere2009/anais/pdf/1915 1032.pdf. Acesso em: 7
jun. 2021.

BAUER, A; GATTI, B. A. Vinte e cinco anos de avaliacido de sistemas educacionais no
Brasil — Origens e pressupostos. Floriandpolis: Insular, 2013. v. 21.

BRAGAGNOLO, A. L. B. Avaliacdo em larga escala: participacdo do aluno publico-alvo da
educacdo especial. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo) — Universidade Federal de Santa
Maria, UFSM, RS, 2017.

BRASIL. Constituicdo da Republica Federativa do Brasil. Brasilia, DF: Senado Federal:
Secretaria  Especial de  Editoracdo e  Publicagbes, 1988.  Disponivel  em:
https//www.planalto.gov.br/ccivil 03/constituicao/constituicao.htm. Acesso em: 22 jan 2022.

BRASIL. Declaragdo de Salamanca e Linha de Acdo sobre Necessidades Educativas
Especiais. Brasilia: Coordenadoria Nacional para Integracdo da Pessoa Portadora de
Deficiéncia, 1994.

BRASIL. Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep).
Censo da educacao basica 2020: resumo técnico. Brasilia: Inep, 2021.

BRASIL. Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep).
Censo Escolar da educagdo basica 2022: resumo técnico. Brasilia, 2023. Disponivel em
https://download.inep.gov.br/publicacoes/institucionais/estatisticas_e indicadores/resumo_tec
nico_censo_escolar_2022.pdf. Acesso em: 10 jan. 2023



97

BRASIL. Lein°®8.069, de 13 de julho de 1990. Dispde sobre o Estatuto da Crianca e do
Adolescente, e da outras providéncias. Disponivel em:
https//www2.camara.leg.br/legin/fed/le¥1990/1ei-8069-13-julho-1990-372211-
publicacaooriginal-1-pl.html. Acesso em: 10 jun. 2024.

BRASIL. Lei n° 13.005, de 25 de junho de 2014. 2. ed. Brasilia: Camara dos Deputados:
Edicao Cémara, 2015. Disponivel em:
http://bd.camara.gov.br/bd/bitstream/handle/bdcamara/20204/plano_nacional_educacao_2014
-2024_2ed.pdf?sequence=8. Acesso em: 5 out. 2016.

BRASIL. Lei n° 13.146, de 6 de julho de 2015. Institui a Lei Brasileira de Inclusdo da
Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia). 2015 Disponivel em:
https/Awww.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2015- 2018/2015/lei/113146.htm.  Acesso em: 7
mar. 2021.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira (Inep). Censo Escolar 2021. Divulgagdo dos resultados. Brasilia, 2022.
Disponivel em:
https://download.inep.gov.br/censo_escolar/resultados/2021/apresentacao_coletiva.pdf.
Acesso em: 10 maio 2023.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional. Lei n°
9.394/96. Brasilia, DF: Senado Federal, 1996. Disponivel em:
https//www.planalto.gov.br/ccivil 03/leis/I9394.htm. Acesso em: 14 mar. 2021.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Secretaria de Educacdo Especial. Politica Nacional de
Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva. Brasilia, 2008. Disponivel em:
http://portal. mec.gov.br/arquivos/pdf/politicaeducespecial.pdf. Acesso em: 15 maio 2022.

BRASIL. Presidéncia da Republica. Casa Civil. Decreton® 3.956, de 8 de outubro de 2001.
Promulga a Convencdo Interamericana para a Eliminacdo de Todas as Formas de
Discriminacdo contra as Pessoas Portadoras de Deficiéncia. Brasilia, 2001. Disponivel em:
https//www.planalto.gov.br/ccivil 03/decreto/2001/d3956.htm. Acesso em: 12 abr. 2021.

BROOKE, N. Controvérsias sobre politicas de alto impacto. Cadernos de Pesquisa, v. 43, n.
148, p. 336-347, jan./abr. 2013.

BROOKE, N.; CUNHA, M. A. A A avaliagio externa como instrumento da gestdo
educacional nos estados. Estudos & Pesquisas Educacionais, Sdo Paulo: Fund. Victor
Civita, v. 2, p. 17-79, 2011.

BONAMINO, A. Avaliacdo educacional no Brasil 25 ano depois: onde estamos? In: BAUER,
A.; GATTI, B. A. (org.). Vinte e cinco anos de avaliagdo de sistemas educacionais no
Brasil. Floriandpolis: Insular, 2013. v. 2, p. 43-60.

BONAMINO, A.; SOUSA, S. M. Z. L. Trés geracOes de avaliacdo da educacdo béasica no
Brasil: interfaces com o curriculo da/na escola. Educacéo e Pesquisa, Séo Paulo, v. 38, n. 2,
p. 373-388, jun. 2012.

BONAMINO, A. Tempos de avaliacdo educacional. Rio de Janeiro: Quartet, 2002,



98

BORGES, J. A.AsTICs e as tecnologias assistivas na educagdo de pessoas
deficientes. 2005.

BUENO, J. G. S. Criancas com necessidades educativas especiais, politica educacional e a
formacdo de professores: generalista ou especialista. Revista Brasileira de Educacdo
Especial, Piracicaba, SP, v. 3, n. 5, p. 7-25, 1999.

CARDOSO, A. P. L. B.; MAGALHAES, R. de C. B. P. Educacio Especial e avaliagbes em
larga escala no municipio de Sobral (CE). Revista Educagdo Especial, v. 25, n. 44, p. 449-
464, set./dez. 2012.

CONSTITUICAO DO ESTADO DO PIAUI. Teresina, 2022. Disponivel em:
https//wwwz2.senado. leg.br/bdsf/bitstream/handle/id/70447/CE_Piaui.pdf?sequence=8.
Acesso em: 18 nov. 2023.

CRESWELL, J. W. W. Projeto de pesquisa: métodos qualitativo, quantitativo e misto. 2. ed.
Porto Alegre: Bookman, 2010.

DECRETO n° 6.949, de 25 de agosto de 2009. Promulga a Convencdo Internacional sobre
os Direitos das Pessoas com Deficiéncia e seu Protocolo Facultativo, assinados em Nova
York, em 30 de marco de 2007. Disponivel em:
httpz//portal. mec.gov.br/dmdocuments/decreto6949 seesp.pdf. Acesso em: 18 jun. 2021.

DECRETO n° 6653, de 15/05/2015. Institui o Estatuto da Pessoa com Deficiéncia do Estado
do Piaui e da outras providéncias. Disponivel em:
http//www.seid.pi.gov.br/download/202011/CEID11_44fbeleell.pdf. Acesso em: 15 margo
2022.

ESTADO DO PIAUI. Conselho Estadual de Educagdo. Resolucdo CEE/PI n° 146/2017. Fixa
normas para a educagdo especial no Sistema de Ensino do Estado do Piaui.  Disponivel em:
https://normativasconselhos.mec.gov.br/normativa/view/cee-pi-cee-pi-n-146-
17_5¢1a61b7f200d.pdf?query=ESPECIAL. Acesso em: 15 mar. 2022.

FERREIRA, N. S. de A. As pesquisas denominadas “estado da arte”. Educacdo &
Sociedade, Campinas, n. 79, p. 257-272, ago. 2002.

FREITAS, L. C. de. A importdncia da avaliagdo: em defesa de uma responsabilizacéo
participativa. Em Aberto, Brasilia, v. 29, n. 96 p. 127-139, maio/ago. 2016.

FREITAS, L. C. de. Apresentagdo: politicas publicas de responsabilizacdo na educagéo.
Educ. Soc., Campinas, v. 33, n. 119, p. 345-351, abr./jun. 2012.

FREITAS, L. C. de. Eliminacéo adiada: o ocaso das classes populares no interior da escola e a
ocultacdo da (mé) qualidade do ensino. Educ. Soc., v. 28, n. 100, p. 965- 987, out. 2007.

GAMBOA, S. S. Projetos de pesquisa, fundamentos l6gicos: a dialética entre perguntas e
respostas. Chapeco: Argos, 2013.

GARCIA, R. M. C. (org.). Politicas de educagdo especial no Brasil no inicio do século
XXI. Florianopolis, SC: UFSC: CED: NUP, 2017.



99

GATTI, B. A. Avaliacdo educacional no Brasil: pontuando uma histéria de acGes EccoS
Revista Cientifica, Sdo Paulo: Universidade Nove de Julho, Brasil, v. 4, n. 1, p. 17-41, jun.
2002. Disponivel em: http/iwww.redalyc.org/articulo.0a?id=71540102. Acesso em: 16 jun.
2023.

GASKELL, G. Entrevistas individuais e de grupos. In: BAUER, M. W.; GASKELL, G.
(org.). Pesquisa qualitativa com texto, imagem e som: um manual pratico. Petropolis:
Vozes, 2014. p. 64-89.

GIL, A. C. Como elaborar projetos de pesquisa. 4. ed. Sao Paulo: Atlas, 2007.
GIL, A. C. Como elaborar projetos de pesquisa. 4. ed. Sao Paulo: Atlas, 2008.
GIL, A. C. Metodologia do ensino superior. 4. ed. S&o Paulo: Atlas, 2011.

GOMES NETO, J. B.; ROSENBERG, L. Indicadores de qualidade do ensino e seu papel no
Sistema Nacional de Avaliagdo. Em Aberto, v. 15, n. 66, p. 13-28, v.

GUBA, E. G.; LINCOLN, Y. S. Paradigmatica controvérsias, contradicGes, e emergéncias
conflitantes. In: DENZIN, N. K.; LINCOLN, Y. S. (ed.). Handbook of qualitative research.
3. ed. Thousand Oaks: Sage Publications, 2005.

INEP. Cartilhna SAEB 2017. Instrugdes para aplicacdo do Saeb 2017. Brasilia: Inep, 2017.

LIEBL, K. R. Prova brasil e o publico-alvo da educacdo especial: uma analise a partir da
rede publica municipal de ensino de Sdo Bento do Sul/SC. Dissertacdo (Mestrado em
Educacdo) — Universidade da Regido de Joinville, UNIVILLE, 2020.

LUCKESI, C.C. A avaliacdo da aprendizagem escolar: estudos e proposicoes. 21. ed. Séo
Paulo: Cortez, 2010.

LUCKESI, C. C. Avaliacdo da aprendizagem na escola: reelaborando conceitos e criando a
pratica. 2. ed. Salvador: Malabares Comunicacbes e Eventos, 2005.

LUDKE, M.; ANDRE, M. E. D. A. Pesquisa em educac&o: abordagens qualitativas. 2. ed.
Rio de Janeiro: E.P.U., 2013.

MANTOAN, M. T. E. Incluséo escolar: o que é? Por qué? Como fazer? S&o Paulo: Moderna,
2003. (Colegéo cotidiano escolar).

MANTOAN, M. T. E. Inclusédo escolar: o que é? Por qué? Como fazer? 2. ed. Sdo Paulo:
Moderna, 2006. (Cotidiano escolar: ag&o docente).

MANTOAN, M. T. E. Incluséo escolar: o que é? Por qué? Como fazer? S&o Paulo: Summus,
2015. (Colegdo novas arquiteturas pedagdgicas).

MANTOAN, M. T. E; LANUTI, J. E. O.E. A escolague queremos para todos. Curitiba:
CRV, 2022.



100

MAZZOTA, M. J. S. Educacdo especial no Brasil: historia e politicas publicas. 6. ed. Sdo
Paulo: Cortez, 2011.

MAZZOTTA, M.J. S. Fundamentos de educacgdo especial. Sdo Paulo: Pioneira, 1982.

MEC/SEESP. Politica Nacional de educagdo especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva
Documento elaborado pelo Grupo de Trabalho nomeado pela Portaria Ministerial n° 555, de 5
de junho de 2007, prorrogada pela Portaria n° 948, de 09 de outubro de 2007. Disponivel em:
httpz//portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=381-
politica-nacional-seesp&Iltemid=30192. Acesso em: 15 jul. 2022.

MENDES, E. G. Breve historico da educacdo especial no Brasil. Revista Educacion y
Pedagogia, v. 22, n. 57, maio/ago. 2010.

MENDES, M. P. Educagéo inclusiva e a Declaracdo de Salamanca: consequéncias ao sistema
educacional brasileiro. Revista Integracdo, ano 10, n. 22, 2012.

MINAYO, M. C. de S. (org.). O desafio do conhecimento: pesquisa qualitativa em salde.
12. ed. Sdo Paulo: Hucitec, 2010. p. 261-297.

MIRANDA, A. A. B. A pratica pedagodgica do professor de alunos com deficiéncia
mental. Unimep, 2003.

NASCIMENTO. L. B. P. A importancia da incluséo escolar desde a educagéo infantil.
2014. 49 f. Trabalho de Conclusdo de Curso (Pedagogia) — Departamento de Educacéo,
Faculdade Formacdo de Professores, Universidade do Estado do Rio de Janeiro, 2014.

NASCIMENTO. L. B. P. Ministério da Educacdo. Secretaria de Modalidades Especializadas
de Educacdo. PNEE: Politica Nacional de educacdo especial: equitativa, inclusiva e com
aprendizado ao longo da vida. Brasilia: MEC: SEMESP, 2020.

MOREIRA, H.; CALEFFE, L. G. Metodologia da pesquisa para o professor pesquisador.
Rio de Janeiro: DP & A, 2006.

NOBREGA-THERRIEN, S. M.; THERRIEN, J. Trabalhos cientificos e o estado da questdo:
reflexdes tedrico-metodologicas. EAE, v. 15, n. 30, p. 5-16, dez. 2004. Disponivel em:
http/Amww.fcc.org.br/  pesquisa/publicacoes/eae/arquivos/1203/1203.pdf.  Acesso em: 3 abr.
2022.

Nota Técnica n° 20 / 2015/ MEC / SECADI / DPEE, de 18 de marco de 2015. Assunto:
OrientacOes aos sistemas de ensino visando ao cumprimento do artigo 7° da Lei n°
12764/2012, regulamentada pelo Decreto n° 8368/2014.
http/Amww.punf.uff.br/inclusao/images/leis/nota_tecnica_ 20 orientacao_aplicacao_multa_20
mar.pdf. Acesso em: 12 abr. 2023.

OFFMANN, J. Avaliacdo mito e desafio: uma perspectiva construtivista. Porto Alegre:
Educacdo & Realidade, 1993.

OLIVEIRA, L. X. de. Politica de responsabilizagdo como estratégia para promoc¢ao de
desempenho escolar: um estudo sobre o Prémio “Escola Nota Dez”. 2016, 166 f. Tese



101

(Doutorado em Educagédo) — Universidade Federal do Rio de Janeiro, Faculdade de Educacéo,
Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo, Rio de Janeiro, 2016.

OSTERNE, M. S. F. No percurso da investigacdo: decisdes de ordem metodoldgica (Capitulo
). In. OSTERNE, M. S. F. Dinamica, composicdo e valores familiares: oposicdes e
complementariedade entre o masculino e o feminino. Fortaleza: UECE, 2000. (Tese de Livre
Docente).

PASSONE, E. F. K. Produgdo do fracasso escolar e o furor avaliativo: o sujeito resiste?
Estilos da Clinica, S&o Paulo, v. 20, n. 3, p. 400-420, set./dez. 2015b.

PEREZ, J. R. R.; PASSONE, E. F. A perspectiva politica da educacdo comparada e as
avaliacdes internacionais da qualidade da educacédo. Politicas Educativas — Pol Ed, v. 1, n. 1,
2014,

PIAUI. Lei n° 6.284 de 19 de dezembro de 2012. Obriga a inclusdo de literaturas impressas
no Sistema Braille e em audio no acervo de todas as bibliotecas publicas, privadas,
universitarias e escolares do Estado do Piaui. Disponivel em:

https//www. legisweb.com.br/legislacao/?id=249024. Acesso em: 12 mar. 2023.

PIAUI. Lei n° 6.372/2013. Institui a Politica Estadual de Protecdo dos Direitos da Pessoa com
Transtorno do Espectro Autista. Disponivel em:
https://sapl.al.pi.leg.br/media/sapl/public/normajuridica/2013/5566/6372_02_julho_2013.pdf.
Acesso em: 20 maio 2022.

PIAUI. Lei n° 6.733, de 17 de dezembro de 2015. Aprova o Plano Estadual de Educago e
da outras providéncias. Disponivel em:
file///C:/Users/CLIEN TE/Downloads/PEE_Piau%C3%AD%2520(1)%20(1).pdf.  Acesso  em:
6 ago. 2022.

Portaria do Ministério da Educacdo n° 931, de 25 de marco de 2005. Institui o Sistema de
Avaliacdo da educacéo bésica - SAEB. Disponivel em:
https://download.inep.gov.br/educacao_basica/prova_brasil saeb/legislacao/Portaria931 Nov
0Saeb.pdf. Acesso em: 10 jan. 2023.

Presidéncia da Republica. Casa Civil. Subchefia para Assuntos Juridicos. Decreton®7.611,de 17 de
novembro de 2011. Dispde sobre a educacéo especial, 0 atendimento educacional especializado e da
outras providéncias. Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2011-
2014/2011/Decreto/D7611.htm. Acesso em: 4 out. 2019.

Relatério SAEB (ANEB e ANRESC) 2005-2015: panorama da década. Brasilia: Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira, 2018. Disponivel em:
https://download.inep.gov.br/educacao_basica/saeb/2018/documentos/livro_saeb 2005 2015
_completo.pdf. Acesso em: 10 dez. 2022.

Resolugdo CME/THE n° 003 de 15 de abril 2010. Fixa normas para a educacdo especial na
educacdo basica do Sistema Municipal de Ensino de Teresina e revoga a Resolucdo
CME/THE N° 003, de 06 de abrii de 2006. Disponivel ~ em:
file///C:/Users/CLIEN TE/Desktop/DECRETOS/cme-teresina-pi-resolucao-cme-the-n-003-
2010-educacao-especial-5faflc741e35a-pdf.pdf. Acesso em: 16 maio 2022.



102

Resolugdo CME/THE n° 006/2024. Fixa normas para a educacdo especial na educagédo
basica do Sistema Municipal de Ensino de Teresina e revoga a Resolucdo CME/THE N° 003
de 15 de abril 2010.

Disponivel em:
file///C/Users/CLIENTE/Downloads/diario%200ficial%20resolu%C3%A7%C3%A30%20C
ME%20DOM3766-22052024- ASSINADO%20(1).pdf. Acesso em: 2 jun. 2024.

Resolugdo CNE/CEB n° 2, de 11 de setembro de 2001. Diretrizes Nacionais para a
educacéo especial na educacéo bésica. Brasilia: MEC, 2001.
httpz//portal. mec.gov.br/cne/arquivos/pd f/CEB0201.pdf

Resolugdo n° 4, de 2 de outubro de 2009. Institui Diretrizes Operacionais para 0
Atendimento Educacional Especializado na educacdo basica, modalidade educacdo especial.
Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/dmdocuments/rceb004 _09.pdf. Acesso em: 18 out.
2021.

RESUMO TECNICO DO ESTADO DO PIAUI. Censo escolar da educacio basica. 2021.
Disponivel em:
https://download.inep.gov.br/publicacoes/institucionais/estatisticas_e_indicadores/2021/resu
mo_tecnico_do_estado_do_piaui_censo_escolar_da_educacao_basica_2021.pdf. Acesso em:
15 jun. 2024.

RICHARDSON, R. et al. (coord.). Pesquisa social: métodos e técnicas. Sdo Paulo: Atlas,
1989.

SACCOL, A. Z. Um retorno ao basico: compreendendo os paradigmas de pesquisa e sua
aplicacdo na pesquisa em administracdo. Revista de Administracdo - UFSM, Santa Maria, V.
2,n. 2, p. 250-269, maio/ago. 2009.

SANTOS FILHO, J. C. dos; GAMBOA, S. S. (org.). Pesquisa educacional: quantidade -
gualidade. 8. ed. Sdo Paulo: Cortez, 2013. (Cole¢do Questdes da Nossa Epoca; v. 46.)

SEVERINO, A. J. Metodologia do trabalho cientifico. 1. ed. Sdo Paulo: Cortez, 2013.

SHIROMA, E. O.; NETO, A. C. B. Em nome da qualidade: construindo estandares para o
gerenciamento de professores. Movimento-revista de educacéo, ano 2, n. 2, 2015.

SILVA, M. C. V. Avaliagdo em larga escala de alunos com necessidades educacionais
especiais no municipio de Londrina-PR. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo) — UEL,
Londrina, 2013.

SILVA, M. O. da S. e (org.). Pesquisa avaliativa: aspectos teoricos- metodoldgicos. Séo
Paulo: Veras Editora; Sdo Luis, MA: GAEPPE (Grupo de Avaliacdo e Estudo da Pobreza e de
Politicas Direcionadas a Pobreza), 2008.

SAEB. Sistema de Avaliacdo da Educacdo Bésica. Diretrizes da edicdo 2023. INEP: MEC.
https://download.inep.gov.br/saeb/diretrizes_da_edicao/2023.pdf. Acesso em: 15 jun. 2024.



103

TERESINA. Decreto n° 4739, de 26/06/2015. Dispde sobre o Plano Municipal de Educacao
de Teresina - PME e da outras providéncias. Disponivel em: semplan.teresina.pi.gov.briwp-
ontent/up loads/sites/39/2018/05/P lano-Municipal-de-Educagdo.pdf. Acesso em:

TERESINA. Diretrizes Curriculares da educacdo infantil e do ensino fundamental do
Municipio de Teresina. 2008. Disponivel em:
httpz//informartenews.blogspot.com.br/2008/03/diretrizes-curriculares-do-municpio-de.html.
Acesso em: 3 out. 2019.

VASCONCELLOS, C. dos S. Avaliacdo: concepcdo dialética-libertadora do processo de
avaliacdo escolar. 18. ed. Sao Paulo: Libertad, 2008.

YIN, R. K. Estudo de caso: planejamento e métodos. Trad. de Daniel Grassi. Porto Alegre:
Bookman, 2001.

YIN, R. K. Estudo de caso: planejamento e metodos. 5. ed. Porto Alegre: Bookman, 2015.



104

APENDICES



105

APENDICE A — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Vocé estd sendo convidado(a) a participar como voluntario(a) de uma pesquisa
denominada “POLITICA DE AVALIACAO DO SAEB: O LUGAR DO
ESTUDANTE PUBLICO-ALVO DA EDUCACIONAL ESPECIAL”

Esta pesquisa estd sob a responsabilidade do pesquisador Vanusa Gomes Soares e
Profa. Dra. Luisa Xavier de Oliveira do Programa de Pds-Graduacdo em Educagdo
(PPGEd/UFPI) e tem como objetivos: Objetivo geral: analisar as implicacbes da incluséo ou
exclusdo dos alunos publico-alvo da educacdo especial no Sistema de Avaliacdo da
educacdo bésica (Saeb), na rede municipal de ensino de Teresina. E objetivos especificos:
analisar o lugar dos alunos publico-alvo da educagdo especial no Sistema de Avaliacdo da
educacdo bésica (Saeb), na rede municipal de ensino de Teresina; relacionar os critérios
utilizados pela Seduc para selecionar os profissionais aplicadores das avaliagbes do Saeb,
0s que contemplam alunos publico-alvo da educacdo especial; identificar a utilizacdo dos
resultados das avaliagbes do Saeb na implementacdo de politicas publicas educacionais
voltadas aos alunos publico-alvo da educagdo especial.

Esta pesquisa tem por finalidade a discussdo a respeito da luta pelo direito dos alunos
publico-avo da educacdo especial a educacdo em condicbes de qualidade social,
contribuindo para que seu direito va além da garantia da matricula em escolas regulares,
mas que seja assegurado aos mesmos as condicGes necessarias para que sejam avaliados
considerando todo seu potencial cognitivo.

Neste sentido, solicitamos sua colaboracdo mediante a assinatura desse termo. Este
documento, chamado Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), visa assegurar
seus direitos como participante. ApGs seu consentimento, assine todas as paginas e ao final
desse documento que esta em duas vias. O mesmo, também sera assinado pelos
pesquisadores em todas as paginas, ficando uma via com vocé participante da pesquisa e
outra com 0s pesquisadores.

Por favor, leia comatencdo e calma, aproveite para esclarecer todas as suas duvidas.
Se houver perguntas antes ou mesmo depois de indicar sua concordancia, vocé podera
esclarecé-las com os pesquisadores responsavel pela pesquisa através do seguintes telefones
Vanusa Gomes Soares, telefone (86) 99982-4061 ou através do e-mail:
vansoares2@hotmail.com; Luisa Xavier de Oliveira (89) 9 9975-0486 ou através do e-mail:

luisaxavier77@ufpi.edu.br. Se mesmo assim, as duvidas ainda persistirem vocé pode entrar
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em contato com o Comité de FEtica em Pesquisa da UFPI, que acompanha e analisa as
pesquisas cientificas que envolvem seres humanos, no Campus Universitario Ministro
Petrbnio Portella, Bairro Ininga, Teresina —Pl, telefone (86) 3237-2332, e-mail:

cep.ufpi@ufpi.edu.br; no horério de atendimento ao publico, sequnda a sexta, manhd: 8h as

12h e a tarde: 14h as 18h. Se preferir, pode levar este Termo para casa e consultar seus
familiares ou outras pessoas antes de decidir participar. Esclarecemos mais uma vez que sua
participacdo € voluntaria, caso decida ndo participar ou retirar seu consentimento a qualquer
momento da pesquisa, ndo havera nenhum tipo de penalizagdo ou prejuizo e o (0s)
pesquisador estara a sua disposicdo para qualquer esclarecimento.

A pesquisa tem como justificativa, apds levantamentos realizados, preliminarmente,
identificamos que ha poucas pesquisas que abordam o aluno publico-alvo da educagédo
especial nas avaliacbes do Saeb, o que coloca em relevancia cientifica a proposta deste estudo
por trazer elementos que possibilitardo compreender melhor como sdo aplicadas as avaliagcGes
com esses alunos, se Ihes sdo garantidas as condicOes necessarias para participacdo do
processo e, ainda, se o0s resultados das avaliacGes direcionam para a implementacdo de acbes
que visem a melhoria do ensino aprendizagem desse publico na Rede Municipal de Ensino de
Teresina. Assim, defendemos a importdncia académica da presente pesquisa, por
problematizar de forma inédita a teméatica em questao.

Contudo, a pesquisa se destaca também em relevancia social porque parte do mundo
das necessidades, ou seja, do contexto escolar, dos anseios da sociedade civil e,
principalmente desta pesquisadora. Nesse sentido, a presente investigacdo se configura como
instrumento de luta pelo direito desses alunos a educacdo em condicdes de qualidade social,
contribuindo para que seu direito va além da garantia da matricula em escolas regulares, mas
que seja assegurado aos mesmos as condicdes necessarias para que sejam avaliados
considerando todo seu potencial cognitivo.

Para sua realizacdo serdo utilizados os seguintes procedimentos paraa coleta de dados a
pesquisa envolvera levantamento: bibliografico; a legislacdo pertinente a temaética,
levantamento de dados (numero de escolas, matriculas, professores) e aplicacdo entrevistas
semiestruturadas junto aos gestores escolares, professores titulares das turmas de ensino
regular que assistirem os alunos publico-alvo da educacdo especial das 10 (dez) escolas
selecionadas que atendem o ensino fundamental (1° ao 5° ano), sendo um gestor de cada
escola.

Serdo realizadas visitas as escolas selecionadas e em conversa prévia com 0s

professores e gestores sobre o objeto de pesquisa e a importancia da contribuicdo para a
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realizacdo do estudo, no ambito da SEMEC e Seduc, sera realizada visitas a estas secretarias
com intuito de solicitar a participacdo dos coordenadores do setor de avaliacdo na pesquisa.
Na ocasidao sera solicitado aos participantes que assinem o TCLE.

Na hipotese de haver mais de um professor que atue em classe com aluno com NEE,
considerar-se-4 0 que tiver mais tempo de docéncia com os referidos alunos. Bem como
coordenadores da Divisdo de Educacéo Inclusiva e da Diviséo de Avaliagdo da SEMEC. No
ambito da Seduc, o instrumento serd direcionado junto aos responsaveis pela organizacdo e
aplicacdo do Saeb. Os participantes que aceitarem colaborar serdo questionados se permitem a
gravacdo, caso seja permitido a gravacdo sera realizada através de aparelho celular da
pesquisadora. A entrevista terd duragdo prevista de 60 minutos.

Esta pesquisa acarreta 0s seguintes riscos: desconforto, constrangimento ou ainda
estresse emocional para 0s participantes, uma Vvez que relatardo sobre suas vivéncias
profissionais relacionadas ao processo de avaliagdo dos alunos publico-alvo da educacéo
especial, advertimos que 0s mesmos serdo contornados, pois as entrevistas serdo realizadas de
forma presencial facilitando a resolucdo de possiveis intercorréncias de modo a ndo 0s
constranger.

No intuito de minimizar ou contornar tais riscos, os participantes serdo esclarecidos
de que podem desistir a qualquer momento da realizacdo das entrevistas, sendo, portanto,
esperada a sua livre participacdo, bem como a preservacdo das suas identidades.
Ressaltamos, ainda, que a colaboracdo dos participantes da pesquisa, contribuird, de forma
significativa, para fomentar as discussdes sobre a inclusdo de alunos publico-alvo da
educacdo especial nos processos educativos escolares.

Como beneficios a pesquisa possui relevancia social e académica por contribuir
com 0S avangos nas pesquisas sobre a inclusdo de alunos com necessidades educacionais
especiais no contexto de avaliagbes em larga escala. Ademais, 0s estudos sobre incluséo séo
relevantes porque se configura como instrumento de luta na defesa do direito a educacéo,
podendo subsidiar a definicio e implementacdo de politicas publicas direcionadas,
especialmente, para os alunos publico-alvo da educacdo especial.

Os resultados obtidos nesta pesquisa serdo utilizados para fins académico-
cientificos (divulgacdo em revistas e em eventos cientificos) e 0s pesquisadores se
comprometem a manter o sigilo e identidade anbnima, como estabelecem as Resolugdes do
Conselho Nacional de Salde n° 466/2012 e 510/2016 e a Norma Operacional 01 de 2013
do Conselho Nacional de Salde, que tratam de normas regulamentadoras de

pesquisas que envolvem seres humanos. E vocé terd livre acesso as todas as informacgoes e
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esclarecimentos adicionais sobre o estudo, bem como lhe € garantido acesso a seus
resultados.

Esclarecemos ainda que vocé ndo tera nenhum custo com a pesquisa, e caso haja
por qualquer motivo, asseguramos que Vocé sera devidamente ressarcido. N&o havera
nenhum tipo de pagamento por sua participacdo, ela € voluntaria. Caso ocorra algum dano
comprovadamente decorrente de sua participacdo neste estudo vocé podera ser indenizado
conforme determina a Resolugcdo 466/12 do Conselho Nacional de Saude, bemcomo Ihe sera
garantido a assisténcia integral.

ApoOs os devidos esclarecimentos e estando ciente de acordo com os que me foi
exposto, e declaro que aceito
participar desta pesquisa, dando pleno consentimento para uso das informacfes por mim
prestadas. Para tanto, assino este consentimento em duas vias, rubrico todas as paginas e
fico com a posse de uma delas.

Preencher quando necessario

() Autorizo a captacdo de imagem e voz por meio de gravacdo, filmagem e/ou fotos;
() Né&o autorizo a captacdo de imagem e voz por meio de gravacao e/ou filmagem.

() Autorizo apenas a captacdo de voz por meio da gravacao;

Local e data:

Assinatura do Participante

Assinatura do Pesquisador Responsavel
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APENDICE B — Roteiro de entrevista gestores escolares

g UNIVERSIDADE FEDERAL DO PIAUI- UFPI
CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCACAO- CCE
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUAGCAO EM ED. MESTRADO EM EDUCACAO
LINHA DE PESQUISA: POLITICA EDUCACIONAL E GESTAO DA EDUCAGCAO

Prezado(a) Gestor(a),

Solicitamos sua colaboracdo e apoio em participar desta entrevista. O referido
instrumento serve de coleta de dado para o relatorio de pesquisa sobre Politica de avaliacio do
Saeb: 0 lugar do estudante plblico-alvo da educacdo especial, que € requisito final do Curso de
Mestrado Académico em Educacdo sob a orientacdo da Prof.2 Dra. Luisa Xavier de Oliveira.

Nosso objetivo é objetivo analisar as implicacbes da inclusdo ou exclusdo dos alunos
com necessidades educacionais no Sistema de Avaliacdo da Educacdo Bésica (Saeb), na rede
municipal de ensino de Teresina.

Esclarecemos que ndo had respostas certas ou erradas e seu conhecimento ndo sera

medido, apenas necessitamos de informacdes que possam contribuir para entendermos o lugar

dos alunos publico-alvo da educacdo especial nas avaliagdes externas realizadas nos espacos

escolares. Em caso de duvida sobre alguma questdo estamos disponiveis para esclarecer.
Desde ja agradecemos por ter dedicado tempo e interesse em responder este

instrumental.

1. Informacbes prévias sobre a entrevista

Objetivos:

- Explicar as razoes e os objetivos da entrevista;

- Assegurar a confidencialidade das informacbes, conforme expresso no Termo de
Consentimento;

- Coletar assinatura no Termo de Consentimento Livre e Esclarecido - TECLE

Cadigo da Escola: ‘ ‘ ‘ ‘ ‘ | ‘ ‘ ‘




Nome da Escola:
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2. Caracterizacdo do perfil do participante

2.1 Qual o seu nivel de formacao?

Escolaridade Concluido Cursando Incompleto
ensino médio - regular A) (B) (C)
ensino médio - Pedagogico A) (B) (C)
Licenciatura A) (B) (C)
Bacharelado (A) (B) (C)
Especializacao A) (B) (C)
Mestrado A) (B) (C)
Doutorado A) (B) (C)

2.2 Ha quanto tempo atua no magistério?
(A)De1la3anos
(B)De 4 a6 anos
(C)De 7a10 anos
(D) De 11 a 15 anos

(E) H& mais de 16 anos

2.3 Ha quanto tempo vocé trabalha nesta escola?
(A)De1a3anos
(B) De 4 a 6 anos
(C)De 7a10 anos
(D) De 11 a 15 anos
(E) Ha mais de 16 anos

2.4 Ha quanto tempo exerce a funcdo de gestor desta unidade de ensino?

Qual foi a forma de ingresso nessa fungdo?

3. Lugar do aluno publico-alvo da educacéo especial na escola.

3.1 Vocé tem ou teve alguma experiéncia com alunos publico-alvo da educacgéo especial?
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3.2 Na sua opinido, quais conhecimentos/saberes acredita serem necessarios para Vocé
enquanto gestor trabalhar nos espacos escolares em relacdo aos alunos publico-alvo da
educacédo especial?

3.3 Para vocé, quais devem ser o0s suportes de apoio disponivel para a gestdo escolar
desenvolver uma educacéo inclusiva?

3.4 Vocé ja participou de alguma formacdo sobre educacdo inclusiva?

3.5 Na sua opinido, quais os desafios para a efetiva participacdo dos alunos publico-alvo da

educacdo especial nas atividades integrais do dia a dia escolar?

4. Lugar do aluno publico-alvo da educacao especial nas avaliagdes externa
4.1 A escola participa das avaliagbes externas aplicadas na escola pelo Sistema de Avaliagdo
da educacéo bésica — SAEB?
A () Sim B.( )Néo
4.2 Em caso afirmativo, como ocorre a aplicagdo dessas avaliagbes na escola?
4.3 Os alunos publico-alvo da educacdo especial, matriculados na escola, participam das
avaliacbes aplicadas pelo Sistema de Avaliacdo da educacdo bésica — SAEB?
A () Sim B.( )Naéo
4.4 Em caso afirmativo, quem é responsavel pela aplicacdo das avaliagdes do SAEB junto aos
alunos publico-alvo da educacdo especial matriculados na escola?
4.5 Ha algum protocolo ou orientagcdo para a aplicacdo dessas avaliagdes do SAEB junto aos
alunos publico-alvo da educacdo especial matriculados na escola?
4.6 A escola recebe os resultados do desempenho das avaliagdes do Saeb dos alunos publico-
alvo da educagéo especial?
A () Sim B.( )Néo
4.7 Em caso afirmativo, quais procedimentos a escola realiza diante dos resultados das
avaliagdes do Saeb dos alunos publico-alvo da educacéo especial?
4.8 Em sua opinido, quais os desafios enfrentados pelos alunos com NEE na participacdo das
avaliagbes externa, especificamente, as avaliacbes do Saeb de acordo com as

especificidades de cada aluno?
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APENDICE C — Roteiro de entrevista

Coordenador responsavel pela organizacdo e pela aplicacdo do Saeb / Seduc

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PIAUI- UFPI
CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCAGAO- CCE
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUAGAO
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM ED. MESTRADO EM EDUCACAO
LINHA DE PESQUISA: POLITICA EDUCACIONAL E GESTAO DA EDUCAGAO

ROTEIRO DE ENTREVISTA
COORDENADOR RESPONSAVEL PELA ORGANIZACAO E PELA APLICACAO
DO SAEB / SEDUC

Prezado(a) Coordenador(a),

Solicitamos sua colaboracdo e apoio em participar desta entrevista. O referido
instrumento serve de coleta de dado para o relatorio de pesquisa sobre Politica de avaliacdo do
Saeb: o lugar do estudante publico-alvo da educagdo especial, que € requisito final do Curso de
Mestrado Académico em Educacdo sob a orientacdo da Prof.2 Dra. Luisa Xavier de Oliveira.

Nosso objetivo é objetivo analisar as implicagdes da inclusdo ou exclusdo dos alunos
com necessidades educacionais no Sistema de Avaliacdo da educacdo basica (Saeb), na rede
municipal de ensino de Teresina.

Esclarecemos que ndo had respostas certas ou erradas e seu conhecimento ndo sera
medido, apenas necessitamos de informagdes que possam contribuir para entendermos o lugar
dos alunos publico-alvo da educacdo especial nas avaliagbes externas realizadas nos espacos
escolares. Em caso de divida sobre alguma questdo estamos disponiveis para esclarecer.

Desde ja agradecemos por ter dedicado tempo e interesse em responder este

instrumental.

1. Informagbes prévias sobre a entrevista
Objetivos:

- Explicar as raz0es e os objetivos da entrevista;
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- Assegurar a confidencialidade das informagdes, conforme expresso no Termo de
Consentimento;
- Coletar assinatura no Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TECLE)

- Local onde trabalha (secéo, geréncia, departamento, secretaria)

2. Caracterizacdo do perfil do participante

2.1 Qual o seu nivel de formacgao?

Escolaridade Concluido Cursando Incompleto
ensino médio - reqular (A) (B) (C)
ensino médio - Pedagogico A) (B) (C)
Licenciatura A) (B) (C)
Bacharelado (A) (B) (C)
Especializacao A) (B) (C)
Mestrado A) (B) (C)
Doutorado (A) (B) (C)

2.2 Vocé tem experiéncia como docente na escola publica? Em caso afirmativo,

quantos anos de experiéncia?

(A)Dela3anos

(B) De 4 a6 anos

(C)De 7a10 anos

(D) De 11 a 15 anos

(E) H& mais de 16 anos
2.3 Ha quanto tempo vocé trabalha nesta divisdo de avaliagdo? Como ingressou nesta
divisdo?

3. O Sistema de Avaliacdo da Educacdo Bésica (SAEB) no Piaui

3.1 Quais os anos de ensinos que participam das provas do Saeb no Estado do Piaui? E qual a
periodicidade da aplicagdo do Saeb?
3.2 Em relacdo as provas do Saeb, quem sdo os responsaveis pela aplicacdo das provas do

Saeb no Estado do Piaui?
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3.3Vocé tem conhecimento de algum documento oficial do MEC/INEP que regula a
aplicacdo das provas do Saeb? Em caso afirmativo, do que trata esses documentos?

3.4 Na divisdo de avaliacdo da Seduc ha algum documento oficial que regula a aplicacdo das
provas do Saeb? Em caso afirmativo, do que trata esses documentos?

4. Lugar do aluno publico-alvo da educacao especial nas avaliagdes externa

4.9 Os alunos publico-alvo da educacgéo especial participam das avaliagdes do Saeb?
() Sim () Nao

4.10 Em caso afirmativo, como ocorre essa participacdo?

411 Existe algum documento legal do MEC que oriente a participagdo dos alunos com
NEE nas avaliacdes do Saeb? Em caso afirmativo, do que trata esses documentos?

412 Em relacdo a Seduc, existe algum documento legal que oriente a participacdo dos
alunos publico-alvo da educacdo especial nas avaliagdes do Saeb? Em caso afirmativo, do
que trata esses documentos?

413 Vocé sabe informar se existe alguma diferenca nas provas aplicadas aos alunos
pUblico-alvo da educagdo especial e 0s demais alunos?

4.14 Quem sdo o0s responsaveis pela aplicacdo das provas do Saeb junto aos alunos publico-
alvo da educacdo especial nas unidades escolares? Existe alguma selecdo/e ou critérios
para serem selecionados esses aplicadores?

4.15 Os responsaveis pela aplicacdo das provas do Saeb junto aos alunos publico-alvo da
educacdo especial passam por alguma formacdo para realizar aplicacdo dessas provas? Em
caso afirmativo, como é realizado essa formacéo?

4.16 Em relagdo as Provas do Saeb obtidos pelos alunos plblico-alvo da educacdo especial,
0 que sdo feitos com os resultados? S&o socializados? Como isso ocorre?

417 Como vocé Vé a participacdo dos alunos publico-alvo da educacdo especial nas

avaliagbes em larga escala do Saeb?
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APENDICE D — Roteiro de entrevista

Coordenador Divisdo de Educacao Inclusiva e da Divisdo de Avaliacdo / Semec

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PIAUI- UFPI
CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCACAO- CCE
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUAGCAO EM ED. MESTRADO EM EDUCACAO
LINHA DE PESQUISA: POLITICA EDUCACIONAL E GESTAO DA EDUCACAO

ROTEIRO DE ENTREVISTA
COORDENADOR DIVISAO DE EDUCACAO INCLUSIVA E DA DIVISAO DE
AVALIACAO /SEMEC

Prezado(a) Coordenador(a),

Solicitamos sua colaboracdo e apoio em participar desta entrevista. O referido
instrumento serve de coleta de dado para o relatorio de pesquisa sobre Politica de avaliacio do
Saeb: o lugar do estudante plblico-alvo da educacional especial, que é requisito final do Curso
de Mestrado Académico em Educacdo sob a orientacdo da Prof°. Dra. Luisa Xavier de
Oliveira.

Nosso objetivo é objetivo analisar as implicagdes da inclusdo ou exclusdo dos alunos
com necessidades educacionais no Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica (Saeb), na rede
municipal de ensino de Teresina.

Esclarecemos que ndo ha respostas certas ou erradas e seu conhecimento ndo sera

medido, apenas necessitamos de informacdes que possam contribuir para entendermos o lugar

dos alunos publico-alvo da educacdo especial nas avaliagdes externas realizadas nos espacos

escolares. Em caso de ddvida sobre alguma questdo estamos disponiveis para esclarecer.
Desde ja agradecemos por ter dedicado tempo e interesse em responder este

instrumental.

1. Informacgfes prévias sobre a entrevista

Objetivos:

- Explicar as razdes e os objetivos da entrevista;

- Assegurar a confidencialidade das informagdes, conforme expresso no Termo de

Consentimento;
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- Coletar assinatura no Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TECLE)

- Local onde trabalha (secdo, geréncia, departamento, secretaria)

2. Caracterizagdo do perfil do participante

2.1 Qual o seu nivel de formacao?

Escolaridade Concluido Cursando Incompleto
Ensino médio - regular A) (B) (C)
Ensino médio - Pedagogico A) (B) (C)
Licenciatura A) (B) (C)
Bacharelado (A) (B) (C)
Especializacao A) (B) (C)
Mestrado A) (B) (C)
Doutorado (A) (B) (C)

2.2 Vocé tem experiéncia como docente na escola publica? Em caso afirmativo, quantos
anos de experiéncia?

(A)De1a3anos

(B) De 4 a6 anos

(C)De 7a10 anos

(D) De 11 a 15 anos

(E) H& mais de 16 anos

2.3 Ha quanto tempo vocé trabalha nesta divisdo de avaliagdo? Como ingressou nesta

divisdo?

3. O Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica (SAEB) no municipio de Teresina.

3.5 Quais 0s anos de ensinos que participam das provas do Saeb no municipio de Teresina? E
qual a periodicidade da aplicagdo do Saeb?
3.6 Em relacdo as provas do Saeb, quem sdo os responsaveis pela aplicacdo das provas do

Saeb nas escolas municipais de Teresina?
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3.7Vocé tem conhecimento de algum documento oficial do MEC/INEP que regula a
aplicacdo das provas do Saeb? Em caso afirmativo, do que trata esses documentos?

3.8 Na SEMEC ha algum documento oficial que regula a aplicacdo das provas do Saeb? Em
caso afirmativo, do que trata esses documentos?

4. Lugar do aluno publico-alvo da educacao especial nas avaliagdes externa

4.2 Os alunos publico-avo da educagdo especial das escolas municipais participam das
avaliagbes do Saeb?

( ) Sim () Nao

4.3 Em caso afirmativo, como ocorre participacdo alunos publico-alvo da educagdo especial
das escolas municipais?

4.4 Existe algum documento legal do MEC/INEP que oriente a participacdo dos alunos
publico-alvo da educacdo especial nas avaliagbes do Saeb? Em caso afirmativo, do que
trata esse documento?

45Em relacio a SEMEC, existe algum documento legal que oriente a participacdo dos
alunos publico-alvo da educacdo especial nas avaliagdes do Saeb? Em caso afirmativo, do
que trata esse documento?

4.6 Vocé sabe informar se existe alguma diferenca nas provas do Saeb aplicadas aos alunos
publico-alvo da educacdo especial e dos demais alunos? Em caso afirmativo, quais sdo
essas diferencas?

4.7 Em relacdo aos resultados das provas do Saeb dos alunos publico-alvo da educacdo
especial, o que séo feitos? S&o socializados esses resultados? Como isso ocorre no @mbito
da SEMEC?

4.8 Como vocé Vé a participacdo dos alunos publico-alvo da educacdo especial nas avaliagcbes
em larga escala do Saeb?

4.9 Para vocé, quais devem ser os suportes de apoio disponiveis para que seja desenvolvida

uma avaliacdo junto aos alunos publico-alvo da educacdo especial?



