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RESUMO

A atividade docente desenvolvida pelo professor de Biologia em inicio de carreira, aqui
compreendido como professor iniciante, tem especificidades marcadas pelos desafios do inicio
da docéncia. Dentre eles, os principais conflitos, identificados por Lopes (2019) e Martinez
(2019), sdo os que envolvem os aprendizados na formacdo inicial e sua relacdo com o
desenvolvimento da atividade docente. Nesse contexto, é pertinente compreender essa realidade
do professor de Biologia em inicio de carreira, considerando a relacao teoria e préatica, por meio
de suas significagOes. Assim, esta pesquisa objetiva: Investigar a relagdo formacéo inicial e
atividade docente por meio das significacGes produzidas pelo professor de Biologia em inicio
de carreira. As lentes tedrico-metodoldgicas utilizadas na apreensdo do objeto de pesquisa séo
0 Materialismo Historico-Dialético, proposto por Marx e Engels (1998) e Marx (2007), a
Psicologia Histérico-Cultural de Leontiev (1978) e Vigotski (2000 e 2018) e a Pedagogia
Histdrico-Critica, desenvolvida por Saviani (1998 e 2018). Para apreender as significacfes
produzidas pelos professores e, assim, compreender a relacdo formacéo e atividade docente,
foram realizadas entrevistas reflexivas com dois professores de Biologia que se encontram em
inicio de carreira. Como procedimento de andlise das informacdes estdo os Nucleos de
Significacdes, proposto por Aguiar e Ozella (2015). Por meio da analise das significacdes,
evidenciou-se que o0s processos formativos vivenciados por esses professores tém
fundamentado o desenvolvimento da atividade docente, o que indica que a relacdo teoria e
pratica € dialética. Em outras palavras, as vivéncias formativas, tedricas e préaticas, ndo sao
isoladas, ao contrario, sdo processos interdependentes e orientam o desenvolvimento da
atividade docente. Os resultados desse estudo, ao evidenciar as multiplas as determinacgdes que
constituem a relacdo processos formativos e exercicio da docéncia, produziu conhecimentos
que poderado subsidiar a elaboragéo de propostas de formacao de professores considerando as
necessidades formativas que emergem do desenvolvimento da atividade docente.

Palavras-Chave: Formacdo Inicial. Atividade Docente. Professor Iniciante. Formacao
Humana.
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ABSTRACT

The teaching activity carried out by the Biology teacher at the beginning of his career,
understood here as a beginning teacher, has specificities marked by the challenges of beginning
teaching. Among them, the main conflicts, identified by Lopes (2019) and Martinez (2019), are
those involving learning in initial training and its relationship with the development of teaching
activity. In this context, it is pertinent to understand this reality of Biology teachers at the
beginning of their careers, considering the relationship between theory and practice, through
their meanings. Therefore, this research aims to: Investigate the relationship between initial
training and teaching activity through the meanings produced by Biology teachers at the
beginning of their careers. The theoretical-methodological lenses used in apprehending the
research object are Historical-Dialectical Materialism, proposed by Marx and Engels (1998)
and Marx (2007), the Historical-Cultural Psychology of Leontiev (1978) and Vygotski (2000
and 2018) and Historical-Critical Pedagogy, developed by Saviani (1998 and 2018). To grasp
the meanings produced by teachers and, thus, understand the relationship between training and
teaching activity, reflective interviews were carried out with two Biology teachers who are at
the beginning of their careers. As a procedure for analyzing information are the Cores of
Meanings, proposed by Aguiar and Ozella (2015). Through the analysis of meanings, it was
evident that the training processes experienced by these teachers have supported the
development of teaching activity, which indicates that the relationship between theory and
practice is dialectical. In other words, training experiences, theoretical and practical, are not
isolated, on the contrary, they are interdependent processes and guide the development of
teaching activity. The results of this study, by highlighting the multiple determinations that
constitute the relationship between training processes and teaching, produced knowledge that
could support the development of teacher training proposals considering the training needs that
emerge from the development of teaching activity.

Keywords: Initial Training. Teaching Activity. Beginning Teacher. Human formation.



LISTA DE QUADROS

Quadro 1. Professores Colaboradores de Investigagao (PCIS). .....cccevveenieieeienieneee e 69
Quadro 2. Exemplos de pré-indicadores das entrevistas reflexivas ............cccocevcvvivieniniinnnnne. 71

Quadro 3. Exemplo da organizacao dos pré-indicadores, contetdos teméticos e notas

INAICAtIVAS 08 SIGNITICACAD .......eiviiiieiieiiiiei e bbb 72
Quadro 4. Apresentacao do processo de elaboragdo do Indicador 1..........ccccovevvviiiieiininnnen. 74
Quadro 5. Apresentacao do processo de elaboragdo do Indicador 2..........ccccceevvviviieiniennn. 80
Quadro 6. Apresentacao do processo de elaboracdo do Indicador 3............ccoveveiieivecncnenne. 82
Quadro 7. Apresentacao do processo de elaboracdo do Indicador 4............ccccoeeveivececneennn. 84
Quadro 8. Apresentacao do processo de elaboragdo do Indicador 5..........ccccovevviieiiiinceennn. 88
Quadro 9. Apresentacao do processo de elaboragdo do Indicador 6..........cccccvevvveenveininnnne. 91
Quadro 10. Apresentacdo do processo de elaboracdo do Indicador 7..........cccceeeeveveeciecnnenne. 96
Quadro 11. Apresentacdo do processo de elaboracdo do Indicador 8............cccccvevveeveiieennnns 104
Quadro 12. Apresentacdo do processo de elaboragdo do Indicador 9...........cccovevevviieivenns 110
Quadro 13. Sintese dos indicadores elaborados. ...........cccceeiueiieiieieiieseece e 118

Quadro 14. Sistematizacdo dos nlcleos de SignifiCacao. .........cccccveveiiieiieie i 121



LISTA DE FIGURAS

Figura 1. Avaliagdo do Programa Caminho da ESCOIa. ............ccoceiiiiiiiiiiiiceccs 188



LISTA DE SIGLAS

BDTD: Biblioteca Digital de Teses e Dissertagdes

BNCC: Base Nacional Comum Curricular

CNS: Conselho Nacional de Saude

COVID - 19: Doenca causada pelo novo coronavirus (SARS-CoV-2)
EAD: Educacdo a distancia

EJA: Educacdo de Jovens e Adultos

ENEM: Exame Nacional do Ensino Médio

ERE: Ensino Remoto Emergencial

IFPI: Instituto Federal do Piaui

NIS: Notas Indicativas de Significacdo

ONG: Organizacdo Nao Governamental

PCT’s: Professores Colaboradores de Investigacao

PDF: Portable Document Format (formato portéatil de documento)
PIBIC: Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo Cientifica
PIBID: Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo & Docéncia
SEDUC - PI: Secretaria de Estado da Educacéo

TDIC: Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicacao
UESPI: Universidade Estadual do Piaui

UFDPAR: Universidade Federal do Delta do Parnaiba
CMPP-UFPI: Campus Ministro Petronio Portella

CMRV-UFPI: Campus Ministro Reis Velloso

UFPI: Universidade Federal do Piaui



SUMARIO
L. INTRODUGAO ..ottt nes s 13

2.  FORMACAO INICIAL E ATIVIDADE DOCENTE DO PROFESSOR DE
BIOLOGIA EM INICIO DE CARREIRA: O ESTADO DA QUESTAO............... 20

3. FORMACAO HUMANA, ATIVIDADE DOCENTE E O PROCESSO DE
SIGNIFICACAOD. ...ttt sttt s st sas s 31

3.1 Educacdo para Formacdo Humana: Possibilidade, luta e transformacao. ....................... 31

3.2 Da atividade humana a atividade docente: Reflexfes sobre o desenvolvimento da
CONSCIENCIA NUIMANA ...eveiieie ettt este e e s e sreeneesreesreenee s 35

3.3 “A unidade contraditoria do simbolico e do emocional”: compreensao sobre significado

LEET=T 01 [ [o TSR 41
4, PERCURSO TEORICO E METODOLOGICO ..ot 47
o R = U 1o F= 1 g 1T ) (0 ToRN =T0) (10 SR 47
4.1.1 O homem como produto historico e social da humanidade .............cccocvreriiiinninenn. 47

4.1.2 A realidade ndo se manifesta imediatamente aos nossos olhos: compreensdo sobre
APAIENCIA € BSSEINCIA ..vveveeteeieesiesteesteeieaeesreeteaseesseeaeaseesseesteesteaseesseanseaneesseeseaseesseeneens 50

4.1.3 Reproduzindo o concreto por vias do real: historicidade, totalidade, mediacdo e

(0100110 [ o= o TR OSSOSO RPOPPSPN 52
4.2 Fundamentos MEetOdOIOQICOS. .......ccecviiieiiieieiie sttt 57
4.2.1 O processo de selecdo dos professores colaboradores da investigagdo..............cceevenee.. 58
4.2.2 Escolas participantes da pesquisa: uma breve contextualizaGdo ...........ccccocevvverirnnnnn. 59
4.2.3 Instrumento de produgao da INFOIMAGEAD ..........ccuvveieiierieieieeree s 61
4.2.4 Nucleos de Significagdo como proposta de analise das informagdes produzidas............ 63
4.2.5 Os procedimentos €tiCOS da PESQUISA ........ccveeveiieiireieciieiteeiteseeseesre et sre et sreesre e 65
5. PLANO DE ANALISE: DAS ENTREVISTAS REFLEXIVAS AOS NUCLEOS DE

SIGNIFICACGAD ...t ane s senaees 68
5.1 Pre-indicadores, Contetidos Tematicos e Notas Indicativas de Significagéo................... 70
5.2 Indicadores: produtos dos Pré-iNdiCAOrES ...........cuueririieierieie st 73
5.3 NUCIEOS d& SIGNITICAGAD .......eviviiiiiiieiieie et eneas 120

6. A RELACAO PROCESSOS FORMATIVOS E ATIVIDADE DOCENTE DO
PROFESSOR DE VIOLOGIA EM INICIO DE CARREIRA: SINTESE DE
MULTIPLAS DETERMINAGOES........ccoiieieeseeeeeee s 124



6.1 Os processos formativos e a trajetdria profissional que medeiam o desenvolvimento do
professor de Biologia em iNiCI0 de CAITeIra...........ceiveiieiieiieie e 126
6.1.1 Formacdo Inicial: “Existem caminhos que vocé pode percorrer, trilhar dentro da
universidade, passar por estas experiéncias que vao contribuir para o aperfeicoamento
do profissional em fOrmMaca0 inicial ”............cccceevveveiieiir e 127
6.1.2 Formagdo Continuada: “E uma alimentac&o para sua motivacdo [ ] fomentar nos seus
alunos uma capacidade de um protagoniSMO MAIOK.” ..........ccerveriererreereeseeneeee e 141
6.1.3 As necessidades formativas produzidas no desenvolvimento da atividade docente: “Eu
me senti necessitada de um conhecimento mais especifico [. ]”. “Um curso voltado para
técnicas ou experimentos de laboratérios aplicaveis na educacéo basica™. ................ 149
6.1.4 Trajetdria Profissional dos Licenciados em Ciéncias Bioldgicas: “Fui trabalhar na gestéo
primeiro, mas 0 meu anseio em ir para a sala de aula, em trabalhar na docéncia era
(0] =TT (=TSP P S P R TT PP PRPPO 155
6.2 Desafios relacionados ao desenvolvimento da atividade docente do professor de Biologia
€M INICIO A8 CAITEITA ....vivieveetietieie ettt ettt bttt et bbb sbenrenne e 162
6.2.1 Sobre a finalidade da educacéo escolar: “Existe essa dualidade entre o vocé quer e o que
0 sistema te exige [...], meu sonho era ver eles, assim, realmente desenvolvendo
atividades, bem iNdEPENAENTES”........c.oii i e 164
6.2.2 O desenvolvimento da atividade docente do professor de biologia em inicio de carreira:
“Eu sempre busco contextualizar com a realidade local [. ] levar o cientifico pra ele se
eNCONtrar € fazer SENLIAD.” ........c.oiiee et re e es 172
6.2.3 Condicdes objetivas que medeiam a atividade docente: “Isso envolve uma dimensdo que
NAO AEPENUE UE MM ...ttt et et ste e re e e abeeea s 181
6.2.4 Condigdes subjetivas que mediam a atividade docente: “Isso também é importante,
aspecto socioemocional do profissional, envolve a questéo do incentivo, da motivacao de
VOCE @tUAT MEINOK.” ..ot e sbe e sreeneenee e 194
6.2.5 O processo de ensino-aprendizagem no contexto pandémico e pds-pandémico: “Foi um
choque muito grande [...] € apenas uma maquiagem entendeu?” — “Foi desafiante também

para nds professores [. ] ndo teve esse processo de aprendizagem efetiva, eles

N&o tiveram de JEIto NENNUMI™. ... ..o s 204
6.3 ANALISE INTEINUCIEOS ..ot eneas 218
7.  TECENDO ALGUMAS CONSIDERACAOES FINAIS ......ccooveeeeeeereeererieeinea. 223

REFERENCIAS ..ottt bbb 223



APENDICE | — Roteiro da entreVista FefleXiVa ........ooveveeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeee e oo e

APENDICE Il — Termo de consentimento livre e esclarecido ..........cooveveveeeeeeeeeeeenennn,



As significacdes do professor de Biologia em inicio de
carreira sobre a relagdo formacdo inicial e atividade docente:
uma analise histdrico cultural das conexdes teoria e pratica

SECAO 01

INTRODUCAO




1. INTRODUCAO

A pratica educativa desenvolvida pelo professor de Biologia em inicio de carreira, aqui
compreendido como professor iniciante, tem especificidades particularizadas pelos desafios do
inicio da docéncia. Dentre eles, o principal € o conflito envolvendo os aprendizados na formacéo
inicial e sua relagdo com o desenvolvimento da atividade docente (Lopes, 2019; Martinez,
2019), vez que, em areas como a das Ciéncias Biologicas, mesmo na licenciatura, 0s processos
formativos voltados para a docéncia sdo secundarizados em relacéo as disciplinas especificas
do Curso. Nesse contexto, é pertinente compreender essa realidade do professor de Biologia em
inicio de carreira, considerando as significacdes sobre a relacdo teoria e pratica. Com base em
Véasquez (2011), especulamos que essa relacdo é pratica e ao mesmo tempo tedrica, porque é a
teoria como um conjunto de conceitos organizados sistematicamente que guia as acfes da
atividade do homem.

Além dos desafios, sdo muitas as nuances, ou seja, as demais particularidades, que
envolvem a realidade do professor de Biologia em inicio de carreira, ao considera-lo como ser
historico-cultural o compreendemos em sua totalidade, numa articulacdo dos aspectos externos
com os internos. Por estar inserido em determinado contexto sdcio-historico e politico-
institucional o professor forma e transforma o seu pensar, sentir e agir na relacdo com a sua
objetividade, portanto, sua pratica docente é orientada por essa dialética subjetividade versus
objetividade, conforme explica Lane (2002).

Dessa forma, Silva e Carvalho (2006), ao reconhecerem os professores como sujeitos
historicos, concretos, marcados por uma cultura e criadores de ideias que, ao produzirem a
realidade social também sdo formados por elas, ampliam o olhar sobre os fenébmenos educativos
criando condicBGes de analisa-los para além da compreensdo empirista ou idealista do ser
professor.

O objeto de estudo, “a relacdo formacao inicial e atividade docente do professor de
biologia em inicio de carreira”, estd sendo compreendido por meio das significagdes dos
docentes. Esse movimento vem sendo realizado por meio das lentes da formacdo humana
omnilateral, compreendida como a possibilidade de desenvolvimento ininterrupto de todas as
qualidades exclusivamente humanas a cada homem e mulher independente de raga, etnia,
cultura e classe social (Carvalho; Marques; Teixeira, 2020). Por isso, o olhar para nosso objeto
de estudo é historico-critico.

Para continuarmos apresentando o objeto de estudo em questdo é preciso mostrarmos

seu processo de construcdo e desenvolvimento que nos direciona a trajetéria académica
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percorrida pela pesquisadora e que produziram os motivos para realizarmos essa pesquisa
acerca da relacdo formacao inicial e atividade docente do professor de Biologia em inicio de
carreira.

O interesse no estudo sobre a relacdo formacao inicial e atividade docente do professor
de Biologia em inicio de carreira, se originou das reflexdes suscitadas no desenvolvimento das
disciplinas de Estagio Supervisionado Obrigatério do curso de Licenciatura em Ciéncias
Biologicas. Durante o percurso desta etapa final do curso, surgiram algumas indagacfes em
nivel pessoal, partindo da realidade do exercicio profissional docente, que exige planejamento
e execucdo de acOes e, simultaneamente, olhar ativo para o sujeito da aprendizagem, eu estaria
seguramente preparada para ministrar aulas? Os contetdos especificos (biologia celular,
geneética, botanica, entre outros) seriam ensinados aos alunos de forma a favorecer a
aprendizagem? As metodologias de ensino escolhidas por mim iriam colaborar na
aprendizagem e, portanto, com o desenvolvimento desses alunos?

Para além dessas indagacOes, vale ressaltar que, como graduanda e estagiaria, esse foi
um periodo de desafios, ja que, além dos sentimentos e emog¢des produzidos no primeiro contato
com o exercicio da atividade docente, todo o meu percurso como estagiaria foi desenvolvido
no modelo de Ensino Remoto Emergencial (ERE), modalidade utilizada pelas escolas durante
0 periodo de isolamento social ocasionado pela pandemia da COVID-19. Nesse sentido, o
planejamento das aulas, preparacdo de acbes pedagogicas, de avaliacdo da aprendizagem e
demais ac¢des do estagio supervisionado foram realizadas de forma virtual/remota.

Apesar de todas as nuances desse periodo, foram estas vivéncias que me estimularam a
observar com mais atencédo a relacao entre formacéo inicial e atividade docente, especulando,
ainda ali, que as experiéncias estabelecidas “fora” do componente curricular do Curso como o
Programa Institucional de Bolsa de Inicio a Docéncia (PIBID), monitorias e projetos de
extensdo foram fundamentais na conducdo das aulas. Cabral, Silva e Araujo (2019) discorrem
em seu artigo sobre as experiéncias docentes, especialmente sobre a formagéo inicial,
esclarecendo que a graduacdo ndo se efetiva somente pelos critérios pré-estabelecidos nos
programas dos cursos, mas sim, de ampla experiéncia “pré-profissional”, ou seja, a formacao
que capacita para a atividade docente vai além do que é prescrito nos cursos.

Reafirmamos estas possibilidades de experiéncias para além da matriz curricular do
curso com Duré e Abilio (2019), ao afirmarem que a participagdo em projetos extracurriculares
tem fundamental relevancia na identificacdo com a docéncia, ja que proporciona reflexdes sobre
a realidade da escola, em especial as préaticas e teorias pedagogicas. Em sua pesquisa,

demonstraram que a experiéncia no PIBID foi a mais citada como exitosa na formacgdo dos
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professores, pois 50% dos docentes a consideram fundamental para orientar 0 exercicio
profissional.

Assim, compreendemos que a atividade docente ndo inicia somente com 0s estagios
supervisionados obrigatorios, mas, também, com os estudos de conceitos e teorias que
direcionam as agdes do professor de Biologia. Ocorre também quando os discentes passam a
desenvolver atividades complementares em formato de extenséo. Para nos, estas possibilidades
gestadas ao longo da formacéo inicial influenciam a préatica docente de professores em inicio
de carreira, podendo torné-la menos complexa e cheia de ansiedades. O trabalho intitulado “O
ensino de Ciéncias Bioldgicas no inicio da carreira docente” de Sousa et al. (2021) investigou
as dificuldades enfrentadas na carreira docente em seu inicio. Os autores apresentaram por meio
de seus dados uma necessidade de direcionar a formacéo inicial desses profissionais para o
enfretamento de problemas e desafios quando o assunto é recursos didaticos. Mostrando-nos
que a formacdo inicial refletira em muito na atividade docente do professor, de forma que as
consideramos como indissociaveis.

Essas experiéncias no curso mediaram ainda outras reflexdes. Foi possivel
compreender, por exemplo, que a relevancia das disciplinas da &rea de fundamentos da
educacdo, bem como as pedagdgicas (sociologia, filosofia, psicologia da educacdo, didatica,
avaliacdo da aprendizagem, entre outras), iniciaram um processo de estudo e orientacdo sobre
todas as particularidades que envolvem o ensino. Apesar da carga horaria reduzida, essas
disciplinas, discutem fundamentos teéricos que tém potencial de orientar o ensino das ciéncias
biol6gicas na educacdo bésica e, portanto, a atividade docente.

A pesquisa de Bezerra (2021), “A constituicdo do conhecimento pedagdgico geral na
formacdo inicial de professores de ciéncias naturais: um diagnostico dos projetos pedagogicos
de curso,” objetiva essa questdo desafiadora, em que os curriculos dos cursos de licenciatura da
area de ciéncias naturais estdo mais proximos das perspectivas dos bacharelados, do que de
cursos para formacgdo docente. Nesse sentido, os curriculos atendem as necessidades da
atividade docente? Para os autores, a formag&o inicial é além de uma etapa da aprendizagem da
docéncia, a mais importante delas, por isso, a necessidade de atencdo e reformulacdo dos
curriculos nos cursos de licenciatura.

Convém esclarecermos que para compreender que o desenvolvimento da atividade
docente deve ser orientado pelos conhecimentos tedricos apropriados nos processos formativos
do professor recorremos a Pimenta (1995, p. 83) ao afirmar, com base em Marx, que “a
atividade docente ¢ praxis”. E praxis porque ¢ uma atividade tedrico-pratica na e pela qual o

professor consegue dar conta do processo ensino-aprendizagem. Compreendemos a praxis com
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base em Trivifios (2006) que, como apropriador dessa categoria, a considera como a préatica
social, unidade da teoria e da préatica. A praxis é o mundo material social que foi elaborado e
organizado pelo ser humano diante do desenvolvimento de sua prépria existéncia, dessa forma,
a praxis € a atividade humana transformadora da natureza, da sociedade e do préprio homem.
Assim, entendemos que a atividade docente ndo pode se desvincular da realidade historico-
social na qual se desenvolve e, portanto, compreendé-la requer estudos sobre as particularidades
que a constitui.

Considerando o exposto, bem como os questionamentos levantados na contextualizacéo
do objeto em estudo, as questdes que irdo nortear essa investigagao séo: Que significagdes séo
produzidas pelo professor de Biologia em inicio de carreira sobre as mediacdes da formacao
inicial no desenvolvimento da sua atividade docente? Essas significacGes indicam que a
finalidade da atividade docente é colaborar na formacdo humana dos alunos? Que desafios o
professor de Biologia, em inicio de carreira, enfrenta no desenvolvimento da sua atividade
docente? Que desafios o contexto educacional produzido pela pandemia da Covid-19 trouxe
para a escola, em especial para os professores? Que outros processos formativos sdo
significados pelo professor de Biologia em inicio de carreira como necessarios ao
desenvolvimento de sua atividade docente?

Essas questbes sdo suscitadas para compreensao do seguinte problema de pesquisa:
Que significados e sentidos sdo produzidos pelo professor de Biologia em inicio de carreira
sobre a relacdo formacdo inicial e atividade docente?

Organizando o movimento estrutural da investigacao, definimos como objetivo geral:
Investigar a relacdo formacéo inicial e atividade docente por meio das significactes produzidas
pelo professor de Biologia em inicio de carreira. Os objetivos especificos foram organizados
do seguinte modo: a) Analisar se as significacdes dos professores indicam que a finalidade da
atividade docente é colaborar na formacdo humana dos alunos; b) Analisar os desafios
vivenciados pelo professor de Biologia em inicio de carreira no desenvolvimento da sua
atividade docente; c) Entender que desafios o contexto educacional produzido pela pandemia
da Covid-19 trouxe para a escola, em especial para os professores; d) Conhecer 0s processos
formativos que sdo significados pelo professor de Biologia em inicio de carreira como
necessarios ao desenvolvimento de sua atividade docente.

A justificativa fundamental desta proposta de investigacdo estd ancorada nos
argumentos que respondem ao seguinte questionamento: Por que é importante compreender as
significacbes produzidas pelo professor de Biologia em inicio de carreira sobre a relagédo

formacdo inicial e atividade docente?
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Compreender as mediacgdes que constituem, expressam e explicam a relacdo formacao
inicial e atividade docente é relevante porque produziremos conhecimentos que irdo evidenciar
as possibilidades de os professores em inicio de carreira estarem desenvolvendo praxis e, com
ela, estarem colaborando com a formacado humana dos alunos. Também teremos condicGes de
analisar as necessidades formativas desses professores e, com elas, sugerir processos formativos
focados no atendimento dessas necessidades.

Diante dessa justificativa, destacamos a relevancia social, uma vez que esta é uma
tematica necessaria para a pesquisa em educacao no Brasil por seu impacto social. Além disso,
por meio dos instrumentos de producdo de dados, suscitaremos momentos de entrevistas
reflexivas com os professores investigados na intencdo de colaborar com a formacao deles e
ndo somente conhecer suas realidades.

Ha também relevancia académica, visto que por meio da apreensao e orientacdo da base
filosofica, tedrica e metodoldgica aqui j& mencionada nos afastaremos da possibilidade de
descrever nossos dados baseados apenas na aparéncia dos fatos e sua manifestacdo fenoménica,
de forma que nao nos basta o que ¢ “visivel aos olhos”, mas a superagao da aparéncia pela
esséncia (Martins, 2015), e assim produzirdo um conhecimento relevante e inovador. Dessa
forma, fica clara também a relevancia profissional desta investigacdo ja que nos suscita
desenvolvimento para apropriacdo da teoria, além de inUmeras possibilidades de reflexao.
Compreendemos assim a necessidade de uma investigacdo em nivel de mestrado tendo como
base analitica as significaces produzidas pelo professor de Biologia.

Para explicar todo o processo de planejamento e realizacdo da pesquisa que originou
esta dissertacdo, organizamos a mesma em sete secdes, a primeira € a presente Introducdo, na
qual apresentamos a trajetoria de desenvolvimento de nosso objeto de estudo, fazendo sua
contextualizacdo e problematizacdo, delimitando seus objetivos gerais e especificos, relatando
a justificativa e relevancia da pesquisa. A segunda secdo consiste na sistematizacdo do nosso
Estado da Questdo intitulado, Formagao inicial e Atividade Docente do professor de Biologia
iniciante: O Estado da Questdo, se¢do em que levantamos e analisamos de forma critica e
diacrénica as pesquisas que nos auxiliariam na compreensdo das nuances constitutivas da
realidade material na apreensé@o do objeto de estudo.

Na terceira se¢do, Formacdo Humana, Atividade Docente e o Processo de Significagéo,
discutimos questdes tedricas para apresentacao da relacdo formacao inicial e atividade docente.
Assim, abordamos na primeira subsecéo, ‘A Educagéo para Formagdo Humana: Possibilidade,
luta e transformacgdo’. Na segunda subsecdo, ‘Da atividade humana a atividade docente:

Reflex6es sobre o desenvolvimento da consciéncia humana’. Por ultimo, na terceira subsecdo
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esta, ‘A unidade contraditdria do simbdlico e do emocional: compreensdes sobre significado e
sentido’.

Na quarta se¢do nos dedicamos a fundamentacdo tedrica e metodoldgica da pesquisa.
Assim, na primeira subsecdo apresentamos os fundamentos tedricos da discussao explorando
algumas questdes indispensaveis ao Materialismo Histdrico-Dialético e a Psicologia Historico-
Cultural. Nela discutimos: o homem como produto histérico e social da humanidade; a
compreensdo sobre aparéncia e esséncia; nas categorias tedricas que permitem a organizacao
das ideias no movimento do pensamento, apresentamos a historicidade, totalidade, mediacéo e
contradicdo na apreensdo do objeto. Na segunda subse¢do, mostramos o percurso metodoldgico
da pesquisa, apresentando o contexto e participes da pesquisa, bem como os instrumentos e
procedimentos metodoldgicos de producdo e analise das informacdes.

A quinta se¢do, O movimento do plano de anélise: das entrevistas reflexivas aos nicleos
de significacdo, consiste no detalhamento de cada etapa do processo de analise de dados,
explicando que, ancorados no procedimento dos Nucleos de Significacdo, apreendemos as
significacOes dos professores de Biologia em inicio de carreira

A sexta secdo, A relagéo formagéo inicial e atividade docente do professor de Biologia
em inicio de carreira: sintese de multiplas determinacdes, revela as significacdes apreendidas e
discutidas nos dois nucleos de significacdo desenvolvidos, a saber: Os processos formativos e
a trajetdria profissional que medeiam o desenvolvimento do professor de Biologia em inicio de
carreira e Desafios relacionados ao desenvolvimento da atividade docente do professor de
Biologia em inicio de carreira. O primeiro movimento dos interntcleos nos permitiu desvelar o
movimento de apreensdo da relagdo formacdo inicial e atividade e, 0 movimento intrandcleos
apreendeu as mediacdes que explicam as significacbes que singularizam os professores
colaboradores de investigacéo.

Finalizamos com a ultima secdo, Consideracgdes finais: tecendo algumas consideracdes,
apresentando os resultados e objetivos alcancados e ressalvando a necessidade de ampliacéo da

discussdo proposta circunscrita na realidade histérica e social.
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As significacdes do professor de Biologia em inicio de
carreira sobre a relagao formagao inicial e atividade docente:
uma analise historico cultural das conexdes teoria e pratica
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2. FORMACAO INICIAL E ATIVIDADE DOCENTE DO PROFESSOR DE
BIOLOGIA INICIANTE: O ESTADO DA QUESTAO.

Para compreendermos a relacdo formacdo inicial e atividade docente de professores de
Biologia em inicio de carreira fizemos um levantamento rigoroso das pesquisas ja
desenvolvidas sobre o tema que d& origem a esse objeto de estudo. Esse levantamento
bibliogréafico foi organizado e analisado considerando as proposi¢fes de Therrien e Therrien
(2004) sobre o que é e como se faz o Estado da Questdo. Assim, a analise feita sobre as
pesquisas € diacronica e critica e o0 objetivo é compreender as nuances constitutivas do objeto
de estudo, tendo por base a descricdo e explicacdo das pesquisas que compdem o estado atual
para a ciéncia.

Convém argumentar com Flick (2009) que a revisdo empirica possui importancia
fundamental ja que os conceitos presentes na literatura poderdo servir de comparagao para 0s
resultados alcancados sensibilizando sobre as nuances sutis que envolvem a problematica. Além
disso, ela inspira 0 pesquisador, pois ¢ uma fonte de dados para a formulacdo de questdes,
entrevistas e observacdes, estimulando novos questionamentos a serem superados, tornando-se
essencial para apontar as problemaéticas e questdes que merecem destaque frente ao que vem
sendo publicado por pesquisadores da area.

Assim, realizamos um levantamento para catalogacdo de pesquisas por meio de duas
bases: A Biblioteca Digital de Teses e Dissertagbes (BDTD) com o fim de averiguar quais
trabalhos em nivel de mestrado e doutorado foram realizados, e 0 Google Académico que
engloba artigos publicados em diferentes plataformas. A escolha por esses dois bancos de dados
justifica-se pela variedade de materiais encontrados e a disponibilidade atualizada de modo
digital e flexivel. As buscas aconteceram no periodo de agosto de 2022 a abril de 2023,
contando com a utilizacdo de refinamento revisado por pares, utilizando apenas o portugués
como idioma. Apos a escolha dos bancos de dados foi iniciada a pesquisa com base nestes
descritores: 1. Formacao inicial de professores de Biologia; 2. Atividade docente do professor
de Biologia; 3. Ensino de Biologia.

Para a selecdo do material que compfe o corpus empirico estabeleceu-se alguns
critérios, tanto de inclusdo quanto de exclusdo. O primeiro critério de inclusdo foi o recorte
temporal de trabalhos publicados entre os anos de 2019 e 2023, por serem as pesquisas mais
atualizadas. O segundo critério de incluséo foi selecionar trabalhos que: tratam do professor de
Biologia em inicio da carreira; versam sobre os impactos da pandemia na formacéo e atividade

docente no ensino de Biologia; discutem sobre a formacao inicial e atividade docente do
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professor de Biologia no ensino médio, ou, se investigam o inicio da carreira no ensino de
Biologia.

Como este estudo versa sobre os professores de Biologia em inicio de carreira que atuam
no ensino medio, os critérios de exclusdo foram: trabalhos que tratam do ensino fundamental,
e aqueles que tratam de areas mais especificas das ciéncias biol6gicas, como educacdo
ambiental, por exemplo.

Por meio dos critérios de exclusao e inclusdo, selecionamos trés pesquisas por meio do
descritor Formagé&o Inicial de professores de Biologia; dois trabalhos no descritor Atividade
Docente do professor de Biologia; e quatro no descritor Ensino de Biologia. Para contribuir
nessa selecdo também utilizamos a opcao de refinamento das plataformas, ou seja, filtramos
trabalhos de 2019 a 2023 e que estivessem no idioma portugués. A seguir discutiremos cada
uma das pesquisas encontradas de acordo com seus respectivos descritores.

No descritor “Formagdo Inicial de professores de Biologia”, foram selecionados 3
trabalhos (artigos), dois deles abordam a formacéo inicial e o ensino médio e, o Gltimo, discute
sobre a formacdo inicial do professor em inicio de carreira.

No primeiro artigo, “Pedagogia Histérico-Critica: principios para formacéo de
professores de ciéncias e biologia” os autores Diniz e Campos (2020) apresentam a Pedagogia
Histdrico-Critica como uma referéncia necessaria a formacdo de professores de ciéncias e
biologia. Eles desenvolvem as ideias baseados em quatro principios, o primeiro deles baseia-se
na critica e transformacdo da sociedade capitalista, isso porque ao analisarem as politicas de
reformas de formacéo de professores no Brasil estas revelam, segundo eles, uma intervencéo e
predominio da ideologia neoliberal, do ensino por competéncia e consequente esvaziamento da
teoria. A Pedagogia Histérico-Critica, ao contrario, defende um projeto de formacéo sélida
desses professores baseados em um processo de humanizacéo e transformacdo. A critica a
sociedade capitalista acontece pelo reconhecimento da relagao dialética entre educagéo escolar
e sociedade, com os autores entendemos que as condigdes socio-historicas produzidas pela
ordem capitalista acabam se reproduzindo na realidade educativa e, por conseguinte, na
sociedade.

A concepcéo historica do ser humano € o segundo principio discutido pelos autores por
meio de tedricos como Saviani (2006, 2008), Martins (2009) e Duarte (2006), que esclarecem
que a formagdo de professores de Ciéncias e Biologia deve articular-se com uma psicologia que
compreenda 0 homem como individuo concreto a partir das dimens@es sociais e historicas da
sua existéncia. O terceiro e ultimo principio, reconhece o papel transformador da escola como

promotora de um conhecimento sistematizado e metodologicamente aplicado, parte de uma
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visdo concebida pela Pedagogia Historico-Critica em que se compreende a necessidade de que
a educacdo escolar seja valorizada desde os processos formativos dos professores de Ciéncia e
Biologia. Para os autores, a apropriacdo dos conhecimentos especificos e pedagogicos séo
instrumentos indispensaveis para a formacao humana.

Este estudo sistematiza conhecimentos da Pedagogia Histdrico-Critica que podem
orientar discussdes importantes sobre a condugdo de uma formacao omnilateral de professores

de Ciéncias e Biologia. Como afirmam:

Conhecimentos bioldgicos, filosoficos, psicolégicos, sociol6gicos e
pedagogicos sdo necessarios & formacéo tedrica solida do professor, contudo,
entendemos que ndo sdo quaisquer desses conhecimentos, mas aqueles que,
articulados e coerentes, possibilitem, como j& indicamos, a critica a hegemonia
do modo capitalista de producéo; a compreenséo da articulacdo dialética entre
educacdo escolar e sociedade e da funcéo transformadora da escola e do
professor. (Diniz; Campos, 2020, p. 388).

Assim, por meio dos trés principios apresentados pelos autores compreendemos que a
Pedagogia Histérico-Critica direciona a uma relacdo indissociavel entre educacdo e pratica
social, ou seja, uma possibilidade de matua relacdo entre a realidade social e como esta é
refletida na prética docente. A formacdo de professores deve ser conduzida a partir do
entendimento dos condicionantes socio-histdricos que influenciam a educacéo escolar, esta que
além de somente reproduzir a sociedade é também possibilidade de transformacéo social. E,
nesse sentido, que os processos formativos de professores sdo elementos imprescindiveis,
concretiza-se em um trabalho pedagdgico que viabilize o papel transformador da escola,
considerando as condicGes objetivas e subjetivas que circundam a formacéo e a atividade
docente (Diniz; Campos, 2020).

Assim, o professor de Biologia em inicio de carreira desde a sua formac&o inicial até o
desenvolvimento de sua atividade como docente é cercado de um determinado contexto
histérico-social e politico-institucional que o constitui. Essas objetividades refletem
diretamente em sua atuacdo profissional e, logo, nas significacdes que sdo construidas no
decorrer das suas vivéncias.

O segundo artigo, “A Formacio Inicial na Concep¢iao Docente: Um Estudo
Fenomenolégico com Professores de Ciéncias Biolégicas” escrito por Duré e Abilio (2019)
traz uma significativa contribuigdo na compreenséo dos desafios e realidade na formagé&o inicial
dos professores de Biologia. O estudo fenomenoldgico realizado por eles apontou trés éxitos e

trés criticas. Os éxitos demonstraram por meio dos participantes, que 0s Projetos
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Extracurriculares sdo fundamentais para formacdo docente, pois os professores entrevistados
relataram que atividades como PIBID, residéncia pedagdgica, estagios nao obrigatorios, entre
outros, foram fundamentais para identificacdo profissional por meio de reflexGes sobre praticas
e teorias. Entre aqueles mais comentados como mais valorizado esteve o PIBID. Outro ponto
exitoso expresso pelos professores foram as aulas praticas do curso, porque estas funcionam
como modelo para as aulas no ensino médio. Além disso, os relatos demonstraram que o curso
forma bem no que se refere aos saberes disciplinares da Biologia, aqueles especificos como
zoologia, genética, botanica.

Foram apontadas trés criticas importantes: A primeira € que as aulas da Licenciatura sao
voltadas para a formacdo de um bacharel, ou seja, o curso prioriza as disciplinas de Biologia.
Para além disso, 0s autores destacam que as aulas das disciplinas especificas ndo formam o
licenciando para aplicar aqueles contetdos e conceitos na educacdo bésica, ou seja, 0s assuntos
acabam se descontextualizando da realidade em que os professores desenvolverdo em suas
salas. Outra questdo é que, nos componentes pedagogicos, aprende-se ‘educacao geral’ e pouco
Ensino de Biologia, os participes demonstraram insatisfacdo quanto a esta realidade ja que essas
disciplinas ndo se adequam ao contexto do ensino de ciéncias em suas especificidades, e por
ualtimo, algumas teorias didatico-pedagdgicas ou metodologias apreendidas durante o curso, sao
pouco Viadveis na escola, o que demonstra pouca adequacdo a realidade socio-histérica
envolvida.

Para nossa pesquisa que se debruca na compreensao da relacdo entre formacéo inicial e
atividade docente este artigo é prioritariamente importante, visto que descreve as nuances que
s6 podem ser conhecidas quando se insere no contexto do curso de ciéncias bioldgicas, servindo
de base para muitas reflexdes sobre curriculo, conteldos e metodologias que permeiam o
processo de formacao dos professores da area, e que influem diretamente na conducéo de seus
exercicios profissionais.

Assim, ao nos questionarmos, por exemplo, sobre como os desafios surtidos pelo
periodo da pandemia da Covid-19 foram enfrentados pelos professores de Biologia em inicio
de carreira, e sobretudo, como a formag&o inicial colaborou na superagdo deste contexto de
Ensino Remoto Emergencial? A andlise dos curriculos, dos projetos extracurriculares, e
projetos politico pedagdgicos dos cursos de graduacdo tornam-se mediagdes indispensaveis na
compreenséo da complexa relacdo formacéo inicial e desenvolvimento da atividade docente.

O terceiro e Gltimo artigo incluido por meio do descritor ‘formagao inicial do professor
de biologia’, foi “Identidade docente: percepcoes de professores de biologia iniciantes”.

Nele, os autores Mellini e Ovigli (2020) fazem um estudo acerca da identidade dos professores
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de Biologia que estdo em inicio de carreira, as discussdes encaminhadas nesse artigo fazem
reflexdes importantes ao buscar compreender como se constitui a identidade docente de um
professor de biologia iniciante. As discussfes giram em torno das experiéncias da graduacgéo
que, segundo eles, influenciam em muito a identidade desse profissional bem como sua
atividade em sala de aula. Além disso, os autores também refletem a respeito das experiéncias
extracurriculares sobre como estas influenciam e potencializam reflexdes.

Para tanto, os saberes disciplinares, os saberes curriculares, o saber didatico e os saberes
experiencias precisam andar em conjunto na formacdo dos professores em inicio de carreira
(Mellini; Ovigli, 2020). Para compreender a formag&o inicial e a atividade docente do professor
de Biologia em inicio de carreira, esse texto ¢ fundamental ja que compreendemos por meio
dele que no ciclo de vida profissional, especialmente do professor de Biologia em inicio de
carreira, todas as afetacfes sdo processos constitutivos da sua identidade e, consequentemente,
da sua formacdo e futura pratica docente.

Destacamos nesse texto a discussao realizada sobre a relevancia que as relagdes sociais
tém na constituicdo do pensar, sentir e agir do professor e sobre como a formacdo de sua
identidade profissional, segundo eles, condiciona diretamente a sua pratica educativa. Essa
relacdo, sinaliza para a compreensdo de como os desafios/nuances significados pelos
professores iniciantes sdo conduzidos, sua identificagdo com o curso, o “ser professor”, bem
como as relagdes entre pessoas durante a sua formacao, as vivéncias e afetacfes concebem uma
projecdo de trajetoria profissional e, também pessoal.

No descritor “Atividade docente do professor de biologia” e a partir da aplicagcdo dos
critérios de inclusdo e exclusdo, foram selecionados 2 trabalhos, um que trata da temaética
‘professores em inicio de carreira’ e outro sobre os impactos da pandemia no ensino de biologia.

No texto “Autonomia e saber da experiéncia: aproximagdes para analisar a pratica
de professores iniciantes”, Carmo, Bonfim e Silva (2021) demonstram que as situacgoes
desafiadoras que sdo enfrentadas pelos professores em inicio de carreira permitem uma reflex@o
que conduz a busca de novas possibilidades. Por exemplo, ao serem questionados sobre 0 uso
do livro didatico, os professores demonstraram certa autonomia, sua utilizacdo se dava de

acordo com as especificidades de cada contexto em que trabalham. Destacamos o trecho:

Assim, ha diferentes compreensdes e utilizagdes deste material curricular. Os
relatos apresentados nos permitem inferir que ha indicios do desenvolvimento
da autonomia docente, visto que estes profissionais decidem pela utilizacdo
do livro didético, frente as condicBes apresentadas pelos seus alunos, o que
também indica processos de reflexdo sobre a realidade em que estao inseridos
(Carmo; Bonfim; Silva, 2021, p.7).

24



As decisdes tomadas no desenvolvimento da atividade docente do professor iniciante
demonstram que os saberes experiencias sdo formados diante da capacidade de refletir sobre os
impasses que vivenciam, produzindo certa autonomia. Essa autonomia nao surge
espontaneamente de um reportorio ja existente, mas de multiplos saberes experienciais (Carmo;
Bonfim; Silva, 2021).

Os autores discutem a respeito dos impasses encontrados por professores de Biologia
logo no inicio da carreira. Ao tecer consideracbes sobre essas dificuldades, a pesquisa
demonstrou, ao longo do texto, que 0s “saberes experienciais” colaboram no desenvolvimento
da autonomia desses docentes frente a tomada de decisGes. Essa ideia contribui para
compreensdo a respeito dos saberes experiencias que sdo proporcionados para 0s professores
ainda na sua formacdo inicial, bem como durante o desenvolvimento da sua atividade docente.
A autonomia é, portanto, categoria fundamental para superacdo das descobertas e desafios
construidos durante o periodo de inicio da docéncia, porém, € importante ressaltar que a
autonomia da educacdo, bem como das escolas e dos professores € relativa.

Isso acontece porque mesmo diante das boas intengdes do professor em conhecer o
contexto social em que esté envolvido, este se encontra diante de uma ordem vigente que acaba
por intervir abruptamente na sua pratica. Exemplo claro dessa situacdo sdo o0s prazos e
conteudos pré-estabelecidos que precisam ser cumpridos pelas instituicbes escolares. Essa
realidade precisa ser compreendida em termos de luta, ja que o professor agrega possibilidades
de transformacdo de sua pratica e para isso, precisa conhecer as nuances e dificuldades que
envolvem o “ser professor”.

No artigo “O ensino remoto emergencial de ciéncias e biologia em tempos de
pandemia: com a palavra as professoras da regional 4 Barbosa, Ferreira e Kato investigaram
os desafios e as necessidades enfrentadas por professores de Ciéncias e/ou Biologia durante o
periodo de aulas remotas ocasionada por efeito da pandemia da Covid-19. A pesquisa
diagnosticou algumas das maiores dificuldades relatadas pelos professores e apresenta
diferentes aspectos socioambientais nos quais os docentes estavam envolvidos no periodo
pandémico.

Na pesquisa de Barbosa, Ferreira e Kato (2020) foram apresentados alguns dos pontos
mais importantes para compreensao de quais dificuldades envolvia o contexto de producéo de
atividades assincronas. Os autores relataram, por exemplo, o contexto de desigualdades sociais
e culturais que impedem a utilizacdo de recursos propostos para a atividade docente durante o

periodo da pandemia.
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Outro ponto importante é que os professores ndo possuiam formacédo especifica para
produzirem suas atividades remotamente, o que fez esse momento um periodo de muitos
desafios. Os resultados da pesquisa demonstraram que 65,7% dos professores entrevistados nao
tinham formacdo especifica para cumprir as atividades de ensino remotamente, outros 40,7%
atendiam as habilidades basicas e intermediarias (48,8%) com as Tecnologias Digitais de
Informagédo e Comunicagéo. Nesse sentido como conseguir adotar metodologias virtuais, sem
formacdo necessaria?

Os autores argumentam que compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de
informagdo e comunicacdo faz parte das novas competéncias gerais da educacdo bésica
propostas pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e que naquele periodo intenso de
crise pandémica e Ensino Remoto Emergencial, a solugdo seria uma formacao especifica para
o uso das Tecnologias Digitais de Informag¢do e Comunicacdo (TDIC’s), acompanhada de
enfrentamento das condi¢Bes em que as familias se encontravam, sem recursos tecnoldgicos.

Outras questdes revelaram-se graves como o impacto do isolamento e distanciamento
social na saude mental dos professores, a reorganizacao das tarefas domésticas e familiares e
ainda, a importancia das questdes socio afetivas de ensino remoto emergencial. Para os autores,

a (pa)maternidade impactou diretamente no desenvolvimento do ensino remoto emergencial:

Com a interrupgdo das atividades presenciais de ensino, a dindmica nas casas
das professoras precisou ser reorganizada, obrigando-as a conciliar demandas
familiares e profissionais, especialmente quando ndo ha rede de apoio. Essa
reorganizacdo resultou em uma sobrecarga de tarefas domésticas e cuidado
com os membros da familia que reverberou no planejamento e
desenvolvimento das atividades remotas de ensino (Barbosa; Ferreira; Kato,
2020, p. 393).

Dessa forma, ao considerarmos o contexto histdrico-social na intencdo de fugir da
aparéncia imediata dos fatos e apreender o maximo de mediacdes possiveis, 0 exercicio docente
durante e apds a pandemia da Covid-19 ¢é de fundamental importancia, pesquisas como essa,
demonstram as nuances somente compreendidas por meio de uma investigagao objetiva.

O ultimo descritor utilizado foi “Ensino de Biologia” e direcionou a 4 trabalhos (1 tese,
1 dissertagdo e 2 artigos), trés deles foram selecionados com base no critério ‘impactos da
pandemia na educagdo’, e o outro versa sobre o inicio da carreira docente dos professores de
biologia.

A tese defendida por Diniz (2022) tem o titulo “Alunos Virtuais (as), Professores (as)

Presenciais” nela o autor objetiva compreender por meio da concepcdo dos professores a sua
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atividade docente diante da sua formagéo na modalidade EaD. A defesa de tese gira em torno
de que a Educacdo a Distancia foi desenvolvida segundo a légica capitalista e, por isso, nega o
tempo necessario para apropriacdo dos contetdos e relacdes humanas; condi¢bes essenciais
para o trabalho docente em formato presencial. O autor tece discussdes importantes ao explicar
0 contexto histérico em que a formacgdo de professores a distancia aconteceu. Segundo ele,
houve a negacdo da funcionalidade da escola, a negacdo do contexto escolar da época, bem
como da indispensabilidade do trabalho escolar.

Para os termos da nossa pesquisa as discussdes provocam uma série de questionamentos,
0 autor propde uma EaD que ressalte a importancia do outro no trabalho educativo, esse é um
processo contrario ao proposto por uma Educagdo a Distancia, que nega o encontro entre
humanos, em detrimento do coletivo.

Ao ser realizada durante a pandemia da COVID-19, a pesquisa de Diniz (2022) trouxe-
nos uma serie de relevancias, discutindo sobre a importancia da escola e do professor, além de
apresentar o impacto das questbes socioecondmicas e politicas na formacdo no
desenvolvimento da atividade docente, apesar de ndo ter voltado atencao para o ensino remoto
emergencial, e sim, para o primeiro momento pds pandemia. Por meio da pesquisa, em especial
das falas dos participantes permeadas de experiéncias, se consegue refletir sobre a realidade
anterior e posterior ao isolamento social no que diz respeito aos processos de ensino-
aprendizagem.

Ressalta-se que no processo de ensino-aprendizagem, seja nos termos da Educacao a
Distancia (EAD) ou do Ensino Remoto Emergencial (ERE), nega-se 0 encontro entre 0s
humanos, sendo assim, sao tipos de formacao que objetivam o desenvolvimento do ser humano
em detrimento do coletivo. Nesses termos, rememoramos o que Vigotski ressalta: “E através
do outro que nos desenvolvemos”.

E nesse sentido que os processos de Ensino Remoto Emergencial em decorréncia da
pandemia da Covida-19 ocasionaram inimeras dificuldades no que diz respeito a educagéo.
Ainda assim, outras pesquisas demonstraram pontos positivos do ensino remoto vivenciado
durante o periodo da pandemia da Covid-19, é o caso da pesquisa relatada no artigo, “Ensino
de biologia em tempos de pandemia: criatividade, eficiéncia, aspectos emocionais e
significados”, de Soares et al. (2021).

Nesse artigo, 0s autores apresentaram, por meio do estudo sobre o isolamento social e
sua interferéncia, discussdes importantes sobre este periodo, apresentando as dificuldades, mas

também as contribuicBes para o desenvolvimento do ensino de biologia. Foram demonstrados
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processos de inovagdo das aulas, observacdo mais atenta a interagdo professor e aluno e énfase
a formacdo continuada no que se refere as TDIC’s.

O artigo, relata, por meio da anélise dos discursos dos professores de biologia do ensino
médio, um saldo positivo gerado pelo periodo de ensino remoto no processo de ensino-
aprendizagem. Além da esperada sensacdo de desafios enfrentados por esses professores que
passaram por mudancas bruscas no desenvolvimento da sua atividade docente, desde o uso das
plataformas digitais até os métodos de avaliagdo. Destacaram como um dos pontos positivos a
criagdo de um vinculo maior entre professor e aluno por intermedio dos ambientes virtuais.

Assim, para 0 nosso objeto de estudo, essa pesquisa tem fundamental importancia, ja
que para além das apropriacGes comentadas, os autores também destacaram a formacéo inicial
como ponto de partida para superar as dificuldades no uso das TDIC’s. Assim, destacamos que
0 ensino remoto proporcionou aprendizagem constante sobre a relagdo professor e aluno para
o desenvolvimento da atividade docente, objetivacdo indispensavel no avancgo da aprendizagem
significativa. Por Gltimo, destacamos que o contexto sdcio-historico vivenciado foi oportuno
para alcangar transformacao. “Grandes transformagdes resultam em evolugao e aprendizados
significativos (Soares et al., 2021, p.654).

A dissertagdo “professor iniciante do curso de Licenciatura em Biologia e a
formacao dos professores da Escola Basica”, de autoria de Lopes (2019) aponta para a
compreensdo de como se configura o inicio da carreira docente no ensino superior. Para autora,
a preocupacdo com essa fase deve-se ao fato de que além dos conhecimentos de sua
especialidade, os conhecimentos pedagdgicos, de curriculo, contextos formativos conduzem a
formacdo de quem também ira ensinar. O inicio da docéncia é destacado como um periodo de
descobertas, frustacdes e medos, que ndo sdo faceis de superar e dessas afetacdes urgem as
necessidades de equilibrio e conquistas efetivas a cada novo semestre. Essa efetividade acontece
somente mediante no desenvolvimento da atividade docente com a constru¢do de uma relacéo
entre teoria e a préatica profissional.

A autora também discorre sobre a fundamental importancia das condicdes estruturais e
didatico-pedagdgicas do estabelecimento de ensino. Essas condic¢des fornecerdo suporte para
que o professor amplie sua pratica, seus conhecimentos e competéncias (Lopes, 2019). Apesar
de contemplar apenas os professores iniciantes do ensino superior, essa pesquisa €
especialmente consideravel para a apreensdo do nosso objeto de estudo, “a relagdo formagao
inicial e atividade docente do professor de biologia”, visto que em sua discussdo, observamos

0 contexto historico da formacéo inicial de professores, as legislacdes e diretrizes da educacao
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bésica. Além disso, sdo apresentadas outras pesquisas que demonstram a essencialidade das
discussdes sobre a atividade de professores de biologia iniciantes.

Esse estudo é essencialmente importante para 0s termos da nossa pesquisa, porque
permite compreensdo das especificidades da formacéo inicial ofertada por alguns cursos de
Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, podendo fundamenta a anélise dos processos formativos
e do curriculo, por exemplo.

Nesta secdo evidenciamos algumas pesquisas que contribuirdo para apreensdo e analise
do nosso objeto de estudo. Com base nos critérios de incluséo e exclusdo chegamos a estas
pesquisas, cujos resultados nos ajudaram a compreender algumas das nuances que constituem
a relacdo formacdo inicial e atividade docente e podem evidenciar a necessidade de articulacéo
dialética entre ambos. Na préxima secdo seguimos 0 movimento tedrico-metodolégico para

apreensdo do objeto de pesquisa em discussao.
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As significagdes do professor de Biologia em inicio de
carreira sobre a relagao formacgao inicial e atividade docente:
uma analise historico cultural das conexdes teoria e pratica

SECAO 03

FORMACAO HUMANA,
ATIVIDADE DOCENTE E _
PROCESSOS DE SIGNIFICACAO
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3. FORMACAO HUMANA, ATIVIDADE DOCENTE E O PROCESSO DE
SIGNIFICACAO.

Como o estudo sobre a relacdo formacao inicial e atividade docente de professores de
Biologia em inicio de carreira tem o propdsito de analisar as possibilidades de formacdo humana
dos alunos, consideramos necessario discutir algumas das ideias da Psicologia Historico-
Cultural e da Pedagogia Histdrico-Critica para deixar claro que entendemos formacéo humana
como o desenvolvimento das maximas potencialidades do género humano e que a educacéo,
sobretudo a escolar, ao dar conta da sua funcdo social de transmitir os conhecimentos cientificos
elaborados historicamente pela humanidade, colabora na formagéo humana dos alunos.

Para dar conta dessa discussao organizamos esta secdo em trés subsecdes. Na primeira,
abordamos a “Educagdo para Forma¢do Humana: Possibilidade, luta e transformag¢ao”, com
base em algumas questdes que sdo indispensaveis, entre elas, a relagdo da educacdo com o
processo de formac¢do humana. Na segunda subse¢do, “Da atividade humana a atividade
docente: Reflexdes sobre o desenvolvimento da consciéncia humana”, recorremos ao conceito
de atividade em seus aspectos mais gerais para compreender e explica a atividade docente do
professor de Biologia em inicio de carreira. Na terceira subsegédo, “A unidade contraditoria do
simbolico e do emocional”: compreensdes sobre significado e sentido”, recorremos as
categorias sentido e significado para explicitarmos o caminho teérico e metodolégico de
apreensdo das significacdes, mas também para deixar claro que, por meio das significacoes,
podemos compreender o ser professor, especialmente seus modos de pensar, de sentir e de agir

no que diz respeito as questdes que envolvem a relagdo formacé&o inicial e atividade docente.

3.1 Educacédo para Formacdo Humana: Possibilidade, luta e transformacéo.

Como ja mencionado, para o desenvolvimento da tematica formagé&o inicial e atividade
docente do professor de Biologia em inicio de carreira, objetivamos a compreensao da sua
formacéo e transformacao ao longo do processo historico da humanidade. Dessa forma algumas
questdes sdo indispensaveis, entre elas, apresentamos a discussdo sobre a relagdo da educacgéo
com o processo de formagdo humana.

Iniciamos a discussdo chamando atengdo para as ideias de Pinto (2010) no livro “Sete
licdes sobre a educacdo de adultos”, quando argumenta que a educacio pode ser conceituada
com dois tipos de significados, um chamado “restrito” que corresponde a uma pedagogia

classica, 0 ensino baseado em fases infanto-juvenil. Este conceito acaba, segundo o autor, por
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reduzir os propdsitos educativos. Em sentido contrario estd a concepgdo chamada de “ampla”,
que considera o0 processo educativo em toda sua amplitude, em seus aspectos sociais, filoséficos
e até logicos.

Segundo o filésofo, a sociedade forma ou educa seus membros de acordo com seus
préprios interesses e objetivos. Assim, a educacdo é o desenvolvimento do homem pela
sociedade (Pinto, 2010). Sobre isso, Marx e Engels (1998) deixaram contribuicGes valiosas em
seus escritos argumentando que a esséncia do homem estéd no conjunto de relagdes sociais e nao
em uma abstracdo separada do individuo singular. Assim, a educacdo atua na integracdo do
homem na sociedade, permitindo ou deveria permitir seu desenvolvimento social, intelectual,
cientifico e, logo, pessoal e profissional.

Para a compreensdo desses aspectos destacamos alguns caracteres histéricos-
antropoldgicos, desmembrados também por Pinto (2010), que favorecem a compreensao de um
conceito amplo de educacdo. Ela é considerada um processo, pois se desenvolve em um tempo
cronoldgico, tornando-se importante fato histérico, porquanto, mesmo ndo sistematizado, o
processo de aprendizagem ja acontece desde os periodos mais remotos de vida na terra. Ela é
igualmente um fato existencial, porque é uma importante mediacao para humanizagdo, um dos
meios pelos quais 0 homem se faz homem em um intenso processo de desenvolvimento. E, para
finalizar, a educacdo, segundo Pinto (2010), é também um fenémeno cultural posto que
acontece mediante a aquisicdo de conhecimentos e experiéncias que sdo formados por meio da
cultura.

Nesse sentido, visando esclarecer mais o que ja foi discutido até aqui, entendemos que
0 conceito de educacdo € muito mais abrangente que uma concepcao ingénua e alienada, a qual
considera o educando como um desconhecedor de toda realidade de mundo e o professor com
um transmissor desses conhecimentos. Ao contrario, € como expde Saviani (2008, p.287), “o
trabalho educativo é a forma de gerar direta e propositalmente em cada individuo singular, a
humanidade que foi produzida histérica e coletivamente pelo conjunto dos homens. Segundo
Pinto (2010), a educacdo € um processo histérico de constituicdo do homem para a sociedade,

de forma complementar, acontecem as modifica¢fes da sociedade para o auxilio do homem.

A apropriacdo desses saberes, dar-se por meio do avanco das geragdes humanas, ja que
a apreensdo de cada um desses conceitos e ideias no decorrer de sua vida, sinaliza para o
desenvolvimento de novas habilidades e faculdades que séo propriamente humanas (Leontiev,

1978). E notavel que a educacdo possui uma funcdo permanente, sendo assim, ndo existe
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sociedade sem educacdo, este é um aspecto prético, porque todos educam a todos

permanentemente.

Fica claro que aquisicdes base como aprender ler, escrever, conhecer conceitos de
objetos e o seu significado, compreender um novo idioma, conversar, socializar, dentre outros
séo algumas apropriagdes que resultam do desenvolvimento das geragdes humanas que, em um
passado, dedicaram-se a aprender, construir e transmitir determinado conhecimento (Carvalho
et al., 2020). E por isso que a apropriacio de habilidades humanas s6 podera acontecer diante

da mediacédo de outros seres humanos que ja possuem o dominio delas.

Por isso, compreendemos até aqui que o processo educativo deve ser considerado com
um carater social de poténcia maxima no processo de humanizacao, isso porque a formacéo do
ser humano depende da sua relagdo com o mundo natural e social e é este 0 processo que garante
aos homens e mulheres a producdo da sua propria existéncia, as qualidades essenciais para
existir no mundo dos seres humanos (Carvalho et al., 2020). A educacdo € a instancia social
que funciona como mediac¢do para formacgdo da humanidade no homem (Carvalho et al. 2020;
Leontiev, 1978).

Conforme essa ldgica, a educacdo que visa a formagdo humana garante o
desenvolvimento do ser humano em suas maximas potencialidades, por meio da objetivacdo e
desenvolvimento das qualidades que pertencem ao género humano. Essas objetivacdes elevam
as chances de melhorar a qualidade de vida na sociedade, no entanto, as impossibilidades de
apropriacdo dessas qualidades acabam por comprometerem o desenvolvimento da humanidade

no homem (Carvalho, et al, 2020).

Carvalho, et al. (2020) reconhecem que, considerando o modelo social vigente, o
processo de humanizagdo pode ndo ser alcangado, isso porque enquanto sociedade capitalista e
das condigGes proporcionadas, os individuos acabam exercendo suas fun¢Ges com o intuito de
apenas sobreviver, ou seja, suas atividades acabam suprindo necessidades béasicas e 0s seus
motivos intentam apenas sobrevivéncia que nao ¢ uma qualidade exclusivamente humana, mas
comum a todos os animais. E assim que se origina um curso contrario a humanizag&o, o

processo de desumanizacao.

Vigotski (1996) colabora na explicagdo acerca das possibilidades de desumanizacgao
quando assinala que cada pessoa € em maior ou menor grau 0 modelo da sociedade a que
pertence. Em outras palavras, em uma conjuntura em que um individuo estd em processo de
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desumanizagdo, em outros termos, inserido em um contexto de poucas possibilidades de

desenvolvimento humano, uma espiral de desigualdades ameacadoras acaba sendo reproduzida.

De forma predominante, a propria educacdo pode apenas reproduzir concepgdes
dominantes, e sobre isso Pinto (2010) discute que a educacdo é um dos lugares favoritos para
alienagdo que € o estado do individuo ou de uma comunidade que ndo extrai seus principios e
objetivos de forma critica e reflexiva, tendo por base sua propria reflexdo e consciéncia, mas 0s

obtém de forma passiva e se porta como se fossem seus.

Paralelo a isso, a educacdo pode também criar oportunidades de desencarcerar 0s
sujeitos, diante da aprendizagem dos saberes sistematizados e que sdo capazes de gerar
desenvolvimento do ponto de vista historico-critico (Rosar, 2018). Lembrando, com Meszaros
(2005), que educar ndo € mera transmissao de saberes, mas sim o entendimento e testemunho
da propria vida. E construir, libertar os seres humanos dos determinismos, dando espaco para a

historia, suas possibilidades e construc¢éo do novo.

A educacdo para formacdo humana visa a apropriacdo de toda a producdo cultural,
especialmente dos conceitos cientificos que sdo necessarios no desenvolvimento da
humanidade. Ela, a educacéo, é fundamental quanto a formacéo consciente de geracdes novas,
de forma que é a base para alteracdo do tipo humano historico (Vigotski, 1930). Isso significa
que a educacdo encontrada pelas presentes geracOes representara o tipo de sociedade e o tipo
de homem existente em um futuro préximo. E por isso que Vigotski (1930) considera a
educacdo social e politécnica, ou seja, a que propicia conhecimento dos principios cientificos,
interpretacdo dos processos de trabalho, habilidade de coexistir teoria e prética, como

“extraordinariamente importantes” (Vigotski, 1930, p.8).

Compreendemos essa relagdo com Tonet (2015) quando explica que o papel de
“transformacdo da sociedade” dado idealisticamente para a educagdo ja deve estar superado e
que uma pratica educativa emancipadora deve estar articulada as lutas empreendidas por classes
que ocupam posicdes decisivas na estrutura produtiva. No entanto, a luta pela emancipacgéo da
ordem capitalista ainda esta longe de obter carater revolucionario, de forma que as proprias
condicOes para a realizacdo da educagdo sdo externas as suas possibilidades havendo entéo

necessidade de uma luta mais ampla.
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Ainda assim, reconhecemos, com Meszaros (2008), que a educagdo tem um carater
legitimo de transformacdo social, ampla e emancipadora, mas sem esquecer o0 que ressaltam

Carvalho, et.al (2020, p.35) ao esclarecerem:

Em se tratando de educacéo, o que nos cabe como educadores é entender que a
constituicdo de seres humanos mais desenvolvidos do ponto de vista humano
passa pelo investimento em processos educativos capazes de superar a alienagdo
que a l6gica capitalista nos impde. Disso resulta questionar: Que educacao esta
sendo realizada nas escolas brasileiras? De quais possibilidades reais e abstratas
o0s educadores dispdem para desenvolver a educacdo para formagdo humana?

[.]

Diante disso e considerando o objeto de estudo a relacdo formagéo inicial e atividade
docente do professor de Biologia em inicio de carreira, a seguir discutiremos, de maneira ainda
introdutoria, alguns aspectos da atividade docente para formacdo de uma consciéncia critica.
Pensar nas possibilidades dessa discussao suscita esses questionamentos: como se da a pratica
docente do professor de Biologia em inicio de carreira? O desenvolvimento de sua consciéncia

conduz ao processo de humanizagao?

3.2 Da atividade humana a atividade docente: Reflexdes sobre o desenvolvimento da

consciéncia humana.

Na discusséo anterior deixamos claro que entendemos a educagcdo como poténcia
méaxima no processo de humanizacdo, que é o desenvolvimento do género humano em suas
maultiplas possibilidades. Nesta subsecdo, o foco da discussdo é a compreensdo da atividade
docente do professor de Biologia em inicio de carreira e, para isso, optamos por iniciar
compreendendo o conceito de atividade em seus aspectos mais gerais.

Leontiev (2004), ao teorizar sobre o desenvolvimento da consciéncia humana, recorre
ao conceito de atividade humana para explicar que é em atividade que 0 homem desenvolve seu
psiquismo. Seguindo esse raciocinio argumenta que a atividade do sujeito, seja interna ou
externa, ¢ sempre mediada e conduzida pelo reflexo psiquico da realidade. E assim que, “a
atividade da origem a uma forma especificamente humana do reflexo da realidade, a
consciéncia humana” (Leontiev, 2004, p. 85).

Para ampliar a compreensdo dessa relagdo atividade e consciéncia recorremos a
Afanasiev (1968) que, ao discutir sobre matéria e consciéncia, permite a compreenséo de que
esta Ultima é uma forma especificamente humana e sé pode ser entendida como um produto das

relaces e mediacdes que surgem ao longo do estabelecimento e desenvolvimento da sociedade,
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fora dos sistemas desses relacionamentos a psique individual e o reflexo consciente ndo seria
possivel. Por conseguinte, “a consciéncia esta indissoluvelmente ligada ao meio material que
circunda o homem ¢ ndo pode atuar sem essa influéncia.” (Afanasiev, 1968, p.82). Se é por
meio da atividade que ha desenvolvimento da consciéncia humana, ao realizar trabalho coletivo
o homem além de modificar a sua propria atividade também transforma e desenvolve sua
prépria consciéncia.

Reiteremos essa compreensdo por meio de Kozulin (2002, p.111) quando afirma que “a
atividade socialmente significativa pode servir como principio explanatério em relacdo a
consciéncia humana e ser considerada como gerador de consciéncia humana”.

Nos termos da nossa pesquisa essa relacéo € de extrema importancia, porque passamos
a entender o desenvolvimento da atividade humana como potencialidade para a construcao de
uma consciéncia nova, elaborada para operar sobre a realidade. Essa atuagdo no meio acontece
por meio do trabalho que é uma atividade originariamente social, que liga 0 homem a natureza
e, por sé existir de forma coletiva, acaba por modificar a natureza exterior e o0 proprio ser
humano (Leontiev, 1978). E esse processo intenso e social que forma a consciéncia humana.
Por meio da relacdo entre atividade e consciéncia também compreendemos que 0 homem se
diferencia do animal por ter mudado as formas de comportamento por meio de sua passagem a
existéncia histérico-social. As potencialidades da atividade no desenvolvimento do ser humano

pode ser compreendida dessa forma:

A atividade constitui-se da unidade basica da existéncia humana. E nela
e por meio dela que a consciéncia, a personalidade e as potencialidades
tipicamente humanas podem desenvolver-se, que novas condigdes de
existéncia sdo originadas, que a realidade é transformada, que
contradi¢Oes sdo resolvidas e novos artefatos culturais séo produzidos
(Camillo e Mattos, 2014, p.215, apud Sannino et al., 2009).

Todo esse processo histérico relacionado a consciéncia, investigado por Leontiev, Luria,
Vigotski e outros, nos auxiliam na explicacdo de que a consciéncia humana surge e se
desenvolve histérico e socialmente, quando o homem entra em atividade, transforma sua
consciéncia sobre a realidade, desenvolve e transforma também, o mundo material. Por meio
disso, compreendemos também que o individuo ndo pode realizar uma atividade que seja
puramente individual, ainda que realize isoladamente sua acdo, ele a faz por meio das
objetivacdes concebidas pela historia da humanidade e por ele apropriadas (Camillo e Mattos,
2014).
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Para compreender, por exemplo, a relagcdo formagéo inicial e da atividade docente do
professor de Biologia em inicio de carreira, precisamos levar em consideracéo que por estar em
atividade, sua consciéncia esta em processo de desenvolvimento, sendo formada de acordo com
as mediacdes historico-culturais concebidas pelo género humano.

Outro ponto importante dessa teorizacdo é o fato de que toda atividade € sempre
originada de uma necessidade e orientada por um motivo, que pode estar ou ndo dirigido para
sua finalidade. Ao realizar a atividade, o professor acaba sendo confrontado por diferentes
situacOes, que véo produzindo novas necessidades e isso acontece porque a atividade humana
se realiza para satisfazer necessidades, sejam elas de dominio biol6gico, como protecdo do frio,
saciar a fome, ou de dominio cultural como aprender a utilizar uma ferramenta, aprender ler,
escrever e muitos outros (Camillo e Mattos, 2014).

Leontiev (2017) discute que os desejos e tendéncias gerados pelas necessidades acabam
por regular a atividade do homem, suscitando o crescimento ou desaparecimento dessa
necessidade, essa é a grande diferenca das necessidades dos homens para as dos animais,
enquanto estes as satisfazem utilizando apenas os objetos naturais encontrados no meio, 0
homem elabora e produz com seu trabalho os objetos que o satisfardo, o que significa que, ao
elaborar os seus objetos de satisfacdo, o homem também muda e formula suas novas
necessidades.

Essa relacdo também ¢ explicada por Luria (2001, p.26) ao asseverar que “o trabalho
social e a divisdo do trabalho provocam motivos sociais de comportamento. E precisamente em
relacdo com todos esses fatores que no homem criam-se novos motivos complexos para a agéo
e se constituem novas formas de atividade.” Dessa forma, concordamos com Leontiev (2017)
que € muito importante saber os motivos da atividade, ja que as significacdes de uma ou outra
acdo dependem dos motivos que a pessoa tem para desenvolvé-la, de forma que somente 0s
motivos eficazes é que dardo um conteudo integral e firme a sua agéo.

E nesse sentido que, ao investigar a relagdo formagc&o inicial e atividade docente, atencio
especial deve ser dada aos colaboradores, os professores de Biologia em inicio de carreira e
suas significagdes. Seu exercicio docente € regado de motivos que estdo relacionados tanto as
condicdes de trabalho, estrutura escolar, salario, quanto aos afetos que envolvem a atividade
docente, sua relagdo com a comunidade escolar, professores, alunos, diretores. Acontece da
mesma maneira com a formagéo inicial, a escolha do Curso, a busca por um desenvolvimento
profissional e por melhores condigOes de vida, todos esses aspectos fazem parte de uma rede de

necessidades e motivos que conduzem a atividade do professor de Biologia.
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A vista disso, atencio especial deve ser dada a cada afetacio e vivéncia que geram as
contradigdes que envolvem o desenvolvimento do exercicio deste professor, pois, conforme
discutido acima, € em atividade que a consciéncia humana se desenvolve e, sem davidas, a
atividade docente é parte fundamental para esta progressdo, afinal, enquanto o docente se
desenvolve também participa de um intenso processo de expansao do conhecimento do aluno.
Dessa forma, dedicamos parte dessa discussdo para explicitar qual é a nossa
compreensdo de atividade docente, entender seus objetivos nos ajudara a interpretar o objeto de
estudo e encaminhara nossas reflexdes. E vélido esclarecer que muito embora utilizemos alguns
outros termos no decorrer dessa discussao - Atividade Pedagdgica (Bernardes, 2006; 2010) ou
Prética Pedagogica (Franco, 2012) - ndo buscamos adentrar na diferenga desses conceitos, que
certamente possuem suas especificidades. Ao considera-los Uteis para a discussao, os utilizamos
como fonte para reiterar as nuances que envolvem o desenvolvimento da atividade docente e,
consequentemente, o desenvolvimento da consciéncia humana. A despeito das diferentes
nomenclaturas adotadas, recorremos a essas autoras, bem como a Leontiev (2017), para deixar
claro que entendemos atividade docente como uma pratica social educativa desenvolvida por
meio da totalidade de acdes voltadas para efetivacdo do processo de ensino aprendizagem que
se realiza na escola.

Como vimos, com base em Leontiev (2017), ndo existe atividade que ndo seja para
atender a uma necessidade e orientada por motivos que estejam relacionados ou ndo a sua
finalidade. Como a finalidade da atividade docente é desenvolver acdes que possibilitem aos
alunos apropriarem-se das objetivagdes humanas e, assim, desenvolver suas potencialidades,
faz-se necessario que os professores produzam motivos que vao ao encontro dessa finalidade.
Assim sendo, concordamos com Saviani (1995, p.17) quando principia: “[...] O trabalho
educativo € o ato de produzir, direta e intencionalmente, em cada individuo singular, a
humanidade que é produzida histérica e coletivamente pelo conjunto dos homens”. E 6bvio que
o0 trabalho educativo ndo envolve tdo somente a atividade docente, mas é em grande parte
desenvolvido por ela.

Bernardes, (2010, p. 02), ao discutir os ‘Modos de Agdo na Atividade Pedagdgica: Uma
Proposicao de Ensino e Aprendizagem Ativos’, retoma a estrutura da atividade segundo

Leontiev para explicar que no caso da atividade pedagdgica

[...] arelagéo entre o motivo (necessidade de humanizagao por meio do acesso
as elaboracgdes humanas) e o objetivo da atividade (0 ensino e aprendizagem
dos elementos da cultura elaborada pela sociedade letrada) pressupde que
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sejam produzidos instrumentos pelos sujeitos da atividade que viabilizem a
sua objetivacao e materializacéo.

Arantes (2023, p.127), ao fazer revisdo integrativa sobre como a teoria historico-cultural
de Vigotski vem sendo explorada em pesquisas focadas no ensino de ciéncias na educacgao
bésica no Brasil ressalta o valor explicativo deste aporte tedrico para a discussdo sobre atividade

docente e formacdo humana quando pondera:

A atividade docente é concebida como producdo historica e cultural, na qual
podem ser forjados processos de significacdo social que realizam a funcéo
humanizadora da educacéo e a importancia que atribui a instrugdo como agdo
colaborativa para o desenvolvimento das fungdes psicoldgicas superiores do
ser humano.

Isso porque a humanidade é expressa tanto nos 6rgdos da individualidade, os sentidos
(vis&o, audicdo, tato, olfato), pensamento (gosto, vontade, atitude, etc.), ou em atividades como
o brincar, trabalhar e estudar, quanto € expressa, sobretudo, nas funcées psicoldgicas superiores
tais como pensamento abstrato, pensamento logico, memdria, entre outros (Marx, 2001;
Leontiev, 1978; Vigotski, 1996, 2000).

Dessa forma, compreendemos com Bernardes (2010) que, nos marcos do Materialismo
Historico-Dialético e da Psicologia Histérico-Cultural, a escola € a instituicdo social que tem
como fim o ensino do saber historicamente organizado de forma sistemética. Assim, para a
autora, a atividade pedagogica deve criar condi¢Ges de ensino que proporcionem aos alunos
engajamento em atividades de aprendizagem que garantam apropriacdo do conhecimento néo-
cotidiano, isto €, do conhecimento cientifico. Até aqui entendemos, primeiramente, que a
consciéncia humana s6 se desenvolve quando o homem passa a desenvolver dada atividade.
Entendemos também que se a atividade docente objetiva a formacéo do género humano em suas
maximas potencialidades, entdo ela colabora no desenvolvimento da consciéncia humana. Desse
modo, fica evidente a relacdo dialética entre o exercicio da atividade docente e o
desenvolvimento do professor e dos alunos, posto que o professor desenvolve sua propria
consciéncia e cria condi¢cdes de desenvolvimento das funcbes psicologicas superiores nos
alunos. Essa relacdo dialética fica clara quando Bernardes (2010) explica que a atividade
pedagdgica deve ser compreendida na concepcdo dialética, promovendo modificacfes nas
condi¢des do homem de maneira simultanea.

De acordo com essa compreensdo questionamos, inspirados em Franco (2012): que

atividade docente dard conta da complexa tarefa de ensinar de modo a promover o
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desenvolvimento do género humano? Ou melhor, que condi¢6es a escola, o professor, os alunos
devem ter para garantir esse desenvolvimento? Recorremos a essa autora para responder a esse
questionamento. Primeiro, praticas pedagogicas ‘“‘sdo praticas que se organizam
intencionalmente para atender a determinadas expectativas educacionais solicitadas / requeridas
por uma dada comunidade social”, segundo, “[...] o potencial educativo de uma sociedade pode
ou ndo ser uma influéncia educativa. Dependerad de como ac@es e praticas se organizam com 0s
projetos sociais de formagao, de humanizacao dos sujeitos” (Franco, 2012, p. 173 e 185).

Desse modo, para promover o desenvolvimento da consciéncia e, consequentemente, a
formacdo humana, a atividade docente deve ser intencionalmente explicitada, compreendida e
conscientizada sobre seus objetivos, é preciso que seus participantes se tornem protagonistas,
com todo suporte necessario para esse processo (Franco, 2012).

No que se refere a educacdo formal, a escola passa a ser compreendida como local de
efetivacdo de atividades em que o aluno, se engajado, passa a ter oportunidade de se apropriar
das objetivacdes humanas e, para além disso, produzir novas significacdes sobre o que fora
vivenciado. Assim, a atividade docente, proporcionaria ao estudante um enriquecimento e
complexificacdo das relagcdes que ja estabelece com o mundo. A escola é, entdo, um espaco
para constru¢do do novo (Camillo e Mattos, 2014).

Muito embora a atividade docente possua esse objetivo humanizador, ela pode também
reproduzir concepcdes dominantes, que protagonizam uma série de desigualdades sociais.
Lembramos de Meszaros (2005) quando explica que educar ndo é somente transmissao de
saberes, € o0 entendimento e testemunho da propria vida, construir e desprender 0s seres
humanos dos determinismos liberais, dando espaco para a historia e suas possibilidades.
Reiteramos, mais uma vez, a maxima de Vigotski (1996) que cada individuo € em maior ou
menor grau 0 molde da sociedade a que pertence. Por isso, a atividade docente pode ser ponto
chave na superacéo de desigualdades e problemas sociais, ja que a educacao desenvolvida de
acordo com as lentes da formacdo humana, permite a apropriacdo de conceitos, objetos e
conhecimentos que possibilitam o desenvolvimento da humanidade.

E nesse sentido que o compromisso e envolvimento deve estar em formar professores
que possam exercer sua atividade de acordo com a importancia de promover esse salto na
consciéncia, que lembra a possibilidade de formagdo humana. Carvalho et al. (2020) comentam
que as orientacdes de formacdo de professores devem estar de acordo com um olhar critico e
emancipatério que valorize o ensino-aprendizagem de conhecimentos cientificos como a
filosofia, a arte, valores, técnicas e ainda outras produgdes humanas que, ao serem valorizadas,

possibilitam o desenvolvimento da humanidade.
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Diante do que foi exposto até aqui compreendemos que a educacgéo existe em diferentes
contextos, em aspectos variados e faz parte de um conjunto de atividades humanas que s&o
condi¢cdes fundamentais no processo de desenvolvimento da consciéncia. Nesse sentido, a
formacdo inicial tem papel primordial ja que € a partir da propria formacdo humana e
emancipatoria que os professores reproduzirdo um contexto de atividades que visem
transformac&o e producdo do novo, afinal, o processo de producdo de conhecimento critico é
uma poténcia de transformacdo social (Rosar, 2020).

Em sintese, o contetdo discutido nesta secdo nos permiti compreender que a educagédo
escolar que tem por objetivo a formagdo humana precisa ser mediada por uma atividade docente
que organize 0 ensino de modo a criar possibilidade de os alunos apropriarem-se das
objetivacdes humanas e, com elas, desenvolverem as méaximas potencialidades do género

humano.

3.3 “A unidade contraditoria do simbélico e do emocional”!: compreensdo sobre
significado e sentido

Em concordancia com o que ja ressaltamos, anteriormente, a Psicologia Historico-
Cultural, que tem como seu principal representante Lev Seminovich Vigotski, € uma das bases
tedrica da nossa pesquisa. Essa psicologia explica o desenvolvimento do psiquismo humano
como processo socio-histérico, Vigotski (1998; 2009; 2010) compreende o ser humano na sua
relacdo dialética com o meio fisico, social, cultural e historico. Esse autor tomou por base a
categoria Trabalho, conforme Marx, para explicar que a atividade, sobretudo a simbdlica, é o
elemento principal na relagdo homem e meio, visto que dessa forma o homem transforma sua
realidade objetiva e desenvolve seu psiquismo. Nessa relacdo, mediada pela atividade, isto é,
pelo uso de instrumentos técnicos e psicoldgicos, 0 homem vai compartilhando significados e
negociando sentidos, 0s quais comporao a totalidade das significacdes produzidas na dialética
objetividade versus subjetividade - sobre o vivido.

Assim, considerando que o ser humano se desenvolve e desenvolve seu meio na
medida que entra em atividade, especialmente a simbdlica, passamos a entender, com Vigotski
(2018) que toda atividade humana é significada e as significacdes produzidas sobre ela sdo
reveladoras do modo de ser de quem a desenvolve. Para compreender e explicar esse processo
de producdo das significagbes e, portanto, do tornar-se humano na relacdo dialética

subjetividade e objetividade esse autor teorizou sobre o par dialético significado e sentido.

! Aguiar e Ozella, 2013, p. 304
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Conforme a logica desenvolvida por Vigotski (2018), as categorias sentido e
significado sdo fundamentais, nesta proposta de investigacéo, para compreender e explicar os
processos que envolvem as relagbes gerais, particulares e singulares dos professores
colaboradores investigados sobre seus modos de pensar, de sentir e de agir no que diz respeito
as questdes que envolvem a relacdo formacdo inicial e atividade docente.

Araujo (2015, p. 45), ao estudar o processo de significacdo na teoria vigotskiana, amplia
nossa compreensao ao explicar que “significado e sentido estdo presentes no processo de
constituicdo do homem, se estabelecem nas relacdes com o mundo, sdo contraditorios e
complementares, isto é, ndo podem ser compreendidos desvinculados um do outro”. Do mesmo
modo, Madeira (2021) nos explica que sdo as media¢des do par dialético significado e sentido
gue permitem a compreensdo e explicacdo do movimento pensamento e palavra e, logo, do
processo de significa¢do. Isso porque, de acordo com Vigotski (2018, p. 409), “a relacao
pensamento e palavra é, antes de tudo, ndo uma coisa, mas um processo, € um movimento do
pensamento a palavra e da palavra ao pensamento”.

Nesse sentido, a analise das narrativas produzidas pelos professores colaboradores, isto
é 0 que eles pensam, objetiva, primariamente, a identificacdo de palavras que revelem o sentir
e 0 agir destes professores, mas ndo qualquer palavra, o analista busca a unidade
indecomponivel do pensamento e da linguagem, a palavra com significado. Isso por que,

“conforme explica Vigotski (2018, p. 398) na obra Pensamento e Palavra:

Encontramos no significado da palavra essa unidade que reflete de forma mais

simples a unidade do pensamento e da linguagem. O significado da palavra,

como tentamos elucidar anteriormente, é uma unidade indecomponivel de

ambos 0s processos e ndao podemos dizer que ela seja um fenbmeno da

linguagem ou um fendmeno do pensamento. A palavra desprovida de

significado ndo € palavra, € um som vazio. Logo, significado € um traco

constitutivo indispensavel da palavra. E a prépria palavra vista em seu interior.

Em vista disso, € possivel compreender que o significado das palavras se desenvolve,

dado que ¢ inconstante e modifica-se ao longo do desenvolvimento histérico. A relagdo entre

pensamento e palavra, tdo bem explicada por Vigotski, € um processo “complexo, misterioso e

delicado da alma” (Vigotski, 2018, p.409), o qual pode ser explicado assim: “O pensamento

ndo se exprime na palavra, mas nela se realiza” (Vigotski, 2018, p.409), de forma que “¢

possivel exprimir todos os pensamentos, sensacdes e até reflexdes profundas com uma palavra”
(Vigotski, 2018, p.455).

Considerando o exposto, a tarefa principal de pesquisas que analisam os significados

das palavras, para ir além da aparéncia do objeto investigado, é o estudo do movimento por
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meio do qual o pensamento passa a se materializar na palavra (Vigotski, 2018). Mas, como o
pensamento ndo coincide com sua expressédo verbalizada —a palavra, os pesquisadores recorrem
a analise do processo de significacdo, ou seja, dos significados e sentidos produzidos sobre a
realidade objetiva, pois estes revelam-se como fonte e como meio de acesso a singularidade de
quem as expressou. Consoante Araujo, et al (2020, p. 135): “As categorias sentido e significado
nos possibilitam a compreenséo e explicacdo da subjetividade humana na sua relacdo dialética
e produtora da vida material”.
E importante destacar que, apesar de serem muito diferentes, essas categorias ndo devem
ser compreendidas descolados uma da outra, ja que uma ndo € sem a outra (Aguiar e Ozella,
2013). Muito embora discutiremos seus conceitos de forma separada para dar foco as suas
especificidades, s6 podemos compreendé-las, de fato, como um par dialético e indecomponivel.

O significado das palavras sdo generalizacGes ou conceitos produzidos historicamente e
compartilhados entre as pessoas, permitindo a comunicacao e a negociacao de sentidos. Além
disso, os significados tém processualidade historica, pois, embora tenha alguma estabilidade
eles se modificam ao longo do desenvolvimento histérico da humanidade e de cada pessoa.

O sentido ¢ “como a soma de todos os fatos psicologicos que ela [a palavra] desperta
em nossa consciéncia, é sempre uma formacdo dindmica, fluida, complexa, que tem varias
zonas de estabilidade variada.” (Vigotski, 2018, p.465). Compreendemos o0s sentidos como um
fendmeno complexo e movel, eles estdo relacionados as singularidades historicamente
constituidas em cada pessoa, sendo determinado por todos os fatos vivenciados e que estdo
existentes na consciéncia.

Compreendemos que os sentidos compfem e expressam aquilo que é singular e
especifico de cada ser humano, visto que uma dada pessoa produzira sentidos de acordo com as
condicdes histdrico-sociais vivenciadas (Martins e Martins, 2022). Ao considerar a relacédo
formacdo inicial e atividade docente do professor de Biologia em inicio de carreira, por
exemplo, iremos estudar a relacdo subjetividade e objetividade que produziu vivéncias, que
constituem e expressam as significacGes produzidas sobre a formacéo académica, a trajetoria
profissional e, sobretudo, a atividade docente e as nuances que envolvem o inicio de carreira,
mas também, o contexto historico-social e politico-institucional da profissdo docente. Embora
complexo e desafiador, em nossa investigacdo, recorremos a essa teorizacao sobre 0 processo
de significacédo por que:

Queremos nos apropriar daquilo que diz respeito ao sujeito, daquilo que
representa 0 novo, que, mesmo quando ndo colocado explicita ou
intencionalmente, é expressdo do sujeito, configurado pela sua unicidade
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histérica e social, revelagdo das suas possibilidades de criagao” (Aguiar e
Ozella, 2013, p. 305).

Levando em consideragédo esse valor explicativo das categorias significado e sentido
sobre a constituicdo da subjetividade na dialética com a objetividade, é inquestionavel que o
significado, como uma das zonas desse sentido que a palavra adquiri em determinada contexto
e discurso, “[...] ¢ apenas uma pedra no edificio do sentido” (Vigotski, 2018, p.465).

A despeito do significado da palavra passar por mudangas no processo histérico, uma
caracteristica que Ihe é fundamental é a sua estabilidade, em razdo de ser “[...] um ponto imovel
e imutavel que permanece estavel em todas as mudancas de sentido que a palavra possui em
diferentes contextos” (Vigotski, 2018, p. 465). Diferente dos sentidos que sdo inconstantes,
dindmicos, complexos e existem numa consciéncia isolada, os significados, sendo apenas um
nexo na totalidade do sentido, sdo constantes, partilhados social e culturalmente tendo por base
uma consciéncia coletiva. Convém recorrermos novamente a Vigotski (2018, p. 466) para
enfatizar que:

A palavra s6 adquire sentido na frase, e a propria frase sé adquire sentido no
contexto do paragrafo, o paragrafo no contexto do livro, o livro no contexto
de toda a obra de um autor. O sentido real de cada palavra é determinado, no
fim das contas, por toda a riqueza dos momentos existentes na consciéncia e
relacionados aquilo que esta expresso por uma determinada palavra.

Conforme a légica do processo de significacdo, aqui em discusséo, a atividade humana
é sempre significada e a relagdo do homem com o mundo é operada por meio dos significados
instituidos pela sociedade, em especial as atividades desenvolvidas. Os significados séo
compreendidos como os conteudos fixos apropriados pelas pessoas e compartilhados com as
futuras geracbes. Sdo, portanto, experiéncias histéricas e sociais comunicadas, socializadas
(Aguiar e Ozella, 2013). J& os sentidos, “[...] sdo bem mais amplos, pois se constituem nas
relacdes sociais, por meio da interligagdo entre o0 mundo objetivo e subjetivo, na qual os afetos,
as vivéncias e emogoes se fazem presentes” (Araujo, 2015, p. 45, apud Vigostki, 2018).

E valido esclarecermos, mais uma vez, que apesar de estaveis os significados também
se transformam no decorrer da historia, com base nas diversas mudancas produzidas
socialmente o homem se transforma e transforma o mundo ao seu redor, esse processo acaba
por alterar os significados produzidos sobre determinadas situagdes.

Para o estudo da relagdo formacéo inicial e atividade docente do professor de biologia
em inicio de carreira os significados compartilhados sobre a docéncia sdo apenas ponto de
partida, precisamos ir além, compreender o que pensam esses professores sobre a sua formacgao

inicial, sobre a atividade docente que desenvolvem, o que sentem sobre os desafios enfrentados
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no inicio da carreira e como essas questfes impactam no seu agir, ou seja, em sua atividade
docente. Dessa forma, é por meio da anélise dos significados e sentidos que iremos conhecer o
pensar, o0 sentir e o agir dos professores em sua relacdo com o contexto histdrico, social e

cultural. Lembrando, com Aguiar e Ozella, 2013, p. 304) que:

Ao discutir significado e sentido, é preciso compreendé-los como sendo
constituidos pela unidade contraditéria do simbdlico e do emocional
[...]. O sentido, é muito mais amplo que o significado, pois o primeiro
constitui a articulagdo dos eventos psicoldgicos que o sujeito produz
ante uma realidade.

Por conseguinte, o par dialético sentido e significado, torna-se categoria fundamental
da Psicologia Historico-Cultural, para compreender as manifestacbes humanas expressas pela
linguagem, sejam elas do campo simbdlico, sejam do campo emocional.

Seguindo essa logica, a investigacdo da relacdo formacéo inicial e atividade docente
ocorrera por meio da apreensao e interpretacdo das significacées produzidas pelos professores
de biologia em inicio de carreira. 1sso € possivel porque o pensamento é internamente mediado
por significacdes e, ainda que o pensamento nunca seja igual ao significado direto das palavras,
depreende-se que a palavra expressa é o pequeno mundo da consciéncia. “A palavra consciente
¢ 0 microssomo da consciéncia humana” (Vigotski, 2018, p.486). Assim, para chegarmos ao
conteudo da consciéncia dos professores em inicio de carreira, isto é, ao que esta além do mero
significado da palavra, precisamos apreender o seu contetido psicolégico, as suas significacoes,
notadamente, os sentidos.

Em sintese, o contetdo discutido nesta secdo nos permite compreender que a educagdo
escolar que tem por objetivo a formagdo humana precisa ser mediada por uma atividade docente
que organize o ensino de modo a criar possibilidade de os alunos apropriarem-se das
objetivacbes humanas e, com elas, desenvolverem as maximas potencialidades do género
humano. Nesse processo, ocorre a producéo das significacdes sobre a realidade objetiva, por
exemplo, a educacdo, a escola, o ensino, a aprendizagem, as quais, ao integrarem a consciéncia
humana, se revelam como fonte e meio de investigagdo acerca da subjetividade. Esse tipo de
investigacao dar visibilidade ao que Bock e Soares (2020) denominam de dimenséo subjetiva
da realidade social.
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4. PERCURSO TEORICO E METODOLOGICO

Para investigar a relagdo formacdo inicial e atividade docente, por meio das
significagdes produzidas pelo professor de Biologia em inicio de carreira, explicitamos o
caminho tedrico-metodoldgico a ser percorrido, partindo da ideia de que somente um método
cientifico permite elaborar uma concepcao cientifica do mundo que é necessaria para uma acao
transformadora e revolucionaria (Politzer, et al., 1970). Nesse sentido, concordamos com
Aguiar e Ozella (2013) ao afirmarem, com base no Materialismo Histdrico-Dialético, que o
método esta para além de sua fungéo instrumental, pois seu objetivo € compreender a correlagdo
entre sujeito e objeto, e a sua constituicao para que nos aproximemos do concreto que é a sintese
das multiplas determinacdes que constituem determinado fenémeno.

Dessa forma, compreendemos a necessidade inicial de explicitar quais os fundamentos
tedricos escolhidos, bem como apresentar o contexto historico, social e cultural que compde o
universo da pesquisa, destacar as particularidades para escolha dos participantes da pesquisa,
bem como os instrumentos para a producao e analise das informacGes e, finalmente, discutirmos

0s procedimentos éticos que vem orientando a pesquisa.

4.1 Fundamentos tedricos

Pinto (1979), ao demonstrar preocupacdo com a formacdo tedrica do pesquisador,
esclarece que o primeiro e mais importante critério para realizacdo de uma pesquisa € a
preparacéo filosofica para cumprimento dessa atividade. Dando atencéo a essa recomendacéo,
nesta subsecdo, discutimos alguns conceitos-chave do Materialismo Histdrico-Dialético e da
Psicologia Historico-Cultural que fundamentaram o planejamento e desenvolvimento da nossa

pesquisa.

4.1.1 O homem como produto historico e social da humanidade

“Quem ou o que ¢ o homem?” Uma pergunta que permeia a sociedade desde os
primordios. Na Grécia, por exemplo, duas grandes cidades rivalizaram em suas respostas,
Esparta e Atenas. Para os espartanos 0 homem era resultado de seu culto ao corpo, seu sucesso
dependia da forga fisica, desenvolvimento e habilidades esportivas, o0 homem devia ser eficaz
e habil. Ja os atenienses afirmavam que a luta principal de um homem devia ser a luta por sua

liberdade através da racionalidade, oralidade, direitos e argumentos (Gadotti, 2003). E nesse
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periodo historico que surgem as primeiras reflexdes sobre o0 pensamento, a origem e a existéncia
humana.

Em Saviani (2018) encontramos algumas discussdes importantes sobre o conceito de
homem para a filosofia marxista e, consequentemente, para a Pedagogia Historico-Critica e a
Psicologia Histdrico-Cultural. Para ele, enquanto os animais mantém sua existéncia assegurada
pela natureza, bastando-lhes adequar-se a ela, 0 homem é aquele que necessita gerar sua propria
existéncia. Sendo assim, ele ndo nasce homem, ele se transforma em homem (Saviani, 2018).

O autor introduz o conceito quando afirma: “ele ndo nasce homem, mas transforma-se
em um”. Isto significa que a formagdo do ser humano depende da sua relagdo com o mundo
natural e social, j& que necessita garantir sua propria existéncia. As qualidades que dispomos
ao nascer nao nos sao suficientes para viver em sociedade. No texto “A concepcdo Marxista do
Individuo” Adam Schaff (1967) esclarece que o ponto de partida dos escritos de Marx sempre
foi 0 homem, o individuo humano que se encontra dentro da sociedade estando assim sempre
ligado as condic¢bes sociais.

A questdo central de todo socialismo € o homem, que ndo deve ser compreendido no
sentido abstrato, mas como um individuo humano concreto, em suas nuances, questdes e
problemas. No socialismo cientifico de Marx modificaram-se muitas coisas, mas ndo o ponto
de partida que continua a ser, o individuo (Schaff, 1967).

Nesse sentido, qualquer que seja o0 tema central de uma pesquisa na area da educacéo é
necessario que se encontrem probleméticas que envolvem o individuo, o ser humano e que
trabalhe suas questdes, buscando intervir na realidade. Para interpretar as significacfes sobre a
relacdo formacao inicial e atividade docente do professor de biologia em inicio de carreira, por
exemplo, partimos de um conceito de homem como a sintese dos multiplos aspectos, entre 0s
quais destacamos, biolégicos, anatémicos e fisiolégicos, mas também psicol6gicos, porque ele
precisa ser pensado como um agregado de relagdes sociais. (Fromm, 1979; Marx, 2007; Pino,
2000). Para Pino (2000, p.64), “podemos pensar que as relagdes sociais constituem um
complexo sistema de posi¢des que define como os atores sociais se situam uns em relacdo aos
outros dentro de uma determinada sociedade e quais sdo as expectativas de conduta ligadas a
essas posicoes”.

Deste modo, compreendemos que “as relagdes sociais”, aqui citado, estd para além do
que se interpreta como uma simples relacdo pessoa-pessoa, além disso, vale ressalvar que a
constituicdo do fendmeno psicologico humano ndo acontece de forma imediata, mas diante de
um complexo movimento historico-cultural. Os fatos psicoldgicos dos seres humanos, sao

constituidos por meio dos processos de significacdo pelas relagdes sociais vivenciadas pelo
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individuo, de forma que, as determinacdes historico-sociais e politico-institucionais que fazem
parte do mundo humano sdo constitutivas dos sujeitos, de suas subjetividades.

Vigotski (2000, p.27) explica que “a natureza psicoldgica da pessoa é o conjunto de
relagOes sociais, transferidas para dentro e que se tornam fungdes da personalidade e formas de
estrutura”. Esse conhecimento, além de destacar que as subjetividades humanas so constituidas
das relacGes sociais, nos auxilia na compreensdo de que o homem vivencia um movimento

continuo de transformacdo uma vez que estd em constante interacdo com as apreensdes
humanas ao mesmo tempo em que se transforma também transforma a realidade em que vive.

Destarte, as multideterminacGes de um individuo real concreto s6 podem ser
compreendidas com base na histdria que é a questdo-chave na analise da natureza social e
cultural do psiquismo nas obras de Vigotski, com ele entendemos que, ao estudarmos um

fendmeno historicamente precisamos estuda-lo em processo de mudanca, este € um requisito
basico do método dialético. Portanto, é essencial apreender que “toda ciéncia é necessariamente
historica” esse carater é o que diferencia a compreensdo de desenvolvimento humano para a
Psicologia Historico-Cultural (Vigotski, 2010; Pino, 2000, p.49).

Sintetizando a nossa compreensdo com Vigotski (2000, p.33) entendemos que o0 homem:
“[...] € para nos a personalidade social, o conjunto de relagdes sociais (fungdes psicologicas,
construidas pela estrutura social).

E importante ressaltar que para a Psicologia Histdrico-Cultural, o homem tem dupla
natureza: uma bioldgica e a outra historico-cultural. Dessa forma, é a natureza bioldgica do
homem que Ihe confere padrdes genéticos, fisioldgicos e anatdbmicos para ser configurado como
subespécie ‘Homo Sapiens Sapiens’ que possui, como todas as outras espécies de seres vivos,
caracteristicas e especificidades naturalmente produzidas. O Homo Sapiens Sapiens se
classifica como um mamifero, do Filo chordata, do Reino Animalia, composto por diversos
outros seres vivos com caracteristicas semelhantes.

Sendo assim, o que diferencia o ser humano dos outros animais? E “a passagem da
ordem natural para a ordem cultural” (Pinto, 2000, p.47). E que no curso da nossa existéncia
deixamos de ser determinados pelas condi¢des bioldgicos e passamos a responder as condi¢des
sociais, historicas e culturais (Marques e Carvalho, 2015).

A passagem do homem para a ordem cultural foi mediada pelo aparecimento e
desenvolvimento do trabalho, uma atividade especificamente humana que liga 0 homem a
natureza (Leontiev, 1978). O trabalho surge de acordo com Marx (2007) para atender a
satisfacdo das primeiras necessidades béasicas do ser humano, necessidades como alimentacéo,

abrigo e protecdo. Foi a acdo de satisfazé-las que o direcionou a producéo e uso fabrico de
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instrumentos cada vez mais complexos, nesse movimento de acdo sobre a natureza exterior e
sua modificagdo, 0 homem também modifica sua propria natureza e desenvolve as faculdades
que nele estdo adormecidas (Leontiev, 1978). O trabalho sé se efetua em condi¢des de atividade
coletiva, assim, ndo é a relacdo determinada com a natureza que o desenvolve, mas o intermédio

da relagéo de outros homens em acédo sobre a natureza. Para Marx e Engels (1846, p.39):

[...] o primeiro pressuposto de toda existéncia humana e, portanto, de toda
historia é que os homens devem estar em condicGes de viver para “poder fazer
historia”. Mas para viver, ¢ preciso antes de tudo comer, beber, ter habitagdo
vestir-se e algumas coisas mais. O primeiro ato histérico é, portanto, a
producdo dos meios que permitam a satisfagdo das necessidades a producéo
da prépria vida material.

Aferimos que, o que faz do individuo um ser genérico, um representante do género
humano € a atividade vital, o trabalho, que é uma atividade consciente objetivada em produtos
que serdo definidos pela pratica social. Nesse processo de incorporacdo das praticas
historicamente universalizadas, as necessidades humanas aumentam, ultrapassando o nivel de
necessidades de sobrevivéncia para as necessidades sociais. E nesse sentido que o homem é um
ser social e por isso esta sempre ligado as suas condicdes sociais (Saviani e Duarte, 2010;
Schaff, 1967).

Para os fins desta pesquisa, a compreensdo de homem como ser histérico-cultural que
supera suas condicdes bioldgicas em direcdo a uma consciéncia transformadora do mundo, é
fundamental. Primeiro porque explica como o ser humano se desenvolve e se transforma e,
depois, porque nos auxilia a entender que o ato de trabalho foi a primeira representacdo de uma
praxis, ou seja, uma atividade humana transformadora da natureza e da sociedade e, por
conseguinte, do homem. Dessa forma, a apreensdo dessas discussdes primordiais para o
Materialismo Historico-Dialética e para Psicologia Histdrico-Cultural séo indispensaveis. Os
conhecimentos teoricos discutidos até aqui sdo necessarios para nos auxiliarem apreender a
esséncia da realidade objetiva, que sdo as relagdes sociais que medeiam a relacdo formacao

inicial e atividade docente.

4.1.2 A realidade ndo se manifesta imediatamente aos nossos olhos: compreensao sobre

aparéncia e esséncia

Por meio da concepcao de que o género humano se encontra em um incessante processo

de desenvolvimento relacionado a propria transformacéo historica da humanidade, a apreenséo
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do objeto “formagao inicial e atividade docente do professor de biologia em inicio de carreira”,
acontece por meio de atencédo especial a todas as transformagoes relacionadas a este profissional
ao longo dos anos, que apontam para uma serie de contradicdes e superacfes incessantes o
conduzindo a um constante movimento. Por esse motivo, a busca na explicacao dessa realidade
inacabada e, portanto, em constante mudanca, ndo acontecerd de forma imediata e aparente,
pois ela ndo se manifesta imediatamente aos nossos olhos. Ao contrario, a realidade é mediada
pelas abstracdes que a envolvem, e explica-la requer do pesquisador a busca pela esséncia do
fendmeno em questdo (Tuleski; Facci; Barroco, 2020).

De acordo com Vigotski (1998), ir a esséncia do fendmeno significa estuda-lo por meio
de seu desenvolvimento, isto &, ir a sua génese e apreender suas bases dindmico causais, 0 que
para nos significa apreender os aspectos historicos, sociais, econdémicos, politicos, institucionais
que o envolvem.

O professor de biologia, parte de uma realidade historica universal, que é comum a todos
os demais professores que se singularizam por meio de sua propria historia docente, como
tornou-se professor, em que circunstancias, com que tipo de afetacdes e motivacdes, esse ponto
de partida é chamado de “real imediato”, uma realidade concreta, mas ainda cadtica e aparente.
Somente por meio do olhar dialético do pesquisador para esses aspectos é possivel esgotar ao
maximo as multideterminacdes que o envolvem. Isso implica processos de abstracdo, em que o
pesquisador pode interpretar estas determinacfes em direcdo a esséncia (Aguiar; Carvalho;
Marques, 2020).

E nesse sentido que a compreens3o do objeto por meio da lente dialética é o elemento-
chave desta base tedrico-metodoldgica. Em oposicdo ao naturalismo, a dialética, além de
considerar a intervencdo dos processos naturais sob o homem acrescenta que a sua prépria acéo
sob a natureza a cria e, através das mudancas provocadas neste processo sdo geradas novas
condicdes naturais de existéncia (Vigotski, 1998). Para Tuleski, Facci e Barroco (2020), a tese
marxista que o homem, ao transformar a natureza além de humaniza-la, ele proprio se humaniza
é a base para 0 desenvolvimento das fungdes psicoldgicas superiores, um desenvolvimento que
ocorre por meio da coletividade e da mediacédo instrumental.

Essa compreensdo é indispensavel em virtude de que a escola é um dos principais locais
de construcao das mediacOes coletivas que favorecem a formacgéo do ser humano humanizado.
Tuleski, Facci e Barroco (2020) argumentam que € por meio da apropriagdo dos conhecimentos
cientificos que hé possibilidades de a humanizagéo ocorrer de forma plena, esses conhecimentos
elaborados e sistematizados criam niveis de desenvolvimento humano e uma compreensdo mais

profunda e articulada da realidade.
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Quando a relacéo formagcédo inicial e atividade docente do professor de biologia vem a
tona compreendemos a necessidade de um estudo aprofundado para apreensdo dos nexos
causais que direcionam a formacdo deste profissional, a articulacdo e os conhecimentos que
foram construidos no ambiente universitario. Além disso, compreendemos, também, como este
processo de desenvolvimento vém constituindo o exercicio docente e, consequentemente,
intervindo na formac&o dos alunos da educacdo bésica.

Para chegar até esse objetivo, retorna-se a proposta de superar a realidade aparente em
direcdo a esséncia desse fendmeno, para isso, expdem-se algumas categorias que sdo partes
constitutivas da realidade, s@o elas que desvelam o fendmeno por meio de uma representacao e

reproducédo do concreto proporcionando ao pesquisador uma organizacao de ideias.

4.1.3 Reproduzindo o concreto por vias do real: historicidade, totalidade, mediacdo e

contradigao.

Até aqui, as discussdes direcionam para um olhar dialético do pesquisador acerca da
relacdo formacao inicial e atividade docente do professor de Biologia em inicio de carreira.
Uma analise sécio-histérica deve considerar a historicidade como categoria para analisar as
experiéncias humanas, isto é, as experiéncias dos professores de biologia.

Analisar um fendmeno por meio da categoria historicidade ndo significa estudar
somente o passado desse fendmeno, mas o professor no seu movimento constitutivo, em
continua transformacdo. Recorrendo a Vigotski (1998, p. 85-86) para auxiliar nessa

compreensdo, esclarecendo que:

Estudar alguma coisa historicamente, significa estuda-la no processo de
mudanca: esse € o requisito basico do método dialético. Numa pesquisa,
abranger o processo de desenvolvimento de determinada coisa, em todas suas
fases e mudangas, [...], significa fundamental fundamentalmente, descobrir
sua natureza, sua esséncia, uma vez que € somente em movimento gue 0 corpo
mostra 0 que é.

Em discussdo anterior, compreendemos que o Materialismo Histérico-Dialético defende
uma psicologia que explique o desenvolvimento do homem como um “conjunto de relagdes
sociais”, como Marx (2011, p.54) assinala: “o homem ¢ sintese de multiplas determinagdes, ¢
uma unidade do diverso”. Assim, 0 homem produz sua propria histdria a partir da relacdo com

0 mundo natural e cultural, ele produz a realidade e produz a si mesmo. Ao analisar o0 homem
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concreto detentor e produtor de historia, precisamos enxergar para além da aparéncia imediata,
captamos 0 movimento historico e dialético que o envolve.

A categoria historicidade nos auxilia a desvelar a histéria do fendbmeno, a génese, as
contradi¢Oes, as subjetividades, de forma geral, as multideterminagfes que medeiam a
constitui¢do humana. E assim que a histéria foi considerada por ele como o “elemento chave”
do estudo e interpretacao das func6es psicoldgicas superiores (Vigotski, 2003).

Considerando a questdo da historicidade das experiéncias humanas, Vigotski (2004,
2010) apresenta trés principios basicos que orientam as investigacdes que tém por base 0s
fundamentos da Psicologia Histdrico-Cultural. Primeiro, a analise dos processos em
substituicdo do objeto/produto, ou seja, o pesquisador passa a fazer uma reconstrucéo de cada
um dos estagios que constitui 0 objeto e este passa a ser reconhecido como um processo de
incontaveis transformacgdes e mudancas. Consideramos que a relacdo formacdo inicial e
atividade docente do professor de biologia € uma realidade mutéavel e flexivel que tem passado
por diversas transformacdes ao longo do seu desenvolvimento histérico, analisa-la, sob a lentes
da Psicologia Historico-Cultural, significa entender que o objetivo ndo é mostrar o produto em
si, descrever a relagdo, mas sim, compreender 0S processos que direcionaram essa relagdo a ser
0 que: as nuances que a constitui.

O primeiro principio anda em conjunto com o segundo, que trata da proposicdo da
analise genotipica (explicativa) ao invés de fenotipica (descritiva), por meio da qual o
pesquisador salta da descri¢do aparente do fenémeno, para a explicacdo, que, em sua analise
permite a compreensao dos nexos que formam sua esséncia. Para isso, ha necessidade de ir além
do que esta aparente desvelando os nexos causais que constituem determinada realidade e sdo
as bases dindmico-causais que perpassam o campo da objetividade para o da subjetividade. No
que tange a relacdo da formacdo inicial do professor de biologia com a sua atividade docente,
0 campo da objetividade seria, dentre outros aspectos, o das politicas educacionais que
envolvem a atividade docente, estrutura e funcionamento das escolas, tipo de formagdo inicial
vivenciada pelo professor; j& 0 campo da subjetividade, o pensar, 0 sentir e 0 agir desse
professor, constitui-se e esta expresso em seus motivos, formacdo, expectativas, dentre outras
experiéncias. Todos esses aspectos fazem parte de um complexo processo que precisa ser
explicado como um todo coerente em que suas partes estdo, sempre, em constante relacdo
(Aguiar; Carvalho; Marques, 2020).
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Sobre o terceiro principio, denominado por Vigostki (1998) de “O problema dos
comportamentos fossilizados?”, depreendemos que o olhar imediato do pesquisador para o
fendmeno capta apenas seu estagio final, que é o aparente, o que esté cristalizado. Mas, ir além
do aparente, do que se esmaeceu ao longo do tempo, requer analise dos seus estagios de
desenvolvimento. Com esse principio entendemos que as significagdes do professor de biologia
em inicio de carreira sobre a atividade docente que estdo desenvolvendo evidenciardo 0s nexos
que constituem a relacdo com a formacédo académica.

Estes trés principios da Psicologia Historico-Cultural de Vigotski (1998) orientam o
pesquisador a compreender dado fendmeno investigado em sua esséncia, sendo necessario para
isto reunir o maximo dos nexos que o constituem como totalidade, o que direciona o
pesquisador a categoria Totalidade.

Com Kosik (1969) entendemos que a totalidade significa um todo estruturado,
dialético, na qual o conjunto de fatos pode ser racionalmente compreendido. O autor discute a
necessidade de entendermos o estudo da realidade como totalidade concreta, ou seja, como um
todo estruturado em desenvolvimento. No apoiamos na concepcao de Kosik (1969), em que a
totalidade concreta nao significa conhecer todos os aspectos, caracteres, propriedades, relacoes
e processos da realidade, afinal, sempre sera possivel acrescentar mais fatos, essa intencao seria
ingénua e irreal. A teoria da realidade como totalidade concreta nos auxilia a assimilar que ndo
buscamos um todo perfeito, imutavel, pronto e acabado, buscamos as partes de um todo
estruturado e dialético que como nexos causais no auxiliam na compreensao da esséncia de
dado fendmeno.

De acordo com Aguiar, Carvalho e Marques (2020) esta categoria expressa a realidade
como um todo coerente em que suas partes estdo, sempre, em constante relacdo. Como exemplo,
a atividade docente do professor de biologia em inicio de carreira, se vista de forma isolada,
encontra-se na realidade aparente dos fatos, o contexto historico que envolveu a formacéo deste
profissional, o tipo de formacdo que obteve, a realidade social que inclui os aspectos
econdmicos e politicos se considerados de forma isolada, acabam por expressar uma realidade
incoerente e superficial.

A realidade concreta, sintese de maultiplas determinagfes - € expressa na apreensao da
articulacdo dos planos objetivos e subjetivos que constitui o individuo. Assim, a totalidade

concreta descrita por Kosik (1969) s sera entendida pela apreensdo das maximas mediacoes

2 Vigotski (2010, p. 67) se refere aqueles comportamentos que “esmaeceram ao longo do tempo, isto é, processos

que passaram por meio de um estagio bastante longo do desenvolvimento histérico e tornaram-se fossilizados”.
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que circundam o fendbmeno, estamos falando da apreensdo da realidade objetiva (nuances
historicas-sociais e politicas-institucionais) em relacdo dialética com a realidade subjetividade

(o pensar, o sentir e 0 agir) do professor em inicio de carreira. Dessa forma, entende-se que:

“nada, absolutamente nada, seja no plano natural, seja no plano social da
existéncia humana (e aqui se incluem as producfes simbolicas da cultura
humana e os elementos subjetivos que medeiam as existéncias individuais),
sobrevive de forma isolada, desconectada de todo existente” (Aguiar; Carvalho;
Marques, p.36, 2020).

Assim, a categoria totalidade nos permite entender que as transformacdes sociais
(universais) medeiam a construcao das singularidades, uma relacdo mutua e dialética entre o
todo e suas partes. E um movimento intenso e mutavel, que envolve a relagio das objetividades
humanas na constituicdo das subjetividades.

Até aqui compreendemos que para conhecer dado fendmeno nédo basta conhecer sua
aparéncia. No caso do estudo do objeto “a relagdo formagdo inicial e atividade docente do
professor de biologia em inicio de carreira” é necessario apreender as significagdes em
conjunto, conectar as partes ao todo, essas partes sdo mediacdes historicamente produzidas.
Nesse sentido adentramos em uma outra categoria fundamental na apreensdo do objeto, a
mediacao.

Segundo Pontes (2010), a mediacédo se desenvolve como categoria em seu dinamismo e
articulacdo. Assim, enquanto a totalidade é essencialmente complexa em seus elementos
constitutivos, a mediacdo opera no interior de cada complexo em uma articulagdo dinédmica e
processual entre as partes e o todo. Cada uma dessas partes se constitui de uma totalidade parcial
e a mediacdo, enquanto categoria ontoldgica articula os processos concretamente. E nesse
sentido que:

N&o pode existir nem na natureza, nem na sociedade nenhum objeto que nesse
sentido [...] ndo seja mediato, ndo seja resultado de mediacGes. Deste ponto de
vista a mediacdo € uma categoria objetiva, ontoldgica, que tem que estar
presente em qualquer realidade, independente do sujeito (Pontes 2010,
apud Luckacs 1979, p.90).

A categoria mediacdo alcanca um nivel de importancia fundamental para a Psicologia
Historico-Cultural, j& que elas sdo expressdes das relacdes que do homem com a natureza e, por
conseguinte, expressam os resultados sociais que a historia humana presencia. Dessa forma, ela
participa efetivamente do processo de enriquecimento humano, sendo constitutivas da realidade

histdrico-social, e por isso, ontoldgicas. (Pontes, 2010).
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Nessa compreensdo, sintetizamos que para 0 método dialético, a mediacdo € uma
categoria filosofica que elucida como a realidade se constitui concretamente, ela esclarece como
se da articulacéo reciproca entre as partes do todo.

Para investigar a relacdo formacao inicial e atividade docente do professor de biologia
precisamos apreender as objetividades que circundam a formacao inicial e a atividade docente
(as nuances historico-sociais e politico-institucionais) e, concomitantemente, as suas
subjetividades, ou seja, 0 pensar, sentir e agir dos professores sobre o fendmeno. Esse processo
é caracteristico da busca pela esséncia da realidade social e s6 pode ser feito pela apreenséo das
inimeras mediacdes reveladoras do objeto, €, portanto, a categoria mediacao que nos auxilia na
intencdo de esgotar a0 maximo as determinagdes que circundam o fenémeno.

A categoria mediacdo ndo se esgota na possibilidade de desvelar a realidade
educacional. E importante ressaltar que seu uso esta para além desses termos, como vimos em
Pontes (2010) a mediagdo participa da constituicdo historica do mundo, esse processo acontece
por meio do uso de signos, que sdo “instrumentos psicoldgicos, estimulos artificiais que
constituem o pensamento e fazem a mediacao simbolica entre 0 homem e o mundo” (Araujo,
2015, p.39). Muitos outros autores teorizam sobre sua importancia na pratica pedagdgica e no
desenvolvimento dos alunos, como é o caso do trabalho de Mello (2010).

Para os termos dessa discussdo, intentamos apresentar a categoria em seu conceito e
entendé-la como um constructo que permite a organizacdo de ideias e analise apurada da
realidade. Uma outra categoria indispensavel nesse sentido € a contradi¢cdo, que é nas palavras
de Politzer (1970, p.70), “o motor de toda a mudancga”.

Segundo o autor, a categoria contradicdo esta para além de uma ideia simples como, por
exemplo, a contradicdo de ideias sobre determinado conteddo. A contradicdo é o motor da
mudanca porque € por ela que alcancamos mudancas qualitativas. Politzer nos exemplifica

muito bem essa compreenséo:

Se a semente ndo fosse do que semente, permaneceria semente,
indefinidamente; mas ela traz em si mesma o poder de mudar, pois sera planta.
A planta surge da semente e sua eclosdo implica no desaparecimento da
semente. Isso acontece com toda a realidade, se ela muda, é por ser, em
esséncia, a0 mesmo tempo, ela propria e outra coisa, diferente dela. (Politzer,
1970, p.71)

No exemplo, a semente que morreu alcangou uma mudanca qualitativa e nova, ser planta.
Esse € 0 processo de contradicdo na qual todo fendmeno esta envolvido. N&o existe mudanca

sem contradicdo, sem ela 0 mundo seria inerte.
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Para Aguiar, Carvalho e Marques (2020), a contradigéo pode ser compreendida como
duas forgas opostas e presentes que se manifestam em tensdo, dessa forma, sem contradicéo
também ndo ha mudancas, por isso, a importancia de considerar esse fenémeno de forma
interna. As contradi¢fes existem e sdo sempre sociais, um exemplo, é aquela entre a esséncia e
a aparéncia, somente por meio desta categoria é que passamos a olhar para além do real
imediato, da superficialidade, podemos exemplificar essa relacéo pela contradi¢éo da sociedade
capitalista, entre o ganho do capital e o trabalho, entre a democracia e o fascismo, mesmo nédo
nos aprofundando na discussdo, vale a ressalva que essa € uma contradicdo dominante que faz
parte da nossa realidade. Como Marx (1971) discute, as forcas produtivas da sociedade se
encontram em contradicdo com as relagdes de producéo existentes.

A investigagdo da relacdo entre formac&o inicial e atividade docente podera resultar em
uma conclusdo que revela as contradi¢Ges presentes em seus processos de significacao, estamos
nos apropriando da relacdo teoria e pratica que por si ja demonstram processos contraditérios.
Esperamos compreender “o motor da mudanga” desvencilhando os nexos constituidos pelas
contradicOes presentes no fenémeno.

As categorias e os principios descritos acima, permitem uma organizacdo das ideias e
direcionamento para a apreensdo do objeto de pesquisa “relagdo formagdo inicial e atividade
docente do professor de biologia em inicio de carreira”. Ainda em busca da apropriacdo do
objeto apresentado, sera exposto a seguir o método da producdo do corpus empirico, a
informacdo que nos direciona as significacdes do professor de biologia em inicio de carreira
bem como o método utilizado para analise e interpretacdo dessa informagdo, momento que
permitird a superacdo da aparéncia imediata em busca pela esséncia para seguida explicacéo

dos do processo de constituicdo do objeto.

4.2 Fundamentos metodoldgicos

A pertinéncia desta subsec¢ao esta na necessidade do pesquisador de planejar e apresentar
detalhadamente todas as a¢Oes que dardo conta da atividade de pesquisa. Esse planejamento
requer conhecer, como lembra Pinto (1979), a natureza do seu trabalho ja que este é constitutivo
da sua proépria realidade individual. Assim, para conhecer os aspectos da natureza da pesquisa
desenvolvida apresentamos a seguir: O processo de selecdo dos professores colaboradores de
investigacdo. O contexto social, historico e cultural das escolas selecionadas para realizacao da
pesquisa na regido de Parnaiba e Luis Correia/Pl. Os instrumentos de producdo de informagéo
e como foram desenvolvidos. Os procedimentos de
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andlise da informacdo e, por ultimo, apresentamos 0s procedimentos éticos seguidos na

realizacdo e desenvolvimento deste estudo.

4.2.1 O processo de selecdo dos professores colaboradores da investigacao

Para selecdo dos professores colaboradores da pesquisa visitamos algumas escolas na
cidade de Parnaiba/Pl, na intengdo de encontrar professores de biologia que atendessem ao
seguinte perfil: 1) Ser graduado em curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas; 2) Ser
professor de Biologia no ensino médio ou fundamental de escolas pablicas nas cidades de
Parnaiba ou Luis Correia; 3) Esta em inicio de carreira, um periodo de 1 a 5 anos de docéncia’;
4) E, por ultimo, que tivessem interesse em participar de forma voluntaria da pesquisa de modo
a nao ferir a integridade e vontade de cada um destes professores.

Durante a visita em algumas escolas na cidade de Parnaiba e Luis Correia, os diarios
de bordo realizados pela pesquisadora durante a busca pelos professores foram preenchidos por
trechos de relatos feitos pelos diretores e coordenadores responsaveis pelas unidades
educacionais a respeito da falta de concursos publicos para a promocgédo de novos professores,
em especial na area de ciéncias bioldgicas nos ultimos anos. Assim, as pesquisadoras se
encontraram diante de uma realidade complexa, a caréncia de professores em inicio de carreira
em exercicio da profissao.

A observacdo deste fato, suscitou ddvidas e questionamentos como estes: Quando foi
realizado o Ultimo concurso na regidao? Os alunos formados nos dois Ultimos anos nos cursos
de licenciatura® promovidos na cidade de Parnaiba estdo atuando na docéncia? Se estdo atuando
na docéncia, estdo na rede publica ou privada de ensino? Sera que encontrariamos professores
de biologia em inicio de carreira atuando em escolas publicas na regido de Parnaiba e Luis
Correia?

Diante desses questionamentos e de uma ansia ainda maior por conhecer a realidade
objetiva na qual os professores formados pelos cursos de licenciatura em ciéncias bioldgicas se
encontram tentamos por outra via 0 acesso a estes docentes e possiveis colaboradores da
pesquisa. Essa aproximacgdo ocorreu por meio da coordenagdo do curso de Licenciatura em

Ciéncias Biologicas da UFDPar que cedeu as pesquisadoras uma lista de todos 0s egressos

3 Adotamos essa métrica muito embora ndo haja consenso sobre o ciclo de inicio de carreira, Huberman (1995)
considera os trés primeiros anos; Cavaco (1995) até o quarto ano; Veenman (1988) estabelece que o periodo de
inicio de carreira vai até os cinco anos de profissdo, enquanto Tardif (2003) estabelece os primeiros sete anos.

4 O curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas em Parnaiba é promovido pela Universidade Federal do Delta
do Parnaiba (UFDPAR) e pela Universidade Estadual do Piaui (UESPI).
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formados nos Gltimos 10 anos (2012 a 2022). De posse dessa lista elaboramos um questionario
de aproximacéo, por meio do Google Forms, sendo enviado para todos os e-mails da lista.
Foram encaminhados mais de 400 e-mails na intencdo de explicar o motivo do contato e
solicitar a resposta no Google Forms. Apenas 44 pessoas responderam ao questionario e entre
todas elas, apenas dois professores atendiam aos critérios pré-estabelecidos esclarecidos
anteriormente aceitando colaborar de forma voluntéaria com a pesquisa.

E importante lembrar, como Gatti (2002) assinala, que a pesquisa educacional possui
especificidades, de forma que o conhecimento gerado raras vezes pode ser obtido de maneira
experimental ou controlada, afinal, esse controle ndo pode ser aplicado aos seres humanos vivos
e nem a situacdes sociais nas quais o fendmeno educacional se processa. Nesse sentido, ao
comecarmos pelo procedimento de escolha dos participantes foi necessario uma revisdo,
atualizacdo e novos encaminhamentos a partir da atencéo as objetivacdes postas socialmente
que ja se constituem como determinacBes importantes na compreensdo do objeto de estudo.

Diante da escolha dos Professores Colaboradores de Investigacdo (PCI’s)
compreendemos a necessidade de conhecer as escolas em que eles estdo inseridos, onde
exercem a docéncia. Dessa forma, a seguir, apresentamos breve contexto das Unidades Escolas
(UEs) envolvidas.

4.2.2 Escolas participantes da pesquisa: uma breve contextualizacéo

A partir da selecdo dos professores colaboradores de investigacdo por meio do
questionario enviado aos egressos do curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgica da UFDPar,
buscamos compreender o contexto escolar na qual estavam envolvidos. Um dos docentes
trabalha em uma escola na cidade, Parnaiba, local onde conclui a minha prépria formacao inicial
em Ciéncias Bioldgicas passando a tecer compreensdes sobre a necessidade de haver pesquisas
sobre a tematica na regido. A cidade de Parnaiba conta com 54 escolas de ensino fundamental
e apenas 8 de ensino médio®>. Em Parnaiba encontram-se dois cursos de Licenciatura em
Ciéncias Bioldgicas, um na Universidade Estadual do Piaui (UESPI) e outro na Universidade
Federal do Delta do Parnaiba (UFDPar), além de haver ofertas de curso a distancia com polos
na cidade de Luis Correia. O outro professor selecionado trabalha em uma Unidade Escolar
localizada na regido urbana da cidade de Luis Correia/PI, que fica apenas a 15 km de distancia

do centro de Parnaiba. Luis Correira conta com 49 escolas de Ensino Fundamental e apenas 4

5 Informac@es coletadas por meio do site: https://www.estadosecidades.com.br/pi/parnaiba-pi_estadual.html
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de Ensino Médio®. Ndo ha nenhum curso de graduagio em Instituicdes Plblicas com polo em
Luis Correira.

As escolas envolvidas com a pesquisa estdo relacionadas a Secretaria da Educacao do
Estado do Piaui (SEDUC-PI) que é o 6rgdo estadual responsavel pelos assuntos relacionados a
rede de educacdo e tém por finalidade formular as politicas Educacionais do Estado e
administrar o sistema de ensino em conjunto com a Unido e os Municipios. Um dos 6rgaos
relacionados a SEDUC sao as geréncias que “sdao unidades de descentralizagdo de servicos
diretamente subordinadas ao Secretario de Educacdo tendo por finalidade planejar, coordenar,
orientar, supervisionar, inspecionar e controlar as atividades educacionais da educacédo basica,
nas respectivas areas de jurisdicio™’.

E na cidade de Parnaiba onde esté localizada a 12 Geréncia Regional de Educagio do
Piaui, que conta com um registro de 55 escolas distribuidas nos municipios de Buriti dos Lopes,
Cajueiro da Praia, Caxingd, Cocal, Cocal dos Alves, Ilha Grande, Murici dos Portelas, Luis
Correia e Parnaiba®.

Depois de apresentarmos os professores colaboradores de investigacdo, passamos a
fazer breve cenario das escolas em que eles atualmente exercem a docéncia. As duas possuem
realidades singulares, e essas singularidades podem ser um dos nexos que irdo explicar a
natureza da relacdo formacéo e atividade docente dos professores de Biologia em inicio de
carreira, seguimos com a intencdo de promover a confidencialidade dos participantes da
pesquisa, portanto, nos referimos as escolas como 1 e 2.

A escola 1 se localiza na zona urbana de Parnaiba/Pl, abrange a etapa de ensino médio
nas modalidades Ensino Regular, Curso Técnico Integrado, Curso Técnico Integrado EJA,
possui 56 professores, sendo 6 deles no ensino de biologia. No ano de 2022 foram registradas
1199 matriculas no ensino médio, 153 matriculas na EJA e 29 matriculas na Educacdo Especial.
O colégio Liceu oferece Internet, Biblioteca, Quadra Esportiva Coberta, Laboratério de
Ciéncia, Laboratorio de Informatica, Auditorio, Patio Coberto, Area Verde, Sala do Professor
e Alimentacao.

A escola 2 se localiza na zona urbana de Luis Correia/Pl, abrange a etapa de ensino
médio nas modalidades Ensino Regular e EJA, possui 27 professores, sendo 2 deles no ensino

de biologia. No ano de 2022 foram registradas 404 matriculas no ensino médio, 171 matriculas

8 Informagdes coletas por meio do site: https://cidades.ibge.gov.br/brasil/pi/luis-correia

" Informagdes coletadas por meio do Regimento da Secretaria Estadual da Educagéo e Cultura encontrado no site
da SEDUC. (https://www.seduc.pi.gov.br)

8 InformagBes coletadas por meio da Lista Basica da 1* GRE encontrada no site da SEDUC.
(https://www.seduc.pi.gov.br)
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na EJA e 31 matriculas na Educagdo Especial. A escola conta com biblioteca, sala de leitura,
sala de professores e sala de atendimento especial®. Diante da escolha e apresentacdo do
contexto escolar em que os professores colaboradores estdo inseridos, o objetivo do préximo
subtopico é explicitar qual o procedimento escolhido para a producéo das informacdes, o corpus

empirico.

4.2.3 Instrumento de producéo da informacao

De acordo com Marques e Carvalho (2015) as pesquisas que sdo orientadas pelo
Materialismo Histdrico-Dialético assentam-se em duas premissas principais, a primeira delas €
a nocdo de realidade que estd sempre em movimento e € formada por uma totalidade dialética.
E a segunda refere-se a compreensdo de que o conhecimento é um processo que possui carater
construtivo e interpretativo.

No caso desta pesquisa gque se objetiva pela apreensdo dos significados e sentidos
produzidos por professores de Biologia em inicio de carreira considera-se a complexidade das
subjetividades humanas, e para alcancéa-las, como parte constitutiva da realidade, exige-se
instrumentos e técnicas que manifestem os sentimentos, emocoes, ideais, percep¢des, motivos
e afetos (Marques; Carvalho, 2015). O que pretendemos com isso € ir além da aparéncia
imediata em direcdo a sua esséncia, esse € um esforco sistematico e critico que ajuda a nos
aproximar da “coisa em si”” (Aguiar; Carvalho; Marques, 2020).

Na busca por apreender as subjetividades dos professores para compreensdo de dado
fendmeno educacional hd uma valorizacdo do contetudo narrado por esse profissional. Esta
tendéncia vem contribuindo ndo apenas para a manifestacdo das significacdes em relacdo as
suas praticas, mas também conduzem a reflexdo dos elementos que direcionam a transformacéo
da realidade escolar (Carvalho; Araujo, 2020). Nesse sentido, empregamos a entrevista
reflexiva para dar conta da producdo das narrativas que nos conduzirdo as significagcdes
gestadas pelos professores de biologia em inicio de carreira.

De acordo com Duarte (2004, p.220), [...] “quando realizamos uma entrevista, atuamos
como mediadores para o sujeito apreender sua propria situacéo de outro angulo, conduzimos o
outro a se voltar sobre si proprio; incitamo-lo a procurar relagdes e a organiza-las. Fornecendo-
nos matéria-prima para nossas pesquisas, nossos informantes estdo também refletindo sobre

suas proprias vidas e dando um novo sentido a elas”.

9 Informacdes coletados no site Qedu (https://gedu.org.br/escola)
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Nessa compreensdo, identificamos a funcdo social da palavra significada e o seu
caréter historico. Em Vigotski (2009), essa funcédo social esta materializada na linguagem(fala)
como “meio de comunicagdo social, de enunciagdo, e compreensao” (Vigotski, 2009, p. 11).
Por meio da palavra, os professores de Biologia em inicio de carreira irdo narrar suas trajetorias
de vida, de formacdo e de atuacdo profissional, mas também produzirdo novas significacdes.
Para Araujo e Carvalho (2020, p. 187), “essas narrativas sao sempre acompanhadas de processo
reflexivo”.

“A entrevista reflexiva consiste numa entrevista ¢ cujo direcionamento esta baseado
na fala do sujeito entrevistado” (Araujo; Carvalho, 2015, p. 45). Segundo esses autores, o
movimento reflexivo que esse tipo de entrevista proporciona, faz com que o entrevistado
reorganize o pensamento e a producdo de reflexdes oportunizadas por um dialogo aberto em
que se consideram as intencdes e objetivos do pesquisador e também do colaborador de
investigagdo (Araujo; Carvalho, 2015). Isso acontece porque “Se partimos do pressuposto de
que o ser humano, ao mesmo tempo que transforma o meio, transforma a si prdprio, precisamos
reconhecer que pesquisador e demais participantes da pesquisa ndo saem de uma situa¢do cono
essa da mesma forma que chegaram” (Araujo; Carvalho, 2020, p.236).

Essa ponderacdo é importante porque descartamos a ideia de que o entrevistado é
sujeito passivo, um simples informante; ao contrario, o consideramos pesquisador e colaborador
como individuos que participam ativamente do processo de producdo e transformacdo da
realidade.

Seguindo as proposi¢cdes dessa técnica de entrevista, organizamos o roteiro de
entrevista em algumas etapas: 1) O contato inicial para esclarecimento de duvidas sobre os
objetivos da pesquisa e os direitos do entrevistado. 2) Uma conversa informacao, aquecimento,
visando um diélogo mais livre como objetivo de apreender questdes do colaborador. 3)
Questdes desencadeadoras que contemplam os objetivos da pesquisa, mas sdo elaboradas de
forma mais ampla, dando mais liberdade ao sujeito. 4) Expressdes de compreensao e sintese,
em que o préprio pesquisador demonstra indicativos de que a fala do sujeito estd sendo
acompanhada e pode também realizar um panorama do que ja foi produzido. 5) Sessbes de
reflexdo produzidas com base nos objetivos da pesquisa e aprofundamento das significacdes
que ja estdo sendo gestadas. 6) Devolugdo, em que ocorre a disponibilizagdo do material ao
entrevistado (Araujo; Carvalho, 2020, p.232).

E importante considerar que, de acordo com a légica dialética, esse “passo a passo”
ndo precisa necessariamente ser conduzido seguindo essa ordem, a sistematizacdo auxilia na

utilizacdo do instrumento, mas a sua pratica esta influenciada pelo momento vivenciado pelo
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pesquisador e participantes, as pausas, retornos, reflexdes, serdo utilizadas de acordo com as
necessidades da entrevista.

4.2.4 Nuacleos de Significacdo como proposta de analise das informacdes produzidas

Para apreensdo das significacdes do professor de biologia em inicio de carreira sobre a
relagdo formac&o inicial e atividade docente recorremos a proposta analitica dos Nucleos de
Significacdes organizada por Aguiar e Ozella (2013).

O objetivo principal da proposta metodolégica dos Nucleos de Significacdo €
instrumentalizar os pesquisadores na apreensdo das significacbes com base nos fundamentos
epistemoldgicos da Psicologia Sécio-Historica e, também, apreender o fenbmeno para além da
aparéncia, da imediatez, para sua dimensdo mais concreta e real, a esséncia do fenémeno
(Aguiar; Soares; Machado, 2015).

E a proposta analitica dos NUcleos de Significacdes que nos possibilitardo chegar aos
elementos da subjetividade, ou seja, as experiéncias que foram convertidas em significacoes,
essa apreensao ndo se da como uma resposta Unica, absolutamente definida, mas séo expressdes
muitas vezes nao significadas, apresentadas por meio de indicadores, das vivéncias no sujeito
(Aguiar; Ozella, 2013).

Para tanto, o trabalho de analise de dados por meio dos Nucleos de Significacéo inicia
com momentos de sucessivas leituras e destaques de alguns trechos considerados relevantes, so
entdo convém fazer a selecdo dos pré-indicadores que se constituem dos trechos de fala
carregadas de significagdes e que apontem para maior carga emocional dos sujeitos (Araujo;

Carvalho, 2015). Como explicam os autores:

A etapa referente ao levantamento de pré-indicadores consiste na identificacdo
de palavras que ja revelam indicios da forma de pensar, sentir e agir do sujeito,
que, como ser mediado pela historia, se apropria das caracteristicas de sua
cultura e as converte em fungbes psicologicas. (Aguiar; Soares; Machado,
2015, p.62)

Contribuicdo deixada por Araujo e Carvalho (2015) sdo as Notas Indicativas de
Significacdo (NIS), pois essas sdo possibilidades para sistematizar o conteido de cada pre-
indicador facilitando a articulacéo e constituicdo dos nacleos de significacdo, nesse momento,
0 pesquisador poderd apresentar suas ideias prévias e ddvidas ou reflexdes sobre as
significacbes a serem interpretadas. Essas NIS consistem na apreenséo da ideia principal de

cada pré-indicador de acordo com a analise do pesquisador, esse momento torna-se importante
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pois facilita a jungdo dos indicadores, bem como auxilia na interpretagdo promovida de acordo
com as informagdes.

Concluidas essas etapas passaremos a nomeagao dos contetdos tematicos que possuem
relacdo entre si e que criam as condicOes para formar os indicadores que sdo formados com
base na sistematizagdo com base nos critérios de similaridade ou complementaridade dos pré-
indicadores.

E, finalmente, a terceira etapa é a constituicdo dos ndcleos de significacdo que “devem
expressar a esséncia do objeto...” (Aguiar; Ozella, 2013), sendo resultado de um processo em
que os indicadores se articulam de modo a evidenciarem de forma mais profunda o fendmeno
estudado.

E valido relembrar o que ressaltam Aguiar, Soares e Machado (2015) sobre os N(cleos
de Significacdo, apesar de que a proposta é apresentada por etapas, importante para
compreensdo dos leitores quanto ao processo, este ndo deve ser compreendido como em uma

sequéncia linear, assim:

O caminho de apreensdo dos sentidos e significados é continuamente marcado
por um processo de idas e vindas que implica tanto um fazer/refazer continuo
do inventério de pré-indicadores como um fazer/refazer continuo de indicadores
e nlcleos de significacdo. Por isso, a organizagdo de uma etapa é sempre
constituida pela sistematizacdo de outra (Aguiar; Soares; Machado, 2015, p.63).

Aguiar e Ozella (2013, p.310) destacam que os nucleos precisam expressar a esséncia
do fenbmeno. Devem superar tanto os pré-indicadores como os indicadores, podemos
considera-los como um momento superior de abstracdo em que as partes avancam para 0
concreto pensado, as zonas de sentido

E importante destacar como discutem os autores das propostas em seus textos a
necessidade de apreensao da base filosofica, tedrica e metodoldgica aqui ja mencionadas. Esse
caminho afasta a possibilidade de descrever os dados baseados apenas na aparéncia dos fatos e
sua manifestagdo fenoménica, de forma que ndo basta o que ¢ “visivel aos olhos”, mas a
superacao da aparéncia pela esséncia. Profunda atencdo serd necessaria, uma vez que, cOmo
Gatti (2002) assinala, na pesquisa educacional, o conhecimento gerado raramente pode ser
obtido por uma pesquisa experimental, em que os fatores podem ser controlados, ja que 0s
colaboradores da investigagédo séo seres humanos em seu desenvolvimento de vida e, portanto,
com aspectos muito diversificados, complexos em sua compreensao.

Concordamos com Martins (2015) ao afirmar que superacdo da imediatez para a

totalidade concreta de uma pesquisa se dara por um procedimento metodoldgico que pode ser
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assim sintetizado: o ponto de partida € o empirico (real aparente), procedemos com a exegese
analitica (mediagdes abstratas), retorna-se ao concreto, ou a complexidade do real, que sé
podera ser captada pelos processos de abstracdo do pensamento. E por meio da compreenséo
desse movimento dialético que procedemos com acuidade na caracterizacdo do contexto da
pesquisa, dos participantes, da escolha e emprego dos instrumentos, técnicas e procedimentos
metodoldgicos de producdo e analise das informacdes produzidas e que passaram a ser 0 Corpus

empirico da pesquisa.

4.2.5 Os procedimentos éticos da pesquisa

Aspecto importante diz respeito ao monitoramento e producdo das informacdes
coletadas. Todas as formas e instrumentos de produgao da informagéo, com vistas a propiciar a
privacidade e a confidencialidade sobre a pesquisa devem garantir a protecdo da imagem e a
ndo estigmatizacao dos participantes, bem como a utilizacdo dessas informacgdes cumprirdo ao
papel de producdo do conhecimento acerca da relagdo formacéo inicial e atividade docente do
professor de biologia em inicio de carreira. Para tanto, cabe ao pesquisador responsavel,
conforme estabelecido pelo Conselho Nacional de Satde (Resolucdo CNS N° 466, de 12 de
dezembro de 2012), ser corresponsavel pela integridade e bem-estar dos participantes da
pesquisa. Com isso, a preservacdo dos documentos inerentes a producéo de informacéo cumpre
ao pesquisador a guarda e preservacgdo destes.

Esclarecemos que, no tocante aos riscos, consideramos a possibilidade de que algumas
perguntas, possam causar algum constrangimento, porém 0s mesmos serdo contornados, no
intuito de garantir ao entrevistado oportunidade de ser ouvido, de falar assegurando o direito de
retirar o seu consentimento em qualquer etapa da pesquisa.

Em relacdo aos beneficios, esclarecemos que para além de produzir conhecimento no
que tange a relacdo formacao inicial e atividade docente, a reflex&o sobre a temética professores
de biologia iniciantes, e as discussdes sobre necessidades formativas, processos educacionais
pOs-pandemia, entre outros aspectos, esse estudo oportuniza um processo de reflexdo e
consequente desenvolvimento no sentido de pensar sobre a formacéo inicial e sua relagdo
indissociavel com a atividade docente, criando possibilidades de processos que visem a
formagéo humana.

Outro aspecto relevante diz respeito aos resultados desse estudo, os quais serdo
utilizados para fins académico-cientificos (divulgacdo em revistas e em eventos cientificos) e

0s pesquisadores se comprometem a manter o sigilo e identidade andnima, como estabelecem
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as ResolucGes CNS n°. 466/2012 e 510/2016 e a Norma Operacional 01 de 2013, também do
CNS, que tratam de normas regulamentadoras de pesquisas que envolvem seres humanos. E,
considerando os aspectos mencionados, o participante tera livre acesso as todas as informacoes
e esclarecimentos adicionais sobre o estudo, bem como a ele é garantido acesso a seus

resultados.
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5. PLANO DE ANALISE: DAS ENTREVISTAS REFLEXIVAS AOS NUCLEOS DE
SIGNIFICACAO

Nesta secdo apresentamos o trajeto que percorremos na analise dos dados produzidos
por meio das entrevistas reflexivas dos dois professores colaboradores de investigacdo. Antes
de esclarecermos esse processo analitico, convém apresentar os PCIs.

Como codinomes escolhidos pelos proprios PCls estdo, Prof.2 Cecilia que trabalha na
Escola 1 na cidade de Parnaiba com turmas de ensino médio, é graduada em Licenciatura em
Ciéncias Bioldgicas (2010) pela antiga UFPI/Campus Ministro Reis Velloso, hoje Universidade
Federal do Delta do Parnaiba/UFDPAR, tem mestrado e doutorado concluidos em
Desenvolvimento e Meio Ambiente pela Universidade Federal do Piaui. Sua entrevista foi
realizada em formato presencial e depois de transcrita, fizemos a devolutiva para a professora
analisar e confirmar autorizagdo para usarmos o conteido nesta pesquisa.

O Prof°. Jodo trabalha na Escola 2 localizada na cidade de Luis Correia, ministrando
aulas para turmas de ensino médio, é graduado em Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas (2016)
pela antiga UFPI/Campus Ministro Reis Velloso, hoje Universidade Federal do Delta do
Parnaiba/UFDPAR, tém especializacdo em agroecologia e mestrado em Desenvolvimento e
Meio Ambiente pela Universidade Federal do Piaui (UFPI). Sua entrevista foi realizada (por
escolha do proprio professor) em formato virtual pela plataforma google meeting e, depois de
transcrita, fizemos a devolutiva para o professor analisar e confirmar autorizacdo para usarmos
0 conteido nesta pesquisa.

Para uma melhor compreensdo de quem s&o os colaboradores selecionados para

realizacdo da entrevista reflexiva, elaboramos o quadro 1 a seguir.
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Quadro 1. Professores Colaboradores de Investigacéo (PClIs).

Codinome e tempo na

Formacao inicial

Formacéao continuada

Atuacdes profissionais

Piaui (UFPI - CMRV) no
ano de 2011.

docéncia
Profa. Cecilia Licenciada em Ciéncias | Mestrado (2014) e doutorado | E professora Assistente Substituta do curso de
(2 anos de docéncia no | Biologicas pela | (2021) em Desenvolvimento e | Ciéncias Biologicas da Universidade Estadual
ensino basico) Universidade Federal do | Meio Ambiente pela Universidade | do Piaui, Campus Jesualdo Cavalcante. E

Federal do Piaui (UFPI — CMPP)

Docente do Curso de Especializagdo em
Biologia Vegetal pela Universidade Federal do
Delta do Parnaiba. E Professora da rede estadual

de Parnaiba, Piaui.

Prof. Jodo
(5 anos de docéncia no

ensino basico)

Licenciado em Ciéncias
Biologicas pela
Universidade Federal do

Piaui (UFPI — CMRV) no
ano de 2016

Pds-Graduado em Agroecologia -
IFPI (2018). Pds-Graduado em
Ensino de Ciéncias - IFPI (2020).
(2021)
Desenvolvimento e
Ambiente (UFPI — CMPP)

Mestrado em

Meio

Atuou como Gerente de Meio Ambiente na
Prefeitura Municipal de Luis Correia - P1 (2017-
2020). Atuou como professor de Biologia na

Secretaria de Educacdo do Estado do Piaui.

Fonte: Entrevistas Reflexivas, 2024.
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5.1 Pré-indicadores, Conteidos Tematicos e Notas Indicativas de Significacdo

Quando as entrevistas reflexivas foram transcritas, passamos a realizar sucessivas
leituras desse material, depois disso, como forma de organizacgdo e para facilitar as leituras,
marcamos de verde aqueles trechos que estavam apontados para a trajetdria académica do
professor, e de azul as partes que apontavam para a sua trajetria docente, isso foi feito para
que pudéssemos verificar a importancia desses trechos na compreensdo do nosso objeto de
pesquisa que é a relagdo entre formac&o inicial e atividade docente.

A partir dessas leituras sistematicas, selecionamos o que seriam as unidades de anélise
das entrevistas reflexivas, sdo aqueles trechos que chamam atencdo para o conteddo, que
apontam para a compreensdo do objeto de estudo. Selecionados esses materiais e negritamos o
que seriam nossos pré-indicadores. De acordo com Aguiar, Soares e Machado (2015, p.64),
“esse ¢ um momento da pesquisa que visa apreender ndo simplesmente as afirmagdes verbais
do sujeito, mas também as significacdes da realidade que se revelam por meio das expressoes
verbais, que sdo sempre carregadas de afeto”.

A selecdo dos pré-indicadores foi um momento importante j& que compreendemos a
necessidade de apropriacao da palavra com significado, esse é 0 ponto de partida para apreensao
dos sentidos produzidos pelos PCI’s. Os pré-indicadores podem ser palavras, frases ou até
paragrafos, o importante € que esses trechos nos direcionem a que, “a partir do que foi dito pelo
sujeito, entender aquilo que ndo foi dito: apreender a fala interior do professor, o seu
pensamento, 0 processo (e as contradi¢bes presentes nesse processo)” (Aguiar; Ozella, 2013, p.
309).

A seguir, no quadro 2, constam dois exemplos de como selecionamos as unidades de
analise e negritamos os pré-indicadores a serem utilizados na apreensdo das significacfes dos
PCTI’s.
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Quadro 2. Exemplos de pré-indicadores das entrevistas reflexivas.

Pré-indicadores

[...] Entdo, a minha linha de ensinamento, digamos assim, a minha pratica docente é
muito voltada pra isso, vivéncia, trazer do cientifico..., perdao, trazer da realidade dele pro
cientifico e vice e versa, levar o cientifico pra ele se encontrar e fazer sentido
(CECILIA/ER, 2023).

[...] Caminhos que pode percorrer, trilhar dentro da universidade, passar por estas

experiéncias que vao contribuir para o aperfeicoamento do profissional em formacao
inicial. [...] vocé, enquanto profissional, vocé deve buscar adentrar essas oportunidades
que existem, que séo oferecidas (JOAO/ER, 2023).

Fonte: A Autora, 2024.

Diante da compreenséo de que a escolha e selecdo dos pré-indicadores acaba por realizar
uma divisdo do todo, ou seja, uma cisdo da entrevista em sua totalidade, assim, entendemos a
importancia de realizar as ‘Notas Indicativas de Significacdo’ em cada um desses pré-
indicadores. As NIS foram contribuicOes deixadas por Araujo e Carvalho (2015) como
possibilidade para sistematizar o conteudo de cada pré-indicador facilitando a articulagdo e
constituicdo dos nucleos de significacdo que irdo aglutinar as zonas de sentido. Esse processo
vem nos auxiliando na busca pela totalidade do fenémeno, ou seja, 0 momento em que as partes
formadas pelos pré-indicadores irdo se integrar novamente ao todo (Araujo; Carvalho, 2015).
Realizamos notas de acordo com as compreensdes geradas por meio de cada pre-indicador, as
NIS favorecem o trabalho do pesquisador, facilitando a producéo dos contetidos tematicos.

Assim, passadas as fases de selecdo dos pré-indicadores e da elaboracdo das notas
indicativas de significacdo, passamos a elaborar os contetidos tematicos de cada um deles.
“Estes contetdos se referem aquilo que esté presente nos trechos discursivos selecionados, seja
de forma direta, seja de forma velada. Ou seja, refere-se ao dito e o ndo dito, o revelado e 0 ndo
revelado, ao que esses discursos indicam ou querem indicar” (Marques, 2014, p.147).

A seguir, no quadro 3, estdo a disposicao, exemplos de como o material foi organizado
a primeiro momento. A esquerda, constam os pré-indicadores seguidos, em italico, dos

conteudos tematicos. Na coluna da direita estdo as Notas Indicativas de Significacao.
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Quadro 3. Exemplo da organizacédo dos pré-indicadores, contetidos tematicos e notas indicativas de significacéo

Pré-indicadores e contetidos tematicos

Notas Indicativas de Significacio

[...] Tenho essa experiéncia (a graduacdo) e que eu trago pra vida, inclusive,
principalmente o herbario, essa parte de flora, a parte de taxonomia, docéncia
também ...tenho essa memaoria mesmo, essa lembranca inclusive afetiva, eu lembro
quando eu tinha esse mesmo anseio, essa mesma necessidade, iniciei, sou sortuda por
ter tido a oportunidade, mas ndo tinha estrutura (Fala com muita empolgacao)
(CECILIAJ/ER, 2023).

Experiéncia de pesquisa na graduacdo, colaborou em sua vida (desenvolvimento

pessoal e profissional).

A professora fala do periodo de formacgéo inicial com

muita empolgacdo, como uma lembranca de afetacdes

positivas que marcaram sua trajetdria académica.

Relembra também que ao ser a primeira turma, a

universidade ndo possuia uma estrutura adequada.

[...] nessas descobertas, andancas, por assim dizer, vocé vai fazendo parcerias, vai
vendo outras oportunidades que, a meu ver, sdo interessantes porque tu vais
agregando, entdo sai daqui concluindo a graduacdo, trabalhei com botanica, com
taxonomia, algo que eu me identifiquei. (CECILIA/ER, 2023)

Durante a graduacéo houve identificacdo com a botanica e a taxonomia.

A profa. exprime importancia as pessoas e parcerias

que foram firmadas na graduacdo, para ela, essas

oportunidades agregaram significativamente na sua

identidade com a botéanica.

Fonte: A Autora, 2024.
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5.2 Indicadores: produtos da aglutinac&o dos pré-indicadores

Apos a selecdo dos pré-indicadores e da elaboracéo das notas indicativas de significacdo
e dos conteudos tematicos, passamos a aglutinar os pré-indicadores a partir dos critérios de
similaridade, complementariedade e contraposicdo, proposto por Aguiar e Ozella (2015). Para
facilitar nossa leitura e a interpretacdo das significagdes marcamos de amarelo os pre-
indicadores que eram similares em seus conteudos, de azul aqueles que se complementavam
em suas significacdes e, de laranja os pré-indicadores que foram aglutinados por meio do
critério de contraposicdo. Essa legenda nos serviu de pardmetro para leitura e interpretacdo
dessas informacdes.

Dessa forma, e a partir desse critério, aglutinamos os pré-indicadores em 9 indicadores.
Em quatro deles estdo as significacbes dos professores de Biologia em inicio de carreira sobre
0s processos formativos e a trajetdria profissional que medeiam seu desenvolvimento, assim,
um deles versa sobre a formacdo inicial, outro sobre a formacao continuada, precedendo o que
fala das necessidades formativas e, por Gltimo, um que versa sobre a trajetoria de formacéo
profissional dos PCI’s.

Os outros cinco indicadores tratam dos aspectos que envolvem a atividade docente do
professor de Biologia em inicio de carreira. Dessa forma, reunimos as significacdes que
primeiro tratam da finalidade da educacdo escolar, depois do desenvolvimento da atividade
docente, dos desafios relacionados as condi¢des objetivas e subjetivas que permeiam a atividade
docente e, o ultimo indicador, trata do processo de ensino-aprendizagem no contexto
pandémico.

Os quadros 4 a 12 demonstram 0s processos de elaboracdo dos indicadores. Os
contetidos tematicos estdo de vermelho e em italico, as Notas Indicativas de Significacdo estdo
a direita. No quadro 13 estdo sistematizados os indicadores criados, de acordo com esses

critérios supracitados.

73



Quadro 4. Apresentacao do processo de elaboracdo do Indicador 1.

Indicador 1- Formacdo Inicial: “Existem caminhos que vocé pode percorrer, trilhar dentro da universidade, passar por estas experiéncias

gue vao contribuir para o aperfeicoamento do profissional em formacao inicial.”

N° Pls*

Pré-indicadores

Conteudos tematicos

01

[...], Mas no 1° (periodo) eu j& tive a curiosidade de chegar e assim: “Meu Deus,
0 gue é que eu quero dentro da biologia? Eu ndo sei, bora |4, vamos ver as
oportunidades”. Ai surgiu genética, ai eu fui, ai ndo tinha estrutura, ndo tinha
um laboratério na época, 2006.2, aqui nesse campus [...], e ai veio a monitoria
de botanica com a professora (hnome), e ai eu tive a oportunidade, disse: “Nao,
vou tentar algo novo e vamos 1a”. [...] Uma vez que eu entrei foi que abriu
aquele leque (CECILIA/ER, 2023).

Com a experiéncia de monitoria surgiu um leque de

possibilidades.

02

[...] Caminhos que pode percorrer, trilhar dentro da universidade, passar por
estas experiéncias que vao contribuir para o aperfeicoamento do
profissional em formacao inicial. [...] vocé, enquanto profissional, vocé deve
buscar adentrar essas oportunidades que existem, que sdo oferecidas
(JOAO/ER, 2023).

Considera que o profissional deve adentrar em
diversas oportunidades oferecidas na universidade e

que estas vao contribuir para o seu aperfeicoamento.

*Pls: Pré-indicadores.

(continua)
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Quadro 4. Apresentacao do processo de elaboracdo do Indicador 1.

Indicador 1- Formacdo Inicial: “Existem caminhos que vocé pode percorrer, trilhar dentro da universidade, passar por estas experiéncias

gue vao contribuir para o aperfeicoamento do profissional em formacéo inicial.”

N° Pls*

Pré-indicadores

Conteudos tematicos

03

[...] Veio a professora X ... tava com o projeto em aberto e ela: “Vocé topa?
Vocé ta aqui comigo, mas eu tenho um projeto em aberto, vocé quer dar
continuidade? VVocé quer ter essa experiéncia de vocé iniciar com pesquisa?
Sé que em outra instituicdo, pra fazer esse paralelo?” “Professora, eu ndo sei
nada disso, eu ndo tenho experiéncia pratica de nada, mas eu tenho vontade de
aprender e mesmo com medo eu sou da que t& com medo e vai com medo
mesmo” (CECILIA/ER, 2023).

A possibilidade de viver a experiéncia de pesquisa
durante a graduacao foi um desafio enfrentado com

coragem.

04

[...] Minha participaco eu diria que foi mais em eventos, foi mais em estagios,
eu consegui alguns estagios, por exemplo, no herbario, tanto do Vale do Acarad,
fui a Fortaleza, pro herbario, e ai uma coisa, fiz cursos, fiz certos
aperfeicoamentos, e ai passei isSo e geraram pesquisas, pesquisas que
levaram a trabalhos, trabalhos que levaram a resumos e resumos que levaram
a eventos, ((risos)) e dai a gente foi incrementando e sempre tendo esse
feedback, retornando... e ai fiz monitorias, eu fui monitora cinco vezes
((riso)) (CECILIA/ER, 2023).

Na formacéo inicial, teve a oportunidade de participar
de atividades complementares, como monitorias,
eventos e estagios, inclusive em instituicdes de outro

estado.

*P|s: Pré-indicadores.

(continuacao)
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Quadro 4. Apresentacao do processo de elaboracdo do Indicador 1.

Indicador 1- Formacdo Inicial: “Existem caminhos que vocé pode percorrer, trilhar dentro da universidade, passar por estas experiéncias

gue vao contribuir para o aperfeicoamento do profissional em formacéo inicial.”

N° Pls*

Pré-indicadores

Conteudos tematicos

05

[...] no final do curso, no final da graduacdo, a universidade ja tinha
laboratérios, a gente comecou a estruturar um herbario, colecdo de plantas
... aos poucos foi incrementando e isso tem uma grande satisfacéo e te agrega
muito, ndo no sentido de pertencimento, mas no sentido de crescimento e

sempre tendo essa preocupacao de aprender e socializar (CECILIA/ER, 2023).

A participagdo na construgdo do Herbéario da
Universidade possibilitou aprendizados e crescimento

pessoal e profissional.

06

[...] Tenho essa experiéncia (a graduacdo) e que eu trago pra vida, inclusive,
principalmente o herbério, essa parte de flora, a parte de taxonomia, docéncia
também ...tenho essa memaoria mesmo, essa lembranca inclusive afetiva, eu
lembro quando eu tinha esse mesmo anseio, essa mesma necessidade, iniciei,
sou sortuda por ter tido a oportunidade, mas nao tinha estrutura (Fala com muita
empolgacdo) (CECILIA/ER, 2023).

Experiéncia de pesquisa na graduacdo, colaborou em

sua vida (desenvolvimento pessoal e profissional).

07

[...] sou quase da paleoboténica ((risos)), porque sou da primeira turma de
biologia da federal, daqui do campus Parnaiba, e ai tenho todo esse ciclo e ca
estou de volta... E ai é muito interessante e gratificante ao mesmo tempo,
porgue hoje, falando de um ciclo, eu retorno, eu ja posso dar uma aula na pos-
graduacdo, na especializagdo, onde eu encontro alunos novos e outros
veteranos (CECILIA/ER, 2023).

Sua trajetéria académica como aluna da primeira
turma de Biologia da Universidade, hoje UFdPar,
proporcionou um ciclo em que hoje ela pode ministrar

aula no préprio curso onde se formou.

*Pls: Pré-indicadores.

(continuacao)
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Quadro 4. Apresentacao do processo de elaboracdo do Indicador 1.

Indicador 1- Formacéao Inicial: “Existem caminhos que vocé pode percorrer, trilhar dentro da universidade, passar por estas experiéncias

gue vao contribuir para o aperfeicoamento do profissional em formacao inicial.”

efetiva, pelo fato de eu ter ficado tanto tempo em um programa de iniciacéo
a docéncia, entdo eu ja convivi muito tempo, na graduacao, em escolas, e ndo
s6 em um ano, eu fui pra umas quatro escolas durante o programa, de ensino
fundamental ao ensino médio, e cada uma com realidades distintas, com um
publico, um perfil diferente, um perfil de gestdo diferente, o perfil docente
também diferente (JOAO/ER, 2023).

N° Pls* Pré-indicadores Conteudos tematicos

08 [...] @ minha avaliacdo do processo de formacao inicial, eu interpreto como | Considera que sua formacdo foi de qualidade e que
uma formacdo de qualidade, porque eu tive excelentes professores e | esta depende muito da pessoa, do graduando que faga
também esse processo de formacdo inicial depende... ndo s inicial, mas a | a diferenca.
continuada também, ela depende da pessoa, do sujeito, do profissional que
quer se tornar alguém que faca algum diferencial (JOAO/ER, 2023).

09 [...], mas na universidade vocé tem “N” possibilidades de aperfeicoar... os | Entende que na universidade, para além das
programas de incentivo, entdo programa de iniciacdo a docéncia, programa de | atividades curriculares, h& outras possibilidades de
iniciagdo cientifica, monitoria, os projetos de extensdo (JOAO/ER, 2023). formacdo como o PIBID, PIBIC, monitorias...

10 [...] ndo tive grandes dificuldades, até a minha iniciacdo a docéncia foi muito | A participacdo no PIBID em quatro escolas com

realidades distintas deu as condi¢Ges de iniciar a
docéncia de forma efetiva.

*Pls: Pré-indicadores.

(continuacéo)
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Quadro 4. Apresentacao do processo de elaboracéo Indicador 1.

Indicador 1- Formacdo Inicial: “Existem caminhos que vocé pode percorrer, trilhar dentro da universidade, passar por estas experiéncias

gue vao contribuir para o aperfeicoamento do profissional em formacao inicial.”

N° Pls*

Pré-indicadores

Conteudos tematicos

11

[...]na minha época de formacdo inicial ndo tinha, (PIBID, PIBIC...) era
muito, como eu falei, engessado, entdo era pedagdgico, teorico, cientifico,
bioldgico, muito complexos, chegar 1a e falar os nomes cientificos: “Ah, os
nomes cientificos assim e assim”. Sim, e como é que eu vou contextualizar isso
pra um menino, entendeu? Como é que faz sentido? Como é que vai fazer
sentido? (CECILIA/ER, 2023).

No periodo de sua formacdo ndo havia programas de
iniciacdo cientifica e de iniciacdo a docéncia e as

disciplinas especificas eram engessadas e complexas.

12

[...]eu percebo que tem algumas lacunas (no curriculo da graduacéao), porque
enquanto a pedagogica vai te nortear com todo esse embasamento pra tua
pratica pedagdgica, didatica, ela € muito tedrica, enquanto aqui, o carro chefe,
que sdo as especificas, que vao te dar o conhecimento técnico, cientifico... ele
€ muito engessado e nem sempre acessivel a uma linguagem popular, de
estrutura, de uma forma que a universidade, o curso saia da universidade e va
pra rua, va pra escola. (CECILIA/ER, 2023).

As disciplinas tetricas sdo muito teéricas e as
especificas muito engessadas, considera como uma

lacuna do curso de ciéncias bioldgicas.

13

[...] Eu paguei com a professora Z, criptdgamas, foi quando eu me achei no
3° periodo. Essa trilha de botéanica, assim. Foi um combo que eu comecei, e ai
fui ((riso)). (CECILIA/ER, 2023)

Identificagdo com a area da botanica comegou no

inicio do curso de graduacéo.

*P|s: Pré-indicadores.

(continuacao)
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Quadro 4. Apresentacdo do processo de elaboracdo Indicador 1.

Indicador 1- Formacdo Inicial: “Existem caminhos que vocé pode percorrer, trilhar dentro da universidade, passar por estas experiéncias

que vao contribuir para o aperfeicoamento do profissional em formacao inicial.”

N° Pls*

Pré-indicadores

Conteudos tematicos

14

[...Jnessas descobertas, andancas, por assim dizer, vocé vai fazendo
parcerias, vai vendo outras oportunidades que, a meu ver, sdo interessantes
porque tu vais agregando, entdo sai daqui concluindo a graduacéo, trabalhei
com botanica, com taxonomia, algo que eu me identifiquei. (CECILIA/ER,
2023)

Durante a graduacdo houve identificacdo com a

botanica e a taxonomia.

15

[...] Entéo, fui e foi uma das melhores escolhas que eu fiz na minha vida, hoje
conclui o doutorado e eu trabalho nessa mesma area que eu iniciei 14 no 3°
periodo da graduacdo, sem nenhuma experiéncia, mas com muita vontade de
aprender. (CECILIA/ER, 2023)

A experiéncia de pesquisa da graduacdo despertou
para a pds-graduacao e para atuar como pesquisadora.

16

[...] E ai é muito interessante eu ver a Cecilia de antes, que ndo tinha
experiéncia, mas tinha muita coragem de buscar melhorias para poder
incrementar a formacgdo. Até entdo a instituicdo ainda ndo tinha pra me
oferecer, mas eu fui, porque eu queria, permitia e almejava. E ai eu fui me
descobrindo, disse: “Nio, isso € realmente o que eu quero”. (CECILIA/ER,
2023)

A formacéo inicial foi realizada com coragem e

determinagéo.

*Pls: Pré-indicadores; Fonte: A Autora, 2024.

(concluséo)
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Quadro 5. Apresentacao do processo de elaboragdo do Indicador 2.

Indicador 2 - Formagéo Continuada: “E uma alimentagao para sua motivagao [...] fomentar nos seus alunos uma capacidade de um

protagonismo maior.”

N° Pls* Pré-indicadores Contetdos teméticos

17 [...]esse processo de formagéo continuada contribui muito, porque as vezes | A formacdo continuada contribui para a motivacéo do
é uma alimentacao também pra sua motivacao, eu acho que vocé continuar | préprio profissional.
estudando... (JOAO/ER, 2023).

18 [...JVocé terminar um doutorado e vocé pleitear um edital, entrar numa Formagéo continuada compreendida como
selecdo e tudo o mais e vocé estar contribuindo com todo esse arcabouco | contribuicdo para o arcabouco e sistema.
pro sistema e a0 mesmo tempo essa tua bagagem (CECILIA/ER, 2023).

19 [...] Entdo sempre eu tenho essa preocupacdo de trazer uma| A formacdo especifica, ou formacdo continuada
contextualizacdo (em sala de aula). E dentro da minha area de formacao | contribui para a utilizacdo de contextualiza¢Ges em sala
mais especifica, que é botanica, mais especifica ainda € meio ambiente | de aula.

(CECILIA/ER, 2023).
20 [...] (Sobre sua primeira experiéncia docente) Como eu tive sorte de ser uma | Em sua primeira experiéncia docente ndo teve tanta

turma de meio ambiente, que era a minha area de formacéao, entdo eu néao
tive tanta dificuldade, inicialmente, com conteddo, com experiéncia, com
dominio, mas sim com préatica docente, didatica, em alguns pontos, porque eu
estava acostumada a trabalhar, dar aulas, estagio... (CECILIA/ER, 2023).

dificuldade com os contetdos especificos que eram de
sua area de formacdo continuada, porém, sentiu

dificuldades quanto & area pedagdgica.

*Pls: Pré-indicadores.

(continua)
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Quadro 5. Apresentacao do processo de elaboragdo do Indicador 2.

Indicador 2 - Formacao Continuada: “E uma alimentac&o para sua motivac&o [...] fomentar nos seus alunos uma capacidade de um

protagonismo maior.”

N° Pls* Pré-indicadores Contetdos teméticos

21 [...] eu comecei bem granddo, pensei na biologia, e na biologia eu escolhi | Sua formacdo possibilitou conhecer algo muito
botanica, dentro da boténica eu escolhi as plantas ecologicas, ndo foram as | especifico de uma grande area de conhecimento.
comerciais, as alimenticias, foram as naturais, digamos assim, e ai dentro dessas
mais especificamente, hoje, eu meio que eu tenho conhecimento, mas eu trabalho
mais com as plantas de manguezal, ou seja, do geral pro especifico, eu sei muito
de uma pequena porcentagem de conhecimento (CECILIA/ER, 2023).

22 [...]entdo o que a pos-graduacéo, a minha formacdo tem contribuido pra mim | A pds-graduacdo contribuindo na atividade docente
é pra eu me tornar um profissional que eu possa aliar atividades diversificadas, | do professor.
aliado ao processo ja tradicional existente (JOAO/ER, 2023).

23 [...] (com a po6s-graduacdo) vocé tem a possibilidade de fomentar nos seus | A pés-graduacao contribuindo no desenvolvimento
alunos uma capacidade de um protagonismo maior (JOAO/ER, 2023). da atividade docente.

24 [...] Entdo, claro, vocé faz uma pos-graduacdo, vocé adquire novos | A pos-graduacdo contribui no auxilio da utilizagéo

conhecimentos que vocé pode contextualizar com os conhecimentos do curriculo
que sdo desenvolvidos na propria escola, entdo as metodologias vao ser

auxiliadas... entdo um convivio com novas possibilidades (JOAO/ER, 2023).

de novas metodologias a serem desenvolvidas na

escola.

*Pls: Pré-indicadores; Fonte: A Autora, 2024.

(concluséo)
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Quadro 6. Apresentacao do processo de elaboracdo do Indicador 3.

Indicador 3 — As Necessidades Formativas produzidas no desenvolvimento da atividade docente: “ex me senti necessitada de um

conhecimento mais especifico” — “um curso voltado pra técnicas ou experimentos de laboratdrio aplicaveis na educacao bdsica”.

N° Pls*

Pré-indicadores

Conteudos tematicos

25

As necessidades (formativas). Ensino de ciéncias, especializacdo em ensino de
ciéncias. Na verdade, eu ja td terminando o ensino de ciéncias, que eu me
senti, ndo obrigada, mas eu me senti necessitada de um conhecimento mais
especifico pra fazer... pra mim tinha uma ponta solta, eu ter esse ensino de
ciéncias, embora eu tenha formacdo em meio ambiente, mas a pratica na
vida real no ensino basico é totalmente diferente de ter essa experiéncia que

ja vinha tendo com os estagios, com as outras coisas (CECILIA/ER, 2023).

Aprender sobre ensino de ciéncias ajudara a

desenvolver sua préatica na educacédo basica.

26

Eu tive essa necessidade, e ai como aperfeicoamento e formacao continuada
a especializacdo em ensino de ciéncias no ambito do trabalho (CECILIA/ER,
2023).

Sentiu necessidade de aprender contetdos sobre o

ensino de ciéncias.

27

eu gostaria de ter um curso voltado pra técnicas ou experimentos de
laboratério aplicaveis na educagdo basica, incluindo as técnicas de
laboratério  mas que tivesse um material e um curso voltado pra isso e que 0
Estado pudesse também suprir essa demanda de materiais necessarios pra
desenvolver esses experimentos de facil execucdo, de algumas préaticas que a

gente pudesse desenvolver na escola, eu acho que seria bom (JOAO/ER, 2023).

Sua necessidade formativa é de um curso que ensine

na educacdo basica a aplicacdo de técnicas de

laboratério.

*P|s: Pré-indicadores.

(continua)
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Quadro 6. Apresentacao do processo de elaboracdo do Indicador 3.

Indicador 3 — As Necessidades Formativas produzidas no desenvolvimento da atividade docente: “ex me senti necessitada de um

conhecimento mais especifico” — “um curso voltado pra técnicas ou experimentos de laboratdrio aplicaveis na educacao bdsica”.

N° Pls* Pré-indicadores Contetdos teméticos
28 Como € que eu vou praticizar, na pratica. Hoje eu aprendi sobre nomenclaturas, | A necessidade de aprender sobre o ensino de ciéncias
as palavras em latim e o nome cientifico e tal, como é que eu vou popularizar | para conseguir ensinar aos alunos.
isso? Educacionar isso? (CECILIA/ER, 2023).
29 Que as vezes a gente tem, as vezes aparece um curso: curso de formacéo pra | Os cursos de formacdo relacionados ao ensinar nao

professor sobre praticas na sua area. As vezes fica muito na extensdo
tedrica, na dimensdo teorica. Ai as vezes é até passado algumas praticas, mas,
olha, é passado o roteiro das praticas, ai tem o objetivo da pratica, os materiais
e métodos, os procedimentos daquela pratica, mas vocé Ié o material.
Quando voce ta lendo o material, alguns ja aparece uma interrogacéo gigantesca
na sua cabeca, porque alguns deles ndo tem na escola, vocé ndo sabe como vai
adquirir, vocé ndo sabe onde vende. (JOAO/ER, 2023).

sdo adequados para a realidade do professor, da

escola e do ensino.

*Pls: Pré-indicadores; Fonte: A Autora, 2024.

(concluséo)
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Quadro 7. Apresentacao do processo de elaboracdo do Indicador 4.

Indicador 4 - Trajetéria Profissional dos Licenciados em Ciéncias Biologicas: “Fui trabalhar na gestdo ambiental primeiro, mas o meu

anseio em ir para a sala de aula, em trabalhar na docéncia era grande.”

N° Pls* Pre-indicadores Conteudos tematicos

30 [...] Em relacdo a minha primeira experiéncia como docente, eu fui trabalhar | Comega a trabalho com gestdo ambiental, mas seu
na gestéo ambiental primeiro, mas o meu anseio em ir para a sala de aula, | interesse era pela docéncia.
em trabalhar na docéncia era grande, porque eu queria, de fato,
experimentar, que eu sempre gostei, que é a docéncia (JOAO/ER, 2023).

31 [...] eu tive essa trajetoria sempre mais identificando conhecer essa parte, tanto | Sua atuacdo profissional comeca na gestao e depois vai
da educacdo, mas também de educacdo ambiental e gestdo ambiental, apesar | para a docéncia.
do curso ndo ter, mas foi uma area que eu atuei antes de ingressar na docéncia,
antes de ingressar na docéncia eu atuei como gestor ambiental e depois
eu fui pra docéncia, pro ensino fundamental... (JOAO/ER, 2023).

32 [...] quando eu fui trabalhar a primeira vez foi na zona rural de Luis Correia, | Sua primeira experiéncia na docéncia foi na zona rural,

com alunos que vivem em &rea rural, entdo eu ja tive uma certa
identidade, porque eu também sou oriundo de area rural, eu sempre residi
em area rural, conhecgo toda essa realidade do aluno que tem que acordar
muito cedo, que tem que pegar transporte, tem que ir até a cidade, na verdade
(JOAO/ER, 2023).

0 que possibilitou identificacdo pois € oriundo da area

rural e conhece essa realidade.

*Pls: Pré-indicadores.

(continuacao)
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Quadro 7. Apresentacao do processo de elaboragdo do Indicador 4.

Indicador 4 - Trajetéria Profissional dos Licenciados em Ciéncias Biologicas: “Fui trabalhar na gestdo ambiental primeiro, mas o meu

anseio em ir para a sala de aula, em trabalhar na docéncia era grande.”

N° Pls* Pre-indicadores Conteudos tematicos

33 [...] biologia néo é so ser professor, eu estou professora, mas eu ja trabalhei | A formagdo em Biologia ndo € para atuar somente como
com outras coisas, eu trabalhno com consultoria, sou professora do ensino | professor, é também para realizar pesquisas etc.
superior, ja desenvolvi pesquisas, eu ja fui coordenadora de projeto, ja em sala
de aula do fundamental, médio, especializacdo e também aqui com vocés, mas
eu n&o sou so professora (CECILIA/ER, 2023).

34 [...] Entdo veja o que é que vocé quer e seja muito boa naquilo, dentro daquilo, | Ser professor é apenas uma das possibilidades de
mas também tenha o cuidado de vocé ndo ser s6 mais uma. Sempre lembrando | atuacdo do profissional formado em Ciéncias
que ser docente, ser professor de biologia é s6 uma porcentagem, querer, | Bioldgicas.
uma necessidade, ndo sei, mas € s6 uma porcentagem, ndo é o todo”

(CECILIA/ER, 2023).

35 [...] vocé ndo pensar na biologia s6 como um aqui, sala de aula, existe um | A formacdo em Ciéncias Biologicas abre uma gama de
leque”. (Fala com muita empolgacéo) (CECILIA/ER, 2023). possibilidades de atuagéo profissional.

36 Fiz doutorado, comecei a trabalhar com consultoria e assessoria ambiental, | Inicia trabalho de consultoria e assessoria ambiental

e ai com comunidades pesqueiras, que nao deixa de ser uma assessoria, um
conhecimento popular, tradicional, ldico, mas ao mesmo cientifico, é uma

troca incrivel. (Fala com muita empolgagio) (CECILIA/ER, 2023).

com comunidades pesqueiras logo ap6s concluir o

doutorado.

*Pls: Pré-indicadores.

(continuacao)
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Quadro 7. Apresentacao do processo de elaboragdo do Indicador 4.

Indicador 4 - Trajetéria Profissional dos Licenciados em Ciéncias Biologicas: “Fui trabalhar na gestdo ambiental primeiro, mas o meu

anseio em ir para a sala de aula, em trabalhar na docéncia era grande.”

N° Pls*

Pré-indicadores

Conteddos tematicos

37

Eu faco parte ainda da Comissdo Ilha Ativa, que também desenvolve
atividades, entdo esporadicamente, por conta dos meus acréscimos
profissionais, ainda trabalho com consultorias e assessorias nessas
comunidades [...] (CECILIA/ER, 2023).

Mesmo atuando como docente continua trabalhando

com assessoria e consultoria na comunidade llha Ativa.

38

E uma ONG (comisséo ilha ativa) nds somos la... nés somos, porque eu fago
parte, sou associada. N&s fazemos parte, n6s somos mantidos, fomentados
por editais socioambientais que a gente pleiteia a vaga e ai tem o recurso, [...]
para as acdes socioambientais, as vezes de socio biodiversidade também
(CECILIA/ER, 2023).

Faz parte da Comissdo Ilha Ativa onde realiza agdes

socioambientais e de sociobiodiversidade.

39

[...] (Trabalho com as comunidades pesqueiras) Transcrever, tipo, tu
contextualizar ali uma histdria que o pescador ta falando daquela canoa,
as estruturas, como € que ele escolhe a madeira, que ele sabe da densidade da
madeira, da espécie da madeira, 0 nome popular, ai eu vou e chego me
achando muito, porque eu sei 0 nome cientifico dessa planta, e ndo é muita
coisa, mas, querendo ou néo, € uma soma. E assim o conhecimento vai sendo
somado e acrescido, e ai gerou o trabalho que a gente tem, e nisso fui
levando. (Fala com muita empolgacio) (CECILIA/ER, 2023).

Sua formacdo e experiéncia profissional tem respaldado

0 trabalho nas comunidades pesqueiras.

*Pls: Pré-indicadores.

(continuacao)
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Quadro 7. Apresentacao do processo de elaboragdo do Indicador 4.

Indicador 4 - Trajetéria Profissional dos Licenciados em Ciéncias Biologicas: “Fui trabalhar na gestdo ambiental primeiro, mas o meu

anseio em ir para a sala de aula, em trabalhar na docéncia era grande.”

N° Pls* Pre-indicadores Conteudos tematicos

40 [...] Ao final do doutorado, eu disse: “Eu tenho que voltar a trabalhar”, mas | Ao concluir o doutorado foi trabalhar com a docéncia,
eu nao vou trabalhar em qualquer coisa, eu vou trabalhar na minha area, | pois a considera como sua area de atuacao profissional.
gue foi pra isso que eu me formei, eu ndo vou trabalhar em outra coisa, vou
voltar pra minha area de atuac&o (docéncia) (CECILIA/ER, 2023).

41 [...] até entdo eu sempre fazia as duas coisas, mais estudo e menos trabalho | Sua atividade profissional era destinada aos seus
e eu trabalhava mais no sentido da pesquisa. Mas assim: “Ndo, agora | estudos na pés-graduacéo e a pesquisa.
vamos dar um tempo, vamos reestruturar bem aqui, agora eu vou colocar em
pratica esse meu curriculo” (CECILIA/ER, 2023).

42 [...] ao final do doutorado, ndo, fui pra docéncia, agora eu quero a docéncia | Experiéncia docente no ensino superior iniciado apés o

superior, ja tenho essas experiéncias e tal e eu quero mais ((riso)), agora vou
pra superior. E aqui estou, hoje estou professora substituta da UESPI,
campus de Corrente, sul do estado, e ta sendo uma experiéncia, mais uma
vez um reinicio, um conhecimento, uma troca nova que sO tem a agregar a
agregar (CECILIA/ER, 2023).

final do doutorado.

*Pls: Pré-indicadores; Fonte: A Autora, 2024.

(concluséo)
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Quadro 8. Apresentacao do processo de elaboracéo do Indicador 5.

Indicador 5: Sobre a finalidade da educagao escolar: “EXiste essa dualidade entre o vocé quer e 0 que o sistema te exige [...], meu sonho era

ver eles, assim, realmente desenvolvendo atividades, bem independentes”

N° Pls* Pré-indicadores Contetdos teméticos

43 (Sobre a finalidade da educacdo escolar) [...] A que eu acho ou que a instituicdo | Sobre a finalidade da educacdo escolar reflete sobre a
a qual eu presto servico almeja? [...] Existe essa dualidade entre o vocé quer | dualidade: o que ela almeja e 0 que a instituicdo
e 0 que o sistema te exige. (CECILIA/ER, 2023). almeja.

44 [...] Eu sou 70% o novo ensino médio. Eu sou 70%, porque motivar o | A escola é importante para motivar o aluno para uma
adolescente a fazer carreira, aprofundar, buscar suas afinidades desde | profissdo, embora ndo tenha condi¢des para isso.
cedo e trabalhar, de certa forma, com o metodo cientifico, isso € muito legal,
mas a escola ainda ndo tem toda a estrutura [...] (CECILIA/ER, 2023).

45 Eu sou 70%, porque motivar o adolescente a fazer carreira, aprofundar, | Analisa que as atividades planejadas pela escola néo
buscar suas afinidades desde cedo e trabalhar, de certa forma, com o método | ddo condi¢cBes do professor contextualizar com a
cientifico, isso € muito legal, mas a escola ainda ndo tem toda a estrutura | realidade dos alunos.

[...] (CECILIA/ER, 2023).
46 [...Jcomo eu gostaria ou como eu acho que seria interessante ser trabalhado, | Como a professora vive a dualidade entre ensinar para

pra poder ter esses numeros mais positivos e, de fato, esses alunos
ingressarem no mercado de trabalho, ou na graduacéo ou trabalho. Essa
dualidade entre o querer, 0 que vocé quer e 0 que vocé pode contribuir e o que
o sistema te exige (CECILIA/ER, 2023).

ajudar os alunos a ingressarem no mercado de

trabalho, na graduacdo e o que o sistema exige.

*Pls: Pré-indicadores.

(continua)
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Quadro 8. Apresentacao do processo de elaboracdo do Indicador 5.

Indicador 5: Sobre a finalidade da educagao escolar: “EXiste essa dualidade entre o vocé quer e 0 que o sistema te exige [...], meu sonho era

ver eles, assim, realmente desenvolvendo atividades, bem independentes”

N° Pls*

Pré-indicadores

Contetidos tematicos

47

[...] Entdo vocé tem que trabalhar, na educacdo, nesse sentido também, de que
aqueles conhecimentos que eles vao adquirir pra se tornar um ser humano
melhor, e que esses conhecimentos também possam aprimorar o conhecimento

dele, pra ele, num futuro, buscar essas oportunidades (JOAO/ER, 2023).

A educacdo escolar deve ter a finalidade de ensinar
contetidos que possam tornar os alunos um ser humano

melhor e que saibam buscar oportunidades.

48

(Sobre a finalidade da educacdo escolar) [...] formar cidadaos que tenham
consciéncia do seu papel dentro da sociedade, que o conhecimento que ele
aprendeu na escola possa fazer sentido no seu dia a dia, pra que eles se
tornem protagonistas na sua vida, buscando sempre se tornar pessoas que

aprendam mais, que tenham sentido no viver (JOAO/ER, 2023).

A finalidade da educacdo escolar é formar cidadaos

que possam dar sentido aos conhecimentos aprendidos.

49

[...] Porque a escola as vezes ensina coisas que distanciam e ndo pode ser
assim, tem que aproximar, pra fazer sentido pra ele entender que ele ja é
uma pessoa que vive ali na sociedade, que ele & um sujeito que pode ocupar
outros espacos (JOAO/ER, 2023).

Para os conhecimentos ensinados na escola fazerem
sentido na vida dos alunos € preciso aproxima-los da

realidade deles.

50

[...] O ser humano, enquanto ser social, bioldgico e psicoldgico, ele tem que
ter essa preocupacdo e ter esse cuidado, é o que faz sentido, tanto aprender

como estar inserido no meio. E mais ou menos isso (CECILIA/ER, 2023).

Considera que o sentido da vida humana é estar

inserido no meio para aprender a se desenvolver.

*Pls: Pré-indicadores.

(continuacao)
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Quadro 8. Apresentacao do processo de elaboragdo do Indicador 5.

Indicador 5: Sobre a finalidade da educagao escolar: “EXiste essa dualidade entre o vocé quer e 0 que o sistema te exige [...], meu sonho era

ver eles, assim, realmente desenvolvendo atividades, bem independentes”

N° Pls* Pre-indicadores Conteudos tematicos
51 [...] Um conhecimento muito cientifico, muito restrito [...] se ndo fizer sentido, | A finalidade da educacgdo escolar ndo é passar
a meu ver é bem mais complexo o tocar, o despertar [...] eu, com a minha conhecimento, mas sim despertar o aluno para
ingenuidade, mais firme, eu acredito que a gente ndo passa conhecimento, a | aprender.
gente desperta. (CECILIA/ER, 2023).
52 [...Jo meu sonho era ver eles (os alunos), assim, realmente desenvolvendo Demonstra que é um desejo seu ver seus alunos

atividades, bem independentes, eu ja sugeri a eles pra gente produzir
podcasts, a gente produzir contetdo e a pagina em redes sociais, pra divulgar
ciéncia (JOAO/ER, 2023).

desenvolvendo atividades académicas de forma

independente.

*Pls: Pré-indicadores; Fonte: A Autora, 2024.

(conclusédo)
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Quadro 9. Apresentacao do processo de elaboracdo do Indicador 6.

Indicador 6: O desenvolvimento da atividade docente do professor de biologia em inicio de carreira: “Eu sempre busco contextualizar com

a realidade local [...] levar o cientifico pra ele se encontrar e fazer sentido.”

N° Pls* Pré-indicadores Contetidos tematicos

53 [...] Entdo, a minha linha de ensinamento, digamos assim, a minha pratica | Para o conhecimento fazer sentido na vida dos alunos
docente é muito voltada pra isso, vivéncia, trazer do cientifico..., perdao, trazer | a atividade docente deve estar voltada para a vivéncia
da realidade dele pro cientifico e vice e versa, levar o cientifico pra ele se | deles.

encontrar e fazer sentido (CECILIA/ER, 2023).

54 [...] eu tento a0 maximo associar a realidade deles, pra ndo ficar muito distante | No desenvolvimento da atividade docente o professor

(JOAO/ER, 2023). associa 0s contetidos de ensino a realidade dos alunos.

55 [...] Por exemplo, quando eu vou trabalhar conteddo de biomas, eu sempre | No desenvolvimento da atividade docente prioriza
busco contextualizar com a realidade local, apesar de que o livro vai trazer os | fazer contextualizacdo com a realidade dos alunos.
biomas do mundo e os biomas do Brasil. Entdo por que a gente ndo falar dos
biomas que existem na cidade? Que existem no Piaui? Os tipos vegetacionais
que existem ali? (JOAO/ER, 2023).

*Pls: Pré-indicadores. (continua)
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Quadro 9. Apresentacao do processo de elaboracdo do Indicador 6.

Indicador 6: O desenvolvimento da atividade docente do professor de biologia em inicio de carreira: “Eu sempre busco contextualizar com

a realidade local [...] levar o cientifico pra ele se encontrar e fazer sentido.”

N° Pls*

Pré-indicadores

Contetidos tematicos

56

[..] Eu elaborei uma questdo sobre mangue, porque era uma vegetacédo da
nossa realidade aqui em Luis Correia, que tem 0 manguezal, tem pessoas que
moram muito préximas ao mangue, entao eu contextualizei, citei que aquela
vegetacao era assim, tinha um tipo de solo tal, as raizes eram aéreas, € ai
perguntei que tipo de vegetacéo era aquela. Entdo, pra fazer sentido, ele se
sentir representado, na prova dele ta perguntando uma vegetacao que tem
no quintal dele (JOAO/ER, 2023).

No desenvolvimento da atividade docente prioriza

fazer contextualizacdo com a realidade dos alunos.

57

[...] Eu acho que isso ajuda também a questdo do conhecimento proximal, vocé

deve aproximar, estabelecer essa conexdo do que ta sendo estudado, com o

gue ele esta vivenciando. Eu tento as vezes fazer isso, em alguns contetidos da
super certo (JOAO/ER, 2023).

Para o conhecimento fazer sentido na vida dos alunos
a atividade docente deve aproximéa-lo da vivéncia

deles.

58

[...] Eu posso gastar todos os meus idiomas, todo o meu tempo aqui de falar
tudo, assim, que eu sei sobre 0 meio ambiente, sobre o0 ecossistema
manguezal, mas se ndo fizer sentido, se vocé nao tiver interesse... se vocé
estiver pensando em outra coisa, tem ansiedade, tem todo um negécio, ndo vai
ter sentido (CECILIA/ER, 2023).

Se 0 ensino néo fizer sentido na vida do aluno o
professor gasta seu tempo no desenvolvimento da

atividade docente.

*P|s: Pré-indicadores.

(continuacao)
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Quadro 9. Apresentacao do processo de elaboracdo do Indicador 6.

Indicador 6: O desenvolvimento da atividade docente do professor de biologia em inicio de carreira: “Eu sempre busco contextualizar com

a realidade local [...] levar o cientifico pra ele se encontrar e fazer sentido.”

N° Pls* Pre-indicadores Conteudos tematicos

59 [...] a partir do momento que eu converso, tenho o minimo de afeto, o | Para 0 conhecimento fazer sentido para os alunos é
minimo de contextualizacdo e te fizer sentido ou tu rememorar... Tu traz o | contextualizar por meio de conversas, rememoracao
teu pessoal, até certo ponto, pra ca e a gente soma e vocé vai construindo | etc.

(CECILIA/ER, 2023).

60 [...] E fazer sentido aquelas questdes, aquela coisa na vida real, meio que ndo | Para o conhecimento fazer sentido para os alunos é
tem, a ndo ser a bagagem que o préprio aluno ja tem da sua vida mesmo | preciso relaciona-los com o cotidiano deles, com a
(CECILIA/ER, 2023). experiéncia de vida deles.

61 [...] Entéo eu tento me desdobrar dentro disso, pra proporcionar essa dindmica | Busca desenvolver sua atividade docente por meio de

melhor em uma sala de aula, entdo tenho buscado sempre trazer coisas novas,
pesquisar novas atividades [..] fazer algum experimento pratico pra
desenvolver junto com os alunos, os seminarios no ensino médio eu acho
interessante porque € aquela questao de torna-los mais desinibidos na fala, saber
melhor argumentar (JOAO/ER, 2023).

novas atividades.

*P|s: Pré-indicadores.

(continuacao)
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Quadro 9. Apresentacao do processo de elaboracdo do Indicador 6.

Indicador 6: O desenvolvimento da atividade docente do professor de biologia em inicio de carreira: “Eu sempre busco contextualizar com

a realidade local [...] levar o cientifico pra ele se encontrar e fazer sentido.”

N° Pls* Pre-indicadores Conteudos tematicos

62 [...] Entdo um ponto positivo, eu tenho muitas ideias, por conta de todo o | Os processos formativos vivenciados tém auxiliado na
processo de formacdo que eu ja falei, pra serem desenvolvidas, e | criagdo de atividades e ideias que contribuirdo no
principalmente estimular o protagonismo dos meus alunos [...] (JOAO/ER, | processo de ensino-aprendizagem.

2023).

63 [...] eu trouxe os meninos pra cé (universidade), pra poder vivenciar esse | Como defende o ensino contextualizado com a
mundinho, embora muito complexo pra eles, mas foi o mais préoximo da | realidade dos seus alunos, sempre que possivel leva
realidade deles, contextual, pra poder trabalhar (CECILIA/ER, 2023). eles a vivenciarem outros espacos de aprendizagem

como a Universidade.

64 [...] Entdo o tradicional, aliado as atividades diversificas, aos experimentos, | Entende que o ensino mediado por atividades

aos jogos didaticos, as atividades dinamicas, aula de campo, visitas técnicas,
entdo tudo isso que pode ser desenvolvido pode ser aliado ao processo

tradicional. Eu acho que ¢ possivel fazer essa integragdo (JOAO/ER, 2023).

diversificadas pode ser integrado ao ensino tradicional.

*P|s: Pré-indicadores.

(continuacao)
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Quadro 9. Apresentacao do processo de elaboracdo do Indicador 6.

Indicador 6: O desenvolvimento da atividade docente do professor de biologia em inicio de carreira: “Eu sempre busco contextualizar com

a realidade local [...] levar o cientifico pra ele se encontrar e fazer sentido.”

N° Pls* Pre-indicadores Conteudos tematicos
65 [...], mas eu ndo vejo da parte deles, entdo esse, de fato, é o papel do professor, | O papel do professor é inserir os alunos no mundo do
o professor langa uma semente, ele apresenta o caminho, ele joga a ideia, | conhecimento, mas ndo tem como obrigar o aluno
mas ele ndo pode obrigar ninguém, ele apresenta as alternativas e explica os | aprender.
motivos, as razbes, 0s pontos positivos daquilo ali que ele ta apresentando
(JOAO/ER, 2023).
66 [...] Enquanto aluna eu buscava alternativas pra complementar, pra me | Como professora tem dividas se consegue motivar

satisfazer, literalmente, pra me satisfazer, pra complementar, dentro das minhas
limitacGes, recursos inclusive financeiros, mas eu buscava... (ja na atividade
docente) eu néo sei se eu t6 motivando o suficiente pra fazé-los ter essa visao
de buscar os extramuros das escolas (CECILIA/ER, 2023).

seus a buscarem outras possibilidades de atenderem

suas necessidades.

*Pls: Pré-indicadores; Fonte: A Autora, 2024.

(conclusdo)
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Quadro 10. Apresentacdo do processo de elaboracéo do Indicador 7

Indicador 7: Condicdes objetivas que medeiam a atividade docente: “Isso envolve uma dimenséo que ndo depende de mim.”

N° Pls*

Pré-indicadores

Conteudos tematicos

67

[...] E sempre tendo esse cuidado de dar o melhor, dentro das
possibilidades da escola, que eu acho que € interessante sempre pautar isso,
que as vezes a gente tem aquele docente que sé vai 14, conteudista, e tem aquele
que realmente quer fazer a diferenca, mas ndo tem estrutura, entdo dois
pesos e duas medidas (CECILIA/ER, 2023).

O professor precisa ter o cuidado de dar o melhor de si,
mas considerando as possibilidades e limitacGes da

escola.

68

[...] Entdo a gente vai dando assisténcia de acordo com 0s recursos que a
gente tem. Poderiam ser bem maiores? Poderiam, mas algumas outras
guestdes que vao além do profissional mesmo, docente, impedem que isso
(as acBes na escola) seja desenvolvido, de fato (CECILIA/ER, 2023).

O desenvolvimento da atividade docente é limitado por

questdes que ndo dependem do profissional professor.

69

[...] Entdo dentro disso, o sistema te impde, como é que a gente vai fazer?
Entdo tem tudo isso. E ai 0 que é que acontece? Eu nao sei se isso desmotiva,
ou entdo ndo provoca esse buscar deles também. Entdo eles ndo dao tanta

atencio, as vezes. N&o se sentem motivados (CECILIA/ER, 2023).

As limitagOes postas pelo sistema de ensino podem

desmotivar professores e alunos.

*P|s: Pré-indicadores.

(continua)
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Quadro 10. Apresentacdo do processo de elaboracéo do Indicador 7

Indicador 7: Condicdes objetivas que medeiam a atividade docente: “Isso envolve uma dimenséo que ndo depende de mim.”

N° Pls*

Pré-indicadores

Conteudos tematicos

70

[...] A gente tem uma formagcéo, a gente tem um curriculo, néo sei, e ai pra
trazer, pra colaborar, mas ai tem o sistema, tem a superlotacéo, tem a falta
de estrutura, tem ndo sei 0 qué, e ai tu tem que ter ali um novo ensino médio,
tem que estar ali coeso com quimica, com fisica e paralelo a matematica, que
matematica ndo é mais ciéncias da natureza, € matematica sozinha, mas tem
que estar ali aquela interacdo, e ai ndo tem. E mais uma vez, tem toda uma
bagagem, toda uma vontade de fazer, mas tem questdes burocraticas e
sistémicas que ndo deixam. (CECILIA/ER, 2023).

Embora tenha vontade, formacao e um curriculo para
desenvolver a atividade docente, o professor néo
consegue porque ha questbes impostas pelo sistema

que impedem.

71

[...] As vezes eu trabalho em escola que ela n&o é um espaco atrativo nem
pra mim, eu me sinto, as vezes, em determinados ambientes que eu me sinto
em um ambiente insalubre, as vezes, até, porque as condi¢cdes ndo sao
agradaveis. Olha, as escolas que eu trabalho, do Estado, elas ndo tém jardim,
elas ndo tém um espaco de convivéncia para os alunos, ndo tém (JOAO/ER,
2023).

As escolas as quais o professor atua ndo tem
infraestrutura para desenvolver a atividade docente de

forma adequada.

72

[...] de estrutura mesmo eu acho que poderia ter... ndo tem laboratério de
informatica, ndo tem laboratdrio de biologia, ndo tem laboratoérios pra
gente desenvolver atividades diversificadas, a gente tem que fazer
adaptacdes (JOAO/ER, 2023).

A atividade docente é limitada porque ndo tem
laboratérios para o professor desenvolver atividades

diversificadas.

*Pls: Pré-indicadores.

(continuacéo)
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Quadro 10. Apresentacdo do processo de elaboracéo do Indicador 7

Indicador 7: Condicdes objetivas que medeiam a atividade docente: “Isso envolve uma dimenséo que ndo depende de mim.”

N° Pls* Pré-indicadores Contetdos teméticos

73 [...] a gente ta, entre aspas, testando como é o ensino integral, dois dias na | Embora sem infraestrutura adequada a escola esta
semana os alunos ficam os dois turnos, € quarta e sexta. Ai tem o rodizio de | testando as possibilidades de realizar ensino integral.
guais turmas por semana eles vao ficar integral, por qué? Porque a escola
tem um patio, mas nao tem um refeitorio e nem tem espaco (CECILIA/ER,
2023).

74 [...] SO que assim, a escola da zona rural, por ser mais distante, ela € mais | A escola de zona rural € esquecida pelo Estado e por
esquecida pelo Estado. Ela é mais esquecida. Entdo encontrei muito isso ha mais problemas.
problema 14 (JOAO/ER, 2023).

75 [...] do aspecto pedagdgico, o curriculo dela (Escola da Zona rural?) tinha | Considera que o curriculo das escolas de zona rural é

gue ser mais adequado pra educacgdo no campo, por ela estar situada em
zona rural. Entdo eu percebi, porque eu percebi que a maioria dos alunos
viviam de agricultura, e agropecuaria e agricultura, era isso, a atividade dele, a
atividade dos pais dele, entdo essa era praticamente, assim, a vivéncia que eles
tinham, entdo um curriculo voltado pra isso era excelente (JOAO/ER,
2023).

inadequado a realidade dos alunos que 14 vivem.

*Pls: Pré-indicadores.

(continuacao)
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Quadro 10. Apresentacdo do processo de elaboracéo do Indicador 7

Indicador 7: Condicdes objetivas que medeiam a atividade docente: “Isso envolve uma dimenséo que ndo depende de mim.”

N° Pls* Pré-indicadores Conteudos tematicos

76 [...] muita dificuldade dos alunos eu vi em relagdo a transporte escolar, as | A estrutura das escolas de zona rural é antiga e, por
vezes tinha um transporte em comunidades mais proximas da cidade, mas na | isso, limita o desenvolvimento da atividade docente.
zona rural ndo tinha. A estrutura da escola na zona rural ¢ uma estrutura | Além disso, ha problemas com o transporte escolar e
antiga, que deixava também a desejar, a escola antiga, o prédio antigo. | com a dgua de pogo.

Poucas salas, tanto que as vezes a biblioteca e sala dos professores e secretaria
eram tudo numa sala s6. Entdo na zona rural tinha dificuldade do aspecto da
agua também, porque nessa regido a agua que cria de po¢os ndo € apropriada,
adequada pra consumo (JOAO/ER, 2023).

77 [...] 87% dos alunos usufruem do servigo Onibus escolar e o0 mesmo Onibus | O desenvolvimento da atividade docente por meio de
escolar que leva 11 e meia o aluno pra casa é 0o mesmo que na volta traz o aluno | agdes praticas é limitado pela falta de estrutura, por
uma hora da tarde. Como é que eu tiro esse 6nibus da rota pra ele sair | exemplo falta de 6nibus para deslocar os alunos da
comigo e levar esses alunos, este ano, pra poder fazer uma pratica? | escola.

(CECILIA/ER, 2023).

*Pls: Pré-indicadores. (continuacao)
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Quadro 10. Apresentacdo do processo de elaboracéo do Indicador 7

Indicador 7: Condicdes objetivas que medeiam a atividade docente: “Isso envolve uma dimenséo que ndo depende de mim.”

N° Pls*

Pré-indicadores

Conteudos tematicos

78

[...] ano passado eu consegui porque eu estava a frente de s6 uma turma,
que era 0 meio ambiente, entdo eu j& tinha parcerias com a propria
universidade, com outros institutos, e ai eu conseguia uma dinamicidade
maior, por exemplo, de transporte, pra deslocar uma turma pequena, pra poder
ir pra um evento. Eu conseguia carro com menos dificuldade, por ser uma
turma menor (CECILIA/ER, 2023).

Consegui desenvolver sua atividade docente de forma

dindmica quando estd com uma Unica turma de alunos.

79

[...] Algumas sim (atividades), algumas sdo possiveis de desenvolver.
Outras nado. Porque € que eu digo que outras ndo dao pra... por falta de
material, e ai o professor ndo tem como comprar, ndo da pra ele... ndo é o
certo. Nao é o certo o professor comprar ndo, quem deveria comprar é o Estado,
é a escola, e ndo o professor... vocé ndo tem alguns agentes, vocé ndo tem
algumas substancias que vocé precisaria usar. Ndo tem. Entao tem essa
dificuldade também que impede de vocé aplicar algumas atividades
(JOAO/ER, 2023).

A falta de material escolar limita o desenvolvimento da

atividade docente.

80

[...] a escola tem recurso, tem Datashow, tem televisdo, tem um monte de
outros... tem laboratério e a gente ndo pode usar porque a demanda é
muito grande de alunos e como é que faz isso se ndo tem espaco?
(CECILIA/ER, 2023).

Embora tenha alguns recursos didaticos, os professores

ndo conseguem utiliza-los porque a demanda de alunos

é grande e ndo tem espaco suficiente.

*Pls: Pré-indicadores.

(continuacao)
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Quadro 10. Apresentacdo do processo de elaboracéo do Indicador 7

Indicador 7: Condicdes objetivas que medeiam a atividade docente: “Isso envolve uma dimenséo que ndo depende de mim.”

N° Pls* Pré-indicadores Contetdos teméticos

81 [...] A menor turma tem 49 alunos. A menor. Tem uma que tem 56. [...] A menor turma de Cecilia tem 49 anos.
Tem uma turma que eu tirei a mesa do professor, porque ela ocupava muito
espaco (CECILIA, 2023).

82 [....] Em alguns pontos, limitada (sua atividade docente). Em alguns pontos, | A atividade docente é limitada porque ha superlotacéo
porgue eu tenho muito a contribuir, mas [....] por conta da superlotacdo, | de alunos nas turmas.
devido a esses diversos fatores e demandas, inclusive politicas, eu estou com
trés, vé, pela manhd sdo trés turmas... quatro turmas e seis disciplinas.
(CECILIA/ER, 2023).

83 [...] A meu ver, ainda, de fato, ndo é tdo visivel, a gente ndo ta4 tendo um | Como a escola estd passando por reestruturacdo e
resultado téo efetivo por conta de algumas reestruturacdes e integralizacdes | funciona apenas em um turno tem superlotacéo
do ensino, que faz com que, no caso, a escola x, ele seja. s6 € um turno, entao
meio que ta superlotado (CECILIA/ER, 2023).

84 [...] cresceu o numero de alunos po6s-pandemia também, que voltou o | Quando a atividade docente é limitada pelo excesso de

presencial, alunos que vieram, toda uma defasagem, todo um ensino
fragmentado na época da pandemia, com sede de conhecimento, de tudo,
enquanto, e ai vem com essa superlotacgéo e ai, por conta disso, efetivamente,
muito do que se planeja do ensino ainda ndo consegui colocar em pratica
(Cecilia/ER, 2023).

carga horaria semanal, o professor ndo consegue fazer

0 que foi planejado.

*Pls: Pré-indicadores.

(continuacao)

101




Quadro 10. Apresentacdo do processo de elaboracéo do Indicador 7

Indicador 7: Condicdes objetivas que medeiam a atividade docente: “Isso envolve uma dimenséo que ndo depende de mim.”

N° Pls*

Pré-indicadores

Conteudos tematicos

85

[....] Entéo ta engessado, ndo por coordenacdo, a gente tem forca de vontade,
a gente tem projeto, tem um monte de projeto em aberto, eu ndo estou
conseguindo em alguns pontos essa demanda, entéo a gente ta focando em
qué? Preparatério pra ENEM, videos, praticas... (CECILIA/ER, 2023).

Existem projetos que ndo sdo realizados por conta das

demandas, sobretudo dos preparat6rios para 0 ENEM.

86

[...], mas enfim, o ensino continua e ai quando tém essas pontas soltas (de
infraestrutura), a gente direciona o aluno pro ENEM (CECILIA/ER, 2023).

A despeito dos problemas relacionadas a infraestrutura

da escola, as aulas s&o direcionadas para 0 ENEM

87

[...] Entdo o estado também falha nesse aspecto, o Estado também falha na falta
de valorizacdo dos profissionais, porque pra gente ganhar um salario digno,
a gente tem que trabalhar em mais de um... tem que ter mais de um vinculo,
s6 um vinculo ndo da (JOAO/ER, 2023).

Os professores precisam de mais de um vinculo para

terem um salério digno

88

[...] Entdo se o professor fosse melhor remunerado, ele ficaria s6 em uma
escola ou trabalharia s6 em um vinculo, e nisso ele teria espaco, tempo pra
planejar melhor suas aulas, desenvolver melhor, maior dedicagédo. Entdo
as vezes a dedicacdo a gente ndo consegue, em virtude dessa questdo de vocé
precisar trabalhar em muitos lugares pra ter uma melhor condicéo salarial
(JOAO/ER, 2023). Sem nimero

A desvalorizacéo salarial limita o desenvolvimento da

atividade docente, porque leva o professor a manter

varios vinculos de trabalho.

*Pls: Pré-indicadores.

(continuacao)
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Quadro 10. Apresentacdo do processo de elaboracéo do Indicador 7

Indicador 7: Condicdes objetivas que medeiam a atividade docente: “Isso envolve uma dimenséo que ndo depende de mim.”

N° Pls* Pré-indicadores Contetdos teméticos

89 [...] tenho uma carga horéria de 60 horas, que tempo que eu vou ter pra | Com carga horaria de 60 horas o professor ndo tem
elaborar uma atividade diferente, as vezes preparar um jogo? Eu vou chegar | tempo para elaborar atividades diferentes.
em casa cansado, eu vou virar a madrugada preparando o jogo, preparando o
material? As vezes a gente tenta, a gente vira como pode, pega algum material
pra tentar fazer atividade diferente, mas as vezes ndo é possivel dar a
quantidade que a gente queria fazer (JOAO/ER, 2023).

90 [...] por esse motivo (O excesso de carga horaria?) também as vezes a gente, | Como professor vive sobrecarregado ndo busca

o professor termina ndo buscando se qualificar melhor, termina néo
buscando fazer atividades mais diversificadas, termina partindo
unicamente pra tradicional como Unica alternativa, mesmo pra cumprir a sua
carga horaria, cumprir tabela (JOAO/ER, 2023).

formacdo para desenvolver sua atividade docente de

maneira diversificada e vive para cumprir tabela.

*Pls: Pré-indicadores; Fonte: A Autora, 2024.

(concluséo)
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Quadro 11. Apresentacédo do processo de elaboracéo do Indicador 8.

Indicador 08: Condicdes subjetivas que medeiam a atividade docente: “Isso também é importante, aspecto socioemocional do profissional,

envolve a questao do incentivo, da motivacéo de vocé atuar melhor.”

N° Pls*

Pré-indicadores

Contetidos tematicos

91

[...] a meu ver, a minha relagdo (com a comunidade escolar) é boa, é muito
boa, eu trago ideias e vice e versa, a gente ta estruturando... a gente ta
estruturando nao, a gente ja estruturou o laboratério de botanica... perdéo, de

ciéncias da natureza, e ai eu meio que estou a frente (CECILIA/ER, 2023).

A atividade docente é orientada pela boa relacdo da

professora com a comunidade escolar.

92

[...] na zona rural eu percebo que a proximidade entre... eu falo, assim, da
minha experiéncia, entre os professores e direcdo e alunos é mais estreita,
digamos, tem uma relacdo mais proxima. Eu ndo sei qual seria o fator dessa
carateristica, mas talvez por conta dessa proximidade que é na zona rural, da
convivéncia das pessoas. Todo mundo conhece todo mundo e quando chega
alguém, ele quer também estabelecer um vinculo mais préximo com aquela
realidade (JOAO/ER, 2023).

Na escola de zona rural ha relagdo de proximidade entre

professores, direcao e alunos.

93

[...] isso tambeém é importante, essas relagdes que vocé tece com o0s
profissionais, pelo aspecto socioemocional do profissional, envolve a questédo
do incentivo, da motivacéo de vocé atuar melhor. Entdo essa acolhida que eu
tive na minha primeira experiéncia docente na escola foi muito boa, entéo
isso tambem contribuiu pra eu me sentir a vontade pra eu desenvolver a

minha prética docente como eu queria (JOAO/ER, 2023).

A acolhida que teve na escola no inicio da docéncia foi
fundamental para o professor desenvolver sua atividade

docente.

*Pls: Pré-indicadores.

(continua)
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Quadro 11. Apresentacédo do processo de elaboracéo do Indicador 8.

Indicador 08: Condicdes subjetivas que medeiam a atividade docente: “Isso também é importante, aspecto socioemocional do profissional,

envolve a questao do incentivo, da motivacéo de vocé atuar melhor.”

N° Pls* Pre-indicadores Conteudos tematicos

94 Na zona urbana a proximidade j& ndo é tanta, eu percebo que essa relagdo, | Nas escolas da zona urbana ndo ha relacéo efetiva entre
esse didlogo ndo tem tanto, ndo hd uma comunicacado efetiva entre eles | professores, direcéo e alunos.
(JOAOIER, 2023).

95 [...] E quando se rednem (os professores de escolas da zona urbana) é mais | Nas escolas de zona urbana quando os professores se
pra reclamar, sem buscar uma solucédo. Reclamar, reclamar, reclamar, e de | reinem ¢é para reclamar dos problemas e ndo para
coisas que a gente ja sabe e que, na verdade, precisamos de solucdo | buscar solucéo.

(JOAOIER, 2023).

96 [...] Pra vocé ter ideia, vocé faz um evento desse na escola, os outros | O professor entende que falta compromisso dos demais
professores, quando vocé diz assim: “Vai ter uma palestra”. Eles dao | colegas professores para com as atividades
gracas a Deus, pra ir embora, eles ndo ficam pra prestigiar. Ai eu ndo posso | extracurriculares que acontecem na escola.
cobrar dos alunos que fiquem na escola, se os proprios professores ndo
ficaram. Entdo tem disso (JOAO/ER, 2023).

97 [...] “ah, o professor fez uma atividade nova, vamos aqui parabeniza-lo, | O professor sente que nem mesmo seus alunos

reconhecer esse trabalho que ele fez”. Entdo ele ndo é reconhecido nem
pelos alunos, porque hoje € dificil também vocé fazer uma atividade diferente
e 0s alunos reconhecerem aquilo como uma atividade interessante (JOAO/ER,
2023).

reconhecem o valor do seu trabalho, nem mesmo

guando desenvolve uma atividade nova.

*Pls: Pré-indicadores.

(continuacéo)
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Indicador 08: Condicdes subjetivas que medeiam a atividade docente: “Isso também é importante, aspecto socioemocional do profissional,

envolve a questao do incentivo, da motivacéo de vocé atuar melhor.”

N° Pls*

Pré-indicadores

Contetidos tematicos

98

[...] As vezes se dé pela resisténcia que existe ali naquele ambiente de se
inovar... ai os professores ja comecam a lhe olhar diferente: “Esse rapaz
fazendo atividade diferente aqui”. Porque isso causa um certo impacto,
entdo isso vai criando, as vezes, um clima de resisténcia: “O professor vai
fazer essa atividade sem necessidade”. Porque tem professores que resistem
a mudanca, infelizmente tem professores que resistem a inovar (Jodo/ER,
2023).

O professor sente que ha resisténcia dos demais colegas

professores em realizar atividades inovadoras.

99

[...] Entdo assim, se vocé ndo for, digamos assim, insistente, na verdade é
iSso, se vocé ndo for insistente, vocé ndo faz a atividade diferenciada,
porgue vocé tem que procurar, tem que estar procurando (JOAO/ER,
2023).

Para realizar atividade diferenciada o professor precisa

ser insistente e proativo.

100

[...] Vem la no nosso contracheque, vem como professor, a gente ganha pra...
e o professor é pra dar aula, e, assim, tem alguma gratificacao pro professor
fazer atividade diversificada? Nao tem, entdo ele tem que fazer pela sua
motivacao (Jodo/ER, 2023).

A prépria motivacao do professor € o que 0 mobiliza a

realizar atividades diferenciadas.

*Pls: Pré-indicadores.

(continuacao)
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Indicador 08: Condicdes subjetivas que medeiam a atividade docente: “Isso também é importante, aspecto socioemocional do profissional,

envolve a questao do incentivo, da motivacéo de vocé atuar melhor.”

N° Pls*

Pré-indicadores

Contetidos tematicos

101

Eu vou chegar em casa cansado, eu vou virar a madrugada preparando o0 jogo,
preparando o material? As vezes a gente tenta, a gente vira como pode, pega
algum material pra tentar fazer atividade diferente, mas as vezes nao é

possivel dar a quantidade que a gente queria fazer (JOAO/ER, 2023).

Por mais que se esforce nem sempre o professor
consegue desenvolver a quantidade de atividade

diferente que gostaria.

102

[...] Entdo o professor mesmo que quer fazer alguma coisa, ele tem que ir
a frente, as vezes sair, as vezes, até mesmo da responsabilidade dele
(JOAO/ER, 2023).

O professor precisa fazer por conta propria sua

atividade docente.

103

[...] Entdo assim, se vocé ndo for, digamos assim, insistente, na verdade é
iSso, se vocé ndo for insistente, vocé ndo faz a atividade diferenciada,
porque vocé tem que procurar, tem que estar procurando (JOAO/ER,
2023).

Para realizar suas atividades o professor precisa ser

insistente, e proativo,

104

[...] se eu fosse elencar qual dificuldade eu, assim, percebi, a principal, ela
diz mais respeito aos alunos do que a proépria pratica docente, mas claro
que eu refleti sobre isso de como eu poderia fazer pra tentar amenizar a
situacdo (JOAO/ER, 2023).

A principal dificuldade encontrada pelo professor esta
relacionada aos alunos e ndo a propria atividade

docente.

*Pls: Pré-indicadores.

(continuacao)
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Indicador 08: Condicdes subjetivas que medeiam a atividade docente: “Isso também é importante, aspecto socioemocional do profissional,

envolve a questao do incentivo, da motivacéo de vocé atuar melhor.”

N° Pls* Pre-indicadores Conteudos tematicos

105 [...]aindisciplina dos alunos, hoje, ela é muito, assim, € muito presente, sabe? | A indisciplina e o desinteresse dos alunos é um dos
Assim, junto com o desinteresse deles de estarem ali com um propdésito, | problemas que o  professor  vivencia no
com um objetivo de aprender de forma significativa, de se tornarem | desenvolvimento da sua atividade docente.
protagonistas... (JOAO/ER, 2023).

106 [...] parece que estdo bloqueados, as vezes essa grande desmotivacéo que eles | O professor percebe que os alunos estédo desmotivados
tém, esse grande desinteresse, que eu tenho percebido (JOAO/ER, 2023). | e desinteressados com o0 processo de ensino-

aprendizagem.
107 [..] tem muita individualidade deles (alunos) estarem conformados ou com | Entende que o fato de alguns alunos estarem

outras prioridades e que isso impede que eles busquem, extrapolem o
muro (busquem outras alternativas) [...]. E eles ja ndo tém ou ndo querem,
ndo sei, tem muita individualidade ou fragilidade ou outras prioridades, enfim,
que ai ndo consigo precisar essa resposta. Mas é essa vida que influencia sim

nessa relacdo de ensino e aprendizagem (CECILIA/ER, 2023).

conformados com a situacéo deles e outros terem outras

prioridades interfere no processo de ensino-

aprendizagem.

*Pls: Pré-indicadores.

(continuacao)
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Quadro 11. Apresentacédo do processo de elaboracéo do Indicador 8.

Indicador 08: Condicdes subjetivas que medeiam a atividade docente: “Isso também é importante, aspecto socioemocional do profissional,

envolve a questao do incentivo, da motivacéo de vocé atuar melhor.”

N° Pls*

Pré-indicadores

Contetidos tematicos

108

[...] Eu acho que séo vérios fatores que, de forma associada, contribuem pra
esse processo de indisciplina, de desmotivacdo. O que é que eu tenho
percebido? Que os alunos mais indisciplinados sdo aqueles que tém menor
acolhimento dos pais, menor acompanhamento. quantidade maior de pais
que védo sdo dos alunos que ndo séo tdo indisciplinados, e os alunos mais
indisciplinados, os pais raramente aparecem, nunca v&o a reunido (JOAO/ER,
2023).

O professor explica que um dos fatores que causa a
indisciplina dos alunos é a falta de acompanhamento

dos pais.

109

[...] muitos alunos nédo fazem as atividades [...] parece que eles chegam em
casa, eles simplesmente ndo véo procurar, ndo véo olhar o caderno e nem nada,
e ai parece que se tivessem 0s pais que cobrassem, olhassem o caderno, que
atividade ta faltando (JOAO/ER, 2023).

O professor parece entender que se 0S pais
acompanhassem as tarefas de casa dos seus filhos as

tarefas seriam realizadas.

*Pls: Pré-indicadores; Fonte: A Autora, 2024.

(concluséo)
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Quadro 12. Apresentacdo do processo de elaboracéo do Indicador 9.

Indicador 09: O processo de ensino-aprendizagem no contexto pandémico: “Foei um choque muito grande [...] € apenas uma maquiagem

entendeu?” — “Foi desafiante também para nos professores [...] ndo teve esse processo de aprendizagem efetiva, eles néo tiveram de jeito

nenhum!”,

N° Pls*

Pré-indicadores

Contetidos tematicos

110

[...] as aulas basicamente foram assincronas, elas ndo foram sincronas e
funcionavam mais como um chat, um bate-papo, porque eu tentei... nesse
caso, no periodo do ensino remoto, na pandemia, eu tava na escola da zona
rural, entdo pra eu fazer a aula aqui pelo Meet, os alunos ndo conseguiam,
a conexdo da internet deles ndo dava, entdo poucos alunos ficavam na aula
(JOAOIER, 2023).

As aulas durante o ERE eram assincronas por meio do
Meet, mas os alunos da escola da zona rural

praticamente ndo conseguiam se conectar.

111

[...] eu gravei algumas aulas, mandava aulas curtas, minhas aulas, porque
tinha a questdo também de baixar a aula e ficar muito pesada pra assistir. E
assim, basicamente eram apostilas, a gente produzia apostilas, produzia
exercicio, entdo eu tentava fazer as apostilas explicando também, entdo eu
botava o conteudo e tentava produzir um resuminho, um roteiro de como que

ele poderia estudar aquilo ali e &s vezes eu mandava link... JOAO/ER, 2023).

Duas estratégias usadas pelo professor durante o ERE
era gravar aulas e produzir apostilhas para os alunos

fazerem exercicios.

112

[...] entdo eu vivi pouco hibrido, a parte do ensino basico. E ai, pra mim, foi
um choque muito grande, foi um choque muito grande por qué? Pelos
proéprios relatos dos alunos de dizer como € que eles estavam se dando em
outras disciplinas e como é que tinha sido nos outros dois anos (CECILIA/ER,
2023).

O ERE foi um grande desafio para professores e alunos.
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Quadro 12. Apresentacdo do processo de elaboracéo do Indicador 9.

Indicador 09: O processo de ensino-aprendizagem no contexto pandémico: “Foei um choque muito grande [...] € apenas uma maquiagem

entendeu?” — “Foi desafiante também para nos professores [...] ndo teve esse processo de aprendizagem efetiva, eles néo tiveram de jeito

nenhum!”.
N° Pls* Pre-indicadores Conteudos tematicos
(continuacao)

113 [...] e ai eles (os alunos) contando como que era feito, aquela coisa de | No ERE o professor passava a lista de atividades e 0s
apresentacdo, s6 passava lista de atividades e respondia, fazia foto, enviava | alunos respondiam, tiravam foto das respostas,
e gerava uma nota, uma porcentagem. Era esse tipo de ensino. E que eles | enviavam e era gerado uma nota.
ndo aprenderam nada, ndo aprendiam nada, ndo era importante, ndo fazia
sentido e s6 tiravam nota boa (CECILIA/ER, 2023).

114 [...] foi desafiante também pra nos, professores, porque nds tivemos que nos | Um problema que os professores enfrentaram durante o
adaptar, tivemos que aprender também essa rotina. E também, assim, o | ERE foi lidar o fato de precisar estar disponivel o tempo
sentimento de sempre estar na sala de aula, porque vocé passava a atividade | todo para atender as demandas dos alunos.

e o0 aluno ndo respeitava aquele horario, entdo raramente eles, de fato,
procuravam tirar as ddvidas no horario da aula, eles sempre iam procurar as
dividas em outros horarios inconvenientes (JOAO/ER, 2023).
115 [...]aimpressédo que a gente tinha é que nunca saia da sala de aula, sempre | O professor precisou aprender a conviver com 0

estava na sala de aula, porque sempre tinha algum aluno perguntando alguma
coisa e a gente tinha que responder (JOAO/ER, 2023).

sentimento de estar o tempo todo em sala de aula.

*Pls: Pré-indicadores.

(continuacéo)
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N° Pls*

Pré-indicadores

Conteldos tematicos

116

[...] Eu tinha em mente que, assim, existia uma diferenca no processo la de
aprendizagem, porgue tinha aluno que ficava s6 com a apostila, porque
alguns iam buscar na escola também, impressa, alguns acessavam pela PDF,
outros conseguiam assistir a videoaula... eles ndo conseguiam, assim,
aprender de forma mais efetiva, eu percebia pelos exercicios, o retorno era

menor, assim, de qualidade menor também (JOAO/ER, 2023).

Durante o ERE tinha alunos que recorriam somente as
apostilhas que os professores preparavam e eles iam
buscar na escola e outros que apenas assistiam as video

aulas.

117

[...] entdo o que a gente percebeu? Que os alunos ndo conseguem organizar
seus horarios de estudo, eles ndo conseguem gerir, eles ndo tém gestédo
sobre essa questdo.”. Entdo as vezes vocé passava a atividade e ele s6 via que
chegou atividade ali e ele ndo fazia logo, deixava pra fazer depois, porgue ele
estava em casa: “Ah, ndo td6 em sala de aula mesmo, t6 em casa, eu fago isso

ai depois, o professor ndo ta exigindo de mandar agora” (JOAO/ER, 2023).

Os alunos também ndo conseguiam organizar uma

rotina de estudos durante o ERE

*P|s: Pré-indicadores.

(continuacao)
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N° Pls*

Pré-indicadores

Conteldos tematicos

118

[...] chegou um momento também que eu comecei a fazer formularios online,
exercicios que eram no Google Forms, entdo eu fazia 14, porque foi uma
alternativa que eu encontrei deles responderem logo, porque eu fechava o
questiondrio, entdo eu digo: “Vocés tém que me responder até as cinco horas
da tarde e eu vou fechar o questionario as cinco horas”. Entdo foi uma

alternativa que eu encontrei deles responderem (JOAO/ER, 2023).

Outra estratégia usada pelo professor durante o ERE foi
utilizar o google forms para fazer exercicios com prazo

determinado.

119

[...] entdo tinha N questdes. Tinha aluno que nédo entendia, porque tem aluno
que tem dificuldade de leitura e de interpretacdo, entdo a gente passava o
texto e ele n&o lia, ele lia e ndo entendia ou ele lia e ndo interpretava
(JOAO/ER, 2023).

Outra dificuldade durante o ERE foi lidar com as
dificuldades de leitura e interpretacdo dos textos pelos

alunos.

120

[...] e ai tinha toda aquela questdo de vocé ir falar com aquele aluno
individualmente, tentar explicar o que é que tava falando ali, o que era pra
fazer. Entdo era um processo, assim, que ndo era simples, ndo foi facil
(JOAO/ER, 2023).

Outra estratégia usada pelo Professor foi explicar o

contetdo individualmente para o aluno.

*Pls: Pré-indicadores.

(continuacao)
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Indicador 09: O processo de ensino-aprendizagem no contexto pandémico: “Foei um choque muito grande [...] € apenas uma maquiagem

entendeu?” — “Foi desafiante também para nos professores [...] ndo teve esse processo de aprendizagem efetiva, eles néo tiveram de jeito

nenhum!”.
N° Pls* Pre-indicadores Conteudos tematicos

121 [...] Ah, muita. Muita, muita, muita. (dificuldade) Meu Deus. Primeiro, | No retorno ao ensino presencial uma dificuldade é lidar
assim, a questdo de conseguir controla-los hd muito tempo em uma sala | e manter os alunos em sala de aula.
de aula, porque eles estavam dois anos foram de uma sala de aula. Ai outro
ponto é o aspecto, assim, da convivéncia entre eles, sabe? (JOAO/ER, 2023).

122 [...] percebi que teve a questdo da proximidade com os colegas, entdo um | No retorno ao ensino presencial outra dificuldade é a
desrespeito entre eles muito grande, a questdo do namero de alunos | convivéncia entre os alunos e a quantidade deles com
também com questbes psicologicas, entdo alunos com ansiedade | transtornos psicoldgicos.

(JOAOIER, 2023).

123 [...] E dificuldades de aprendizagem, tinha aluno de 6° ano sem saber ler, | No retorno ao ensino presencial outra dificuldade foi
eu ficava me perguntando: como € que eu vou ensinar ciéncias pra um aluno | lidar com alunos do 6° ano que ndo sabiam ler...
que ndo 182 (JOAO/ER, 2023).

124 [...] O aluno de 6° ano ja vai ver célula. 6° ano. Vai ver célula e aprender as | Dificuldade de ensinar biologia para alunos que,

estruturas internas da célula, a fungéo delas. Ent&o vocé imagina, um aluno
gue ndo sabe ler, aprender a funcéo de complexo golgiense, de lisossomos,
botar isso na mente dele, pra um aluno que 18? E dificil, muito dificil.
(JOAO/ER, 2023).

mesmo no 6° ano, ainda ndo sabem ler.

*Pls: Pré-indicadores.

(continuacéo)
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Indicador 09: O processo de ensino-aprendizagem no contexto pandémico: “Foei um choque muito grande [...] € apenas uma maquiagem
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nenhum!”.
N° Pls* Pre-indicadores Conteudos tematicos

125 [...] praticamente os alunos da pandemia foram aprovados, ninguém foi | Durante o Ensino Remoto Emergencial os alunos foram
reprovado, houve a progressdo, que é chamada de série, entdo ndo teve esse | aprovados sem nenhuma aprendizagem efetiva.
processo de aprendizagem efetiva, eles ndo tiveram de jeito nenhum. De
jeito nenhum. (JOAO/ER, 2023).

126 [...] Como é que a gente gera nimeros, pra poder gerar recurso, pra vim | A escola precisa aprovar os alunos para gerar nimeros
dinheiro, pra poder estruturar e melhorar a escola? Com aprovacdes, com | que justifiquem o repasse de verbas.
nameros positivos. E, por vezes, pode acontecer desses nUmeros positivos
n&o serem tAo reais no sistema como é na vida real (CECILIA/ER, 2023).

127 [...] Por exemplo, aluno que concluiu, que fez trés anos... dois 1° e 2° ano | O governo do estado decretou que todos os alunos,

remoto, ai s6 o 3° que foi presencial, alunos que infelizmente, em termos de
curriculo, em termos de desenvolvimento e de aprendizagem, nao
atenderam essas necessidades pra passar de ano..? O que foi que o
Governo do Estado fez? N&o vai ficar ninguém reprovado, quem ta
reprovado ta com baixa nota (CECILIA/ER, 2023).

independente de notas ou de terem aprendido, deveriam

ser aprovados.

*Pls: Pré-indicadores.

(continuacao)
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N° Pls*

Pré-indicadores

Conteldos tematicos

128

[...] gerou numeros positivos e aprovacdes, porque nao sei 0 qué, por causa
da pandemia e vai la pra cima (os nimeros do governo) entéo teve grandes
aprovacoes, passaram de ano. Veio um repasse pra escola e tudo o mais.
E navida real? A desses alunos? Como esses alunos estdo hoje? Assim, esse
numero gigante de aprovacgdes, passa de ano e tudo o mais? Eles foram
inseridos onde, em termos de universidade, de trabalho? Foram poucos. E uma
maquiagem, entendeu? (CECILIA/ER, 2023).

Durante 0 ERE um grande numero de alunos foi
aprovado e hoje pouco sabemos das dificuldades que

eles estdo vivenciando.

129

[...] eu costumava dizer pros meninos que eles fizeram ensino médio em

um ano ((riso)), porque foi o presencial s6 no 3° ano (CECILIA/ER, 2023).

Nos anos do ERE os alunos fizeram o ensino médio em

apenas um ano.

130

[...] por isso que é uma defasagem, é um retrocesso em alguns pontos no
ensino, a meu ver, embora tenha aberto uma nova demanda de ensino
(CECILIA/ER, 2023).

O Ensino Remoto Emergencial gerou defasagem no

ensino a0 mesmo tempo em que formou novas

possibilidades.

*P|s: Pré-indicadores.

(continuacao)
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entendeu?” — “Foi desafiante também para nos professores [...] ndo teve esse processo de aprendizagem efetiva, eles néo tiveram de jeito

nenhum!”,

N° Pls*

Pré-indicadores

Conteldos tematicos

131

[...] reinventou-se o ensino em alguns pontos, mas teve também suas
lacunas e seus déficits, assim, que vai perdurar ainda por muito tempo,
que até que essa geracdo alfabetizada em pandemia saia... saia ndo, perdao. Se
forme, conclua o ensino bésico, vai demorar, porque, assim, foram trés anos
praticamente, dois anos isso, remoto, fixo, que pro ensino publico ndo foi tdo
bom, ndo foi tdo viavel, porque ndo tinha uma estrutura e ndo tinha um preparo,

consequentemente foi feito muito de qualquer jeito (CECILIA/ER, 2023).

Apesar dos

problemas o ERE abriu novas

possibilidades relacionadas ao processo de ensino

aprendizagem.

*Pls: Pré-indicadores; Fonte: A Autora, 2024.

(conclusédo)
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Quadro 13. Sintese dos indicadores elaborados.

atividade docente

Indicador | N° Pls* Indicadores As significacOes mais expressivas
elaborado

1 1al6 | Formacdo Inicial Existem caminhos que vocé pode percorrer, trilhar dentro da universidade,
passar por estas experiéncias que vao contribuir para o aperfeicoamento do
profissional em formacéo inicial.

2 17 a24 | Formacdo Continuada E uma alimentac&o para sua motivacdo [...] fomentar nos seus alunos uma
capacidade de um protagonismo maior.

3 25-29 | As Necessidades Formativas produzidas | “eu me senti necessitada de um conhecimento mais especifico” — “um curso

no desenvolvimento da atividade docente | voltado pra técnicas ou experimentos de laboratorio aplicaveis na educacéo
basica”.

4 30-42 | Trajetdria Profissional dos Licenciados em | Fui trabalhar na gestdo ambiental primeiro, mas o meu anseio em ir para a

Ciéncias Bioldgicas sala de aula, em trabalhar na docéncia era grande.

5 43-52 | Sobre a finalidade da educag&o escolar Existe essa dualidade entre o vocé quer e 0 que o sistema te exige [...], meu
sonho era ver eles, assim, realmente desenvolvendo atividades, bem
independentes

6 53-66 | O desenvolvimento da atividade docente | Eu sempre busco contextualizar com a realidade local [...] levar o cientifico

do professor de biologia em inicio de | praele se encontrar e fazer sentido
carreira
7 67-90 | CondicOes objetivas que medeiam a | Isso envolve uma dimenséo que ndo depende de mim
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Indicador | N° Pls* Indicadores As significacOes mais expressivas
elaborado
8 91-109 | Condigbes subjetivas que medeiam a | Isso também é importante, aspecto socioemocional do profissional, envolve a
atividade docente questdo do incentivo, da motivacao de vocé atuar melhor
9 110-131 | O processo de ensino-aprendizagem no | Foi um choque muito grande [...] € apenas uma maquiagem entendeu? Foi

contexto pandémico

aprendizagem efetiva, eles ndo tiveram de jeito nenhum!

desafiante também para n6s professores [...] ndo teve esse processo de

Fonte: A Autora, 2024.
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5.3 Nucleos de significacdo

Apols a aglutinacdo dos pré-indicadores em indicadores, formamos o0s nucleos de
significacdo, que sdo produto do movimento que vai da parte ao todo. Esse € um momento do
processo analitico voltado a sintese, tendo por base a articulagcdo dos indicadores, superamos a
aparéncia imediata em busca da realidade concreta, especialmente, em busca das significacdes que
articulam a fala e o pensamento do sujeito (Aguiar, et al., 2015).

Nesse processo chegamos a dois nucleos de significacdo, o primeiro deles trata dos
processos de formacdo vivenciados pelo professor de Biologia em inicio de carreira como
necessarios ao desenvolvimento de sua atividade docente. Nesse nicleo apreendemos 0s processos
formativos, desde a formacdo inicial até as necessidades formativas que estdo desenvolvimento no
exercicio da docéncia e, ainda, as significacdes que produziram sobre a trajetoria profissional dos
nossos colaboradores.

No segundo nucleo agrupamos os pré-indicadores que nos auxiliaram na compreensdo dos
desafios que estdo relacionados ao desenvolvimento da atividade docente dos professores. O

quadro 14 sintetiza esse movimento.
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Quadro 14. Sistematizacdo dos nucleos de significacao.

Nucleos de significacdo

Indicadores

Nucleo I: Os processos formativos e

a trajetéria  profissional que
medeiam o desenvolvimento do

professor de Biologia em inicio de

Formacdo Inicial: “Existem caminhos que vocé pode percorrer, trilhar dentro da universidade, passar por

estas experiéncias que vao contribuir para o aperfeicoamento do profissional em formacao inicial.”

Formagdo Continuada: “E uma alimentacdo para sua motivacdo [..] fomentar nos seus alunos uma

capacidade de um protagonismo maior.”

As Necessidades Formativas produzidas no desenvolvimento da atividade docente: “eu me senti necessitada

relacionam no desenvolvimento da
atividade docente do professor de

Biologia em inicio de carreira.

carreira. de um conhecimento mais especifico” [...] “um curso voltado pra técnicas ou experimentos de laboratorio
aplicaveis na educagdo basica”.
Trajetdria Profissional dos Licenciados em Ciéncias Bioldgicas: “Fui trabalhar na gestdo ambiental
primeiro, mas 0 meu anseio em ir para a sala de aula, em trabalhar na docéncia era grande.”

Nucleo 1l: Desafios que se | Finalidade da Educacgdo Escolar: “4 escola as vezes ensina coisas que distanciam e ndo pode ser assim, tem

que aproximar, pra fazer sentido”

O desenvolvimento da atividade docente do professor de Biologia em inicio de carreira: “Eu sempre busco

contextualizar com a realidade local [...] levar o cientifico pra ele se encontrar e fazer sentido.”

Condicg0es objetivas que permeiam a atividade docente: “Isso envolve uma dimensdo que ndo depende de

»”

mim.

Condic0es subjetivas que permeiam a atividade docente: “Isso também é importante, aspecto socioemocional

do profissional, envolve a questao do incentivo, da motivacdo de vocé atuar melhor.”

O processo de ensino-aprendizagem no contexto pandémico: “Foi um choque muito grande [...] é apenas
uma maquiagem entendeu? Foi desafiante também para nos professores [...] ndo teve esse processo de

aprendizagem efetiva, eles ndo tiveram de jeito nenhum!”
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Fonte: A Autora, 2024.
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As significacdes do professor de Biologia em inicio de
carreira sobre a relagdo formacgao inicial e atividade docente:
uma analise historico cultural das conexdes teoria e pratica
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6. A RELACAO PROCESSOS FORMATIVOS E ATIVIDADE DOCENTE DOS
PROFESSORES DE BIOLOGIA EM INICIO DE CARREIRA: SINTESE DE
MULTIPLAS DETERMINACOES.

Para compreendermos a relacdo formacéo inicial e atividade docente do professor de
Biologia em inicio de carreira, consideramos como Kosik (1976) que a realidade social s6 pode
ser plenamente conhecida em sua totalidade concreta. Para o pesquisador, a busca pela
totalidade concreta significa um movimento critico e sisteméatico para a aproximagdo dos
maximos nexos que constituem o fenémeno.

Lembramos de Vigotski (1996) ao afirmar que o conhecimento cientifico deve se
libertar da percepcéo direta, sair dos limites do visivel, em busca de seu real significado. Essa
intencdo implica em ir a esséncia da realidade, ou seja, compreender as mediaces que
constituem a totalidade do fendmeno. Dessa forma, nos apropriamos de Marx (1987, p.16,

grifos nossos) ao afirmar:

O concreto é concreto porque é sintese multiplas determinagdes, isto é,
unidade do diverso. Por isso, 0 concreto aparece no pensamento como
processo de sintese, como resultado, ndo como ponto de partida.

Assim, partimos do “real imediato” (aparéncia), aquilo que se manifesta imediatamente
aos nossos olhos, em dire¢do ao “concreto pensado” (esséncia), que € resultado da apreensao
dos inimeros nexos e mediacdes mediante processos de abstracdo (Aguiar, et al., 2020 apud
Marx, 1987). Destarte, a busca pela esséncia da relacdo formacéo inicial e atividade docente
exige a superacdo da aparéncia por meio da apreensdo dos aspectos histdricos, sociais,
econbmicos, politicos, institucionais, que medeiam o pensar, 0 sentir e o agir dos professores
sobre os seus processos formativos, sobre os desafios que se relacionam com a atividade
docente, sobre as nuances que envolvem o inicio da carreira docente.

Para a apreensdo da realidade social em sua concreticidade as lentes teoricas-
metodoldgicas do Materialismo Histdrico-Dialético e da Psicologia Historico-Cultural serdo
fundamentais. Recorremos as categorias do método que de forma explicita ou implicita
conduzem o movimento do nosso pensamento em direcdo aos elementos que constituem o
fendmeno, séo a historicidade, a contradicdo, a mediacdo, a propria totalidade e as significacbes
(unidade entre sentidos e significados).

Para além dos tedricos classicos da teoria histérico-cultural, Vigotski (1930, 2009, 1998,
2010); Marx (1978, 2001, 2010); Leontiev (1978); Saviani (1995, 2006, 2018) e dos
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apropriadores da teoria, Duarte (2001), Aguiar et al. (2020), Carvalho et al., (2020), Teixeira
e Carvalho (2009) e outros, fomos em busca de diferentes pesquisas que nos auxiliassem na
apreensdo da realidade educacional que envolve a formacdo inicial e o desenvolvimento da
atividade docente, entre os quais destacamos Gatti (2008); Mizukami (2006), Pimenta (1995,
2006), e outros.

Também nos aparamos em algumas diretrizes que nos auxiliam na compreensdo dos
processos formativos de professores no Brasil como é o caso da Resolucéo n° 02, de 01 de julho
de 2015, do Conselho Nacional de Educacdo, que define diretrizes sobre a formacao inicial e
continuada de professores. As Diretrizes do Conselho Nacional de Educagéo no 01/2006,
05/2015 e a Resolucdo 002/2017 CONSEPE/UDESC que orientam a formacéo inicial de
professores, e 0 Projeto Politico Pedagdgico do curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas,
necessario para nossa compreensdo de como o curriculo do curso esta disposto.

A discussdo sera realizada considerando os dois nucleos de significacdo que sintetizam
as significacdes dos professores de Biologia em inicio de carreira e serd feita em dois
momentos. No primeiro, que denominamos de interndcleo, levamos em conta os dados que
constituem cada nucleo de significacdo, articulando os pré-indicadores e suas significacdes. No
segundo momento, a analise dos intrandcleos, em que ha a articulacdo dos ndcleos levantados
na intencdo de nos aproximarmos de uma apreensdo mais global do sujeito (Aguiar; Ozella,
2013).

A anélise dos interndcleos foi organizada em duas secdes, uma para cada nucleo de
significacdo. O primeiro nucleo foi denominado de “Os processos formativos e a trajetoria
docente que medeia o desenvolvimento do professor de Biologia em inicio de carreira” e nele
aglutinamos as significacbes que nos auxiliam a compreender os processos formativos dos
professores colaboradores de investigacdo (PCIs), discutindo a formacao inicial e a continuada,
as necessidades formativas e também, a trajetoria docente dos PCls.

O segundo nucleo, “Aspectos que se relacionam ao desenvolvimento da atividade
docente do professor de Biologia em inicio de carreira” ¢ o momento em que discutimos com
mais detalhes o desenvolvimento da atividade docente dos professores considerando as
significagOes sobre a finalidade da educagdo escolar, o desenvolvimento da atividade docente,
as condicbes objetivas e subjetividades que medeiam o exercicio docente, além disso,
conhecemos e discutimos uma condic¢do objetiva especifica vivenciada pelos professores, o

processo de ensino-aprendizagem no contexto pandémico.
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6.1 Os processos formativos e a trajetéria profissional que medeiam o desenvolvimento

do professor de Biologia em inicio de carreira

Nesta subsecdo apresentamos a discusséo do primeiro nucleo de significacao, formado
mediante as significacbes produzidas pelos professores de Biologia em inicio de carreira sobre
0s processos formativos que medeiam o desenvolvimento da atividade docente, bem como suas
trajetorias profissionais. Nesse ndcleo, passamos a conhecer as experiéncias formativas dos
professores colaboradores de investigacdo (PCI), as necessidades formativas gestadas no
desenvolvimento da atividade docente, bem como a trajetdria profissional de cada um deles.
Assim, tendo em mente essas trés media¢Ges do nosso objeto de estudo procedemos a abstracao
que nos permitiu articular dialeticamente os sentidos produzidos por esses professores para
chegar a concretude do ndcleo de significagdo que nomeamos de: “Os processos formativos e
a trajetdria profissional que medeiam o desenvolvimento do professor de Biologia em
inicio de carreira”. Esse nlcleo é composto pelos quatro indicadores apresentados abaixo:

Indicador | - Formacao Inicial: “Existem caminhos que vocé pode percorrer, trilhar
dentro da universidade, passar por estas experiéncias que vao contribuir para o
aperfeicoamento do profissional em formacéao inicial”. Neste indicador discutimos o
desenvolvimento da formagcdo inicial dos PCT’s, ou seja, discutimos sobre a trajetoria académica
desses profissionais, discutindo sobre as atividades que participaram no periodo de graduacéo
e como estas tém orientado o exercicio profissional. Além disso, passamos a entender as
vivéncias que esse periodo possibilitou.

O Indicador Il - Formag&o Continuada: “E uma alimentacao para sua motivaco [...]
fomentar nos seus alunos uma capacidade de um protagonismo maior”. Neste segundo
indicador discutimos a formagdo continuada dos professores e como ela tem orientado o
desenvolvimento da atividade docente.

No indicador 11l - As Necessidades Formativas produzidas no desenvolvimento da
atividade docente: “eu me senti necessitada de um conhecimento mais especifico” [...] “um
curso voltado pra técnicas ou experimentos de laboratorio aplicaveis na educagdo basica”.
Neste terceiro indicador discutimos as necessidades formativas produzidas e expressas pelos
professores durante o processo reflexivo. Essas necessidades estdo relacionadas as
possibilidades de desenvolvimento da atividade docente.

No Indicador IV - Trajetoria Profissional: “Fui trabalhar na gestio ambiental

primeiro, mas o meu anseio em ir para a sala de aula, em trabalhar na docéncia era grande”..
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Neste terceiro indicador a discussédo é sobre a trajetdria profissional dos professores, expressa
nas multiplas possibilidades de atuac&o profissional do egresso do curso de Ciéncias Bioldgicas.

6.1.1 Formacdo Inicial: “Existem caminhos que vocé pode percorrer, trilhar dentro da
universidade, passar por estas experiéncias que vao contribuir para o aperfeicoamento

do profissional em formagdo inicial”

Nesse primeiro indicador reunimos as significacbes produzidas pelos professores ao
refletirem sobre sua experiéncia na graduacdo, ou seja, nesse momento eles compartilham as
atividades extracurriculares que foram relevantes e contribuiram para sua formac&o bem como
para o desenvolvimento da atividade docente. Depois, reunimos e discutimos as significacoes
em que eles avaliam o periodo da trajetéria académica e, por Gltimo, como demonstram a
relevancia da formacéo académica na identificacao e realizacdo profissional.

Inicialmente, recuperamos alguns trechos narrativos da Profa. Cecilia e do Prof. Jodo
para expressar e discutir as oportunidades que eles tiveram e agarraram durante o curso de

graduacdo.

[...], Mas no 1° (periodo) eu ja tive a curiosidade de chegar e assim: “Meu
Deus, 0 que é que eu quero dentro da biologia? Eu ndo sei, bora 14, vamos ver
as oportunidades”. Ai surgiu genética, ai eu fui, ai ndo tinha estrutura, ndo
tinha um laboratério na época, 2006.2, aqui nesse campus [...], € ai veio a
monitoria de botanica com a professora (nome), e ai eu tive a oportunidade,
disse: “Nio, vou tentar algo novo e vamos 14”. [...] Uma vez que eu entrei foi
que abriu aquele leque (CECILIA/ER, 2023).

[...] Caminhos que pode percorrer, trilhar dentro da universidade, passar por
estas experiéncias que vao contribuir para o aperfeicoamento do
profissional em formacao inicial. [...] vocé, enquanto profissional, vocé deve
buscar adentrar essas oportunidades que existem, que sdo oferecidas
(JOAO/ER, 2023).

A similaridade em suas narrativas demonstra significagdes sobre o periodo vivenciado
na formagé&o inicial, as oportunidades de formacéao oferecidas que abriram novas possibilidades
de formacao e de atuacéo profissional. Muito embora os dois se refiram aos mesmos processos,
suas experiéncias foram diferentes. A Profa. Cecilia se refere a sua experiéncia e singularidade
ao relatar as oportunidades que encontrou no seu periodo de graduacao, ao passo que o Prof.
Jodo aponta os caminhos que iréo contribuir para o desenvolvimento do graduando, como um
conselho e recomendacdo. Vejamos mais trechos narrativos que contribuem para a

compreensdo sobre a trajetdria académica na graduacdo de cada um desses professores.
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[...] Veio a professora X ... tava com o projeto em aberto e ela: “Vocé topa?
Vocé ta aqui comigo, mas eu tenho um projeto em aberto, vocé quer dar
continuidade? Vocé quer ter essa experiéncia de vocé iniciar com
pesquisa? SO que em outra institui¢do, pra fazer esse paralelo?” “Professora,
eu ndo sei nada disso, eu ndo tenho experiéncia pratica de nada, mas eu tenho
vontade de aprender e mesmo com medo eu sou da que ta com medo e vai
com medo mesmo” (CECILIA/ER, 2023).

Dando atencdo as possibilidades de ampliar a formacdo por meio de atividades
extracurriculares a Profa. Cecilia expressa uma caracteristica que Ihe € peculiar: “sou da que ta
com medo e vai com medo mesmo”. Essa caracteristica da sua subjetividade estd expressa em
outras significacOes e revela a académica e profissional participativa, ousada e, sobretudo,
proativa. Outro ponto importante nessa narrativa € a sua inser¢éo na atividade de pesquisa por
meio de uma das suas professoras, que passa a ser um “outro” significativo na formacao de
Cecilia, o que nos permiti concordar com Mellini e Oviglin (2020) ao afirmarem que a
identidade profissional é construida por meio das relagfes sociais com outros atores.

A identidade profissional s6 é construida pelas das relagdes estabelecidas com pessoas
gue desempenham papéis sociais fundamentais na vida do individuo. As suas proprias escolhas
pessoais e profissional se mobilizam a partir das afetagdes sociais (Soares, 2002). Entendemos
com Molina Neto (1996) que ao longo da formacao inicial de professores, 0s sujeitos vao sendo
inseridos na cultura docente e para que essa inser¢do ocorra de forma positiva, as relagdes
sociais precisam ser estabelecidas no decorrer desse processo, colaborando com a identificacao
e desenvolvimento profissional do docente. Recorremos a outro trecho narrativo para ampliar

nossa compreensao das vivéncias da Profa. Cecilia durante sua graduacao.

[...] Minha participagdo eu diria que foi mais em eventos, foi mais em
estagios, eu consegui alguns estagios, por exemplo, no herbério, tanto do Vale
do Acarad, fui a Fortaleza, pro herbério, e ai uma coisa, fiz cursos, fiz certos
aperfeicoamentos, e ai passei isso e geraram pesquisas, pesquisas que
levaram a trabalhos, trabalhos que levaram a resumos e resumos gue levaram
a eventos, ((risos)) e dai a gente foi incrementando e sempre tendo esse
feedback, retornando... e ai fiz monitorias, eu fui monitora cinco vezes
((ris0)) (CECILIA/ER, 2023).

O sentido expresso pela Profa. Cecilia nesta narrativa vai na mesma direcdo expressa
anteriormente pelos dois professores sobre as oportunidades que abrem uma gama de
possibilidades a formacdo e, logo, ao futuro profissional. Em vista disso, concordamos com
Duré e Abilio (2019) ao discutirem, em sua pesquisa sobre formacao inicial, que os projetos

extracurriculares sdo fundamentais no processo de identificacdo profissional, dado que eles
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proporcionam reflexdes e experiéncias sobre a realidade. A Profa. Cecilia fez sua graduagdo
participando de estagios, eventos, monitoria e cursos que ela nomeia de aperfeicoamento,
inclusive em outros estados. Sua empolgacao, ao refletir sobre estas atividades extracurriculares
que realizou, reitera que elas agregaram e colaboraram na sua formacao.

Garcia (2010) discute que os futuros docentes vivenciam seus cursos de formacao inicial
articulando suas crengas com os contetidos, com as didaticas utilizadas pelos seus professores,
e com as novas experiéncias propiciadas por esta formacéo que incluem as proprias disciplinas
curriculares, aproximacdo com o contexto da docéncia com os estagios obrigatérios, e outros.
Podemos compreender que as experiéncias no curso de graduacdo colaboram com o
desenvolvimento do professor e, mais tarde, com o desenvolvimento da sua atividade docente,
ja que como esclarecem Moreira e Barbosa (2020) essas experiéncias no periodo de formacao
inicial aproximam o aluno do campo tedrico e das atividades de ensino, de forma que impactam
no desenvolvimento daquilo que vird a ser seu trabalho docente. Abaixo, mais um trecho

narrativo que enfatiza esse sentido.

[...] no final do curso, no final da graduacdo, a universidade ja tinha
laboratorios, a gente comegou a estruturar um herbario, colecéo de plantas
. aos poucos foi incrementando e isso tem uma grande satisfacéo e te
agrega muito, ndo no sentido de pertencimento, mas no sentido de
crescimento e sempre tendo essa preocupacdo de aprender e socializar
(CECILIA/ER, 2023)

Ter participado da estruturagdo do herbario no Campus Ministro Reis Velloso foi ndo
apenas motivo de “grande satisfagdo e crescimento” para a Profa. Cecilia, mas também para
sua formacdo. Precisamos recorrer a histéria do curso de ciéncias biolégicas na cidade de
Parnaiba/Piaui.

“[...] em 2006, como parcela do projeto de expansdo, foram acrescentados a
oferta ja existente no campus, 0s cursos de Biomedicina, Turismo,
Fisioterapia, Engenharia de Pesca, Psicologia, Biologia e Matemética. A
infraestrutura existente esta sendo paulatinamente aumentada para atender
adequadamente aos novos cursos instalados” (Universidade Federal do Piaui,
2021).

“Essa infraestrutura existente ¢ em implanta¢do esta distribuida em dois
setores que se subdividem em blocos, numerados de 01 a 17, os quais
contemplam: instalagbes administrativas, incluindo os Departamentos,
Coordenacdes e Chefias de Cursos, centros académicos; diretorio estudantil;
25 (vinte e cinco) salas de aula, 13 (treze) laboratérios, 01 (hum) auditério
com capacidade para 294 lugares; 02 (duas) salas de video e videoteca;
Biblioteca Setorial “Candido Ataide”; escola de aplicacdo; empresas juniores;
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vestiarios; banheiros; areas de convivéncia; quadra de esportes; cursinho pré-
vestibular popular; almoxarifado; depoésitos; além do Restaurante

Universitario, este ultimo em vias de inauguracdo” (Universidade Federal do
Piaui, 2021).

Notamos que no ano da criagdo do curso de ciéncias bioldgicas (2006), a universidade
possuia uma infraestrutura basica, além de ter poucos laboratérios, ndo continha herbéario que é
uma colecdo de espécimes vegetais que, ao serem catalogadas, funcionam como uma
“biblioteca vegetal, importantissima para aqueles que realizam pesquisas na area da botanica.
Por isso, para a Profa. Cecilia, esse € um marco de sua experiéncia na graduacao, vez que ela
participou de um momento histérico importante para o curso e para universidade.

O Herbério Delta do Parnaiba, acronimo HDELTA, foi fundado em 2010, pela Dra.
Profa. lvanilza Moreira de Andrade, botanica e taxonomista. O acervo conta com amostras de
algas, fungos, briofitas, pteriddfitas, gimnospermas e angiospermas. (Universidade Federal do
Delta do Parnaiba, 2022)°.

O HDELTA é fonte de informacéo sobre a flora regional para pesquisadores, estudiosos
e comunidade em geral. Apoia estudos e pesquisas na area de botéanica e afins, além de realizar
atividades extensionistas visando a conservagdo, preservagdo e conhecimento sobre a
biodiversidade. Tem parceria com empresas na area de bioquimica, farméacia, dentre outras.
(Universidade Federal do Delta do Parnaiba, 2022).

As expressdes de Cecilia nos auxiliam na compreensdo do impacto que a experiéncia
vivenciada no herbario tem em sua trajetdria. O herbario presta um servico para a sociedade no
sentido de divulgar a biodiversidade, além disso, promove educacdo ambiental, estimulando o
conhecimento e a conservacao desse ecossistema (Lira, 2019). Vale ressaltar ainda que esse
tipo de colegéo possibilita a geracdo de conhecimento dos visitantes e dos pesquisadores que
integram a equipe de trabalho. Podemos ver em diversas pesquisas essa relacdo de
desenvolvimento dos licenciandos, professores e técnicos bem como a validez desse ambiente
como espacos ndo formais para o ensino de ciéncia na educagdo basica (Almeida et al., 2017;
Coelho et al.,2019; Costa et al., 2016; Fagundes; Gongalves, 2009; Lira, 2019).

Nos trechos narrativos abaixo, a Profa. Cecilia expande esse sentido que a experiéncia
no herbério Ihe proporcionou, bem como o fato de ter sido da primeira turma do curso de
licenciatura em ciéncias biologicas da Universidade Federal do Piaui (CMRV) e complementa
essa memoaria expressando alegremente que todo seu ciclo académico a conduziu de volta para

0 mesmo campus, como professora (do curso de especializacdo em boténica)

10 https://ufdpar.edu.br/ufdpar/paginas/hdelta
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[...] Tenho essa experiéncia (a graduacdo) e que eu trago pravida, inclusive,
principalmente o herbario, essa parte de flora, a parte de taxonomia,
docéncia também ... tenho essa memdria mesmo, essa lembranca inclusive
afetiva, eu lembro quando eu tinha esse mesmo anseio, essa mesma
necessidade, iniciei, sou sortuda por ter tido a oportunidade, mas ndo tinha
estrutura (Fala com muita empolgacio) (CECILIA/ER, 2023).

[...] sou quase da paleoboténica ((risos)), porque eu sou da primeira turma
de biologia da federal, daqui do campus Parnaiba, e ai tenho todo esse ciclo
e ca estou de volta... E ai é muito interessante e gratificante ao mesmo tempo,
porque hoje, falando de um ciclo, eu retorno, eu ja posso dar uma aula na pds-
graduacdo, na especializacdo, onde eu encontro alunos novos e outros
veteranos (CECILIA/ER, 2023).

Mais uma vez a professora relembra do periodo de formacdo inicial com muita
empolgacdo, recuperando memdrias afetivas positivas que marcaram sua trajetoria académica
e profissional. Ao expressar a importancia do herbario na sua formag&o, nos permite entender
que, para além de uma estrutura material construida para determinado fim como as pesquisas e
afazeres académicos, a experiéncia no herbario possibilitou interacdo com professores e alunos
que provavelmente produziram sentimento de amizade e outras memorias positivas.

Moita (2012) nos explica que compreender o processo formativo de dada pessoa é
encontrar as multiplicidades que atravessam a vida, porque ninguém se forma no vazio. O
processo de formacao prevé trocas, experiéncias, interacdes sociais, infinitas relacdes. E nesse
sentido que conhecer a trajetdria de formacéao € apreender as particularidades de uma historia,
mas também entender 0 modo com cada pessoa pensa, sente e age em diferentes contextos.

De outro modo, entendemos com Moita (2012) que o processo de formacéo considera
uma dinamica que constitui a identidade de uma pessoa. Foi o que apreendemos com os sentidos
expressos pela Profa. Cecilia quando nos contou que o periodo de formacéo inicial promoveu
afetacdes positivas que impulsionaram a sua escolha e identidade profissional. Ao narrar “tenho
essa experiéncia e trago para vida” a professora significa essa experiéncia como um estimulo
em todas as areas de sua vida, por exemplo que é gratificante estar de volta a universidade como
professora, revelando, assim, que essa significacdo aponta para o seu desejo e objetivo como
profissional, que é dar retorno a instituicdo que se formou.

Observamos aqui a relagdo do processo de formacéo inicial com a atividade docente. A
professora significa um ganho tdo positivo em seu processo de formagéo que reitera de maneira
positiva o fato de retornar como docente da instituicdo em que se formou.

Mellini e Oviglini (2020), ao discutirem a identidade docente de professores de Biologia

iniciantes, ajuda-nos a compreender que a identidade profissional € mesmo construida nas
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relagOes sociais e que a identificagdo com a profisséo ainda durante a formacao inicial ocorre
com a propria intencdo e motivagdo do aluno.

Dessa forma, e como Eckert (2019) discute, sdo as experiéncias de sala responsaveis,
em grande parte, pela constituicdo da identidade profissional do professor e em conjunto com
as teorias, esse processo de relacdo com os docentes, com a realidade escolar constituem o
professor ainda na formacéo inicial.

O Prof. Jodo também significa positivamente sua experiéncia no curso de graduacdo

quando narra:

[...] a minha avaliagdo do processo de formacao inicial, eu interpreto como
uma formacé@o de qualidade, porque eu tive excelentes professores e
também esse processo de formacdo inicial depende... ndo so inicial, mas a
continuada também, ela depende da pessoa, do sujeito, do profissional que
quer se tornar alguém que faca algum diferencial (JOAO/ER, 2023).

Nessa narrativa o professor deixa claro que a formag&o inicial vivenciada por ele foi de
boa qualidade e destaca duas razfes: seus professores foram excelentes e seu proprio desejo por
ser um profissional com diferencial no exercicio docente. Essa significacdo se expande nos

trechos narrativos abaixo:

[...], mas na universidade vocé tem “N” possibilidades de aperfeicoar... 0s
programas de incentivo, entdo programa de iniciacdo a docéncia, programa de
iniciacdo cientifica, monitoria, os projetos de extensdo (JOAO/ER, 2023).

[...] ndo tive grandes dificuldades, até porque a minha iniciacdo a docéncia
foi muito efetiva, pelo fato de eu ter ficado tanto tempo em um programa
de iniciac@o a docéncia. Entdo eu ja convivi muito tempo, na graduagdo, em
escolas, e ndo s6 em um ano, eu fui pra umas quatro escolas durante o
programa, de ensino fundamental ao ensino médio, e cada uma com
realidades distintas, com um publico, um perfil diferente, um perfil de gestao
diferente, o perfil docente também diferente (JOAO/ER, 2023).

A significacdo de que uma formacéo de qualidade precisa envolver o esfor¢o dos alunos
em tornar-se alguém que faca um diferencial é ampliada quando o professor relata que
compreende a universidade como um espaco de mdaltiplas possibilidades. Um exemplo € a
experiéncia, durante varios anos, no Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia
(PIBID), foi um estagio em varias escolas publicas gestando condices efetivas de exercicio do
magistério em seu inicio de carreira ser efetivo.

O PIBID, como politica governamental de formacdo de docentes em nivel superior,

valorizagdo do magistério e melhoria da qualidade da educacédo bésica, tem sido objeto de
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estudo em varias pesquisas que sinalizam positivamente para a formacéo neles vivenciadas
pelos licenciandos. Na pesquisa de Duré e Abilio (2019), por exemplo, foi demonstrado trés
projetos extracurriculares citados pelos professores como exitosos em sua formacéo inicial, o
PIBID (Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia), 0o PROLICEN (Programa de
Apoio as Licenciaturas) e as monitorias. Entre os trés, o PIBID foi o projeto mais valorizado,
sendo citado por 50% dos professores entrevistados.

Embora seja um Programa recente, criado em 2007 pela Portaria Normativa n® 38 de
2007 (Duré; Abilio, 2019), o PIBID s6 passou a ser mais uma possibilidade de formac&o aos
alunos dos cursos de licenciatura no ano 2008, objetivando, sobretudo, aproximar o aluno da
pratica com o cotidiano das escolas publicas de educacéo basica e com o contexto em que elas
estdo inseridas, processo esse que reitera a importancia da unidade teoria e pratica na formacéo
dos professores.

Outras pesquisas corroboram com a contribui¢cdo do PIBID para o desenvolvimento do
licenciando como €é o caso de Silvia et al. (2018), Carvalho e Razuck (2015), Paredes e
Guimardes (2015), Santos et al. (2015). Esses trabalhos dissertam sobre as contribui¢cdes do
PIBID inclusive como promotor da permanéncia dos licenciandos em seus cursos e como
suporte para o inicio da docéncia, € o que verificamos com Rabelo (2016).

Certamente, o fato de a Professora Cecilia ndo ter participado desse programa durante
sua formacdo inicial pode té-la levado a considerar o ensino em seu curso de ciéncias bioldgicas
como engessado e complexo. Isso sugere uma dificuldade em integrar aspectos pedagdgicos,
tedricos e cientificos em seu processo de ensino-aprendizagem, apesar das diversas atividades

extracurriculares que realizou, conforme relata:

[...] na minha época de formacao inicial ndo tinha, (PIBID, PIBIC...) era
muito, como eu falei, engessado, entdo era pedagdgico, tedrico, cientifico,
bioldgico, muito complexos, chegar |4 e falar os nomes cientificos: “Ah, os
nomes cientificos assim e assim”. Sim, ¢ como é que eu vou contextualizar
isso pra um menino, entendeu? Como é que faz sentido? Como é que vai
fazer sentido? (CECILIA/ER, 2023).

Essas significacOes expressas pelos professores Jodo e Cecilia evidenciam a relevancia
dos processos formativos vivenciados no curso de graduacdo, mas também nos direcionam para
a importancia dos conhecimentos, competéncias e atitudes necessarios a formacéo que orienta
0 exercicio profissional. Garcia (1999), ao abordar a formacao inicial de professores, esclarece

que o conhecimento a ser apropriado pelos professores em formacéo para desenvolver um bom
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ensino deve emanar da reflexdo sobre as experiéncias dos professores, dos trabalhos de
estudantes, da observacao de professores especialistas e de reflexdes sobre a atividade.

Como destacam Conceigéo et al. (2020) o futuro professor, ao ingressar nos cursos de
formacdo inicial se insere e aproxima de inUmeros contextos: 0s estagios, praticas como
componentes curriculares além dos didlogos e disciplinas do préprio curso, ser professor &,
portanto, um processo carregado de sentidos que mobilizam a pratica pedagdgica por meio das
reflexdes criticas sobre o0 seu exercicio docente.

O trabalho de Souza et al. (2019) nos auxiliam na compreensdo que algumas destas
atividades extracurriculares colaboram diretamente na formacao docente, mas que todas sem
excecdo, oferecem oportunidades de uma formacao mais plena do futuro professor.

E o que ressaltam Duré e Abilio (2019) por meio das falas dos professores entrevistados
em sua pesquisa sobre a importancia do PIBID como uma dessas atividades extracurriculares

de importancia para a formacao plena do professor.

“[...] contribuiu para a aquisi¢do de experiéncia real com o trabalho docente,
obtidos atraves da vivéncia direta na escola de ensino béasico, experiéncia
fundamental na reflexdo sobre a pratica docente e experimentacao de variadas
metodologias didatico pedagdgicas [...] fazendo com que o PIBID empreenda
um papel fundamental para o fortalecimento da identidade docente e dos
saberes da experiéncia individual e coletiva, um tipo de saber-fazer e de saber-
ser professor (Duré; Abilio, 2019, p.355).

As possibilidades de formacdo promovidas pelas vivéncias no PIBID destacadas pelos
autores justificam as significacdes produzidas pelo Prof. Jodo de que sua participacdo nesse
Programa foi relevante na sua formacgdo académica e no exercicio da docéncia logo no inicio
da carreira. Embora o professor ndo ressalte outras experiéncias em sua formacao inicial fica
claro, por meio das significacbes apreendidas, que as atividades extracurriculares foram
fundamentais para o desenvolvimento da sua atividade docente. E o que ressaltam os trabalhos
de Fior (2003) e Fior Mercuri (2015) sobre a contribuicdo das atividades obrigatdrias e também
daquelas que ndo sdo obrigatorios para o desenvolvimento do professor, que trajetorias
académicas cercadas de atividades extracurriculares formam professores criticos e
conhecedores do contexto escolar.

Embora a trajetoria de cada um dos professores seja singular, as significacGes
produzidas por eles e ja discutidas evidenciaram que a formacdo inicial foi uma experiéncia
intensa e expressiva, porque ao se envolverem na realizagdo das diferentes atividades foram,

aos poucos, aprendendo e se desenvolvendo.
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A despeito das significagfes indicarem que a formacdo inicial dos professores foi
positiva, porque tem colaborado no desenvolvimento da profissdo, a Profa. Cecilia produziu e

expressou um sentido que vai em outra direcdo, conforme relatou no trecho narrativo abaixo:

[...] eu percebo que tem algumas lacunas (no curriculo da graduagdo),
porgque enquanto a pedagdgica vai te nortear com todo esse embasamento
pra tua pratica pedagdgica, didatica, ela é muito tedrica, enquanto aqui, o
carro chefe, que sdo as especificas, que vdo te dar o conhecimento técnico,
cientifico... ele é muito engessado e nem sempre acessivel a uma linguagem
popular, de estrutura, de uma forma que a universidade, o curso saia da
universidade e va pra rua, va pra escola. (CECILIA/ER, 2023).

Essa critica ao fato dos cursos de licenciatura em biologia, quimica, matematica,
historia, dentre outros de priorizar o ensino dos contetdos especificos esta evidenciada em
varias pesquisas que discutem a formacdo de professores (Camargo 2007; Silva et al, 2016;
Chaves, 2014; Rocha, 2013; Marques; Pimenta, 2015 e outros). Essas pesquisas apontam para
a necessidade de que os Projetos Politicos e Pedagdgicos dos Cursos evidenciem uma busca,
em sua organizagdo, pela articulacdo de conhecimentos especificos e pedagdgicos que
favorecam ao professor ou futuro professor uma compreensdo da relacdo entre esses
conhecimentos, pois ndo basta saber o que ensinar, é fundamental compreender como ensinar
(Romanowsk; Silva, 2018).

Esse processo de articulacdo curricular dos conhecimentos especificos e pedagdgicos
favoreceriam o professor iniciante no encontro com sua atividade docente que exige
apropriacdo de conhecimentos especificos na aplicacdo de conteddos, mas também, de
conhecimentos pedagdgicos como didatica, avaliacdo da aprendizagem e ensino de ciéncias.

No caso do curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas da Universidade Federal do
Delta do Parnaiba (UFDPar), desvinculada da Universidade Federal do Piaui (UFPI) no ano de
2021, o Projeto Politico Pedagdgico é do ano de 2011 e em sua Matriz Curricular do PPC ja
tem indicativos da supervalorizacdo dos contetdos especificos:

I. Nucleo de formacgdo em comum - Estdo inseridas as disciplinas com dimensédo pedagogicas,

com carga horaria de 480 horas/aulas (h/a).

I1. Nucleo de Disciplinas de Formag&o Especifica — disciplinas com contetidos
curriculares de natureza cientifico — cultural, com carga horéria de 2.025 (h/a):
1. Nucleo de Estagio Supervisionado e Pratica de Ensino com carga
horaria de 810 h/a. A Préatica (405 h/a) sera um componente curricular
vivenciado ao longo do curso, devendo estar presente desde o inicio
permeando a formacédo de professores no interior das disciplinas, ndo

se restringindo apenas as aquelas de formacdo pedagogica. Estagio
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Supervisionado deve ser vivenciado a partir da segunda metade do
curso com carga horaria de 405h/a. 2

2. Nucleo de atividades académico - Cientifico-Cultural - com carga
horéria de 200 h/a (PPC BIOLOGIA, 2011).

A andlise desse trecho do PPC - Biologia 2011 demonstra um curriculo
preponderantemente voltado aos saberes disciplinares, também nomeados saberes de formacao
especifica. O detrimento das disciplinas pedagogicas do curso € um problema discutido por
Pimenta (2005, p. 08), na compreensdo da autora, “o saber do professor se fundamenta na triade
saberes das areas especificas, saberes pedagdgicos e saberes da experiéncia. E na mobilizagio
dessa triade que os professores desenvolvem a capacidade de investigar a propria atividade e, a
partir dela, constituirem e transformarem seus saberes-fazeres docentes”.

Assim, ha trés espécies de saberes da docéncia, quais sejam: 1. A experiéncia (como
aluno e como professor); 2. O conhecimento especifico (da disciplina a ser ensinada em suas
relacfes com a contemporaneidade); 3. Os saberes pedagdgicos. Esses Gltimos sdo produzidos
na acdo, a partir do confronto dos saberes sobre a educacao e sobre a pedagogia com a pratica
(Pimenta, 1999).

Cabe a formacéo inicial gerar possibilidades para o futuro docente se apropriar de
saberes relacionados ao conhecimento especifico, mas também de como ensind-lo. Aos
licenciandos, ndo basta saber o contetdo, mas é crucial que conhegcam como o aluno aprende,
como organizar situacfes de aprendizagem, como avaliar e por que ensinar determinado
conteido. Além disso, é essencial que saibam relacionar os saberes de uma disciplina com 0s
de outras. Esses sdo alguns dos objetivos de um projeto de formacéo inicial que promova a
reflexdo a partir dos saberes da experiéncia (Marques; Pimenta, 2015).

A realidade dos cursos de licenciatura vai em outra direcdo daquela que foi evidenciada
por Pimenta (1999 e 2005) como possibilidade de desenvolvimento do professor e aluno, isso
foi visto no proprio PPC do curso de ciéncias bioldgicas da UFdPar, mostrado anteriormente.
A pesquisa de Duré e Abilio (2019, p.359), constatou que “Nos curriculos do curso analisado
na presente pesquisa, mais da metade de seus componentes se voltam ao ensino das disciplinas
especificas”. Existe um contexto historico e politico que precisa ser levado em consideracdo

nessa questao, os autores abaixo sintetizam:

Diversas pesquisas realizadas no campo da formagéo de professores apontam,
até recentemente, que as licenciaturas, no Brasil, eram organizadas em um
modelo conhecido como 3+1, ou seja, trés anos de disciplinas especificas e
um ano de disciplinas pedagoOgicas. Esse modelo, também chamado
racionalidade técnica, privilegia o conhecimento especifico, em detrimento do
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conhecimento pedagdgico. Tal desvalorizacdo do conhecimento pedagdgico e
dualidade entre conhecimentos sdo mostradas como resultado historico da
constituicdo dos cursos de licenciatura no Brasil (Romanowsk; Silva, 2015,
p.3 apud Saviani, 2009; Gatti, 2010; Lidke; Cruz, 2005; Marcelo, 1999).

Para além da discussdo sobre curriculo e disposi¢do da carga horaria para disciplinas
especificas e pedagdgicas a Profa. Cecilia amplia a discussdo quando pondera que as disciplinas
especificas se tornam engessadas ao passo que as pedagogicas se tornam tedricas. Medeiros, et
al. (2020) fundamentam a discussdo quando salientam que ndo esta entendivel dentro das
instituicdes formativas o que é formacao inicial de professores da Educacdo Basica. O que as
pesquisas evidenciam é que os PPCs, curriculos, tém forte carater identitario dos cursos de
graduacdo na modalidade bacharelado. O fato € que, nas IES brasileiras e suas licenciaturas, ha
essa cultura enraizada que supervaloriza os conhecimentos técnicos e especificos da area de
formac&o em detrimento dos pedagdgicos. E o que podemos aferir da pesquisa de dissertagao
de Mendes (1999), que a estrutura curricular implementada pelos cursos apresenta um modelo
gue nao responde as necessidades basicas da realidade social no que se refere a formacéo de
professores, a combinacdo de apropriacdes conhecimentos teoricos especificas com saberes
pedagogicas para aplicacdo desses conhecimentos em sala de aula.

Incontestavelmente, as disciplinas especificas sdo essenciais para a formacdo dos
licenciandos, mas parece que estes ndo se sentem capazes de ensinar esses conteldos na
educacdo béasica. Recordamos a reflexdo de Cecilia: "[...] e como € que eu vou contextualizar
isso para um aluno, entendeu? Como faz sentido? Como vai fazer sentido?".

O ensino das disciplinas pedagdgicas nos cursos de licenciatura também ndo tem
ajudado os professores em inicio de carreira a contextualizar os contetdos de ensino, conforme
evidenciado pelo comentério de Cecilia: "sdo muito teoricas...". De fato, nos componentes
pedagogicos, aprende-se muito sobre ‘educacdo geral' e pouco sobre o ensino de biologia. Essa
insatisfacdo também foi destacada na pesquisa de Duré e Abilio, na qual os entrevistados
indicaram que seria importante ter mais disciplinas relacionadas ao ensino de biologia e que as
existentes ensinassem a relacionar os conhecimentos especificos com os saberes pedagdgicos.

A dissociagdo dos conhecimentos especificos e pedagdgicos dos cursos de formacéo
inicial vai em dire¢do oposta ao que norteia a Base Nacional Comum Curricular para formagéo

inicial e continuada de professores no Brasil que prevé:

a) solida formacéo tedrica e interdisciplinar; b) unidade teoria pratica; c)
trabalho coletivo e interdisciplinar; d) compromisso social e valorizagdo do
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profissional da educacdo; e) gestdo democratica; f) avaliacdo e regulacéo dos
cursos de formacdo; (BRASIL, 2015, p.2).

E também néo esta de acordo com o que é discutido por Garcia (1999) como o objetivo
da formacdo inicial que, possui basicamente trés funcGes principais, a primeira é a formacéo e
0 “treino” de futuros professores, esse é seu objetivo basico. A segunda é certificar ou permitir
0 exercicio docente dos formandos, assegurando a legibilidade de sua formac&o. Por ultimo, a
instituicdo de ensino que promove a formagao inicial pode tanto forma-los como agentes de
mudangas do sistema educativo ou, reprodutores e socializadores da cultura dominante.
Estamos certos de que essas funcdes s6 podem ser consideradas a partir da articulacéo entre 0s
conhecimentos especificos e 0s pedagogicos.

Para Candau (1999) o ponto critico dos cursos de licenciatura estd na inexistente
proposta global unitéria e integrada que articule os contetdos especificos e os pedagdgicos.
Torres (2017, p. 122) discuti mais elementos para entendermos a primazia dos conteddos

especificos na formacdo de licenciandos quando pondera:

As Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos de Ciéncias Bioldgicas
deixam a desejar quanto aos significados sociais da profissdo, ndo se percebe
em seu decorrer alusdo a uma cultura de pesquisa intrinseca a acao docente,
h& inexisténcia de referéncias a aspectos mais gerais da educacdo ou mesmo
uma visdo mais ampliada do processo pedag6gico docente como
imprescindivel para a formagdo do professor e o impacto desta acdo, assim
como seu reconhecimento na sociedade. Nao obstante, as diretrizes optam por
um delineamento técnico e, como é extremamente forte na leitura da Diretriz,
percebe-se a relevancia que é dada a formacdo bacharelesca e aos saberes
cientificos.

Mas a profundidade das criticas que envolvem a formacao inicial de professores fica
mais clara quando Gadotti et al (2019) assinalam ser um desafio, no contexto dos cursos de
licenciatura, implantar um curriculo que valorize de forma equilibrada e coesa as dimensdes
politicas, éticas, humana, técnica e cultural. E, com esse curriculo, formar o professor para
exercer a docéncia nos mais diversos contextos, objetivando atender a diversidade de
necessidades impelidas pelos alunos e até promover uma educacéo inclusiva.

Concordamos com Medeiros et al. (2020) que o carater fragmentado dos documentos
que norteiam o curriculo de formacao de inicial dos professores de Biologia ndo demonstra
equiparacdo com a luta historica impetrada pelos profissionais da educacédo. O que vemos ao
longo do periodo histérico de origem da formacéo inicial no Brasil, desde o seu curriculo, a sua

extensdo e qualidade séo processos que vem sendo determinadas e influenciadas social, politica
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e economicamente, ou seja, que privilegiam os cursos de bacharelado. A luta historica
enfrentada seria a de busca por valorizacdo da profissdo docente.

Entendemos assim a necessidade de reestruturar os curriculos dos cursos de formacéao
de professores, este € um passo importante, mas ndo é o Unico. Outro passo e talvez o mais
importante deles seja valorizar a atividade de ensino no proprio seio da sociedade e mais
especificamente no seio académico, reconhecendo a legitimidade do “saber docente” e do
ensino como tarefa que requer elaboracao, criatividade e inventividade (Diniz-Pereira, 2000).

No decorrer do texto que seguira com a discussao das significacfes sobre a formacao
inicial e a trajetoria profissional esse assunto continuara sendo debatido e contextualizado. Néo
obstante, vamos concluir a discussdo desse primeiro indicador recorrendo a trés trechos
narrativos da Profa. Cecilia que nos direcionam a relacdo da formacao inicial com o processo

de constituicdo da identidade docente.

[...] Eu paguei com a professora Z, criptégamas, foi quando eu me achei no
3° periodo. Essa trilha de botanica, assim. Foi um combo que eu comecei, e
ai fui ((riso)) (CECILIA/ER, 2023).

[...] nessas descobertas, andancas, por assim dizer, vocé vai fazendo
parcerias, vai vendo outras oportunidades que, a meu ver, sao
interessantes porque tu vais agregando, entdo sai daqui concluindo a
graduagédo, trabalhei com botanica, com taxonomia, algo que eu me
identifiquei (CECILIA/ER, 2023).

Nestas significacbes podemos notar que foi por meio das experiéncias na graduacao,
especialmente o desenvolvimento das atividades complementares, que Profa. Cecilia passou a
identificar-se com o curso de ciéncias bioldgicas, no caso com a botanica. Essas experiéncias
promoveram identificacdo profissional que a impulsionou a dar continuidade ao seu processo

formativo, conforme expressa nesse trecho narrativo:

[...] Entéo, fui e foi uma das melhores escolhas que eu fiz na minha vida. Hoje
conclui o doutorado e eu trabalho nessa mesma area que eu iniciei Ia no
3° periodo da graduacéo, sem nenhuma experiéncia, mas com muita vontade
de aprender (CECILIA/ER, 2023).

A0 nos contar que “iniciou” sua identificacdo com o Curso no terceiro periodo, a Profa.
Cecilia esta significando esse momento como o0 ponto de partida, a génese de sua trajetoria
académica e profissional, por que foi ele que despertou seu interesse pela botanica. Todo este
processo aconteceu mediante a sua insercdo em atividades complementares, deixando obvio

que as disciplinas curriculares, sobretudo as obrigatdrias, sdo fundamentais, mas é preciso o
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licenciando aproveitar as oportunidades de realizacdo de outras atividades que séo oferecidas

na instituicao.

[...] E ai é muito interessante eu ver a Cecilia de antes, que ndo tinha
experiéncia, mas tinha muita coragem de buscar melhorias para poder
incrementar a formacdo. Até entdo a instituicdo ainda ndo tinha pra me
oferecer, mas eu fui, porque eu queria, permitia e almejava. E ai eu fui me
descobrindo, disse: “No, isso é realmente o que eu quero”. (CECILIA/ER,
2023)

Apesar de reconhecer que ndo tinha experiéncia, a Profa. Cecilia produziu motivos para
dar conta de seus objetivos. Vejamos que essa significacdo estd perpassada pelo sentimento de
coragem que a direcionou a buscar outras atividades académicas para incrementar sua
formacdo. Ao entendermos que cada pessoa possui uma histéria de vida que lhe é singular,
nossa intencdo é apreender as significacdes que nos ajudardo conhecer quem é a Profa. Cecilia
e as necessidades que a levaram a produzir motivos para se permitir almejar esse percurso
académico.

Moita (2013, p.117) ajuda-nos a entender esse aspecto singular das historias de vida ao
discutir os percursos de formagdo e de transformacdo de professores, assevera: “Cada historia
de vida, cada percurso, cada processo de formacdo € Unico. Tentar elaborar conclusdes
generalizaveis seria absurdo”. Compartilhamos dessa ideia de que cada histdria de vida é
singular, mas entendendo que esta foi produzida na relacdo do sujeito com a sua realidade
objetiva.

Assim, daremos continuidade a discussao das significaces de Jodo e Cecilia sobre seus
processos formativos e trajetdria profissional que medeiam o desenvolvimento do professor de
Biologia em inicio de carreira para entendermos qual a relacdo da formacao inicial com o a
atividade docente, contudo, partilhando da ideia de Aguiar, Soares e Machado (2015, p. 73) que
as narrativas de cada professor “[...] devem apontar teses proprias dos sujeitos, que serdo
superadas no movimento de articulacdo com o todo que € a realidade histérica e social”.

Em sintese, as significacdes produzidas pelos dois professores sobre a formacao inicial
expressaram que “Existem caminhos que vocé pode percorrer, trilhar dentro da universidade,
passar por estas experiéncias que vao contribuir para o aperfeicoamento do profissional em
formacao inicial”. Os caminhos apontados por eles sinalizam para a relevancia das atividades
curriculares, mas, notadamente, das extracurriculares como monitoria, PIBID, estagios e
participacdo em eventos, em atividades de pesquisa e, ainda, os professores que lhes foram

significativos. As significacOes expressas sobre as experiéncias desenvolvendo essas atividades
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evidenciam que a formacdo inicial foi uma mediagdo inconteste no processo de identificacdo
profissional e, logo, um ‘motor’ que movimentou ndo apenas a formagdo inicial, mas também
0 desenvolvimento desses profissionais. Exemplificando, as atividades extracurriculares como
monitoria e PIBID foram significadas como importantes para o exercicio da docéncia no inicio
da carreira dos professores, por que tém orientado o desenvolvimento da atividade docente
(Coulon, 2017; Fior; Mercuri, 2004, 2009; Peres et al., 2007; Reina et al., 2011; Santos Filho;
Jacinto, 2021). A despeito de terem significado positivamente a formacao inicial, a Profa.
Cecilia, ao pontuar que o curriculo do curso de licenciatura em ciéncias bioldgicas é engessado,
porque tanto as disciplinas especificas quanto as pedagdgicas ndo ensinam o futuro professor a
contextualizar os contetdos de ensino, incita-nos a retomar a reflexdo feita por outros
pesquisadores de que esse € um problema antigo e atinge principalmente os cursos da area de
exatas. Essa discussao tem sido feita por Candau (1999), Pimenta (1995, 2005), dentre outros
estudiosos da formacéo de professores, ao evidenciarem a primazia do ensino das disciplinas
especificas nesses cursos sem que se estabelecam relagdo com as disciplinas pedagdgicas.

Todos esses nexos, quer sejam, a validade das atividades extracurriculares na formacéo
critica do licenciando, a identidade profissional, a supervalorizacdo dos conhecimentos
especificos em detrimento dos pedagdgicos, colaboram com a compreensdao de que 0S
conhecimentos e experiéncias da formacao inicial se apresentam em forte correlacdo com o
desenvolvimento da atividade docente dos professores de Biologia em inicio de carreira. A
analise dessa trajetéria académica é fundamental, pois € 0 momento que entendemos as
primeiras mediagdes que constitui o desenvolvimento do professor de Biologia em inicio de
carreira, e de sua atividade docente.

Considerando que o processo formativo dos professores nao cessa na formacao inicial e
que se faz necessario dar continuidade, sobretudo, quando se passa a exercer a docéncia
passaremos a discutir, no segundo indicador desse primeiro nacleo de significacdo, as

significagOes produzidas pelos dois professores sobre a formagéo continuada que vivenciaram.

6.1.2 Formacdo Continuada: “E uma alimentaco para sua motivaco [...] fomentar nos

seus alunos uma capacidade de um protagonismo maior.”

Iniciamos a discusséao sobre as significacGes produzidas pelos professores em relagéo a
formagéo continuada recuperando trechos da Resolucdo n° 02, de 01 de julho de 2015, do
Conselho Nacional de Educacdo, que “Define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a

formacéo inicial em nivel superior (cursos de licenciatura, cursos de formacédo pedagogica para
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graduados e cursos de segunda licenciatura) e para a formacao continuada” (BRASIL, 2015).
Nela podemos notar, pela primeira vez, uma diretriz que considere a formacao inicial em relagéo
indissociadvel a continuada. Esse feito é de extrema importéncia, ja que valoriza a formacdao de
professores como um processo continuo, portanto, inacabado (Medeiros et al., 2020).

Além disso, essas diretrizes definem principios fundamentais que devem orientar a

formagéo de professores no Brasil:

a) solida formacdo tedrica e interdisciplinar; b) unidade teoria-prética; c)
trabalho coletivo e interdisciplinar; d) compromisso social e valoriza¢do do
profissional da educacdo; e) gestdo democratica; f) avaliacdo e regulagdo dos
cursos de formagéo; (Brasil, 2015).

No ambito da formacdo de professores e no contexto da formagéo inicial e continuada
hé criticas continuas sobre o principio “b” dessas diretrizes. Gatti et al., (2019) discute sobre a
dissociacdo da unidade teoria-pratica, entre o conhecimento considerado especifico e o
pedagdgico, entre universidades e escolas, como questbes chave a serem discutidas sobre 0s
processos formativos de professores.

Notadamente, no ambito da formacao continuada de professores, a autora considera as
principais dificuldades histéricas do contexto de formacao, a auséncia de programas que levem
em consideracdo o ciclo de vida dos profissionais docentes, as politicas de formacdo e
fortalecimento do corpo docente e equipe gestora e de projetos que definam e priorizem
principios e atividades como forma de avaliacdo dos processos formativos. Todas as
dificuldades citadas acima refletem, o processo histérico de lentiddo com que a educacao basica
se desenvolveu no Brasil que também é acompanhado pelo descaso e pouco interesse pela
formagéo de seus professores (Gatti et al., 2019).

A formacdo continuada de professores vem sendo compreendida de acordo uma
perspectiva que a considera como uma atualizagdo da formacdo inicial, denominada de
“reciclagem profissional” (Candau, 1996). Seguindo essa perspectiva, cabia a universidade a
producdo de conhecimento e aos profissionais formados, a aplicagdo, socializacdo e
transposicdo didatica, assim, a formagdo continuada vem para aprimorar esse Processo
(Mizukami, et al., 2006). Essa perspectiva de formacéo inicial e continuada no Brasil
dicotomiza a relagéo teoria e pratica e como consequéncia, promove uma politica de formagao

que coexiste a partir de agdes isoladas ou fragmentadas e que ndo consideram um curriculo
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adequado as préticas pedagogicas necessarias no contexto da escola (Magalhdes; Azevedo,
2015).

Embora essa perspectiva tenha se propagado historicamente no Brasil, uma outra passou
a se fortalecer, compreendendo a formagéo continuada como busca por novos caminhos de
desenvolvimento. A formagdo continuada de professores deixa de ser entendida como
reciclagem de profissionais para ser um periodo em que se discuti a realidade educacional, os
problemas educacionais, e as praticas docentes por meio da reflexdo critica (Mizukami, et al.
2006).

Diante disso, definimos formacdo continuada, de acordo com Garcia (1999), como toda
atividade que o professor realiza com finalidade formativa, seja de forma pessoal ou
profissional, individualmente ou em grupo, para ndo somente exercer um desempenho mais
eficaz das suas tarefas, mas, antes de tudo, desenvolver reflexdes criticas sobre suas agoes.
Nesse sentido, esse processo formativo ndo se trata somente da intengdo de apreender os
conhecimentos tedricos que complementem a formacdo do professor, mas toda atividade que
proporcione aprendizados que possam orientar o desenvolvimento da atividade docente a partir
de uma reflex@o cada vez mais critica da realidade.

Para fundamentarmos a discussdo sobre as significacdes dos professores participantes,
iniciamos explicitando nossa concepcdo de formacdo continuada, bem como algumas
perspectivas que envolvem o seu significado. Desse modo, compreendendo, com Martins e
Duarte (2010, p.14), que “nenhuma formagdo pode ser analisada sendo na complexa trama
social da qual faz parte”, por isso, discutimos algumas perspectivas que envolvem o conceito
de formacdo continuada para s6 entdo passarmos a discutir as significacdes dos professores

Cecilia e Jodo sobre esse periodo de seus processos formativos. Segundo eles:

[...] esse processo de formagdo continuada contribui muito, porque as
vezes é uma alimentacdo também pra sua motivacao, eu acho que vocé
continuar estudando... (Jodo/ER, 2023).

[...] Vocé terminar um doutorado e vocé pleitear um edital, entrar numa
selecdo e tudo o mais e vocé estar contribuindo com todo esse arcabouco
pro sistema e ao mesmo tempo essa tua bagagem (Cecilia/ER, 2023).

Observamos que os dois professores consideram os processos de formagéo continuada
vivenciados como relevantes, uma vez que o Prof. Jodo 0s considera uma motivagdo para
prosseguir com seus estudos, e a Profa. Cecilia demonstra satisfagdo em concluir o doutorado

e, com ele, passar a contribuir com o "sistema”, entendido como a sociedade de forma geral.
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Os processos de formacao continuada dos professores sdo varios. Os dois, depois que
concluiram a graduacdo em Ciéncias Bioldgicas na UFPI — CMRV, fizeram curso de mestrado
em desenvolvimento e meio ambiente pelo Programa de Pds-graduacdo em Desenvolvimento
e Meio Ambiente (PRODEMA) da UFPI — CMPP. A Profa. Cecilia também fez doutorado no
PRODEMA — UFPI e esta fazendo especializacdo em Ensino de Ciéncias. O Prof. Jodo ja
concluiu dois cursos de especializagdo, um em Ensino de Ciéncias e outro em Agroecologia.

Analisamos o curriculo do curso de pos-graduacdo em Desenvolvimento e Meio
Ambiente (PRODEMA-UFPI)!!, na intencéo de entender como esta disposta a grade curricular
desse curso que recebe portadores e concludentes de curso superior (licenciados, bacharéis e
tecnodlogos) reconhecidos pelo MEC de qualquer area do conhecimento. Constatamos que néo
h& nenhuma disciplina (exceto o estagio supervisionado obrigatorio) de carater pedagogico, que
possa orientar diretamente no exercicio da atividade docente, ainda que no regimento do
programa seu objetivo é explicito: “formar profissionais capazes de desenvolver atividades em
pesquisa e magistério voltados para o desenvolvimento local e regional, preservando o meio
ambiente” (Universidade Federal do Piaui, 2022).

Essa € uma contradicdo presente no processo formativo dos colaboradores de
investigagdo. Embora estejam atuando na docéncia e especificamente no ensino bésico, suas
formacdes continuadas (mestrado e doutorado) foram direcionadas para o aprimoramento de
conhecimentos especificos na area em que mais atuaram durante a formacao inicial, a botanica
e 0 meio ambiente.

Embora seja uma realidade indiscutivel que a formacéo continuada de professores deva
proporcionar uma reflexdo critica sobre as disciplinas especificas e também discutir as
pedagdgicas que envolvem o exercicio docente, ndo estamos afirmando que a formacéo
continuada dos professores sera indtil em suas atividades. Pelo contrario, argumentamos que o
processo de formacéo continuada serd benéfico para o professor se ele encontrar nessas acoes
uma relacéo direta com seu trabalho, seja na aproximacgado com os conteudos ministrados ou nas
necessidades envolvidas no exercicio docente. E nesse sentido que as agdes, articuladas entre
si e especialmente com o contexto escolar, podem se transformar em atividades formativas que
colaboram no desenvolvimento da pratica docente (Franco; Longarezzi, 2011).

E o0 que podemos apreender da fala de Cecilia, a seguir:

11 plataforma Sucupira. Lista de disciplinas. Disponivel em:
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/disciplina/listaDisciplina.jsf.
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[...] (Sobre sua primeira experiéncia docente) Como eu tive sorte de ser uma
turma de meio ambiente, que era a minha area de formacao, entéo eu ndo
tive tanta dificuldade, inicialmente, com conteddo, com experiéncia, com
dominio, mas sim com préatica docente, didatica, em alguns pontos, porque
eu estava acostumada a trabalhar, dar aulas, estégio... (Cecilia/ER, 2023).

Ao relembrar de sua primeira experiéncia docente, a Profa. Cecilia entende que a
complexidade do momento foi diminuida porque trabalhou com turmas de técnicos em meio
ambiente e, por isso, sentiu-se segura sobre os conteudos, afinal, é sua &rea de formacao
continuada (mestrado e doutorado). Mas, ao se referir a pratica docente demonstra ter
enfrentado dificuldades, mesmo tendo a experiéncia dos estagios. Assim, podemos perceber a
clara relacdo do seu processo de formacdo continuada com o desenvolvimento da atividade
docente. Sobre os contetdos das disciplinas ministradas ela se sentia segura ja que vivenciou
sua formacdo continuada na mesma area, de meio ambiente, mas quanto a area pedagdgica,
Cecilia retrata sua dificuldade.

Podemos entender essa relagdo com Caldeira (1993) que em sua tese de doutorado
discute sobre o exercicio docente ao explicar que a maior parte dos conhecimentos que 0s
professores recebem seja nos cursos de formacéo inicial ou mesmo nos de formacéo continuada,
ndo foram desenvolvidos para pratica docente. Assim o contetido e a forma dos processos de
formagéo continuada foram definidos de fora do contexto escolar, o que explica a relacdo de
dificuldades com os aspectos pedagdgicos que Cecilia demonstra.

Com Souza et al. (2019) que trata em sua pesquisa da formacgdo continuada de
professores de biologia, entendemos que a formacdo de um docente ndo consiste na ideia de
alguém que seja especialista em determinado conhecimento especifico, mas que além desses
conhecimentos também conhecam e saibam lidar com as demandas, anseios e necessidades dos
educandos, ou seja, que alcance um bom desenvolvimento da atividade docente.

Além das dificuldades de correlacdo dos contetdos especificos e pedagdgicos
discutidos, precisamos relembrar que tanto a Profa. Cecilia quanto o Prof. Jodo estdo em um
periodo bem especifico de seus ciclos de vida profissionais, que é o inicio de carreira.
Recorremos a Huberman (2013, p.39, grifos nossos) para entender as dificuldades desse periodo

do ciclo de vida profissional:

Um estadio de “sobrevivéncia” e de “descoberta”. O aspecto da
“sobrevivéncia” traduz o que se chama vulgarmente o choque do real, a
confrontacdo inicial com a complexidade da situacdo profissional: o tatear
constante, a preocupagdo consigo proprio, a distancia entre os ideais e as
realidades quotidianas da sala de aula, a fragmentacdo do trabalho, a
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dificuldade em fazer face, simultaneamente, a relacdo pedagdgica e a
transmisséo de conhecimentos, a oscilacdo entre as relacGes.

Podemos observar que sao varias as dificuldades relacionadas ao inicio de carreira dos
professores, entre elas destacamos a realidade quotidiana da sala de aula, a relagdo pedagdgica
e a transmissdo de conhecimentos. S&o dificuldades a serem superadas por meio de suas
formagdes continuadas e, também dos saberes experienciais, ou seja, na relacao diaria com sua
atividade docente.

Martinez (2019, p.30) pesquisa sobre a construcdo da identidade docente de
professores iniciantes de Ciéncias e Biologia, e afirma que a realidade dos docentes esta
associada “[...] aos primeiros anos da experi€ncia, pois ¢ nessa fase que os docentes fazem a
transi¢do de estudantes para professores e precisam construir conhecimentos profissionais”.
Para essa autora, os professores em inicio de carreira passam por um periodo de sobrevivéncia
inicial diante da realidade vivenciada, trata-se de um choque de realidade que envolve a relagdo
dos conhecimentos apropriados dos processos formativos e o inicio do desenvolvimento da
atividade docente, dessa forma, notamos mais uma vez a relacao dos processos formativos com
a atividade docente dos professores de Biologia em inicio de carreira.

Aferimos que o processo de desenvolvimento e inicio de carreira esta intrinsicamente
relacionado a formacdo inicial e continuada, por meio dessas experiéncias, 0s professores
passam a sentir-se mais seguros para realizar sua atividade.

Sendo assim, o que fazer quando a formacdo inicial prioriza os conhecimentos
especificos em detrimento dos pedagdgicos e a formacgédo continuada segue essa mesma logica?

Vejamos como nossos colaboradores se sairam nesse contexto.

Entdo sempre eu tenho essa preocupacéo de trazer uma contextualizacao
(em sala de aula). E dentro da minha area de formacé&o mais especifica, que
é botanica, mais especifica ainda é meio ambiente (Cecilia/ER, 2023).

[...] eu comecei bem grand&o, pensei na biologia, e na biologia eu escolhi
botanica, dentro da boténica eu escolhi as plantas ecoldgicas, ndo foram as
comerciais, as alimenticias, foram as naturais, digamos assim, e ai dentro
dessas mais especificamente, hoje, eu meio que eu tenho conhecimento, mas
eu trabalho mais com as plantas de manguezal, ou seja, do geral pro especifico,
entdo eu sei muito de uma pequena porcentagem de conhecimento
(Cecilia/ER, 2023).

Apesar da Profa. Cecilia produzir significagdes sobre a formacdo continuada criar
condicdes de contextualizacdo do contelldo da sua area mais especifica, que é meio ambiente,

e considerar extremamente importante no desenvolvimento da sua atividade docente, ela
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demonstra ter consciéncia da necessidade de aprender sobre o conhecimento dessa area. E por
isso que significa “saber muito de uma pequena porcentagem de conhecimento”, porque sua
formacgdo possibilitou que esta conhecesse algo muito especifico de uma grande area do
conhecimento.

Lopes (2019), ao discutir sobre as nuances que envolvem o inicio da trajetdria docente
do professor de Biologia, comenta que a efetividade no ensino acontecera mediante a relagédo
teoria e a préatica profissional. Assim, concordamos com Lopes e Guedes (2022) ao discutirem
que a formacgédo continuada necessita se aproximar da escola, compreender suas situagoes
problematicas e enfrenta-las, do contrario, serd um processo enganoso e abstrato porque a teoria
ndo dialoga com o cotidiano da pratica.

Diferentemente da Profa. Cecilia que é mestre e doutora em meio ambiente, o Prof. Jodo
possui mestrado, mas concluiu ha trés anos uma especializacdo em ensino de ciéncias e
considera que essa formagdo tem orientado o desenvolvimento de atividades diversificadas,

conforme narra:

[...] entdo o que a pds-graduacao, a minha formacéo tem contribuido
pra mim é pra eu me tornar um profissional que eu possa aliar
atividades diversificadas, aliado ao processo ja tradicional existente
(JOAOI/ER, 2023).

[...] (com a pds-graduagdo) vocé percebe que vocé tem a possibilidade
de fomentar nos seus alunos uma capacidade de um protagonismo
maior (JOAO/ER, 2023).

[...] Entdo, claro, vocé faz uma pds-graduacado, vocé adquire novos
conhecimentos que vocé pode contextualizar com os conhecimentos do
curriculo que sdo desenvolvidos na prépria escola, entdo as
metodologias vdo ser auxiliadas... entdo um convivio com novas
possibilidades (JOAO/ER, 2023).

O Prof. Jodo significa que os conhecimentos apropriados em seus cursos de formacao
continuada vém orientando o desenvolvimento da sua atividade docente, porque consegue
planejar atividades diversificadas e alia-las ao ensino tradicional e fomentar o protagonismo em
seus alunos. Relembrando que o sentido produzido por esse professor sobre o PIBID revela que
essa experiéncia tem sido importante para o exercicio de sua profissdo, consonante a esse
processo estd a especializacdo em ensino de ciéncias, que em conjunto ao mestrado em
desenvolvimento e meio ambiente colabora na criagdo e no desenvolvimento do que ele

denomina de “atividades diversificadas”.
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O sentido de que a formacédo continuada deu ao professor “a possibilidade de fomentar
nos alunos um protagonismo maior” pode ser interpretado com Gongalves e Petroni (2012),
quando em seu livro discutem a formacao inicial e continuada de professores relacionando-as a
um complexo de praticas educativas, 0s autores explicam que a formacéo continuada permitira o
desenvolvimento da carreira, atualizacdo permanente e resposta adequada a necessidade de
inovagdo, porém, essa nao ¢ uma “receita de bolo”, muitas vezes, a formagdo pretende gestar
um conhecimento, em um curto prazo, de teorias que circulam na academia e, a0 mesmo tempo,
fornecer-lhe um conjunto de metodologias e “dicas” sobre como ensinar. Essas “receitas”
frustram os professores que continuam a enfrentar problemas rotineiros de ordem metodoldgica
em sua atividade docente. Dessa forma, € necessaria “uma politica adequada a educagdo
continuada, para que essa tenha como principio um professor critico e reflexivo, capaz de
transformar o espaco escolar em ambiente de ensino e pesquisa” (Gongalves; Petroni, p. 17,
2012).

Outro sentido expresso pelo Prof. Jodo que merece discussdo € a sua compreensao de
que os conhecimentos apropriados nos cursos de formacdo continuada sdo desenvolvidos na
escola, fazendo-nos compreender a importancia de o professor estar em exercicio profissional
ao vivenciar esses processos formativos. A concepcdo de formagéo continuada de professores
discutida por Mizukami et al. (2006, p.26) possibilita-nos entender a especificidade dessa
importancia ao ressaltar um dos seus eixos principais: “O locus da formacé&o a ser privilegiado
é a propria escola; isto é, é preciso deslocar o locus da formacéo continuada de professores da
universidade para a propria escola de primeiro e segundo graus”.

Percebemos por meio das significacbes desses dois professores que a formacao
continuada estd indissociavelmente relacionada com a formacgdo inicial, e com o
desenvolvimento da atividade docente. Comecamos essa discussdo esclarecendo que uma
perspectiva classica de formacgédo continuadas de professores desvincula a unidade teoria e
préatica, 0 que vai ao encontro da proposta curricular de alguns dos cursos realizados pelos dois
PCI’s. Embora eles tenham deixado claro que os cursos de mestrado e de doutorado tenham
contribuido de forma efetiva na trajetdria profissional que estdo percorrendo, apontam para
dificuldades relacionadas aos aspectos pedagogicos em sala de aula, como foi significado por
Cecilia.

Concordamos com Gongalves e Guedes (2022) ao discutirem que o processo formativo
do professor acontece ao longo da vida e de forma integral. Essa ideia é complementada por
Mizukami (2002) ao discutir a ideia de uma formacao continuada integral que nao seja pautada

em mera transmissdo de contetdo, métodos ou técnicas, mas, sim, como possibilidade de
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conduzir professor e alunos a uma reflexao critica que investigue, identifique, aprenda e resolva
problemas. Os professores, necessitam produzir novos sentidos e significados sobre seus
processos formativos partilhando ideias com pessoas que estdo em niveis diferentes de
desenvolvimento profissional, os desafios sdo entdo vencidos coletivamente pela escuta e
andlise de posicBes diferentes em sala de aula e esse processo acontece de forma continua
(Goncalves; Guedes, 2022; Mizukami, 2002).

Como Magalhées e Azevedo (2015) asseveram, a formagao continuada néo se apresenta
unicamente como uma possibilidade de capacitagéo, atualizacdo e treinamento de professores,
mas também, de um trabalho continuado que perpetua o processo de ensinar. Dessa forma, é no
fazer docente que a formacéo continuada se perpetua.

Apreendemos que a formacdo docente é continua, porque além de estar em conjunto
com a formacdo inicial ela se desenvolve no decorrer do trabalho docente dos professores. Além
disso, compreendemos que a formagdo continuada esta fortemente relacionada ao
desenvolvimento da atividade docente dos nossos professores colaboradores de investigacgéo,
em suas significacdes identificamos correlacdo entre as dificuldades relacionadas ao inicio da
docéncia e o tipo de formacdo continuada vivenciadas por eles.

Nesse momento, passaremos a discutir os processos formativos significados como
necessarios ao desenvolvimento da atividade docente dos professores em inicio de carreira, de
modo que eles possam continuar entendendo a formagdo continuada como “/..] uma
alimentacdo para sua motivagéo [...] fomentar nos seus alunos uma capacidade de um

protagonismo maior.”

6.1.3 As necessidades formativas produzidas no desenvolvimento da atividade docente:
“Eu me senti necessitada de um conhecimento mais especifico [...]”. “Um curso
voltado para técnicas ou experimentos de laboratdrios aplicaveis na educagéo

basica”.

Compreendemos que a formacéo continuada e as necessidades formativas Sao processos
que se complementam, pois pensar em propostas de formacdo desvinculadas da realidade vivida
pelos professores ndo melhora a qualidade do ensino, e consequentemente, da educagdo. Sousa
et al. (2020), ao estudarem as necessidades formativas de professores iniciantes na educagéo
bésica, reiteram a importancia de os programas de formacéo de professores considerarem as
diferentes fases da carreira docente para diagnosticar as necessidades formativas originadas no

desenvolvimento da atividade docente.
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Temos considerado as necessidades formativas como um processo em constante
movimento, porque sdo geradas de acordo com as condicdes objetivas e subjetivas do
desenvolvimento da atividade docente. Portanto, sdo mutéveis e ndo pré-concebiveis (Sousa et
al., 2020).

Dessa forma, entendemos que as necessidades formativas sdo geradas em um contexto
historico-social e politico-institucional, e por isso ndo surgem aleatoriamente, mas de acordo

com a pratica social exercida, como esclarecem Dias et al. (2017, p. 98):

Necessidades formativas sdo entendidas como produto das relagdes sociais
mediadas pelas atividades humana, mas que, ao longo da histdria sofreram
significativas mudancas como reflexo das transformagfes ocorridas no
contexto em que estdo inseridas. Por certo, entende-se que as necessidades
formativas, por si s6s, ndo se explicam. Nesse caso, compreendé-las significa,
antes, buscar suas explicacfes em outros fatos sociais.

Partilhando da ideia de que as necessidades humanas surgem das condicGes objetivas
e subjetivas da realidade, Bandeira (2014, p. 55) define-as como “produgdes socio-histdricas
volitivas que motivam a autorrealizagdo humana”. Essa autora também esclarece que as
necessidades emergem das contradi¢cdes da realidade e das possibilidades reais e abstratas que
sdo produzidas pela superacdo das contradicdes envolvidas. Segundo a compreensdo de
Burlatski (1987), é por meio da categoria contradicdo que analisamos 0 que esta oculto.
Seguindo a l6gica dessa categoria, devemos analisar as necessidades formativas de acordo com
processos constantes de contradicdo, pois o professor, ao realizar sua atividade docente,
manifesta diferentes necessidades e, ao vivenciar processos formativos que possibilitem atender
a essas necessidades, supera a condicdo anterior e passa a exercer sua atividade docente com
novas condigodes.

Assim, as necessidades formativas sdo produzidas pelas contradicbes que se
manifestam por meio do exercicio da atividade profissional. Reiteramos nossa compreensdo da
categoria contradigéo, ressaltando o que Aguiar, Carvalho e Marques (2020, p. 39) afirmam ao
definir a contradicdo como “a presenga de duas forcas aparentemente opostas [...] que se
manifestam em forma de tensdo”. Essas forgas, aparentemente opostas, na discussao presente,
séo a realidade (necessidades formativas) e a possibilidade de transformagéo (superacgdo das
necessidades).

E essa compreenséo das necessidades formativas que fundamenta a discusso sobre os
processos formativos que os PCI’s (Professores em Inicio de Carreira) necessitam vivenciar

para desempenhar a atividade docente no inicio de suas carreiras. Para destacar a importancia
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de compreendermos as significagcdes desses professores sobre suas necessidades formativas,
recorremos também a Mizukami et al. (2003, p. 16), os quais esclarecem que é fundamental
para 0 pesquisador encontrar, em suas investigacdes sobre os professores iniciantes, o “fio
condutor que va produzindo os sentidos e explicitando os significados ao longo de toda a vida
do professor, garantindo, a0 mesmo tempo, os nexos entre a formacao inicial e continuada e as
experiéncias vividas”.

Em vista disso, apresentamos a seguir trechos narrativos dos professores que
expressam suas significacdes sobre as necessidades formativas que surgiram no exercicio da

docéncia.

[...] As necessidades (formativas). Ensino de ciéncias, especializacdo em
ensino de ciéncias. Na verdade, eu ja to terminando o ensino de ciéncias, que
eu me senti, ndo obrigada, mas eu me senti necessitada de um conhecimento
mais especifico pra fazer... pra mim tinha uma ponta solta, eu ter esse
ensino de ciéncias, embora eu tenha formacdo em meio ambiente, mas a
pratica na vida real no ensino basico é totalmente diferente de ter essa
experiéncia que ja vinha tendo com os estadgios, com as outras coisas
(CECILIAJER, 2023).

[...] Eu tive essa necessidade, e ai como aperfeicoamento e formacao
continuada a especializacdo em ensino de ciéncias no ambito do trabalho
(CECILIA/ER, 2023).

[...] eu gostaria de ter um curso voltado pra técnicas ou experimentos de
laboratorio aplicaveis na educagdo basica, incluindo as técnicas de
laboratério. mas que tivesse um material e um curso voltado pra isso e que
0 Estado pudesse também suprir essa demanda de materiais necessarios pra
desenvolver esses experimentos de facil execucdo, de algumas praticas
que a gente pudesse desenvolver na escola, eu acho que seria bom
(JOAOIER, 2023).

Ao serem convidados a refletir sobre suas necessidades formativas, os dois professores
relacionam esse processo com o desenvolvimento de suas atividades docentes, cada um
destacando uma necessidade especifica que precisa ser atendida para lidar com as
responsabilidades na escola. A Profa. Cecilia expressa que uma especializagdo em ensino de
ciéncias colaboraria com sua préatica diaria na escola. Por outro lado, o Prof. Jodo, ja
especializado em ensino de ciéncias, sente a necessidade de aprender técnicas e experimentos
de laboratdrio aplicaveis na educacdo béasica. Assim, ambos os professores, embora tenham
particularidades que os singularizam, compartilham a necessidade de os programas de formagéo

abordarem tanto os contetdos especificos das disciplinas quanto os métodos pedagdgicos.
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Ao refletir sobre a necessidade de participar de novos processos formativos, a Profa.
Cecilia indica que sua formagdo em meio ambiente deixou "uma ponta solta", evidenciando que
essa € a origem de sua necessidade de aprender mais sobre o0 ensino de ciéncias. O exercicio
diario da atividade docente requer o dominio dos saberes da pratica ou da experiéncia,
essenciais para o desenvolvimento de acdes pedagdgicas, conforme explicado por Pimenta
(2012) em seu livro sobre saberes pedagdgicos e atividade docente. A autora detalha trés tipos
de saberes necessarios: 0s saberes pedagdgicos oriundos das ciéncias sociais € humanas, 0s
saberes especificos das disciplinas ministradas e os saberes da experiéncia, que emergem da
pratica de ensino.

Podemos inferir que Jodo e Cecilia expressam suas necessidades formativas
relacionadas aos saberes pedagogicos, visando melhorar a didatica, a avaliacdo da
aprendizagem e outras questdes, assim como aos saberes da experiéncia, pois ambos estdo no
inicio de suas carreiras e estdo vivenciando a pratica de ensino.

Para ampliar essa discussdo sobre as necessidades formativas de professores,
recorremos a Hees (2016) em sua tese de doutoramento sobre professores iniciantes, que
destaca a importancia de ndo confundir "necessidades formativas e desafios profissionais”. A
autora argumenta que os desafios surgem de diferentes maneiras, seja devido ao estagio do ciclo
de vida profissional, seja por questdes pessoais ou objetivas (como a estrutura escolar ou o
desempenho no trabalho). Nesse sentido, compreendemos que as necessidades formativas,
como a mencionada pela Profa. Cecilia, podem ser impulsionadas por desafios, mas ndo devem
ser confundidas com eles.

Guarany (2013), em sua pesquisa sobre o inicio da docéncia e o desenvolvimento da
carreira do professor, explica que esse periodo € marcado por descobertas, frustracbes, medos
e angustias diante das responsabilidades e desafios da pratica educativa. Segundo Garcia (1999,
p. 113), o inicio da docéncia é um "periodo de tensdes e aprendizagens intensivas em contextos
geralmente desconhecidos”, durante o qual os professores iniciantes devem adquirir
conhecimento profissional e manter um equilibrio pessoal.

Durante esse periodo de tensdes e aprendizagens, os professores desenvolvem suas
atividades docentes e surgem varias necessidades formativas, conforme enfrentam as nuances
da realidade educacional.

Outra confusdo a ser evitada € confundir necessidades formativas com a ideia de
complementar lacunas deixadas pela formacéo inicial (Sousa et al., 2020). Um exemplo dessa
confuséo é evidenciado na pesquisa de Silva (2017) com professores de Ciéncias Bioldgicas

em inicio de carreira, onde a dificuldade em relacionar teoria e pratica na escola foi atribuida
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as lacunas da formacdo inicial. No entanto, as necessidades formativas ndo se desenvolvem
apenas a partir desses desafios, mas também com base no desenvolvimento da atividade
docente.

Os professores participantes de nossa pesquisa fornecem insights sobre a formacéo
inicial, indicando lacunas na integracdo entre disciplinas especificas e pedagogicas, ao mesmo
tempo em que destacam o impacto positivo dessa formagdo no desenvolvimento de suas
atividades docentes. Assim, podemos afirmar que as necessidades formativas surgem da préatica
educativa, conforme experiéncias vivenciadas por esses profissionais. 1sso ocorre porque, como
discute Leontiev (1978), tedrico fundamental para a teoria historico-cultural, ndo ha atividade
nem necessidades desprovidas de motivos para serem supridas; o desenvolvimento das
necessidades humanas ocorre por meio das atividades que sdo motivadas por razdes que dao
sentido (motivos eficazes).

Portanto, as necessidades formativas sdo geradas pela préatica docente dos professores,
em um movimento continuo no qual eles identificam suas necessidades e geram motivos que
as fundamentam. Esse processo é incessante, uma vez que 0s seres humanos estdo em constante
movimento, e as mudangas historico-sociais e politico-institucionais refletem na realidade
educacional, na pratica docente e, consequentemente, nas necessidades formativas dos
professores.

Sobre a origem das necessidades formativas, Dias et al. (2017, p. 197) nos ajudam a
entender que "A necessidade de desenvolver novas competéncias profissionais € determinada
pelo contexto social, politico, econdmico e cultural de um determinado momento histérico e de
um espaco geogréafico especifico."

Para compreender e explicar as possiveis determinacdes das necessidades formativas
dos professores, precisamos analisa-las sob a categoria de Totalidade. Kosik (2002, p. 41), ao

teorizar sobre essa categoria, esclarece que

Totalidade ndo significa todos os fatos. Totalidade significa: realidade como
um todo estruturado, dialético, no qual ou do qual um fato qualquer (classes
de fatos, conjuntos de fatos) pode vir a ser racionalmente compreendido.
Acumular todos os fatos (reunidos em seu conjunto) ndo constitui, ainda, a
totalidade. Os fatos s@o conhecimentos da realidade se sdo compreendidos
como fatos de um todo dialético —[...]

Assim sendo, para analisarmos as necessidades formativas dos professores de biologia

em inicio de carreira, precisamos estar atentos as objetividades que o envolvem (aspectos
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historicos, sociais, culturais e politicos-institucionais,) e, também as suas subjetividades (o
pensar, 0 sentir e 0 agir desses professores).

Em face do que ja foi discutido, relembramos a discusséo feita por Sousa, et al. (2020),
que as propostas e programas de formacdo de professores vem sendo pensados de maneira
externa a escola, por meio de uma légica e concepcdo de formacao pautada na racionalidade
técnica, desconsiderando o contexto escolar, as dificuldades vivenciadas pelos professores em
seu cotidiano profissional.

Em contraposi¢do as propostas fechadas, alguns autores defendem que a formacao
continuada de professores devera deslocar-se para propostas que sejam elaboradas tendo por
base diagnostico ou andlise das necessidades formativas dos professores, “privilegiando uma
concepcao de formacdo como um processo continuo de aprendizagem ao longo da vida
profissional, rumo a racionalidade critica” (Sousa, et al., 2020, p. 02).

Para ampliar a discussdo sobre os nexos que constituem as necessidades formativas

dos professores apresentamos trechos das narrativas dos PCls.

[...] como é que eu vou praticizar, na pratica. Hoje eu aprendi sobre
nomenclaturas, as palavras em latim e o nome cientifico e tal, como é que eu
vou popularizar isso? Educacionar isso? (CECILIA/ER, 2023).

Nesse trecho narrativo a Profa. Cecilia reitera que 0 motivo da necessidade de realizar
mais formacdo em ensino de ciéncias é o fato de a formacdo especifica em meio ambiente nédo
ter dado suporte suficiente para enfrentar os desafios em sala de aula. Para ela, o desafio é dar
sentido aos contetidos de ensino contextualizando com a realidade dos alunos. Assim, o desafio
que origina dada necessidade formativa faz parte de uma singularidade profissional, como
“educacionar” a ciéncia para efetivar o processo de ensino aprendizagem em sala de aula. Essa
significacdo é uma expressdo da sua necessidade em aprender saberes que possam orientar 0
desenvolvimento de uma atividade docente acessivel e compreensivel para seus alunos.

Isto posto, convém ressaltarmos que “Uma necessidade ¢ definida pela discrepancia
entre o que é (préatica habitual) e o0 que deveria ser (pratica desejada). As necessidades devem
ser tidas em conta em funcéo de objetivos especificos.” (Garcia, 1999 apud Blair e Lange 1990).

O Prof. Jodo ao dar continuidade a reflex&o sobre suas necessidades formativas aponta

mais nexos ao narrar:

[...] que as vezes a gente tem, as vezes aparece um curso: curso de formacéao
pra professor sobre praticas na sua area. As vezes fica muito na extensao
tedrica, na dimenséo tedrica. Ai as vezes € até passado algumas praticas, mas,
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olha, é passado o roteiro das praticas, ai tem o objetivo da prética, os
materiais e métodos, os procedimentos daquela préatica, mas vocé Ié o
material. Quando vocé ta lendo o material, alguns ja aparece uma
interrogagdo gigantesca na sua cabega, porque alguns deles ndo tem na
escola, vocé ndo sabe como vai adquirir, vocé ndo sabe onde vende.
(JOAOIER, 2023).

Nesse trecho narrativo o professor continua explicando que sua necessidade formativa
esta relacionada ao aprendizado para utilizar os procedimentos laboratoriais e criticando o fato
de os cursos de formacéo focarem na dimenséo tedrica. Podemos entender pela fala de Jodo que
o0s processos formativos, inclusive a necessidade de processos formativos esta intrinsicamente
relacionada ao desenvolvimento da sua atividade docente.

A relagdo formagdo inicial e atividade docente vem sendo compreendida em relagéo
conjunta com as necessidades formativas gestadas pelos professores, iSSO porque,
compreendemos que essas necessidades fazem parte de um complexo contexto de processos
formativos que medeiam o desenvolvimento do professor de Biologia em inicio de carreira bem
como a realizacdo de sua atividade docente.

A discussé@o sobre formacdo de professores, tanto a inicial quanto a continuada nos
possibilitou compreender, com Dias et al. (2017, p.198), que “[...] a formagdo de qualquer
profissional, aqui em especial a de professores, como uma trajetoria de formacéo de individuos,
intencionalmente planejada, para a efetivacdo de determinada pratica social.” Assim, as
significagOes expressas sobre a formacdo inicial, a formagdo continuada e, sobretudo, as
necessidades formativas produzidas no desenvolvimento da atividade docente indicam que
esses sentidos “Eu me senti necessitada de um conhecimento mais especifico /...] 7. “Um curso
voltado para técnicas ou experimentos de laboratorios aplicaveis na educag¢do bdsica”™
suscitam reflexdo critica sobre a trajetoria profissional dos nossos PCI’s e as possibilidades de
estabelecerem relacdo teoria e prética.

6.1.4 Trajetoria Profissional dos Licenciados em Ciéncias Bioldgicas: “Fui trabalhar na
gestdo primeiro, mas 0 meu anseio em ir para a sala de aula, em trabalhar na

docéncia era grande.”

De acordo com o Projeto Politico Pedagdgico do curso de Licenciatura em Ciéncias
Bioldgicas da Universidade Federal do Delta do Parnaiba “O Licenciado tem como mercado de
trabalho o ensino nos diferentes niveis, atuando predominantemente no ensino basico, tendo

como um dos pilares da legislacdo vigente a competéncia no que diz respeito aos conteudos
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especificos das Ciéncias Bioldgicas, aliados a um profundo conhecimento da area educacional.”
(PPC, 2011, p.4). Outros documentos que regem essa orientagdo profissional séo as Diretrizes
do Conselho Nacional de Educacdo no 01/2006, 05/2015 e a Resolugdo 002/2017
CONSEPE/UDESC que tem como foco a formacao inicial para o exercicio da docéncia na
educacao basica. Conforme esses dois regulamentos, o licenciado em Ciéncias Bioldgicas,
como portador de conhecimento sobre a diversidade da vida e dos processos que a geram e a
mantém, tem a responsabilidade maior pela disseminacdo deste conhecimento de forma a
contribuir para a construcao de sociedades que valorizem o patriménio natural por meio de uma
interacdo adequada com 0 mesmo.

Embora o ensino em diferentes niveis seja a principal &rea do mercado de trabalho para
o licenciado em ciéncias biologicas, as experiéncias vivenciadas ao longo da formacéo
continuada podem conduzir o0s egressos para outras areas de atuacdo, dando outra direcéo as
trajetorias profissionais.

A discussdo das significacbes produzidas pelos PCI’s sobre suas trajetorias profissionais
nos faz depreender que as experiéncias profissionais € mais um nexo constitutivo do processo
formativo. Essas experiéncias sdo processos que medeiam o desenvolvimento da atividade
docente e explicam porque a construcao da identidade profissional vai desde a escolha por dada
profissdo, passa pela formacdo inicial, até as possibilidades de atuacdo nos diferentes espacos
institucionais onde a profissdo se desenrola. Por isso, a identidade tem a marca das escolhas,
das experiéncias e das praticas desenvolvidas (Moita, 2013). Nesse sentido, vamos
compreender, como se deu a trajetoria profissional desses dois professores de Biologia em

inicio de carreira, interpretando suas significacdes sobre as experiéncias vivenciadas.

[...] Em relacdo a minha primeira experiéncia como docente, eu ja tinha essa
vontade, eu fui trabalhar na gestdo ambiental primeiro, mas o0 meu anseio
em ir para a sala de aula, em trabalhar na docéncia era grande, porque eu
queria, de fato, experimentar, que eu sempre gostei, que é a docéncia
(JOAO/ER, 2023).

[...] eu tive essa trajetoria sempre mais identificando conhecer essa parte,
tanto da educagdo, mas também de educacdo ambiental e gestdo ambiental,
apesar do curso ndo ter, mas foi uma area que eu atuei antes de ingressar na
docéncia, antes de ingressar na docéncia eu atuei como gestor ambiental e
depois eu fui pra docéncia, pro ensino fundamental... (JOAO/ER, 2023).

Logo no primeiro pré-indicador conseguimos notar a significagdo do Prof. Jodo sobre a
sua identidade profissional quando ele afirma que mesmo iniciando suas atividades com a

gestdo ambiental seu anseio sempre foi por atuar como docente. Outra significagdo importante
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expressa por esse professor € que a sua trajetdria profissional se vincula a académica, pois “eu
tive essa trajetoria sempre mais identificando conhecer essa parte”. Em outras palavras, sua
significacdo direciona o olhar para a formacdo inicial e continuada que se relaciona no
desenvolvimento da atividade profissional. Compreendemos, com Teixeira e Carvalho (2009),
que a constituicdo da identidade nos remete a compreensdo do seu envolvimento
multideterminado por questdes sociais e politicas que orientam a formacdo e 0s sentimentos
vivenciados no exercicio da profissdo. E nesse sentido que precisamos resgatar as vivéncias e,

se possivel, a historia de vida do entrevistado, pois conforme Moita (2013, p.116) assinala:

[...] S6 uma histéria de vida permite captar 0 modo como cada pessoa,
permanecendo ela propria, se transforma. S6 uma historia de vida pde em
evidéncia o0 modo como cada pessoa mobiliza seus conhecimentos, 0s seus
valores, as suas energias, para ir dando forma a sua identidade, num dialogo
com seus contextos.

A despeito de ndo termos resgatado a historia de vida dos PCI’s as significagdes que
produziram sobre suas trajetorias profissionais indicam os caminhos que percorreram para
chegar na docéncia. O contexto vivenciado pelo Prof. Jodo também é revelador da identidade

profissional que ele foi constituindo, conforme narra:

[...] quando eu fui trabalhar a primeira vez foi na zona rural de Luis Correia,
com alunos que vivem em &rea rural, entdo eu j& tive uma certa
identidade, porque eu também sou oriundo de area rural, eu sempre residi
em area rural, conheco toda essa realidade do aluno que tem que acordar
muito cedo, que tem que pegar transporte, tem que ir até a cidade, na verdade
(JOAOIER, 2023).

Como o Prof. Jodo é oriundo de area rural passou a vida ou parte dela vivenciando a
caréncia que € peculiar a realidade de quem vive em zona rural, como a falta de infraestrutura,
de oportunidades de formacéo, dentre outros. Foi em escola de zona rural que ele teve sua
primeira experiéncia docente, considerada por Garcia (2000) um momento desafiador da
carreira, porque sao anos dificeis, quer pessoal, quer profissionalmente. No entanto, por conta
de sua identificacdo com essa realidade, demonstra ter vivenciado esse processo com ciéncia
dos desafios a serem enfrentados.

Bock (2008, p.211), ao discutir as categorias que explicam o processo de tornar-se
humano, recupera o valor explicativo do Trabalho para esclarecer que “E a atividade que
constroi a identidade”. O prof. Jodo ao revelar que foi no desenvolvimento da atividade docente

em escola de zona rural que foi se identificando com a profissdo reitera a atividade de ensinar
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como um processo identitario e, como tal, uma das multideterminacfes que envolvem a
trajetoria profissional.
Agora que compreendemos, por meio das significagdes do Prof. Jodo sua trajetoria

profissional, vejamos como a Profa. Cecilia tem conduzido a sua.

[...] biologia ndo € s6 ser professor, eu estou professora, mas eu ja
trabalhei com outras coisas, eu trabalho com consultoria, sou professora do
ensino superior, ja desenvolvi pesquisas, eu ja fui coordenadora de projeto, ja
em sala de aula do fundamental, médio, especializacdo e também aqui com
vocés, mas eu n&o sou so professora (CECILIA/ER, 2023).

[...] Entdo veja o que é que vocé quer e seja muito boa naquilo, dentro daquilo,
mas também tenha o cuidado de vocé ndo ser s6 mais uma. Sempre
lembrando que ser docente, ser professor de biologia é s6 uma
porcentagem, querer, uma necessidade, ndo sei, mas é s6 uma porcentagem,
niio é o todo” (CECILIA/ER, 2023).

[...] vocé ndo pensar na biologia s6 como um aqui, sala de aula, existe um
leque”. (Fala com muita empolgagéo) (CECILIA/ER, 2023).

Se compararmos as significacGes sobre a trajetoria profissional da Profa. Cecilia com as
do Prof. Jodo, podemos notar que elas sdo singulares porque embora tenham feito 0 mesmo
curso de licenciatura e de mestrado, acabam percorrendo caminhos diferentes. Enquanto um
reitera o desejo de ser professor desde o comego da carreira, a outra nos mostra diferentes
possibilidades de atuacdo profissional para aqueles que sdo licenciados em ciéncias bioldgicas
quando narra: “biologia ndo € so ser professor”, “ser professor € apenas uma porcentagem... Na
biologia, existe um leque” de possibilidades. Aparentemente esta significacdo retoma a
discussdo de que a formacdo em Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas possibilita atuaco
profissional em outros campos que ndo seja docéncia, por exemplo gestdo, consultorias e
pesquisas na area de ciéncias bioldgicas desde que contem com uma formacao continuada.:
Porém, buscando compreender a trajetoria profissional da nossa colaboradora, entendemos que
essa significagdo: “eu nao sou so professora” estd para além do aparente, isto €, para além do

que foi dito. Observemos os proximos trechos narrados por ela:

Fiz doutorado, comecei a trabalhar com consultoria e assessoria
ambiental, e ai com comunidades pesqueiras, que ndo deixa de ser uma
assessoria, um conhecimento popular, tradicional, ludico, mas a0 mesmo
cientifico, é uma troca incrivel. (Fala com muita empolgacao)
(CECILIA/ER, 2023).

L Sobre a atuacdo no Ccurso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas:
https://www.guiadacarreira.com.br/blog/licenciatura-em-ciencias-biologicas-pode-trabalhar-em-que
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Eu faco parte ainda da Comissdo Illha Ativa, que também desenvolve
atividades, entdo esporadicamente, por conta dos meus acréscimos
profissionais, ainda trabalho com consultorias e assessorias nessas
comunidades [...] (CECILIA/ER, 2023).

E uma ONG (comiss&o ilha ativa) nds somos I4... nés somos, porque eu fago
parte, sou associada. NOs fazemos parte, n6s somos mantidos, fomentados
por editais socioambientais que a gente pleiteia a vaga e ai tem o recurso, [...]
para as a¢des socioambientais, as vezes de socio biodiversidade também
(CECILIA/ER, 2023).

Essas significacdes complementam a significacdo expressa pelo Prof. Jodo sobre sua
trajetoria profissional, porque a Profa. Cecilia também trabalhou com gestdo ambiental dando
assessoria a comunidades pesqueiras. Nestas significacGes existem sentidos que convergem e
divergem entre si, evidenciando a dialética objetividade e subjetividade no desenvolvimento
das trajetorias profissionais. Os sentidos produzidos pelos dois professores convergem porque
estdo perpassados de afetados positivos em relagdo a experiéncia na gestdo ambiental. Enquanto
os sentidos da Profa. Cecilia sdo expressos na forma de empolgacdo, pois considera ter sido
“uma troca incrivel” e “um conhecimento popular, tradicional, lidico, mas a0 mesmo tempo
cientifico”, os do Prof. Jodo indicam desejo e anseio para iniciar a docéncia, 0 que ja revela
identificagdo com a profissdo docente.

As significagBes da Profa. Cecilia também revelam seu processo de identificagdo
profissional quando expressa por meio do uso de pronomes pessoais sua empolgacdo com o
trabalho de assessoria e consultoria ambiental, como integrante da comissao Ilha Ativa: “Eu

79 ¢ 9 ¢

fago parte”, “nds somos mantidos”, “a gente pleiteia a vaga”. Assim narra:

(Trabalho com as comunidades pesqueiras) Transcrever, tipo, tu
contextualizar ali uma historia que o pescador ta falando daquela canoa,
as estruturas, como é que ele escolhe a madeira, que ele sabe da densidade da
madeira, da espécie da madeira, 0 nome popular, ai eu vou e chego me
achando muito, porque eu sei 0 nome cientifico dessa planta, e ndo é muita
coisa, mas, querendo ou ndo, € uma soma. E assim o conhecimento vai sendo
somado e acrescido, e ai gerou o trabalho que a gente tem, e nisso fui levando
(Fala com muita empolgacio) (CECILIA/ER, 2023).

Ainda sobre o processo de identificagdo profissional da Profa. Cecilia, convém
relembrarmos que ao refletir sobre suas experiéncias com as comunidades pesqueiras, ela
demonstra que vive/viveu esse periodo de maneira positiva, porque foi um momento de troca
com as pessoas da comunidade que somaram & sua atuagao profissional. Relembramos também

que as significacbes produzidas e expressas por ela sobre sua formacéo inicial e continuada
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revelaram identificacdo com a area da boténica, especialmente, na area de meio ambiente.
Discutimos também que as atividades extracurriculares que ela realizou durante a formagéo
inicial foram significativas na sua formacdo e desenvolvimento, ja que proporcionaram
interacdes com professores, alunos e até mesmo com outras instituicbes de ensino superior.

Essas significacdes da Profa. Cecilia, bem como do Prof. Jodo sobre a formacdo inicial
e continuada, as necessidades formativas e as experiéncias vividas durante a trajetoria
profissional revelam os processos identitarios que tém constituido a identidade profissional de
cada um deles, levando-nos a compreender, com Carvalho (2011), que as identidades sé&o

(trans)formadas no contexto socio-histérico e politico-institucional de formacéo e de atuacéo
do profissional. No que tange a identidade docente recorremos a Schaffel (2000) e Pimenta
(2009) para reiterar que a formacdo inicial do professor € um dos processos nodais de

constituicdo da sua identidade pessoal e profissional. Reconhecendo que ha outros processos
identitarios Schaffel (2000) esclarece que a identidade profissional é formada e transformada
na relacdo formacao (inicial e continuada) e pratica (experiéncias da trajetdria profissional),
bem como na interacdo dos pares, pressupondo um processo complexo de relagdes intergrupais.

Ciampa (2005), ao teorizar sobre a concepgédo psicossocial de identidade, explica-nos
que as relagcdes que estabelecemos com os outros, sobretudo com aqueles significativos, nos
conferem articulacdo entre igualdade e diferenca, possibilitando que o individuo se reconheca,
ao mesmo tempo, como ser singular e social. Destacamos o0s aspectos da histéria formativa e
de atuacdo da Profa. Cecilia para ilustrar que sua identidade profissional esta sendo constituida
socialmente, mediante a relacdo com os outros que lhe sdo significativos, mas também
singularmente, por meio das suas necessidades, afetos e desafios. E por isso que partilhamos da
ideia de que “compreender como cada pessoa se formou € encontrar as relagdes entre as
pluralidades que atravessam a vida” (Moita, 2013, p.114).

Nesse sentido, entendemos que 0s processos formativos, desde a formacao inicial até as
necessidades formativas, apontam para a escolha profissional dos nossos professores
colaboradores de investigacdo. A identificacdo profissional do Prof. Jodo foi evidenciada ainda
na formacdo inicial onde reitera a importancia do PIBID em sua primeira experiéncia docente.
Ja a Profa. Cecilia, que realizou varios tipos de atividade extracurriculares e estabeleceu
interacdes positivas com os professores da area de boténica, prosseguiu com a trajetoria na
mesma area e passou a exercer sua atividade docente de acordo com o0s processos formativos
vivenciados.

Essa discussdo sobre os processos identitarios em pauta suscita outro: “Ninguém se

formano vazio” (Moita, 2013. p.115), do nada, sem estabelecer relagdes, determinacdes, trocas.
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As significacdes da Profa. Cecilia sobre sua trajetdria profissional evidenciam que o
desenvolvimento da atividade docente € outro processo identitario:

Ao final do doutorado (e por questdes pessoais) eu disse: “Eu tenho que
voltar a trabalhar”, mas eu ndo vou trabalhar em qualquer coisa, eu vou
trabalhar na minha &rea, que foi pra isso que eu me formei, eu ndo vou
trabalhar em outra coisa, vou voltar pra minha area de atuacéo (docéncia)
(Cecilia/ER, 2023).

[...] até entdo eu sempre fazia as duas coisas, mais estudo e menos trabalho
e eu trabalhava mais no sentido da pesquisa. Mas assim: “Nao, agora vamos
dar um tempo, vamos reestruturar bem aqui, agora eu vou colocar em pratica
esse meu curriculo” (Cecilia/ER, 2023).

[...] ao final do doutorado, ndo, fui pra docéncia, agora eu quero a docéncia
superior, ja tenho essas experiéncias e tal e eu quero mais ((riso)), agora vou
pra superior. E aqui estou, hoje estou professora substituta da UESPI,
campus de Corrente, sul do estado, e t4 sendo uma experiéncia, mais uma vez
um reinicio, um conhecimento, uma troca nova que sO tem a agregar
(Cecilia/ER, 2023).

A ideia de Ciampa (2005) que o homem € verbo, isto é, que ele se torna humano na acéo
nos faz compreender que o movimento de constituicdo da identidade profissional da Profa.
Cecilia é guiado pelas diferentes atividades que desempenhou durante a formacao académica e
trajetéria profissional. O fato dela estar sendo professora hoje indica que a docéncia é a
atividade principal que esta formando sua identidade profissional, embora ela tenha evidenciado
identificacdo com a gestdo ambiental.

Ao considerarmos o ser humano como histérico-cultural queremos afirmar que
individuo e sociedade sdo inseparaveis, de modo que, até mesmo suas escolhas, formacao e
atuacdo profissional sdo constitutivas dessa realidade, pois acontecem por meio de um processo
dialético entre subjetividade (o pensar, 0 sentir e 0 agir) e objetividade (aspectos politico-
institucionais e econdmico-sociais), 0s quais compdem as multiplas determinacGes do ser
professor.

A discussao desses processos, notadamente identitarios, evidenciam as contradi¢cdes que
colocam o ser humano em movimento e, por conseguinte, em transformacéo e nos auxiliam ir
além do aparente, do j& conhecido, em dire¢do ao concreto pensado, que busca compreender 0s
inimeros nexos e mediagdes que constituem o fendmeno. Assim, ao discutirmos as
significacOes produzidas sobre a trajetoria profissional dos professores de Biologia em inicio
de carreira estamos atentos as contradi¢Oes e, portanto, as mediagcdes que a constituem dada

realidade, como essas: “Fui trabalhar na gestdo primeiro, mas o0 meu anseio em ir para a sala
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de aula, em trabalhar na docéncia era grande”. “[...] hoje estou professora... e ta sendo uma
experiéncia, mais uma vez um reinicio, um conhecimento, uma troca nova que s6 tem a
agregar”.

Em sintese, a discussdo sobre os processos formativos e a trajetdria profissional que
medeiam o desenvolvimento do professor de Biologia em inicio de carreira nos possibilitou
compreender que a formag&o inicial e continuada, muito embora tenham sido analisadas de
forma separadas, devem ser compreendidas indissociavelmente. E que as necessidades
formativas ndo sdo resultado das lacunas deixadas por esses dois processos, mas, Como Sao
originadas do exercicio da docéncia, sdo parte constitutiva da formacdo dos professores. Por
ultimo, ao conhecermos as experiéncias que compdem a trajetoria desses professores, suas
escolhas e identificacdo profissionais compreendemos que notadamente o desenvolvimento da
atividade docente, € um dos processos fundamentais que (trans)formam a identidade
profissional. De outro modo, essa discussdo também nos deu indicativos para especular acerca
das possibilidades dos professores, mesmo em inicio de carreira, conseguirem estabelecer
relacdo dialética entre os processos formativos vivenciados e o desenvolvimento da atividade
docente.

Como nosso objetivo é compreender a relacdo formacdo e atividade docente, passamos
a discutir as significacdes expressas pelos professores no segundo nucleo de significa¢do sobre
os “Desafios que se relacionam no desenvolvimento da atividade docente do professor de
biologia em inicio de carreira”. Nesta discussdo, o foco ¢ o desenvolvimento da atividade

docente pelos nossos PCI’s.

6.2 Desafios relacionados ao desenvolvimento da atividade docente do professor de

Biologia em inicio de carreira

Nesta subsecdo dois apresentamos a discussdo do segundo nucleo de significacdo,
formado mediante as significacbes produzidas pelos professores de Biologia em inicio de
carreira sobre os desafios relacionados ao desenvolvimento da atividade docente. Nesse nucleo,
passamos a conhecer as significacdes dos professores sobre a finalidade da educacgéo escolar,
compreendemos os desafios significados pelos professores quanto ao desenvolvimento da
atividade docente e quais as condigdes objetivas e subjetivas que medeiam esse processo,
discutimos ainda sobre o processo de ensino-aprendizagem no contexto pandémico e pds-
pandémico. Em nosso entender, essas significaces revelam os desafios que esses professores

tém enfrentado no desenvolvimento da atividade docente e nos permitirdo especular acerca das
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possibilidades de eles estarem estabelecendo relacdo entre formacdo e atividade docente no
inicio da carreira docente. Assim, considerando os cinco indicadores que formam esse nicleo
de significacdo organizamos essa se¢do em cinco subsec¢des, conforme listamos abaixo:

Indicador V: Sobre a finalidade da educacao escolar: “Existe essa dualidade entre
0 VOCé quer e 0 que o sistema te exige [...], meu sonho era ver eles, assim, realmente
desenvolvendo atividades, bem independentes”. Nele, tecemos discussfes sobre a finalidade
da educacdo como processo necessario ao desenvolvimento da consciéncia emancipadora e,
logo, humanizada, o que se mostra um grande desafio a ser enfrentado.

Indicador VI: O desenvolvimento da atividade docente do professor de biologia em
inicio de carreira: “Eu sempre busco contextualizar com a realidade local |[...] levar o
cientifico pra ele se encontrar e fazer sentido.” Com a discussdo sobre as significacOes
expressas nesse indicador compreendemos que um dos grandes desafios dos professores de
Biologia em inicio de carreira é desenvolver a atividade docente contextualizando os contetdos
de ensino e lidar com seus desejos, vontades e atitudes enquanto profissionais.

Indicador VII: CondicOes objetivas que permeiam a atividade docente: “Isso
envolve uma dimensdo que nio depende de mim”. Na busca pela apreensdo do nosso objeto
de estudo, a relacdo formacdo inicial e atividade docente, deparamo-nos com muitas
objetivagdes que interferem na atividade docente dos PCI’s e, por isso, passamos a discuti-las
com mais atencdo. Tendo em vista a diversidade de aspectos que evidenciam essas condicoes,
para facilitar a discussdo organizamos essas significagdes em quatro blocos de ‘“assuntos”.
Bloco 1 — Sistema de ensino; Bloco 2 - Estrutura fisica das escolas; Bloco 3 — Superlotacdo das
salas de aula; Bloco 4 — Docéncia.

Indicador VIII: Condigbes subjetivas que permeiam a atividade docente: “Isso
também é importante, aspecto socioemocional do profissional, envolve a questdo do
incentivo, da motivagio de vocé atuar melhor”. Embora 0s aspectos objetivos estejam em
relacdo indissociavel com os subjetivos, nesse indicador organizamos as significacbes que nos
auxiliam na compreensédo do pensar, do sentir e do agir dos professores e a relagdo com a
atividade docente que desenvolvem.

Indicador 1X: O processo de ensino-aprendizagem no contexto pandémico e pos-
pandémico: “Fei um choque muito grande [...] € apenas uma maquiagem entendeu?” — “Foi
desafiante também para nds professores [...] ndo teve esse processo de aprendizagem efetiva,
eles ndo tiveram de jeito nenhum!”. Como a realidade objetiva estd em movimento e, portanto,
transformando-se na relacdo com as casualidades e necessidades que vao surgindo, 0s

professores refletiram criticamente sobre o Ensino Remoto Emergencial que foi desenvolvido
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no periodo da pandemia da COVID-19. Como nossos colaboradores de pesquisa produziram
muitas significacGes sobre o que vivenciaram neste periodo, para discuti-las organizamos uma
sequéncia na qual iremos abordar primeiro a operacionalizacdo desse processo, ou seja, a
eficacia e ineficacia dos procedimentos, técnicas e instrumentos. Depois passamos a entender
como se deu o retorno para as aulas presenciais, que desafios esses professores enfrentaram e
como estdo sendo superados. Por Gltimo, discutimos sobre suas significacdes a respeito do
impacto do Ensino Remoto Emergencial no retorno as aulas presenciais.

Ap0s apresentar resumidamente as significacdes que discutiremos em cada um dos
indicadores que compdem esse nlcleo, passamos a detalhar as significacbes do primeiro
indicador.

6.2.1 Sobre a finalidade da educacio escolar: “Existe essa dualidade entre o vocé quer e
0 que o sistema te exige [...], meu sonho era ver eles, assim, realmente desenvolvendo

atividades, bem independentes”.

Antes de concentrarmos nossa atencao nas significaces dos professores de Biologia em
inicio de carreira sobre a finalidade da educacao escolar, vale pontuarmos nossa compreensdo
sobre essa tematica tendo por base as ideias da Psicologia Histérico-Cultural e, especialmente,
da Pedagogia Historico-Critica. A primeira ideia que convém explorarmos € a compreenséo de
Saviani (2000, p.17) que o “trabalho educativo € o ato de produzir, direta e intencionalmente,
em cada individuo singular, a humanidade que é produzida histérico e coletivamente pelo
conjunto dos homens”.

Nesse sentido, a educacdo proporciona ou deveria proporcionar a apreensdo das
objetivacdes humanas produzidas ao longo do tempo. Compreendemos como Saviani (2015,
p.287):

Assim, o objeto da educacdo diz respeito, de um lado, a identificacdo dos
elementos culturais que precisam ser assimilados pelos individuos da espécie
humana para que eles se formem humanos e, de outro lado e
concomitantemente, a descoberta das formas mais adequadas para atingir esse
objetivo.

Entendemos assim que o processo que confere ao homem sua humanidade é fruto de
apreensdes humanas historicamente reproduzidas, mediadas pela atividade humana. Segundo
Saviani e Duarte (2010), nos Manuscritos Econdmicos Marx analisa a formacdo humana na

relacdo entre a vida do individuo como ser social e 0 processo de objetivacdo do género humano,
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deixando claro que o trabalho € a atividade vital que faz o individuo um representante do género

humano.

Ocorre que ndo ha outra maneira de o individuo humano se formar e se
desenvolver como ser genérico sendo pela atividade humana objetivada no
mundo da cultura (aqui entendemos como tudo aquilo que o ser humano
produz em termos materiais € ndo materiais) e a objetivacdo da
individualidade por meio da atividade vital, isto é, do trabalho (Saviani e
Duarte, 2010, p.426).

Assim, é pelo trabalho que o homem se diferencia do animal. Enquanto os animais se
adaptam a natureza para atender suas necessidades bioldgicas, 0 homem adapta a natureza
transformando-a por meio do trabalho. Essa € uma acdo orientada por fins, € uma acgéo
teleoldgica, intencional (Saviani, 2015).

Segundo Carvalho (2017), a intencdo teleoldgica sé pode ser atributo da consciéncia que
além de ter sido produzida pelo trabalho também passa a organiza-lo. Sobre o fim teleoldgico
do trabalho Leontiev (1978) esclarece que, a0 mesmo tempo em que, por meio do trabalho, o
ser humano passa a modifica-lo ele modifica a sua propria natureza e desenvolve faculdades
que estdo adormecidas. Por isso, o trabalho é o criador tanto da vida social como da consciéncia
humana. Marx e Engels (2009, p. 24) também esclarecem o valor do trabalho no processo de

humanizacao quando afirmam:

Podemaos distinguir os homens dos animais pela consciéncia, pela religido —
por tudo o que se quiser. Mas eles comecam a distinguir-se dos animais assim
que comegam a produzir seus meios de subsisténcia (Lebensmittel), passo esse
que é requerido pela sua organizacao corporea. Ao produzirem seus meios de
subsisténcia, os homens produzem indiretamente a sua propria vida material.

Compreendemos como Saviani (2015) que a educacao € um fenémeno préprio dos seres
humanos, ela é tanto necessaria para o processo de trabalho ja que ao produzir seus meios de
subsisténcia os seres humanos vivenciaram diferentes processos educativos nos quais nédo
poderiam ser reproduzidos sendo pelas experiéncias compartilhadas socialmente (Vieira e
Marques, 2023). Além de ser, ela mesma, um processo de trabalho definida por Saviani (2015)
como “trabalho ndo material”, nessa compreensao o ato de producao (o ensino) € inseparavel
de seu consumo (por professores e alunos).

A educacdo é, portanto, a pratica social que forma o humano em nos. E como discute
Vieira Pinto (1993, p. 40), “O homem, educado pela sociedade, modifica esta mesma sociedade

como resultado da propria educacdo que tem recebido dela. Nisso consiste o progresso social,
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no processo de autogeracao da cultural”. Se o homem ¢ educado pela sociedade e a modifica
de acordo com a educacdo que recebeu, precisamos estar atentos a desigualdade de
possibilidades que comprometem o desenvolvimento da humanidade no homem.

Agora gue retomamos a compreensdo de que € na elaboracdo do mundo que o homem
se firma em sua generecidade (Marx, 1985), que a finalidade da educacéo escolar é a formagéo
do género humano em suas méximas potencialidades e que assim “¢ a exigéncia de apropriagdo
do conhecimento sistematizado por parte das novas geracdes gque torna necessaria a existéncia
da escola” (Saviani, 2015, p.288), podemos adentrar nas significacdes que os PCI’s produziram

e expressaram sobre a finalidade da educacgéo escolar:

A que eu acho ou que a instituicdo a qual eu presto servico almeja? [...] Existe
essa dualidade entre o que vocé quer e o que o sistema te exige.
(CECILIA/ER, 2023).

Um exemplo é que eu sou 70% o novo ensino médio. Eu sou 70%, porque
motivar o adolescente a fazer carreira, aprofundar, buscar suas
afinidades desde cedo e trabalhar, de certa forma, com o método cientifico,
isso € muito legal, mas a escola ainda ndo tem toda a estrutura [...]
(CECILIA/ER, 2023).

Ao refletir sobre a finalidade da educacdo escolar a Profa. Cecilia acaba nos
direcionando para uma questdo importante, a dualidade entre o seu desejo como docente de
motivar os alunos e o que o sistema exige sem da as condi¢des. No segundo trecho, conseguimos
apreender o motivo dessa dualidade, o fato de que a escola ndo tem estrutura suficiente para dar
conta das propostas direcionadas pelo proprio governo (como exemplo, 0 novo ensino médio).
Ceciliasignifica que essas questdes interferem no desenvolvimento da sua atividade docente, por
que as atividades planejadas pela escola acabam ndo dando condi¢cdes ao professor de
contextualizar os contetidos com a realidade dos alunos, conforme explicita no trecho narrativo

abaixo:

Ta ali listas e listas de exercicios e tudo mais, quando a gente poderia estar,
sei |4, na praia falando sobre o ciclo da 4gua, falando sobre a reproducéo,
a introducdo de um peixe ndo sei das quantas, que é exotico, que causa
acidente e tudo mais. A gente ndo pode, porque tem transporte
(CECILIAJER, 2023).

Essas significagdes sdo fundamentais para a compreensdo do desenvolvimento humano

mediado pelo trabalho educativo, ja que a falta de estrutura e transporte, comentados por
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Cecilia, sdo fatores que acabam por estimular ou paralisar o processo de desenvolvimento dos
alunos.

Destarte, ndo podemos considerar que a educacdo do ser humano acontece de maneira
espontaneamente, de forma natural e inata. Ao contrério, compreendemos que “[...] 0 homem é
um ser social e, fora da relacdo com a sociedade, jamais desenvolveria as qualidades, as
caracteristicas que sao resultado do desenvolvimento metddico de toda a humanidade”
(Vigotski, 2018, p. 90). Nesse sentido, as condi¢cdes que engendram a atividade docente do
professor de Biologia determinam o desenvolvimento humano, porque as desigualdades sociais
impossibilitam que todos se apropriem dos objetos necessarios a qualidade do processo de
humanizacdo (Carvalho, et al., 2020). A falta de oportunidade para alunos que estdo a margem
da sociedade € explicitada pela Profa. Cecilia quando significa que gostaria que seus alunos

pudessem se inserir no mercado de trabalho ou em outros processos formativos:

[...] como eu gostaria ou como eu acho que seria interessante ser trabalhado,
pra poder ter esses numeros mais positivos e, de fato, esses alunos
ingressarem no mercado de trabalho, ou na graduacdo ou trabalho,
enfim... Essa dualidade entre o querer, 0 que vocé quer e 0 que vocé pode
contribuir e o que o sistema te exige (CECILIA/ER, 2023).

Essa significacdo nos revela a compreensédo que Profa. Cecilia tem acerca da finalidade
da educacéo escolar, “ter nUmeros mais positivos e, de fato, os alunos ingressarem no mercado
de trabalho, ou graduacdo”. Para ela, a escola deve transmitir conhecimentos que, ao serem
apropriados pelos alunos, possibilitem ingresso em cursos superiores ou no mercado de
trabalho.

Para Tuleski et al. (2013) a escola € um espaco de producdo do novo, o conteddo
sistematizado provoca a emergéncia de funcBes psicoldgicas superiores, mas para além de
ensinar o conteudo escolar ela é, ou deveria ser, uma instituicdo provocadora do processo de
humanizacdo. Ao ser humanizado o homem passa pelo desenvolvimento de formacdes
complexas, qualidades essenciais para uma vida em sociedade, estamos nos referindo as
habilidades de ler, escrever, aprender novas linguas, produzir instrumentos, realizar uma
pesquisa, constituir lacos familiares, trabalhar ou mesmo ingressar em uma universidade,
qualidades especificamente humanas, apropriacdes que elevam as chances de qualidade de vida
no mundo dos homens (Carvalho et al., 2020). Essas qualidades ndo séo dadas ao nascer, mas
desenvolvem-se historico e socialmente. Dessa forma compreendemos como Tuleski, et al.
(2013):
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Nenhum desenvolvimento, nem mesmo o da crianga, nas condicOes da
sociedade civilizada moderna pode ser reduzido ao desenvolvimento de
processos inatos naturais e a mudancas morfologicas por eles condicionados,
mas em todo processo de desenvolvimento incluem-se as mudangas efetuadas
nos grupos sociais, nas formas civilizadas e nos métodos que ajudam a crianga
a se adaptar as condi¢des da comunidade que a cerca”.

Ao significar que a finalidade da educacdo escolar é a possibilidade de ingresso no
mercado de trabalho, ou em uma instituicdo de ensino superior, a Profa. Cecilia compreende
esse processo como uma possibilidade de elevar as chances de qualidade de vida por meio da
continuidade da formacdo de seus alunos, contudo, precisamos estar atentos a essa
compreensdo, ao entender que a formacao humana é o desenvolvimento do género humano em
suas maximas potencialidades, ndo podemos limitar seus objetivos ao ingresso no mercado de
trabalho. Sobre o valor desse ensino Vigotski (2011, p.223) esclarece: “[...] 0 ensino pode nao
se limitar a buscar o desenvolvimento, a seguir seu ritmo, mas pode adiantar-se a ele, fazendo-
0 avancar e provocando nele novas formacdes. O avanco explicado por Vigostki ¢ um
desenvolvimento potencial com possibilidade de gerar o novo.

Para ampliar essa discussdo sobre a finalidade da educacdo escolar apresentamos as

significacbes do Prof. Jodo quando narra:

[...] Entdo vocé tem que trabalhar, na educagdo, nesse sentido também, de que
aqueles conhecimentos que eles vdo adquirir pra se tornar um ser
humano melhor, e que esses conhecimentos também possam aprimorar o
conhecimento dele, pra ele, num futuro, buscar essas oportunidades
(Jodo/ER, 2023).

Essa significacdo expressa pelo Prof. Jodo, embora va na mesma direcdo da Profa.
Cecilia revela nuances que explicitam o valor do conhecimento ensinado na escola na formacao
dos alunos, deixando implicito que a formacdo é para torna-los individuos melhores e com
oportunidades profissionais. Entendemos, assim, que o sentido “se tornar um ser humano
melhor” indica desenvolvimento pessoal e profissional, visto que o sentido “melhor” ¢
complementado por esse: “pra ele, num futuro, buscar essas oportunidades”. Embora o Prof.
Jodo ndo exemplifique que tipo de oportunidades especula para seus alunos com a concluséo
da educagdo basica, esse sentido expresso complementa o sentido da Profa. Cecilia j& discutido:
“esses alunos ingressarem no mercado de trabalho, ou na graduagdo ou trabalho”. Nestes

temos, para os dois professores a finalidade da educacdo escolar € formar os alunos para se
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tornarem profissionais que possam ingressar no mercado de trabalho, mas também os tornar

cidadéos, conforme narra o Prof. Jodo nos auxiliando no aprofundamento dessa compreenséo:

(Sobre a finalidade da educacéo escolar) [...] formar cidad&os que
tenham consciéncia do seu papel dentro da sociedade, que o
conhecimento que ele aprendeu na escola possa fazer sentido no seu
dia a dia, pra que eles se tornem protagonistas na sua vida, buscando
sempre se tornar pessoas que aprendam mais, que tenham sentido no
viver (Jodo/ER, 2023).

Essa significacdo do Prof. Jodo sobre a finalidade da educacgéo escolar deixa bem claro
que é “formar cidaddos que tenham consciéncia do seu papel dentro da sociedade”. E certo que
a formacdo humana requer uma educacao critica que possa desenvolver linguagem, emocdes,
criatividade, enfim, a consciéncia (Marques, 2019). Entéo, se essa for a concepgéo de formacéo
significada por Jodo, o desenvolvimento da consciéncia critica sobre o papel social de cada um
na sociedade, concordamos que € um caminho interessante. No entanto, precisamos estar
atentos ao fato de que essa “consciéncia sobre o seu papel dentro da sociedade” pode apenas
reproduzir concepgOes dominantes e alienantes. Isso porque a desigualdade social, vista de
forma preponderante no Brasil, acaba limitando o acesso das pessoas a novas oportunidades de
desenvolvimento. Ja que “a educagdo € o processo pelo qual a sociedade forma seus membros
a sua imagem e em fun¢ao de seus interesses” (Pinto, 1993, p.29), atengdo necessaria deve ser
dada na busca por formar uma consciéncia critica que explore 0 novo, novas oportunidades e
possibilidades que ndo somente reproduzam o ja existente.

Exploremos um pouco mais as significaces produzidas pelos professores Jodo e Cecilia

sobre outros aspectos que envolvem a finalidade da educacéo da escolar:

[...] Porgque a escola as vezes ensina coisas que distanciam e nédo pode
ser assim, tem que aproximar, pra fazer sentido pra ele entender que
ele ja é uma pessoa que vive ali na sociedade, que ele é um sujeito que
pode ocupar outros espacgos (Jodo/ER, 2023).

O ser humano, enquanto ser social, bioldgico e psicologico, ele tem
que ter essa preocupacao e ter esse cuidado, é o que faz sentido, tanto
aprender como estar inserido no meio. E mais ou menos isso
(Cecilia/ER, 2023).

Em sua experiéncia profissional o Prof. Jodo significa que a escola “ensina coisas que
distanciam o aluno de sua realidade”. Isso acontece porque o conteddo ndo pode ser separado

de sua forma, isso se explica por meio da ideia de conceito ingénuo de “contetido”, em que se
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pretende trata-lo apenas como tal, valorizando sua significagdo e destacando-o de sua forma, a
prioridade é “como ensinar”, sem o0 alcance de uma finalidade critica (Pinto, 1993). No sentido
expresso pelo nosso PCI podemos compreender parte do que seria sua forma de ensinar, pois
ele considera necessario o “fazer sentido”, quer seja, aproximar o aluno de um determinado
conteudo.

A significacdo da Profa. Cecilia é complementar a do Prof. Jodo. E possivel notar que
nossa colaboradora apresenta uma compreensao de ser humano muito assertiva, ¢ um “ser
social, biologico e psicoldgico”, e, portanto, sua aprendizagem vincula-se ao que faz sentido
com sua realidade, vivéncias e experiéncias. Aferimos que a “educacao [...], ndo deve se reduzir
a transmissdo escolar de conhecimentos [...], mas envolve a totalidade do processo educativo,
a qual sera sempre presente em cada ato pedagdgico. Nao esta constituido somente por “aquilo
que” se ensina, mas igualmente por aquilo “que” ensina, “aquilo que” ¢ ensinado, com todo
complexo de condicBes pessoais, pelas circunstancias reais dentro das quais se desenvolve o
processo educacional.” (Pinto, 1993, p.42 ¢ 43).

A processo educativo deve, portanto, considerar 0os processos sociais e historicos que
envolvem o ensino de forma que o individuo compreenda determinado contexto a partir de sua
realidade.

Nos dois trechos narrativos a seguir estdo significacdes dos PCI’s sobre o0 objetivo da

atividade que desenvolvem sendo professores da educacéo basica.

[...] Um conhecimento muito cientifico, muito restrito [...] se ndo fizer
sentido, ao meu ver é bem mais complexo o tocar, o despertar [...]
eu, com a minha ingenuidade, mais firme, eu acredito que a gente ndo
passa conhecimento, a gente desperta. (CECILIA/ER, 2023).

Essa € uma significacdo que complementa a que foi discutida acima. Para Cecilia, a
finalidade da sua atividade docente ndo é apenas transmitir conhecimento, mas ensinar de modo
a “fazer sentido” na vida dos alunos, considerando suas vivéncias e experiéncias. A discussao
sobre ensinar contextualizando os conteudos serd ampliada no proximo indicador, mas neste,

vamos entender que a finalidade da educacéo é despertar os alunos para o seu desenvolvimento.

[...] o meu sonho era ver eles (os alunos), assim, realmente
desenvolvendo atividades, bem independentes, eu ja sugeri a eles pra
gente produzir podcasts, a gente produzir contetido e a pagina em redes
sociais, pra divulgar ciéncia (JOAO/ER, 2023).
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Essa é uma significacdo importante, porque além de revelar parte do que o Prof. Jodo
considera como finalidade da educacdo escolar, conhecemos um pouco dos nexos que
constituem sua subjetividade: o desejo de ver os alunos realizando uma atividade bem sucedida,
de maneira independente. Recuperamos as ideias de Pinto (1993) para argumentar que cabe ao
educador ser o portador da consciéncia mais avangada ao seu redor. Possuindo nog&o critica de
seu papel social e do objetivo da sua atividade profissional, cabe ao professor conhecer as
circunstancias que a determinam.

Assim, compreendemos pelas expressdes dos dois professores que eles conhecem bem
a finalidade da educacdo escolar e, também, que expressam sua vontade quanto ao
desenvolvimento de suas atividades docentes.

Convém ressaltarmos ainda que as significagdes relatadas pelos dois PCI’s sobre a
finalidade da educacgdo escolar sdo assertivas e criticas. Mesmo que eles ndo conhecam a
discussdo tedrica sobre a concepcdo de formacdo humana omnilateral, suas significacdes estdo
perpassadas pela compreensdo de que a educacdo é uma poténcia maxima no processo de
humanizacdo (Carvalho, et al., 2020), e, portanto, no desenvolvimento dos alunos. Essa nogédo
critica da realidade direciona também para a superacdo dos desafios do inicio da docéncia,
periodo que, de acordo com a pesquisa de Guarany (2013), € fundamental para o
desenvolvimento e a constituicao da carreira do professor. Para a autora, esse periodo de inicio
na docéncia é parte de um processo de descobertas, frustacfes, medos e angustias, diante de
uma realidade em que as responsabilidades sobre o desenvolvimento da pratica educativa se
manifestam como desafios dificeis de superar.

A educacdo escolar, com vista ao processo de humanizacdo, implica varias mediaces,
gue podem engendrar desafios a serem enfrentados pelos profissionais da educacéo,
notadamente, pelos professores. Dentre essas mediacGes esta o desenvolvimento da atividade
docente pelos professores, bem como as condigdes objetivas e subjetivas que envolvem o
contexto educacional, em especial, as marcas deixadas pelo contexto pandémico e pos-
pandémico no processo de ensino-aprendizagem na educagdo basica.

O processo de superagdo dos desafios enfrentados tem possibilidade transformadora,
jaque os professores podem assumir uma postura de compromisso com o desenvolvimento dos
alunos e com o seu proprio desenvolvimento, embora “Exista essa dualidade entre o que vocé
quer e 0 que o sistema te exige” e “[....], meu sonho era ver eles, assim, realmente desenvolvendo
atividades, bem independentes”. A vista disso, podemos entender como os processos formativos
estdo correlacionadas com a superacdo dos desafios enfrentados no desenvolvimento de uma

atividade docente que objetiva a formag¢do humana dos alunos. Em
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sintese, os processos formativos que superem a dicotomia teoria e pratica na educacao, que
fomentem nos alunos uma capacidade de protagonismo maior, e que contribuam com o
aperfeicoamento do professor, sdo mediagdes indispensaveis no compromisso com a
humanizacao do ser humano. Em vista dessa possibilidade de transformacéo do ser humano e
da sociedade por meio do trabalho, passamos a discutir os desafios relacionados ao
desenvolvimento da atividade docente do professor de Biologia em inicio de carreira.

6.2.2 O desenvolvimento da atividade docente do professor de Biologia em inicio de
carreira: “Eu sempre busco contextualizar com a realidade local [...] levar o

cientifico pra ele se encontrar e fazer sentido.”

A discussao sobre a finalidade da educacdo escolar nos permitiu compreender que a
educacdo € uma pratica social que esté situada em determinado tempo e espaco (Bandeira e
Ibiapina, 2014) e, como tal, é uma poténcia méaxima no processo de humanizacdo (Carvalho et
al., 2020). Vimos que as significacdes dos PCI’s sobre a finalidade da educacéo escolar partem
de reflexdo critica que direcionam para o desenvolvimento do aluno e culminam em novas
possibilidades de formacéo e de crescimento pessoal e profissional. Nesta subsecéo, discutimos
as significacbes dos professores de Biologia em inicio de carreira sobre o desenvolvimento da
atividade docente. Em um primeiro momento apreenderemos como 0s professores tém
conduzido a sua atividade, especulando ideais, intencdes e objetivos, depois, em um segundo
momento, discutimos as significacdes que nos auxiliam a conhecer os meios pelos quais esses
objetivos vém sendo alcangados. Essa discussdo se faz necessaria porque compreendemos,
como Araujo, et al. (2015, p.44), que “o modelo de ensino adotado pelo docente, é perceptivel
nas agdes que ele desenvolve em sala de aula e nas intera¢fes que tem com os alunos”. Dando
énfase a essa ideia recuperamos dois trechos das narrativas dos professores Cecilia e Jodo que,

por serem similares, expressam essa significagéo:

[...]JEntdo, a minha linha de ensinamento, digamos assim, a minha pratica
docente é muito voltada pra isso, vivéncia, trazer do cientifico..., perdao,
trazer da realidade dele pro cientifico e vice e versa, levar o cientifico pra ele
se encontrar e fazer sentido (CECILIA/ER, 2023).

[...] eu tento ao maximo associar a realidade deles, pra ndo ficar muito
distante (JOAO/ER, 2023).

Por meio de suas significacOes, aferimos que, nossos colaboradores de pesquisa,

aparentam ter o mesmo ideal conduzindo a atividade docente, pois sdo enfaticos ao explicarem
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que ensinam associando os contetidos de ensino a realidade do aluno, de modo que eles possam
fazer sentido em suas vidas. Esse ideal pode ser considerado uma boa estratégia, posto que o
ensino de biologia ¢ um processo intricado, onde “os sistemas vivos sao complexos, desde o
nivel de macromoléculas até o nivel de organismo como um todo” (Silva, 2018, p.16), tornando
necessaria a sua contextualizagdo e compreensao.

Essa compreensdo do autor chama atengdo para o fato de que as ciéncias biologicas tém
conceitos dificeis de “materializar”, o que exige do professor estratégias para ensina-10s. Ao
explicar para o aluno, por exemplo, que a célula é “a unidade estrutural basica da vida”, que as
celulas dos animais se diferenciam dos vegetais e das bactérias e que cada organela possui uma
funcdo determinada, ndo basta, para o aluno, a descricdo e identificacdo das caracteristicas e
funcBes de uma célula. Uma possibilidade de ensinar de modo a “fazer sentido” para 0s alunos
¢ por meio de questionamentos, por exemplo: que faz de uma célula, a unidade de um ser vivo?”,
“Por que as células dos animais se diferenciam dos vegetais? Além disso, para contextualizar,
cabe ao professor realizar diferentes agcdes que possam estimular curiosidade, protagonismo e,
por conseguinte, apropriacdo dos contetidos de ensino (Silva, 2018).

A contextualizacdo dos contetdos de ensino realizada pelos professores vai sendo feita
por meio da associacdo a realidade dos alunos. Conseguimos entender como eles fazem o que
denominam de contextualizagdo com as significaches expressas em mais esses trechos

narrativos do Prof. Jodo:

[...] Por exemplo, quando eu vou trabalhar conteddo de biomas, eu sempre
busco contextualizar com a realidade local, apesar de que o livro vai trazer
0s biomas do mundo e os biomas do Brasil. Entéo, por que a gente néo falar
dos biomas que existem na cidade? Que existem no Piaui? Os tipos
vegetacionais que existem ali? (JOAO/ER, 2023).

[..] Eu elaborei uma questao sobre mangue, porque era uma vegetagdo da
nossa realidade aqui em Luis Correia, que tem 0 manguezal, tem pessoas que
moram muito préximas ao mangue, entao eu contextualizei, citei que aquela
vegetacdo era assim, tinha um tipo de solo tal, as raizes eram aéreas, e ai
perguntei que tipo de vegetacdo era aquela. Entdo, pra fazer sentido, ele se
sentir representado, na prova dele ta perguntando uma vegetacédo que tem
no quintal dele (JOAO/ER, 2023).

[...] Eu acho que isso ajuda também a questdo do conhecimento proximal, vocé
deve aproximar, estabelecer essa conexao do que ta sendo estudado, com
0 que ele esta vivenciando. Eu tento as vezes fazer isso, em alguns conteidos
da super certo (JOAO/ER, 2023).

O Prof. Jodo nos explica como contextualiza os conteddos de ensino com a realidade

dos alunos com um exemplo relacionado ao conteido “biomas”. Para tanto, ele afirma que, ao
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contrério dos livros didaticos que tratam esse contetido descrevendo os biomas do Brasil e do
mundo, no desenvolvimento da sua atividade ele recorre aos biomas da cidade, da regido e do
Estado onde seus alunos vivem. Estabelecer esse tipo de relacdo é fundamental para os alunos
se apropriarem dos conteudos de ensino. Além disso, evidencia criatividade e criticidade do
professor, caracteristicas essenciais a esse profissional. Ainda em relagdo ao que cabe ao
professor no exercicio da sua atividade, Bernardes (2010) argumenta que é necessario: estudar
0 conceito a ser contemplado no ensino; apropriar-se do contexto historico do proprio conceito;
entender de maneira mais profunda o conteudo, de forma a reelabora-lo; e, por ultimo, sintetizar
uma solucdo intencional e consciente para que os alunos se apropriem dos contetidos ensinados.
No caso do Prof. Jodo, ele contextualizou o contetido relacionando-o a realidade local e ao
conhecimento que os alunos ja tinham sobre ela.

Essa significacdo expressa pelo Prof. Jodo sobre a contextualizacdo dos conteudos de
ensino contém também o sentido que “0 livro vai trazer os biomas do mundo e os biomas do
Brasil”, suscitando reflexdo critica sobre a forma como os livros didaticos apresentam e
exploram os conteudos de ensino. Esse sentido pode ser aprofundado com Mendes Sobrinho
(2011, p.55) quando afirma que “o livro didatico continua, em muitos casos direcionando as
atividades em sala de aula”, de forma que embora seja um recurso 1til, ndo € suficiente para o
processo de ensino-aprendizagem. Sintetizando a nossa compreensdo, o livro didatico é
indispensavel para o desenvolvimento da atividade docente, mas ndo pode ser o unico
instrumento a ser utilizado pelo professor (Veloso e Mendes Sobrinho, 2020).

O professor Jodo significa a contextualizagdo dos conteudos de ensino como “fazer
sentido” e complementa que o aluno deve “se sentir representado”, ao ser ensinado sobre um
assunto que esta relacionado a sua realidade, como € o caso de ensinar sobre “uma vegetacdo
que tem no quintal dele”. A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) que, embora apoie-se
em uma aprendizagem baseada na producgdo de competéncias e habilidades, considerada como
um processo de retrocesso a formacao escolar (Mattos et al., 2022), nos promove consideracdes
importantes quanto a contextualizagdo dos conhecimentos. Desse modo, a BNCC, mesmo
sendo um documento normativo, recomenda a elaboragdo de propostas curriculares e

pedagogicas para a educacdo basica que primem pela contextualizag&o.

A contextualizacdo dos conhecimentos da &rea supera a simples
exemplificacdo de conceitos com fatos ou situa¢Ges cotidianas. Sendo assim,
a aprendizagem deve valorizar a aplicagdo dos conhecimentos na vida
individual, nos projetos de vida, no mundo do trabalho, favorecendo o
protagonismo dos estudantes no enfrentamento de questdes sobre
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consumo, energia, segurancga, ambiente, satde, entre outras (Brasil, 2017,
p. 549, grifos nossos).

A despeito do que recomenda a BNCC, concordamos com Veloso e Mendes Sobrinho
(2020) que as préaticas docentes em ciéncias naturais (nos termos dessa pesquisa, ciéncias
bioldgicas), estdo firmadas na transmisséo de contetido sem o interesse de contextualizé-lo, essa
relacdo acaba por dificultar a aprendizagem e direcionar o aluno a se afastar do curriculo.
Apresentamos trechos da narrativa da Profa. Cecilia para ilustramos, pelas significacdes neles
contidos, o esfor¢o dela para desenvolver sua atividade docente contextualizando os contetdos

de ensino, isto €, para “fazer sentido”:

[...] Eu posso gastar todos os meus idiomas, todo 0 meu tempo aqui de falar
tudo, assim, que eu sei sobre 0 meio ambiente, sobre o ecossistema
manguezal, mas se néo fizer sentido, se vocé ndo tiver interesse... se vocé
estiver pensando em outra coisa, tem ansiedade, tem todo um negdcio, nao vai
ter sentido (CECILIA/ER, 2023).

[...] a partir do momento que eu converso, tenho o minimo de afeto, o
minimo de contextualizacdo e te fizer sentido ou tu rememorar... Tu traz
o teu pessoal, até certo ponto, pra ca e a gente soma e vocé vai construindo
(CECILIA/ER, 2023).

[...] E fazer sentido aquelas questdes, aquela coisa na vida real, meio que
ndo tem, a ndo ser a bagagem que o proprio aluno ja tem da sua vida
mesmo (CECILIA/ER, 2023).

As significacdes expressas pela Profa. Cecilia revelam que se o ensino ndo fizer sentido
na vida do aluno, haverd& um desgaste desnecessario, vez que O processo de ensino-
aprendizagem depende da contextualizacdo que o professor faca. Essa significagdo chama
atencdo para o fato do professor ser indispensavel no ensino, especialmente na realizacdo de
acles pedagogicas que promovam o desenvolvimento dos alunos. Rigon et al. (2016), ao
discutirem sobre o desenvolvimento das funcBes psicologicos superiores (aptidées novas),
ressaltam que, ao focarmos na educacdo escolar, cabe ao professor direcionar as acOes
pertinentes ao nivel adequado de desenvolvimento do individuo, que mediadas por ferramentas
apropriadas favorecam o desenvolvimento das fungdes psicoldgicas superiores.

A discussdo dessas significacOes sobre a contextualizacdo dos conteudos de ensino
reafirma nossa compreensdo de que a educacdo escolar e, portanto, atividade docente, é uma
pratica social e como tal precisa ser entendida como processo histérico-cultural, que tem por

finalidade criar as condigdes dos alunos apropriarem-se dos conceitos cientificos por meio de
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experiéncias e aprendizados ja existentes, também apreendidos por meio de diferentes relacbes
sociais. (Duarte, 2000).

O sentido produzido pela Profa. Cecilia sobre o interesse dos alunos em aprender e 0s
afetos positivos, considerados por ela como indispenséaveis no desenvolvimento da atividade
docente, esta explicito nestes trechos: “a partir do momento que eu converso, tenho 0 minimo
de afeto”; “Mas [...] se voc€ ndo tiver interesse”. Esse sentido nos faz lembrar Freire (2011,
p.47) ao ressaltar que ensinar nao é transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a
sua prépria producdo ou a sua construgdo”. Dessa forma, a atividade docente est4 para além da
explicitacdo do contelido; € preciso estar atento e até inquieto quanto as necessidades, afetagdes
e interesses que se tornam saberes necessarios ao professor no exercicio da docéncia.

Até aqui as significagdes dos PCI’s apontaram para a necessidade de o professor
contextualizar os conteudos de ensino, bem como para algumas estratégias que eles empregam,
ja a discussdo das proximas significacdes amplia a compreenséo de como eles desenvolvem a

atividade docente considerando essa necessidade.

[...] Entdo eu tento me desdobrar dentro disso, pra proporcionar essa dindmica
melhor em uma sala de aula, entdo tenho buscado sempre trazer coisas
novas, pesquisar novas atividades [...] fazer algum experimento pratico pra
desenvolver junto com os alunos, 0s seminarios no ensino médio eu acho
interessante porque é aquela questdo de torna-los mais desinibidos na fala,
saber melhor argumentar (JOAO/ER, 2023).

Silva et al. (2017) nos diz que os professores devem dar 0 mesmo grau de importancia
ao conteudo e a forma da atividade realizada, ja que é fundamental conhecer os contetdos a
serem estudados e encontrar formas de ensina-los. Assim, o professor precisa saber 0s
contetidos especificos a serem ensinados, mas precisa também saber metodologias de ensino
adequadas ao nivel de desenvolvimento dos alunos. Em um dos trechos narrativos acima
podemos entender que a atividade docente do Prof. Jodo é orientada para atender as
necessidades dos alunos por meio de atividades diversificadas, “novas atividades”, como
experimentos praticos, seminarios e outros.

Face as significagdes discutidas, partilhamos da ideia de que o ensino de ciéncias é a
forma de colaborar com a formagdo de um pensamento critico que interprete 0 mundo por meio
de uma compreensdo mais desenvolvida. O ensino de ciéncias partilhado por meio de um
pensamento critico da realidade é conhecido por alguns autores como “alfabetizagao cientifica”
(Chassot, 2003). Em suma, é a formacdo de cidaddos que dominem os conteudos, conceitos e

principios das ciéncias da naturais e as utilizem no dia a dia, na sua pratica social.
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Nesses termos, reiteramos algumas falas de Saviani (2015, p.290) ao discutir sobre as

especificidades da educacéo:

“Ora, classico na escola € a transmissdo-assimilacdo do saber sistematizado
[...] Um curriculo é, pois, uma escola funcionando, quer dizer, uma escola
desempenhando a funcdo que lhe é propria. Vé-se, assim, que para existir a
escola ndo basta a existéncia do saber sistematizado. E necessario viabilizar
as condicdes de sua transmissao e assimilagdo [...]

Assim, entendemos com base nas discussfes realizadas pelo tedrico classico da
Pedagogia Histérico-Critica que ndo devemos dar menos importancia ao ensino tradicional e a
explicitacdo do conteddo (transmissdo-assimilacdo), no entanto, € necessario viabilizar as
condicdes desse ensino compreendendo a dosagem de contetdo correta para cada nivel e a
forma com que a transmisséo acontecera.

O “saber-fazer” na atividade docente do professor de Biologia ndo surge
espontaneamente, mas de todo processo formativo vivenciado por ele, é o que observamos nesse

trecho narrativo do Prof. Jodo:

[...] Entdo um ponto positivo, eu tenho muitas ideias, por conta de todo o
processo de formacdo que eu ja falei, pra serem desenvolvidas, e
principalmente estimular o protagonismo dos meus alunos [...] JOAO/ER,
2023).

Precisamos retornar a reflexdo que o Prof. Jodo faz sobre seus processos formativos para
compreender a significagdo. Discutimos no Indicador 1 que sua formac&o inicial foi realizada
de forma positiva, sobretudo por que participou por muito tempo do PIBID. Mas, além da
formacdo inicial, a continuada também colaborou no desenvolvimento da sua atividade docente,
no que se refere a motivacgdo e apreensdo de novos conhecimentos.

Esses trechos narrativos nos ajudam a entender porque as significagcdes de Jodo sobre
sua atividade docente revelam caracteristicas de um profissional proativo, cheio de ideias,
disponivel para realizar o novo. Ele expressa que suas ideias para aplicar em sala de aula vem
de todo seu processo de formacédo. Dessa forma, podemos apreender que a formacdo de um
professor se vincula diretamente no desenvolvimento de sua atividade docente de forma que
um dos grandes problemas no contexto de formac&o professores é a dissociaco teoria e prética,
0 que acaba fazendo da docéncia uma profissdo sem conhecimentos aprofundados, sem método,

voltada para um aluno idealizado.” (Davis; Aguiar, 2010).
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Sobre a relagdo teoria e pratica docente, Bandeira e Ibiapina (2014) discutem por meio
de Freire (2005) e Vasquez (2007), que a contraposicao entre teoria e pratica aparecem ao longo
do desenvolvimento historico e filos6fico no pensamento pedagogico, de forma que a teoria em
suas relagdes se dissocia da pratica, vista como uma simples aplicacdo do conhecimento tedrico.
Essa ideia teve origem na Grécia Antiga e € o0 ponto de partida na compreensdo de praxis, a
unidade indissoltvel entre teoria e pratica. A préxis se refere a uma atividade humana que
transforma a natureza e a sociedade ela é uma unidade entre a teoria (consciente) e uma pratica
que em correlacdo com a teoria guia e molda a atividade (Vasquez, 2011).

Para expandir a discussdo sobre as possibilidades de a formacéo orientar a atividade
docente do professor de Biologia, recuperamos outras significacdes dos professores Cecilia e

Jodo contidas nesse trecho narrativo:

[...] eu trouxe os meninos pra ca (universidade), pra poder vivenciar esse
mundinho, embora muito complexo pra eles, mas foi o mais proximo da
realidade deles, contextual, pra poder trabalhar (CECILIA/ER, 2023).

Assim como o Prof. Jodo, a Profa. Cecilia também alia a sua atividade docente novas
vivéncias. Concordamos com Silvia et al. (2017), ao discutirem gue o exercicio da docéncia
deve estar para além de uma obrigacédo curricular, sendo motivado pela formacdo de pessoas
que estenderdo o olhar ao mundo de forma critica e nova. Entendida assim, o exercicio da
docéncia é uma atividade que contribuira no desenvolvimento dos alunos e, consequentemente,
da sociedade.

Dessa forma, consideramos que as diferentes atividades desenvolvidas pelos professores
devem estar correlacionadas ao curriculo sistematizado, afinal, como Saviani (2015, p. 288) nos
explica: “[...] a escola ¢ uma instituicdo cujo papel consiste na socializacdo do saber
sistematizado. [...] E a exigéncia de apropriacdo do conhecimento sistematizado por parte das
novas geragdes que torna necessaria a existéncia da escola.” Dessa forma, ao explicitarmos a
relevancia de metodologias inovadoras, ndo estamos desmerecendo o curriculo ou o ensino
tradicional, ao contrario, as “atividades diversificadas”, citadas pelo Prof. Jodo nas

significagcOes abaixo, devem ser utilizadas de maneira complementar na atividade docente.

[...] Entdo o tradicional, aliado as atividades diversificas, aos experimentos,
aos jogos didaticos, as atividades dinamicas, aula de campo, visitas técnicas,
entdo tudo isso que pode ser desenvolvido pode ser aliado ao processo
tradicional. Eu acho que é possivel fazer essa integracdo (JOAO/ER, 2023).
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Assim, considerando toda complexidade no desenvolvimento do ensino de ciéncias, 0s
professores precisam tomar cuidado para que os conteldos ndo sejam ensinados de maneira
descontextualizada, desinteressante ou fragmentada (Veloso e Mendes Sobrinho, 2020).

Ao apreendermos as significacdes do professor de Biologia em inicio de carreira sobre
0 desenvolvimento de sua atividade docente asseveramos, com Silva et al. (2017), que a
educacdo em ciéncias deve ter como objetivo principal o desenvolvimento de individuos
criticos. Essa concepcdo nos direciona a formagdo humana, como desenvolvimento do género
humano em suas maximas potencialidade (Carvalho et al., 2020).

As ciéncias de forma geral fazem parte da propria histéria da humanidade, sua
contribuicdo por meio de descobertas cientificas e tecnoldgicas provocaram e ainda provocam
mudancas sociais e politicas. Um exemplo claro de contribuicdo nas ciéncias, é o contexto
vivenciado em nivel mundial pelas implicagdes do virus SARS-CoV-2, da Covid-19, que nos
leva a questionarmos como a sociedade estaria em 2024 caso a ciéncia néo tivesse formulado a
vacina para combater essa doenca? Ou, como conheceriamos a forma de transmissao do virus,
sua profilaxia e tratamento? A ciéncia é produto histérico das intera¢cbes humanas e seu ensino,
obviamente adequado a cada etapa de formacdo, deve estabelecer conexdes com a realidade
social e politica. Assim feito e compreendido o individuo se apropria da generecidade humana
e se desenvolve.

Por meio das significacdes dos professores destacamos sentidos que revelam também

algumas angustias que surgem no desenvolvimento da atividade docente:

[...], mas eu ndo vejo da parte deles, entdo esse, de fato, é o papel do
professor, o professor langa uma semente, ele apresenta o caminho, ele
joga a ideia, mas ele ndo pode obrigar ninguém, ele apresenta as
alternativas e explica 0s motivos, as razdes, 0s pontos positivos daquilo ali que
ele t4 apresentando (JOAO/ER, 2023).

Ao refletir sobre sua atividade docente o Prof. Jodo demonstra mais uma significacdo
que esta relacionada ao papel social do professor e dos alunos. Para ele, seu objetivo seria
“apresentar o caminho, lancar a semente”, ou seja, ministrar aulas, desenvolver metodologias,
avaliar, tudo aquilo que esta incluso na funcdo “ser professor”. Mas a questdo principal dessa
significacdo esta no fato de que “ele nao pode obrigar ninguém”, deixando claro o papel de
protagonista dos alunos, conforme ja expressou em significacdes discutidas anteriormente.
Desse modo, o Prof. Jodo elucida uma questdo importante: a atividade docente apresenta duas

faces, uma desenvolvida pelo professor e outra desenvolvida pelo aluno. De fato:
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[...] 0 aluno n&o é s6 objeto da atividade do professor, mas € principalmente
sujeito e constitui-se como tal na atividade de ensino/aprendizagem na medida
em que participa ativamente e intencionalmente do processo de apropriacao
do saber, superando o modo espontaneo e cotidiano do conhecer” (Bernardes,
2010 citando Asbahr, 2005, p. 61)

Nesse sentido, o processo de ensino aprendizagem ndo depende somente do professor e

nem somente do aluno. A Profa. Cecilia complementa essa significacdo quando narra:

[...] Enquanto aluna eu buscava alternativas pra complementar, pra me
satisfazer, literalmente, pra me satisfazer, pra complementar, dentro das
minhas limitacOes, recursos inclusive financeiros, mas eu buscava... (ja na
atividade docente) eu ndo sei se eu td motivando o suficiente pra fazé-los
ter essa visdo de buscar os extra muros das escolas (CECILIA/ER, 2023).

Essa significacdo da Profa. Cecilia complementa a do Prof. Jodo, por que ele contesta a
motivacdo dos alunos em relacdo ao processo de ensino-aprendizagem, ao passo que ela
direciona para si a funcdo de motiva-los. Entendemos, assim, que o sentido “de buscar os extra
muros das escolas”, indica que motivar os alunos € um dos objetivos da sua atividade docente,
0 que estd implicito nas significagbes mais expressivas dos professores sobre o
desenvolvimento da atividade docente do professor de Biologia em inicio de carreira: “Eu
sempre busco contextualizar com a realidade local [...] levar o cientifico pra ele se encontrar
e fazer sentido.”

No decorrer dessa discussao evidenciamos a relacdo da atividade docente com 0s
processos formativos realizados pelos professores, entendemos que os desafios vivenciados por
eles em relacdo a busca por um processo de contextualizacdo e fazer sentido no processo de
ensino-aprendizagem, tiveram significativas contribui¢des da formag&o inicial e continuada. As
significagOes sobre o desenvolvimento da atividade docente discutidas neste indicador, bem
como as demais, também evidenciam que outros nexos do contexto integram as objetividades
e subjetividades que constituem a educacao escolar, o ensino, a aprendizagem e, em especial as
possibilidades do professor articular o que aprendeu nos seus processos formativos com a
atividade docente que realiza.

Nesse sentido, para produzir conhecimentos que possam explicar a compreensao dos
professores sobre a relacdo formacdo e atividade docente, na discussdo dos proximos
indicadores, daremos enfoque as objetividades e subjetividades que foram significadas pelos

PCI’s como desafiadoras no exercicio da docéncia na educagao basica.

180



6.2.3 Condicdes objetivas que medeiam a atividade docente: “Isso envolve uma dimensé&o

que ndo depende de mim.”

Os homens fazem sua prépria histdria, mas nao a fazem como querem; néo a
fazem sob circunstancias de sua escolha e sim sob aquelas com que se
defrontam diretamente legadas e transmitidas pelo passado (Marx, 2002. p.
21).

Amparados nessa compreensao de Marx, entendemos que o0 homem produz sua historia
mas faz isso mediante circunstancias produzidas histérico e socialmente, assim iniciamos um
mergulho nas objetividades que medeiam a atividade docente dos nossos professores
colaboradores de investigagdo, ao entendermos de acordo com Kosik (1976, p.20) que “O
pensamento que quer conhecer adequadamente a realidade, que ndo se contenta com 0s
esquemas abstratos da propria realidade, nem com suas simples e também abstratas
representagdes, tem de destruir a aparente independéncia do mundo dos contactos imediatos de
cada dia.” A “destruicdo” da aparéncia acontece na busca por estudar as maximas mediagdes
do objeto, reunindo os nexos que nos direcionam a esséncia do fendbmeno. Consideramos as
condicdes objetivas parte dos nexos que permeiam a relacdo teoria e pratica docente ja que
como explicita Lane (1995) ao buscarmos conhecer o ser humano de maneira cientifica, é
necessario considera-lo em um processo historico que se desenvolve diante de uma realidade
objetiva e subjetiva, porque 0 homem é resultado de uma articulacdo dialética entre o social e
o individual (Silvia e Carvalho, 2006).

A objetividade e a subjetividade sdo compreendidas como uma unidade de contrarios,
formadas a partir de uma relacdo dialética de forma que a tese e sua antitese devem ser superadas
por uma sintese qualitativamente diferente de ambas. Assim, um individuo singular é sintese
do particular e do universal e se constitui das relagcdes objetivas, formadas pela sociedade e suas
instituicdes com base em um meio fisico, geogréfico, historico e social (Lane, 1995).

N&o obstante a isso, os fendmenos educacionais s6 podem ser compreendidos em sua
totalidade como sintese do universal e do particular, 0 que nos encaminha na busca pela
apreensdo das relacOes objetivas e, por conseguinte, das relagdes subjetivas que permeiam a
atividade docente do professor de Biologia em inicio de carreira.

Para uma organizacdo mais sisteméatica e uma compreensdo mais aprofundada das
significagOes acerca das condicGes objetivas que permeiam o desenvolvimento da atividade

docente, procedemos a analise em quatro blocos de assuntos. No primeiro segmento, abordamos
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0 que os professores identificam como o "sistema de ensino™; no segundo, discorremos acerca
das dificuldades inerentes a infraestrutura das escolas; no terceiro, dedicamo-nos as
adversidades relacionadas a superlotacédo das instituicbes de ensino; e, por fim, agrupamos as
significacbes que versam sobre os desafios da docéncia, tais como remuneracéo, carga horaria
de trabalho, entre outros.

Vamos iniciar discutindo sobre as condigdes ou falta de condicGes relacionadas ao

sistema de ensino.

[...] E sempre tendo esse cuidado de dar o melhor, dentro das
possibilidades da escola, que eu acho que é interessante sempre pautar isso,
gue as vezes a gente tem aguele docente que sé vai |4, conteudista, e tem
aquele que realmente quer fazer a diferenca, mas ndo tem estrutura, entdo dois
pesos e duas medidas (CECILIA/ER, 2023).

Ao desenvolver suas significacbes sobre o desenvolvimento da atividade docente,
Cecilia traz a tona algumas questbes que permeiam o0 ensino e s6 podem ser entendidas
plenamente pelos individuos que vivenciam situagdes na instituicdo escolar. Antes de tudo,
relembramos o perfil profissional da professora Cecilia, de acordo com os indicadores
anteriores conhecemos Cecilia como uma professora que busca constantemente a
contextualizacdo, e novas situacdes de aprendizagem para o desenvolvimento do aluno.

No trecho anterior, evidencia-se uma restricdo nas possibilidades, explicitada na
expressao "dar o melhor, dentro das possibilidades da escola". As implicacdes desta observacéao
indicam que mesmo almejando promover um impacto significativo no progresso dos alunos, os
professores confrontam-se com a falta de estrutura adequada para a efetivacdo de suas
atividades. A fim de aprofundar a compreensédo acerca dessa realidade, avangcamos na analise

com o subsequente trecho narrativo.

[...] Entdo a gente vai dando assisténcia de acordo com 0s recursos que a
gente tem. Poderiam ser bem maiores? Poderiam, mas algumas outras
questdes que vao além do profissional mesmo, docente, impedem que isso
(as agbes na escola) seja desenvolvido, de fato (CECILIA/ER, 2023).

Dessa significagdo podemos apreender primeiramente que a atividade docente é limitada
pela falta de recursos e que algumas outras questdes colaboram com as limitagdes e

possibilidades de desenvolvimento do ensino.

[...] Entdo dentro disso, o sistema te impde, como é que a gente vai fazer?
Entdo tem tudo isso. E ai 0 que é que acontece? Eu nao sei se isso desmotiva,
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ou entdo ndo provoca esse buscar deles também. Entdo eles ndo ddo tanta
atencdo, as vezes. Nao se sentem motivados (CECILIA/ER, 2023).

[...] A gente tem uma formacao, a gente tem um curriculo, ndo sei, e ai pra
trazer, pra colaborar, mas ai tem o sistema, tem a superlotacédo, tem a falta
de estrutura, tem ndo sei 0 qué, e ai tu tem que ter ali um novo ensino médio,
tem que estar ali coeso com quimica, com fisica e paralelo & matemaética, que
matematica ndo & mais ciéncias da natureza, € matematica sozinha, mas tem
que estar ali aquela interacdo, e ai ndo tem. E mais uma vez, tem toda uma
bagagem, toda uma vontade de fazer, mas tem questdes burocréticas e
sistémicas que n&o deixam. (CECILIA/ER, 2023).

Nestes trechos notamos que Cecilia reitera, mais uma vez, que o “sistema de ensino”
direciona, ou “impde” a atividade docente. Essas questdes precisam ser discutidas uma vez o
trabalho docente deve ser compreendido como uma unidade, ou seja, na totalidade de suas
relacBes essenciais e elementos articulados (Basso, 1998). De fato, a falta de recursos e as
imposicoes do sistema relatadas por Cecilia sdo questdes que merecem destaque como desafios
que permeiam a atividade docente, porque o0 sucesso escolar, em plena realizacdo e funcéo
social, dependera da maneira que as questdes relativas ao trabalho docente sdo analisadas (Silva
e Souza, 2013).

Ao longo do processo de andlise entendemos que “a finalidade do trabalho docente
consiste em garantir aos alunos acesso ao que nao ¢ reiterativo na vida social” (Basso,1998), ou
seja, a escola colabora com a formacdo do aluno por meio da apreensdo sistematica de
contetdos historicamente produzidos, de modo que sejam produzidas novas necessidades e
apreensdes, no entanto, quando as condicdes relativas ao seu trabalho ndo permitem que o
professor exerca sua atividade e de fato se desenvolva enquanto género humano e colabore com
o0 desenvolvimento e formagdo humana do aluno, estamos diante de uma educacéo alienante, é

como nos relata e explica Basso (1998, p.25)

As condigdes objetivas de trabalho do professor, levantadas e analisadas
por mim em pesquisa com professores de historia de uma delegacia de ensino
do oeste paulista e confirmadas por outros estudos e pesquisas, S&0
percebidas como limitadoras, mas nem sempre de forma clara, tanto que,
muitas vezes, a situacdo é traduzida como frustrante, desanimadora.
Ganhando mal, com uma jornada de trabalho extensa, ndo deixando tempo
disponivel para a preparagdo de aula, a correcao de trabalhos e a atualizacéo,
poucas oportunidades de discussdo coletiva para solucionar problemas do
cotidiano escolar, como o professor pode desenvolver um trabalho que tenha
interesse para ele préprio e para 0 aluno? Os professores estdo, muitas vezes,
realizando uma pratica alienante, comprometendo, assim, a qualidade do
ensino. (grifos nossos)
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Este fato esta intrinsecamente vinculado a potencial desmotivacao dos alunos, conforme
relatado por Cecilia: "Eu ndo sei se isso desmotiva, ou entdo ndo provoca esse buscar deles
também. Entdo eles ndo dao tanta atencdo, as vezes. N@o se sentem motivados.” Esta
interpretacdo é reveladora, caracterizando um processo de responsabilizacdo do professor
quanto ao eventual insucesso de sua pratica. Ja € consabido que o periodo inicial na docéncia
representa uma fase de "sobrevivéncia"”, permeada por apreensdes diante do confronto com
defasagens, bem como a realidade cotidiana das salas de aula, a fragmentacédo do trabalho, entre
outras complexidades (Silva, 1997). Dessa maneira, a imersdo em novos desafios também
suscita a preocupacdo inerente a eficacia do processo de ensino.

As questbes relacionadas ao sistema podem ser compreendidas também pelos relatos
sobre a estrutura fisica das escolas, vejamos as significacdes de Cecilia e Jodo sobre esse

contexto:

[...] As vezes eu trabalho em escola que ela ndo é um espaco atrativo nem
pra mim, eu me sinto, as vezes, em determinados ambientes que eu me
sinto em um ambiente insalubre, as vezes, até, porque as condigdes ndo sdo
agradaveis. Olha, as escolas que eu trabalho, do Estado, elas ndo tém jardim,
elas ndo tém um espaco de convivéncia para os alunos, ndo tém (JOAO/ER,
2023).

As significages marcantes de Jodo sobre a motivacdo ou desmotivacdo que o0 ambiente
escolar pode proporcionar ao aluno lembram uma discussdo de Freire (2011) sobre a

“pedagogia indiscutivel na materialidade do espago”. Vejamos:

Como cobrar das criangas um minimo de respeito as carteiras escolares,
as mesas, as paredes, se o0 Poder Publico revela absoluta
desconsideracdo & coisa plblica? E incrivel que ndo imaginemos a
significagdo do “discurso” formador que faz uma escola respeitada em
seu espaco. A elogquéncia do discurso “pronunciado” na e pela limpeza
do chéo, na boniteza das salas, na higiene dos sanitarios, nas flores que
adornam. H& uma pedagogia indiscutivel na materialidade do
espaco (Freire, 2011, p.45 grifos nossos).

O contexto dessa reflexdo vem do Livro “A educacdo na cidade”, em que o escritor
chama atencdo para as condi¢Bes materiais das escolas de S&o Paulo. E inegavel que as
condigdes estruturais de um ambiente sdo importantes para o bem-estar do ser humano, e
infortunadamente a conjuntura material das escolas publicas brasileiras de maneira geral é como
significou Prof. Jodo, “um ambiente insalubre”! Um espaco desmotivador para professores e

alunos. Muitos autores discutem sobre o reflexo da infraestrutura escolar no desenvolvimento
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da aprendizagem, entre eles destacamos, Garcia (2014); Paula et al. (2018); Soares Neto (2013);
Alves e Franco (2008).

A seguir, apresentam-se as significacbes que contribuem para uma compreensao mais
aprofundada da infraestrutura escolar na qual Jodo e Cecilia desempenham suas atividades

educacionais.

[...] de estrutura mesmo eu acho que poderia ter... ndo tem laboratério de
informética, ndo tem laboratdrio de biologia, ndo tem laboratérios pra
gente desenvolver atividades diversificadas, a gente tem que fazer
adaptacdes (JOAO/ER, 2023).

[...] a gente t4, entre aspas, testando como € o ensino integral, dois dias na
semana os alunos ficam os dois turnos, é quarta e sexta. Ai tem o rodizio de
guais turmas por semana eles vao ficar integral, por qué? Porque a escola
tem um patio, mas ndo tem um refeitorio e nem tem espago (CECILIA/ER,
2023).

Pelas significacbes dos dois educadores, torna-se evidente que as escolas enfrentam
limitacOes estruturais, resultando na ndo implementacdo de diversas atividades ou projetos
planejados. Jodo esclarece a auséncia de laboratdrios de informatica e biologia na instituicéo,
ressaltando a necessidade de adaptar as atividades a realidade objetiva e deficitaria. Embora a
determinacéo do professor desempenhe um papel crucial na execuc¢do de algumas atividades, é
incontestavel que a falta de uma infraestrutura adequada e minima impede a realizacdo plena
de todas as atividades potencialmente viaveis.

Ja Profa. Cecilia teceu consideragcdes sobre um projeto ainda maior de integralizacéo
das escolas, essa medida deu-se devido a um projeto aprovado no senado federal o “Programa
de Escola em Tempo Integral”. O PL 2.617/2023 deu permissdo para a Unido financiar a
abertura de matriculas em periodo integral nas escolas de educacdo bésica (Brasil, 2023). O
colégio Liceu Parnaibano, local onde Cecilia trabalha é uma das institui¢fes de ensino com o
financiamento que objetiva desenvolver um ensino de tempo integral. O questionamento nesse
sentido esta na deficiéncia de estrutura relatada pela professora para receber uma nova proposta
de ensino, suas significagdes mostram que a escola tem necessidade de fazer um rodizio de
turmas para permanecer em tempo integral ja que ndo ha espaco adequado.

Outras significacdes importantes para a compreensdo do impacto que a infraestrutura

escolar possui no desenvolvimento da atividade docente séo as seguintes:
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[...] S6 que assim, a escola da zona rural, por ser mais distante, ela é mais
esquecida pelo Estado. Ela € mais esquecida. Entdo encontrei muito
problema 14 (JOAO/ER, 2023).

A estrutura da escola na zona rural é uma estrutura antiga, que deixava
também a desejar, a escola antiga, o prédio antigo. Poucas salas, tanto que as
vezes a biblioteca e sala dos professores e secretaria eram tudo numa sala so.
Entdo na zona rural tinha dificuldade do aspecto da 4gua também, porque
nessa regido a &gua que cria de pocos ndo € apropriada, adequada pra consumo
(JOAOIER, 2023).

[...] do aspecto pedagdgico, o curriculo dela (da escola de zona rural?) tinha
que ser mais adequado pra educagdo no campo, por ela estar situada em
zona rural. Entdo eu percebi, porque eu percebi que a maioria dos alunos
viviam de agricultura, e agropecuaria e agricultura, era isso, a atividade dele,
a atividade dos pais dele, entdo essa era praticamente, assim, a vivéncia que
eles tinham, entdo um curriculo voltado pra isso era excelente (JOAO/ER,
2023).

Em outros trechos de Jodo ja discutidos ao longo desse texto, vemos que sua primeira
experiéncia docente na educacdo basica aconteceu em escolas de zona rural, podemos relembrar
também que ele expressa sua identidade cultural ja que é oriundo dessa regidao. Nesse momento
vemos as intemperies significadas por ele no desenvolvimento da atividade docente nessa érea.
Suas significagdes sugerem que as escolas em regides rurais séo ainda mais negligenciadas pelo
Estado, caracterizando-se por instalacdes antiquadas, desprovidas de espacos destinados a
bibliotecas, secretarias ou salas para os professores. Ademais, tanto os educadores quanto 0s
alunos enfrentam a escassez de recursos hidricos na regido.

S4o varios os estudos que nos auxiliam na compreensdo dos enfrentamentos da atividade
docente em escolas de zona rural, especialmente no que se refere a infraestrutura. Citamos, por
exemplo, o trabalho de Andrade e Rodrigues (2020) que evidenciam a negligéncia do poder
publico no cumprimento dos padrdes minimos de infraestrutura das escolas. E o livro de Pereira
e Castro (2021) que revela os diferencias entre o rural e 0 urbano.

Outro ponto de relevancia, destacado por Jodo, refere-se ao curriculo adotado pelas
escolas, o qual, segundo suas observagOes, ndo se mostra adequado. Baseando-se em sua
experiéncia, ele ressalta que a maioria dos habitantes dessa regido esta envolvida na atividade
agricola, refletindo a realidade das familias locais. Vale recordar que, ao discorrer sobre sua
pratica docente, o professor manifesta 0 compromisso com a contextualizacdo, considerando
fundamental incorporar a realidade e as vivéncias dos alunos no ambiente de ensino. Nesse
contexto, ele enfatiza a pertinéncia de um curriculo voltado para essa realidade, indicando que

tal abordagem seria benéfica para a comunidade.
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Todas essas apreensdes nos levam a compreender como Silvia e Souza (2013), que é
necessario mostrar para a sociedade brasileira a realidade de condi¢des precarias que até hoje
persistem nas escolas pablicas, mostrando também as relacGes desse processo com a qualidade
da educacéo e os baixos indices obtidos nas avaliacdes.

Outra condicao objetiva bem explicitada pelos professores é a dificuldade com relacao
ao transporte escolar. A Constituicdo Federal, em seu capitulo 11, traz no artigo 208 que € dever
do estado o “atendimento ao educando, em todas as etapas da educagao basica, por meio de
programas suplementares de material didatico-escolar, transporte, alimentacéo e assisténcia a
saude”, o que observamos pelas significagcdes dos professores, ¢ uma realidade diferente. De
acordo com suas expressoes, 0 atendimento dessas necessidades, ndo foi garantido quanto a

garantia de acesso ao transporte escolar.

[...] muita dificuldade dos alunos eu vi em relacéo a transporte escolar, as
vezes tinha um transporte em comunidades mais proximas da cidade, mas na
zona rural ndo tinha (JOAO/ER, 2023).

[...] 87% dos alunos usufruem do servico dnibus escolar e 0 mesmo énibus
escolar que leva 11 e meia o aluno pra casa € 0 mesmo que na volta traz o
aluno uma hora da tarde. Como é que eu tiro esse 6nibus da rota pra ele
sair comigo e levar esses alunos, este ano, pra poder fazer uma pratica?
(CECILIAJER, 2023).

[...] ano passado eu consegui porque eu estava a frente de s6 uma turma,
que era 0 meio ambiente, entdo eu ja tinha parcerias com a prépria
universidade, com outros institutos, e ai eu conseguia uma dinamicidade
maior, por exemplo, de transporte, pra deslocar uma turma pequena, pra poder
ir pra um evento. Eu conseguia carro com menos dificuldade, por ser uma
turma menor (CECILIA/ER, 2023).

Empreendemos uma busca pela avaliagdo do programa "Caminhos da Escola”, uma
iniciativa gerida pelo Fundo Nacional do Desenvolvimento da Educagdo, destinada
principalmente a estudantes residentes em areas rurais e ribeirinhas (Revista e Educacao, 2020).
O documento dedicado a analise do referido programa do governo federal revela um impacto
positivo em mais de 70% dos estados brasileiros. Nesse contexto, destaca-se a observacdo da
diminuicdo das taxas de evasdo escolar e a reducédo na utilizacéo de veiculos inadequados para
o transporte de estudantes (Brasil, 2018).

Embora esses resultados se demonstrem positivos uma questdo nos chamou atencéo,

disponivel na figura 1:

187



Figura 1. Avaliacdo do Programa Caminho da Escola.

Avaliacao do Programa Caminho da Escola

Brasil

B % municipios que oferecem
Transporte Escolar Rural
para assentamentos,
comunidades indigenas e
quilombolas.

B % municipios que NAO
oferecem Transporte
Escolar Rural para
assentamentos,
comunidades indigenas e
quilombolas.

Fonte: Avaliacdo do Programa Caminho da Escola

Podemos observar que 42,1% dos municipios brasileiros ndo dispdem de sistema de
transporte publico para areas rurais, comunidades indigenas e quilombolas. Esta constatacéo
fundamenta a afirmacdo do Prof. Jodo de que as escolas na zona rural de Luis Correia, Piaui,
carecem de transporte escolar.

Outro aspecto € significado pela Profa. Cecilia, 0s transportes escolares sao
predominantemente utilizados para a locomo¢do dos alunos entre suas residéncias e a
instituicdo de ensino, com escassas oportunidades para atividades extracurriculares, dada a
limitacdo de um dnico 6nibus escolar disponivel na escola. Dessa forma a docente indaga,
"Como posso retirar esse 6nibus da rota para acompanha-lo e levar os alunos para realizar uma
pratica?". Ressaltando que a busca por alternativas de transporte se apresenta como a Unica
viabilidade para a execucao de determinadas a¢cdes, como menciona, "Eu conseguia um veiculo
com maior facilidade devido ao tamanho reduzido da turma". Esta realidade pode ser
compreendida a luz do documento anteriormente citado, cuja conclusdo destaca que a
quantidade limitada de veiculos disponiveis é considerada um ponto negativo, enfatizando a
necessidade de sua expansao (Brasil, 2018).

Atraves dessa documentacao, € perceptivel que a situa¢do do transporte escolar no Brasil
apresentou melhorias quando comparada a realidade de uma década passada. Entretanto,
subsiste uma lacuna consideravel que demanda desenvolvimento, especialmente quando se
pondera a necessidade de atendimento aos estudantes provenientes de areas rurais, quilombolas

e indigenas. Essa consideragdo emerge como um imperativo na atividade docente, inserindo-se
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na complexidade do contexto histérico-cultural e politico-institucional que permeia 0 processo
educativo.
Outra significacdo que faz parte das objetividades de ordem fisica-estrutural é expressa

pelo Prof. Jodo:

Algumas sim (atividades), algumas sdo possiveis de desenvolver. Outras
ndo. Por que é que eu digo que outras ndo dao pra... por falta de material, e
ai o professor ndo tem como comprar, ndo da pra ele... ndo é o certo. Ndo é o
certo o professor comprar ndo, quem deveria comprar € o Estado, é a escola,
e ndo o professor... vocé ndo tem alguns agentes, vocé ndo tem algumas
substancias que vocé precisaria usar. Ndo tem. Entao tem essa dificuldade
também que impede de vocé aplicar algumas atividades (Jodo/ER, 2023).

Essa significacdo elucida a interacdo entre o contexto objetivo e a pratica docente do
professor de Biologia. Jodo reitera que a realizacdo de algumas atividades se mostra viavel,
enquanto outras se revelam impraticaveis, devido a caréncia de recursos materiais disponiveis
nas redes publicas. Uma dificil realidade que sublinha a situacdo em que a sociedade, a
instituicdo de ensino e os estudantes se encontram.

Mais uma vez relembramos de Silvia e Souza (2013), quanto a caréncia de estrutura
fisica, de equipamentos e materiais didatico-pedagdgicos para alunos e professores sobretudo
nas regides mais pobres, essa é uma realidade a ser superada. Ainda assim, afirmam os autores,
ndo significa que devamos desconsiderar os avancos ja ocorridos.

Um outro bloco de assuntos foi formado com base nas significagdes de professora
Cecilia sobre a superlotacdo das escolas, essa condicdo objetiva foi comentada por eles como

um grande desafio a ser superado.

[...] a escola tem recurso, tem Datashow, tem televisdo, tem um monte de
outros... tem laboratério e a gente ndo pode usar porque a demanda é
muito grande de alunos e como é que faz isso se ndo tem espaco?
(CECILIA/ER, 2023).

[...] A menor turma tem 49 alunos. A menor. Tem uma que tem 56. [...]
Tem uma turma que eu tirei a mesa do professor, porque ela ocupava muito
espaco (CECILIA/ER, 2023).

Enquanto a comissdo de Educacdo da Cémara dos Deputados aprovou em 2021 o
Projeto de Lei 4731/12, do Senado, que fixa em 25 0 maximo de alunos na educacéo infantil e

nos dois primeiros anos do ensino fundamental e em 35 nos demais anos do ensino fundamental
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e no ensino médio (Fonte: Agéncia Camara de Noticias, 2021'%), a sala de aula de Cecilia
suporta mais de 50 alunos. Em suas significagdes podem notar como o desenvolvimento de sua

atividade fica comprometido por conta dessa superlotacao, é o que continuamos vendo a seguir:

[ ] Em alguns pontos, limitada (sua atividade docente). Em alguns pontos,
porque eu tenho muito a contribuir, mas [....] por conta da superlotacao,
devido a esses diversos fatores e demandas, inclusive politicas, eu estou com
trés, vé, pela manhd sio trés turmas e seis disciplinas (CECILIA/ER, 2023).

[ ] Ao meu ver, ainda, de fato, ndo é tdo visivel, a gente ndo t& tendo um
resultado tdo efetivo por conta de algumas reestruturagdes e
integralizac6es do ensino, que faz com que, no caso, o Liceu, ele seja. so é
um turno, entdo meio que ta superlotado (CECILIA/ER, 2023).

[...] cresceu o nimero de alunos pos-pandemia também, que voltou o
presencial, alunos que vieram, toda uma defasagem, todo um ensino
fragmentado na época da pandemia, com sede de conhecimento, de tudo,
enquanto, e ai vem com essa superlotacéo e ai, por conta disso, efetivamente,
muito do que se planeja do ensino ainda ndo consegui colocar em prética
(CECILIA/ER, 2023).

Por meio das significacdes da Profa. Cecilia, evidenciam-se alguns fatores que
contribuem para a superlotacdo na instituicdo em que atua, destacando-se as "demandas
politicas", presumivelmente associadas as reestruturacdes e integralizacbes do ensino. Como ja
abordado anteriormente, o processo de integralizacdo ainda ndo havia sido completamente
implementado até 0 momento da entrevista, levando as turmas a adotarem um sistema de
rodizio, onde algumas delas permaneciam em tempo integral e outras ndo. Esta pratica
provavelmente contribui para a superlotacéo, resultante do aumento significativo da procura
pela escola em virtude de suas condicGes especificas.

Mesmo antes do processo de integralizacdo o colégio liceu parnaibano ja era muito
procurado na cidade de Parnaiba/Pl, a escola possui uma boa estrutura, boa localizacdo e
oferece ensino técnico aos alunos. Apesar disso, vemos que a demanda néo esta sendo suprida.
Cecilia significa que embora tenha muito a contribuir com o ensino, a superlotacdo vem
atrapalhando o desenvolvimento de suas ag0es, ela ministra aula em seis disciplinas diferentes,
outro ponto por ela comentado é que a superlotacdo se da devido ao pds-pandemia ou pos
Ensino Remoto Emergencial. Podemos confirmar a fala de Cecilia referente ao aumento de

alunos nesse periodo por meio do censo escolar: “Em 2022, foram registradas 7,9 milhdes de

13 Retirado de: https://www.camara.leg.br/noticias/818991-comissao-aprova-projeto-que-limita-o-numero-de-
alunos-em-sala-de-aula

[#:~text=A%20Comiss%C3%A30%20de%20Educa¥% C3%A7%C3%A30%20da,fundamental%20e%20n0%20e
nsin0%20m%C3%A9dio.
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matriculas no ensino médio. O total de matriculas apresentou uma elevacédo de 1,2% no ultimo
ano. A matricula integrada a educacdo profissional cresceu 36% nos ultimos cinco anos,
passando de 584.564 em 2018 para 794.955 em 2022” (Brasil, 2022).

Os desafios relacionados a superlotacdo nas escolas interferem diretamente nas
atividades planejadas pelos professores, € o que podemos aferir por meio das pesquisas de
Garcia et al. (2016) e Miléo (2023) e, também das expressbes da Profa. Cecilia nos proximos

trechos:

[ ]Entéo t4 engessado, ndo por coordenagéo, a gente tem forca de vontade,
a gente tem projeto, tem um monte de projeto em aberto, eu ndo estou
conseguindo em alguns pontos essa demanda, entdo a gente t4 focando em
qué? Preparatério pra ENEM, videos, praticas (CECILIA/ER, 2023).

[ ], mas enfim, o ensino continua e ai quando tém essas pontas soltas (de
infraestrutura), a gente direciona o aluno pro ENEM (CECILIA/ER, 2023).

Fica evidente como as condicGes de superlotacdo das escolas somadas a outras questdes
de infraestrutura, “engessam projetos em aberto”, em outros termos, limitam as ideias,
disposicdo e atitude dos professores, caracteristicas que fazem parte do seu ciclo de vida
profissional, o inicio de carreira também pode ser retratado como periodo de descoberta,
entusiasmo, experimentacéo e exaltacdo. Quando vivenciam esses processos de forma positiva,
os docentes exercem a superagdo dos problemas relacionados & “sobrevivéncia” no inicio da
carreira (Loureiro, 1997).

Por outro lado, é crucial atentar para a significativa "quebra de expectativas"
evidenciada no confronto com a realidade objetiva. Quando Cecilia menciona que, devido a
infraestrutura e superlotacdo, acaba orientando os alunos para 0 ENEM, ela sinaliza esse
processo como uma "batalha perdida” diante dos desafios enfrentados na préatica educativa.
Nesse contexto, quando ndo consegue implementar sua abordagem ideal, concentra-se em
preparatorios para o vestibular. Essa mudanca de foco ndo € uma meta equivocada, desde que
seja realizada com a mesma motivacao inerente ao seu perfil profissional: uma educadora
proativa, repleta de ideias e com o anseio de proporcionar significado ao contetdo na vida dos
alunos.

Entendemos esse processo como Basso (1998, p.): “O professor mantém autonomia para
escolher metodologias, fazer selegédo de conteudos e de atividades pedagogicas mais adequadas

a seus alunos segundo o interesse ou suas necessidades e dificuldades...”. Mesmo diante dos
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desafios apresentados até aqui, 0 professor possui autonomia no processo de ensino e essa
autonomia deve ser utilizada a favor do desenvolvimento dos alunos.

Diante do exposto, compreendemos que muitas condi¢des objetivas foram significadas
pelos professores como desafios no processo de ensino-aprendizagem, abaixo, selecionamos

mais algumas com outras nuances que envolvem a carreira docente.

[...] Entdo o estado também falha nesse aspecto, o Estado também falha na
falta de valorizagdo dos profissionais, porque pra gente ganhar um salério
digno, a gente tem que trabalhar em mais de um... tem que ter mais de um
vinculo, s6 um vinculo ndo da (JOAO/ER, 2023).

[...] Entdo se o professor fosse melhor remunerado, ele ficaria s6 em uma
escola ou trabalharia s6 em um vinculo, e nisso ele teria espaco, tempo pra
planejar melhorar suas aulas, desenvolver melhor, maior dedicagéo.
Entdo as vezes a dedicacgdo a gente ndo consegue, em virtude dessa questao de
voceé precisar trabalhar em muitos lugares pra ter uma melhor condicdo salarial
(JOAOIER, 2023).

Nunes e Pires (2014) discutem que embora haja fatores concorrentes ao discutirmos a
carreira do professor, o fator salario se constitui incontestavelmente um tema premente ja que
a elaboracdo de um ensino sistema produtivo comeca pela selecdo, retencdo e,
consequentemente, uma remuneragdo digna para a classe.

Assim exposto, Prof. Jodo significa que o professor ndo tem um salario digno,
precisando trabalhar em mais de um vinculo e essa realidade acaba impedindo a realizacdo de

sua atividade com maior dedicac&o. E o que reitera nos proximos trechos.

[...] tenho uma carga horéaria de 60 horas, que tempo que eu vou ter pra
elaborar uma atividade diferente, as vezes preparar um jogo? Eu vou chegar
em casa cansado, eu vou virar a madrugada preparando o jogo, preparando o
material? As vezes a gente tenta, a gente vira como pode, pega algum material
pra tentar fazer atividade diferente, mas as vezes ndo é possivel dar a
quantidade que a gente queria fazer (JOAO/ER, 2023).

[...] por esse motivo (O excesso de carga horaria) também as vezes a gente, 0
professor termina ndo buscando se qualificar melhor, termina néo
buscando fazer atividades mais diversificadas, termina partindo
unicamente pra tradicional como Unica alternativa, mesmo pra cumprir a sua
carga horéaria, cumprir tabela (JOAO/ER, 2023).

Nunes e Pires (2014) afirmam que os sistemas de ensino com niveis mais alto de
desempenho ao redor do mundo séo aqueles que pagam seus professores de forma adequada.
Dessa forma, embora pareca dificil ter em parametros o que € “ser um bom professor”, 0 salario

¢ o inicio de tudo. Os autores também discutem por meio do estudo de um relatorio internacional
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que avaliou o desempenho escolar de 40 paises em 2013, que o Brasil ocupou o pentltimo lugar
em niveis de atuacdo ou sucesso escolar, esse € um bom pardmetro do reflexo da realidade do
sistema educacional Brasileiro.

O Prof. Jodo esta correto quando se refere a interferéncia que um salario digno pode ou
ndo promover no desenvolvimento da atividade docente, esse processo como significa Jodo,
permite que os professores “terminem ndo buscando de qualificar, fazer atividades
diversificadas, para somente cumprir carga horaria, cumprir tabela”. Muitos pesquisadores
estudam questdes referentes aos salarios dos professores e a melhoria da educacao, entre eles,
a pesquisa de Barbosa (2014); Carvalho (2007); e Pinto (2009) nos auxiliaram na compreenséo
que a remuneracdo dos professores é um dos principais desafios da educacdo bésica, ja que
reflete diretamente na motivacdo desses profissionais e, consequentemente, no
desenvolvimento de suas atividades docentes.

A luz do exposto até o momento, compreendemos que as condicdes objetivas que
permeiam a préatica docente na educacao basica falam por si, mas ndo se encerram em si, ja que
existem diversas outras condi¢cdes a serem reveladas como nexos que medeiam a atividade
docente dos professores de Biologia em inicio de carreira.

Nesse contexto, outros aspectos devem ser contemplados nesta discussao, visando uma
politica de valorizacao docente que enfrenta desafios como a infraestrutura escolar, 0s processos
de formacao inicial e continuada, a implementacdo de salarios condignos para restabelecer a
autoestima e o prestigio social, atraindo novos profissionais. Estas consideracdes nao apenas
garantem a estabilidade profissional, mas também estdo intrinsecamente vinculadas as
condicdes historico-sociais e politico-institucionais que permeiam a execucdo do trabalho
docente (Silva; Souza, 2014).

Encerramos a discussao sobre os desafios providos pelo contexto objetivo na educagédo
basica com essa reflexdo de Freire (2011, p.43):

“Gosto de ser gente porque, mesmo sabendo que as condi¢cBes materiais,
econdmicas, sociais e politicas, culturais e ideoldgicas em que nos achamos
geram quase sempre barreiras de dificil superacdo para o cumprimento de
nossa tarefa historico de mudar o mundo, sei também que os obstaculos ndo
se eternizam”.

Entendendo que a educacdo opera dentro do contexto mais amplo da sociedade,
especialmente em uma sociedade capitalista, caracterizada pela divisdo de contetdos materiais

e intelectuais e pela promocdo de desigualdades sociais, reconhecemos a importancia de
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elucidar e denunciar a realidade na qual a pratica educativa se desenrola. Isso implica
compreender as complexidades que envolvem a relacdo entre teoria e pratica.

Estamos alinhados com a viséo de Marx (2005, p.66): "A questdo ndo € (...) explicar a
pratica a partir da ideia, mas sim explicitar as formacGes ideoldgicas a partir da préatica
material”. E nesse contexto que abordar as condicdes objetivas que medeiam a atividade
docente levou os professores a uma compreensao expressa da seguinte maneira: "Isso envolve
uma dimensdo que ndo esta sob meu controle™, indicando que as condicGes objetivas que
circundam os processos educativos ndo sdo exclusivamente influenciadas pelo desejo do
professor de modifica-las, mas demandam um chamado politico e social em prol de
transformacoes.

Ao abordar a relacdo entre formacdo inicial e atividade docente, nosso foco recai sobre
a maneira como 0s processos formativos desempenham um papel crucial na superacdo dos
desafios associados as condicGes objetivas. Os processos formativos, delineados ao longo das
trajetérias docentes, proporcionam aos professores as ferramentas necessarias para uma
reflexdo critica sobre a realidade. Essa reflexdo engloba a apreensdo das complexidades
inerentes as questdes histdrico-sociais e politico-institucionais, com o propdsito de enfrenta-las
de maneira mais eficaz.

Nesse contexto, prosseguimos com a discussao sobre os desafios intrinsecos a atividade
docente. Reconhecemos que as condi¢des objetivas devem ser compreendidas de maneira
dialética. Nesse sentido, reunimos as significacfes dos professores, proporcionando uma
compreensdo mais profunda de como as condicdes subjetivas permeiam o desenvolvimento da
atividade docente de professores de Biologia em inicio de carreira. Dessa forma, alinhados a
teoria historico-cultural, destacamos a interconexao entre os processos formativos, as condi¢oes

objetivas e subjetivas, e o desenvolvimento da atividade docente.

6.2.4 Condicdes subjetivas que mediam a atividade docente: “Isso também é importante,
aspecto socioemocional do profissional, envolve a questéo do incentivo, da motivagio

de vocé atuar melhor.”

As objetividades podem ser conceituadas como a materialidade humana que fora
construida ao longo do tempo, sdo as questdes histdrico-social e politico-institucional que
transmitidas e apreendidas pelo conjunto dos homens, que permeiam a sua atividade e o
desenvolvimento de sua individualidade. Dessa maneira, a formacédo do ser humano ocorre na

interacdo intrinseca entre o &mbito social e o individual, entre aquilo que é concretamente real
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e historicamente moldado, e aquilo que é singular e inerente ao ser humano, isto €, sua
individualidade. Portanto, compreendemos que os fenémenos humanos s6 podem ser
verdadeiramente apreendidos na relacdo dialética entre objetividade e subjetividade, conforme
delineado por Lane (1995).

A subjetividade humana é “a dimensao do humano que se constitui na relacéo dialética
do social com o individual, mediada pelo modo como os artefatos da cultura séo historicamente
significados pelo homem” (Marques e Carvalho, 2015). Assim, ao buscarmos compreensao
sobre os desafios que se relacionam no desenvolvimento da atividade docente do professor de
Biologia em inicio de carreira precisamos apreender também suas subjetividades, isto é, o
pensar, sentir e agir que os singularizam enquanto seres humanos. As subjetividades distinguem
os individuos entre si, nos auxiliam na compreensdo do seu modo de ser, de refletir sobre a
realidade e de agir a partir de determinado fenémeno.

A seguir iniciaremos a discussdo dos trechos narrativas que nos apresentam as
subjetividades dos PCI’s. A primeiro momento as significagdes nos orientam para os desafios

sobre a relacdo dos professores com a comunidade escolar, vejamos:

[...] a0 meu ver, a minha relagdo (com a comunidade escolar) é boa, € muito
boa, eu trago ideias e vice e versa, a gente ta estruturando... a gente ta
estruturando ndo, a gente ja estruturou o laboratério de boténica... perddo, de
ciéncias da natureza, e ai eu meio que estou a frente (CECILIA/ER, 2023).

[...] na zona rural eu percebo que a proximidade entre... eu falo, assim, da
minha experiéncia, entre os professores e direcdo e alunos € mais estreita,
digamos, tem uma relagéo mais proxima. Eu ndo sei qual seria o fator dessa
carateristica, mas talvez por conta dessa proximidade que é na zona rural, da
convivéncia das pessoas. Todo mundo conhece todo mundo e quando chega
alguém, ele quer também estabelecer um vinculo mais préximo com aquela
realidade (JOAO/ER, 2023).

[...] isso também é importante, essas relacdes que vocé tece com 0s
profissionais, pelo aspecto socioemocional do profissional, envolve a questéo
do incentivo, da motivagdo de vocé atuar melhor. Entéo essa acolhida que eu
tive na minha primeira experiéncia docente na escola foi muito boa, entdo
isso também contribuiu pra eu me sentir a vontade pra eu desenvolver a
minha pratica docente como eu queria (JOAO/ER, 2023).

Por meio desses trechos narrativos de Cecilia e Jodo conhecemos, em parte, como se
dao suas relagdes com a comunidade escolar (professores, alunos, direcdo e outros). Profa.
Cecilia relata que suas ideias sdo atendidas pela escola e que possui uma participacao efetiva
na estruturacdo de laboratérios. E Jodo, também expressa de forma positiva o vinculo construido

com a escola de zona rural, o professor significa esse processo como necessario no
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inicio de sua carreira, segundo ele, a acolhida e proximidade com a escola colaborou com o
desenvolvimento da atividade docente.

Conforme observado por Silvia (1997), as perspectivas do professor em relagdo ao ato
de ensinar comegam a ser moldadas nos primeiros anos de sua carreira, sendo influenciadas por
suas caracteristicas individuais e pelo contexto socioprofissional que o circunda. Embora essas
perspectivas desempenhem um papel crucial no desenvolvimento de sua atividade, ndo o
protegem completamente contra os desafios inesperados decorrentes do confronto com a
realidade. Através das experiéncias compartilhadas por Jodo, compreendemos que uma relagdo
positiva com a comunidade escolar pode ser um elemento contributivo para superar as
dificuldades no exercicio docente.

Alves (1997) enriquece essa compreensdo ao destacar a importancia das relagdes
interpessoais. Segundo o autor, 0 conjunto de interacfes sociais desempenha um papel
fundamental na vida do professor. A convivéncia com colegas ndo apenas proporciona estimulo
para a motivacao profissional, capacitando o professor a enfrentar os desafios do ensino, mas
também promove um espirito de equipe que se revela como um promotor no desenvolvimento
e aprimoramento do trabalho. A satisfacdo e realizagdo profissional tornam-se evidentes nesse
ambiente colaborativo.

Um processo contrario a este explicitado vem da insatisfacdo dos professores diante de

suas relacGes interpessoais, notamos isso nas expressdes de Jodo:

Na zona urbana a proximidade ja ndo é tanta, eu percebo que essa relacéo,
esseNdiélogo ndo tem tanto, ndo h& uma comunicacdo efetiva entre eles
(JOAQI/ER, 2023).

No primeiro trecho Jodo explicita que de modo contrério a experiéncia com a escola de
zona rural, sua relacdo com as escolas de zona urbana ndo é tdo positiva quanto ao fator
relacional. Alves (1997) ao discutir a insatisfacdo dos professores no trabalho docente, afirma
que ainda ha muito o que caminhar quando o assunto é relacdo professor-colegas, segundo o
autor, € notdrio que estes acabam por se enclausurar negativamente em suas proprias
experiéncias de ordem pedagdgica ou pessoais, esse seria necessario para o0 aprimoramento de
suas praticas. Entendemos com isso que ensinar € um processo de coesao interna e se forma por
meio do relacionamento reciproco entre colegas.

Para filosofia marxista a relevancia da relacdo-interpessoal dos seres humanos é
inquestionavel, afinal, 0 homem néo se forma sozinho (Saviani, 2018). As apreens@es historico-

culturais do género humano sé acontecem porque outros seres humanos se dispuseram
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a transmitir para as geragc0es posteriores suas conquistas materiais e intelectuais. Assim, “desde
sempre 0s homens, na medida em que existem, tém necessidade um dos outros e s6 puderam
desenvolver suas necessidades e capacidades estabelecendo relagdes entre si” (Marx & Engels,
2007, p.79).

A insatisfacdo quanto ao relacionamento entre professores da escola fica ainda mais

evidente nesses trechos:

[...] E quando se redinem (os professores de escolas da zona urbana) é mais
pra reclamar, sem buscar uma solugdo. Reclamar, reclamar, reclamar, e de
coisas que a gente ja sabe e que, na verdade, precisamos de solucéo
(JOAOIER, 2023).

[...] Pra vocé ter ideia, vocé faz um evento desse na escola, os outros
professores, quando vocé diz assim: “Vai ter uma palestra”. Eles dao
gragas a Deus, pra ir embora, eles ndo ficam pra prestigiar. Ai eu ndo posso
cobrar dos alunos que fiquem na escola, se os préprios professores nédo
ficaram. Entéo tem disso (JOAO/ER, 2023).

[...] “ah, o professor fez uma atividade nova, vamos aqui parabeniza-lo,
reconhecer esse trabalho que ele fez”. Entdo ele ndo é reconhecido nem
pelos alunos, porque hoje é dificil também vocé fazer uma atividade diferente
e os alunos reconhecerem aquilo como uma atividade interessante (JOAO/ER,
2023).

As subjetividades de Jodo quanto ao posicionamento de seus colegas de trabalho em
relacdo ao desenvolvimento da atividade docente, sdo legitimas. Como Marques e Carvalho
(2015) ressaltam, o modo de apreender a realidade implica dar atencdo aos sentimentos,
emocdes, ideias, crengas, convicgdes, enfim, as mediaces que constituem o individuo no seu
processo de desenvolvimento. Dessa forma, o Prof. Jodo evidencia algumas contradi¢des
inerentes ao trabalho docente, e suas experiéncias lancam luz sobre uma realidade ainda mais
preocupante do que inicialmente interpretamos. A insatisfacdo em relagdo aos desafios
enfrentados pelos professores ndo é apenas uma percepc¢édo pessoal de Jodo, mas um sentimento
compartilhado por outros educadores.

Quando expressam suas queixas e se deparam com a auséncia de solugdes para 0s
problemas, quando abandonam a escola durante eventos relevantes no proprio periodo de aula
e, conforme evidenciado no ultimo relato, quando deixam de apoiar seus colegas no
desenvolvimento de atividades criativas e inovadoras, 0s docentes apenas reafirmam as
adversidades das condicOes objetivas que permeiam a atividade docente. Essas situacdes

moldam o pensamento, 0s sentimentos e as acdes relacionadas as praticas docentes.
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Como dito, essa € uma realidade preocupante ja que os sinais de desgaste e esvaziamento
da sua atividade docente pode converter-se num empobrecimento fisico, e psicolégico-
emocional (Alves, 1997). Essa realidade pode ter relacdo também com o ciclo de vida
profissional dos professores citados por Jodo que vai desde a fase de entrada na carreira
conhecido por um periodo de encontro com a realidade e também empolgag&o para lidar com a
pratica, até o desinvestimento na profissdo, um periodo de serenidade quanto ambigdes e
desinvestimento nos planos sociais e profissionais (Huberman, 2013).

Em suma, as relacdes interpessoais sdo significadas por Jodo como importantes no que
diz respeito a sua motivacao e desenvolvimento. Além disso, suas expressdes nos mostram que
0s seus colegas de trabalho vivenciam processos parecidos quanto a relagdo das objetividades
na construcao das subjetividades, de fato, o pensar, sentir e agir dos professores se entrelacam
ao desenvolvimento da atividade docente. Continuemos a apreender as significacdes dos

professores quanto as condigdes subjetivas que permeiam o contexto educacional:

[...] As vezes se da pela resisténcia que existe ali naquele ambiente de se
inovar... ai os professores ja comegam a lhe olhar diferente: “Esse rapaz
fazendo atividade diferente aqui”. Porque isso causa um certo impacto,
entdo isso vai criando, as vezes, um clima de resisténcia: “O professor vai
fazer essa atividade sem necessidade”. Porque tem professores que resistem
a mudanga, infelizmente tem professores que resistem a inovar
(JOAOI/ER, 2023).

[...] Ent&o assim, se vocé ndo for, digamos assim, insistente, na verdade é
isso, se vocé nao for insistente, vocé ndo faz a atividade diferenciada,
porque vocé tem que procurar, tem que estar procurando (JOAO/ER,
2023).

[...] (sobre seu maior desafio em sala de aula) motivar os alunos, trazé-los
pra esse pensamento critico, de importancia, de tudo o mais, de
contextualizacdo da biologia. N&o sei, fica essa nuvenzinha ai que precisa
melhorar, ainda ndo sei como, mas vamos ver (CECILIA/ER, 2023).

Dos trechos narrativos fornecidos, as significagdes nos orientam para a compreensao de
que as condic¢des propicias ao desenvolvimento da atividade docente devem ser instauradas pelo
proprio professor. Isso se deve ao fato de que os desafios expressos estdo vinculados a
resisténcia a inovagdo e ao impacto que suas atividades podem ter nos professores. A
insatisfacdo manifestada por Jodo o leva a concluir que "se vocé ndo for insistente”, ndo
conseguira concretizar o que se propde a fazer.

Neste contexto, compreendemos, conforme Silva (1997, p.63), que a capacidade de

superar esses obstaculos esta intrinsecamente ligada a persisténcia do professor. A resisténcia
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a mudanca e a relutdncia em adotar préaticas inovadoras exigem uma postura firme por parte do
educador, que, ao persistir em seus esforgos, promove as transformac6es necessarias em sua
pratica docente. Essa perspectiva destaca a importancia da resiliéncia e da perseveran¢a como

elementos-chave no enfrentamento dos desafios no campo educacional.

A acdo pedagogica, entendida como um entrecruzar de fios que se tecem entre
0s atores de um processo, depende de varios fatores, uns exdgenos em relacéo
ao professor (organizacdo e funcionamento da escola, condicGes
socioeconémicas e psicoldgicas dos alunos, caracteristicas socioculturais do
contexto em que a escola se insere, tipo de interagdes que se desenvolvem
entre os professores, entre outros), outros endogenos, em relagéo ao professor
como profissional, ou seja, a formacao e a experiéncia profissional adquirida,
para além das caracteristicas pessoais (Silva, 1997, p.63).

Cecilia expressa que sua maior dificuldade na atividade docente é motivar os alunos por
meio de um pensamento critico, essa é uma caracteristica muito forte de seu perfil profissional,
a ideia de que a responsabilidade para motivar os alunos é sua. Embora vivencie objetividades
particulares as de Jodo, esses sdo fatores conceituados por Silvia como “enddégenos”, ou seja,
aquilo que tem origem no interior, sdo subjetivos e singulares, cada professor pensa, sente e age
de acordo suas caracteristicas, vivéncias e crengas pessoais.

Os fatores exdgenos e enddgenos descritos pela autora nos auxiliam na interpretacédo de

outros desafios subjetivos significados por Jodo no trabalho docente.

[...] Vem l& no nosso contracheque, vem como professor, a gente ganha pra...
e o professor é pra dar aula, e, assim, tem alguma gratificacao pro professor
fazer atividade diversificada? Nao tem, entéo ele tem que fazer pela sua
motivacéo (JOAO/ER, 2023).

Eu vou chegar em casa cansado, eu vou virar a madrugada preparando o jogo,
preparando o material? As vezes a gente tenta, a gente vira como pode, pega
algum material pra tentar fazer atividade diferente, mas as vezes ndo é
possivel dar a quantidade que a gente queria fazer (JOAO/ER, 2023).

[...] Entdo o professor mesmo que quer fazer alguma coisa, ele tem que ir
a frente, as vezes sair, as vezes, até mesmo da responsabilidade dele
(JOAOIER, 2023).

[...] Entdo assim, se vocé ndo for, digamos assim, insistente, na verdade é
isso, se vocé ndo for insistente, vocé ndo faz a atividade diferegciada,
porque vocé tem que procurar, tem que estar procurando (JOAO/ER,
2023).
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Segundo Alves (1997) a triade individuo-instituicdo e sociedade, contribuem para o
chamado “mal-estar docente”, é o reflexo de uma crise de ideologia, de instituicdo e poder que
refletem no individuo singular.

Nesse contexto, Jodo evidencia sua insatisfacéo diante da desvalorizacao do profissional
que se engaja em atividades fora dos padrbes convencionais. O professor, segundo ele, precisa
buscar motivacgdo por conta prdpria, uma vez que nao encontra respaldo ou suporte institucional.
E necessério que o educador assuma a lideranca, avance sem hesitacio e seja incansavel em
seus esforcos. Essas significacdes revelam as condi¢cdes em que a docéncia é exercida no Brasil:
uma realidade desprovida de apoio institucional, a iniciativa estd nas méos e na vontade do
professor.

Conforme ressaltado por Mancebo (2010), os professores confrontam-se com desafios
significativos, tais como baixos niveis salariais, desemprego estrutural, perda de direitos
trabalhistas e inseguranca. Essas adversidades contribuem para a intensificacdo do trabalho
docente, demandando dos educadores a mobilizagéo de habilidades cada vez mais complexas
para enfrentar situacdes concretas. Mesmo diante desse cenario, ainda € incumbéncia do
professor fazer uso de seus recursos criativos pessoais, potencialidades, desejos e valores para
atingir os objetivos requeridos o que se torna um desafio diante dos desafios providos pelas
condicdes objetivas.

Essas sdo apenas algumas das dificuldades enfrentadas pelos professores, os quais
exigem superacdo por meio de sua propria atividade. Essa dinamica evidencia a importancia de
um repertério diversificado de habilidades e competéncias, bem como a necessidade de uma
abordagem criativa e adaptativa para lidar com as complexidades do contexto educacional
contemporaneo.

A seguir continuaremos a discutir como os professores subjetivaram a atividade docente,

mas nesse momento, buscando compreender como os alunos participam desse processo.

[...] se eu fosse elencar qual dificuldade eu, assim, percebi, a principal, ela
diz mais respeito aos alunos do que a propria préatica docente, mas claro
que eu refleti sobre isso de como eu poderia fazer pra tentar amenizar a
situacdo (JOAO/ER, 2023).

[...] a indisciplina dos alunos, hoje, ela € muito, assim, é muito presente,
sabe? Assim, junto com o desinteresse deles de estarem ali com um
propdsito, com um objetivo de aprender de forma significativa, de se
tornarem protagonistas... (JOAO/ER, 2023).
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[...] parece que estdo blogueados, as vezes essa grande desmotivagdo que
eles tém, esse grande desinteresse, que eu tenho percebido (JOAO/ER,
2023).

Podemos analisar as observacoes de Silva (1997) sobre o inicio da carreira docente sob
uma perspectiva que vai além da superficial interacdo professor-aluno. A autora destaca que,
embora os resultados apontem para uma relacdo aparentemente positiva entre alunos e
professores, na préatica, a constru¢do de um ambiente propicio ao trabalho ndo foi efetivamente
estabelecida. Segundo relatos dos entrevistados da pesquisa de Silva (1997), a dificuldade esta
intrinsicamente relacionada ao perfil dos alunos, caracterizados como indisciplinados, mal-
educados, rebeldes e disruptivos para o funcionamento das aulas.

Ao explorar as experiéncias de um colaborador de pesquisa, indagado sobre as maiores
dificuldades enfrentadas no inicio de sua carreira, ele destaca que essas dificuldades estdo mais
vinculadas aos alunos do que a pratica docente em si. O fendmeno da indisciplina e o
desinteresse dos alunos emergem como aspectos preponderantes e desafiadores. Ressaltamos
assim a importancia de compreender tais comportamentos ndo apenas como obstaculos
superficiais, mas como fendmenos complexos que demandam uma analise mais aprofundada.

Na abordagem historico-cultural, a relacdo entre aluno e professor € entendida como
mediada por fatores socio-historicos e culturais. Dessa forma, os desafios relacionados ao
comportamento dos alunos ndo sdo apenas questdes isoladas de disciplina, mas reflexos de
dindmicas mais amplas que permeiam a sociedade e a cultura em que estdo inseridos. Essa
analise mais abrangente contribui para uma compreensdo mais rica e contextualizada dos
desafios enfrentados pelos professores no inicio de suas carreiras.

Outro ponto importante na dindmica que vai de encontro com as mediac@es constituintes
da realidade € a necessidade de aperfeicoamento e formacdo para lidar com essas questfes, o

que foi bem retratado com essa reflex&o de Silva (1997, p. 163).

A docéncia lida com um dos aspectos mais delicados do ser humano, o caréter.
O professor age junto dos alunos por forma que eles adquiram habitos,
costumes, valores. Por forma a que fortalecam o carater, se tornem pessoas
que orientem sua vida para o bem. A educagdo é um dos fatores de formacéo
da consciéncia moral, que se pretende autbnoma e viva.

Por isso a necessidade de que os docentes, que se iniciam na profissdo, aprendam a
solucionar os problemas de sua propria atividade, sem que se tornem uma fonte de

desmotivagdo profissional. Partindo dessa ideia, um projeto de formacgdo continuada que
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enderece os professores para transformacao seria uma proposta enriquecedora, sendo o seio da
propria escola, o apoio para desenvolver uma formacao continuada (Silva, 1997).

E importante ter em mente que as condigdes objetivas que permeiam a atividade docente
também impactam no processo de aprendizagem de forma que ndo podemos desconsiderar as
desmotivacdes provocadas nos alunos. Como compreendemos no trecho expresso por Cecilia,

a sequir:

[..] tem muita individualidade deles (alunos) estarem conformados ou com
outras prioridades e que isso impede que eles busquem, extrapolem o
muro (busquem outras alternativas) [...]. E eles ja ndo tém ou ndo querem,
nao sei, tem muita individualidade ou fragilidade ou outras prioridades, enfim,
que ai ndo consigo precisar essa resposta. Mas € essa vida que influencia sim
nessa relagdo de ensino e aprendizagem (CECILIA/ER, 2023).

Que tipo de prioridades cercam os alunos do ensino médio? Por que motivo a formacao
na educacdo basica ndo estd sendo uma prioridade? Qual a fonte de indisciplina e desinteresse
dos alunos? Sédo perguntas indispensaveis na compreensdo da dimensdo subjetiva na atividade
docente ja que como Vigotski (1996, p.368) afirma: “[...] cada pessoa ¢ em maior ou menor
grau o modelo de sociedade, ou melhor, da classe a que pertence, ja que nela se reflete a
totalidade das relagdes sociais”, ao nos questionarmos sobre o desafio descrito, objetivamos
compreendé-lo a partir de objetividades histérico-culturais.

Muitas dessas objetivacdes ja foram discutidas até aqui, como é o caso do desestimulo
gerado pela infraestrutura precéria das escolas, mas uma outra merece destaque frente ao seu
impacto, a relacdo comunidade escolar e familia. Vejamos o que Jodo explica nos proximos

trechos.

[...] Eu acho que séo vérios fatores que, de forma associada, contribuem pra
esse processo de indisciplina, de desmotivacdo. O que é que eu tenho
percebido? Que os alunos mais indisciplinados sdo aqueles que tém menor
acolhimento dos pais, menor acompanhamento. quantidade maior de pais
gue védo sdo dos alunos que ndo séo tdo indisciplinados, e 0s alunos mais
indisciplinados, os pais raramente aparecem, nunca vao a reuniso (JOAO/ER,
2023).

[...] muitos alunos ndo fazem as atividades [ ] parece que eles chegam em
casa, eles simplesmente ndo vao procurar, ndo vao olhar o caderno e nem nada,
e ai parece que se tivessem o0s pais que cobrassem, olhassem o caderno, que
atividade ta faltando (JOAO/ER, 2023).

O direito a familia € garantido por lei e no Brasil, o Estatuto da Crianca e do Adolescente
(ECA) — Lei 8.069, de 13/7/1990, garante, no Capitulo 3 — “Do Direito a Convivéncia
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Familiar e Comunitaria” —, artigo 19: “Toda crianga ou adolescente tem direito a ser criado e
educado no seio de sua familia e, excepcionalmente, em familia substituta, assegurada a
convivéncia familiar e comunitaria, em ambiente livre da presenca de pessoas dependentes de
substancias entorpecentes”. A familia ¢ de acordo com a lei, um lugar de protecdo, cuidados,
ambiente favordvel para o amadurecimento biolégico e também intelectual. No entanto,
sabemos que em muitos casos ndo € essa a realidade. A familia pode tornar-se sinébnimo de
negligéncia, maus-tratos, abusos e caréncia, situacao retrata a desigualdade social do Brasil
(Bock, 1999).

O Estatuto reconhece que a familia desempenha um papel Unico na transmissdo da
cultura, de ideias determinantes de um momento histérico, no entanto, pode servir para
conservar os padrdes dominantes e hegemdnicos (Bock, 1999).

Essa € uma questdo que nos ajuda a compreender a relacdo familia e escola expressas
por Jodo como necessarias para dar conta da indisciplina e desmotivacdo dos alunos. De fato, 0
apoio familiar combinado a um espaco adequado de estudo e acompanhamento dos
responsaveis faz toda diferenca no processo de ensino-aprendizagem, mas para muitas criangas
e adolescentes ndo é uma realidade concreta.

As subjetividades, referem-se “a dimensao do humano que singulariza cada individuo,
ou seja, aquilo que distingue os individuos entre si e, que, ab mesmo tempo em que 0
singulariza, porque expressa seu mundo refletido nas suas ideias, no seu modo de ser, é também
expressao do mundo social e cultural” (Marques e Carvalho, 2015, p.24).

No decorrer dessa discussao compreendemos que 0 pensar, sentir e agir dos professores
sobre os desafios da atividade docente ndo puderam estar desvinculados do mundo objetivo, ou
seja, dos aspectos sociais. Embora reflitam, cada um deles, a partir de um olhar totalmente novo
e singular, essa individualidade baseada em suas prdprias experiéncias é mediada pelos aspectos
historico-culturais e politico-institucionais. Assim, aferimos tal como Basso (1998, p. 21),
quando afirma que o trabalho docente “[...] concebido como unidade ¢ considerado em sua
totalidade que ndo se reduz a soma das partes, mas sim em suas relagdes essenciais, em seus
elementos articulados, responsaveis pela sua natureza, sua producao e seu desenvolvimento.”

As subjetividades dos professores sdo expressdes que nos auxiliaram a conhecé-los a
partir de seus sentimentos e emocdes, de suas motivacdes ou desmotivacoes, de suas satisfagoes
ou nao satisfagdes foi o que podemos aferir das significagdes mais expressivas: “Isso também
é importante, aspecto socioemocional do profissional, envolve a questdo do incentivo, da
motivacao de vocé atuar melhor” essas mediacGes tém nos auxiliado na apreensao do objeto de

estudo como uma sintese de maltiplas determinacgdes (Marx, 2011, p.54). Esse processo exige
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um esforc¢o sistematico para reiterar como os desafios percebidos pelos professores em relacdo
as subjetividades e ao desenvolvimento da atividade docente estdo intrinsecamente
correlacionados aos processos formativos pelos quais cada um deles vivenciou. A superagdo
desses desafios estd estreitamente ligada a compreensdo aprofundada dessas relacdes e a
aplicacdo prética do conhecimento adquirido durante sua formacao.

Os desafios enfrentados pelos professores muitas vezes transcendem a mera aquisicao
de conhecimento técnico. A complexidade da atividade docente exige uma abordagem que
considere ndo apenas o dominio do conteudo, mas também a compreensdo das dindmicas
socioemocionais, culturais e politicas envolvidas no contexto educacional.

Os processos formativos escrevem um papel crucial na capacitacdo dos professores para
lidar com essa complexidade. As experiéncias formativas proporcionam oportunidades para
reflexdo critica, desenvolvimento de habilidades interpessoais e promovem uma compreensao
mais profunda das diversas realidades enfrentadas pelos alunos e colegas. O investimento
continuo em processos formativos relevantes e contextualizados pode fortalecer a capacidade
dos professores de enfrentar os desafios relacionados a docéncia, promovendo, assim, um
ambiente educacional mais eficaz e enriquecedor.

Um contexto histérico-social que vincula a realidade objetiva e subjetiva da atividade
docente dos professores de Biologia em inicio de inicio de carreira extremamente importante
para a nossa compreensdo € aquele vivenciado no periodo de pandemia e pos-pandemia, € 0

que discutiremos no préximo indicador.

6.2.5 O processo de ensino-aprendizagem no contexto pandémico e pés-pandémico: “Foi
um choque muito grande [...] € apenas uma maquiagem entendeu?” — “Foi desafiante
também para nos professores [...] ndo teve esse processo de aprendizagem efetiva, eles

ndo tiveram de jeito nenhum!”.

Ao compreendermos que as objetividades e subjetividades humanas se constituem em
uma relagdo dialética, ou seja, suas expressdes subjetivas sdo individuais e singulares, mas
simultaneamente formadas historicamente e socialmente, ndo podemos ignorar um contexto
objetivo fundamental. Esse contexto se manifesta na experiéncia docente dos nossos
professores colaboradores de investigacdo, que enfrentaram 0 processo de ensino-

aprendizagem durante o contexto pandémico e pds-pandémico.
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Conhecemos por experiéncia propria os impactos deixados pela pandemia da Covid-19
em nossa sociedade, que ndo se restringem apenas as dificuldades sociais, econdémicas, politicas
e institucionais, embora essas tenham sido numerosas. De modo particular, a pandemia resultou
na perda de parentes, amigos e colegas de trabalho, criando um sentimento de tristeza
generalizado pelas perdas afetivas causadas pelo virus. Além disso, uma infinidade de doengas
psicoldgicas, como ansiedade, depressao e transtorno do panico, aumentaram drasticamente, e
até hoje lidamos com as consequéncias desse periodo.

Logo no segundo trimestre do ano de 2020, a disseminacdo do Sars-Cov2 com niveis
altos de letalidade e rapidez de expansdo impuseram a muitos paises taxas elevadas nos nimeros
de internac@es hospitalares e mortes, o que ocasionou o colapso dos sistemas de saude, inclusive
0 brasileiro (Lopes & Bodido, 2022). Vivemos enquanto humanidade um periodo totalmente
novo e desafiador, chegamos em muitos meses dos anos de 2020 e 2021 com mais de 3000
mortes por dia, um verdadeiro caos humanitério.

Embora toda a sociedade tenha vivenciado o contexto pandémico, nem todos
experimentaram esse periodo da mesma maneira. Conforme aponta Rodrigues (2022), a
pandemia revelou e intensificou o quadro de desigualdades sociais historicamente produzidas
no Brasil. Como resultado, uma parte da populacdo pode cumprir o isolamento social de forma
adequada, sem perdas relacionadas ao trabalho, estudos, dinheiro, alimentagdo e acesso aos
servicos de saude. Em contraste, muitos outros se encontraram em situacGes de pobreza
extrema, sem qualquer condicao de cumprir o isolamento social.

Uma prova desse processo foi a desigualdade educacional vivenciada no Brasil. As
escolas precisaram fechar suas portas por tempo indeterminado. A suspensdo das aulas
presenciais foi determinada pelas Portarias N° 343, de 17 de marco de 2020 (Brasil, 2020a), e
N° 544, de 16 de junho de 2020 (Brasil, 2020b). Além disso, a Medida Provisoria N° 934, de 1°
de abril de 2020 (Brasil, 2020), indicou a substituicdo das aulas presenciais por aulas remotas
até o fim de 2020, prolongando-se até 2021. Nesse contexto, instaurou-se 0 Ensino Remoto
Emergencial (ERE) para lidar com a situagdo. As aulas eram realizadas de maneira remota,
utilizando aplicativos como WhatsApp ou plataformas digitais de comunicagéo, como Google
Meet e Zoom.

No entanto, esse processo evidenciou de forma contundente a realidade econémica de
muitas familias. Muitas criancas e jovens ndo tinham acesso a recursos essenciais, como
celulares, computadores e internet, dificultando sua participacéo efetiva no ERE. Essas e outras

dificuldades continuam a impactar o cenario educacional no pos-pandemia.
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Prosseguiremos na analise das nuances desse periodo, explorando as percepc¢des dos
professores colaboradores de pesquisa. Inicialmente, abordamos o funcionamento do Ensino
Remoto Emergencial, detalhando tanto os problemas operacionais quanto o impacto na
aprendizagem dos alunos. Na sequéncia, organizamos as interpretacées que evidenciam como
os professores enfrentaram as dificuldades dos alunos durante o ERE. Por fim, a Gltima parte
da discusséo visa proporcionar uma compreensao dos desafios enfrentados pelos professores

durante o retorno ao ensino presencial.

[...] as aulas basicamente foram assincronas, elas ndo foram sincronas e
funcionavam mais como um chat, um bate-papo, porque eu tentei... nesse
caso, no periodo do ensino remoto, na pandemia, eu tava na escola da zona
rural, entdo praeu fazer a aula aqui pelo Meet, os alunos ndo conseguiam,
a conexdo da internet deles ndo dava, entdo poucos alunos ficavam na aula
(JOAOIER, 2023).

[...] eu gravei algumas aulas, mandava aulas curtas, minhas aulas, porque
tinha a questdo também de baixar a aula e ficar muito pesada pra assistir. E
assim, basicamente eram apostilas, a gente produzia apostilas, produzia
exercicio, entdo eu tentava fazer as apostilas explicando também, entdo eu
botava o conteldo e tentava produzir um resuminho, um roteiro de como que
ele poderia estudar aquilo ali e as vezes eu mandava link... (JOAO/ER, 2023).

Jodo vivenciou o Ensino Remoto-Emergencial em uma escola de zona rural na cidade
de Luis Correia/PI1 e de acordo com os trechos acima podemos entender a dindmica das aulas,
segundo ele, aconteciam de forma assincrona porque os alunos ndo tinham conexao de internet
Wireless suficiente para realizar uma aula em tempo real pelo Google Meet. Nesse sentido, as
aulas funcionavam como um chat em que o conteldo ia sendo exposto por meio de videos
curtos, apostilas, exercicios, resumos e roteiros de estudo.

Abaixo podemos nos aproximar mais da compreensdo de como se deu a

operacionalizacdo do ERE, por meio das significacbes da Profa. Cecilia.

[...] entdo eu vivi pouco hibrido, a parte do ensino bésico. E ai, pra mim, foi
um choque muito grande, foi um choque muito grande por qué? Pelos
proprios relatos dos alunos de dizer como é que eles estavam se dando em
outras disciplinas e como é que tinha sido nos outros dois anos (CECILIA/ER,
2023).

[...] e ai eles (os alunos) contando como que era feito, aquela coisa de
apresentacao, s6 passava lista de atividades e respondia, fazia foto, enviava
e gerava uma nota, uma porcentagem. Era esse tipo de ensino. E que eles
ndo aprenderam nada, ndo aprendiam nada, ndo era importante, ndo fazia
sentido e so tiravam nota boa (CECILIA/ER, 2023).
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Até o periodo da entrevista em 2023, Profa. Cecilia tinha apenas dois anos de
experiéncia profissional. Seu ingresso como docente do ensino bésico coincidiu com a
implementacao do ensino hibrido em meados de 2022, quando as escolas comegaram a retomar
as atividades presenciais com um rodizio de alunos e turmas em diferentes dias da semana. No
entanto, esse periodo de ensino hibrido ndo durou muito, e logo as atividades voltaram
totalmente ao presencial.

Assim, a professora enfrentou o choque de realidade do inicio de carreira, somado ao
desafio da transicdo pds-Ensino Remoto Emergencial. Cecilia relata que, de acordo com seus
alunos, até aquele momento as aulas ocorriam principalmente por meio de listas de atividades
enviadas e respondidas em chats.

Caso essa seja a realidade, é possivel observar uma contraposicdo entre as percepcdes
de Jodo sobre o desenvolvimento de suas atividades e as de Cecilia sobre o ensino de outros
professores. Nosso colaborador de pesquisa, Jodo, indica que utilizou outras metodologias além
da simples aplicacdo de listas de exercicios. Embora confirme que as aulas ocorriam por meio
de chats e de maneira assincrona, ele destaca a existéncia de varias possibilidades no exercicio
da docéncia.

Lopes e Bondido (2022) discutem que a pandemia obrigou os docentes a lidar com uma
realidade com a qual ndo estavam acostumados, utilizando equipamentos com 0s quais sequer
tinham familiaridade. Isso resultou em dificuldades relacionadas a ansiedade e tensdes que iam
além das demandas de sala de aula. Os professores precisaram criar estratégias inovadoras para

conseguir acompanhar seus alunos. Os mesmos autores argumentam que:

Os professores estavam se reinventando dentro de uma nova perspectiva,
ressignificando as suas préaticas; ou seja, o exercicio da docéncia foi
reformulado, de modo que o que antes era tido como abordagem Unica de
ensino-aprendizagem deu abertura a novas praticas, pois a nova proposta de
ensino pedia novos métodos que fossem mais apropriados para as atividades
remotas, por exemplo, os professores tiveram que pensar como trabalhar, da
melhor forma possivel, utilizando notebooks, celulares ou tablets, de modo a
envolver, satisfatoriamente, os seus alunos (Lopes; Bondido, 2022, p.186).

Diversos autores, como Jaskiw e Lopes (2020), Vieira e Silva (2020), Nascimento et al.
(2023) e Sousa et al. (2021), tém abordado a utilizacdo de metodologias durante o Ensino
Remoto Emergencial. Eles convergem na ideia de que as Tecnologias Digitais de Informacéo e
Comunicacdo (TDICs) desempenharam um papel crucial e indispensavel no processo

educacional durante a pandemia. Esse contexto provocou mudancgas em diversos setores da
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sociedade, incluindo a maneira como 0s conhecimentos e conceitos sao produzidos, resultando
na criagdo de novos valores e saberes.

Além de pensar em novas formas de ensino e aprender a operacionalizar suas atividades,
0s professores precisaram considerar a conjuntura econémica e social dos alunos. Nesse
sentido, a utilizacdo de metodologias novas foi baseada na compreensdo da realidade social em
que os alunos estavam inseridos. Essa questédo fica evidenciada na escolha de Jodo pelo ensino
assincrono, com a adequacéo das aulas ocorrendo mediante a apreensao da realidade material
dos alunos.

Observamos que as muitas tens@es vivenciadas pelos professores, devido as condigdes
impostas pela pandemia da Covid-19, amplificaram e direcionaram suas responsabilidades
quase exclusivamente para os docentes em exercicio (Lopes; Bondido, 2022). Isso fica evidente

dos trechos expressos por Jodo a seguir:

[...] foi desafiante também pra nds, professores, porque nés tivemos que
nos adaptar, tivemos que aprender também essa rotina. E também, assim, o
sentimento de sempre estar na sala de aula, porque vocé passava a atividade
e o0 aluno ndo respeitava aquele horério, entdo raramente eles, de fato,
procuravam tirar as davidas no horério da aula, eles sempre iam procurar as
duvidas em outros horérios inconvenientes (JOAO/ER, 2023).

[...] aimpressdo gque a gente tinha é que nunca saia da sala de aula, sempre
estava na sala de aula, porque sempre tinha algum aluno perguntando alguma
coisa e a gente tinha que responder (JOAO/ER, 2023).

Segundo Magalhdes e Aguiar (2021), a pandemia mudou nossa forma de pensar para
sempre, impactando de maneira significativa a saide mental dos docentes. Essa afirmacédo €
reiterada por Magalhaes (2021, p. 398): “O ensino remoto trouxe sobrecarga aos docentes
porgue trouxe algo inesperado, algo que tem que se fazer, mas ndo se sabe como ainda. A casa
dos professores foi invadida, a sobrecarga dos afazeres domésticos e familiares se confunde
com as aulas.”

No cenario do ensino remoto, conforme delineado por Jodo, o0s professores
experimentavam a constante sensacdo de nunca sair da sala de aula. Essa percepcao fazia parte
de uma série de situagdes que culminaram em exaustdo e sobrecarga emocional para 0s
docentes. Essas dificuldades de natureza subjetiva se entrelagam com a necessidade de aprender
a enfrentar os desafios dos alunos no contexto do desenvolvimento da atividade docente.

A luz da teoria historico-cultural, essa interconexdo destaca a importancia de

compreender as condicOes subjetivas dos professores, moldadas pelas experiéncias vivenciadas
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no ambiente educacional remoto, como elementos essenciais para uma anélise abrangente dos

desafios enfrentados no exercicio da pratica docente. Vamos prosseguindo com a anélise.

[...] Eu tinha em mente que, assim, existia uma diferenca no processo la de
aprendizagem, porque tinha aluno que ficava s6 com a apostila, porque
alguns iam buscar na escola também, impressa, alguns acessavam pela PDF,
outros conseguiam assistir a videoaula... eles ndo conseguiam, assim,
aprender de forma mais efetiva, eu percebia pelos exercicios, o retorno
era menor, assim, de qualidade menor também (JOAO/ER, 2023).

No contexto do Ensino Remoto Emergencial (ERE), Jodo destacou a desigualdade de
acesso as metodologias propostas como um dos principais desafios enfrentados. A eficacia da
aprendizagem tornava-se mais significativa para aqueles que podiam usufruir de videoaulas e
apostilas, enquanto era mais deficiente para aqueles que tinham apenas acesso as apostilas
fornecidas pela escola. A dificuldade de acesso aos materiais didatico-pedagdgicos necessarios
para 0 Ensino Remoto Emergencial (ERE) emergiu como um dos principais obstaculos
enfrentados pelas escolas durante o periodo pandémico.

Os alunos nédo dispunham de condi¢des adequadas para uma aprendizagem a distancia
eficaz, com acesso limitado a uma boa conexdo de internet, computador ou celular, e um
ambiente propicio para o estudo. Em relacdo a disparidade no acesso aos materiais, Natividade
et al. (2020) argumentam que as politicas publicas brasileiras ndo foram adequadas para 0 bom
funcionamento do ERE, agravando o cenério de desigualdades sociais.

Embora a denlncia dessa realidade ganhou maior intensidade durante a pandemia,
especialmente no que tange as suas implicagdes no trabalho docente remoto, esses elementos
ndo sdo novos e ja se manifestavam no cotidiano profissional. A desigualdade social e,
consequentemente, a desigualdade escolar tem sido marcada pela inadequagé@o no uso e acesso
as Tecnologias Digitais de Informacéo e Comunicacdo (TDICs), pela falta de internet wireless,
pela auséncia de um ambiente propicio para estudo e por caréncias em outros materiais didaticos
essenciais ao desenvolvimento do ensino-aprendizagem.

Conforme destacado nos estudos de Oliveira e Junior (2021) e Magalhdes (2021), ao
discutirem o contexto de desigualdade social potencializado pela Covid-19, percebemos que o0
periodo pandémico apenas evidenciou uma realidade ja existente. Como afirmou Brandt (2023,
p.4), "O que se percebe é que o periodo pandémico trouxe a superficie uma realidade que

precisava mesmo ser discutida”.
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[...] entéo o que a gente percebeu? Que os alunos ndo conseguem organizar
seus horarios de estudo, eles ndo conseguem gerir, eles ndo tém gestao
sobre essa questdo.”. Entdo as vezes vocé passava a atividade e ele sé via que
chegou atividade ali e ele ndo fazia logo, deixava pra fazer depois, porque ele
estava em casa: “Ah, ndo t6 em sala de aula mesmo, t6 em casa, eu fago isso
ai depois, o professor no ta exigindo de mandar agora” (JOAO/ER, 2023).

[...] chegou um momento também que eu comecei a fazer formularios
online, exercicios que eram no Google Forms, entdo eu fazia Ia, porqgue foi
uma alternativa que eu encontrei deles responderem logo, porque eu
fechava o questionario, entdo eu digo: “Vocés tém que me responder até as
cinco horas da tarde e eu vou fechar o questionério as cinco horas”. Entdo foi
uma alternativa que eu encontrei deles responderem (JOAO/ER, 2023).

Além da desigualdade de acesso a materiais didatico-pedagdgicos, outro desafio
significativo destacado pelo Prof. Jodo em sua atividade docente no Ensino Remoto
Emergencial foi a desorganizacdo dos horérios de estudo dos alunos. O professor percebeu que
os estudantes tinham dificuldade em gerir seu tempo de estudo. Para enfrentar essa questao, ele
encontrou uma solucdo elaborando suas atividades no Google Forms e estabelecendo um tempo
limite para a conclus&o das tarefas.

Essa alternativa apontada por Prof. Jodo revela a vulnerabilidade social dos estudantes
durante o processo de aprendizagem nesse periodo. Os alunos, além de ndo terem infraestrutura
adequada, ndo contavam com um periodo concreto e organizado de estudo. Muitos enfrentavam
ambientes domésticos caoticos, com multiplas responsabilidades familiares e interrupcbes
constantes, o que tornava dificil manter uma rotina de estudo disciplinada e produtiva.

A solucdo do professor para lidar com esses desafios especificos de sua atividade
docente evidencia a necessidade de estratégias adaptativas e criativas para garantir a eficacia
do ensino remoto. No entanto, também ressalta a necessidade urgente de politicas publicas que
garantam condi¢des minimas para o aprendizado remoto, incluindo acesso a tecnologia e
suporte para a organizacdo do tempo de estudo dos alunos.

Em suma, a experiéncia de Prof. Jodo ilustra como os professores tiveram que se adaptar
rapidamente as novas demandas e desafios do ensino remoto, criando solugdes inovadoras para
atender as necessidades de seus alunos. Ao mesmo tempo, sublinha a importancia de um apoio
institucional mais robusto para enfrentar as desigualdades que se aprofundaram durante a
pandemia.

Sobre vulnerabilidade social de estudantes em periodo pandémico, Souza e Guimaraes
(2020) e Tavares et al. (2023) apontam em seus estudos os varios desafios encontrados de

vulnerabilidade e injustica social dificultam a vida educacional dos alunos, sendo essa uma
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realidade encontrada em varias familias. Compreendemos esse processo como Rodrigues
(2022, p.11)

O que esperar entdo do desempenho académico de grande parte dos estudantes
durante a pandemia, tendo em vista a situacdo de vulnerabilidade social na
qual viviam mesmao antes dela? As precérias condic¢des da residéncia, que por
sua vez estdo atreladas as precérias condi¢des de emprego e de renda, a falta
de espaco adequado para o estudo em casa, varias pessoas morando juntas na
mesma residéncia, as condi¢des inadequadas de alimentacdo, salde e higiene
desencadeiam processos de ordem emocional, psicoldgica e também cognitiva
gue afetam sobremaneira a motivag&o, o interesse, a concentracao nos estudos,
rebaixando o desempenho escolar.

N&o estamos tentando retirar a responsabilidade dos jovens em seus afazeres diarios,
mas buscando uma analise do ponto de vista histérico e econdmico. Entendemos em Vigotski
(1996) que o individuo € o modelo da sociedade a que pertence, ja que nela se refletem as
inimeras relacdes sociais. Tomando-se por base essa ideia reforcamos que a pedagogia critica
ndo se limita ao conteudo ensinado, mas abrange todos os aspectos envolvidos no processo
educativo, considerando a interagdo complexa entre sujeito, sociedade e suas condicdes
historicas e econbmicas.

Dois outros trechos de Jodo que sdo reveladores no que concerne a apreensdo dos
desafios vivenciados pelos professores no periodo pandémico esta relacionado especificamente

a aprendizagem e desenvolvimento dos alunos

[...] entdo tinha N questdes. Tinha aluno que ndo entendia, porque tem aluno
que tem dificuldade de leitura e de interpretacdo, entao a gente passava o texto
e ele ndo lia, ele lia e ndo entendia ou ele lia e ndo interpretava (JOAO/ER,
2023).

[...] e ai tinha toda aquela questdo de vocé ir falar com aquele aluno
individualmente, tentar explicar o que é que tava falando ali, o que era pra
fazer. Entdo era um processo, assim, que ndo era simples, ndo foi facil
(JOAOIER, 2023).

As dificuldades de aprendizagem fazem parte do desenvolvimento da atividade docente
dos professores e, na pandemia, esse processo foi intensificado tanto por conta das deficiéncias
didatico-pedagdgicas que foram discutidas acima, como também pela distancia estabelecida
entre professores e alunos. Fernandes e Medeiros (2022) ressaltam como que o0s entrevistados
de sua pesquisa expressam a ndo substituicdo da interagdo professor e aluno no ensino. E como
o0 professor Jodo se expressa nesses trechos, significando a sua dificuldade em lidar com cada

aluno de maneira individual no processo de ensino-aprendizagem.
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As significacbes dos professores (especialmente as de Jodo, que vivenciou o periodo de
Ensino Remoto Emergencial) nos auxiliaram na compreensdo de como se deu a
operacionalizacdo do ensino, ou seja, de que maneira as aulas aconteceram, por meio de quais
plataformas e metodologias e quais 0s impactos na aprendizagem dos alunos. Além disso,
discutimos como os professores lidaram, sobretudo, com as suas proprias dificuldades e as
dificuldades dos alunos no ERE.

Conforme destacado por Brandt et al. (2022), a reflex&o sobre o trabalho docente durante
a pandemia vai além das atividades desenvolvidas em sala de aula. Ela abrange a interagdo com
a comunidade escolar, gestores, colegas, pais e responsaveis, além de considerar aspectos
relacionados ao planejamento, métodos de avaliacdo e 0 impacto da satde do professor no
exercicio de sua atividade. Essa abordagem integral reflete o conceito de "concreto pensado” de
Marx (1987), que enfatiza a importancia de entender a totalidade das condi¢es e relacbes que
influenciam o processo educacional.

Em resumo, a reflexdo sobre o trabalho docente durante a pandemia, conforme descrito
por Brandt et al. (2022), exige uma visdo que considere todas as dimensfes do ambiente
educacional. A interacdo com a comunidade escolar, a adaptacdo dos métodos de ensino e
avaliacdo, e o cuidado com a satde dos professores sdo elementos essenciais para compreender
plenamente o impacto da pandemia no campo da educacgdo. Esta abordagem integral, alinhada
ao conceito de "concreto pensado” de Marx, proporciona uma analise mais completa e profunda
dos desafios enfrentados e das estratégias desenvolvidas pelos docentes nesse periodo.

Com essas lentes é imperativo voltar nossa aten¢do para uma outra faceta desse processo
que é o retorno as aulas presenciais em 2022, ocasionado pela diminuicéo dos casos graves de
Covid-19 devido a aplicacdo da vacina na populacdo. Abordaremos agora as significaces
elaboradas pelos professores ao serem indagados sobre as dificuldades enfrentadas no contexto

do ensino pos-pandemia.Vejamos:

[...] Ah, muita. Muita, muita, muita. (dificuldade) Meu Deus. Primeiro,
assim, a questdo de conseguir controla-los ha muito tempo em uma sala
de aula, porque eles estavam dois anos foram de uma sala de aula. Ai outro
ponto € o aspecto, assim, da convivéncia entre eles, sabe? (JOAO/ER, 2023).

[...] percebi que teve a questdo da proximidade com os colegas, entdo um
desrespeito entre eles muito grande, a questdo do nimero de alunos
também com questbes psicolégicas, entdo alunos com ansiedade
(JOAOIER, 2023).
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Professor Jodo d& énfase aos desafios vivenciados no retorno presencial. Expressa que
a primeira dificuldade se relaciona ao controle da turma e convivéncia entre os alunos que
demonstravam dificuldade com a proximidade e respeito em sala de aula. Outro problema

apontado por ele foi 0 nimero de alunos com transtornos psicolégicos, como ansiedade.

[...] E dificuldades de aprendizagem, tinha aluno de 6° ano sem saber ler,
eu ficava me perguntando: como € que eu vou ensinar ciéncias pra um aluno
gue ndo 1€? (JOAO/ER, 2023).

[...] O aluno de 6° ano ja vai ver célula. 6° ano. Vai ver célula e aprender as
estruturas internas da célula, a funcdo delas. Entdo vocé imagina, um aluno
gue ndo sabe ler, aprender a funcdo de complexo golgiense, de lisossomos,
botar isso na mente dele, pra um aluno que 182 E dificil, muito dificil.
(JOAOIER, 2023).

Um ponto fundamental destacado nos trechos anteriores é a preocupante constatagdo
feita por Jodo: "tinha aluno de 6° ano sem saber ler... como vou ensinar ciéncias para um aluno
que ndo sabe ler?". As dificuldades de aprendizagem evidenciadas por Jodo ndo sdo apenas um
reflexo do Ensino Remoto Emergencial; elas denunciam a precariedade do sistema educacional
brasileiro ja existente antes da adoc¢do desse formato de ensino. A situacdo em que um aluno do
6° ano ndo dominava a leitura levanta questionamentos sobre o processo de alfabetizacdo, que,
teoricamente, deveria ocorrer nos primeiros anos do ensino fundamental.

Essa representacdo clara da deficiéncia no ensino publico brasileiro foi agravada no
contexto da pandemia, especialmente durante os dois anos de isolamento social e ensino remoto
vivenciados por esse aluno desde o 4° ano do ensino fundamental. O descompasso entre 0
esperado e o real destaca a caréncia estrutural que permeia a educacdo publica, sendo
intensificada durante a pandemia.

A situacdo descrita por Jodo evidencia a necessidade urgente de intervengfes no
processo de alfabetizacdo e de melhorias estruturais no sistema educacional brasileiro. Sem a
base solida da alfabetizacdo, os alunos enfrentam dificuldades adicionais em todas as
disciplinas, prejudicando seu desenvolvimento académico e pessoal. A pandemia expés e
amplificou essas falhas, mostrando que os desafios do ensino remoto foram agravados por
problemas preexistentes no sistema educacional.

Soares et al. (2023) contribuem para essa discussao ao abordar o tema do fracasso
escolar no contexto pandémico. Eles ressaltam que o problema ndo é novo, sendo
historicamente conhecido como "a cultura do fracasso escolar” na educacdo brasileira. No

entanto, diante dos desafios emergentes, como a implementacdo do Ensino Remoto
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Emergencial, a desigualdade de acesso & educacdo para 0s mais pobres tornou-se mais
acentuada, contribuindo para um aumento significativo dos casos de fracasso escolar durante a
pandemia.

Essa discussdo nos auxilia na interpretacdo e duas significacGes expressas nos trechos

narrativos da Profa. Cecilia:

[...] eu costumava dizer pros meninos que eles fizeram ensino médio em
um ano ((riso)), porque foi o presencial s6 no 3° ano (CECILIA/ER, 2023).

[...] por isso que é uma defasagem, é um retrocesso em alguns pontos no
ensino, ao meu ver, embora tenha aberto uma nova demanda de ensino
(CECILIA/ER, 2023).

Nos orientamos com base na ideia de que a educacdo € um processo histérico de
constituicdo do homem para a sociedade, de forma complementar acontecem as modificacdes
da sociedade para o auxilio do homem. Nessa conjuntura nasceram 0s procedimentos
educativos atuais, por meio das quais se projetam as institui¢cbes formais de aprendizagem, que
tem como objetivo a producéo e transmissdo de uma série de conteudos relevantes na incluséo
do homem na sociedade (Pinto, 2010).

Dessa forma, a educacdo € entendida como um processo humanizador, um meio para
transformacdo e desenvolvimento social, € a instancia social que medeia a formacdo da
humanidade no homem (Leontiev, 1978). Estamos rememorando essas compreensfées na
intencdo de afirmar que a educacao € um processo complexo e intricado, sua producdo depende
das condicdes historico e sociais que permeiam 0 mundo humano, como é o caso da conjuntura
promovida pela pandemia.

O modelo social vigente em nossa sociedade promove, como discutido no decorrer do
texto, desigualdade de acesso aquilo que é necessario para a promocdo da educacado, e essa
realidade ficou ainda mais evidente durante o Ensino Remoto Emergencial. As implicag0es
desse processo de desigualdade séo vistas na caréncia de desenvolvimento humano, seguindo o
processo de desumanizacdo do ser humano. Podemos denotar esse movimento por meio das

significagcOes abaixo:

[...] praticamente os alunos da pandemia foram aprovados, ninguém foi
reprovado, houve a progressdo, que é chamada de série, entdo néo teve esse
processo de aprendizagem efetiva, eles ndo tiveram de jeito nenhum. De
jeito nenhum. (JOAO/ER, 2023).

[...] Por exemplo, aluno que concluiu, que fez trés anos... dois 1° e 2° ano
remoto, ai sé 0 3° que foi presencial, alunos que infelizmente, em termos de
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curriculo, em termos de desenvolvimento e de aprendizagem, néo
atenderam essas necessidades pra passar de ano...? O que foi que o
Governo do Estado fez? N&o vai ficar ninguém reprovado, quem ta
reprovado ta com baixa nota (CECILIA/ER, 2023).

Soares et al. (2023, p. 10) também discutem sobre essa realidade:

“Noticias publicadas pelo Inep (BRASIL, 2022b) sobre o assunto a partir de
maio de 2022, davam conta de que os nimeros do Censo Escolar 2021
apontavam “para uma reducdo da taxa de aprovacdo na rede publica em todas
as etapas de ensino em comparacdo com o ano de 2020” (BRASIL, 2022b, p.
1). Ainda em 2022, o Inep (BRASIL, 2022c) chamou atencdo para um fato
que ndo tinha sido ponderado pela propria instituicio de pesquisa na
divulgacdo dos resultados do Censo Escolar e do Ideb 2021: a aprovagéo
automatica, medida adotada pela maioria das escolas publicas do pais, elevou
artificialmente a taxa de aprovagdo a um patamar superior a alcancada em
2019.”

Jodo e Cecilia significam de forma similar a realidade vivenciada. Nos anos de Ensino
Remoto Emergencial, os alunos foram aprovados sem uma aprendizagem efetiva e os impactos
dessas aprovacdes desproporcionais ao nivel de desenvolvimento foi sentido no retorno
presencial. Fomos em busca do Censo escolar de 2022 para compreender mais desse processo:
“as taxas de aprovagdo tiveram uma grande elevagdo entre 2019 e 2020 por conta de ajustes
realizados pelas escolas perante a pandemia [...], apesar da redu¢do observada em 2021, as taxas
de aprovagdo ainda seguem em patamar superior ao observado em 2019 [...]” (Brasil, 2022,
p.17).

A contradicdo presente nesses dados é alarmante, uma vez que, além de notarmos o
descaso quanto a realidade social em que os alunos vivenciaram o Ensino Remoto Emergencial,
a desigualdade de acesso a internet, o adoecimento afetivo de professores em sobrecarga de
trabalho, as limitac6es de formacdo e pratica docente para atuar em ambiente virtuais, e tantas
outras dificuldades, o Estado também se demonstrou alheio ao desenvolvimento do aluno. Se
ndo ha igualdade de condigcdes de aprendizagem remota, hd desumanidade do ser humano
(Aguiar et al., 2023; Rodrigues, 2022). E dessa forma a realidade é escondida sob a forma de
dados.

A seguir algumas significagdes da Profa. Cecilia que reafirmam esse processo:

[...] Por exemplo, aluno que concluiu, que fez trés anos... dois 1° e 2° ano
remoto, ai s6 0 3° que foi presencial, alunos que infelizmente, em termos de
curriculo, em termos de desenvolvimento e de aprendizagem, nao
atenderam essas necessidades pra passar de ano..? O que foi que o
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Governo do Estado fez? Nao vai ficar ninguém reprovado, quem ta
reprovado t4 com baixa nota (CECILIA/ER, 2023).

[...] Como €é que a gente gera nimeros, pra poder gerar recurso, pra vim
dinheiro, pra poder estruturar e melhorar a escola? Com aprovacdes, com
nameros positivos. E, por vezes, pode acontecer desses nimeros positivos
ndo serem tAo reais no sistema como ¢ na vida real (CECILIA/ER, 2023).

[...] reinventou-se 0 ensino em alguns pontos, mas teve também suas
lacunas e seus déficits, assim, que vai perdurar ainda por muito tempo,
que até que essa geracdo alfabetizada em pandemia saia... saia ndo, perddo. Se
forme, conclua o ensino bésico, vai demorar, porque, assim, foram trés anos
praticamente, dois anos isso, remoto, fixo, que pro ensino publico ndo foi tdo
bom, ndo foi tdo viavel, porque ndo tinha uma estrutura e ndo tinha um
preparo, consequentemente foi feito muito de qualquer jeito (CECILIA/ER,
2023).

Destarte, fica evidente que qualquer estratégia para superacdo dos problemas
relacionados a pandemia, exigem do poder publico a responsabilidade de utilizar estratégias
que de fato assumam a responsabilidade de avaliacdo efetiva e inquestionavel sobre a real
situacdo que se encontra a educacdo basica brasileira (Soares, et al. 2023). Dessa forma,

compreendemos Ccomo 0s autores:

Em sintese, reconhecemos que, enquanto nacdo, temos, no minimo, dois
grandes desafios pela frente. O primeiro deles é encontrar alternativas que
visem a inclusdo escolar de todos os alunos e alunas que em decorréncia da
desigualdade social, econdmica e regional foram impedidos de dar
continuidade aos estudos durante a pandemia da Covid-19. O segundo, é
encontrar alternativas de garantir agueles que, mesmo tendo continuado 0s
estudos, ndo tiveram o0 aproveitamento necessario, devido as péssimas
condicbes de ensino e aprendizagem decorrentes do ensino remoto
emergencial, corroborando assim com o aumento dos casos de evasdo, ndo
aprendizagem, abandono, excluséo escolar, enfim, situacdes que caracterizam
situagdes de fracasso escolar (Soares, et.al., 2023, p. 19).

E essencial compreender que as desigualdades encontradas ndo dependem totalmente
do discernimento ou da vontade de cada homem ou mulher, mais que isso, dao-se das relagdes
sociais em um plano social (Marx e Engels, 2002). E certo que para garantir uma educacio de
cunho emancipador, necessita-se transformar radicalmente a sociedade (Santos; Amorim,
2020).

Ainda assim precisamos rememorar que os professores, como considera Saviani (1996),
podem gerir uma “caracteristica transgressora” que dificulte a hegemonia do sistema das

desigualdades sociais, 0 sistema capitalista, exercendo sua atividade docente de forma
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consciente. Em sintese, 0 compromisso e envolvimento deve estar conduzir 0S processos
formativos de maneira que hajam de acordo com a importéancia da formag&o humana.

Mais uma vez percebemos a correlagdo dos desafios relacionados a atividade docente,
com seus processos formativos. Carvalho et al. (2020) discute que a orientacdo de formacéo de
professores de acordo com um olhar critico e emancipatorio, e que valorizem o ensino-
aprendizagem de conhecimentos cientificos como a filosofia, a arte, valores, técnicas, e ainda
outras produgdes humanas, devem ser valorizadas, porque s6 diante dos saberes gerados
historicamente pelos homens é possibilitado o desenvolvimento da humanidade diante de
contextos aridos e dificeis como é este do Ensino Remoto Emergencial e os intempéries do
retorno presencial.

Neste indicador, as significacGes proeminentes destacaram a magnitude do impacto do
periodo pandémico e pés-pandémico nas praticas educacionais, sendo ilustradas pelas
significacBes "Foi um choque muito grande [...] foi desafiante também para nds professores
[...] ndo teve esse processo de aprendizagem efetiva.”

Essas significagdes apontam para um consenso entre os professores de que o ambiente
educacional durante e ap6s a pandemia foi marcado por desafios que eles ndo estdo conseguindo
enfrentar no cotidiano da sala de aula. Isso levanta questionamentos sobre a eficacia das
estratégias adotadas e evidencia a auséncia de um processo de aprendizagem efetivo para os
alunos.

Os desafios ainda presentes estdo intrinsecamente ligados aos processos formativos
vivenciados durante esse periodo, levantando questfes sobre a efetividade desses processos
diante das circunstancias desafiadoras. A compreensdo dessas inter-relacdes pode contribuir
para uma analise mais abrangente e fundamentada sobre o impacto do contexto pandémico nas
praticas e processos formativos, direcionando esforgos para atender as necessidades emergentes.

Ao refletir sobre esses desafios, é essencial considerar como a atividade docente e as
politicas educacionais que a circundam podem ser ajustadas para melhorar a qualidade do
ensino e da aprendizagem. Identificar as lacunas e implementar solugdes viaveis € crucial para
promover um ambiente educacional mais equitativo e eficaz, capaz de superar as adversidades
impostas pela pandemia e fortalecer o sistema educacional no futuro.

No nucleo 2, “Desafios que se relacionam no desenvolvimento da atividade docente do
professor de Biologia em inicio de carreira apreendemos media¢fes que nos direcionam a
compreender que a atividade docente que objetiva a formacdo humana deve ser conduzida por

um processo formativo critico e continuo. Além disso, os desafios enfrentados pelos
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professores, especialmente no que diz respeito a busca por um processo de contextualizacéo
que dé sentido aos conteudos de ensino, emergem como elementos que mantém uma estreita
conexdo com suas experiéncias formativas, tanto na formacéo inicial quanto na continuada. Os
processos formativos, delineados ao longo das trajetdrias docentes, também proporcionaram
aos professores as ferramentas necessarias para uma reflexdo critica sobre a realidade objetiva.
Além disso, entendemos que as experiéncias formativas oportunizam uma reflexdo critica e
desenvolvimento de habilidades interpessoais e socioemocionais, promovendo compreensdo
profunda das diversas realidades enfrentadas pelos alunos e colegas em contexto subjetivo.
Entendemos que a compreensdo desses nexos mediadores pode contribuir também no

enfrentamento dos desafios deixados pelo contexto pandémico.

6.3 Analise interntcleos

De acordo com Aguiar e Ozella (2013, p.319), “para nos aproximarmos de uma
dimensdo mais global do sujeito, é necessaria a articulacdo de todos os nucleos levantados”. A
analise internicleos permite uma compreensdo mais complexa e integrada, uma vez que
apreende as significacGes aglutinadas nos nucleos de maneira articulada. Dessa forma,
procederemos com a articulacdo das discussbes dos dois nucleos de significacdo: 1. Os
processos formativos e a trajetoria profissional que medeiam o desenvolvimento do professor
de Biologia em inicio de carreira. 2. Desafios que se relacionam no desenvolvimento da
atividade docente do professor de Biologia em inicio de carreira.

Ao longo da discussdo, 0s nexos apreendidos por meio das significacdes dos professores
Jodo e Cecilia nos dois nucleos direcionaram a compreensdo que ha relacao dialética entre os
processos formativos e o desenvolvimento da atividade docente e que sdo multiplas as
determinacbes que a constituem. No decorrer da interpretacdo, foram evidenciadas
significagcbes que correlacionam a superacdo dos desafios da atividade docente com os
processos formativos realizados pelos professores. Nesse momento, evidenciaremos alguns
desses processos de correlagao.

Um aspecto fundamental nesta discusséo € a necessidade de que a atividade docente,
voltada para a formacdo humana, seja conduzida por professores capazes de realizar uma
reflexdo critica sobre a sociedade. Essa capacidade implica em um profundo entendimento dos
processos formativos dos professores, o que significa compreender o contexto histérico-social

e politico-instrucional, mas também compreender as vivéncias, motivacfes e complexidades
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que medeiam o pensar, 0 sentir e o agir dos professores em relagdo a sua propria formacéo na
intencdo de entender se esta colabora com a formagao humana do professor e também do aluno.

A formacéo dos alunos no sentido da formacéo humana ficou evidente nas significacfes
dos professores, ainda que eles ndo compreendam nos termos da Psicologia Historico-Cultural.
Os dois apresentam significagdes que revelam exercicio profissional direcionado para a
formacgé@o humana, por que em suas significacdes mais expressivas nos levaram a entender que
“a escola as vezes ensina coisas que distanciam e ndo pode ser assim, tem que aproximar, para
fazer sentido” (Cecilia/ER, 2023). Este ¢ um desafio complexo a ser mediado pelos processos
formativos.

Outra correlacdo importante apreendida nas significacdes dos dois professores é que a
aprendizagem da docéncia também ocorre ao longo da carreira, e os profissionais da educacao
devem estar abertos a processos formativos continuos, que permitam aos professores
aprenderem novos conhecimentos e habilidades de acordo com as demandas e transformagdes
do cenario educacional. As demandas e transformacdes sdo evidenciadas nos desafios
encontrados pelos dois professores ao longo do desenvolvimento da atividade docente, como
as condigdes objetivas e subjetivas com que se deparam no contexto escolar. Essas demandas
gestam varias necessidades formativas, pois observamos que a Profa. Cecilia sente necessidade
de um conhecimento mais especifico, relacionado a area pedagdgica do ensino. Ja o Prof. Jodo
significa a necessidade de um curso voltado para técnicas que lhe permita fazer experimentos
em laboratorios.

As necessidades formativas sé@o produzidas de acordo com a atividade docente do
professor e estdo relacionadas ha um complexo de condigdes objetivas que medeiam a atividade
docente, sdo demandas histdrico-sociais, especialmente politico-institucionais.

Em suas significacdes os professores evidenciaram também que 0s processos formativos
vivenciados por eles desde a formacao inicial desempenham um papel crucial na superagéo dos
desafios associados as condic¢des objetivas. Os caminhos apontados por eles sinalizam para a
relevancia das atividades curriculares, mas, notadamente, das extracurriculares como monitoria,
PIBID, estagios e participagdo em eventos, em atividades de pesquisa, no desenvolvimento do
seu inicio de carreira.

Outro ponto fundamental da relagcdo formacao inicial e atividade docente significada
pela Profa. Cecilia sdo as lacunas nos curriculos de formacao inicial e também continuada, que
expressa a forte tendéncia dos curriculos a priorizarem as disciplinas especificas em detrimento
das pedagogicas. Essa relacédo é evidenciada no desenvolvimento da atividade docente, quando

os professores relatam a dificuldade para lidar com as questdes pedagdgicas do ensino. Essa
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lacuna explica a necessidade da professora em se apropriar de conhecimentos da &rea
pedagogica que lhe ensine a ensinar seus alunos.

Nesse sentido, compreendemos nessa andlise, que os processos formativos, delineados
ao longo das trajetorias docentes, proporcionam aos professores as ferramentas necessarias para
uma reflexdo e acao critica sobre a realidade, mas também podem debilitar o desenvolvimento
da atividade docente e o desenvolvimento dos alunos.

Entendemos a necessidade de analisar mais profundamente 0s nexos causais que
constituem a relacdo formacao inicial e atividade docente, visto que, apreender as significagdes
dos professores ndo é tarefa facil. Com Vigotski (2018) entendemos que o processo de formacéo
e desenvolvimento humano é fortemente mediado pelo contexto social e cultural em que a
pessoa esta inserida. A teoria historico-cultural destaca a importancia das interacdes sociais, das
praticas culturais e das experiéncias compartilhadas na formacédo das capacidades cognitivas e
na construcdo do entendimento sobre o mundo. Nesse sentido, cada individuo é formado por
multideterminacdes, e para os pesquisadores, isso resulta na interpretacdo das singularidades de
cada individuo.

No decorrer da andlise de intranicleos notamos que os professores colaboradores
embora tenham feito a formacdo inicial em ciéncias bioldgicas na mesma universidade,
apresentam singularidades nos seus processos formativos que nos auxiliam na compreensao de
que cada pessoa singulariza a realidade de forma distinta e gesta subjetividades inerentes ao
processo de formacdo. Cada experiéncia vivenciada, cada interacdo social, cada aprendizado
constitui uma interpretacdo individual. 1sso destaca a complexidade e a riqueza das trajetérias
formativas. Os professores, por exemplo, devem estar abertos a novas experiéncias,
aprendizados e interacfes sociais que enriquecam sua prépria formacdo e, por conseguinte,
orientem positivamente a forma como conduzem o processo formativo de seus alunos. Quanto
aos pesquisadores, devem compreender que cada pessoa singulariza a realidade de forma
diferente, conforme proposto por Vigotski (2018), nesse sentido, reunir 0s maximos nexos que
constituem a singularidade de cada professor ndo é tarefa facil.

Estamos diante do convite instigante de repensar 0s processos formativos em uma
relacdo dialética com o desenvolvimento humano. Essa anélise, emerge como um elemento
fundamental para a humanizacéo do individuo. Ao considerar a interconexao entre a formacéo
e o desenvolvimento, somos levados a compreender que a maneira como um individuo é
educado ndo ¢ separada do seu continuo processo de formacao humana.

Essa compreensdo dialética desafia a visdo tradicional de formacdo como um mero

acumulo de conhecimentos, destacando a necessidade de considerar as dimensdes objetivas e
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subjetivas da realidade na constituicdo do ser humano. Ao reconhecermos que 0S processos
formativos e o desenvolvimento est&o intrinsecamente entrelagados, abrimos espaco para uma

reflexdo critica sobre a sociedade, e mais notadamente, dos processos educativos.
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7. TECENDO ALGUMAS CONSIDERACAOES FINAIS

Mais uma vez os homens, desafiados pela dramaticidade da hora atual,
se propdem a si mesmos como problema. Descobrem que pouco sabem
de si, de seu “posto no cosmos”, e se inquietam por saber mais. Estarg,
alids, no reconhecimento do seu povo saber de si uma das razdes desta
procura. Ao se instalarem na quase, sendo tragica descoberta do seu
pouco saber de si, se fazem problema a eles mesmos. Indagam,
respondem, e suas respostas 0s levam a novas perguntas. (Freire,
2005, p.31, grifos nossos)

Chegamos ao momento de tecer algumas consideragOes finais que sintetizem o
conhecimento produzido ao longo desta pesquisa desenvolvida em nivel de mestrado que
objetivou investigar a relacao formacao inicial e atividade docente do professor de Biologia em
inicio de carreira. Assim, como essa discussao de Freire (2005) ressalta, nos indagamos sobre
a relacdo teoria e préatica. Intentamos respondé-la e suas respostas nos conduziram a novas
perguntas.

Para a apreensdo da realidade social em sua concreticidade as lentes teoricas-
metodol6gicas do Materialismo Histérico Dialético (Marx 2007, 2011) e da Psicologia
Historico-Cultural (Vigotski, 2000, 2010) foram fundamentais. Recorremos a algumas das
categorias do método que de forma explicita ou implicita conduziram o movimento do
pensamento em direcdo aos elementos que constituem o fenémeno, foram a historicidade,
contradicdo, mediacdo, totalidade e as significagcdes (unidade entre sentidos e significados).

Orientados por esse referencial tedrico-metodologico sistematizamos objetivos
especificos que nos auxiliassem na apreensdo do objeto em sua esséncia, ou seja, destacando o
maximo de nexos que o constituem. Para isso, realizamos entrevistas reflexivas com dois
professores de Biologia que se encontravam no inicio de suas carreiras, trabalhando em escolas
publicas de educacgéo basica nas cidades de Parnaiba e Luis Correia, no Piaui.

As entrevistas foram analisadas mediante o processo de analise dos Nucleos de
Significagcdo, como possibilidade de apreendermos as significagdes dos professores sobre a
relacdo formacéo inicial e atividade docente em sua esséncia.

Com a intengéo de tecer consideragdes sobre o objeto de estudo, vamos retomar aos
objetivos especificos estabelecidos, estes nos direcionaram a compreensdo de que a relagéo
formacao inicial e atividade docente é dialética.

A discussdo sobre a finalidade da educacéo revelou que, embora os professores néo

tenham demonstrado uma compreensao explicita nos termos da Psicologia Histdrico-Cultural,
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eles buscaram intensamente o desenvolvimento de seus alunos. No entanto, suas intengdes
muitas vezes ndo se concretizaram devido as condi¢cBes objetivas que influenciam o
desenvolvimento da atividade docente. Essas condi¢des incluem os fatores historico-sociais e
politico-institucionais que moldam o pensar, 0 sentir e 0 agir dos professores no contexto
escolar, além de influenciar as possibilidades e impossibilidades de formagdo humana.

Por meio das significagdes, compreendemos que muitos séo os desafios enfrentados
pelos professores em relacdo ao desenvolvimento de sua atividade docente. Destacam-se as
dificuldades relacionadas ao processo de ensino-aprendizagem, incluindo a busca para que o
conhecimento cientifico seja contextualizado e faca sentido na vida dos alunos, por meio de
metodologias diversificadas, correlacdo com a vivéncia e maltiplas experiéncias.

Além disso, os desafios relacionados ao contexto objetivo incluem a precariedade da
infraestrutura escolar, adversidades como a superlotacdo das instituicdes de ensino, a baixa
remuneracao dos professores, e a carga horaria excessiva de trabalho, entre outros. Esses fatores
combinados dificultam a implementacdo de um ensino de qualidade e a realizacdo das intengdes
educativas dos docentes.

Com relacdo as dificuldades relacionadas ao contexto subjetivo, que envolvem o pensar,
0 sentir e 0 agir dos professores em sua relacdo com a comunidade escolar, as significacdes
apontaram para os desafios de lidar com a indisciplina dos alunos e as dificuldades de
aprendizagem vivenciadas em sala de aula. Além desses, os professores também enfrentaram
varios outros desafios no desenvolvimento de sua atividade docente.

Também reconhecemos os processos formativos considerados pelos professores como
essenciais na atividade docente. As significaces destacam a relevancia das atividades
curriculares, mas especialmente das extracurriculares, como monitorias, PIBID, estagios e
outras experiéncias durante a formacao inicial. Essas atividades foram identificadas como
mediadoras fundamentais no processo de identificacdo profissional dos docentes.

Além disso, a formacéo continuada foi percebida como crucial para o desenvolvimento
da atividade docente. Por meio das significagdes, observou-se uma correlagdo entre as
dificuldades enfrentadas no inicio da carreira e o tipo de formacdo continuada vivenciada pelos
professores. Isso evidencia a necessidade continua de atualizacdo e aprofundamento
profissional para lidar com os desafios do contexto educacional.

Ademais, compreendemos que as demandas formativas emergem ao longo do
desenvolvimento da atividade docente, refletindo a necessidade dos professores por um
conhecimento mais especifico em pedagogia e por cursos voltados para técnicas e experimentos

em laboratorio. Essas necessidades formativas sdo fundamentais para fortalecer as
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competéncias dos professores e melhorar sua prética pedagogica, nos termos usados em nossa
pesquisa, em sua atividade docente.

Conhecemos também as trajetorias profissionais dos nossos professores colaboradores,
e suas experiéncias nos ajudaram a compreender que a formacao em licenciatura em Ciéncias
Bioldgicas proporciona outras possibilidades de atuacdo além da docéncia. Essa questdo
contribui significativamente para o desenvolvimento da identidade docente dos nossos
professores, que iniciaram suas carreiras trabalhando com gestdo e consultoria ambiental.

Além disso, um dos objetivos principais abordados é o processo de ensino-
aprendizagem no contexto pandémico e pds-pandémico. De maneira geral, as significacdes
indicam um consenso entre os professores de que o ambiente escolar durante e apds a pandemia
foi marcado por desafios significativos. Esses desafios levaram os professores a questionar a
eficacia das estratégias adotadas, destacando a falta de um processo de aprendizagem efetivo
para os alunos.

Destarte, este estudo desempenhou papel importante ao proporcionar compreensdes
essenciais no que tange a relacdo entre teoria e pratica no contexto educacional. Por meio das
significacOes, pudemos discernir que os processos formativos experimentados pelos professores
estabelecem relacgdo dialética intrinseca com o desenvolvimento de sua atividade docente. Em
outras palavras, as vivéncias tedricas e praticas, ndo sdo processos isolados, mas sim
componentes interdependentes que orientam a atividade docente.

Reiteramos que a discussdo das significacdes revela a necessidade de superar uma
abordagem fragmentada da formacdo docente, em que teoria e pratica sdo frequentemente
dissociadas. Este estudo ressalta a importancia de reconhecer a dinamica e a interconexao entre
0s processos formativos e a efetiva pratica em sala de aula. Ao compreendermos que a teoria se
entrelaca com a pratica na atividade docente, somos instigados a repensar as propostas de
formagéo, de modo a garantir integracao eficaz entre os fundamentos tedricos e a prética.

N&o podemos deixar de comentar que, embora ndo tenhamos nos aprofundado nessa
categoria, a relacdo teoria e pratica nos certames da filosofia marxista é Praxis, que é a atividade
humana transformadora da natureza e da sociedade a medida que considera teoria e préatica
como unidade indecomponivel (Vasquez, 2011).

Dessa forma, na concepgdo marxista, a Préxis vai além da simples aplicagdo de
conhecimentos adquiridos; ela envolve a acdo consciente e transformadora da realidade. Ao
integrar a teoria a préatica, a Praxis busca ndo apenas compreender o0 mundo, mas também

transforma-lo de acordo com principios emancipatdrios. 1sso implica que a teoria ndo € vista
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como mero conjunto de ideias abstratas, mas como instrumento que orienta a agdo humana na
busca por mudancas sociais significativas (Vasquez, 2011).

Portanto, ao abordar a Préxis na relacdo entre teoria e pratica, a filosofia marxista
oferece uma perspectiva enriquecedora para a compreensdo do valor da formacdo dos
individuos como agentes de mudanga social.

A dialética teoria e préatica sugere que a formacéo de professores ndo deve ser apenas
um repasse de conhecimentos tedricos, mas sim um processo dinamico que forma esses
educadores de modo que eles possam recorrer ao que aprenderam para enfrentar os desafios
que véo surgindo no cotidiano profissional. Os processos formativos, nesse contexto,
desempenham papel fundamental na construcdo de base sélida que ndo apenas informa, mas
também orienta as praticas pedagdgicas dos professores.

Ao reconhecer a inter-relacdo entre teoria e pratica na educacdo, este estudo oferece
contribuicdes valiosas para o planejamento de programas de formacdo de professores.
Destacamos a necessidade de formacdo mais integrada e dialética que colabore com o
desenvolvimento dos professores e, consequentemente, com o desenvolvimento dos alunos.

A despeito disso, compreendemos que, embora 0s esforcos dos pesquisadores
estivessem em apreender as maximas mediagdes que constituem a esséncia da relacao formacéao
inicial e atividade docente, admitimos que muitos nexos causais ainda ndo foram desvelados.
Dentre eles, destacamos a necessidade de aprofundamento do contexto histérico-social,
politico-institucional, de perscrutar com mais cuidado as apropriac@es tedricas, metodoldgicas
e empiricas deste fendbmeno educacional. Nesse sentido, apontamos para a necessidade de mais
aprofundamento da relagdo formacao inicial e atividade docente, bem como de mais pesquisas
gue investiguem ndo apenas a dialética teoria e pratica, mas desenvolva pesquisa direcionadas
para a formacdo que ajude os professores a estabelecerem essa relacdo. Como Araujo (2019)
ressalta, seguimos o movimento! O movimento de busca por processos educativos que

promovam desenvolvimento do género humano.
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APENDICE I — Roteiro da entrevista reflexiva
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MINISTERIO DA EDUCACAO UNIVERSIDADE FEDERAL DO PIAUI
CAMPUS UNIVERSITARIO MINISTRO PETRONIO PORTELA
CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO - PPGEd
MESTRADO EM EDUCACAO

ENTREVISTA
Data: / /
Local:
Horério de inicio: Horério de término:

Propdsito da entrevista: Investigar a dialética formacao inicial e atividade docente do

professor de biologia em inicio de carreira.

1 Dados de identificacdo do entrevistado:
Idade:

Fone/contato:

Email:

2 Sobre sua atuacdo profissional, atualmente vocé trabalha:
a) () exclusivamente como docente

b) () exerco outra profissdo. Qual?

3. Formacao académica
3.1 Curso de Graduacao:

Curso:

Instituicdo académica: Tempo de formacao:

Modalidade do curso: () Presencial () Semipresencial () A Distancia

3.2 P6s-Graduacéo:
() Especializacéo

Area do conhecimento:

Instituicdo formadora: Ano de concluséo

Modalidade do curso: () Presencial () Semipresencial () A Distancia
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Inicio:

() Mestrado

Area do conhecimento:

Instituicdo formadora: Ano de concluséo

Modalidade do curso: () Presencial () Semipresencial () A Distancia

Inicio:

() Doutorado

Area do conhecimento:

Instituicdo formadora: Ano de concluséo

Modalidade do curso: () Presencial () Semipresencial () A Distancia Inicio:

3.3 Outros cursos de formagéo continuada

Cursos realizados Instituicdo Ano de concluséo Carga Horéria

promotora

4. Reflexdo sobre a formagédo académica

4.1 Como vocé analisa sua experiéncia durante o curso de graduagao?

4.2 Além das atividades das disciplinas do curso que outras atividades vocé participou?
4.3 Essas outras atividades foram importantes na sua formacéo académica?

4.4 O ou os cursos de formacao continuada que vocé realizou tem colaborado no

desenvolvimento da sua atividade docente?

4.5 Considerando que vocé ja trabalha ha x anos com a docéncia e ja fez varios cursos que

outros conhecimentos vocé precisaria aprender para o desenvolvimento da sua pratica em

sala de aula?
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5. Reflexdo sobre o desenvolvimento da atividade docente

5.1 Como vocé analisa a estrutura e o funcionamento da escola onde vocé ensina biologia?

5.2 Para vocé qual é a finalidade da educag&o escolar?

5.3 Como vocé analisa sua experiéncia sendo professor de biologia?

5.4 Vocé trabalhou como professor durante o periodo de pandemia da Covid-19? Se sim, como
aconteceram suas aulas? Quais os principais desafios enfrentados? Como vocé foi lidando

com esses desafios?
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MINISTERIO DA EDUCACAO — UNIVERSIDADE

CAMPUS UNIVERSITARIO MINISTRO PETRONIO ; ¢
-

PORTELA CENTRO DE CIENCIAS DA e
EDUCAGAO =
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM
EDUCAGAO ~

Vocé esta sendo convidado (a) a participar como voluntério (a) de uma pesquisa
intitulada AS SIGNIFICAC}@ES DO PROFESSOR DE BIOLOGIA EM INICIO DE
CARREIRA, SOBRE A RELACAO FORMACAO INICIAL E ATIVIDADE
DOCENTE: conex0es entre teoria e pratica numa analise historico-cultural. Esta pesquisa esta
sob a responsabilidade da pesquisadora Naianndra Nery de Sousa, Mestranda do Programa de
Pds-Graduacdo em Educacdo da Universidade Federal do Piaui — UFPI e tem como objetivo
investigar a dialética formacéo inicial e atividade docente do professor de biologia inicio de
carreira. Esta pesquisa justifica-se pela necessidade de compreender as mediac6es que formam
a relacdo entre formacéo inicial e atividade docente, ou seja, como se manifestam a relacédo
teoria e pratica no desenvolvimento da pratica educativa de professores em inicio de carreira,
isto &, iniciantes. Além disso, é essencial entender como esta relagdo dialética esta colaborando
com a formacdo humana dos alunos. Neste sentido, compreenderemos de fato as significacfes
produzidas pelos docentes e, por meio delas alcangaremos as suas subjetividades, o pensar, 0
sentir e o agir. Para tanto, iremos utilizar como instrumento de coleta de dados a entrevista
reflexiva com perguntas que possuem a finalidade de alcancar os objetivos propostos
especialmente aquele que se refere a compreensdo da dialética formac&o inicial e atividade
docente.

As informacgdes produzidas serdo registradas por meio de video-gravacao e,
posteriormente, transcritas, o contetdo empirico sera analisado e interpretado, tendo por base a
revisao de literatura, os fundamentos da Psicologia Histdrico-Cultural, referencial tedrico-
metodologico adotado na pesquisa. Ressaltamos que apés transcricdo da entrevista, todo
material transcrito serd enviado para o participante, a fim de obtermos sua concordancia e
validacdo da entrevista, legitimando o conhecimento produzido durante a producéo de dados.
Além disso, os dados da pesquisa serdo utilizados exclusivamente para os fins deste estudo,
bem como utilizaremos codinomes, a fim de garantirmos o total anonimato quando da utilizagéo
dos dados, conforme Resolugdo CNS n°466 de 2012.

Esclareco que esta pesquisa pode acarretar 0s seguintes riscos: constrangimento ao

discutir sob algum aspecto da sua formacéo e/ou atividade docente, cansaco ou aborrecimento
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diante das questdes que serdo levantadas na entrevista, ou mesmo vergonha na exposi¢do das
subjetividades e afetacdes envolvidas. No entanto, estes impactos emocionais devem ser
contornados pelo bom uso do instrumento utilizado, as entrevistas deverdo ser conduzidas
partindo de um ambiente seguro e confortavel, por meio de um didlogo aberto que dispense
constrangimento e, qualquer tipo de adoecimento psiquico.

Compreendemos a relevancia social desta pesquisa ja que a utilizacdo de entrevista
reflexiva é Gtil ndo somente para que o0 pesquisador atinja seus objetivos, mas tambem, que seja
suscitado um momento de reflexdo e formacéo e da pesquisadora. Para além disso, essa relacéo
entre iguais fortalece os vinculos socioafetivos e motiva a préatica profissional de ambos.

Por favor, leia este documento com calma e esclarega qualquer ddvida que possa surgir
com a pesquisadora responsavel através dos seguintes contatos: telefone/ WhatsApp: (86)

994397122, e-mail: naianndranery@ufpi.edu.br . Para mais informacgdes também podera entrar

em contato com o Comité de Etica em Pesquisa da- UFPI, que acompanha e analisa as pesquisas
cientificas que envolvem individuos no Campus Universitario Ministro Petrénio Portela, Bairro

Ininga, Teresina-Pl, contato: 3237-2332, e-mail: cep.ufpi@ufpi.br; com horério de

funcionamento para atendimento ao publico de segunda a sexta, das 08h00 as 12h00 e das
14h00 as 18h00. Este termo pode ser levado para sua casa para que leia com calma e decida
sobre sua participacdo. Ressaltamos que este documento, chamado Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido (TCLE), possui a finalidade de assegurar direitos aos participantes, sendo
de participacdo voluntaria. Os resultados obtidos nesta pesquisa serdo utilizados para fins
académico- cientificos (divulgacdo em revistas e em eventos cientificos) e 0s pesquisadores se
comprometem a manter o sigilo e identidade andnima, como estabelecem as Resolugdes do
Conselho Nacional de Saude n°. 466/2012 e 510/2016 e a Norma Operacional 01 de 2013 do
Conselho Nacional de Saude.

Esclarecemos que caso vocé decida ser participante desta pesquisa ndo havera nenhum
custo, e asseguramos que caso haja por alguma despesa, vocé sera devidamente ressarcido, e
que ndo havera nenhum tipo de pagamento pela participacdo na pesquisa, pois esta € voluntaria.
Caso ocorra algum dano comprovadamente decorrente de sua participacdo neste estudo vocé
poderd ser indenizado conforme determina a Resolucéo 466/12 do Conselho Nacional de Saude,
bem como lhe sera garantido a assisténcia integral. O participante tera livre acesso a todas as
informacdes e esclarecimentos adicionais sobre o estudo e seus resultados obtidos.
Ap0s os devidos esclarecimentos e estando ciente de acordo com 0s que me foi

exposto, eu declaro
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que aceito participar desta pesquisa, dando pleno consentimento para uso das informagdes por
mim prestadas. Para tanto, assino este consentimento em duas vias, rubrico todas as paginas e
fico com a posse de uma delas.

Preencher quando necessario

() Autorizo a captacdo de imagem e voz por meio de gravacao, filmagem e/ou fotos.

() Néo autorizo a captacdo de imagens e voz por meio de gravacédo e/filmagem.

() Autorizo apenas a captacédo de voz por meio da gravacéo.

Local e data:

Assinatura do Participante

Assinatura do Pesquisador Responsavel
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PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: AS SIGNIFICA(;QES DO PROFESSOR DE BIOLOGIA EM INICIO DE CARREIRA,
SOBRE A RELACAO FORMAGCAO INICIAL E ATIVIDADE DOCENTE: conexdes entre
teoria e pratica numa analise histérico-cultural.

Pesquisador: NAIANNDRA NERY DE SOUSA

Area Tematica:

Versao: 2

CAAE: 70853523.8.0000.5214

Instituicao Proponente: Universidade Federal do Piaui - UFPI
Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 6.238.402

Apresentacao do Projeto:

Informagdes Gerais

Este parecer refere-se a anadlise de resposta as pendéncias, emitidas pelo CEP/UFPI no parecer numero
6.187.142

, em 17/07/2023, referente ao projeto de pesquisa intitulado: AS SIGNIFICACOES DO PROFESSOR DE
BIOLOGIA EM INiCIO DE CARREIRA, SOBRE A RELACAO FORMAGCAO INICIAL E ATIVIDADE
DOCENTE: conexdes entre teoria e pratica numa analise histérico-cultural.

1.1. Equipe de Pesquisa
O pesquisador responsavel é o prof. (a) NAIANNDRA NERY DE SOUSA.

1.2. Resumo do Projeto

A pratica educativa desenvolvida pelo professor de Biologia em inicio de carreira, aqui compreendido como
professor iniciante, tem especificidades particularizadas pelos desafios do inicio da docéncia. Dentre eles, o
principal é o conflito envolvendo os aprendizados na formacgao inicial e sua relagdo com o desenvolvimento
da atividade docente (LOPES, 2019; MARTINEZ, 2019). Dessa forma, é pertinente compreender essa
realidade do professor de Biologia em inicio de carreira, considerando a relagdo teoria e pratica, por meio de
suas significagdes. Para Pimenta
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(1995), a compreenséo da relacido teoria e pratica é de reciprocidade, isto é, a teoria complementa a pratica
e esta a teoria, ndo sendo correta a indissociabilidade entre elas.

Os fundamentos do Materialismo Histérico-Dialético juntamente com os principios do método de

Vigotski serdo a base tedrica e metodoldgica utilizada

para orientar o pensamento e agdes para apreensao dos nexos que constituem o fenémeno. Vigotski (1993;
2000; 1998); Leontiev (1961; 1978);

Marx (2017; 2013; 2011); Tonet (2005); Freire (2009); Mészaros (2008) sao exemplos de obras utilizadas
para sistematizar e embasar o conhecimento produzido. Como procedimento de producédo de dados serdao
utilizadas entrevistas reflexivas. O movimento reflexivo que esse tipo de entrevista proporciona faz com que
o entrevistado reorganize o pensamento e a producao de reflexées oportunizadas por um didlogo aberto em
que se consideram as intencdes e objetivos do pesquisador e também do colaborador de investigacao
(ARAUJO e CARVALHO, 2015).

Para isso, serdo selecionados dois professores de biologia em inicio de carreira, com base em alguns
critérios: 1) Ser graduado no curso de Licenciatura em Ciéncias

Biolégicas; 2) Ser professor de biologia no ensino médio e em escola publica nas cidades de Parnaiba ou
Luis Correia; 3) Esta em inicio de carreira, ou seja, exercendo a docéncia em um periodo de até 5 anos; 4)
O Jultimo critério sera o interesse em participar de forma voluntaria da pesquisa de modo a nao ferir a
integridade e vontade de cada um destes professores. Para apreensao das significagdes do professor de
biologia faremos uso dos Nucleos de Significagcdes, conforme proposta de Aguiar e Ozella (2015).

1.3. Hipdtese

A hipdtese do projeto é A relagao formacéo inicial e a atividade docente do professor de biologia em inicio
de carreira é dialética, assim, ao mesmo tempo em que possuem especificidades e sdo exercidas em
momentos diferente da trajetéria de vida do professor elas tornam-se indissociaveis e complementares de
forma que a teoria impacta a pratica e vice-versa.

1.4. Metodologia Proposta

O contexto social, histérico e cultural das escolas:

O cenario que escolhemos para realizacao da nossa pesquisa esta localizado nas cidades de Luis Correia e
Parnaiba, o local em que a pesquisadora concluiu a sua prépria formacgao inicial em ciéncias bioldégicas
passando a tecer compreensdes sobre a necessidade de haver

pesquisas sobre a tematica na regido. A cidade de Parnaiba conta com dois cursos de Licenciatura em
Ciéncias Biolégicas um na Universidade Estadual do Piaui (UESPI) e outro na Universidade Federal do

Piaui (UFPI), além de haver ofertas de curso a distadncia com polos na cidade de Luis
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Correia. Compreendemos que essa objetividade contribuira para escolha dos Professores Colaboradores de
Investigagdo. O cenario escolhido para

a investigacao foram o CEEP Liceu Parnaibano, localizado na cidade de Parnaiba e a Unidade Escolar
Ricardo Augusto Veloso em Luis Correia.

Entendemos que essas escolas foram criadas de acordo com o que esta regulamentado social e
politicamente para a educacgéo basica no Brasil, mas elas tém realidades singulares, e essas singularidades
podem ser um dos nexos que irdo explicar a natureza da relagdo formacédo e atividade docente dos
professores de biologia em inicio de carreira.

As escolas e os participantes da pesquisa:

A escola estadual Liceu Parnaibano se localiza na zona urbana de Parnaiba/P|, abrange a etapa de ensino
meédio nas modalidades Ensino Regular, Curso Técnico Integrado, Curso Técnico Integrado EJA, possui 56
professores sendo 6 deles no ensino de biologia. No ano de 2022 foram registradas 1199 matriculas no
ensino médio, 153 matriculas na EJA e 29 matriculas na Educacgdo Especial. O colégio Liceu oferece
Internet, Biblioteca, Quadra Esportiva Coberta, Laboratério de Ciéncia, Laboratério de Informatica, Auditério,
Patio Coberto, Area Verde, Sala do Professor e Alimentagdo. A unidade escolar Ricardo Augusto Veloso se
localiza na zona urbana de Luis Correia/Pl, abrange a etapa de ensino médio nas

modalidades Ensino Regular e EJA, possui 27 professores, sendo 2 deles no ensino de biologia. No ano de
2022 foram registradas 404 matriculas no ensino médio, 171 matriculas na EJA e 31 matriculas na
Educacao Especial. A escola conta com biblioteca, sala de leitura, sala de professores e sala de
atendimento especial. Considerando essa caracterizacao participarao da pesquisa os professores que se
encaixam no seguinte perfil: 1) Ser graduado no curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas; 2) Ser
professor de biologia no ensino médio e em escola publica nas cidades de Parnaiba ou Luis Correia; 3) Esta
em inicio de carreira, ou seja, exercendo a docéncia em um periodo de até 5 anos; 4) O ultimo critério sera o
interesse em participar de forma voluntaria da pesquisa de modo a nao ferir a integridade e vontade de cada
um destes professores.

Os instrumentos e procedimentos de produgéo da informagéo:

Recorremos a entrevista reflexiva para dar conta da producéo de dados que nos conduzirdo as significagcoes
gestadas pelos professores de biologia em inicio de carreira. De acordo com Duarte (2004, p.220), [...]
“‘quando realizamos uma entrevista, atuamos como mediadores para o sujeito apreender sua prépria
situacdo de outro angulo, conduzimos o outro a se voltar sobre si préprio; incitamo-lo a procurar relagées e a
organiza-las.

Fornecendo-nos matéria-prima para nossas pesquisas, hossos informantes estdo também
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refletindo sobre suas préprias vidas e dando um novo sentido a elas”.

Para apreensao das significagdes do professor de biologia em inicio de carreira sobre a relagdo formacao
inicial e atividade docente faremos uso dos Nucleos de Significagdes, conforme proposta de Aguiar e Ozella
(2015).

A amostra estabelecida para a pesquisa é de 2 participantes.

Objetivo da Pesquisa:

Objetivo Primario:

Investigar a relacao formacao inicial e atividade docente por meio das significagcdes produzidas pelo
professor de Biologia em inicio de carreira.

Objetivo Secundario:

- Compreender aspectos da formacgao inicial que medeiam o desenvolvimento da atividade docente do
professor de Biologia em inicio de carreira;

- Apreender se essas significagcdes indicam que a finalidade da atividade docente é colaborar na formagéao
humana dos alunos;

- Analisar os desafios significados pelo professor de Biologia em inicio de carreira que se manifestam no
desenvolvimento da sua atividade docente;

- Entender que desafios o contexto educacional produzido pela pandemia da Covid-19 trouxe para a escola
e, em especial para os professores;

- Identificar outros processos formativos que sao significados pelo professor de Biologia em inicio de carreira

como necessarios ao desenvolvimento de sua atividade docente.

Avaliacao dos Riscos e Beneficios:

1. Riscos e Beneficios do TCLE e Informacdes basicas

O(A) pesquisador(a) aponta os riscos e beneficios da pesquisa, conforme descritos no Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) e Informagdes basicas:

Riscos:

“Compreendemos os riscos ja que o processo de entrevista pode gerar:

-Constrangimento

-Cansaco.

-Aborrecido, ao buscarmos compreender sobre a atividade docente desse profissional.
-Vergonha.

Esses impactos emocionais podem e devem ser contornados pelo procedimento e boa utilizagcao
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do instrumento utilizado. Ao fazer um ambiente confortavel e seguro. Conduzindo um dialogo aberto que
dispense constrangimentos, e qualquer tipo de adoecimento psiquico.”

Beneficios:

“Compreendemos a relevancia social desta pesquisa ja que a utilizacdo de entrevistas reflexivas é util nao
somente para que o pesquisador atinja seus objetivos, mas também, que seja suscitado um momento de
reflex@o e formacéao do colaborador. Para além disso, citamos as afetacdes positivas que esse dialogo em
forma de entrevista pode gerar na relacdo pesquisador e participe, essa relacdo entre iguais fortalece os
vinculos sécio-afetivos e motiva a pratica profissional.”

Comentarios e Consideragoes sobre a Pesquisa:

Apds analise da documentagdo apresentada e considerando as Resolu¢des e Normas aplicaveis, considera-
se que a pesquisa em questdo é exequivel e relevante para a area de atuagcédo, uma vez que sera de grande
importancia para avaliar o inicio de carreira de professores de Biologia, sendo a pesquisa perfeitamente
exequivel em duas escolas estaduais e com um numero de participantes pequeno.

Consideragoes sobre os Termos de apresentagao obrigatoria:

Verificou-se que os documentos obrigatérios para a avaliacdo ética da pesquisa foram apresentados, sao
eles:

* Folha de rosto;

» Carta de encaminhamento; * Projeto de pesquisa;

* TCLE;

* Autorizagao institucional;

* Declaracao dos Pesquisadores;

* Termo de Confidencialidade;

* Curriculum Lattes de todo(a)s o(a)s pesquisadore(a)s;

* Instrumento de coleta (quando couber, e ndo precisa estar em documento separado); « Cronograma (n&o
precisa estar em documento separado);

* Orcamento (ndo precisa estar em documento separado).

Recomendacoes:
Sem recomendacgdes
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Conclusoes ou Pendéncias e Lista de Inadequacoes:
Apds analise documental, verificamos pendéncia(s) ou inadequacdes(s) listada(s) a seguir:

Pendéncia 1 — Incluir no TCLE os RISCOS (além da forma de contorna-los) e BENEFICIOS apresentados
nas Informacgdes basicas;(SANADA, foram adicionados os riscos e beneficios no TCLE, conforme solicitado)

Pendéncia 2 — Apresentar um INSTRUMENTO DE COLETA DE DADOS;(SANADA. Pendéncia corrigida por
meio da correcdo do procedimento metodoldgico da pesquisa e adicdo do tépico “4.2.4. Instrumentos de
coleta de dados” NO PROJETO BROCHURA)

Pendéncia 3 — Apresentar A FORMA DE RECRUTAMENTO DOS PARTICIPANTES (local, momento,

etc). (SANADA, Foi esclarecido no tépico “4.2.3 A forma de recrutamento dos participantes da pesquisa”
como acontecera a escolha e o recrutamento dos participantes da pesquisa bem como a explicagao de
como essa solicitacdo acontecera.)

Diante do exposto, o Comité de Etica em Pesquisa — CEP, de acordo com as atribuicdes definidas nas
Resolugcdes CNS n° 466 de 2012 e n° 510 de 2016 e na Norma Operacional n°® 001 de 2013 do CNS,
manifesta-se pela aprovagao protocolo de pesquisa.

o Solicita-se que seja enviado ao CEP-UFPI/CMPP o relatério parcial e o relatério final desta pesquisa.
Os modelos encontram-se disponiveis no site: http://ufpi.br/cep

Em atendimento as Resolugdes CNS n° 466/2012 e 510/2016, cabe ao pesquisador responsavel pelo
presente estudo elaborar e apresentar ao CEP RELATORIOS PARCIAIS (semestrais) e FINAL. O relatério
deve ser enviado pela Plataforma Brasil em forma de “notificagéo”;
o Qualquer necessidade de modificagdo no curso do projeto devera ser submetida a apreciacéo do CEP,
como EMENDA. Deve-se aguardar parecer favoravel do CEP antes de efetuar a/s modificagdo/des.
o] Justificar fundamentadamente, caso haja necessidade de interrup¢cao do projeto ou a ndo publicagao
dos resultados.
o O Comité de Etica em Pesquisa n3o analisa aspectos referentes a direitos de propriedade intelectual e
ao uso de criagdes protegidas por esses direitos. Recomenda-se que qualquer consulta que envolva matéria

de propriedade intelectual seja encaminhada diretamente pelo
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pesquisador ao Nucleo de Inovacédo Tecnoldgica da Unidade.

Consideragoes Finais a critério do CEP:

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

ma

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacao
Informacdes Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 26/07/2023 Aceito
do Projeto ROJETO_2167102.pdf 18:06:04
Outros Carta_resposta_aspendencias.pdf 26/07/2023 | NAIANNDRA NERY | Aceito
18:05:39 | DE SOUSA

Projeto Detalhado / [PROJETOCEP_NAIANNDRANERY_JU | 26/07/2023 | NAIANNDRA NERY | Aceito

Brochura N_modificado.pdf 18:03:47 |DE SOUSA

| Investigador

TCLE / Termos de | TCLE_maodificado.pdf 26/07/2023 | NAIANNDRA NERY | Aceito

Assentimento / 18:03:21 DE SOUSA

Justificativa de

Auséncia

Outros Termo_de_confidencialidade.pdf 26/06/2023 | NAIANNDRA NERY | Aceito
17:20:28 | DE SOUSA

Outros Carta_de_encaminhamento.pdf 26/06/2023 | NAIANNDRA NERY | Aceito
17:19:34 | DE SOUSA

Declaracao de Declaracao_dos_Pesquisadores.pdf 26/06/2023 | NAIANNDRA NERY | Aceito

Pesquisadores 17:18:43 |DE SOUSA

Cronograma Cronograma.pdf 26/06/2023 | NAIANNDRA NERY | Aceito
17:18:23 | DE SOUSA

Folha de Rosto Folha_de_Rosto.pdf 26/06/2023 | NAIANNDRA NERY | Aceito
17:12:11 | DE SOUSA

Outros Autorizacao_Institucional.jpg 22/06/2023 | NAIANNDRA NERY | Aceito
20:23:33 | DE SOUSA

Outros Curriculo_Naianndra.pdf 22/06/2023 | NAIANNDRA NERY | Aceito
20:18:52 | DE SOUSA

Orgamento Orcamento_Projeto.pdf 22/06/2023 | NAIANNDRA NERY | Aceito
20:18:17 | DE SOUSA

Situacao do Parecer:

Aprovado

Necessita Apreciagcao da CONEP:

Nao
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TERESINA, 14 de Agosto de 2023

Assinado por:

Emidio Marques de Matos Neto
(Coordenador(a))
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