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OLIVEIRA, J. S. C. de. NECESSIDADES FORMATIVAS E DESENVOLVIMENTO
PROFISSIONAL.: significacdes produzidas por professores em contexto de pesquisa-
formacdo. 2024. 330f. Tese (Doutorado em Educacdo) — Universidade Federal do Piaui,
Teresina, 2024.

RESUMO

A pesquisa de doutorado elegeu como objeto de investigacdo o desenvolvimento profissional
docente a partir de acbes formativas dirigidas para formacdo humana. Parte-se da
compreensdo de que acdes formativas com potencial de colaborar com a formagdo humana de
professores sdo aquelas que medeiam o desenvolvimento da consciéncia critica acerca de
como se constitui a educacdo numa sociedade capitalista e como se constitui a prépria
docéncia. Este trabalho estd vinculado a linha de pesquisa Formacdo Humana e Processos
Educativos do PPGEd/UFPI. Partiu-se do problema de pesquisa: qual a relagdo constituida
entre as significacdes produzidas sobre necessidades formativas em contexto de pesquisa-
formacgédo e o desenvolvimento profissional de docentes no Instituto Federal de Educagéo,
Ciéncia e Tecnologia do Maranhdo — IFMA? Tem como objetivo geral: Investigar a relagdo
constituida entre as significagbes produzidas sobre necessidades formativas em contexto de
pesquisa-formacdo e o desenvolvimento profissional de docentes no IFMA. A pesquisa sobre
o desenvolvimento profissional docente mediado pelas significacbes de necessidades
formativas fundamenta-se no Materialismo Historico-dialético e na Psicologia Histérico-
Cultural. O campo empirico foi o contexto de formacgdo continua criado pela pesquisa-
formacéo, com trés professores de licenciaturas do IFMA. A producéo de dados aconteceu por
meio do Memorial Reflexivo do Processo Formativo e das Sessdes Reflexivas. O
procedimento analitico utilizado foram os Nucleos de Significacdo. Os resultados da pesquisa
foram sistematizados a partir de trés nlcleos de significacdo. No primeiro nicleo predominam
as significacbes dos participes acerca de suas necessidades formativas e evidenciaram a
producéo de novas necessidades ante a mediagdo do pesquisador no contexto da pesquisa-
formacdo. O segundo nucleo analisa quais condigdes estdo sendo oferecidas a formacéo
continua nos campi do IFMA, e se reflete sobre qual a intencionalidade no atual modo de
formar seus professores. As significacbes do terceiro nlcleo revelam o movimento rumo a
tomada de consciéncia produzida pelos participes diante do acesso ao estudo, munidos de
reflexdo critica no enfrentamento as iniciativas fundamentalistas, conservadoras e
mercadoldgicas. A conclusdo da pesquisa comprova a tese de que o professor se desenvolve
profissionalmente quando, em atividade de pesquisa-formacdo, produz novas significacGes
sobre suas necessidades formativas em meio a movimentos espiralados de negacdo, luta e
saltos qualitativos.

Palavras-chave: desenvolvimento profissional; significacdes; necessidade formativa;
pesquisa-formacdo; formacgao humana.



OLIVEIRA, J. S. C. de. TRAINING NEEDS AND PROFESSIONAL DEVELOPMENT:
meanings produced by teachers in a research-training context. 2024. 330f. Thesis (Doctorate
in Education) — Federal University of Piaui, Teresina, 2024.

ABSTRACT

The purpose of this research was to investigate the professional development of teachers
through training activities focused on human development. It was based on the understanding
that formative actions with the potential to collaborate with the human formation of teachers
are those that mediate the development of critical awareness about how education is
constituted in a capitalist society and how teaching process is constituted. This work is
associated with the Human Formation and Educational Processes area of research at
PPGED/UFPI. The research issue was: what is the relationship between the significations
produced about formative needs in a research-training context and the professional
development of teachers at the Federal Institute of Education, Science and Technology of
Maranhdo - IFMA? Its general objective is to investigate the relationship between the
perceptions produced about training needs in a research-training context and the professional
development of teachers at the IFMA. The investigation about teacher professional
development mediated by the meanings of training needs is based on Historical-Dialectical
Materialism and Historical-Cultural Psychology. The empirical field was the context of
continuous training created by the research-training, with three IFMA degree teachers. The
production of information was done through the Reflective Memorial of the Training Process
and the Reflective Sessions. The analytical procedure used was the Nuclei of Meaning. The
research results were systematized into three of meaning. In the first nucleus, the participants'
meanings about their training needs predominated and showed the production of new needs in
the face of the researcher's mediation in the context of the training-research. The second
section analyses the conditions under which continuing education is being offered on IFMA
campuses, as well as reflecting on the intentionality of the current way of training teachers.
The meanings of the third section reveal the movement towards awareness produced by the
participants when faced with access to study equipped with critical reflection in the face of
fundamentalist, conservative and market initiatives. The conclusion of the research proves the
thesis that teachers develop professionally when, in a research-training activity, they produce
new meanings about their training needs in the midst of spiral movements of rejection,

struggle and qualitative increases.



Keywords: professional development; meanings; training needs; research-training; human
formation.



OLIVEIRA, J.S.C. de. NECESIDADES DE FORMACION Y DESARROLLO PROFESIONAL :
significados producidos por docentes en un contexto de investigacion-formacion. 2024. 330 y
siguientes. Tesis (Doctorado en Educacion) — Universidad Federal de Piaui, Teresina, 2024.

RESUMEN

La investigacion doctoral eligié como objeto de investigacion el desarrollo profesional docente a partir
de accionesde formacion orientadas al desarrollo humano. Se parte de la comprension de que las
acciones formativas con potencial de colaborar con la formacion humana de los docentes son aquellas
gue median en el desarrollo de una conciencia critica sobre como se constituye la educacion en una
sociedad capitalista y como se constituye la ensefianza misma. Este trabajo esta vinculado a la linea de
investigacion Formacion Humana y Procesos Educativos del PPGEd/UFPI. El punto de partida fue el
problema de investigacion: ¢cual es la relacion entre los significados producidos sobre las necesidades
de formacion en un contexto de investigacion-formacion y el desarrollo profesional de los profesores
del Instituto Federal de Educacion, Ciencia y Tecnologia de Maranhd — IFMA? Su objetivo general
es: Investigar la relacion entre los significados producidos sobre las necesidades de formacion en un
contexto de investigacion-formacion y el desarrollo profesional de los docentes del IFMA. Las
investigaciones sobre el desarrollo profesional docente mediado por los significados de las
necesidades de formacion se basan en el Materialismo Histérico-Dialéctico y la Psicologia Histérico-
Cultural. ElI campo empirico fue el contexto de formacién continua creado por la formacién-
investigacion, con tres profesores de pregrado del IFMA. La produccién de datos se realizé a través de
la Memoria Reflexiva del Proceso de Formacion y Sesiones Reflexivas. El procedimiento analitico
utilizado fue el de Nucleos de Significado. Los resultados de la investigacion fueron sistematizados a
partir de tres nucleos de significado. En el primer nucleo predominaron los significados de los
participantes sobre sus necesidades de formacién y se destacd la produccion de nuevas necesidades
bajo la mediacién del investigador en el contexto de la investigacién-formacion. En el segundo nicleo
se analiza qué condiciones se estan ofreciendo para la formacion continua en los campus de IFMA, asi
como reflexionar sobre la intencionalidad en la forma actual de formar a su profesorado. Los
significados del tercer nucleo revelan el movimiento de toma de conciencia producido por los
participantes frente al acceso al estudio dotado de una reflexion critica frente a las iniciativas
fundamentalistas, conservadoras y de mercado. La conclusién de la investigacion comprueba la tesis
de que los docentes se desarrollan profesionalmente cuando, en actividades de investigacion-
formacién, producen nuevos significados sobre sus necesidades de formacién, en medio de

movimientos vertiginosos de negacion, lucha y saltos cualitativos.

Palabras clave: desarrollo profesional; significados; necesidad de formacion; formacion-

investigacion. Formacion humana.
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1 INTRODUCAO

“Assistiu-se a verdadeiros experimenta in corpore vili [experimentos num corpo sem
valor], como aqueles que os anatomistas realizam em ras” (Karl Marx, O capital,
Livro I, p. 528).

Para investigarmos acerca de desenvolvimento profissional docente, é preciso que
reconhecamos o0 qudo importante é aliar, a tamanha discussdo, a formacédo de professores, haja
vista que esta tem se constituido como fonte inesgotavel e desafiadora para pesquisadores na
area da educacao, pois exige, sobretudo, que consideremos os multiplos interesses, aspectos e
disputas que a determinam como tal. Ademais, a formacdo de professores constitui-se como
basilar para a pratica docente, independentemente do nivel ou da modalidade de ensino a ser
empreendida.

Acerca da multiplicidade dos aspectos que determinam a formacdo de professores, é
inevitavel tratar, nesta pesquisa, da pandemia® da Covid-19, iniciada no ano de 2020, e que
apresentou desafios para os sistemas de salde e para os lideres politicos em todo o mundo,
impactando de forma profunda em todas as esferas da vida humana, uma vez que, assim como
Marx reflete na epigrafe que inicia este texto introdutério, o Brasil teve mais de 700 mil
mortes — Obitos de pessoas tratadas pelo Governo Federal como corpos sem valor —
apresentando alarmantes indices globais de mortalidade.

Além disso, a pandemia mostrou-se caracterizada como de classe, género e raga. A
esse respeito, Harvey (2020, p. 21) pontua: “Embora os esforcos de mitigagdo estejam
convenientemente ocultos na retdrica de que ‘todos estamos juntos nesta guerra’, as praticas,
em particular por parte dos governos nacionais, sugerem motivagdes mais sinistras”. No caso
do Governo brasileiro, a Lei n.° 13.979, de 6 de fevereiro de 2020, foi sancionada visando
tratar “[...] sobre as medidas para enfrentamento da emergéncia de saude publica de
importancia internacional decorrente do coronavirus responsavel pelo surto de 2019” (Brasil,
2020a), mas o que vivenciamos foi uma situacdo que se tornou desesperadora, com o pais se
destacando como um dos campedes do tragico pavor que assolava o mundo. Ademais,
sublinha Harvey (2020, p. 22):

As forcas de trabalho, na maioria das partes do mundo, hd muito que foram
socializadas para se comportarem como bons sujeitos neoliberais (o que significa

1 A pandemia ndo é a questdo central desta pesquisa, porém, ndo podemos desconsiderar a realidade vivida no
Brasil e no mundo, em plena crise sanitéria vinculada ao virus SARS-CoV-2, em disseminacdo no territorio
brasileiro a partir de margo de 2020, coincidente ao primeiro ano letivo referente a 132 turma de Doutorado do
PPGEGd, a qual pertencemos.
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culpar a si ou a Deus se algo de ruim acontecer, mas nunca ousar sugerir que o
capitalismo pode ser o problema). Mas mesmo o0s bons sujeitos neoliberais podem
ver que h4 algo errado no modo como esta pandemia esté& sendo enfrentada.

O Governo Federal do Brasil subestimou a seriedade da pandemia, estimulou a
desinformacdo como estratégia politica, fez contratos irregulares para compra de imunizantes,
confrontou governadores dos Estados preocupados em salvar vidas e promoveu sucessivas
narrativas, pregando o negacionismo da ciéncia, banalizando, assim, a morte do povo
brasileiro.

Em meio a crise emergencial global, a educacdo, em todo o mundo, também foi
afetada duramente. Mediante a declaracdo da Organizacdo Mundial de Satde (OMS), em 11
de marco de 2020, informando que a emergéncia sanitaria causada pelo Coronavirus tinha
sido considerada pandemia, fez-se necessaria a criacdo de dispositivos juridicos, a saber, a
Portaria n.° 343, de 17 de mar¢o de 2020, emitida pelo Ministério da Educacdo, dispondo
“[...] sobre a substituicdo das aulas presenciais por aulas em meios digitais enquanto durar a
situacdo de pandemia do Novo Coronavirus - Covid-19” (Brasil, 2020b).

Na educacdo publica brasileira, que ja vinha sendo penalizada desde meados de 2016,
por formas intensas de descaso, como a exploragédo do trabalho docente e a precarizacéo
ilimitada, as consequéncias da pandemia foram devastadoras para o professor que precisava
do seu trabalho para sobreviver, como destaca Antunes (2020, p. 28): “Com uma aparéncia
inicial policlassista, a pandemia do capital é de fato muito mais funesta ao atingir o corpo da
classe trabalhadora [...]".

Em outras palavras, a ampliagéo significativa do empobrecimento e a expansdo da
miserabilidade na totalidade da classe trabalhadora foram notdrias diante do contexto
pandémico no Brasil, uma vez que o virus ndo prefere pobre ou rico, mas a omissao do
Governo Federal e de seus sucessivos e inoperantes ministros da Saude tiveram seus alvos,
sim, pois esses sdo mais letais ao pobre que enfrenta a crise que vivemos para além da questao
de salde e sanitaria, haja vista que se ampliou e se tornou também uma questdo
socioecondmica.

Notemos, entdo, que o modus operandi governista, praticado em uma sociedade
cindida em classes sociais, como a brasileira, requer sobretudo ser analisado radicalmente no
bojo desta pesquisa, uma vez que, ndo seria exagero, recorrer a Mbembe (2016) para situar tal
pratica de necropolitica: o poder dos governos de decidir sobre a vida e a morte das pessoas,

bem como o modo que o faréo.
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E nessa direcio morbida que os interesses do modelo capitalista tém tornado o
trabalho docente em instituicbes publicas cada vez enfraquecido e precarizado, a citar, as
ltimas reformas educacionais que regulamentam mudangas curriculares e no ensino nas
licenciaturas, bem como a drastica redu¢do nos investimentos dedicados a educacéo, seja ela
basica ou superior, nos Ultimos anos, como veremos adiante.

O quadro relatado tem contribuido para alargar mais ainda o abismo entre as classes
sociais, haja vista que tamanha atrocidade ndo ocorre s6 no ambito educacional. Dificil
oportunizar o desenvolvimento profissional docente diante da ininterrupta precarizagdo do
trabalho docente, se 0 Governo sequer demonstrava respeito a vida humana, tanto mais a
formacdo humana. 1sso escancara a tatica governista contra o trabalhador de modo geral,
validado pela Presidéncia brasileira, na qual o acentuado vilipéndio é sintetizado por Antunes
(2020, p. 19-20) como uma “[...] confluéncia entre uma economia destruida, um universo
societal destrogado e uma crise politica inqualificavel converte o Brasil em um forte candidato
ao abismo humano, em um verdadeiro cemitério coletivo”.

A pandemia escancarou de uma vez por todas a desprotecdo total da classe
trabalhadora, que ja vinha, desde o Governo Temer, que presidiu o pais de 31 de agosto de
2016 a 1° de janeiro de 2019, empossado ap6s o impeachment da titular, Dilma Rousseff,
sofrendo as consequéncias da perda e do desmoronamento de direitos do trabalho, por meio
de reformas questionaveis, inclusive na area da educacéo.

O cenério brevemente descrito € corrosivo e preocupante, pois sabemos que o projeto
pedagdgico oficializado pelo Estado tem papel primordial a desempenhar na formacdo de
professores que, por sua vez, sdo formadores de criangas, jovens e adultos, por meio das
propostas curriculares instituidas. A formacao de professores e a qualidade desta dependem,
por sua vez, da totalidade que a constituem e nunca de uma Gnica mediagao?.

No ambito educacional, estudos recentes (Liberali, 2020; Mendonga; Andreatta;
Schlude, 2021; Puentes; Longarezi, 2021) apontaram que a pandemia revelou a urgente
necessidade de investimentos em formagdo continua® de professores, no tocante ao
enfrentamento da nova realidade do ensino imposto pelo distanciamento social provocado

pela pandemia. Grande parte dos professores se sentiu a deriva para realizar suas atividades

2 A respeito da mediag#o, Lenin destacou, notadamente, a sua fungdo transicional dindmica, pois declarava que
tudo era mediado, fundido em um, ligado pelas transi¢cdes. A mediacao esta relacionada ndo s6 com a unidade
dos contrarios, mas com a transicdo de cada qualidade, propriedade, aspecto em cada uma das outras
(Bottomore, 2012).

3 No contexto desta investigagdo, optamos pela expressdo formagdo continua de professores, a qual esta
relacionada & ideia de progressao e ndo terminalidade, em detrimento da expressdo formagao continuada, que
reforca a ideia de acdo acabada (Liberali, 2006). Exceto em casos de alguma citacdo, inclusive de legislages
ou de excertos extraidos das falas dos participes.
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docentes, produzindo a necessidade de processos formativos sobre as tecnologias digitais, que
emergiram no contexto pandémico como uma “tdbua de salvacao" imediata e providencial. A
emergéncia do uso e a falta de trato na conducdo tecnoldgica, por parte da maioria dos
professores, entretanto, ndo pode ser atribuida a eles individualmente, mas a falta de
investimento publico, coletivo, organizado, e que, de fato, priorize suas necessidades
formativas em interface com a formacéo continua.

Diante do exposto, elegemos para investigar o desenvolvimento profissional docente,
por compreendermos que acdes formativas para professores podem produzir mudancas
fundamentais em direcdo ao seu desenvolvimento®. A esse respeito, Cunha (2013, p. 622)

declara:

[...] a necessidade de estudar o professor e sua formagdo é tdo permanente quanto
inexoravel é a ideia de processo na sua condi¢cdo humana, em sua organizacao social.
As mudancas na sociedade definirdo sempre novos desafios para a educagdo dos
homens e, como decorréncia, diferentes aportes no papel e formacgéo de professores.

Diante desse permanente desafio para os pesquisadores na area da Educagdo, de modo
geral, o Programa de Pds-Graduacdo em Educacéo da UFPI, por meio da linha de pesquisa a
qual estamos vinculados, denominada de Formacdo Humana e Processos Educativos, se
propde a investigacdo de tematicas relativas as mdltiplas e mutuas particularidades que
constituem e explicam a educacéo para a formagdo humana, bem como as multiplas e mdtuas
particularidades que medeiam o desenvolvimento de processos formativos de profissionais da
docéncia, na direcdo de atuacdo voltada para a transformacéo da realidade social, uma vez que
as condicdes adequadas e necessarias para tal fim precisam ser produzidas em seus multiplos
ambitos. Para tanto, os estudos s&o sistematizados e desenvolvidos no Ndcleo de Estudos e
Pesquisas em Educacdo Historico-Criticas em Educacdo e Formacdo Humana (NEPSH).

Desse modo, ao nos propormos pesquisar sobre desenvolvimento profissional de
professores, defendemos que ele esta indissociavelmente ligado a humanizacdo do professor.
No tocante ao &mbito formativo, realgamos que professores necessitam ndo s6 da formagéo
inicial, e que a formacdo continua, por sua vez, ndo deve ser concebida como uma mera
justaposicdo, envolvendo ambas as formacgbes e muito menos ser ofertada sob critérios
aleatérios e/ou indefinidos. De acordo com Franco (2019, p. 99, grifo da autora),

referendando Paulo Freire:

4 O desenvolvimento profissional € um processo pertinente a todos os profissionais, contudo, nesta investigago,
referimo-nos ao desenvolvimento profissional docente, mesmo quando estivermos utilizando somente o termo
desenvolvimento profissional.
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A formacdo continua é uma forma de procurar dar espaco para 0 ser mais, que
Freire tanto enaltece. Assim, tanto ele quanto nds educadores, somos totalmente
contrarios a formacdo mercantilista: aquela que fornece pacotes prontos; recebida
por encomenda; realizada por supostos especialistas, a partir de um rol de
hipotéticas necessidades de docentes, os quais nem sequer foram consultados; séo
organizadas sob forma de apostilas, videos e roteiros para se realizar em uma
improvavel formacéo de fora para dentro da escola, distante das reais necessidades
dos docentes.

Assim, julgamos necesséria a investigagdo em torno da relagdo constituida entre as
significagOes produzidas sobre necessidades formativas em contexto de pesquisa-formacao e
o desenvolvimento profissional de docentes no Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia do Maranhdo (IFMA). A pesquisa-formacgdo® ocupa espago relevante nesta
investigacao, pois pode se constituir como processo educativo com potencial para formagéo
humana do professor.

Se ao longo da histdria da educacéo brasileira a formacao continua de professores ndo
foi muito ressaltada, essa discussdo tornou-se recorrente, especialmente apds a promulgacgéo
da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdao Nacional (LDBEN), n. 9.394/96, que ndo sO passou
a exigir qualificagdo especifica ao nivel de formagéo inicial para a docéncia, mas também
assegurou o direito aos professores a continuidade da sua formacéo (Saviani, 2005).

No entanto, quando o assunto é desenvolvimento profissional, este termo s aparece
uma Unica vez no documento que rege a educacdo brasileira, precisamente, no inciso V do
artigo 13, que trata das incumbéncias dos professores: “[...] ministrar os dias letivos e horas-
aula estabelecidos, além de participar integralmente dos periodos dedicados ao planejamento,
a avalia¢do e ao desenvolvimento profissional [...]”, ou seja, os professores sdo incumbidos
enfaticamente, dentre outros aspectos, de garantir o seu proprio desenvolvimento profissional,
mas ndo explicita maiores desdobramentos sobre como se daria.

Entretanto, desde ja adiantamos que, ha pouco mais de duas décadas da sua aprovacéo,
essa legislacdo sofreu e vem sofrendo constantes alteracdes em seu texto. O ponto para o qual
chamamos a atencdo concentra-se em seus artigos 35 e 36, que foram modificados e
aprovados pela Lei n.° 13.415, de 2017, que, por sua vez, traz premissas visando possibilitar
que a atual Base Nacional Comum Curricular (BNCC), recentemente aprovada no Brasil, seja

fundamentada na Pedagogia das competéncias, como veremos mais adiante.

% Pesquisar e formar sdo acBes complexas em si e possuem suas proprias caracteristicas. Quando tomadas como
acOes isoladas, podem revelar que sdo, cada uma delas, um todo complexo que contém variados atributos, seja
um conteldo especifico, seja uma forma determinada, por exemplo. Porém, a mediacdo defendida nesta
investigagdo condiz com a dindmica singular que passa a coexistir reciprocamente entre ambas as agdes e na
relacdo com o todo que passam a constituir. Defendemos, por conseguinte, a existéncia de uma relacéo
dialética entre pesquisar e formar, justificando assim o uso do hifen para mencionar a unidade pesquisa-
formacao.
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Podemos afirmar que, no Brasil, 0 marco regulatério da implementacdo da pedagogia
das competéncias foi legitimado com a LDBEN 9.394/96, haja vista que a orientacdo desta
lei, desde a sua criacdo, esteve alicercada no ideario pedagdgico neoliberal e, sob essa
direcdo, os pressupostos pedagdgicos e formativos foram alinhados as orientacGes
estabelecidas pelos organismos multilaterais, especialmente a Organizacdo das Nagdes Unidas
para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO) e o Banco Mundial (Peroni, 2003; Militao,
2003).

Em outros termos, a formagéo docente tem sido algo destinado estrategicamente para a
aquisicdo de novos saberes, travestidos de aprendizagens denominadas significativas, mas
gue, na sua esséncia, sao instrumentos adaptativos aos interesses econdémicos que requisitam a
formacéo de individuos ajustados as demandas emergenciais do modelo do capitalismo que
esta em permanente mudanca.

Destacamos, ainda, no ambito das politicas educacionais mais recentes, o Plano
Nacional de Educacdo (PNE), que intenciona ndo so nortear os investimentos educacionais e
as estratégias de melhoria da qualidade da educacédo brasileira, como &, sobretudo, ou pelo
menos deveria ser, resultado de amplo processo de discussdes e consultas a diferentes
instancias publicas e sociais comprometidas com a educacdo, a citar: 0 Conselho Nacional de
Secretarios de Educacdo (CONSED) e a Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de
Educacdao (UNDIME), que coordenam as secretarias estaduais e municipais de educacao.
Além desses, diferentes organizacdes académicas, associacOes profissionais e representantes
nacionais envolvidos na &rea educacional também costumam participar dos debates,
garantindo, assim, a participacao dos estados federativos.

O atual PNE, com vigéncia de 2014 a 2024 (Brasil, 2014), teve sua aprovacao por
meio da Lei n.° 13.005/2014, tem validade decenal e conta com dez diretrizes, que abrangem
objetivos maiores, voltados a melhoria da educacdo, 20 metas, que definem os patamares
educacionais a serem atingidos, bem como 254 estratégias, que traduzem os meios para que as
politicas publicas sejam planejadas, visando ao alcance definitivo das metas e a consolidagdo
das diretrizes nele estabelecidas. Nessa direcdo, cabe aos estados e aos municipios elaborarem
planos de trabalho especificos para o alcance dos objetivos estabelecidos pelo mencionado
plano (Brasil, 2014a).

Vale mencionar que as 20 metas a serem cumpridas em seu periodo de vigéncia
contemplam os trés niveis da educacdo basica e dizem respeito & qualidade, ao acesso e ao
investimento em educacdo, em formacdo continuada (termo usado na legislacdo de modo

geral) dos professores e em inclusdo. No momento, enfatizaremos somente aspectos
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relacionados as metas 12, 15 e 16, pois estas mantém estreita relagdo com o que
intencionamos investigar, contudo, compreendemos que um plano dessa envergadura social
deve ter suas metas e estratégias concatenadas, considerando especialmente a realidade da
educacdo publica brasileira e 0 contexto socio-historico no qual vivemos.

Responsavel pela publicagdo dos estudos para aferir a evolugdo do cumprimento das
metas estabelecidas, conforme determina a Lei n.° 13.005, de 25 de junho de 2014, o Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP) apresenta bienalmente
relatérios acerca das acbes do plano ora apresentado, sendo que o Relatério do 3° ciclo de
monitoramento das metas do PNE-2020 aponta elementos pertinentes a nossa investigacao
(Brasil, 2020).

A respeito da meta 12, o relatorio afirma que a taxa bruta de matricula na educacao
superior cresceu 6,2% entre 2012 e 2019, e que, para o alcance da meta de 50% até 2024, sera

necessario crescimento de 12,6% (2,5% ao ano). O documento propde:

Elevar a taxa bruta de matricula® na educagio superior para 50% (cinquenta por
cento) e a taxa liquida para 33% (trinta e trés por cento) da populagdo de 18
(dezoito) a 24 (vinte e quatro) anos, assegurada a qualidade da oferta e expanséo
para, pelo menos, 40% (quarenta por cento) das novas matriculas, no segmento
publico (Brasil, 2020).

Além disso, do ponto de vista territorial, as desigualdades persistem ao longo do
periodo. Em 2019, as regides Norte (32,8%) e Nordeste (30,3%) apresentaram taxas menores
do que Centro-Oeste (44,8%), Sul (44,4%) e Sudeste (39,9%), pois:

3. A regido Nordeste concentra a maioria dos estados com 0s menores resultados de
TBM na educacéo superior: Alagoas (24,3%), Maranhdo (26,3%), Bahia (28,3%),
Sergipe (28,9%) e Pernambuco (29,2%). Por outro lado, na regido Norte, que possui
TBM préxima a da regido Nordeste, estados como Roraima (41,4%) e Amapa
(45,0%) obtiveram resultados na TBM superiores a média da regido Sudeste
(39,9%). [...]

6. Novamente a regido Nordeste concentrou a maioria dos estados com 0s menores
resultados de TLE na educacdo superior: Maranhdo (15,9%), Bahia (16,4%),
Alagoas (16,6%) e Sergipe (18,5%) (Brasil, 2020, p. 60-61).

Sendo assim, a regido Nordeste, de modo geral, especificamente o estado do
Maranhdo (unidade federativa que sedia os campi dos participes desta investigacdo), exige
atencdo do Governo para ocorrer intensificacdo de a¢Ges que promovam 0 acesso da sua

populacédo ao ensino superior, e, nessa direcdo, os Institutos Federais ocupam importante lugar

6 O Relatdrio do 3° ciclo de monitoramento das metas do PNE-2020, do Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), adota as siglas TBM para referir-se A Taxa Bruta de
Matriculas e TLE para tratar da Taxa Liquida de Escolarizacao.
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para o alcance de tal meta, uma vez que, desde a sua criacdo, em 2008, e a sua respectiva
interiorizacdo pelos rincdes do Brasil, milhares de jovens e adultos tém tido a oportunidade de
estudar ndo sO6 um curso técnico, mas também graduacdo e/ou pés-graduacdo, ou seja,
constitui-se como locus propicio para fomentar a oferta de educagdo superior publica e
gratuita, para formagdo de professores e professoras que atuardo na educacdo basica,
sobretudo nas areas de ciéncias e matematica, bem como para atender ao déficit de
profissionais em areas especificas e escassas em determinadas regides.

Quanto a meta 15, que preconiza garantir, em regime de colaboracdo entre a Unido, os
Estados, o Distrito Federal e os Municipios, no prazo de um ano de vigéncia desse PNE,
politica nacional de formacédo dos profissionais da educacdo, de que tratam os incisos I, Il e
I11 do caput do art. 61 da Lei no 9.394, de 20 de dezembro de 1996, assegurando que todos 0s
professores e as professoras da educacdo basica possuam formacdo especifica de nivel
superior, obtida em curso de licenciatura na area de conhecimento em que atuam. O relatério

destaca:

5. Nos anos finais do ensino fundamental, diferentemente do que se observa para 0s
anos iniciais, os indicadores de adequacdo da formacdo docente sugerem fortes
desigualdades regionais, havendo uma concentracdo de percentuais mais altos de
adequacdo da formacdo docente nos estados das regides Sul, Sudeste e Centro-Oeste
e mais baixos nas regides Norte e Nordeste.

6. No ensino médio, os resultados também indicam intensas disparidades regionais
no que se refere as docéncias com professores com formacédo superior adequada a
area de conhecimento em que atuam (Brasil, 2020, p. 70).

Embora o relatério aponte avancos na formacdo de professores e professoras aptos
para a docéncia na Educacdo Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental, notamos que
0 restante da Educacdo Baésica ainda requer a devida qualificagdo para os docentes
trabalharem para atender a meta do PNE. Também em relacdo a meta 15, a regido Nordeste
esta defasada.

Com base nesses resultados, podemos inferir que a escassez de professores,
especialmente em algumas areas e regifes do meio-norte brasileiro, a insuficiéncia aliada a
inadequacdo das politicas educacionais e das propostas para a formacdo docente geram
severos impactos sobre a qualidade de ensino. Precisamos, sobretudo, saber lidar com o
grande desafio a ser enfrentado: o de superar a falsa consciéncia de que ha neutralidade nas
politicas e nas propostas de formacao docente. Para todo projeto de formacdo e de legislacdo
educacional em curso, é preciso elucidarmos a quem esses servem, explicitarmos suas

contradicOes, e, com base nas condi¢des concretas dadas, desvelarmos as ligagdes e relacoes
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para a construcdo coletiva de alternativas que ponham a educagdo a servico do
desenvolvimento de relacGes que perspectivem a formagdo humana.

No que se refere a meta 16, que diz respeito a formacdo continuada dos professores,
esta apresenta dois objetivos centrais, a saber: a formacao ao nivel de pés-graduagéo, de 50%
dos professores da educacdo basica até o Ultimo ano de vigéncia do PNE, ou seja, em 2024; e
garantir formacao continuada a todos os profissionais da educacdo basica em suas areas de
atuacdo, considerando as necessidades, as demandas e 0s contextos dos sistemas de ensino.

Sobre essa meta, 0 Relatorio do 3° ciclo de monitoramento das metas do PNE-2020 conclui:

5. O percentual de professores da educacdo basica que realizaram cursos de
formacdo continuada aumentou, de 2013 a 2019, de 30,6% para 38,3%. Entretanto,
preveem-se dificuldades para o atingimento da meta (100% dos profissionais da
educagdo basica). Considerando apenas os docentes (Indicador 16B), seria
necessario formar cerca de 160% mais professores do que os que estdo atualmente
formados, até o final da vigéncia do PNE.

6. Constatam-se diferengas regionais quanto a formagdo continuada: em 2019, o
percentual de professores com formacdo continuada era maior na regido Sul
(60,0%), seguida pelas regifes Nordeste (39,9%), Centro-Oeste (38,8%) e Norte
(36,8%), sendo a regido Sudeste (29,2%) a que apresentou o resultado mais baixo
(Brasil, 2020, p. 73).

Podemos refletir, com base nesse relatério, que, apesar do aumento no percentual de
professores que realizaram formacao continua, ainda precisamos melhorar muito para atingir
a meta estipulada. Embora a regido Nordeste ocupe a segunda colocacdo no tocante a oferta
de formacéo continua no pais, seu percentual continua bem aquém da regido Sul, que ocupa o
primeiro lugar.

E valido realcar o importante papel dos Institutos Federais e o potencial que eles
carregam para materializar parte significativa do PNE (2014-2024) — criados por meio da Lei
n. 11.892, de 29 de dezembro de 2008, integrantes da Rede Federal de Educacéao Profissional,
Cientifica e Tecnoldgica. O Governo Federal da época, presidido por Luis Indcio Lula da
Silva, efetivava, assim, a implementacdo de politicas publicas educacionais em que a
educacdo tecnologica e profissional tivesse lugar privilegiado, pois medidas provisorias e
decretos, frutos da gestao federal no final da década de 1990, permitiram a Unido eximir-se de
responsabilidades no que tange a expansdo da rede técnica de ensino federal (Manfredi,
2002).

Com isso, nasceu um novo modelo de instituicdo de Educagdo Profissional e
Tecnoldgica, o qual foi estruturado a partir do ja consolidado nos CEFETs. Os Institutos
Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia tinham a missdo de gerar e fortalecer condicdes

estruturais necessarias ao desenvolvimento educacional e socioecondémico brasileiro:
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Art. 2° Os Institutos Federais sdo instituicGes de educacdo superior, bésica e
profissional, pluricurriculares e multicampi, especializados na oferta de educacéo
profissional e tecnoldgica nas diferentes modalidades de ensino, com base na
conjugacdo de conhecimentos técnicos e tecnoldgicos com as suas praticas
pedagdgicas, nos termos desta Lei.

8§ 1° Para efeito da incidéncia das disposi¢cdes que regem a regulacéo, avaliacéo e
supervisao das instituicfes e dos cursos de educacao superior, os Institutos Federais
sdo equiparados as universidades federais.

8 2° No ambito de sua atuacdo, os Institutos Federais exercerdo o papel de
instituicdes acreditadoras e certificadoras de competéncias profissionais.

8§ 3° Os Institutos Federais terdo autonomia para criar e extinguir cursos, nos limites
de sua area de atuacdo territorial, bem como para registrar diplomas dos cursos por
eles oferecidos, mediante autorizacdo do seu Conselho Superior, aplicando-se, no
caso da oferta de cursos a distancia, a legislagao especifica (Brasil, 2008a)

Desse modo, os IFs também tém amparo legal em quesitos importantes para seu pleno
funcionamento, pois possuem natureza juridica de autarquia e s@o detentores de autonomia
administrativa, patrimonial, financeira, didatico-pedagogica e disciplinar (Brasil, 2008a). A
énfase dos institutos federais se concentra na promoc¢do da justica social, da equidade, do
desenvolvimento sustentavel, com vistas a inclusdo social, assim como na busca por solucdes
técnicas e geracdo de novas tecnologias, haja vista que eles devem responder, de maneira agil,
as demandas crescentes por formacao profissional e por difusdo de conhecimentos cientificos
e de suporte aos arranjos produtivos locais.

Com a criacdo dos Institutos Federais, a oferta de vagas para formacéo de professores
aptos a atuar na Educacéo Basica e Educacédo Profissional foi colocada em forma de lei como
uma das metas a serem cumpridas pelos institutos. Para conseguir assegurar a politica de
formacdo de professores, ha, na Lei n. 11.892/2008, em seu art. 7°, a prerrogativa de que 0s
Institutos Federais devem ofertar “[...] cursos de licenciatura, assim como programas especiais
de formacdo pedagogica, intencionando a formacdo de professores para a Educacdo Basica,
sobretudo nas areas de ciéncias e matematica, e para a educagao profissional” (Brasil, 2008a).

O art. 8° da mesma Lei expBe que todos os IFs devem garantir o minimo de 20% de
suas vagas para cursos voltados a formacdo de professores (Brasil, 2008a). Os referidos
cursos possuem normativa quantitativa e indicacdo para contemplar determinadas areas do
conhecimento — ciéncias da natureza, da matematica e para educacdo profissional —,
demonstrando que ha énfase nas licenciaturas dentro dos IFs.

O proposito de ofertar cursos de formagéo de professores favorece a consolidagao dos
Institutos Federais e encontra sustentaculo nos referenciais legais. O desafio é, portanto, ndo
sO alavancar cursos de licenciaturas oferecidos nos Institutos Federais, mas, sobretudo, torna-
los realidade em uma instituicdo formadora de professores, haja vista que, historicamente, sob

outros formatos, foi especializada na oferta de educacdo profissional e formacdao técnica.
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Entretanto, apds a criagdo dos IFs, em 2008, as futuras normativas em torno da
educacdo, de modo geral, anunciavam os duros ataques e desmontes que estavam por vir,
mas, antes mesmos de falarmos da Resolucdo do CNE/CP n.° 2/2019, é inevitavel nédo
lembrarmos a consideravel adesdo de muitas Universidades e Institutos Federais as Diretrizes
Curriculares Nacionais (DCNs), & Resolugdo CNE/CP n.° 2/2015 (Brasil, 2015), que orientava
a formacao inicial ao nivel superior (cursos de licenciatura, cursos de formacdo pedagogica
para graduados e cursos de segunda licenciatura) e para a formacéo continuada.

Desde entdo, tanto as Universidades quanto os Institutos Federais desenvolveram e
vém desenvolvendo estudos e discussdes dedicados a construcdo e materializacdo de
documentos, como o Projeto Pedagdgico de Curso (PPC) e o Projeto Pedagdgico Institucional
(PPI) préprio e dos cursos ofertados por ambas as instituicdes. De igual modo, valorizam e
reconhecem a importancia da institucionalizacdo da formacdo continua oferecida pelos
centros de formac&o de estados e municipios.

Porém, em 2018, a crescente retomada neoliberal, em curso no Brasil, foi
impulsionada, por meio da elei¢do presidencial, ocorrida em 28/10 daquele ano, que resultou
na eleicdo de Jair Bolsonaro no segundo turno. Nos dizeres de Pierre Dardot e Christian
Laval, (2016, p. 7), “[...] o neoliberalismo ndo ¢ apenas uma ideologia, um tipo de politica
econdmica. E um sistema normativo que ampliou sua influéncia ao mundo inteiro, estendendo
a logica do capital a todas as relagdes sociais e a todas as esferas da vida”.

A eleicdo de Bolsonaro interferiu diretamente nos interesses educacionais, com o
aprimoramento da exploracdo capitalista, da maximizacdo dos lucros e com a nova ofensiva
neoliberal. De acordo com Almeida (2019, p. 185-186), o Governo eleito “[...] articula, em
niveis diferentes, pelo menos, quatro linhas de forcas sociais: economicamente liberal,
moralmente reguladora, securitariamente punitiva e socialmente intolerante”. A partir de
entdo, intensificou-se uma onda de relacGes extremamente ultraconservadoras e odiosas no
pais, cujas acles e politicas incidiram, diretamente, sobre as politicas publicas e,
principalmente, as educacionais. Nessa dire¢do, 0 Ministério da Educagdo (MEC) ndo so
manteve como fortaleceu as suas investidas no sentido de rever/reverter a politica de
formacdo de professores e encontrou 0 cenario propicio para concretizar as suas reais e
mercenarias inten¢des no ambito educacional.

Inicialmente, o MEC teve como ministro Ricardo Vélez Rodriguez, nome sugerido
por Olavo de Carvalhoao presidente Jair Bolsonaro para dirigir 0 Ministério. Sua
permanéncia no cargo foi de 1° de janeiro a 8 de abril de 2019, quando foi demitido da pasta

sob a alegacédo de falta de expertise e gestdo. Em discurso, na ocasido de sua posse, declarou
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que sua proposta educacional teria inspiracdo liberal-conservadora, destacando Olavo de
Carvalho como o maior pensador brasileiro vivo. Logo, foi substituido pelo professor
universitario Abraham Braganca Weintraub.

Nomeado em 8 de abril de 2019, Weintraub ficou até 20 de junho de 2020 e foi muito
ativo na rede social denominada a época, Twitter, durante seu tempo a frente do MEC, rede
social na qual fez declaragcbes controversas e ataques constantes ao Partido dos Trabalhadores,
a imprensa e a esquerda. Leher et al. (2023, p. 195) ndo nos deixam esquecer, as inverdades e
atrocidades ditas pelo referido ministro, e nos relembram quando ele “[...] vociferou contra as
universidades publicas, acusando-as de espaco de orgia e cultivo de drogas, e referiu-se a
atividade académica como balburdia e fraco desempenho, usando esses argumentos como
justificativa para corte e bloqueios no orgamento”. Isso evidencia o intenso processo de
precarizacdo do ensino superior publico, principalmente por meio da reducdo drastica das
verbas de investimentos e custeio em educacao e disseminacdo de falécias e factoides.

Ainda sobre Weintraub, ele influenciou nas decisdes do Conselho Nacional de
Educacdo (CNE) ao sugerir nomes para a recomposicao de seus membros, indicando 11
novos conselheiros, apesar de haver conselheiros nomeados, alguns, inclusive, reconduzidos
ao cargo, pois 0s mandatos de quatro anos poderiam ser prorrogados por mais dois. Vale
ressaltar que, entre os nomeados, ndo havia representantes do Conselho de Secretarios
Estaduais de Educacdo (CONSED) nem da Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de
Educacao (UNDIME), e que as escolhas foram feitas pelo presidente Jair Bolsonaro.

Interessante destacar que esses conselheiros recém-nomeados ja ocuparam tal posicéo
em outros governos neoliberais, por isso, questionamos 0 qué ou a quem eles representavam.
Portanto, atentemo-nos para as instituicdes das quais os conselheiros fazem parte e como se
movimentam nas esferas publica e privada, como compartilham informacdes privilegiadas,
intercambiando posi¢des politicas e concretizando interesses econdmicos em detrimento da
real missdo do CNE, a busca democrética de alternativas e mecanismos institucionais que
possibilitem, no ambito de sua esfera de competéncia, assegurar a participacdo da sociedade
no desenvolvimento, aprimoramento e consolidacdo da educacdo publica nacional de
qualidade.

O eixo que sustenta os atuais conselheiros e suas relagdes institucionais vem de longa

data, para ser mais exato, vem dos anos da gestdo do entusiasta aos preceitos neoliberais, ex-
presidente Fernando Henrique Cardoso (de 1995 a 2002). Em outras palavras, esses

conselheiros representam os interesses de instituicdes de ensino superior privado; aparelhos
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de Estado; empresas educacionais de capital aberto; as entidades mantidas com recursos
publicos que compdem o Sistema S — SESC, SENAI, SESI e SENAC - que tém
caracteristicas hibridas. Ou seja, o financiamento e o controle das instituicfes sdo publicos,
enguanto a gestao e a governanga séo feitas por entidades privadas, movimentos empresariais
e organizagdes sociais. Contudo, constam também no Conselho, instituicbes de portes
menores, que, provavelmente, servem para camuflar a sua verdadeira intencionalidade: a
negociata da formagdo humana do povo brasileiro.

Para o deleite do Governo Federal, o caminho estava favoravel a execucdo de
medidas e ac¢les visando a alteracdo e revogacdo das DCNs (2015), que, paradoxalmente, se
encontravam em fértil processo de materializacdo pelas Instituicbes de Educacdo Superior,
especialmente Universidades e Institutos Federais, sem a devida discussdo que a situacdo
requeria, pois o tramite todo se passou nas entranhas governamentais. Sob a falacia das
consultas publicas online, novas iniciativas por parte do MEC foram efetivadas em 2019,
provocando, assim, varias manifestacfes das entidades educacionais a favor da entdo vigente,
a Resolugcdo CNE/CP n.° 2/2015, e dos avangos que ela possibilitava. Contudo, em novembro
de 2019, o CNE aprovou o Parecer CNE/CP 22/2019, revogando a vigente até entdo,
propondo formacdo docente prescritiva e submetida as competéncias e habilidades contidas na
BNCC.

Convém lembrar que o documento BNCC do Ensino Médio (2017, p. 21) afirma
textualmente que a Unido tem a responsabilidade direta de “[...] revisdo da formacao inicial e
continuada dos professores para alinha-las @ BNCC [...]”, e, ndo por acaso, nas Diretrizes
Curriculares Nacionais e Base Nacional Comum para a Formagdo Inicial e Continuada de

Professores da Educacdo Basica (Brasil, 2019, p. 01, grifos nossos) consta:

A BNCC deve, ndo apenas fundamentar a concepgao, formulacdo, implementacéo,
avaliacdo e revisdo dos curriculos e das propostas pedagégicas das instituicBes
escolares, como também deve contribuir para a coordenacdo nacional do
devido alinhamento das politicas e agdes educacionais, especialmente a politica
para formag&o inicial e continuada de professores.

E notorio, dessa forma, que a formacdo de professores nas licenciaturas deve prezar
pelo alinhamento dos futuros professores a BNCC. Em outras palavras, treind-los para que se
tornem aplicacionistas da Base. Ao tempo em que se faz urgente desvelar as contradi¢Ges

contidas nos desdobramentos econdmicos e politicos imbricados na legislagdo educacional,
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ndo podemos esquecer da formacgéo dos professores, de modo geral, e, especificamente, dos
professores no ambito dos IFs.

Diante da exposicdo desse panorama acerca das politicas voltadas para o campo
educacional brasileiro, colocamos em evidéncia que o desenvolvimento profissional ndo tem
sido pauta do debate na gestdo do Governo Federal, ensejando, com isso, a necessidade de
investigacdes que revelem as possibilidades reais e abstratas que os docentes tém encontrado
para vivenciarem processos formativos que, em vez de funcionarem como modelos
prescritivos, promovam desenvolvimento.

E como se daria esse processo? Como viabilizar desenvolvimento profissional docente
pela mediacdo de processos formativos? A respeito da producdo do conhecimento, Lefebvre
(1975, p. 238) assevera que “[...] nada ¢ isolado. Isolar um fato, um fendmeno, e depois
conserva-lo pelo entendimento nesse isolamento, é priva-lo de sentido, de explicacdo, de
contetdo. E mobiliza-lo artificialmente, mata-lo”. Precisamos elaborar processos formativos
Vivos e potentes para um devir na dire¢do do desenvolvimento profissional docente.

Estudos recentes, como os de Damasceno (2022), Martins (2019), Vieira (2017) e
Oliveira (2016), apontam o grande potencial da pesquisa-formacdo como alternativa para
favorecer o desenvolvimento profissional de professores, porque o ponto de partida no
planejamento das a¢es formativas sempre sdo as necessidades individuais e coletivas dos
professores, produzidas na realidade concreta. A pesquisa-formacdo tem sido uma
metodologia adotada por grupos de pesquisadores que entendem que o papel da formacéo
continua ndao é o de apresentar receitas ou prescrever modos de acdo profissional, mas,
sobretudo, de planejar acdes formativas que colaborem para a reflexdo critica acerca das
condicdes concretas sob as quais a atividade docente se realiza.

Refletir e problematizar acerca das condi¢bes que precisam ser criadas para que 0S
indicativos de qualidade dos processos educativos sejam alcangados, s@o passos decisivos no
processo de desenvolvimento de novas formas de pensar, sentir e agir profissionalmente, ou
seja, para o desenvolvimento de uma nova praxis. Isso porque, sem o conhecimento profundo
acerca da realidade, muito pouco ou quase nada se pode fazer para altera-la.

Considerando que os seres humanos se relacionam com a realidade pela mediacao das
significacbes que produzem em atividade, e que sdo essas significaces que alicercam nossas
tomadas de deciséo, indagamos: quais sdo as significacGes que professores produzem sobre
necessidades formativas em contexto de pesquisa-formacdo? Qual a relagdo entre formagao
continua e desenvolvimento profissional? De que modo as significacBes produzidas em

pesquisa-formacgdo contribuem para o desenvolvimento profissional? Esse conjunto de
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questionamentos levou ao surgimento do seguinte problema de pesquisa: qual a relagdo
constituida entre as significacbes produzidas sobre necessidades formativas, em contexto de
pesquisa-formacdo, e o desenvolvimento profissional de docentes no Instituto Federal de
Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Maranh&o (IFMA)?

Desse modo, temos como objetivo geral: investigar a relacdo constituida entre as
significacbes produzidas sobre necessidades formativas em contexto de pesquisa-formacao e
o desenvolvimento profissional de docentes no Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia do Maranhdo (IFMA). Sdo objetivos especificos da pesquisa: conhecer as
significagbes produzidas pelos professores de licenciaturas do IFMA sobre necessidades
formativas; analisar as significacbes produzidas pelos professores sobre a relacdo entre
necessidades formativas e desenvolvimento profissional; produzir acdes formativas durante a
pesquisa-formacgdo, as quais medeiem a expansdo de significagcdes contribuindo para o
desenvolvimento profissional docente.

Nessa perspectiva, é condicdo fundamental e necessaria evidenciarmos o que
compreendemos por relacdo. Recorremos a Prado Junior (1973, p. 22), quando afirma que

essa.

[...] ser4 tomada no sentido da maneira ou modo como as fei¢bes e situacBes da
Realidade exterior ao pensamento conhecedor e constituem o objeto do
conhecimento, se dispdem e compdem, em si e entre si, N0 espaco e no tempo.
Como se comporta, em suma. E essa disposicdo respectiva, na simultaneidade e na
sucessdo, das feicbes do Universo, ou relagdes presentes na Realidade, e nela
incluidas, é isto que o pensamento trata de apreender e representar mentalmente,
constituindo com isso o que entendemos por Conhecimento.

Em outras palavras, uma relacdo ndo pode e nem deve ser concebida como simples
ligacdo exterior entre as coisas e nem somente como um movimento em que nada de novo €
acrescido. Os objetos relacionados sdo envolvidos numa totalidade e nova unidade, assim
como em um sistema de conjunto disposto sincronica e diacronicamente. Nessa totalidade e
nova unidade, ha de se considerar tanto a posicdo espacial quanto a temporal que as
constituem (Prado Junior, 1973).

Assim, propomos uma pesquisa-formacdo, enquanto modalidade de formagao
continua, para professores das licenciaturas que tém a sua frente o desafio de agregar, ao
apreendido academicamente, a formacdo de professores, a preparacdo para o trabalho,

atendendo a demandas mdltiplas que os IFs carregam das suas origens’, e, aliando, ainda, as

7 A histéria do Instituto Federal de Educacgdo, Ciéncia e Tecnologia do Maranhdo (IFMA) comecou a ser
construida no inicio do século XX. No dia 23 de setembro de 1909, por meio do Decreto n. 7.566, foram
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premissas da integracdo e da articulagdo entre ciéncias, tecnologia, cultura e conhecimentos
especificos, para materializar a estrutura curricular da educacao profissional e tecnoldgica que
favoreca as novas geracdes educacdo para formacgdo humana.

A problematizagédo reside nas significacOes acerca das necessidades formativas dos
professores do IFMA produzidas em contexto de pesquisa-formagdo na mediacdo para o
desenvolvimento profissional docente. Assim, a mediacdo é uma categoria que colabora na

compreensdo dessa problematizacédo, diante da totalidade investigada, pois:

[...] a compreensdo dialética da realidade pressupde a perspectiva de totalidade; uma
totalidade complexa constituida de outros complexos, atravessada pela negatividade,
a qual tensiona as relagdes entre seus “elementos” constitutivos. A totalidade ¢
essencialmente processual, dindmica, cujos processos, em interagdo mdtua, possuem
um imanente movimento. No limite, esse movimento produz uma dada legalidade
social, historicamente determinada e determinante. Atua na particularizacdo das
relagdes entre os varios complexos do ser social (Pontes, 2010, p. 81).

Desse modo, o autor pontua que a mediacdo € a categoria central da articulacdo entre
as partes de uma totalidade complexa e € responsavel por seu poder de articulacdo dindmica,
de modo processual, entre as partes, na sua acdo reciproca, e o todo, haja vista que ela
possibilita a passagem entre o imediato e o mediato.

Ademais, os IFs tém organizacdo pedagogica verticalizada, ao ofertarem a Gltima
etapa da educagdo bésica (o ensino médio/técnico), graduacdo e pos-graduacao, e, nessa
direcdo, apostamos em possibilidades reais dos campi investigados se tornarem cenarios
propicios para organizagdo pedagégica horizontalizada, por meio de formacdo continua de
professores. Embora possua semelhangas com as Universidades Federais, j& que oferecem
graduacdo também e se comprometem com o tripé ensino, pesquisa e extensdo, os IFs
apresentam especificidades e um diferencial daquelas, no que se refere ao seu formato, que
possibilita a verticalizacdo do ensino, devendo essa traduzir-se na oferta: “[...] de diferentes
niveis e modalidades da educacdo profissional e tecnoldgica, tomando para si a
responsabilidade de possibilidades diversas de escolarizacdo como forma de efetivar o seu
compromisso com todos” (Brasil, 2008b, p. 27).

Além da verticalizacdo do ensino, Pacheco et al. (2011) refletem acerca da

horizontalidade do ensino por meio da formacdo continua, a citar a realizada entre pares nos

criadas as Escolas de Aprendizes Artifices nas capitais dos estados, com o intuito de proporcionar as classes
economicamente desfavorecidas e desvalidos, uma educacdo voltada para o trabalho. A Escola de Aprendizes
Artifices do Maranhao foi instalada em S&o Luis no dia 16 de janeiro de 1910.
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campi. Compreendemos, assim, que a pesquisa-formacgéo proposta nesta investigacdo possa
fortalecer a organizacao horizontal defendida pelos referidos autores.

Partindo desse contexto, objetivamos relacionar as significacdes® das necessidades
formativas dos docentes do Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Maranh&o
(IFMA), produzidas em contexto de pesquisa-formacdo que medeiam o desenvolvimento
profissional docente. Escolhemos esse contexto por suas especificidades, mas, também, por
fazermos parte dele. Assim, buscamos sistematizar acGes de pesquisa com os professores de
licenciaturas, considerando que estamos quase sempre solitarios nesse cenario.

Realcamos que a intencéo de realizar este estudo néo se limitou somente a necessidade
formativa pessoal e profissional, pois nosso intuito é atravessado sobretudo pela constituicao
da historicidade humana e acerca de como os individuos produzem suas condicdes de
sobrevivéncia, por meio do desenvolvimento de suas “poténcias adormecidas”, afastando-se
cada vez mais das primeiras “formas instintivas de trabalho”, haja vista que, diferentemente
dos demais animais, 0 ser humano ajusta a natureza as finalidades humanas por meio do
trabalho, antecipando mentalmente o resultado de suas a¢des (Saviani, 2014a, p. 109).

Nessa direcdo, o referido autor explica como a educagdo emerge no processo de
desenvolvimento da humanidade. Nos dizeres dele, essa relagdo € assim explicitada:

Se a existéncia humana néo é garantida pela natureza, ndo é uma dadiva natural, mas
tem de ser produzida pelos proprios homens, sendo, pois, um produto do trabalho,
isso significa que o homem néo nasce homem. Ele forma-se homem. Ele ndo nasce
sabendo produzir-se como homem. Ele necessita aprender a ser homem, precisa
aprender a produzir sua prépria existéncia. Portanto, a producdo do homem ¢, ao
mesmo tempo, a formacdo do homem, isto é, um processo educativo. A origem da
educacéo coincide, entdo, com a origem do homem mesmo (Saviani, 2007a, p. 154).

A esse respeito, destacamos, ainda, que € a partir do desenvolvimento das forcas
produtivas e do surgimento de um excedente de producédo, que surge a propriedade privada,
apartando os individuos em classes sociais. E essa separacdo dos homens, que os colocam em
classes, criara uma divisdo também na educacdo. Dai, podemos dizer que nasce, assim, a Cisao
na unidade da educacao, antes identificada plenamente com o proprio processo de trabalho,
mas essa discusséo deve ser retomada mais adiante nesta pesquisa.

Outrossim, visamos, também, contribuir com o fortalecimento da formagéo inicial,
pois nossos participes sdo professores em licenciaturas e, especialmente, colaborar com a

formacéo continua e com o desenvolvimento profissional de professores dos IFs, bem como

8 Optamos, neste trabalho, por chamar de significacdo/Ges para nos referirmos a unidade dialética sentidos e
significados.
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expandir com o avan¢o dos conhecimentos académicos ja iniciados ao longo do mestrado,

pois, para Oliveira (2016, p. 22):

[...] a busca incessante por algo novo, o que implica mudanca, ou seja, esse é 0
movimento fundamental da dialética, a premissa de que ndo existe nada eterno, fixo,
pois tudo estd em constante transformacdo. Para tanto, precisamos caminhar em
direcdo ao nascimento do novo. Sob essa perspectiva, ela representa também as
nossas trajetérias formativa e profissional, haja vista que ambas ndo sdo
dicotdmicas, pois tudo estd sujeito ao contexto histérico do dinamico e da

transformacéo.

Trés professores de licenciatura do IFMA foram os participes da investigacéo.
Partimos do pressuposto de que os IFs representam um promissor lécus educativo, contudo
tém sido alvo de cortes no seu or¢camento, nos ultimos cinco anos, com agdes reiteradas por
parte do Governo Federal, gerando enfragquecimento em sua dindmica e organizacgao. Para esta
investigacdo, é preciso compreender a pratica docente neles evidenciada, sem perder de vista
0s contextos histérico, politico, cultural e social, envoltos nela, contribuindo com o debate
sobre as necessidades formativas que permeiam esses cenarios, de modo a fomenta-lo, bem
como acerca do desenvolvimento profissional possibilitado na pesquisa-formagéo.

Assim, a presente pesquisa tem como objeto de estudo o desenvolvimento profissional
de docentes, mediado pelas significagdes das necessidades formativas produzidas por
professores em pesquisa-formacdo. A tese inicial desta investigacdo € a de que o professor
consegue desenvolver-se profissionalmente quando, em atividade de pesquisa-formacao,
produz novas significacdes sobre suas necessidades formativas em meio a movimentos
espirais de negacéo, luta e saltos qualitativos.

A respeito da teoria e do método adotados a fim de explicar o objeto investigado, trés
fundamentos foram basilares para as reflexdes desenvolvidas ao longo das demais sec¢des, a
citar: 1) o desenvolvimento profissional como unidade da continuidade e dos saltos; 2) o
desenvolvimento profissional como unidade e luta de contrarios; 3) o desenvolvimento
profissional como espiral de negacdes dialéticas. Nos tdpicos posteriores, desenvolveremos a
discussdo dos referidos fundamentos.

Esta tese esta orientada nas seguintes premissas tedricas:

a) A consciéncia humana é um produto histérico

Nessa direcdo, a consciéncia humana é um produto historico, porque as significacdes

sdo historicas, uma vez que tudo que compde a consciéncia é produto da nossa relacdo



35

significada com a realidade. O aporte tedrico que fundamenta tal premissa encontra-se na
PHC, precisamente nas ideias de Vigotski® (1996, 2009), ao defender que a consciéncia é
mediada pelas rela¢cbes do homem com o meio social, historico e cultural, pois tais relacdes
estabelecidas entre os homens lhes permitem transformar o que o autor intitula de funcdes
psicoldgicas superiores.

Sob essa Otica, a PHC concebe a andlise de processos, a citar, o desenvolvimento
profissional de professores do IFMA, considerando compreenséo totalizante na anélise, que
adota sobretudo a categoria da historicidade como lente para entendimento acerca da sua
constituicdo. Para Aguiar, Carvalho e Marques (2020, p. 10) asseveram:

Essa categoria, ao guiar 0 pensamento para a génese, a caducidade e a emergéncia
de novas formas de existéncia, cria as condi¢des para fazermos uma critica radical a
dicotomia objetividade-subjetividade, negando a naturalizacdo dos fendmenos,
permitindo que compreendamos a realidade social, educacional e, em especial, o ser
humano no seu processo historico de formacéo e transformacao.

O Materialismo Historico-Dialético (MHD) assevera que a objetivacdo do que foi
apropriado é a base para transformacdo da realidade, para o desenvolvimento de a¢Bes que
intencionem a emancipacdo do ser humano. Mediante essa concepc¢do, o par dialético
apropriacdo e objetivacdo é imprescindivel para discutirmos o processo formativo em unidade
com o desenvolvimento profissional, pois, com base em Marx (2004), a apropriacdo da
realidade, das objetivacbGes produzidas social e historicamente, € 0 movimento que nos
constitui como seres sociais. No processo de formagdo docente e pratica pedagdgica, essas

categorias sdo indispensaveis quando se perspectiva o desenvolvimento profissional docente.

b) Toda atividade humana é significada

Toda atividade humana é significada, isto é, tem sentido e significado. Segundo
Vigotski (2009), o significado sintetiza a realidade historicamente produzida e socializada por
meio das generalizacGes. Na relacdo com o mundo, fazendo uso da linguagem, o sujeito se
apropria do significado socialmente produzido, bem como produz novos significados. J& os
sentidos resultam da relagcdo afetiva com o mundo, tém base volitiva, e, por essa razdo, sao

mais amplos e instaveis. Vale ressaltar que tanto os significados como os sentidos determinam

° E conforme Prestes (2010) que optamos, assim como ela, pela grafia de Vigotski (com a vogal i), pois a
referida autora analisa, em sua tese de doutoramento, bastante criteriosa e cuidadosa, as inimeras adulteragdes
e mutilacBes que as obras de Vigotski sofreram ao longo do tempo, especialmente pelo idioma russo ndo ser de
facil entendimento, nem tdo difundido em outros paises, especialmente nos do Ocidente.
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0s modos de agir, pensar e sentir desses sujeitos, e vice-versa, e € na vida concreta, na relacdo
com a realidade, que produzimos novas significagdes. Leontiev (1983) contribui afirmando
que o significado social e o sentido subjetivo sdo produzidos com o sujeito em atividade,
impulsionados por motivos, visando atender as suas necessidades.

Com isso, consideramos, nesta investigacdo, as significacbes produzidas por
professores sobre as necessidades formativas em contexto de pesquisa-formacdo que medeiam
0 desenvolvimento profissional. Assim, a atividade do professor que se efetiva no contexto
educacional, de modo geral, e especificamente nos Institutos Federais, é atividade mediada
pelas significacbes que as pessoas, isto €, os professores do IFMA, produzem a respeito
daquilo que realizam. O estudo das significacdes produzidas pelos participes desta pesquisa-
formacdo possibilitara efetiva aproximacdo da dimensdo subjetiva que, por sua vez,

singulariza a atividade dos docentes e revela o devir de novas préticas.

¢) O humano é um ser de necessidades

Investigar as significacdes das necessidades formativas produzidas por professores do
IFMA, em contexto de pesquisa-formacdo, € comprometer-se com a assertiva de que as
necessidades sdo produtos da atividade desenvolvida, e que todos nos, professores, enquanto
estivermos em atividade, estaremos produzindo novas necessidades, a citar, as formativas.
Especialmente, se levarmos em consideracdo o qudo a realidade vivida pelos professores
encontra-se fértil de contradigcdes, exigindo cada vez mais de nds, professores e/ou
pesquisadores, uma compreensao ampliada do contexto vivenciado.

No ambito deste estudo, consideramos necessidade, conforme Afanasiev (1968), como
um acontecimento que sobrevém sem falta e que emana da esséncia do objeto. Com base no
pressuposto desse autor sobre necessidade, Bandeira (2014, p. 55-56) se dedica a apontar um
significado do termo ‘“necessidades” que supere o carater natural, fisico e imediato

frequentemente apresentado na literatura educacional, declarando que elas sdo as:

[...] producBes sOcio-histéricas volitivas que motivam a autorrealizacdo humana e
surgem a partir das condicBes objetivas e subjetivas da realidade. Na educacéo,
necessidades parecem ter-se tornado lugar-comum quando a referéncia é a
organizacdo do trabalho docente, cujo mote é o diagndstico das necessidades.
Contudo, nem sempre estdo associadas a atividade de colaboracao e reflexao.
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Para entender as necessidades, recorremos também a Teoria da Subjetividade,
proposta por Gonzélez Rey (1997), que se apresenta como uma alternativa fértil a ser
cultivada nas investigacdes no ambito da educagdo, pois valoriza as experiéncias de cada
pessoa em suas mais diversas formas, realcando as suas singularidades e vivéncias como
potencialidades para produgfes subjetivas individuais e coletivas. Conforme a teoria da
subjetividade, defendida pelo autor, a0 mesmo tempo em que as necessidades sdo
historicamente constituidas, o aspecto afetivo mobiliza o sujeito. A subjetividade “[...] emerge
quando a emocdo passa a ser sensivel aos registros simbélicos, permitindo ao homem uma
produgdo sobre o mundo em que vive, e ndo apenas a sua adaptacdo a ele” (Gonzalez Rey;
Patino Torres, 2017, p. 123). Por conseguinte, o conceito de subjetividade defendido por Rey
considera que esta subjetividade possibilita que compreendamos nossa mente como
inseparavel da historia, da cultura e dos contextos atuais da vida social humana.

Ao ocupar papel relevante na constituicdo do sujeito, a saber, no desenvolvimento
profissional docente, a categoria emoc¢do, a luz da perspectiva tedrica da subjetividade,
apresenta-se viavel para desenvolvermos processos formativos com professores, pois a
histdria, a sociedade e a cultura, subjetivamente vivenciadas, aliadas as experiéncias pessoais
e coletivas, sdo pilares para compreender as necessidades formativas dos participes da
pesquisa-formagéo.

Ao considerarmos essa premissa, entendemos que a compreensdo das necessidades na
perspectiva marxista requer processos formativos que intencionem o desenvolvimento
profissional dos docentes participes desta pesquisa, contemplando a reflexdo critica, uma vez
que o professor tem tido acesso a modelos formativos cristalizados e/ou prescritivos e
distantes das vivéncias dele.

Diante da inexisténcia de realidade ja pronta e acabada, pois, segundo Krapivine
(1986), os objetos e fenémenos da realidade nao sdo prontos e acabados, estdo em permanente
mudanca, os professores sempre vao produzir necessidade, uma vez que ela é producgédo
intensamente emotiva, ndo intencional e historica. Noutros termos, a necessidade € resultado
da nossa relacdo com a realidade, seja com a sala de aula, com os alunos, com os contetdos
trabalhados, com a profissdo em si, com os pares, enfim, ela implica que estamos em
permanente movimento.

Concebemos ainda que as necessidades devem ser compreendidas como dispositivos
possibilitadores de saltos qualitativos do atual estado de consciéncia para outro mais
desenvolvido. Realcamos que, segundo Cheptulin (2004), salto € o processo que implica a

passagem de uma coisa de um estado qualitativo a outro, acompanhado por uma ruptura.
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Faz-se necessario, portanto, que professores desenvolvam a consciéncia critica de que
somos seres de necessidades e que elas sdo histéricas e, sendo assim, vao desenvolvem o
tempo todo, pois, em atividade, nos deparamos com a exigéncia de obtencdo de novas
apropriacOes, generalizacOes, enfim, isso requer novos processos formativos que possam

mediar o desenvolvimento profissional almejado.

d) O desenvolvimento profissional resulta da superacdo e da producdo de

necessidades criadas em atividade

Para avancarmos na discussao desta premissa, € para pontuarmos a nossa compreensao
sobre desenvolvimento profissional, recorremos a Araujo (2019, p. 41), quando assevera que
“[...] o desenvolvimento profissional ¢ o movimento histdorico e dialético de constituicdo das
maneiras de pensar, sentir e agir do professor, e se manifesta nas suas relagfes pessoais,

2

profissionais e institucionais [...]”. Em se¢do adiante, traremos a discussdo sobre os
fundamentos dialéticos do desenvolvimento profissional docente.

O movimento da matéria esta presente tanto nos fendmenos naturais quanto sociais.
Os fendmenos sociais sdo mais complexos, no entanto, sdo explicados pelas mesmas leis que
explicam os naturais. O desenvolvimento profissional ¢ um tipo de fenbmeno social cujo
movimento se elucida pelas leis gerais do desenvolvimento, as quais sdo mediadas pelos
fundamentos tedrico-metodologicos do MHD nesta investigacéo.

Para Engels (1979), quanto mais complexo o fenémeno, mais dificil € a apreenséo do
seu movimento. Nesse sentido, para o0 entendimento do desenvolvimento profissional do
professor, é necessario compreender as determinacdes do seu movimento para além da
manifestacdo fenoménica, isto é, sua aparéncia. Compreender o desenvolvimento profissional
para além da ideia de resultados manifestados nas relacbes do professor significa apreender
suas determinagdes. Nesse movimento, a aparéncia é apenas o ponto de partida, e ndo a
explicacdo. Vigotski (2007, p. 105) realga que se faz necessario “[...] converter o objeto em
movimento ¢ o fossilizado em processo”, confrontando, assim, as investigagdes que se
limitam aos aspectos que estdo aparentemente disponiveis do objeto e as suas manifestagdes,
meramente externas.

Esta pesquisa opta pela superagédo do velho. Ao enfatizarmos a incorporagéo do novo
ao velho, explicitamos que esse movimento possibilita o desenvolvimento do nivel de
consciéncia dos professores acerca de aspectos, por exemplo, relacionados aos processos

formativos que obtiveram, seja ela inicial ou continua. E preciso reconhecer que aquilo que
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estd fossilizado na atividade docente sustenta-se em teorias que ndo respondem mais as
exigéncias atuais, fazendo-se necessario romper com velhas concepcdes, que possam dar
lugar as novas. O novo é criado ou recriado a partir do que ja existe. Burlatski (1987, p. 93)

afirma:

Esta lei determina a orientacdo progressiva e ascendente do desenvolvimento, a
hereditariedade existente entre o velho que é negado e 0 novo que nega, a diferenca
entre as variagbes e movimentos progressistas e reacionarios, condiciona no
processo de desenvolvimento a conservacdo de resultados positivos obtidos em
etapas anteriores e a repeticdo numa base superior dos tracos gerais das fases de
evolucdo antecedentes e atribui o desenrolar do processo de desenvolvimento a
forma de um espiral.

Consoante 0 movimento estabelecido, condizente com o que reflete a referida lei — a
negacdo da negacdo — o0 autor em tela destaca a figura de uma espiral para ilustrar o
movimento possivel diante da existéncia da negacdo na realidade objetiva, por compreender a
natureza contraditoria e complexa, bem como o nascimento do novo e o fenecimento do
velho, com pertinéncia para o desenvolvimento do mundo. Se o participe acredita que sua
pratica carece de transformacdo e perspectiva algo novo (sem desconsiderar o velho, o ja
existente), é preciso focalizar, nessa transicdo, a possibilidade de novos contornos em
movimentos ndo repetitivos, mas, sim, espiralados, especialmente pela caracterizagdo dos IFs
e sua pluralidade curricular.

Como é possivel verificar, as premissas aqui compartilhadas revelam leitura da
realidade na qual o homem é entendido como ser constituido e constituinte da sua relacdo com
0 meio, numa perspectiva de movimento ininterrupto. Contudo, os modelos formativos
defendidos pelas teorias pedagogicas que estdo a servigo dos interesses neoliberais sdo
avessos a essa lei da unidade e luta de contrarios, pois defendem teoria assentada na logica
formal e, como tal, abdicam do salto dialético como processo de desenvolvimento que se da
nos fendmenos, especificamente no ser humano. Em outras palavras, os modelos formativos
orientados sob o neoliberalismo ndo postulam no ser humano a revolucdo dialética como
forma de desenvolvimento. Para o enfrentamento desses modelos, faz-se necessaria “[...] a
colaboracdo de muitas pessoas, a fusdo de muitas forcas numa s6 forga total, cria, como diz
Marx, uma ‘nova poténcia de forcas’ que se diferencia, de modo essencial, da soma das forgas
individuais associadas” (Engels, 1990, p. 106-107).

Por meio da lei de transicdo das transformacdes quantitativas em qualitativas, e vice-
versa, entendemos de que maneira acontece a transformacdo do velho em algo novo,

compreendidas como mudangas, passagens radicais do velho para o novo, pois “Um salto é a
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interrupgdo da continuidade no processo da qual se realiza a substituicdo dos elementos duma
qualidade por elementos duma outra qualidade” (Burlatski, 1987, p. 84). Esses saltos nao
ocorrem num estalar de dedos, porque séo constituidos em forma de processos, ao longo da
prépria existéncia humana, uma vez que s6 no processo podemos verificar as mudancas
profundas e convincentes do objeto.

Esses saltos sO serdo possiveis se as condi¢des forem criadas concretamente. Desse
modo, a criacdo de tais condicdes concretas, que correspondam ao que se almeja alcancar, €
acao que deve ser permanente na vida de qualquer pessoa e na vida do investigador disposto a
pesquisar-formar colaborativamente, é condicdo indispensavel.

Concordamos ainda com Burlatski (1987), ao enfatizar o valor dessa lei. Ele explica
gue as mudangas quantitativas possuem carater continuo, ao tempo em que, nas qualitativas, o
carater ¢ de descontinuidade e constituicao de novas relagdes. Nos dizeres dele: “Em poucas
palavras, a transformagdo qualitativa dos objetos ou fendmenos realiza-se aos saltos. Um salto
é a interrupcdo da continuidade, no processo pelo qual se realiza a substituicdo dos elementos
duma qualidade por elementos duma outra qualidade” (Burlatski, 1987, p. 84).

Reconhecemos que é preciso, evidentemente, a lenta acumulagdo quantitativa
(continuidade), porém ela ndo afeta o carater do objeto, mas, sim, a descontinuidade ou o salto
que tem relativa rapidez consegue transformar o carater do objeto. Os professores, conforme a
lei da passagem das transformacdes quantitativas em qualitativas, sdo sujeitos sdcio-historicos
capazes de desenvolver niveis de consciéncia mais criticos, até mesmo a constituicdo de
praticas revolucionarias, na direcdo de formacdo que perspective a emancipacao politica e
humana. Os participes convidados a fazer parte desta pesquisa, assim como nos, lecionam em
cursos técnicos, em licenciaturas, em pos-graduacdes, fazendo jus, assim, a verticalizacdo do
ensino e a pluralidade curricular inerentes aos IFs.

A tese ora apresentada estd organizada, além desta introducdo e das consideragdes
iniciais sobre 0s motivos que orientaram a tese, em secdes intituladas:

- O DESENVOLVIMENTO PROFISSIONAL DOCENTE NA ENCRUZILHADA:
analisando caminhos para além de uma aglutinacdo, abrangendo o desenvolvimento
profissional enquanto categoria no MHD; e as aproximacgdes e 0s distanciamentos com as
pesquisas sobre desenvolvimento profissional e a possibilidade de aditamento a discuss&o:
andlise das produgdes no periodo de 2015 a 2020;

- AS BASES TEORICO-METODOLOGICAS DA ANALISE DAS SIGNIFICAGOES
DAS NECESSIDADES FORMATIVAS PRODUZIDAS POR PROFESSORES EM
PESQUISA-FORMACAO, que trata do método da pesquisa e da interrelacdo das leis deste
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método com o desenvolvimento profissional; das significagdes de necessidades formativas e
do desenvolvimento profissional — pressupostos tedrico-metodologicos da Psicologia
Histdrico-Cultural (PHC);

- PROCESSO DE SIGNIFICAQAO DA REALIDADE E A FORMAQAO DA
CONSCIENCIA HUMANA: elementos fundantes do desenvolvimento profissional docente,
na qual tratamos da constituicdo da consciéncia humana e as reflexdes necessarias para sua
compreensdo enquanto produto histérico; da atividade humana como significada em sua
génese e no desenvolvimento dos processos de significagdo; da necessidade humana
produzida historicamente e do desenvolvimento profissional: o devir da superacdo das
necessidades produzidas em atividade;

- PESQUISA-FORMACAO COMO LOCUS DE PRODUGAO DO
DESENVOLVIMENTO PROFISSIONAL DOCENTE, na qual discorremos sobre o0s
principios vigotskianos mediadores na pesquisa-formacdo: para além da descri¢do, vem a
explicacdo; sobre o primeiro movimento: 0 encontro para 0 convite-adesdo; o segundo
movimento: o Memorial Reflexivo do Processo Formativo; o terceiro movimento: as Sessoes
Reflexivas. Apresentamos também a planificagdo para a analise dos dados: Nucleos de
Significacdo como proposta de analise e interpretacdo dos dados;

- DESENVOLVIMENTO PROFISSIONAL DOCENTE MEDIADO PELAS
SIGNIFICACOES DAS NECESSIDADES FORMATIVAS: do concreto caético ao concreto
pensado; em que apresentamos as necessidades formativas e a pesquisa-formacéo:
“necessidade formativa ¢ muito mais do que auséncia ou dificuldade perante os desafios, elas
sempre existirdo”; a formacdo continua e o desenvolvimento profissional: “Eu fico muito
agoniada com esse negocio de que a nossa formagdo ¢ s6 no encontro pedagdgico, sabe?”; e
as mediacdes da pesquisa-formagdo no desenvolvimento da consciéncia do professor: “é
como se a gente estivesse num rolo compressor € nem percebesse”; além da sintese das
multiplas determinacgdes desveladas no movimento dos interntcleos.

A seguir, na secdo 2, O DESENVOLVIMENTO PROFISSIONAL DOCENTE NA
ENCRUZILHADA: analisando caminhos para além de uma aglutinagdo, apresentamos o que
ja se tem produzido sobre o desenvolvimento profissional docente, as aproximacdes e 0s
distanciamentos do ja produzido com a nossa pesquisa, bem como sinalizamos uma
possibilidade de aditamento ao ja pesquisado, considerando o que compreendemos por

desenvolvimento profissional.
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2 O DESENVOLVIMENTO PROFISSIONAL DOCENTE NA ENCRUZILHADA:

analisando caminhos para além de uma aglutinacéo

“[...] alids, toda ciéncia seria supérflua se houvesse coincidéncia imediata entre a
aparéncia e a esséncia das coisas [...]”
(Karl Marx. O Capital — critica da economia politica).

Como vimos na introducdo desta tese, o desmantelo da gestdo presidencial instalada
no pais ao longo dos ultimos anos, no tocante a conducdo da educacdo publica brasileira,
promoveu retrocessos, principalmente no ambito das recentes politicas publicas educacionais.
Faz necessario, ndo so6 explicitar tal desmantelo, mas resistir, como preconiza Marx na
epigrafe desta secdo, diante deste cenario, fazendo da atividade de pesquisa um ato
revolucionario, fortalecendo, a contragosto dos negacionistas, 0 qudo importante é a ciéncia;
explicando, sobretudo, o que ja se tem produzido e como compreendemos o desenvolvimento
profissional docente, como veremos a seguir, haja vista que a educacdo publica, em todas 0s
seus niveis e modalidades, tem sido demasiadamente malcuidada, como reflete Saviani (2020,

p. 15), acerca dos ministros que a pasta da Educacdo teve na gestdo de Bolsonaro:

O primeiro que ocupou a pasta foi Velez Rodriguez que cometeu varias trapalhadas
como chamar os brasileiros de canibais e conclamar os diretores a receber os alunos
no inicio do ano letivo com a leitura de uma mensagem sua que terminava com o
slogan de campanha do Bolsonaro: "Brasil acima de tudo, Deus acima de todos!". E
determinava que "professores, alunos e demais funcionérios da escola, com todos
perfilados diante da bandeira nacional, fosse executado o hino nacional” e "que um
representante da escola filmasse trechos curtos” da leitura e da reproducéo do hino.
Velez ficou pouco mais de trés meses no governo e pelo menos voltou atras e pediu
desculpas.

O que estava por vir nesse Governo, junto ao MEC, foi marcado por indicagdes de
ministros sob critérios politico-ideologicos ¢ restritas “[...] ao circulo dos cuamplices,
primando pela inexperiéncia e incompeténcia dos indicados, 0 que se converteu em regra para
todos os ministérios, mas se evidenciou de forma mais gritante no caso da Educagdo”
(Saviani, 2020, p. 15). Se Velez pediu desculpas, o que o Governo de Bolsonaro fez é algo
mais do que indesculpavel, é condenavel. A educacdo escolar e a académica, enquanto meios
mais adequados para a apropriacdo das conquistas histéricas da humanidade, necessitardo ser
ainda mais intensas, radicais e rigorosas no desenvolver da consciéncia critica dos

trabalhadores, engendrando urgente intervencdo no processo histérico da humanidade.
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2.1 O desenvolvimento profissional docente enquanto categoria no MHD

Antes de demarcarmos o que compreendemos sobre desenvolvimento profissional,
ressaltamos, mais uma vez, a aprovacdo da Resolucdo do CNE/CP n° 2/2019, que, além de
anular os avancos arduamente conquistados e propostos pela Resolugdo 02/2015, tem se
delineado como feroz instrumento para a concretizacdo da reforma curricular da Educacao
Basica em andamento no Brasil, com forte alinhamento com a racionalidade neoliberal.

A proposito, sobre a formacdo continuada prevista na Resolucdo do CNE/CP n°
2/2019 (Brasil, 2019, p. 3), esta é mencionada somente em trés momentos, expostos a seguir:
no Art. 6° a politica de formacdo de professores para a Educacdo Basica, em consonancia

com 0s marcos regulatorios, em especial com a BNCC, tem como principios relevantes:

VI - a equidade no acesso a formacéo inicial e continuada, contribuindo para a
reducdo das desigualdades sociais, regionais e locais;

VII - a articulacéo entre a formacéo inicial e a formag&o continuada;

VIII - a formacgdo continuada que deve ser entendida como componente essencial
para a profissionalizacdo docente, devendo integrar-se ao cotidiano da instituicéo
educativa e considerar os diferentes saberes e a experiéncia docente, bem como o
projeto pedagdgico da instituicdo de Educacdo Béasica na qual atua o docente (Brasil,
2019, grifos nossos).

Da forma como esses principios se apresentam, parecem bastante benéficos a
formagdo docente e poderiam vir a coadunar com o desenvolvimento profissional que
defendemos neste trabalho. Contudo, trata-se de desmonte da educacdo publica brasileira,
visando a precarizacdo educacional, como, por exemplo, a descabida proposta de cobranca de
mensalidade nas universidades publicas, que protagonizou a pauta do debate no ambito
educacional por meio da PEC 206/2019 (Brasil, 2019), de autoria do deputado General
Peternelli (Unido Brasil — SP), alegando que as vagas das universidades publicas sdo
preenchidas pelos filhos das camadas mais ricas da sociedade e que, com a cobranca de
mensalidades, aumentaria o caixa dessas instituicdes, 0 que aparenta ser um ideario justo, mas
que foi fundamentado em um estudo do Banco Mundial de 2017, defasado em relagéo a dados
mais recentes. Os Ultimos numeros disponiveis apontam que, gracas a Lei de Cotas, que
completou dez anos em 2022, 70,2% dos estudantes das universidades federais possuiam
renda mensal familiar per capita de um salario-minimo e meio, no ano de 2018, segundo
pesquisa da Associacdo Nacional dos Dirigentes das Instituicbes Federais de Ensino Superior
(ANDIFES).


https://www.camara.leg.br/propostas-legislativas/2231221
https://www.andifes.org.br/?p=79639
https://www.andifes.org.br/?p=79639

44

Desse modo, se a maioria dos universitarios que englobam o maior sistema publico de
ensino superior no Brasil pertence a faixa de baixa renda, a cobranca de mensalidades
atingiria uma parcela irrisoria de alunos, o que nos leva a rebater com veeméncia a proposta
que traria insignificante impacto nas contas orcamentéarias das universidades. A PEC
206/2019 seria votada no dia 24 de maio de 2022, na Camara dos Deputados, porém, foi
retirada da pauta apos forte pressdo da oposicao, de artistas e entidades estudantis e docentes.

A articulacdo entre formacéo inicial e continuada de professores, mencionada na
Resolugdo do CNE/CP n° 2/2019 (Brasil, 2019), também requer que estejamos atentos aos
seus desdobramentos na realidade. Gongalves, Mota e Anadon (2020), a respeito da
implementacdo das novas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao de Professores,
apontam o avancar de perspectiva politica que estd comprometida com o empresariamento da
educacdo, com realce para os interesses mercantilistas que encaram a educagdo como um
mercado em continua expansao, explicitada por meio da assun¢do das competéncias nos
curriculos das licenciaturas, o silenciamento no tocante a formacdo continuada e da
valorizacdo profissional, enfim, aspectos perniciosos aos significativos avancos ja
conquistados.

Para as referidas autoras, o documento é prescritivo e configura perspectiva
pedagdgica ancorada em pressupostos do saber-fazer, do fazer docente como um conjunto de
técnicas a seguir, que implicam diretamente a formacdo de professores resumida ao
desenvolvimento de competéncias.

Em meio ao panorama de desmonte da educagdo, o nome de Carlos Decotelli foi
anunciado como 0 novo e terceiro ministro do MEC, no dia 25 de junho de 2022. No anuncio,
publicado na rede social de mensagens, videos e fotografias, chamada, na época, de Twitter
(hoje ¢ “X™), o proprio presidente fez questdo de exaltar o curriculo do novo indicado, pois,
até entdo, a informacdo divulgada é que ele era bacharel em Ciéncias Econémicas pela UERJ,
mestre pela FGV, doutor pela Universidade de Roséario, Argentina, e com pos-doutorado pela
Universidade de Wuppertal, na Alemanha. Porém, no dia seguinte, o reitor da Universidade
Nacional de Rosario, Franco Bartolacci, foi ao Twitter afirmar que Decotelli nunca obteve a
titulacdo de doutor na instituicdo. Ademais, a Universidade de Wuppertal também desmentiu a
informacdo de que o professor tinha cursado pds-doutorado pela universidade. Como se ndo
bastasse, o0 pretenso ministro também teve que se explicar pelas acusa¢es de plagio na
dissertacdo de seu mestrado, defendida em 2008, pela FGV. O ministro indicado ainda tentou
defender as titulacGes contestadas e a dissertacdo plagiada, mas nao foi exitoso e terminou

desistindo da indicacdo, apds as polémicas, e ndo assumiu o0 MEC.
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O Ministério ainda continuaria sendo holofote de crises e escandalos, pois o quarto
ministro da Educacdo no governo bolsonarista, Milton Ribeiro, também ndo apresentou
programa voltado para a educagdo, do contrario, criou medidas que enfraqueceram 0s
sindicatos atuantes na defesa dos trabalhadores em educacéo, implementaram o combate ao
que eles denominam de “marxismo cultural” e “ideologia de género”, por meio de medidas
ndo sO autoritarias, mas também sem nenhum respaldo académico ou cientifico. Saviani o

apresenta assim:

Pastor presbiteriano e membro do Conselho Deliberativo da entidade mantenedora
da Universidade Presbiteriana Mackenzie, obteve Doutorado em Educacdo na USP
com a tese "CALVINISMO NO BRASIL E ORGANIZACAOQ: o poder estruturador
da educacdo". Parece, pois, ter algum espirito académico, fato que alimentaria a
esperanca de um didlogo mais respeitoso com a comunidade universitaria e com 0s
profissionais da educacéo, o que ele prometeu no discurso de posse. No entanto, ele,
além de aceitar o convite de Bolsonaro prometeu também, no mesmo discurso, que
ird se empenhar em seguir a orientacdo do presidente. Assim, 0 que parece mais
provavel é que, detendo alguma competéncia técnica diferentemente de seus dois
antecessores, podera ter mais éxito na politica de desmonte da educacao ja que, tanto
Velez Rodriguez como Weintraub, em razdo das sucessivas trapalhadas, diante da
resisténcia enfrentada, ndo conseguiram avangar muito no processo de desmonte,
que é a meta do governo Bolsonaro (Saviani, 2020, p. 16).

Milton Ribeiro foi denunciado por corrupgéo e suspeito de operar um grande esquema
de propinas para liberacdo de verbas do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacéo
(FNDE) para prefeituras, que ficou conhecido como “Bolsoldo do MEC”; foi acusado pela
Policia Federal pelos crimes de trafico de influéncia, corrupcdo passiva, prevaricacdo e
advocacia administrativa. Tudo isso acentuou ainda mais a dificil situacdo da educacdo no
pais, ampliando uma colec¢do de escandalos.

No dia 27 de maio de 2022, o quinto ministro da pasta da educagéo durante a gestdo
bolsonarista, Victor Godoy, que sucedeu a Milton Ribeiro, demitido por corrupc¢éo, bloqueou
14,5% da verba das universidades e dos institutos federais para despesas de custeio e
investimento. A medida também atingiu, na mesma proporc¢ao, de 14,5%, o orcamento de uso
de discricionario de entidades vinculadas ao referido Ministério, a citar, a Coordenacao de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), o Fundo WNacional de
Desenvolvimento da Educacdo (FNDE) e a Empresa Brasileira de Servicos Hospitalares
(EBSERH)™,

10 A EBSERH é uma empresa publica de direito privado, vinculada ao MEC, que presta servigos de assisténcia
médico-hospitalar, ambulatorial e de apoio diagndstico e terapéutico & comunidade, no &mbito do SUS, assim
como presta as instituicdes publicas federais de ensino ou instituicdes congéneres, servigos de apoio ao ensino,
a pesquisa e a extensao, ao ensino-aprendizagem e a formacédo de pessoas no campo da salde publica.



46

Segundo dados divulgados nas redes sociais e oficiais do IFMA, o valor bloqueado
equivale ao montante de R$ 15.629.972,00. Pouco antes do encerramento do primeiro
semestre letivo, do retorno presencial em 2022.1, a comunidade estudantil, que esperava
medidas que pudessem reverter 0s prejuizos causados pela pandemia, foi golpeada
continuamente com mais cortes no or¢camento, que ja era pifio, ap0s sucessivos cortes ao
longo dos dltimos anos, deixando a situacdo  fica  mais  precaria

(https://piaui.folha.uol.com.br/mensalidade-na-universidade-publica-guem-vai-pagar/).

Leher et al. (2023, p. 213) discutem o estrangulamento orgamentario enquanto
politicas destrutivas e o explicito objetivo devastador do Governo Bolsonaro de desconstituir
as universidades, as instituicdes cientificas federais — inclui-se os Institutos Federais — e as

politicas de fomento ao setor, ao alertarem:

Para impedir qualquer possibilidade de projeto de nagdo que intencione reduzir as
mazelas provocadas pelo capital a que sdo submetidos os povos, o atual governo
busca desmoralizar as universidades publicas atingindo assim dois flancos
importantes da resisténcia: o espaco de producdo de conhecimento e de formacéao
humana com ataques morais e perseguicdes, com a asfixia orcamentéria e alteracoes
importantes que visam destruir a autonomia universitaria e o financiamento publico,
fragilizando assim o l6cus principal de pesquisa em ciéncia e tecnologia.

O referido Governo contingenciou, em 2021, consideravelmente o orgamento
destinado a educacdo, que ja era, conforme Leher et al. (2023, p. 213), bem menor que o de
2020: “Muitos celebraram a reducéo do contingenciamento de 2022 de 14,5 para 7,2%, [...]
De pouco adiantou celebrar, pois novos cortes nos recursos discricionarios das universidades
foram efetivados, reduzindo em mais de 220 milhdes de reais neste ano de 2022”. E inegavel,
portanto, que essas medidas interferiram significativamente e negativamente nas condicoes
objetivas e subjetivas da formagdo humana e em qualquer possibilidade que vislumbrasse a
emancipacdo e o desenvolvimento do povo brasileiro, pois nem durante uma pandemia
percebemos a ocorréncia de um arrefecimento nos ataques governistas a educacao. Pelo
contrério, a negociata da formacdo humana ficava cada vez mais orquestrada e escancarada.

A esse respeito, Accioly, Silva e Silva (2023, p. 59-60) denunciam:

A utilizacdo do Ministério da Educacdo (MEC) como “casamata" da guerra cultural
foi a marca do governo, e isso ficou evidente nas a¢des de todos os ministros que
estiveram a frente da pasta e que adotaram medidas de afronte a democracia, a
laicidade e a liberdade do pensamento. Todos os cinco ministros que passaram pelo
MEC sequer fizeram um diagndstico da situacdo da educacéo no pais. Ao contrério,
apresentaram uma visdo rudimentar e enviesada acerca das problematicas
educacionais, ignorando as pesquisas académicas, 0s sindicatos e as entidades
nacionais que congregam educadores.


https://piaui.folha.uol.com.br/mensalidade-na-universidade-publica-quem-vai-pagar/
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Neste periodo, o MEC foi tomado por olavistas e fundamentalistas que colecionaram
escandalos, sequéncia que culminou na demissdo do ministro Milton Ribeiro, em
margo de 2022, ap6s acusagBes de corrupgdo com cobranga de propinas para
liberagdo de recursos federais as prefeituras, que deveriam ser pagas em barra de
ouro ou por meio de compra de Biblias com a foto do ministro e de pastores que
coordenavam um verdadeiro “gabinete paralelo” no qual ocorriam as “tenebrosas
transacoes.

O termo “olavistas” é oriundo da narrativa da direita ultraconservadora brasileira,
adotado por seus militantes e disseminado no Brasil, orientado pela retérica reacionaria do
astrélogo Olavo de Carvalho, que defendia a teoria da conspiracdo conhecida como
“marxismo cultural”. Suas ideias atrairam a atencdo do presidente Jair Bolsonaro, que admitia
publicamente a sua admiracdo pelo autoproclamado filésofo, passando a considerar a este
como seu guru, durante grande parte do seu mandato.

Se, por um lado, tivemos o (des)amparo do poder executivo acerca dessas questoes,
por outro, a formacdo docente pode ter amplo e decisivo enfoque, quando tratamos de
melhorias na educacdo do pais, destacando aqui, como possibilidade, aquela desenvolvida no
ambito dos Institutos Federais, que aponta um cenario educacional que, no nosso
entendimento, retne a possibilidade de vir a ser locus de producdo de desenvolvimento
profissional docente, por meio da pesquisa-formacdo, por exemplo. E qual relevancia deve ser
dada a organizacdo desse espaco que € investigativo e formativo simultaneamente? Leher

(2023, p. 216) colabora conosco no quesito organizacgdo, ao afirmar:

Organizacdo, na acepcdo do presente texto, ndo se confunde com a formacdo de
aparatos politicos controlados desde espacos externos por grupos, coletivos e
partidos em detrimento da autonomia dos coletivos em luta. [...] A questdo da
legitimidade do lugar de fala é decisiva: os sujeitos em luta, organicamente
vinculados aos seus movimentos, sdo 0s que possuem primazia na defini¢do dos
rumos das lutas. Formas organizativas dirigidas por espacos de poder
“substitucionistas” pouco podem contribuir para a transformacdo duradoura da
correlagdo de forcas, pois sdo incapazes, na atual conjuntura, de assegurar escala as
lutas do presente. Alterar a ordem de grandeza dos sujeitos em luta, no Brasil de
hoje, é imperioso. [...] Particularizando o tema da educacao publica e, certamente, 0s
da ciéncia e da cultura, é inequivoco, que estas areas, por diversos motivos, foram
escolhidas como trincheiras e casamatas da extrema direita no Brasil. As linhagens
fundamentalistas convergem na avaliacdo de que a heranca do lluminismo tem que
ser erradicada, suprimida, destruida.

No intento de organizar a pesquisa-formacéo, dentre outros aspectos, debrugamo-nos
sobre a legislacéo que rege os IFs. Conforme documentos do MEC, sobre as concepgdes e as
diretrizes dos IFs, a verticalizacdo do ensino é balizada quando esses tomam para si a
responsabilidade de possibilitar ampla escolarizacao, efetivando seu compromisso com todos,

bem como promovendo a articulagdo entre ensino, pesquisa e extensdo, além da organizagdo
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ser estrutural multicampi e pluricurricular (Brasil, 2008b). Ressaltamos que sua proposta
politico-pedagogica tem como principio ofertar Educacdo Bésica (ensino médio/técnico, além
do subsequente, PROEJA etc.) e cursos superiores voltados para a tecnologia, além de
licenciaturas, bacharelados e programas de p6s-graduacéo lato e stricto sensu.

Diante dessas atribuigcdes, o que esperar da formagdo continua nos campi? Quais 0s
limites e as possibilidades que perspectivem o desenvolvimento profissional? A formacéo
continua nos campi € asfixiada, resumindo-se a reunides aligeiradas e esporadicas; e 0S
docentes encontram-se quase solitarios na escassa oportunidade de reflexfes aprofundadas
nos aspectos pedagdgicos. Porém, ndo esquecamos que, quando da criacdo dos Institutos
Federais, em 2008, bem como da sua expansao e interiorizacao, a verticalizacdo do ensino e a
pluralidade curricular tornaram-se realidade nesses campi pelo Brasil afora, e esses docentes
ndo podem ficar a margem de um espaco em que suas necessidades formativas sejam
realcadas.

Os IFs foram criados em contraposicao as politicas educacionais anteriores, que até
entdo orientaram as reformas na educacdo brasileira e tinham como referéncia um projeto
neoliberal para a educacgéo, que focalizava, por exemplo, o mercado de trabalho, a promocéao
de cursos aligeirados, a formagdo por competéncias, dentre outras marcas. Ap6s uma década e
meia de sua criacdo, testemunhamos, atualmente, os velhos elementos de tensionamento nas
politicas educacionais nas unidades federais de educacdo profissional, uma vez que 0s
recentes documentos oficiais do MEC apontam énfase na crescente privatizacdo da formacao
docente, por decorréncia, a da formagdo da classe trabalhadora, e, consequentemente, no
empobrecimento formativo por meio da restri¢do tedrica curricular e reiterada precarizagao do
ensino publico brasileiro.

Conforme o Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI), 2019-2023, do IFMA, sua
missdo é promover educacdo profissional cientifica e tecnolégica comprometida com a
formagdo cidadd para o desenvolvimento sustentdvel, visando ser uma instituicdo de
exceléncia em ensino, pesquisa e extensao, de referéncia nacional e internacional, indutora do
desenvolvimento do estado do Maranhé&o, elegendo, para tanto, os valores pautados na ética;
inclusdo social; cooperacdo; gestdo democratica; participativa; e inovacdo. Na parte que
discute a Organizacdo e Gestdo de Pessoal, apresenta o subitem chamado de Capacitacdo e

Qualificacdo dos Servidores:
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A qualidade da atuacdo do Instituto Federal de Educacédo, Ciéncia e Tecnologia do
Maranhdo perpassa pelo processo de capacitagdo e qualificacdo do seu pessoal, o
qual assume sua posi¢do na categoria de investimento institucional. Nesse sentido,
os rumos da Politica de Capacitacdo e Qualificagdo dos Servidores docentes e
técnico-administrativos do IFMA devem embasar-se na concepcdo de formacdo
continuada, considerada, neste contexto, como um processo planejado, sistematico,
continuo e adequado a competéncia e interesse institucional, que tem como
propdsito a busca permanente do aperfeicoamento das condicdes profissionais,
humanas e institucionais (PDI IFMA 2019-2023, p. 117).

Na perspectiva de melhorar a prestacdo dos servigos publicos realizados no IFMA, a
Politica de Capacitacdo e Qualificacdo dos seus servidores entende que a formacdo
permanente desses é ponto estratégico, e que cabe a Administracdo Publica incentivar a
qualificacdo para o desempenho de suas funcdes, contribuindo, assim, para o0
desenvolvimento de suas competéncias individuais e institucionais, possibilitando a
valorizacdo do servidor, ampliando as suas competéncias e 0s seus conhecimentos,
melhorando o seu desempenho e contribuindo para o desenvolvimento institucional (PDI
IFMA 2019-2023). Ademais, acrescentam que a gestdo dessas acdes serd guiada pela gestdo

por competéncia, haja vista que

Para a gestdo de competéncia, conforme o Decreto n°® 5.707, de 23 de fevereiro de
2006, as acBes de capacitacdo e qualificacdo serdo orientadas para ©
desenvolvimento do conjunto de conhecimentos, habilidades e atitudes necessarias
ao desempenho das funcdes dos servidores, visando o alcance dos objetivos da
instituicdo (PDI IFMA 2019-2023, p. 117).

Notoriamente, ha énfase na pedagogia das competéncias e um alinhamento — termo
bastante utilizado nos documentos do MEC p6s-BNCC — entre o que propde o PDI em pauta,
no que se refere a formacdo continuada, e a racionalidade prescritiva e pragmatica da

legislacdo educacional vigente. De acordo com Saviani (2008, p. 437):

[...] a “pedagogia das competéncias” apresenta-se como outra face da “pedagogia do
aprender a aprender”, cujo objetivo ¢ dotar os individuos de comportamentos
flexiveis que lhes permitam ajustar-se as condi¢Bes de uma sociedade em que as
préprias necessidades de sobrevivéncia ndo estdo garantidas. Sua satisfagdo deixou
de ser um compromisso coletivo, ficando sob a responsabilidade dos proprios
sujeitos que, segundo a raiz epistemoldgica dessa palavra, se encontram subjugados
a “mao invisivel do mercado.

N&o é de hoje que o capital vem apostando as suas fichas em incontaveis mecanismos
para permanecer como sistema vigente, assim como para tentar sair das suas sistémicas crises.
Para tanto, utiliza-se de diversos complexos sociais para propagar as ideias e os valores da

classe dominante. Sob esse intento, a educacdo ndo poderia ficar alheia a essa
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intencionalidade, uma vez que ela esta inserida numa totalidade social. Noutras palavras, seu
papel principal no momento histérico ultraconservador, a saber, de 2016 até final de 2022, o
constituiu como um local favoravel a transmissdo dos conhecimentos necessarios ao processo
produtivo e a adaptagdo docil e passiva dos individuos, tendo na formagdo de professores o
paradigma da légica do modelo de competéncias.

De acordo com Perrenoud (1999, p. 30), “Competéncia ¢ a faculdade de mobilizar um
conjunto de recursos cognitivos (saberes, capacidades, informacdes etc.). Para solucionar com
pertinéncia e eficacia uma série de situagdes”. O referido autor completa a dobradinha das
competéncias com as habilidades, que séo representadas pelas acdes em si, determinadas
pelas competéncias de maneira concreta.

Tal compreensdo acerca de competéncia se aproxima da perspectiva técnica, pois a
aquisicdo de competéncias e de habilidades converge a eficacia e a eficiéncia acionadas para o
alcance dos objetivos, pratica inerente ao tecnicismo, sendo que a previsdo e o controle de
procedimentos e de meios se fazem necessarios e convenientes nas a¢Ges do professor que
sustenta sua pratica visando a mencionada aquisi¢do para o estabelecimento da supremacia da
técnica.

Nesses termos, ao refletir sobre a educacdo brasileira, sua legislacdo recente, e,
especialmente, a formacgéo de professores nos IFs, fica evidente a forga e 0 poder impostos
pelas organizacdes e empresas vinculadas aos conselheiros que compuseram a fatidica
Camera Bicameral do CNE, e o quanto este mantém suas ligagdes com o capital que domina a
Educacdo Basica e o Ensino Superior no Brasil. Atualmente, a pedagogia das competéncias
integra um conjunto de pedagogias que sdo consideradas hegemdnicas (Duarte, 2010).

Em suma, estavamos diante de um projeto de producdo de hegemonia burguesa indo
ao encontro dos interesses do Governo Federal. Tal projeto fez uso das escolas, universidades
e dos institutos federais em todos 0s seus niveis e modalidades de ensino para produzir forca
de trabalho ddcil, a custo baixissimo, e por meio de formacéao rebaixada do ponto de vista da
aquisicdo do conhecimento cientifico.

Diante do exposto, que condi¢cdes seriam necessarias para transformar tal realidade
educacional e produzir desenvolvimento profissional docente? E salutar compreendermos que
a realidade social humana, por mais injusta e desigual que seja, foi e é produzida
historicamente, por nos, seres humanos, mediante determinadas condicOes de existéncia. De

acordo com Marques (2019, p. 53):
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Como tal, qualquer mudanca nessa realidade implica mudanca no processo de
desenvolvimento historico dessa realidade, portanto, depende dos seres humanos
que produzem essa realidade. E quem sdo esses humanos? Como eles se formam?
Como se tornam quem sd0? A humanidade ndo nasce com o0 homem, esta é
produzida mediante determinadas condi¢des objetivas e subjetivas que sdo
disponibilizadas na sociedade, portanto, 0 humano que nos tornamos € resultado das
mediacGes sociais, histdricas e culturais que temos acesso no curso da nossa
existéncia. Sendo assim, [...] podemos dizer que a realidade que nds vivemos hoje
no Brasil é produto de movimento histdrico, portanto, das a¢es humanas. A
possibilidade de reverter esse cenario também se encontra na realidade.

Nessa direcdo, temos consideracdes relevantes para que professores ndo se sintam
acuados e impotentes diante de cenario pouco animador no que concerne ao desenvolvimento
profissional como meio de enfrentamento da realidade de sobrevivéncia. A esse respeito,
Morosini (2006, p. 375) assevera a natureza processual que requer o desenvolvimento
profissional docente, sendo que tal desenvolvimento deve constituir-se como “[...] um
processo continuo, sistematico, organizado e autorreflexivo que envolve os percursos
trilhados pelos professores, abarcando desde a formacéo inicial até o exercicio continuado da
docéncia”. A autora pontua que os esforgos dos professores sdo necessarios, quer sejam na
dimensdo pessoal, quer sejam na interpessoal, mas ndo eximem a necessidade da criacdo das
devidas condicgdes por parte das instituicOes para a efetivacdo do processo, que, por sua vez,
envolve a construgdo de conhecimentos voltados para a docéncia influenciados pela cultura
académica e por contextos sociocultural e institucional nos quais transitam os docentes.

Além do cunho processual, € preciso que nos atentemos para o que Pimenta e
Anastasiou (2014, p. 89) sinalizam, ao afirmarem:

O desenvolvimento profissional dos professores tem constituido um objetivo de
propostas educacionais que valorizam a formacéo docente ndo mais na racionalidade
técnica, que os considera meros executores de decisGes alheias, mas numa
perspectiva que reconhece sua capacidade de decidir.

A racionalidade técnica concebe a atividade do professor como instrumental, guiada
basicamente para a solucdo de problemas, mediante a aplicacdo rigida de técnicas
pedagdgicas eficazes, de controle e de previsdo de meios e de procedimentos. A esse respeito,
Liberali (2010, p. 32-33) acentua que o docente teria como foco a “[...] eficiéncia e a eficacia
dos meios para atingir determinados fins. [...] Ha o interesse por aquele tipo de conhecimento
que permite a previsao e o controle dos eventos”. A docéncia, assim, é realizada a partir do
controle dos procedimentos e das técnicas, e do uso da autoridade e do autoritarismo.

E preciso, pois, refletirmos acerca da racionalidade imbuida na formag&o de docentes,

e que é sob a perspectiva de formacdo docente assentada numa racionalidade critica em
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direcdo ao desenvolvimento profissional que fundamentamos nossa compreenséo, orientada

sobretudo na tese de numero trés sobre Feuerbach (Marx; Engels, 1978, p. 51) que reflete:

A doutrina materialista sobre a mudanca das contingéncias e da educacdo se esquece
de que tais contingéncias sdo mudadas pelos homens e que o proprio educador deve
ser educado. Deve por isso separar a sociedade em duas partes — uma das quais €
colocada acima da outra. A coincidéncia da alteracdo das contingéncias com a
atividade humana e a mudanca de si proprio s6 pode ser captada e entendida
racionalmente como praxis revolucionaria.

Conforme tal tese, compreendemos que as necessidades formativas tém relacéo
intrinseca com a formacéo a qual os professores tém acesso, haja vista que a teoria marxiana
defende a ideia de que os homens sdo produto das circunstancias e da educacdo. Entdo,
homens modificados resultam de contextos diferentes e de educacdo modificada, cujas
circunstancias sao alteradas precisamente por eles mesmos (Marx; Engels, 2002).

Partimos, portanto, do pressuposto de que o educador precisa ser educado, precisa
passar por um processo de formacdo, mas nao estamos falando de qualquer formagéo, uma
vez que tal processo so tera possibilidades de promover mudangas em sua pratica se houver
relacdo com a producéo e superacdo de necessidades. De acordo com Sanchez Vasquez (2007,
p. 28), a praxis designa “[...] a atividade consciente, objetiva, sem que, por outro lado, seja
concebida com o cardter estritamente utilitario que se infere do significado do ‘pratico’ na
linguagem comum”. Precisamos, portanto, refletir a formagdo continua assentada na
racionalidade da praxis, como veremos mais adiante.

No entanto, ndo estamos afirmando que o desenvolvimento profissional seja sinGnimo
de formacéo continua, embora mantenham estreita relagdo. A literatura classica de Pimenta e
Anastasiou (2014), Oliveira-Formosinho (2009), Garcia (1999), Morosini (2006, 2009), que
ja se debrucaram sobre o assunto, realca que o desenvolvimento profissional € um processo
bem mais amplo, pois, como ja dissemos, seu movimento é constante, e ndo momentaneo.

Ao analisar detalhadamente as significacdes ja produzidas na literatura classica sobre

desenvolvimento profissional, Araujo (2019, p. 27) conclui:

[...] o conceito de desenvolvimento profissional utilizado pelos autores apenas
transforma a ideia de formagdo continua em formagao ‘permanente’ e atribuem-lhe a
denominacdo de desenvolvimento profissional. Isso s6 refor¢ou a ideia de que
mesmo estendendo a dimensdo da formagdo continua e dando-lhe nova
denominacéo, o desenvolvimento profissional ndo deixou de ser significado, apenas,
como processo que produz resultados ao desenvolvimento da atividade docente.
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Nesse movimento em dire¢do ao desenvolvimento profissional docente, em que tanto
contedo quanto forma se expandem, ora se enriquecendo, ora padecendo de relativa
estagnacdo e/ou repeticdo, defendemos que, para haver desenvolvimento profissional, é
imprescindivel a formacdo continua. Porém, um dos aspectos evidenciados, para que tal
intento seja possivel, € a necessidade de projeto formativo que seja privilegiado e regido sob o
principio da reflexdo critica do docente. E indubitavel que, nos mais diversos contextos, a
capacidade reflexiva do professor se faz presente, haja vista que se trata de seres humanos
dotados de qualidades ndo s6 de pensar, mas de refletir até sobre seu préprio pensamento,
suas proprias escolhas, agdes e consequéncias (Liberali, 2010).

Diante do que compreendemos como desenvolvimento profissional, o conceito de
necessidade, no entanto, ndo pode se restringir as aspirac@es, as preferéncias, ou, ainda, as
preocupacdes de docentes. Assim, elencamos perspectivas outras, como a do devir, por meio
do contexto formativo, investigativo, colaborativo e reflexivo ao mesmo tempo. Os docentes
podem compreender as suas necessidades, considerando a multidimensionalidade dessas para
além de meras constatac6es (Bandeira, 2014).

Desse modo, recorremos também as contribui¢cdes de Konstantinov (1975, p. 174) para

realcarmos a perspectiva de desenvolvimento profissional na qual nos apoiamos:

[...] € uma cadeia de negacdes dialéticas, cada uma das quais ndo s rejeita as fases
precedentes, como também conserva o que eles continham de positivo, concentrando
cada vez mais nas fases superiores a riqueza do desenvolvimento no seu todo. O
carater infinito do desenvolvimento ndo se pode, portanto, compreender como uma
cadeia a perder de vista, na qual aos objectos existentes se vém simplesmente juntar
outros objectos, e isso interminavelmente. O desenvolvimento ndo consiste na
adicdo aritmética a unidade existente de outra unidade, mas sim no aparecimento de
formas novas e superiores, que criam as condi¢des para o desenvolvimento ulterior.
Dai a necessaria tendéncia geral do desenvolvimento que vai do simples para o
complexo, do inferior para o superior, a tendéncia do movimento do progresso
ascendente.

O autor sinaliza que, a cada momento da historia, estamos nos constituindo enquanto
sintese de multiplas determinacBes e, nesse movimento, uma qualidade anterior é
dialeticamente superada por outra qualitativamente nova, produzindo, assim, 0 no0SsSO
desenvolvimento. Nessa direcdo, Vigotski (2018, p. 35) sinaliza que o desenvolvimento tem

carater processual e que se da:

[...] pelo surgimento, em cada degrau, de novas qualidades, novas especificidades,
novos tracos e formacgdes caracteristicas do homem. Todas essas particularidades,
qualidade novas, surgem ndo como se tivessem caido do céu, mas sdo preparadas
pelo periodo precedente de desenvolvimento.
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Em outras palavras, o referido movimento é marcado por continuidade e
descontinuidade, e vice-versa, fazendo das rupturas um elemento indispensavel na elaboracéo
de acBes que constituam possibilidade real de enfrentamento ao projeto de aniquilamento da
nossa educacdo. Consideramos a possibilidade do desenvolvimento profissional e da
capacidade de criar objetivagdes novas, advindas das condigdes propiciadas nos estudos desta
pesquisa-formacdo, uma vez que tais capacidades se constituem como elementos essenciais
para o incessante processo de transformacdo da realidade e do préprio homem. A seguir,

veremos 0 que as pesquisas dos ultimos anos dizem sobre nosso objeto de estudo.

2.2 Aproximacgdes e distanciamentos com as pesquisas sobre desenvolvimento
profissional e a possibilidade de superacéo: analise das producgdes no periodo de
2015 a 2020

Nesta subsecdo, visamos apresentar o mapeamento das producdes publicadas no Brasil
em torno do tema desenvolvimento profissional docente, a partir dos seguintes descritores:
“desenvolvimento profissional; formagao continuada; e “necessidades formativas”. Optamos
por fazer o recorte temporal no periodo correspondente aos anos de 2015 a 2020. Quanto a
selecdo das fontes, elegemos a Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD)
por integrar os sistemas de informacéo de teses e dissertagdes existentes nas instituices de
ensino e pesquisa brasileiras dando maior visibilidade & producéo cientifica nacional.

Para tanto, utilizamos os descritores filtros a seguir: "desenvolvimento profissional”,
"formacao continuada", "necessidades formativas” perfazendo um total de 21 trabalhos, treze
dissertacdes e oito teses, sendo todos disponiveis.

Além destes dados, optamos por analisar as producdes publicadas no banco de
pesquisas da Capes, uma vez que € uma plataforma que visa facilitar o acesso a informacoes
sobre teses e dissertacfes defendidas junto a programas de pés-graduagdo do Brasil. Tendo
como filtros o "desenvolvimento profissional”, "formacdo continuada™, "necessidade
formativa", ressaltamos que nos anos de 2018/2019/2020 n&o houve resultados para nossa
busca. A grande area Conhecimento: Educacdo; Area Avaliagdo: Educacdo; Area
Concentracdo: Formacdo de Professores. A quantidade de achados foi de 50 resultados,
porém, sO 29 acessiveis (21 trabalhos sem permissdo para divulgacdo) distribuidas em vinte e
trés dissertacoes e seis teses.

O terceiro local de buscas foi no Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo da

Universidade Federal do Piaui (PPGEd), focalizando as dissertagdes e as teses do mesmo
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periodo das plataformas anteriores. Esta escolha justifica-se pelo PPGED se constituir como
um programa de pds-graduacdo que contribui para a ampliacdo de conhecimentos, em
atendimento as necessidades culturais, sociais e politicas das instituicdes educativas escolares
e ndo escolares, dos movimentos sociais e das agéncias de fomento de pesquisas que possam
promover o desenvolvimento sustentavel das regides Norte e Nordeste, particularmente e
porque nédo dizer, do Brasil. Além de ter sido bem avaliado recebendo nota cinco (5) na ultima
avaliacdo da CAPES. A busca aqui resultou em 1 dissertacéo e 2 teses.

Para viabilizar esse mapeamento, utilizamos como metodologia a consecucéo de trés
etapas, quais sejam: a) levantamento documental: localizagdo dos resumos e trabalhos
completos (consulta aos sites); b) leitura integral dos titulos, resumos e palavras-chave; c)
analise dos resumos, considerando temas investigados, nivel de ensino, abordagens
metodoldgicas e autores mais citados.

As pesquisas identificadas no banco de dados da Biblioteca Digital de Teses e
Dissertacdes (BDTD) tiveram como critérios de busca os descritores: "desenvolvimento
profissional™, "formacdo continuada”, e "necessidade formativa". O objetivo da busca foi
mapear especialmente trabalhos que tratassem do desenvolvimento profissional na grande
area da Educacdo. Nesta busca foram identificados 21 trabalhos, sendo 13 dissertagdes e 08
teses. Destes, fizemos a leitura e analise dos resumos para identificar trabalhos com
proximidade com o objeto ora investigado, assim como com a base teérica, critérios principais
na reviséo realizada.

Em uma primeira analise dos 21 trabalhos localizados, fizemos uma panoramica para
sabermos se algum deles tinham trabalhado com a pesquisa-formacdo e se havia
convergéncias com o referencial tedrico no qual adotamos, onde detectamos oito pesquisas
(trés teses e cinco dissertacdes) que adotaram a referida modalidade investigativa, muito
embora, estes trabalhos a denominam de modos diversos, que vdo de pesquisa-intervencéo;
encontros de grupo colaborativo; grupos formativos, dentre outros. O curioso € que dos 21
trabalhos analisados somente 04 (3 teses e 1 dissertagdes) utilizaram o referencial da
Psicologia Historico-cultural, porém, ndo houve nenhum trabalho que contemplasse

simultaneamente a pesquisa-formacéo a luz da Psicologia Historico-cultural.



56

Quadro 1 — Caracterizacdo das pesquisas selecionadas no levantamento bibliografico na

BDTD

TITULO DA PESQUISA PESQUISADOR(A) | INSTITUICAO | TIPO ANO
DE ORIGEM

Desenvolvimento profissional docente em | Marcela Corréa Universidade Tese 2016

uma perspectiva colaborativa: a inclusdo | Tinti Estadual

escolar, as tecnologias e a pratica pedagogica Paulista

que objetivou analisar as contribuicdes de

uma proposta de formacéo continuada para o

desenvolvimento profissional docente em

uma  perspectiva  colaborativa,  entre

professores da Sala Comum (SC) de ensino e

do Atendimento Educacional Especializado

(AEE).

Necessidades Formativas: os impasses para a | Flavia Graziela Universidade Tese 2017

efetividade das agbes de formacgdo | Moreira Estadual

continuada de professores no espacgo escolar | Passalacqua Paulista

Gestdo da educacdo infantil e a coordenacdo | Marlina Oliveira Universidade Dissertacdo | 2017

pedagogica: diretrizes para a formacdo | Schiessl Federal da

continuada do coordenador pedagogico Fronteira Sul

Grupo colaborativo e tutoria como estratégias | Fabio Luiz de Souza | Universidade Tese 2016

de formacdo continuada para professores de de Séo Paulo

guimica visando ao desenvolvimento

profissional.

Fonte: Catélogo de Dissertagdes e Teses da BTDB, consultado em 21 abr. 2020.

Iniciamos a analise com tal panoramica porque na metodologia da pesquisa fizemos
uso da pesquisa-formacdo, e esta analise evidenciou como estdo sendo desenvolvidas
pesquisas que se utilizam de ambas as atividades: pesquisa e formagdo. Em suma, ha uma
timida incidéncia de trabalhos utilizando a pesquisa formacdo. Compreendemos que o curto
periodo de duracdo de mestrado praticado nos programas de pos-graduacdo em educacdo no
pais de um modo geral nem sempre é favoravel a adocdo da realizacdo da pesquisa-formacéo,
contudo, no doutorado as condi¢Bes sdo mais propicias e ainda assim, temos um ndmero
reduzido destas.

Dos trabalhos disponibilizados pelo BTDB que estudam o desenvolvimento
profissional de professores, o que em parte mais se aproxima do estudo que estamos
desenvolvendo € a tese de Tinti, (2016) intitulada: Desenvolvimento profissional docente em
uma perspectiva colaborativa: a inclusdo escolar, as tecnologias e a pratica pedagogica que
objetivou analisar as contribuicbes de uma proposta de formacdo continuada para o
desenvolvimento profissional docente em uma perspectiva colaborativa, entre professores da
Sala Comum (SC) de ensino e do Atendimento Educacional Especializado (AEE). Adotando
uma abordagem qualitativa foi desenvolvida a partir dos pressupostos do modelo

metodologico colaborativo de pesquisa-intervencdo, em que a autora desenvolveu um curso
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de formacéo continuada e em servigco de professores, visando o desenvolvimento profissional
dos docentes de um municipio do interior paulista.

A tese de Tinti ressalta como necessidade para elaboragdo de propostas formativas,
considerar a realidade escolar em que os professores estdo inseridos; compreender as
necessidades formativas e as condig¢des do trabalho docente considerando, sobretudo, que a
promocdo do desenvolvimento profissional docente, a partir de uma perspectiva colaborativa
na construcdo da pratica pedagogica, € um movimento que favorece um olhar profundo as
praticas escolares democraticas e inclusivas.

Aproximamo-nos parcialmente da pesquisa de Tinti (2016), pois também,
consideramos 0 modelo metodolégico adotado em sua pesquisa, além disso, perspectivamos
assim como ela, o desenvolvimento profissional. A citada pesquisadora elegeu como sujeitos
da pesquisa, professores de Atendimento Educacional Especializado- AEE. Enquanto nés,
temos como sujeitos, os professores de Licenciaturas do IFMA. As significacdes ocupam
lugar de destague na nossa pesquisa-formacao, aspecto este que Tinti (2016) ndo contempla
na sua pesquisa.

Encontramos no BTDB a dissertacdo de Schiessl (2017) intitulada: Gestdo da
educacdo infantil e a coordenacdo pedagdgica: diretrizes para a formacdo continuada do
coordenador pedagdgico que tem como temaética central de estudo a formagdo continuada do
coordenador pedagdgico em que a problematizacdo é suscitada pela inexisténcia de uma
politica de formacdo continuada para o desenvolvimento profissional dos coordenadores
pedagdgicos da Rede Municipal de Brusque (SC). A pesquisa foi de abordagem qualitativa,
cujos sujeitos, foram os coordenadores pedagdgicos da Educacdo Infantil e por meio da
técnica de grupo focal, revelaram os dados empiricos da pesquisa.

Diante dos dados coletados, a dissertacdo relata que as necessidades formativas dos
coordenadores pedagogicos estdo intimamente ligadas a falta de clareza da funcédo e que esta
situacdo gera uma atuacdo intuitiva e dificuldades para gerir os processos pedagdgicos nos
Centros de Educacéo Infantil. Para Schiessl (2017) é urgente a necessidade de uma politica de
formacéo continuada que possibilite ao coordenador pedagdgico a constante ressignificacdo
de seus saberes profissionais. Neste sentido, a partir dos resultados, ela apresenta enquanto
produto da pesquisa, diretrizes para a formacdo continuada de coordenadores pedagdgicos.
Para tanto, a opg¢do pelo uso do procedimento “grupo focal” denota um distanciamento
metodoldgico do que fazemos na nossa pesquisa. Além disso, Schiessl (2017) elegeu abordar

o desenvolvimento profissional sob a Otica de ressignificacdo de saberes.
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A tese de Passalacqua (2017) tem como foco a formagdo continuada em servico e a
analisa no que tange as acOes realizadas no préprio local de exercicio de trabalho dos professores
dos anos iniciais do Ensino Fundamental, visando mostrar a relagdo que ela mantém com as
necessidades formativas dos docentes partindo do pressuposto de que a identificacdo de tais
necessidades pode gerar acBes que contribuem de forma positiva para a obtencdo de bons
resultados no desenvolvimento profissional e no atendimento das necessidades de formacéo.

A referida tese efetivou-se por meio da pesquisa bibliografica e da analise de contetdo de
20 dissertacbes e 10 teses, produzidas no periodo de 2000 a 2015 nos Programas de Pds-
Graduacdo em Educacdo do Estado de S&o Paulo. Levanta-se a hipétese de que as acles de
formacao realizadas in l6cus apresentam pouca efetividade, ou seja, ndo melhoram o desempenho
dos professores e tampouco contribuem para 0 seu desenvolvimento profissional, por elas ndo
serem baseadas em levantamentos criteriosos de analises de necessidades.

O referencial tedrico utilizado aborda a tematica das necessidades formativas, amparado
principalmente nos estudos de Rodrigues e Esteves, associado aos estudos sobre aspectos
importantes da formacdo continuada de professores registrados, sobretudo, nos estudos de
Hargreaves, Huberman e Tardif. As analises dos contetdos da amostragem foram balizadas nas
propostas de Bardin.

Quanto aos resultados obtidos nessas analises apontaram que as agdes formativas
realizadas dentro das escolas, assumem caracteristicas reflexivas, coletivas e colaborativas,
porém, ainda sdo alicergadas em praticas e concepgdes tecnicistas, esbarrando na cultura da
escola e na instrumentalizagdo da didatica. Sinalizaram ainda que tais a¢Ges ndo atendem as
reais necessidades formativas dos professores, pois ndo superam a oposi¢do existente entre as
suas necessidades particulares e coletivas, pessoais e sistémicas e entre as suas necessidades
conscientes e inconscientes. Ainda os resultados mostraram o estabelecimento de acGes e
parcerias colaborativas artificiais entre universidade e escolas basicas.

No que se refere as necessidades formativas dos professores, constatou-se que sua
génese estd no periodo relativo a formacéo inicial deles e que elas continuam a se manifestar
ao longo da carreira, no embrenhado entre as etapas profissionais, os saberes adquiridos nesse
percurso e as culturas profissionais presentes nas escolas. Por fim, conclui-se que em mais de
trés décadas de consenso critico a racionalidade técnica e a didatica instrumental, enfatizando
uma formacao continuada centrada na escola, ainda ndo houve grandes progressos e que sem
melhorar a formagdo inicial, ndo h4 como melhorar a formagédo continuada, aliado ao fato de
que a associacao dos fatores relacionados as necessidades influencia a realizacéo das acdes de

formagéo continuada, constituindo-se em impasses para a obtenc¢do de resultados promissores.
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Outra tese analisada é a de Souza (2017) intitulada: Grupo Colaborativo e Tutoria
como Estratégias de Formacdo Continuada para Professores de Quimica visando o
Desenvolvimento Profissional, sendo que, Grupos colaborativos de professores e tutorias
individuais nas escolas s&o modelos de formagdo continuada que podem ser alternativas aos
tradicionais cursos oferecidos aos professores. Esta pesquisa teve o objetivo de investigar
como a colaboracdo e a tutoria auxiliam no desenvolvimento profissional de um grupo de
professores de Quimica.

O autor da pesquisa constituiu um grupo colaborativo de professores de Quimica na
regido sul de S&do Paulo/SP, em 2012, e investigou o0 processo de desenvolvimento
profissional experimentado por eles. Realizamos trinta e oito encontros do grupo colaborativo
entre os anos de 2012 e 2015 selecionando doze deles para a analise. Dentre 0s vinte e quatro
professores que participaram do grupo colaborativo, foram investigados 0s seis mais assiduos,
sendo que trés dos professores investigados também participaram de encontros individuais de
tutoria em suas escolas.

A coleta de dados envolveu gravacdes dos encontros do grupo colaborativo em video,
gravagdes em audio das tutorias, questionarios, notas de campo, entrevistas semiestruturadas e
um protocolo de observagdo de aulas. Foram realizados e analisados, ao todo, vinte e trés
encontros individuais de tutorias. No grupo colaborativo e nas tutorias, os professores
definiram os conteudos que queriam discutir e as atividades que gostariam de realizar.

Os resultados mostraram que tanto o grupo colaborativo quanto a tutoria séo modos
eficazes de promocéo do desenvolvimento profissional, pois possibilitaram que os professores
rompessem o isolamento profissional, compartilhassem experiéncias de ensino, refletissem
sobre os problemas vivenciados em suas aulas, construissem colaborativamente solucdes e
modificassem concepcdes educacionais. Os resultados ainda indicam que essas estratégias sdo
complementares e que o grupo colaborativo pode alcancar resultados melhores quando
mediado por um formador. Embora os professores tenham refletido bastante sobre o ensino e
a aprendizagem de conceitos quimicos e sobre atividades didaticas para seu ensino, eles
pouco se envolveram em discussGes sobre avaliacdo e sobre aspectos pedagogicos mais
teoricos, que poderiam contribuir também para seu desenvolvimento profissional.

A tese de Souza (2017) enriquece o debate sobre desenvolvimento profissional,
sobretudo por envolver docentes de uma area, a de Quimica, considerada como uma das
ciéncias duras, que por sua vez, agrupa as ciéncias que se utilizam da observagéo sistematica,

experimentos e as vezes da matematica pura como obtencdo de conhecimento. Nas ciéncias
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duras geralmente ha um acordo universal sobre o que se é conhecido com certeza. Este ndo é
0 mesmo cenario das demais ciéncias, tais como as ciéncias sociais.

As caracteristicas frequentemente citadas como caracteristicas da ciéncia duras
incluem a producdo de previsdes testiveis, a realizagdo de experimentos controlados,
confianga em dados quantificaveis e modelos matematicos, muita precisdo e objetividade,
niveis mais elevados de consenso, progressao mais rapida do campo, reprodutibilidade e,
geralmente, aplicacdo de uma forma mais pura do metodo cientifico.

Assim, a tese de Souza (2017) amplia o debate ao promover a reflexdo sobre as
experiéncias de ensino e sobre as atividades apresentadas pelos professores, uma vez que, 0
desenvolvimento profissional foi analisado considerando as necessidades formativas dos
professores de ciéncias que foram priorizadas pelos sujeitos da pesquisa, 0s obstaculos ao
desenvolvimento profissional que eles manifestaram e suas intengdes comportamentais quanto
a contextualizacdo, experimentacdo e relacdo dialégica nas aulas. Contudo, os resultados
relatados apontam que as reflexdes empreendidas para com questdes pedagdgicas relevantes
para a docéncia, o grupo de sujeitos da pesquisa ndo demonstrou o devido envolvimento.

Outra base de dados utilizada foi a da CAPES, na qual encontramos uma dissertacéo
de Rodrigues (2016) e a tese de Falcéo.

Quadro 2 — Caracterizacdo das pesquisas selecionadas no levantamento bibliografico

TITULO PESQUISADOR(A) | INSTITUICAO DE | TIPO ANO
ORIGEM

A formacdo pedagdgica para a | Camila Maria Universidade Dissertacdo | 2016

docéncia universitaria - impasses e | Rodrigues Estadual do Ceara

inovacbes em programas de pos-

graduacdo da UECE

Ser professor supervisor do PIBID: | Giovana Maria Universidade Tese 2016

movimentos na constituicdo | Belém Falcédo Estadual do Ceara

identitéria

Fonte: Catélogo de Dissertagdes e Teses da CAPES. Em 21 de abr. 2020

A dissertacdo de Camila Maria Rodrigues é intitulada: A formacdo pedagdgica para a
docéncia universitaria - impasses e inovacdes em programas de pds-graduacdo da UECE. O
estudo constitui uma investigacdo centrada nos Programas que oportunizam a formacéo para a
docéncia no ensino superior em cursos de pés-graduagdo stricto sensu da Universidade
Estadual do Ceara (UECE).

Conforme a autora da dissertacdo, Rodrigues (2016), a relevancia dessa pesquisa
decorre em denunciar e explicar o grave equivoco que impera no ensino superior difundindo

que para ensinar basta o conhecimento e o dominio dos contetdos curriculares especificos da
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area disciplinar do professor, desmerecendo o0s saberes necessarios a profissionalidade
docente. Esta preocupacéo justificou os objetivos do citado trabalho voltado para analisar e
caracterizar a formacdo pedagdgica para a docéncia universitaria, identificando acles e
discussdes que possibilitem ressignificar a docéncia através da inovacdo pedagodgica. As
experiéncias inovadoras intencionadas nesse estudo ddo énfase, portanto, ao conhecimento
pedagdgico, acreditando na sua capacidade de fomentar e contribuir com uma formacéo
emancipatoria, favorecendo o rompimento com a racionalidade instrumental dominante.

A pesquisa de Rodrigues (2016), situada no contexto da UECE, apresenta elementos
de inovagdes pedagogicas para a docéncia universitaria concebendo o trabalho docente como
praxis guiada por uma racionalidade dialégica na aprendizagem dos saberes e conhecimentos.
As proposicdes apresentadas por Rodrigues (2016) almejam contribuices em nivel de
Politicas, de Curriculo e particularmente de Praticas de Desenvolvimento Profissional
Docente para o Ensino Superior, tendo em vista a implantacdo de disciplinas e atividades de
formacdo para a docéncia assim como a qualificacdo académica dos professores do ensino
superior da UECE.

Ainda sobre a pesquisa de Rodrigues (2016), esta visa colaborar junto as préaticas de
desenvolvimento profissional docente para o ensino superior, por meio de elementos de
inovacgdes pedagogicas que sejam condizentes ao aperfeicoamento da formagao para o ensino
superior, concebendo o trabalho docente como praxis guiada por uma racionalidade dialdgica
na aprendizagem aos saberes e conhecimentos para produzir o desenvolvimento profissional.

A LDB 9.394/96 (Brasil, 1996) de fato aborda, em seu artigo 66, inciso Il, que a
docéncia no ensino superior serd preparada e ndo formada, preferencialmente nos programas
de poés-graduacdo stricto sensu e que a formacgdo continuada de professores da educacdo
superior, por meio do artigo 67 declara que os sistemas de ensino promoverdo a valorizacéo
dos profissionais da educacdo, incluindo nisso o aperfeicoamento profissional continuado.

Contudo, relembramos a génese neoliberal desta lei, bem como destacamos que o
desenvolvimento profissional na perspectiva de aperfeicoamento coloca o professor na
condicdo de passividade e que esse tipo de formacédo que aperfeicoa expropria da formacao a
condicéo do sujeito reflexivo e critico além de desconsiderar a realidade escolar e social.

Ademais, ao discutir trabalho docente como praxis, Rodrigues (2016) ndo expande o
suficiente para a compreensdo de préxis enquanto categoria filoséfica como faz o autor
Vasquez (2007) realcando que a praxis é compreendida como préatica social transformadora,

enfim, como atividade consciente e intencional visando transformacdes da realidade.
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O outro achado foi uma tese intitulada como “Ser professor supervisor do PIBID:
movimentos na constituicdo identitaria de autoria de Giovana Maria Belém Falcdo da
Universidade Estadual do Ceara no ano de 2016. Esta teve por objeto de estudo a identidade
de professores da Educagdo Basica. O interesse de Falcdo pelo tema nasce de indagacGes
sobre sua propria identidade e de estudos e discussdes que consideram a formacdo docente
importante elemento identitario. Tomando o Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a
Docéncia (PIBID) como referéncia, indaga-se se a participacdo no Programa possibilita
movimentos no processo identitario dos docentes, considerando que ele se caracteriza como
experiéncia formativa, que exige a mobilizacdo de saberes acumulados, mas também a
renovacdo e ampliacdo de saberes e praticas.

Partindo dessas reflexdes, foi definido como objetivo geral do estudo compreender o
processo de constituicdo identitaria do professor da Educacdo Basica participante do PIBID a
partir dos significados e sentidos produzidos sobre ser professor supervisor. Com suporte
tedrico metodoldgico no Materialismo Histdrico-dialético e na Psicologia Socio-histérica, o
estudo concebe o ser humano se constituindo na dialética das transformac@es historicas,
sociais e culturais e a identidade a partir do sintagma identidade-metamorfose-emancipacao,
conforme Ciampa (2000).

A pesquisa de Falcdo (2016), de natureza qualitativa buscou conhecer os movimentos
identitarios de quatro professoras supervisores do PIBID Pedagogia UECE, com apoio nas
narrativas de historia de vida, por meio de entrevistas de historia de vida e do circulo narrativo
de histdria de vida. Os nucleos de significacdo (Aguiar; Ozella, 2006; 2013) apoiaram a
analise das informagdes produzidas, resultando na constru¢do de cinco ndcleos de
significacdo. A tese traz indicativos daquilo que precisa ser pensado em termos de
investimentos e possibilidades de fomento ao desenvolvimento profissional docente, podendo
subsidiar outros estudos na area, bem como apoiar o desenvolvimento de politicas publicas
que considerem a dimensao subjetiva do trabalho docente.

A referida tese se aproxima da pesquisa que desenvolvemos em alguns aspectos, como
a concepcdo de homem, pois esta se fundamenta no mesmo aporte tedrico-metodoldgico que
utilizamos, a saber, o Materialismo histdrico-dialético e a Psicologia historico-cultural.
Quanto a analise dos dados produzidos, assim como Falcdo (2016), iremos trabalhar com os
nacleos de significacdo (Aguiar; Ozella, 2006; 2013). Contudo, nos distanciamos quando a
autora da tese aponta na direcdo de indicativos para possiveis investimentos que fomentem o
desenvolvimento profissional. Desse modo, acreditamos que tais indicativos sdo validos e

enriquecem o debate no qual a autora se propdés, denotando realce ao sintagma identidade-
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metamorfose-emancipacgdo e a tese dela discute para além dos processos identitarios docentes,
porém, apostamos que a pesquisa-formacdo na qual nos propomos reuna as condicdes
objetivas que possibilitem concretamente o desenvolvimento profissional docente.

Enquanto isso, no PPGEd/UFPI, foram identificados trés trabalhos que de alguma
forma tém seus objetos direcionados ao nosso estudo sendo trés teses de doutorado e uma
dissertacdo de mestrado. Dos trabalhos selecionados foram analisados todos o0s resumos para
demarcacdo do objeto de estudo, da base tedrica e dos resultados da pesquisa. Destes
trabalhos analisados, exceto uma das teses, temos trés pesquisas que explicitam a base tedrica,
Vieira (2017); Aradjo (2019): Oliveira (2016) adotando o Materialismo Historico-dialético e a
Psicologia Histérico-Cultural como fundamento tedrico e metodologico nas analises dos

dados, ou seja, a mesma base teorica adotada também em nossa tese.

Quadro 3 — Caracterizacdo das pesquisas selecionadas no levantamento bibliogréfico

TITULO PESQUISADOR(A) | INSTITUICAO TIPO ANO
DE ORIGEM

“TRAVESSIA Josiane Sousa Costa | Universidade Dissertacdo 2016

COLABORATIVA: 0s | de Oliveira Federal do Piaui

significados e sentidos de
docéncia e sua relagdo com as
necessidades formativas dos
professores do IFMA-Campus

Caxias”
NAVEGAN DQ NAS | Hostiza  Machado | Universidade Tese | 2017
SIGNIFICACOES DA | Vieira Federal do Piaui

FORMACAO ONTINUA:
quebrando o siléncio

EU ME DESENVOLVO, TU | Francisco Antbnio | Universidade Tese | 2019
TE DESENVOLVES, NOS | Machado Aratjo Federal do Piaui
NOS DESENVOLVEMOS: o
desenvolvimento profissional
do professor do ensino
superior que vivenciou
estudos na Pds-graduagdo em

Educacdo

Processo de desenvolvimento | Naldia Paula Costa | Universidade Tese | 2020
profissional de professores de | dos Santos Federal do Piaui

Matematica para a

aprendizagem da docéncia €
suas contribuicGes a pratica
educativa.

Fonte: Catélogo de DissertacOes e Teses do PPGED. Em 21 dez. 2020

Para os trabalhos que possuiam relagdo com o desenvolvimento profissional,
necessidades formativas ou formacdo continua, foram analisadas as secOes referentes a
discussdo dos dados produzidos na pesquisa. Nesse recorte foram identificadas apenas duas

teses que abordam o desenvolvimento profissional, uma outra sobre a formacdo continua, e
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uma dissertacdo sobre necessidades formativas considerando esses conceitos como categoria
de estudo, como é o caso desta pesquisa de doutorado. As pesquisas de Oliveira (2016),
Vieira (2017) e Aradjo (2019) tem como base tedrica a Psicologia Socio-histérica e o
Materialismo Histdrico-dialético.

A pesquisa de Oliveira (2016), “Travessia colaborativa: os significados e sentidos de
docéncia e sua relacdo com as necessidades formativas dos professores do IFMA-Campus
Caxias”, se aproxima do nosso objeto de estudo, pois é uma dissertacdo que buscou investigar
os significados e sentidos de docéncia relacionando-os com as necessidades formativas
produzidas por professores do Instituto Federal de IFMA.

E em seus resultados, as significacbes de docéncia sdo caracterizadas por meio das
categorias — técnica, tecnoldgica e critico-reflexiva — em conformidade com as préticas
docentes disciplinadora, polivalente e critica. Concluiu que a relacdo investigada apresenta-se
de forma diversificada quanto as categorias delineadas nesta dissertacdo, ou seja, por um lado,
indica a necessidade de desenvolvimento quanto aos significados e sentidos de docéncia
técnica e tecnoldgica condizentes as necessidades formativas de aperfeicoamento e de
capacitacao; por outro lado, apontou situacdes em que foram evidenciadas aproximacdes dos
significados e sentidos de docéncia critico-reflexivo permeados por uma formacéo continua
de professores em contexto colaborativo.

A convergéncia se da em direcdo a nossa, pois oportunizou aos participes, por meio da
pesquisa-formacdo, a compreensdo das praticas docentes sob a perspectiva do devir, assim
como o reconhecimento da necessidade da constituicdo de novas formas de linguagem, de
planejamento e de avaliagdo, considerando que a relagdo investigada ndo € estatica, pois se
desenvolve conforme a dinamicidade econdmica, politica, social e historica. E, finalmente,
encontramos nesta dissertacdo de Oliveira (2016), uma pesquisa-formacao contemplando
docentes do IFMA, que adotou 0 mesmo referencial no qual também utilizamos.

Avanca no que concerne a relevncia e o realce dados as significacbes das
necessidades formativas produzidas pelos participes envolvidos. Porém, ndo discute
amplamente as préaticas a ponto de contemplar o desenvolvimento profissional dos docentes
participes. Entendemos o devir como uma conjuncdo de condicdes favoraveis para mediacéo
do desenvolvimento profissional de docentes, e por isso, a que ora propomos a fazer, tem
privilegiado muito mais quando do planejamento da pesquisa-formacéo, a saber, contetido e
forma; espacgo, tempo; categorias teoricas etc.

Outro trabalho do PPGEd que permitiu aderéncia a nossa pesquisa fora desenvolvido

por Vieira (2017) que investigou a partir de contexto colaborativo, a relacdo entre as
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significacBes da pratica de formacao continua desenvolvida pelos formadores de professores
de alfabetizacdo, a explicitacdo desta como trabalho docente e suas contradi¢fes. A pesquisa
de Vieira (2017) intitulada: Navegando nas significacfes da formacéo continua: quebrando o
siléncio, converge com a nossa porque aponta ser possivel desenvolver uma pratica formativa
mediada pelas significagdes da formacdo continua, e que estas significagdes quando se
relacionam ao formar outros professores como de fonte de desenvolvimento docente, sdo
produzidas em contexto de pesquisa-formacdo. Para tanto, o referido estudo privilegiou o
Materialismo Historico-dialético para a compreensdo do objeto investigado e os principios da
Pesquisa Colaborativa que tem como pressupostos basicos a investigacdo, a formagdo e a
producdo do conhecimento dos atores envolvidos.

Embora a autora ndo discuta especificamente o desenvolvimento profissional,
compreendemos que nossa pesquisa se aproxima da que foi realizada por Vieira (2017), haja
vista que a autora realga na sua tese a relevancia desta ao defender que contribui na producgéo
do conhecimento no campo do trabalho docente, especificamente da formacao continua, como
também para a mudanca das praticas dos formadores de professores.

Os resultados apontados por ela evidenciaram que a colaboracdo aliada a reflexédo
critica possibilita aos formadores de professores entenderem as contradi¢des inerentes as suas
praticas, assim como viabilizar a producéo de novas significacdes relativas ao seu modo de
pensar e de agir ao desenvolver as acdes de formacdo continua com professores
alfabetizadores.

Desse modo, entendemos que os aspectos relacionados na investigagdo de Vieira
(2017) apenas em parte convergem com a nossa, pois os resultados encontrados validam a
pesquisa-formacdo legitimando-a como instrumento tedrico-metodolégico movimentado
especialmente pelas contradi¢es, torna-se capaz de produzir praticas transformadoras. Assim,
a nossa, igualmente assentada sob o principio da reflexdo critica, sendo de grande valia no
tocante as possibilidades reais do devir de desenvolvimento profissional docente, a saber, no
nosso caso, de professores de licenciaturas.

A tese que mais se aproximou do proposito da nossa pesquisa foi a tese de Araujo
(2019) intitulada: Eu me desenvolvo, tu te desenvolves, nds nos desenvolvemos: o
desenvolvimento profissional do professor do ensino superior que vivenciou estudos na Pos-
graduacdo em Educagdo, que por sua vez, apresenta como particular do seu estudo, o
desenvolvimento profissional do professor do ensino superior que vivenciou estudos na Pos-

graduacdo em Educacdo. O titulo por si so ja traz indicativos da discussdo vindoura, pois o
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objetivo geral do pesquisador foi investigar o desenvolvimento profissional do professor do
ensino superior que vivenciou estudos na Pos-graduacdo em Educacao.

A abordagem utilizada por ele teve como base epistemologica as leis, categorias e
principios do Materialismo Historico-dialético, bem como a Psicologia Historico-cultural. Na
producdo e analise dos dados, o autor desenvolveu a Metodologia denominada por ele de
Hodos Dialético. Aradjo (2019) desenvolveu uma ampla revisao de literatura sobre o conceito
de desenvolvimento profissional (Day, 2001; Garcia, 1999; Nobvoa, 1992; Oliveira-
Formosinho, 2009; Moreira, 2010; S&-Chaves, 1997), contemplando tal revisdo com teses
cujo objeto de investigacdo foi o desenvolvimento profissional do professor do ensino
superior (Mussi, 2007; Pryjma, 2009; Felden, 2013; Junges, 2013; Debald, 2014; Bratti, 2015;
Matos, 2015; Selbach, 2015) enriquecendo consideravelmente a discussdo sobre o objeto
investigado.

A tese central da investigagéo foi: Pela mediacdo das vivéncias do professor do ensino
superior, no estudo realizado na Pds-graduacdo em Educacdo, o ser pesquisador e ser
professor constitui uma unidade dialética que medeia as maneiras de pensar, sentir e agir do
professor em suas relacGes pessoais, profissionais e institucionais, caracterizando seu
desenvolvimento profissional. O objetivo geral foi o de: Investigar o desenvolvimento
profissional do professor do ensino superior que vivenciou estudos na Pos-graduacdo em
Educacdo. O desenvolvimento do objetivo geral motivou os objetivos especificos: a) Analisar
as particularidades das motivacdes do professor do ensino superior que vivenciou estudos na
Pés-graduacdo em Educacdo; b) Examinar as significacdes produzidas pelo professor do
ensino superior sobre as acgdes realizadas no estudo desenvolvido na Pés-graduacdo em
Educacdo que se constituiram em vivéncias; ¢) Discutir as significacdes do desenvolvimento
profissional que foram produzidas pelo professor do ensino superior sobre suas vivéncias no
estudo desenvolvido na P6s-graduacdo em Educacéao.

Na producdo e andlise dos dados, o autor traz avancos ao desenvolver a Metodologia

Hodos Dialético. Sobre os resultados, considerou-se que: As motivacles relacionavam-se as
significacbes do estudo como processo formativo para o desenvolvimento da atividade docente no
ensino superior, originadas das vivéncias dos professores na educacgdo basica e ensino superior. As
principais acdes que se constituiram em vivéncias foram: disciplinas, leituras, participagdo em
eventos, grupo de estudos, relagdo com outros pares, e producdo cientifica. As particularidades
dessas acOes relacionaram-se aos sentidos produzidos sobre o estudo e suas relagdes com os fins
imediatos de cada acdo. Essas particularidades tinham em comum a finalidade de formacéo do

pesquisador.
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A tese de Araujo (2019) se destaca bastante no tocante ao trabalho amplo e rigoroso que o
autor fez no seu estado da arte, desenvolvido por meio de uma robusta reviséo de literatura sobre
teses da area de Educacdo identificadas no Banco de Teses e Dissertacfes da Capes com recorte
temporal de 2009 a 2015, produzidas com base no descritor: desenvolvimento profissional do

professor do ensino superior. Em suma, 0 autor arremata que:

No que diz respeito as teses apresentadas nesta revisdo de literatura,
constatamos que as discussbes produzidas sobre o desenvolvimento
profissional do professor do ensino superior se relacionam aos conceitos ora
de profissionalidade, ora de profissionalizacdo. O desenvolvimento
profissional, em boa parte das teses, € considerado como resultado do
processo de formagdo continua e relacionado a apropriacdo de saberes e
competéncias para o desenvolvimento da atividade docente. Em algumas das
teses, é evidenciada a importancia do estudo na Pés-graduacdo em Educagdo
para o desenvolvimento profissional do professor do ensino superior, no
entanto, articulada a ideia de que o desenvolvimento profissional é resultado
dos conhecimentos que sdo apropriados pelo professor no estudo (Araujo,
2019, p. 85)

Em relacdo as significagbes do desenvolvimento profissional na tese do referido autor,
evidenciou-se a consolidagdo da situacdo social de desenvolvimento profissional gestada no
estudo e os indicativos de nova qualidade, cuja propriedade principal, representou-se na unidade
dialética ser pesquisador e ser professor.

A tese de Araljo (2019) tem significativos aspectos convergentes a nossa, a saber, a
base teorica, a énfase dada ao desenvolvimento profissional de docentes do ensino superior
sob as lentes do Materialismo historico-dialético, isto é, os fundamentos dialéticos do
desenvolvimento profissional docente como unidade da continuidade e dos saltos; como
unidade e luta de contrérios; e como espiral de negagdes dialéticas. Destacamos ainda no seu
trabalho, as significagbes a luz da Psicologia Historico-Cultural, pontos cruciais nos quais
convergem bastante em direcdo a nossa pesquisa.

Contudo, a nossa foi materializada por meio da pesquisa-formacdo constituida por
Memorial Reflexivo do Processo Formativo e as Sessfes Reflexivas compondo os quesitos
metodoldgicos da investigacdo. Ademais, nossos participes também sdo professores do ensino
superior, mas sdo especificamente em licenciaturas e naquelas que sao ofertadas em campi do
IFMA.

Acreditamos que colaboramos no contexto em que se deu a pesquisa-formacéo, a
saber, por fazermos do Instituto Federal um Iécus de horizontalizagdo do ensino por meio da
formacéo continua sob a modalidade de pesquisa-formacdo, uma vez que, agregamos assim,

um modelo qualitativo novo ante a verticaliza¢do do ensino peculiar aos IFs. Por conseguinte,
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temos como participes, professores de licenciaturas, mas que também d&o aula em cursos do
nivel médio-técnico do IFMA.

Desse modo, recorremos a Vieira Pinto (2017) para corroborar com ele quando afirma
que a educacdo é um processo exponencial, isto €, multiplica-se por si mesma com sua propria
realizacdo. Obviamente que as condi¢Bes necessérias e adequadas para que esse exponencial
se plasme, estas condicdes precisam ser criadas e assim, entendemos que a pesquisa-formacéo
oportunizou vivéncias e constituiu processos formativos em professores formadores de novos
professores sob uma amalgama com potencial transformador, de resisténcia, e locus
exponencial de desenvolvimento profissional docente.

A outra tese é a de Santos (2021), “Processo de desenvolvimento profissional de
professores de Matematica para a aprendizagem da docéncia e suas contribuicfes a pratica
educativa”, na qual o processo de desenvolvimento profissional docente dos professores de
Matematica € o tema, e teve como objetivo geral investigar o desenvolvimento profissional de
professores de Matematica que atuam na Educacdo Basica, a partir dos determinantes da
pratica docente e dos processos formativos.

Os objetivos especificos sdo: a) Descrever o perfil dos professores de Matematica da
Educacdo Basica colaboradores da pesquisa; b) Analisar os processos formativos de
aprendizagem dos professores de Matematica que atuam na Educacdo Bésica e suas
implicacbes com o desenvolvimento profissional; c¢) Evidenciar o0s elementos
potencializadores, determinantes do desenvolvimento profissional de professores de
Matematica que atuam na Educacdo Basica e que refletem na aprendizagem da docéncia; d)
Compreender como a prética docente de professores de Matematica que atuam na Educacéo
Basica favorece investimentos no desenvolvimento profissional. A tese defendida é a de que o
desenvolvimento profissional do professor de Matematica que atuam na Educacdo Basica, a
partir de determinantes que se apresentam como possibilidade de uma pratica docente
reflexiva.

A construcdo do referencial tedrico tem fundamentagdo em D’Ambrosio (1998), Day
(1999), Imbernén (2005), Marcelo Garcia (1999), Ponte e Serrazina (1998), Sacristan (1995)
e Novoa (2002) - em estudos voltados ao desenvolvimento profissional. Do mesmo modo,
Fiorentini (2010), Gil-Pérez (1999), Névoa (1999), Gauthier, Tardif e Leassard (2001) e
Nacarato (2005) - em abordagens acerca do processo formativo. Como também em Souza
(2009), Franco (2012), Fiorentini e Crecci (2013), Lorenzato (2006) e Huberman (1995) -
sobre a pratica docente. A pesquisa é de abordagem qualitativa de natureza narrativa e, como

instrumentos/técnicas de producdo de dados, foram utilizadas as cartas pedagogicas, a
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entrevista narrativa, além de questionario misto. Os colaboradores do estudo sdo seis
professores de Matematica que atuam na Educacdo Basica em escolas da Rede Estadual de
Ensino do Piaui.

Visando compreender o processo de desenvolvimento profissional desses professores
na area de Matemaética na Educacdo Bésica, Santos (2020) interpretou os resultados a partir do
que é preconizado por Bardin (2006), em categorias de andlise, por consistir na explicacdo e
sistematizacdo do conte(do das mensagens e da expressdo desse conteudo que remeteu a
compreens@es de que o desenvolvimento profissional docente em Matematica, se constitui em
contributos resultantes da pratica docente em diferentes contextos no processo de
aprendizagem Matematica.

Os resultados desta tese revelam a compreensdo de que o professor se desenvolve
profissionalmente mediante o acompanhamento do processo de aprendizagem do aluno.
Assim, se compreende como elementos que constituem o desenvolvimento profissional de
professores de Matematica, no espaco indefinido de inimeras possibilidades, de confrontos e
analises de representacdes do conhecimento. A tese de Santos enriquece as pesquisas sobre o
desenvolvimento profissional a medida que contempla docentes de Matematica da rede
publica piauiense, pois os professores desta area, conforme os estudos de Passos e Nacarato
(2018) apontam o ressentimento destes docentes em face do encaminhamento dado as
questdes que lhe dizem respeito e alegam que ndo sdo ouvidos e quando prezam por uma
pratica diferenciada, que promova aprendizagens discentes sdo fadados a um trabalho

invisivel e pouco valorizado. Sob essa ética, os autores

Ha algumas décadas, pesquisadores e formadores vém defendendo a
importancia do protagonismo do professor e o quanto a pesquisa com 0
professor potencializa seu desenvolvimento profissional e mudangas
significativas no seu fazer docente. No entanto, as produg¢des dos ultimos
anos ndo tém influenciado os elaboradores de politicas pulblicas, nem
conseguido chegar as salas de aula, pois com tantas demandas e prazos a
cumprir, os professores realizam aquilo que é possivel, dentro de suas
condi¢des de trabalho (Passos; Nacarato, 2018, p. 119).

Se por um lado, a pesquisa de Santos fortalece o desenvolvimento de professores da
Educacéo Basica, precisamos dedicar também tal esmero na formacéo de futuros professores,
inclusive os de licenciatura em Matematica, como a que realizamos.

Vimos que pesquisadores em educacdo de um modo geral tém se debrucado
significativamente contemplando o desenvolvimento profissional vinculando-o suas

investigacdes com a formacdo docente. Contudo, autores como Beltran e Ramalho (2019, p.
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2) refletem que: “Pouco se revela, no geral, a respeito do que deve ser um estudo sobre a
aprendizagem da docéncia, sobre a formacdo do professor, sobre o0 seu desenvolvimento
profissional e como essas dimensdes se relacionam entre si, como partes de uma totalidade
sistémica e complexa”. O desafio em pesquisar-formar na direcdo ao desenvolvimento
profissional docente é grande, mas é possivel. A esse respeito, a pesquisa-formacdo na qual
buscamos produzir desenvolvimento profissional é de natureza interventiva, fundamentada na
filosofia marxista e na psicologia vigotskiana, como veremos mais adiante.

Ademais, ndo pretendemos esgotar a discussdo e 0s resultados das pesquisas ora
analisadas e sim, dialogar com o que ja foi produzido e possibilitar um processo investigativo
e formativo a base de situacdo social de desenvolvimento profissional, na qual os participes
vivenciem a unidade dialética do formar e formar-se por meio da pesquisa-formacéo.

Em suma, ndo vimos nas nossas buscas no recorte temporal ja& mencionado, pesquisas
que contemplem concomitantemente aspectos, a saber: a opcao pela pesquisa-formacéo que
tenha como participes professores que sejam de cursos ofertadas no ambito dos Institutos
Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia, bem como estude as significacbes sobre
necessidades formativas a luz do Materialismo Historico-dialético e da Psicologia Historico-
cultural.

De um modo geral, as pesquisas ora analisadas realcam e/ou denunciam que a
formacdo docente tem sido ofertada mediada ora por uma racionalidade técnica, ora por uma
racionalidade pratica e que, quando essa formacédo se d4 numa sociedade capitalista, termina
por mutilar as necessidades formativas que séo singulares do professor por meio de formacgoes
aligeiradas, esvaziadas teoricamente ou de “pacotes” prontos e acabados. Ou seja, verificamos
que o contetdo-forma tem sido apropriados pelos professores sem que se convertam,
portanto, no tdo almejado desenvolvimento profissional docente. Dito isto, compreendemos
que as praticas realizadas pelo professor podem e precisam ser explicadas relacionando-as
com os interesses da légica capitalista, inclusive, 0 modo como tem sido concebido a
formacéo docente e o desenvolvimento profissional.

E inegavel que as producdes académicas analisadas sinalizam que ha persistente
interesse em investigar o desenvolvimento profissional docente e que, pela vastidao tedrico-
metodoldgica, podemos constatar que 0s pesquisadores se preocupam e ocupam-se em estudar
0s processos formativos desenvolvidos na escola predominantemente envolvendo
profissionais da Educagdo Baésica, seja ele professor de turmas regulares e/ou de Atendimento

Educacional Especializado (AEE), coordenador pedagdgico ou diretores escolares. Contudo,
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ndo detectamos nas pesquisas ora analisadas uma presenga significativa de pesquisas
envolvendo os Institutos Federais, haja vista que estes foram criados a uma década e meia.

As pesquisas aqui destacadas sdo validas, pois denotam o esfor¢o da comunidade
cientifica em compreender a formacao docente, especialmente a continuada que perspective o
desenvolvimento profissional. Tais pesquisas destacam-se pela centralidade aos processos
formativos, conferindo aqueles docentes e outros profissionais da educacdo a importancia e
oportunizando a eles terem vez e voz numa investigacdo. Nesse sentido, nossa pesquisa se
aproxima em aspectos dedicados a relevancia atribuida aos professores e a primazia dada a
formag&o docente é bastante coesa e reiterada nas investigagcdes analisadas.

Os trabalhos analisados nesta subsecdo tém atrelado a fundamentacdo teorica do
processo formativo predominantemente em teorias que defendem a aquisicdo de saberes, a
saber, a defendida por Tardif ou explicam a pratica correlacionando-a aos ciclos de
profissionalizagdo defendidos por Huberman; ou em conhecimentos e competéncias como
dimensdes da profissionalidade docente.

Tardif (2002) discute sobre a relacdo dos saberes docentes, a atuacdo e a formacéo
profissional dos docentes. Para ele, os saberes docentes classificam-se em: a) Saberes da
formacéo profissional, séo um conjunto de saberes transmitidos pelas instituicdes de formacao
de professores; b) Saberes disciplinares, correspondem aos diversos campos do conhecimento,
aos saberes de que dispde a nossa sociedade, tais como se encontram hoje, integrados nas
universidades, sob forma de disciplinas, no interior de faculdades e cursos distintos; c)
Saberes curriculares, correspondem aos discursos, objetos, contetdos e métodos a partir dos
quais a instituicdo escolar categoriza e apresenta 0s saberes sociais por ela definidos e
selecionados como modelos da cultura erudita e de formacéo para a cultura erudita; e, d) Os
saberes experenciais ou praticos, sdo baseados no trabalho cotidiano e no conhecimento de
seu meio, brotam da experiéncia individual e coletiva de saber fazer e saber ser.

Em seus estudos, Huberman (2002) classifica a carreira do professor em etapas
bésicas: entrada na carreira (um a trés anos de docéncia): fase de sobrevivéncia, de descoberta
e de exploracdo; estabilizacdo (quatro a seis anos): sentimento de competéncia e de
pertencimento a um circulo profissional; diversificacdo ou questionamentos (sete a 25 anos):
estdgio de experimentacdo, motivacdo, busca de novos desafios e/ou momentos de
questionamentos e de reflexdo sobre a carreira; serenidade, distanciamento afetivo e/ou
conservadorismo e lamentacGes (25 a 35 anos): pode levar ao conformismo ou ao ativismo; e,
finalmente, a fase de desinvestimento, recuo e interiorizacdo (35 a 40 anos): pode ser sereno

ou amargo.
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Entretanto, a referida classificacdo ndo reflete a perspectiva de desenvolvimento
profissional docente na qual defendemos, haja vista que, analisamos o desenvolvimento
profissional se plasma considerando que, quando o professor esta em atividade formativa
voltada para a producdo de situacGes sociais de desenvolvimento constituidas por negacéo,
luta e saltos visando sempre as mudangas ocorridas no pensamento, mediadas pelo processo
formativo e objetivadas nas significaces dos participes. Em suma, a unidade de formar e
formar-se é constituida como resultante da contradicdo entre superacdo e producdo de
necessidades formativas, mas aprofundaremos esta discussdo ao longo deste relatério.

Ressaltamos que o professor se constitui a cada instante de sua histdria, como sintese
de mdltiplas determinages. Em outros termos, ao compreendermos esta sintese constituida
dialeticamente, podemos afirmar que uma dada qualidade anterior € superada por outra
qualidade mais complexa e é esse movimento que caracterizara o seu desenvolvimento.

Em sintese, vimos que a problematica que permeia sobre a qualidade de educacgdo no
pais tem fomentado uma significativa producdo académica de pesquisas acerca da formacao
docente, seja ela a inicial ou a continuada (termo mais adotado), fato este que torna bem
robusta as investigacdes sobre desenvolvimento profissional alavancando a discussdo em
torno do desenvolvimento profissional docente.

Todavia, nesta revisdo de literatura, constatamos que as discussdes produzidas sobre o
desenvolvimento profissional docente ndo costumam fundamentar-se no Materialismo
Histdrico-dialético, nosso estofo tedrico-metodologico, pois o desenvolvimento profissional
docente a nosso ver, se constitui enquanto processo, pois estd imbricado na histéria do
professor em movimento. Sendo este processo constituido em um movimento, histérico e dialético, o
professor consegue desenvolver-se profissionalmente, em atividade de pesquisa-formacao,
produzindo novas significaces sobre suas necessidades formativas em meio a movimentos
espiralados de negacéo, luta e saltos qualitativos.

Ainda no esteio da nossa fundamentacdo tedrico-metodoldgica, ressaltamos que, na
Psicologia Histérico-cultural, fomos inspiradas dentre outros postulados vigotskianos nos
principiost! que julgamos cruciais, a saber, para a analise das necessidades formativas em
movimento, explicacdo do desenvolvimento profissional sem limitar-se a descricdo, a
superacdo de modelos formativos e/ou de praticas fossilizadas, a relacdo investigada para

além do que é visivel fenotipicamente.

11 Esses principios serdo discutidos mais aprofundados na secdo 5, intitulada de “Pesquisa formag&o como lécus
de producdo do desenvolvimento profissional docente, especialmente na subsecdo”, 5.1.: Principios
vigotskianos mediadores na pesquisa-formacéo: para além da descricdo vem a explicagao.



73

Resguardadas as devidas proporcdes da época'? quando da publicagdo de Vigotski,

(1996, p. 204) recorremos a ele quando afirma que:

E evidente que nos encontramos diante de uma encruzilhada, tanto no que se
refere ao desenvolvimento na pesquisa quanto ao acumulo de material
experimental, a sistematizacdo dos conhecimentos e a formacdo de
principios e leis fundamentais. Continuar avancando em linha reta, seguir
realizando o mesmo trabalho, dedicar-se a acumular material
paulatinamente, resulta estéril e inclusive impossivel. Para seguir adiante é

preciso demarcar um caminho.

E preciso, pois, que demarquemos um caminho teérico-metodoldgico que investigue
0S processos como acontecimentos concretos, historicamente vivos por meio da andlise da
realidade cientifica. Vigotski (1996) teve sua producdo intelectual dedicada ndo so para tecer
criticas incisivas as principais correntes da Psicologia da sua época (Freudismo,
Behaviorismo, Gestaltismo, Personalismo, Escola de Wurtzburgo), das quais, tendo se
separado de modo radical destas ao adotar o marxismo como caminho para trilhar na
resolucdo do problema da crise que atravessava a psicologia no inicio do século XX, como
também ndo poupou os teodricos que se diziam marxistas e que se dispuseram a uma mera
utilizacdo do ecletismo, sobretudo um ecletismo acritico capaz de reunides sistemas teoricos
incompativeis, como, por exemplo a reflexologia e a psicandlise; ou a psicanalise e 0
marxismo; desconsiderando que tais sistemas possuem leis proprias que sdo incompativeis
entre si.

Ndo basta anexar diferentes teorias umas as outras, de natureza distinta e de diferentes
origens cientificas, mesmo que estas tenham sido consideradas como as maiores descobertas
cientificas da época, isso ndo garante que uma aglutinacdo produza uma verdade cientifica,

pois o critério de seguranca para a verdade reside no méetodo que sustenta tais teorias.

E a ciéncia que mais sofreu com essa falta de compreensdo do problema foi
a psicologia. Sempre a incluiram na biologia ou na sociologia. Em poucas
ocasides suas leis e teorias foram avaliadas mediante o critério da propria
metodologia psicolégica, ou seja, partindo de um interesse pelo pensamento
cientifico psicol6gico enquanto tal, de sua teoria e de sua metodologia, de
suas fontes, formas e fundamentos. E por isso que em nossa critica de
sistemas alheios, na avaliacdo de sua veracidade, carecemos do fundamental:

12 Vigotski viveu a época da Grande revolugdo socialista e que, conforme notas que constam em apéndice,
Leontiev (1996, p. 427) afirma: “[...] apesar das potentes tendéncias materialistas e revolucionario-
democraticas que existiam na filosofia e na psicologia russas, a ciéncia psicolégica oficial que era cultivada nas
universidades e colégios de antes da revolugdo estava impregnada por um espirito idealista”. Ademais, em
aspectos cientificos presentes nos EUA e em paises europeus mais avangados como a Alemanha e a Franga,
deixavam a Russia na periferia da psicologia mundial.
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da compreensdo de seu fundamento metodoldgico, que é o Unico que pode
levar a avaliacdo correta do conhecimento no que diz respeito a seu carater
demonstravel e indubitavel (V.N.lvandvsky, 1923). E, nesse sentido, duvidar
de tudo, ndo crer em nada de pés juntos, exigir de toda tese seus
fundamentos e suas fontes do conhecimento é a primeira regra da
metodologia da ciéncia (Vigotski, 1927/1996, p. 263).

Desse modo, apostamos na realizacdo de uma investigacao tedrico-metodologicamente
coesa que se apresente como possibilidade real de compreender as significacbes das
necessidades formativas de professores que trabalhem em campi dos Institutos Federias
mirando o desenvolvimento profissional sob a 6tica de um referencial teérico-metodolédgico
deliberadamente assentado no Materialismo Histdrico-dialético e na Psicologia Historico-
Cultural.

E se € preciso demarcar um caminho como apregoa Vigotski, que seja para descortinar
a imediaticidade da realidade, bem como a da relacdo investigada, enfim, para além da sua
aparéncia e que seja em contexto de pesquisa-formacdo. Agora, discutiremos na secdo
seguinte as bases tedrico-metodoldgicas da andlise das significacdes das necessidades

formativas produzidas por professores em pesquisa-formacéo.
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3 AS BASES TEORICO-METODOLOGICAS DA ANALISE DAS SIGNIFICACOES
DAS NECESSIDADES FORMATIVAS PRODUZIDAS POR PROFESSORES EM
PESQUISA-FORMACAO

E agora, que vamos fazer? Perguntava entre lagrimas. Avisar as autoridades
sanitarias, 0 ministério € o mais urgente, se se trata realmente duma pandemia, é
preciso tomar providéncias. Mas uma epidemia de cegueira € coisa que nunca se Viu
[...]- Afasta-te, ndo te chegues a mim, posso contagiar-te.

(José Saramago).

A epigrafe traz um trecho do livro'® “Ensaio sobre a cegueira” (2008), do escritor José
Saramago, devido a sua obra de ficcdo nos servir de inspiracdo para problematizar, no ambito
deste relatdrio investigativo, questfes alusivas ao contexto pandémico e poOs-pandémico.
Elevamos tal contexto a um patamar de suma importancia, pois, apesar de ndo ser o foco
central desta pesquisa, ndo podemos desconsiderar a realidade histérica, uma vez que, nds,
docentes, fomos chamados “[...] a responder imediatamente as exigéncias impostas pela
pandemia, fazendo com que a emergéncia tirasse do trabalhador docente a sua rotina
presencial, desconstruindo o seu I6cus para reconstrui-lo, em extrema velocidade, em outra
dire¢do” (Silva, 2023, p. 152).

A ideia de uma epidemia de “cegueira” ¢ retratada no romance do escritor, que foi
agraciado com Nobel de Literatura em 1998, e assim, podemos elegé-la como uma metéfora
para os dias atuais. Embora uma epidemia seja algo de menor proporcao se comparada a uma
pandemia, o romance nos convida a refletir acerca de quao maléfica tem sido a de “cegueira”
marcada pelo negacionismo, obscurantismo e fanatismo instalados em meio a pandemia, cujo
virus e seus acometimentos a salide causaram danos irreversiveis a humanidade.

Poderiamos, assim, afirmar que estamos vivenciando, também, as consequéncias de
ambas — a pandemia do Covid-19 e uma epidemia da cegueira —, uma vez que temos sido
afetados drasticamente por meio de novas configuracGes da organiza¢do em sociedade, dentre
as quais se destaca 0 mundo do trabalho. As questfes que ocupam nossa atencdo, de modo
geral, s@o referentes a situacdo do trabalho docente e aos aspectos relativos a formacéo

docente e, especificamente, a relacdo disso com a realidade vivenciada pelos professores de

13 A propo6sito, a arte, de modo geral, e a literatura e a musica, de modo especifico, nos serviram como elixir na
pandemia, como forma de autocuidado, mas, caro leitor, esta e outras mencdes a respeito neste relatorio,
priorizardo sempre que mencionada a discussdo da pesquisa ora apresentada. Para Vigotski (1965, 1999), a arte
age como mediacdo para a expressdo e reelaboracdo emocional humana, por meio da reacéo estética expressa
pela catarse na apreciagdo artistica, favorecendo a ressignificacdo humana em seu contexto cultural e histérico.
Sendo assim, ressalta-se o papel da arte e da vivéncia artistica enquanto instrumentos essenciais a sociedade
moderna para a reconexao com 0s aspectos sensiveis e subjetivos que integram a psique humana.
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licenciaturas do IFMA, uma vez que nos propomos a combater o alastramento da referida
“cegueira”, intervindo na realidade e lutando pelo desenvolvimento profissional docente.

Quando desejamos intervir na realidade por meio de uma pesquisa no ambito
educacional, indubitavelmente, tal intento exige o emprego de método cientifico que atenda
aos objetivos desejados. A esse respeito, Kopnin (1978, p. 91) declara: “O método é um meio
de obtencdo de determinados resultados no conhecimento e na pratica”. E indispensavel
elegermos as vias que melhor atendam aos objetivos estabelecidos na pesquisa. O autor
destaca ainda que o método ¢ “[...] um meio de atividade do homem em que se unem num
todo as leis objetivas interpretadas com o fim voltado para a apreensdo do objeto e a sua
transformacgao”.

Desse modo, 0 percurso mais adequado para a nossa pesquisa de doutoramento, ora
apresentada, encontra escopo na dialética. Embora saibamos que a dialética surgiu, na historia
do pensamento humano, muito antes de Karl Marx (1818-1883), foi o fildsofo grego Heréclito
de Efeso, que viveu de 530 a 428 a.C., quem primeiro disseminou ideias a respeito da
dialética. De acordo com Konder (2008), o fragmento n.° 91, deixado por Heréclito, defendia
gue um homem ndo toma banho duas vezes no mesmo rio, porque, na segunda vez, ele nao
sera 0 mesmo homem e muito menos se banhard no mesmo rio, pois ja terdo mudado. Ao
negar a existéncia de qualquer estabilidade no ser, os gregos preferiram buscar a resposta para
a transformacdo dos seres em outras explicacGes, desprezando o que Heréclito apregoava, de
modo que, historicamente, a concepcao dialética tanto foi reprimida quanto limitada e que,
apesar da secular hegemonia da metafisica, a dialética nunca desapareceu, contudo,
transformou-se.

A transformacdo que nos interessa foi alicercada nos avangos ja conquistados e nos
limites impostos ao longo da histdria sobre a dialética: trata-se da dialética constituida na
producdo de Marx, que, por sua vez, surge como possibilidade concreta de superacdo da
dicotomia entre o sujeito e o objeto, de construcdo ldgica do método materialista histérico,
que fundamenta o pensamento marxista, € que serd aqui apresentada como arcabouco teorico
(instrumento l6gico) de interpretacdo e de compreensao da realidade educacional brasileira.

Dito isso, destacamos que a dialética marxista “[...] ndo considera os produtos fixados,
as configurac@es e objetos, todo o conjunto do mundo material reificado, como algo originario
e independente” (Kosik, 1976, p. 16). Conforme este autor, ¢ pelas vias da dialética que o
aspecto imediato das coisas deve ser examinado, destruindo, assim, a sua pretensa fixidez,
naturalidade e independéncia, ou seja, um processo que desvela a realidade concreta,

apreendendo o mundo em sua concreticidade.
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E, por meio dessas vias, perspectivamos a compreensdo sobre 0s processos historico,
social, cultural e psicolégico do homem, o que nos direciona para algumas reflexdes acerca do
processo de constituicdo do ser humano e, de forma especifica, dos modos de ser, pensar e
agir do professor das licenciaturas do IFMA. A compreenséo de tais modos nos contextos de
trabalho, exige de nos, pesquisadores em educacgdo, rigorosa escolha quanto as lentes teodricas
gue denotam como enxergamos e interpretamos o mundo, bem como a elaboracdo de
estratégias para explora-lo na perspectiva de desvelar as contradi¢cdes inerentes ao objeto
investigado.

Diante do exposto, visamos, nesta secéo, refletir como o conceito de desenvolvimento
profissional docente é compreendido pelas lentes tedricas do MHD e como a PHC explica o
referido desenvolvimento. Dessa forma, a secdo estd organizada em duas partes: inicialmente,
discorremos sobre aspectos que delineiam o desenvolvimento profissional docente mediado
pelas leis gerias da dialética, a saber: a negacdo da negacdo; a passagem das mudancas
quantitativas em qualitativas e vice-versa; a luta e a unidade dos contrarios, constituindo-se
como espiral de negacdes dialéticas. Discutimos ainda como o desenvolvimento se constitui
sob a otica da PHC.

Para finalizar, retomamos as principais ideias e apontamos a relevancia de discutirmos
o desenvolvimento profissional no cenario educacional brasileiro, uma vez que, por meio de
uma pesquisa-formacao organizada sob a légica da praxis, esta reune condi¢cdes objetivas e
subjetivas para produzir o desenvolvimento profissional e contribuir para a mudanca da
realidade.

Veremos, na subsecdo a seguir, 0 método da pesquisa e a inter-relacdo das leis da
dialética com o desenvolvimento profissional docente, servindo de escopo tedrico-

metodoldgico na nossa pesquisa.

3.1 O método da pesquisa e a inter-relacdo das leis da dialética com o desenvolvimento

profissional docente

A pesquisa ora apresentada realca sua adocdo pelo MHD fundamentado na ldgica
dialética, e se justifica devido ao fato de esta viabilizar o entendimento de que ha
possibilidade de negacdo da realidade imediata posta. Além disso, possibilita a compreenséo
da histéria em seu movimento, pois nem mesmo a pratica docente, desenvolvida

secularmente, deve ser concebida como algo imutavel, que se d& estaticamente e em
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definitivo, mas, sim, como processo dindmico e transitorio, que pode ser transformado pela
acao humana.

Quando falamos da negacéo de dada realidade, ndo estamos defendendo que a negacéo
seja algo simpldrio ou que ela por si sé gere transformacéo, pois a escolha da dialética a luz
da filosofia marxista requer que encontremos o que Kosik (1976, p. 21), denomina de détour

— desvio para compreendermos a esséncia do objeto:

Como as coisas ndo se mostram ao homem diretamente tal qual sdo e como o
homem ndo tem a faculdade de ver as coisas diretamente na sua esséncia, a
humanidade faz um détour para conhecer as coisas e sua estrutura. Justamente
porque tal détour é o Unico caminho acessivel ao homem para chegar a verdade,
periodicamente a humanidade tenta poupar-se o trabalho desse desvio e procura
observar diretamente a esséncia das coisas.

Para o autor, captar o fendbmeno de determinada coisa s6 pode ser alcancado se
apreendermos como a coisa em si se manifesta em dado fendbmeno, e como, a0 mesmo tempo,

também nele se esconde, visto que compreender o fendmeno significa atingir a esséncia:

O conceito da coisa é compreensdo da coisa, e compreender a coisa significa
conhecer-lhe a estrutura. A caracteristica precipua do conhecimento consiste na
decomposicdo do todo. A dialética ndo atinge o pensamento de fora para dentro,
nem de imediato, nem tampouco constitui uma de suas qualidades; o conhecimento
€ que é a propria dialética em uma das suas formas; o conhecimento € a
decomposi¢do do todo. O “conceito” ¢ a “abstragdo”, em uma concepgao dialética,
ttm o significado de método que decompde o todo para poder reproduzir
espiritualmente a estrutura da coisa, e, portanto, compreender a coisa (Kosik, 1976,
p. 18).

Desse modo, a realidade € considerada a unidade do fendmeno e da esséncia, pois sem
decompormos em partes o fendmeno, ndo temos como, verdadeiramente, abstrairmos a
realidade, assim, ndo produziremos conhecimento. Portanto, para a esséncia do objeto
investigado ser desvelada, é necessario partirmos da percep¢do do todo cadtico, decompd-lo,
isolarmos aspectos para a devida analise e, depois, voltarmos ao todo, mas agora, o todo
pensado. “Para que o mundo possa ser explicado ‘criticamente’, cumpre que a explicacdao
mesma se coloque no terreno da ‘praxis’ revoluciondria” (Kosik, 1976, p. 22).

Em outras palavras, a realidade produzida pela humanidade, por meio das suas a¢fes
com a natureza para transforma-la, difere da realidade chamada de humano-social, que so €
modificavel de modo revoluciondrio, porque ¢ produzida pelo proprio homem. “O mundo real
¢ 0 mundo da praxis humana. E compreender o mundo real, humano-social “[...] como

unidade de produgdo e produto de sujeito e objeto, de génese e estrutura” (Kosik, 1976, p. 23).
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A respeito dessa compreensdo, queremos destacar inicialmente aspectos
indispensaveis para a materializacdo da investigacdo em curso. Estamos direcionando as
nossas inquietacdes a realidade educacional publica brasileira e, mais restritamente, ao ensino
realizado no Instituto Federal de Educagdo no Maranhdo no ambito das licenciaturas. Como
vimos, essa realidade que nos move para a pesquisa ndo deve ser analisada descontextualizada
do modelo de sociabilidade envolto pelo sistema educacional.

Trata-se do modelo de sociabilidade capitalista, guiado sob a égide da producdo
generalizada de mercadorias. Desse modo, a atividade produtiva ndo se orienta e muito menos
se destina a satisfacdo das necessidades dos produtores, e, a0 mesmo tempo, favorece o seu
intercdmbio de modo a permitir transacdo que envolva, por sua vez, a conversdo da producédo
em produtos Uteis e aptos aos interesses do possuidor original da mercadoria, satisfazendo
suas necessidades.

A propria agdo do Estado encontra-se diretamente determinada pelas necessidades e
pelos interesses do sistema reprodutivo do capital, haja vista que “O capital chegou a
dominancia no reino da producdo material paralelamente ao desenvolvimento das praticas
totalizadoras que dao forma ao Estado Moderno” (Mészaros, 2011, p. 106). Entendemos,
assim, que esse formato do Estado se coloca como uma exigéncia soberana de sobrevivéncia
do capital, pois, historicamente, ele tem se dedicado a blindar e assegurar constantemente a
produtividade do sistema capitalista.

Mészaros defende que o sistema capitalista se alimenta dessa incorrigivel necessidade
de autoexpansdo e acumulagdo para a qual a producdo e a reproducdo continuas estabelecem
as condicOes objetivas de sua manutencdo. A acdo regulatoria do Estado se concretiza
enquanto entidade de carater politico, totalizadora e componente da sociedade burguesa.
Ademais, sendo componente dessa totalidade, podemos afirmar que ele simboliza o poder
politicamente sistematizado da classe burguesa, visando garantir e assegurar 0s interesses
hegemonicos desta.

Diante do exposto, fazem-se necessarios e urgentes a expansdo e o aprofundamento
dessas reflexGes para investigacGes no ambito educacional, objetivando, sobretudo, o
desenvolvimento de agbes organizadas no sentido da formagcdo humana. Tal feito é

indispensavel por conta das amarras e limitacdes impostas pelo sistema do capital sobre a
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producdo das ideias'*. Decorrente dessas limitacGes, apoiamo-nos em Mészaros (2008, p. 55)

para reivindicar:

[...] uma educagdo plena para toda vida, para que seja possivel colocar em
perspectiva a sua parte formal, a fim de instituir, também ai, uma reforma radical.
Isso ndo pode ser feito sem desafiar as formas atualmente dominantes de
internalizacdo, fortemente consolidadas a favor do capital pelo proprio sistema
educacional formal. De fato, da maneira como estdo as coisas hoje, a principal
funcdo da educacdo formal é agir como um cdo de guarda ex-officio e autoritario
para induzir um conformismo generalizado em determinados modos de
internalizacdo, de forma a subordina-los as exigéncias da ordem estabelecida.

Apesar desse desfavoravel contexto que engessa nossas agdes, 0 autor supracitado nos
provoca para que pensemos uma nova alternativa para a educagdo. Como seria isso? O que 0
faz acreditar na possibilidade de uma nova educagdo, mesmo reconhecendo que o sistema do
capital ndo dispde de abertura para as alternativas de praticas educativas transformadoras?
Advém da necessidade de ser a mais ampla concepc¢éo possivel, pois € justamente o fato de a
educacdo, tal como as concepgOes de mundo, enfim, a consciéncia humana, ndo ser
determinada, nem natural e nem espontaneamente, pelos interesses dominantes em cada
momento histérico ja vivido pela humanidade, é que é possivel a educacgéo revolucionaria, ao

considerar:

Os homens séo os produtores de suas representacdes, de suas ideias e assim por
diante, mas os homens reais ativos, tal como sdo condicionados por um determinado
desenvolvimento de suas forgas produtivas e pelo intercAmbio que a ele corresponde
[...]- A consciéncia ndo pode ser jamais outra coisa do que 0 Ser consciente e o ser
dos homens é o seu processo de vida real (Marx; Engels, 2002, p. 22).

A proposito, estamos falando de um homem criador e ativo. Conforme os postulados

vigotskianos da psicologia concreta do homem, Toassa (2006, p. 72-73) afirma:

[...] na vida concreta o individuo pode modificar as condi¢Bes que determinam sua
conduta, criando uma nova solucdo; o processo de criagdo de um sentido, de uma
interpretacdo para o mundo e suas relagdes ja seria uma forma de criacdo de novas
combinagdes: ndo ¢ a realidade que simplesmente “se reflete” na consciéncia, mas
também o individuo que a reconstitui ativamente e nela interfere, produzindo uma
nova versdo da realidade externa e das prdprias vivéncias representadas na palavra.

Em outras palavras, somos capazes de trabalhar ativa e criativamente a favor da

formacdo humana por meio da qual os individuos se desenvolvam plenamente e isso inclui

14 Conforme politicas publicas educacionais brasileiras dos tltimos anos e o projeto de desmonte educacional no
Governo Bolsonaro, na obra “Educag¢do no Governo Bolsonaro: inventario da devastagdo” (2023), sob a
organizacdo de Roberto Leher.
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obviamente o desenvolvimento profissional. Contudo, isso outorga & educagdo uma via de
mé&o dupla, enfim, um ddbio carater. A0 mesmo tempo em que ela se constitui como um dos
cenarios primordiais referentes a producdo das condicdes objetivas de conservagao da ordem
social do capital, pois ¢ instrumento legitimador que os individuos “internalizam” os valores e
a moral do sistema do capital; é também por intermédio dela que podemos formular
estratégias de transicao para outra forma de sociabilidade, que esteja para além dos ditames do
capital.

Diante dessa incorrigivel l6gica sistémica de acumulacdo do capital, como se explica,
entdo, o desenvolvimento profissional de professores a luz do MHD? Qual o papel das
escolhas tedrico-metodoldgicas numa pesquisa em educacao?

O papel das escolhas tedrico-metodoldgicas € bem mais do que estratégico. Como
defende Mészaros (2008), é, sobretudo, vital, ao considerar que a educacdo esta relacionada
diretamente as possibilidades que vao do curto ao longo prazo de superacdo do capital. Trata-
se da construcdo de sociabilidade ndo mais determinada pelas necessidades da producéo de
mercadorias, pelo lucro, pela exploracdo alienante do trabalho e que o desenvolvimento
profissional docente seja corresponsavel pela referida construcdo, por meio de praticas
educativas pautadas na formacdo humana. Quando essa formagdo se da fundamentada no
MHD, pode significar o qué?

[...] significa a escolha de quem busca a transformagdo social e revolucionéria do
mundo, a escolha de quem decide olhar para a realidade em sua complexidade, a
partir do que estrutura essa complexidade a fim de compreendé-la e, quando
possivel, alterar as condi¢Bes de seu desenvolvimento, tendo como horizonte o bem
comum, a justica e a igualdade social (Aguiar; Carvalho; Marques, 2020, p. 18).

Comumente encontramos, no Brasil, programas de formacdo de professores que
apresentam agenda progressista, com destaqgue ao combate a opressdo e a exclusao.
Entretanto, na maioria das vezes, a pauta progressista se esvazia e perde o seu significado
critico, haja vista que as perspectivas de formacdo se materializam conforme politicas
excludentes e em premissas positivistas e, ao contrario do que se propdem, séo, na realidade,
modelos que realizam préaticas reprodutoras e opressoras.

E preciso, pois, apropriarmo-nos dos pressupostos tedricos oriundos das relagdes
sociais que fundamentam as atuais formacdes docentes. Até mesmo porque, historicamente, a
educacdo brasileira estruturou-se sob os eixos da dualidade da sociedade de classes, das
politicas de contencéo de acesso aos niveis de ensino ulteriores ao primario e da acumulagéo

de capitais.
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Os modelos de formacdo docente, tanto a inicial quanto a continua, podem favorecer,
dependendo da organizacdo, da intencionalidade, do conteudo e da forma, dentre outros
aspectos, a consolidacdo de préaticas fossilizadas, carecendo, assim, de intervencdo, com
novos contornos impulsionados pelas contradi¢des, oportunizando novas significaces das
necessidades formativas produzidas por professores e, por assim dizer, praticas mais
desenvolvidas no ambito profissional.

Para Tonet (2020), o atual cenario de luta contra o capital — é este quem dita também a
finalidade da educagéo e consequentemente a da formagdo de professores — encontra-se cada
vez mais agravante, pois, ao longo da luta pela superacdo radical do capitalismo rumo a
construcdo da sociabilidade comunista, praticas como o reformismo e o politicismo foram
emergindo e gerando “Desnorteamento teorico, politico e organizativo, despolitizagdo, perda
de sentido da luta coletiva, atrelamento aos interesses da burguesia foram, entre outros, 0s
resultados desse processo” (Tonet, 2020, p. 74).

Compreendemos que a formacdo continua de professores em contexto de pesquisa-
formacéo, perspectivando o devir da praxis a qual nos propomos, contribui com as reflexdes
do autor mediante o alcance investigativo possivel numa sociedade de classes. Tendo em vista
a realidade concreta, para Tonet, podem ser feitas “atividades educativas emancipatorias”
(Tonet, 2020, p. 75), pois a educacdo é hegemonizada pelo capital, pela mediacdo do Estado
para atender a seus interesses. Ele alerta ainda que tais atividades educativas emancipatorias
sO sao possiveis devido ao capital ndo poder ter o0 dominio absoluto de todo o processo social.
Assim, é mais do que necessario que facamos uma pesquisa-formacdo sob condicGes reais
para a objetivacdo de projetos formativos de desenvolvimento profissional docente
comprometidos com a constru¢do de outras relacdes sociais, em direcdo a auténtica atividade
formadora e emancipatoria.

Nos dizeres de Cheptulin (2004, p. 300):

Ao contrério do materialismo metafisico, o materialismo dialético ndo somente
reconhece a existéncia das contradi¢des, mas acredita que a contradicdo € uma
condicdo universal da existéncia da matéria, uma forma universal do ser. Segundo o
materialismo dialético, qualquer que seja a formagdo material considerada,
quaisquer que sejam os dominios que focalizamos, descobrimos necessariamente a
presenca de aspectos e de tendéncias contrérios, a unidade dos contrarios, e a
presenca de contradi¢des.

Além de reconhecer a contradicdo como motor da realidade, o autor discute que é nas
contradicGes que reside a fonte do desenvolvimento da dialética. Desse modo, inferimos que,

na propria formagao de professores e no que concerne a esta, encontramos as contradi¢fes da
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realidade pesquisada — o desenvolvimento sO se processa quando as contradi¢cGes formam
nova unidade; os objetos investigados, mesmo em estado de luta constante, ndo sdo
concebidos isoladamente, mas em relagdo de mutualidade.

Realcamos que a dialética se manifesta no mundo objetivo por meio de suas leis, a
saber: lei da unidade e luta dos contrarios; lei da passagem das transformagdes quantitativas
em qualitativas; e lei da negacdo da negacdo. Nesta pesquisa, essas leis sdo fulcrais para o
entendimento do movimento estabelecido na realidade objetiva e historica do
desenvolvimento profissional docente, mediante a analise de significacdes das necessidades
formativas de professores de licenciatura do IFMA.

Iniciaremos com aqguela que € a lei da unidade e luta dos contrarios. Para Lefebvre,
(1975, p. 231), uma

[...] realidade s6 é superada na medida em que ingressou na contradi¢do, em que se
revela ligada com seu contraditério. Entdo os dois termos se negam em sua propria
luta, livrando-se mutuamente de suas estreitezas e unilateralidades. Da negagdo
reciproca, surge a ‘negacgdo da negagdo’: a superagao.

Por meio dela, compreendemos 0 movimento que produz o desenvolvimento dos
objetos e fendbmenos, bem como sustenta a compreensdao dos significados e sentidos
produzidos pelos professores, referentes as necessidades formativas, de que estas ndo séo
estaticas e nem imutaveis, uma vez que se revelam, modificam-se e transformam-se ao longo
da histdria, pois as contradi¢fes inerentes ao processo dialético sdo fontes inesgotaveis de
desenvolvimento.

Vejamos a fala da professora participe Frida, produzida na SR 7:

Por mais que a gente se coloque: “Eu ndo tenho o que mudar. Eu tenho
conhecimento sobre isso”. Sim. [...] Entdo, avaliar de uma forma diferente, eu acho
que é uma das questdes que eu preciso sempre ta melhorando, estudando mais. Eu
acho que nesse sentido, eu sinto, eu saio com aquela condi¢ao: “Eu preciso estudar
mais. Eu preciso ta mais atenta a isso”.

Nessa direcao, a lei da unidade dos contraditorios prevé que o “[...] método dialético
busca captar a ligacdo, a unidade, 0 movimento que engendra os contraditorios, que os opde,
que faz com que se choquem, que os quebra ou os supera” (Lefebvre, 1975, p. 238). Notemos
que a participe denota que o estar “mais atento”, citado por ela, requer reflexdo critica ante ao
que chama de “condicdo que faz necesséria”, que ¢ estudar mais. A contradi¢do posta por ela
como estagnacdo (pratica velha) versus transformacdo (pratica nova), sob essa Gtica, €

considerada o motor interno do desenvolvimento, inclusive do desenvolvimento profissional
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de docentes, pois ela se constitui como componente indispensavel para o avanco da praxis

transformadora e transformada. Segundo Cheptulin (2004, p. 286):

Para extrair do fundamento todos os outros aspectos e ligagcBes necesséarios que
caracterizam a esséncia do objeto estudado, é necessério considerar o fundamento (o
aspecto determinante, a relacéo) e a propria formagdo material, em seu aparecimento
e em seu desenvolvimento. 1sso supde a evidenciagdo da fonte do desenvolvimento
da forca motora, que faz avancar e condiciona sua passagem de um estagio do
desenvolvimento a outro. Essa fonte ¢ a contradicdo, a unidade e a “luta” dos
contrarios. Assim, o conhecimento choca-se, em seu desenvolvimento, com a
necessidade de descobrir as contradi¢fes, 0s aspectos e as tendéncias contrarios
préprios de todas as coisas e fendmenos da realidade objetiva.

Quando da opcdo pela pesquisa-formacdo, a finalidade é a de oportunizar aos
professores participes, por meio de acbes formativas, a manifestacdo de contradicbes como
forga motriz em direcdo ao desenvolvimento profissional docente. Dai decorre a necessidade
de planejarmos e executarmos a pesquisa-formacéo, entendendo que a unidade dos contrarios

¢ sempre relativa, ao passo que a “luta” deles € absoluta. Cheptulin (2004, p. 286) acrescenta:

O carater relativo da unidade dos contrarios exprime-se antes de tudo no fato de que
ela é temporaria, aparece em certas condi¢cdes apropriadas, existe durante um certo
tempo e, em decorréncia do desenvolvimento da “luta” dos contrarios que a
constituem, é destruida e substituida por uma nova unidade que, sob a pressdo da
“luta” dos contrarios que lhe sdo proprios, a um certo estagio de desenvolvimento da
contradi¢do, encontra-se igualmente excluida e substituida por uma outra, melhor
adaptada as novas condicdes.

Nessa perspectiva, temos que reconhecer que a coproducdo de conhecimento entre
professores participes na pesquisa-formacdo ndo se constituira linearmente, mas espiralado,
pois o desenvolvimento profissional que almejamos pode até repetir modos de ser professor ja
instaurados, todavia eles serdo materializados de forma diferente, num plano qualitativamente
superior. I1sso posto, trataremos da lei da negagdo da negacao: a esse respeito, ressaltamos que,
na realidade, a relagdo entre negagdo e destruicdo e criagdo ¢ indissociavel: “[...] porque cada
negacdo € ao mesmo tempo destruicdo e criacdo — destruicdo de uma e criacdo de outra,
porque a negacdo nada mais € do que a transformacdo de uma formacdo material ou de um
estado qualitativo em outros” (Cheptulin, 2004, p. 333).

E a partir dessa afirmativa que refletiremos acerca da lei da negacdo da negagcéo,
ampliando consideravelmente o arcabougo tedrico rumo a compreensdo do desenvolvimento
profissional como uma espiral de negacgdes dialéticas. Consoante Konstantinov (1975, p. 14),
a lei da negacédo da negacdo nos explica esse movimento espiralado quando declara ser uma

lei:
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[...] cuja accdo condiciona a ligacdo e a continuidade entre o que é negado e 0 que
nega. Por consequéncia, a negacao dialéctica ndo se apresenta como negagao pura e
“inutil” que rejeita todo o desenvolvimento precedente, mas sim como condi¢do do
desenvolvimento, que afirma e conserva em si todo o conteido positivo das fases
anteriores, repetindo nivel superior determinadas caracteristicas das fases iniciais e
tendo no seu todo um carater de progresso ascendente.

A lei em pauta revela, assim, que a negacdo dialética é o resultado do seu processo de
desenvolvimento, e implica, desse modo, a superagdo do velho, movido pelas contradi¢bes
internas geradas na relacdo da docéncia e das necessidades formativas dos professores, a citar,
0 que diz o participe Lineu, na SR 7, ao ser questionado sobre a colaboracdo da pesquisa-

formacéo:

[...] eu bati na tecla disso num dos Gltimos encontros, é a questdo de a gente ndo
aceitar calados, sem questionar, sem dialogar, algumas coisas que sdo impostas. [...]
Uma resisténcia ndo no sentido de vocé ser do contra sempre, mas de vocé fazer as
pessoas perceberem outras perspectivas, analisarem por outros angulos. E fazé-las
perceber, assim como eu percebo hoje, os objetivos maiores ai da educagdo, dos
processos formativos.

Pela lei da negacdo da negacdo, os professores participes, inicialmente, precisam
reconhecer a relevancia da negacdo de algo ou de algum conhecimento, ou seja, iSso exige um
determinado afastamento (negacdo), porque sé reconhece seus limites quem consegue manter
certo distanciamento do que faz. Mas essa negacdo ndo significa ignorar o que fora
apreendido até entdo, até porque é preciso reconhecer que os processos formativos promovem
algum tipo de apropriagdo. Essa compreensdo traduz o movimento de superagdo por
incorporagéo.

O que foi aprendido e apreendido permanece em nés, € o que nos alicerca no
enfrentamento dos desafios postos, ou seja, é o velho que, por sua vez, é incorporado ao novo:
0 que precisamos saber para enfrentar essa nova realidade. E o movimento de sintese que
revela 0 novo. Num processo de formacdo continua na direcdo do desenvolvimento
profissional, o que pode ser considerado novo? E velho?

Ao enfatizarmos a incorporacdo do novo ao velho, realcamos que o novo deve conter
elementos nesse movimento que possibilite o desenvolvimento do nivel de consciéncia dos
professores, acerca de aspectos essenciais, por exemplo, relacionados as suas necessidades,
pois estas sao histdricas e, como tais, irdo se desenvolver o tempo todo.

Ouvimos, com frequéncia, em cursos de formacdo continua, que nds, professores,
“temos que nos reinventar”. A propdsito, esta reinvencao estaria a servigo de quem ou do que

e sob quais condicOes estariam sendo oferecidas? Nesse reinventar-se, entendemos, a saber,



86

que é a realidade que produz a necessidade? Para analisar qualquer que seja a configuragéo do
trabalho docente, Silva (2018, p. 211) faz o alerta: “[...] o trabalho docente nao esté dissociado
das relacdes sociais capitalistas, apresentando caracteristicas comuns a outras atividades do
mundo do trabalho”. Por exemplo, quando os governos federal, estaduais e municipais
implementaram 0 ensino remoto na pandemia, praticamente optaram pelo improviso,
divergindo, assim, de formacéo continua que compreenda, de fato, as necessidades formativas
dos professores, bem como perspectivem o desenvolvimento profissional desses em direcdo a
formagéo humana.

Ao colocar os docentes para se reinventarem e a ministrarem aulas a distancia, 0s
governos e as secretarias de educacdo desconsideraram que a maioria das docentes ndo tinha
formacdo para trabalhar nessas condicdes, possuia pouca familiaridade com as plataformas
para fins pedagogicos, e, sobretudo, talvez nunca tenham sequer cogitado trabalhar dessa
forma. Mas o que o sistema educacional instituido intenciona mesmo é manter o controle do
ensino publico como um dos “bracos” do capital, que tem se intensificado em tempos de
pandemia e que ndo cessard pos-pandemia, perante a atual conjuntura historica em que a
sociedade brasileira se encontra. Em suma, as formas de espoliar os trabalhadores docentes
indicam cada vez mais claramente um intimo alinhamento com o atual estagio de hegemonia
neoliberal.

Ademais, aguelas que comumente consideramos como necessidades formativas nao
sdo essencialmente o resultado de ma formacdo docente, ou vacuo deixado por esta,
igualmente, sdo resultado da nossa relacdo com a realidade na qual vivemos.

A respeito da pratica, a participe Margd, no Memorial Reflexivo do Processo

Formativo, relata:

Apesar da correria, consegui me dedicar nos dois cursos e concluir em quatro anos.
Minha maior dedicacdo sempre foi ao curso de Biologia (minha maior paixao). O
curso de Biologia ofertado na UFPI cumpriu com as minhas expectativas e
certamente seria mais bem aproveitado se tivesse me dedicado somente a ele desde o
inicio.

A fala da professora realca que, muitas vezes, a formacdo inicial, e/ou a continua,
apresenta-se de forma idealizada, fazendo-se necessario o rompimento de concepcles
idealistas, em alguns casos, ou caducas, em outros, que possam dar lugar as novas, sem
esquecer gue, para isso, 0 novo é criado ou recriado no seio do que ja existe. A esse respeito,

Burlatski (1987, p. 93) afirma sobre a negacdo da negacgéo:
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Esta lei determina a orientacdo progressiva e ascendente do desenvolvimento, a
hereditariedade existente entre o velho que é negado e 0 novo que nega, a diferenca
entre as variacbes e movimentos progressistas e reacionarios, condiciona no
processo de desenvolvimento a conservacdo de resultados positivos obtidos em
etapas anteriores e a repeticdo numa base superior dos tracos gerais das fases de
evolugdo antecedentes e atribui o desenrolar do processo de desenvolvimento a
forma de um espiral.

De acordo com o movimento estabelecido a luz dessa lei, o autor em referéncia
também realca a figura de uma espiral para ilustrar o movimento possivel diante da existéncia
da negacdo na realidade objetiva, por compreender a natureza contraditéria e complexa, bem
como o0 nascimento do novo e o fenecimento do velho com pertinéncia para o
desenvolvimento do mundo. Se o professor, por exemplo, entende que o descompasso entre o
planejado e o executado, e acredita que sua pratica carece de transformacao e perspectiva algo
novo (sem descartar o velho, o ja existente), é preciso enfatizar, nessa superagdo de praticas, a
possibilidade de novos contornos em movimentos ndo repetitivos, mas espiralados.

Isso significa que toda vez que o professor estiver diante de uma realidade e esta exigir
que ele reflita sobre ela, serd necessario, por parte dele, novas apropriacfes, novas
generalizacdes, por isso, aparentemente, os professores tendem a explicar tal situacdo como se
a formacdo tenha sido insuficiente. Porém, a necessidade formativa é produto da relagdo do
professor com a sala de aula, com os contetidos dados, com a forma, enfim, com a realidade.

Quanto a lei da passagem das transformacdes quantitativas em qualitativas, ela aborda
0 processo dialético de desenvolvimento e/ou transformagdo dos modos de significar, por
exemplo, as necessidades formativas. Esta lei aponta que os fendmenos sociais também tém
expressoes quantitativas e qualitativas. Nesse sentido, Burlatski (1987, p. 84) afirma: “[...] a
transformacdo qualitativa dos objetos ou fenbmenos realiza-se aos saltos. Um salto é a
interrupcdo da continuidade, no processo do qual se realiza a substituicdo dos elementos duma
qualidade por elementos duma outra qualidade”.

Ao visarmos produzir esses saltos qualitativamente novos na pesquisa-formagao junto
aos participes, precisamos compreender o movimento que explica a constitui¢cdo do objeto por
meio dessa lei. Assim, recorremos a Aguiar, Carvalho e Marques (2020, p. 7), quando elas

sinalizam:

Um exemplo patente de transformacdo radical da estrutura interna da educagdo
brasileira que indicaria um salto, ou melhor, uma revolu¢do, mesmo que em muitas
etapas, seria a reforma de uma educacdo que historicamente tem desumanizado para
uma educacgdo que humaniza a todos. Contudo, essa revolucgdo, a passagem de uma
qualidade para outra qualidade nova, acontece somente em determinadas condicGes!
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Se, de um lado, as condicBes postas levaram & precarizagdo em suas multiplas formas
e foi agravada durante a pandemia, ficou notdrio, na formacdo inicial de professores nas
universidades ou institutos federais, cenario focado em curriculo fragmentado.
Concomitantemente, a formacdo continua acontecendo mais aligeirada ainda e de modo
superficial, além da sobrecarga do trabalho de docentes, enfim, diversas formas de
precarizacdo que tém se espalhado, inclusive no setor publico, em que tais manobras s
empobrecem a formacdo docente e se distanciam consideravelmente do desenvolver o
professor profissionalmente — a saber, a intensificacdo das expropriagdes dos trabalhadores
em educagéo que cada vez mais se encontram desprovidos de direitos, vivendo sob a sombra
da instabilidade e da ameaca cotidiana. Consequentemente, € muito provavel que a
consciéncia ingénua nos professores ira se estabelecer nesse contexto precarizado.

Por outro lado, é essencial o desvelamento das multiplas formas e tendéncias de
precarizacao, fazendo-se necessaria, para tanto, a articulagdo de um feixe de mediages, pois
cada professor vai se apropriar dessa formacdo conforme a sua subjetividade e,
evidentemente, enquanto sujeito historico e social também. Os professores, no que concerne a
lei da passagem das transformagdes quantitativas em qualitativas, séo sujeitos socio-historicos
capazes de desenvolver niveis de consciéncia mais criticos. Quando propomos pesquisa-
formacao, estamos prezando pela promocéo das condi¢des necessarias para alterar a qualidade
dos modos de ser, pensar e agir do professor.

Destarte, pelas leis da dialética apresentadas, procuramos explicar 0 movimento dos
objetos e, por isso, fazermos nos seus movimentos, na sua mudanca, pois pesquisar
significados e sentidos de necessidades formativas, perspectivando o desenvolvimento
profissional docente, de forma dialética, implica ndo considerar essa relacdo na qualidade de
objetos fixos, acabados, mas como movimentos espiralados. Para a dialética, tudo estad em
condigdes de se transformar, de se desenvolver.

Colocar-se do ponto de vista das leis da dialética significa movimentar-se, mudar a si e
aos outros, compreendendo como o professor se desenvolve profissionalmente, explicando
guem sdo os professores participes ante a universalidade; quais as mediacdes que estdo
fazendo o professor ser o que ele €; 0 modo como eles significam a realidade circundante;
enfim, considerar a singularidade sem perder de vista, sobretudo, as condi¢fes de formacéao
continua ofertada, as diretrizes reguladoras, o curriculo das licenciaturas, as politicas publicas
educacionais, dentre outros aspectos que tenham relagdo com a significacdo social do ensino

das licenciaturas realizado nos Institutos Federais.



89

Sendo assim, a consciéncia de que o professor produz se da pela mediagdo das
significacbes que ele desenvolve no seu percurso formativo; no percurso da sua atividade
docente; da sua vida historica. E assim, significamos, inclusive, nossas necessidades
formativas. A explicagdo do movimento gerado pela compreensdo de como a realidade se
constitui e como o desenvolvimento profissional pode ser explicado pelas significagcbes das
necessidades formativas em contexto de pesquisa-formacdo € a materialidade historica da
nossa pesquisa.

Destacamos que, de acordo com Lukécs (1967), para que realmente ocorra a auténtica
aproximagdo e compreensdo da realidade, devemos considerar que 0s objetos sdo
singularidades a serem explicadas na relacdo com a universalidade, e que esses sdo mediados
pela particularidade, pois a relacdo entre singular, particular e universal é a lei geral da
dialética.

Por meio do MHD , adotado nesta pesquisa, é possivel e viavel o desvelar das relagdes
entre o singular e as determinacdes particulares e universais dos participes, e necessitariamos
considerar, tomando como referéncia o exemplo dado por Pasqualini e Martins (2015): a
professora “J” ¢ uma mulher, experiente no magistério superior, moradora em municipio
diferente do que trabalha, é da classe trabalhadora também, e isto condiciona, em alguma
medida, a individualidade de “J”, assim como lhe confere identidade com outros professores
que estdo numa condicao particular tal e qual a dela. E mais: por ser professora de licenciatura
do IFMA, no campus “X”, instituigdo singular publica federal, localizada no nordeste
brasileiro, no Maranhdo, na periferia do municipio “Y”, tais aspectos carregam elementos
particulares e universais indispensaveis para a analise da totalidade investigada.

As relacdes produzidas entre singular-particular-universal tém, por sua vez, o
particular como mediacdo, sendo que as relacbes dialéticas do movimento dessa
triade encontram-se imbricadas. E é por desenvolver-se permanentemente que ndo é algo
facil, pois requer do professor e/ou investigador ndo s6 o desejo de nova formagéo que aponte
para o desenvolvimento profissional, mas que compreendaa dimensdo histérico-social
implicada naquilo que extraimos do universal.

Para tanto, demarcamos a logica dialética como a adequada para nao apenas
interpretar a realidade, mas como fundamentacdo para transforma-la (Marx; Engels, 2007).
Discorremos sobre o MHD, pois este possibilita, por meio de suas leis, principios e
categorias, a investigacdo para além da imediaticidade; e permite, ainda, a compreenséo da
histéria em seu movimento, evidenciando, sobretudo, a concepcdo de que os homens

produzem sua humanidade justamente na relagcdo ontocriativa que ele mantém com a
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realidade natural e social, mediados pela atividade. A esse respeito, Marques (2019, p. 62), ao

discutir a educacéo para formacao das potencialidades humanas, declara:

Quando falamos de educacdo estamos falando do processo de apropriagdo pelos
individuos dos valores culturais que sdo produzidos pelo conjunto dos seres
humanos que constituem a realidade social humana. E nessa relagdo com o social,
mediada pelos elementos da cultura que nos tornamos humanos. E 0 que isso
significa objetivamente? Significa que o modo de compreender a realidade, de
sentir, de pensar, de agir, de falar, de se posicionar, enfim, de ser, ndo é um processo
natural, e sim, um processo social. E no social, mediado pela cultura, da qual nos
apropriamos na relagdo com os outros que nos tornamos quem Somos.

Desse modo, a realidade humana e social a qual a autora se refere é produto da
atividade historica dos seres humanos. Portanto, a educacéo e as pesquisas em educacao sdo
possibilidades reais para produzir o desenvolvimento profissional de professores, ou, em
outros termos, o desenvolvimento profissional produzido como espiral de negacdes dialéticas,
emergindo novas formacdes, novas qualidades humanas, ao considerar que a possibilidade de
um novo projeto de educabilidade, no sentido da formag&o humana, reside nas nossas acgoes
que constituem a propria realidade.

Que caminhos trilhar, além da necessidade de superacdo das contradi¢des, da reflexdo
teorica, da apreensdo das mediacGes? Para um projeto de educabilidade efetivamente novo,
necessitamos compreender como se constitui um ser humano municiado para lutar pela sua

emancipacao. A esse respeito, encontramos em Tonet (2005, p. 96) seguinte entendimento:

Em resumo, partindo da anélise do trabalho, Marx conclui que ele é o ato ontolégico
primario do ser social, ou seja, que por intermédio dele se realiza um salto
ontoldgico que faz emergir um tipo de ser essencialmente diferente do ser natural.
Deste modo, a histéria humana comeca com este ato e toda ela nada mais é do que o
processo de autocriagdo do homem por si. Ora, o resultado disto é que o ser social é,
em sua integral totalidade, um ser historico, vale dizer, o resultado de um processo
que tem no trabalho o seu ato originério. E é importante que se acentue que ele é
historico ndo apenas no sentido de mutavel — coisa que a natureza também é — mas
no sentido de ser o resultado dos seus prdprios atos — 0 que ndo acontece no caso da
natureza. Atribuir, pois, a0 homem uma esséncia, quer de origem divina, quer
natural, ontologicamente anterior & sua existéncia, ou é uma operagdo especulativa,
ou significa conferir a elementos empiricos um carater ontoldgico que eles de fato
ndo possuem. Em ambos os casos, trata-se de um defeito na apreensdo da natureza
integral do ser social que redunda em sua mutilacdo e — ndo por acaso — cumpre a
funcdo ideoldgica de dar suporte a determinadas ordens sociais. Deste modo, afirmar
que todos os homens nascem proprietarios, iguais, livres e racionais significa
desconhecer que todas estas categorias sdo, elas mesmas, sempre o resultado de um
concreto processo histérico e ndo dados ontologicamente anteriores a existéncia
humana.

Compreendemos, conforme o autor, que € impossivel sustentar a prerrogativa da

imutabilidade estrutural da ordem social vigente. Assim, toda e qualquer ordem social, em sua
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totalidade, é histdrica, porque é produzida pelos proprios seres humanos e, portanto, sé
movida por fins ideoldgicos € que podera ser declarada imutavel.

Na obra intitulada “Sobre a Questdo Judaica”, publicada em 1844, Marx critica a
teorizacdo sobre a tentativa de emancipacdo politica por parte dos judeus, na Prussia,
realizada em dois estudos de autoria do jovem hegeliano Bruno Bauer, e afirma que “Nao
transformamos as questdes mundanas em questfes teoldgicas. Transformamos as questdes
teoldgicas em questbes mundanas. Tendo a historia sido, por tempo suficiente, dissolvida em
supersti¢do, passamos agora a dissolver a supersticdo em historia” (Marx, 2010, p. 38). Sendo
assim, a emancipagdo humana também ndo é produzida pela via da emancipacéo religiosa, por
se tratar de questdo teoldgica. A emancipacdo humana refere-se a uma questdo mundana,
portanto, politica.

Entretanto, para 0 avanco quanto a fundamentacdo da possibilidade ontoldgica da
emancipacdo humana, Tonet (2005, p. 96) declara que é preciso discorrer para além da

categoria trabalho, sobre outra determinacdo — a consciéncia humana:

Em sintese, a analise do trabalho nos permite constatar que a consciéncia nao é
apenas uma emanacao secundaria da realidade objetiva, mas um momento de igual
estatuto ontoldgico que esta. O que significa que, do ponto de vista ontoldgico, a
consciéncia tem um papel fundamental na transformacdo da natureza, para fazer
surgir, a partir dai, o ser social. Este papel, porém, ndo se refere apenas a natureza,
mas também a realidade objetiva social. Pois esta também, para ser modificada,
exige a intervencdo da consciéncia, estabelecendo os fins, buscando os meios e
orientando permanentemente o processo de objetivagdo. Contudo, o fato de a
consciéncia constituir um elemento ontoldgico e ndo apenas fenoménico de todo ato
humano apenas nos diz que ela tem a capacidade de intervir na configuracdo do
mundo real. Dai, porém, ndo se pode deduzir que ela tenha 0 mesmo peso ao longo
de todo o processo historico e muito menos que ela tenha um papel revolucionario,
ou seja, que exerca o papel de orientar, expressamente, a transformacdo radical da
realidade.

Ao analisarmos rigorosamente o processo histérico da humanidade, € possivel
reunirmos condicdes cruciais que evidenciaram a possibilidade da consciéncia se transformar

em consciéncia revolucionaria. Tonet (2005, p. 97) elege:

Primeira: a crescente socializacdo do ser social, ou seja, o fato de que, ao longo da
sua trajetoria, este se tornou cada vez mais social e menos natural e de que, nesta
crescente socializagdo, 0 peso da consciéncia foi se tornando cada vez maior, ja que
ela mesma foi se tornando cada vez mais consciente. Segunda: o estigio de
amadurecimento que o ser social atingiu na sociabilidade capitalista, primeira forma
de sociabilidade em que as relagBes entre os homens sdo determinadas apenas por
eles mesmos e ndo por elementos naturais. E neste momento que o ser social se pde
para si mesmo como um ser plenamente social, 0o que significa que é sd neste
momento que 0s homens podem compreender 0 processo social como resultado dos
seus proprios atos e apreender a dindmica dele para orientar conscientemente a sua
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configuracdo. Obviamente, ndo se pode esquecer que esta acdo consciente, neste
momento (sociedade capitalista), ainda esta fortemente determinada pela existéncia
do estranhamento, que lhe impde limites bem claros. Por isto mesmo, o peso da
realidade objetiva — que é social e ndo natural — é ainda muito expressivo. Dai a
aparéncia (que nao é iluséria) de dureza e inamovibilidade que caracteriza esta
ordem social.

Diante do exposto, vimos com nitidez que a consciéncia ocupa papel fundamental em
direcdo a transformac&o radical da sociabilidade, pois exige, sobretudo, intervencdo expressa
e intencional da consciéncia. Assim, se a consciéncia ocupa papel fundamental para a
revolucédo do capital, ela sera muito mais impactante e relevante para a revolucao do trabalho.
Tonet (2005, p. 98) aprofunda a discussdo, expondo a subjetividade, ao enfatizar o salto

qualitativo na constituicdo da formagdo humana livre das amarras da sociabilidade vigente:

Com efeito, trata-se de um salto que levara a construir uma forma de sociabilidade
que permitira aos homens serem efetivamente livres, isto é, senhores do seu destino.
O papel decisivo, portanto, deve pertencer, aqui, a subjetividade. Nao se entenda,
contudo, este deve como sendo uma exigéncia de carater ético, moral ou politico,
mas antes uma exigéncia de carater ontologico. Vale dizer, é a propria natureza do
ser social, sua forma concreta, neste momento, que impde, como condi¢do para a
realizacdo desta alternativa, uma intervencdo decisiva da consciéncia. Sem esta
intervencdo néo seria possivel construir uma sociabilidade efetivamente livre. Dai o
papel do conhecimento, da batalha das idéias, do clareamento dos objetivos.

E preciso que nos reconhecamos como professores assalariados, explorados, e
incorramos na formacdo majoritéaria de futuros professores explorados também. Uma ruptura
disso requer a formacéo plena da pessoa humana que, por sua vez, exige, necessariamente, a
superacéo radical de toda e qualquer forma de exploracdo de um ser humano pelo outro. E a
superacdo radical da exploracdo somente é realizdvel ao tempo em que uma sociedade
plenamente emancipada seja constituida.

Em suma, Tonet (2005) sintetiza essa discussdo nos pontos a seguir: 0 Necessario
reconhecimento da radical historicidade do ser social, bem como da natureza do ser social
enguanto um complexo de esséncia e fendbmeno, conservando a natureza prépria da esséncia,
porém, ressaltando o seu carater historico; o real poder sobre a objetividade da natureza
ontoldgica da consciéncia; e, ndo menos importante, o carater cabal que a consciéncia tem na
construcdo da sociabilidade concretamente livre, 0 que nos remete a concordancia de que
essas condi¢cOes desvelam a falsidade dos idearios que argumentam a favor da impossibilidade
da superacéo da atual ordem social.

Inferimos, com base no exposto, que inexistem impeditivos na estrutura essencial do

ser social essa superacdo e que, nas palavras de Tonet (2005, p. 98-99), “[...] a aspiragdo a
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ultrapassa-la ndo € apenas a expressao de um desejo nem sequer um ideal abstrato, mas uma
possibilidade concreta, ou seja, uma possibilidade inscrita, como alternativa ontoldgica, no
interior do proprio ser social”. Ao longo da historia, as variadas maneiras de transformar a
natureza possibilitaram volumoso acumulo de habilidades, conhecimentos, técnicas e
instrumentos que puderam expandir, objetiva e subjetivamente, cada vez mais, a realidade
social. E € por se constituir como possibilidade concreta, que corroboramos tal pensamento e
desenvolvemos a pesquisa-formacdo nesta investigacdo, mirando o desenvolvimento
profissional na direcdo de atividade educativa emancipatoria.

Apresentamos, na sequéncia, 0s pressupostos da PHC, considerando as significac6es

de necessidades formativas e o desenvolvimento profissional.

3.2 Significagcdes de necessidades formativas e o desenvolvimento profissional: os

pressupostos tedrico-metodolégicos da PHC

Apreender a relacdo ora investigada e poder explicd-la nos requisita uma ardua
incumbéncia: a de apreender suas multiplas determinacdes. De acordo com 0 que vimos na
secdo dedicada ao estado da arte apontado nesta tese, detectamos que tém sido discretos os
estudos que explicam o desenvolvimento profissional docente em contexto de pesquisa-
formacdo, bem como as significacBes de necessidades formativas produzidas nesse espaco
formativo.

Desse modo, urge a necessidade de estudos que fortalecam as reflexdes tedricas que
expliqguem o desenvolvimento profissional dos professores na condicdo de participe diante do
contexto de pesquisa-formacdo. Portanto, realcaremos agora o qudo relevante é o aparato
conceitual da PHC, elaborado especialmente por L. S. Vigotski, Luria e Leontiev, que, por
sua vez, tem por base 0 MHD.

Os estudos de Vigotski (2009) acerca do desenvolvimento humano sinalizam que
compreender o ser humano exige a necessidade de considerarmos sua relagdo com a natureza,
haja vista que é nessa relacdo que o homem constroi, transforma a si mesmo e a propria
natureza, possibilitando novas condi¢bes para sua existéncia. Nos estudos vigotskianos,
encontramos os fundamentos que explicam né@o apenas os resultados desta investigacdo, mas,
também, o qudo relevante o proprio processo dela precisa ser explorado e explicado. E o que
isso significa? A saber, prezamos a relagdo dos participes com o contexto socio-historico em
que estdo imbuidos, assim como as praticas que realizam, pois, para conceber as a¢des do

homem no ambiente em que vive, é preciso analisar a atividade humana e seu produto.
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Nessa perspectiva, 0 objeto de estudo em pauta foi delineado com a intencionalidade
de investigar suas bases e nexos dinamico-causais sem descolar das relacées com a realidade
scio-histérica. E nesse movimento que descortinamos as determinagdes do objeto no
processo de mudanga, considerando, obviamente, o desenvolvimento histérico e
reconstruindo-o a partir das diversas transformacdes pelas quais passou.

Compreender a formacdo dos professores a partir de um contexto de novas
significagbes de necessidades formativas produzidas numa pesquisa-formacao,
perspectivando o desenvolvimento profissional, requer, sobretudo, esforco rumo a outra
perspectiva que explique sobre esse desenvolvimento e que concebamos o professor como um
ser Unico, um sujeito histérico, social, que tem vivéncias diversificadas. Nos dizeres de Tonet
(2005, p. 103), relembremos:

Ao contrario do que pensam todas as vertentes idealistas — especialmente
liberalismo e cristianismo — e de acordo com a concep¢do marxiana do devir
humano, [...] o0 homem néo ¢é egoista “por natureza”, mas torna-se egoista como
resultado de um processo social concreto. Nem pode superar o egoismo tendo por
fundamento um esforco de consciéncia. O empenho da consciéncia é certamente
necessario, mas pode surtir efeito apenas se se fizerem presentes determinados
elementos da objetividade.

Ressaltamos que, muito embora a pesquisa-formacdo seja um meio viavel que podera
possibilitar o desenvolvimento profissional docente, ndo podemos ignorar o fato de que o
professor esta imerso em uma dada sociedade, situada histérica e socialmente e repleta de
contradi¢Bes, por intermédio das quais as necessidades e motiva¢Bes produzidas nesse
contexto orientam ndo sé o ser professor, mas a sua existéncia humana. Destarte, apostamos
na pesquisa-formacdo como processo formativo capaz de empreender movimentos de
transformacdo numa sociedade capitalista, por meio da racionalidade da praxis, da reflexao
critica, enfim, movimentos de superacdo que apontem para 0 devir, ndo como uma mera
expectativa de futuro, mas robusta das media¢cdes imprescindiveis para a implementacdo
urgente dos movimentos necessarios no presente na direcdo da emancipa¢do humana.

Isso denota a dialética singular-particular-universal, na qual o ser humano, como
singular, é expressdo da universalidade, da totalidade das relagdes de produgdo, mediado pela
particularidade dessas relages. Nesse sentido, as significacbes sdo objetivacoes dessa relacéo.

Portanto, no contexto da pesquisa ora relatada, interessa-nos compreender, com base
nos fundamentos da PHC, a processualidade do desenvolvimento enquanto formagdo humana,
por meio da constituicdo de novas qualidades, novas formacGes humanas especificas, que, por

sua vez, sO é possivel porque somos seres sociais e, por sermos relacionais, isso significa que,
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fora das relagcBes sociais, nds nunca desenvolveriamos qualidades que sdo resultantes do
desenvolvimento peculiar de toda a humanidade.

E na PHC que encontraremos a explicacdo para o desenvolvimento humano por meio
dos estudos de Vigotski (2018, p. 35), quando discute o desenvolvimento para além de

aspectos hereditarios:

[...] o meio se apresenta como fonte de desenvolvimento para as formas de atividade
e das caracteristicas superiores especificamente humanas [...] O que significa a lei
que acabei de apresentar a vocés? Significa algo muito simples: 0 homem é um ser
social e, fora da relacdo com a sociedade, jamais desenvolveria as qualidades, as
caracteristicas que sao resultado do desenvolvimento metddico de toda a
humanidade.

Diante do exposto, salientamos que as relacGes ja estabelecidas e apreendidas pelos
participes ndo sdo desprezadas, outrossim, as relagfes sociais estabelecidas entre eles, no
processo da pesquisa-formacédo, poderdo possibilitar desenvolvimento, porque introduzem
algo qualitativamente novo nas relagdes entre a consciéncia e 0 meio; afeto e intelecto;
objetividade e subjetividade; social e individual, enfim, devem ser mediadas pela linguagem,
e essa, por sua vez, é crucial quando intencionamos ndo qualquer desenvolvimento
profissional, mas o desenvolvimento que possibilite a emancipacdo humana.

Vigotski (2009), ao tratar do papel do signo como significado, traz a importancia da
palavra nesse desenvolvimento. Para o autor, € por meio da palavra significada que as funcdes
psiquicas superiores sdo desenvolvidas em um sistema interfuncional. No caso dos
professores, as sessdes reflexivas contidas na pesquisa-formacao abrem a real possibilidade de
ampliar as significacBes dos professores participes, incluindo novas determinaces e o
reconhecimento de necessidades de apropriagéo de novos conceitos.

Nessa dire¢do, 0s objetivos do processo investigativo ora apresentado nos impelem a
compreensdo de significado e sentido alicercados nos postulados vigotskianos. O autor
defende que os significados séo constituidos, no decorrer da histéria, por meio das relacdes
sociais nas quais 0s seres humanos estdo inseridos e caracterizam-se por uma transformacéo
constante. Entéo, ao abordarmos o significado, recorremos as relacfes objetivas e subjetivas
produzidas no movimento processual da palavra compartilhada por todos os que dela fazem
uso. Quanto ao sentido, nessa perspectiva, € o entendimento pessoal das compreensdes e das
reflexdes oriundas das experiéncias, dos valores e dos afetos que poderdo ser transformados

quando produzidos novos sentidos ou significados (Vigotski, 2009).
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Desse modo, significados e sentidos sdo constituintes do processo de constru¢do do
real e do sujeito, na medida em que a objetividade e a subjetividade sdo componentes de um
mesmo processo, o de transformacdo do mundo e de constituicdo humana, relacdo esta que
nunca podera ser compreendida isoladamente.

De acordo com Vigotski (2009, p. 412), “Ao transformar-se em linguagem, o
pensamento se reestrutura e se modifica. O pensamento ndo se expressa, mas se realiza na
palavra”. Dito isto, ressaltamos que o pensamento ndo se reestrutura € nem se modifica de
forma aleatoria, pois quando o homem apreende o significado de uma palavra, ele se torna
capaz de agregar para si a experiéncia social que contém nela. E, mesmo apreendendo a
experiéncia social contida na palavra, este processo de significacdo também € mediado pela
propria historia individual do sujeito — o que possibilita que uma mesma palavra tenha um
significado historico, partilhado incontaveis vezes —; e do sentido, singular e pessoal para cada
pessoa. Inferimos que, mesmo diante da volumosa producdo de conhecimento, sobretudo o
gue a humanidade ja produziu, ainda assim faz-se necessario o alcance de novas formacdes,
novas significacdes, nova sociabilidade. Conforme Vigotski (2009, p. 396), o0 pensamento e a
linguagem sdo processos que ndo podem ser vistos como se eles fossem “[...] dois processos
em relacdo externa entre si, como duas forcas independentes que fluem e atuam paralelamente
uma a outra ou se cruzam em determinados pontos da sua trajetoria, entrando em interacdo
mecanica”.

A esse respeito, 0 autor denota o seu fundamental interesse por enfatizar a relacdo
entre 0 pensamento e a palavra como processo constituido por sua dinamicidade, uma vez que
a relacdo entre eles ¢ “[...] um processo vivo de nascimento do pensamento na palavra.
Palavra desprovida de pensamento ¢, antes de mais nada, palavra morta”. E alerta que o
vinculo “[...] entre pensamento e a palavra ndo ¢ um vinculo primério, dado de uma vez por
todas. Surge no desenvolvimento e ele mesmo se desenvolve” (Vigotski, 2009, p. 484-485),
revelando que “[...] a palavra € o fim que coroa a agao”.

Nesses termos, podemos inferir que os professores participes desta pesquisa, como
seres sociais que sdo, podem posicionar-se, por meio da linguagem, quanto as significacdes
produzidas sobre as suas necessidades formativas, tornando o nivel de consciéncia acerca da
sua atividade mais desenvolvida, ou seja, ao participar dos processos formativos, nas sessoes
de estudo, a apropriacdo dos significados passa a incidir na forma de compreensdo da
realidade na qual estdo inseridos. Outrossim, processos formativos devem ser planejados sob a
racionalidade da préxis, pois a sua natureza e forca critica direcionam para a emancipacéo

politica e humana.
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Na compreensdo de desenvolvimento que defendemos, esta implicita a ideia de que a
condicdo para 0 ser humano se tornar sujeito é a sua imersdo na cultura, ou melhor, em um
universo constituido de significagdes, que o0 orienta sobre 0 modo de pensar, ser e agir com 0s
outros que compartilham suas referéncias culturais. Esse processo se realiza através da
linguagem, que, sendo exclusivamente humana, tem como fungdo planejar e organizar o
pensamento, 0 que torna 0 homem capaz nao apenas de se comunicar, mas também de
regular-se e ao mundo.

De acordo com Pino Sirgado (2000), quando Vigotski declara que o desenvolvimento
humano é cultural, é equivalente a dizer que € historico, pois desvela o processo de
transformacdo que o homem longamente opera na natureza e em si como componente dessa
natureza, fazendo dele, artifice de si mesmo.

Compreendemos, assim, que a palavra articulada ocupa indispensavel papel na
consciéncia e que “A consciéncia se reflete na palavra como o sol em uma gota d’agua. [...] A
palavra consciente ¢ o microcosmo da consciéncia humana” (Vigotski, 2009, p. 486). Sendo
assim, o uso e a escolha das palavras para estabelecer um determinado fato ndo podem ser
feitos a toa e nem com base na aleatoriedade, mas atrelados a significagdo dos fatos.

Quando do planejamento da pesquisa-formacdo, adotamos, de modo criterioso e
rigoroso, todo o processo formativo, no intento de que se constituisse como atividade
educativa emancipadora. Tonet (2005, 2006) defende as atividades educativas emancipadoras.
Essas podem ser emancipatdrias se contribuirem para que os educandos compreendam a
realidade social e alicercem o seu engajamento em uma transformacao revolucionaria. O autor
pondera, pois, dado o momento atual, que, certamente, sdo atividades limitadas e minoritarias.
Contudo, sdo possiveis e tém a sua importancia no conjunto das atividades revolucionarias
mais amplas. Assim, as referidas atividades, se articuladas com as lutas especificas, parciais e
imediatas dos trabalhadores da educacéo, poderdo colaborar significativamente para a classe
trabalhadora voltar a protagonizar o processo de transformacao radical da sociedade.

Desse modo, propiciaremos, em contexto formativo, as condigdes favoraveis,
oportunizando a inter-relacdo dos participes, por meio da reflexdo critica, e, sobretudo,
resgatando a historicidade e o entendimento de que o real € contraditorio, pois nada é fixo e
imutavel, inclusive os modos de ser, agir e pensar, e, obviamente, novos modos de aprender e
ensinar. Para Lefebvre (1975, p. 170), “O real se apresenta como movel, multiplo, diverso,

contraditério”. O autor insiste em um ponto:
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“Contradi¢cao” ndo significa absurdo. Descobrir um termo contraditério de outro nio
destruir o primeiro, ou esquecé-lo, ou pd-lo de lado. Ao contrério, significa
descobrir um complemento de determinacdo. A relagdo entre dois termos
contraditorios é descoberta como algo preciso: cada um é aquele que nega o outro; e
isso faz parte dele mesmo. Essa é sua agdo, sua realidade concreta. Assim, 0
pensamento do nada e o nada no pensamento tem como fungdo ‘negar’ a satisfacdo
do pensamento, sua tentacdo de fechar-se, de contentar-se com o que tem, com o que
é. E, precisamente desse modo, eles tornam o pensamento vivo; longe de destrui-lo,
fazem dele um pensamento real. Portanto, a negacdo aqui ndo é a negacao formal,
aquela do entendimento ou da metafisica, o simples “ndo”, como o que tem lugar
quando se declara formalmente: “ou sim ou ndo.”. Trata-se de uma negacéo
determinada, concreta, ativa. Essa negacdo € introduzida com o conteldo e a
consciéncia (o pensamento) do contetdo (Lefebvre, 1975, p. 170).

Nessa direcdo, cada novo processo do e no pensamento impulsionado pela contradi¢do
introduz algo novo constituido por saltos. E nesses saltos qualitativos que o ser humano é
constituido como consciente e desenvolve seu psiquismo envolto pelo processo historico,
social e cultural, construido interativamente com demais interlocutores, por meio de
instrumentos, especialmente da linguagem, de forma continua, ressignificando as
necessidades formativas, socializando-se e colaborando em sociedade. E nessa seara que
afirmamos que a pesquisa-formacdo com docentes pode ser o devir de desenvolvimento

profissional. Em convergéncia com essa discussdo, Vigotski (1930, p. 6) assevera:

A educacdo deveria desempenhar papel central na transformagdo do homem, o
percurso de formacdo [social] consciente de novas geracfes, a base mesma [forma
bésica] para transformar o tipo humano histérico [concreto]. As novas geracGes e
suas novas formas de educagdo representam a rota principal que a historia seguiré
para criar o homem tipologicamente novo [ ‘novo tipo de homem’].

Nesse ambito, podemos inferir que a educacdo, de modo geral, tem grande relevancia
na formacdo de um novo homem, bem como a formacédo ofertada a docentes na direcdo da

producéo e superacdo de suas necessidades formativas. Para Marques et al. (2020, p. 6-7):

E por meio da atividade docente que professores e professoras vdo passando por
transformagBes que em certo grau colaboram com o exercicio da profissdo, mas,
também, levam a producdo de novas necessidades. O surgimento de necessidades é
processo historico, significa que esses profissionais estdo passando por processos de
desenvolvimento, por isso 0s conhecimentos que construiram durante a formacéao
inicial parecem insuficientes, pois ja ndo os ajudam no enfrentamento da realidade
que também é sempre movimento. Cada nova sala de aula, cada nova escola, cada
nova comunidade, cada novo ano, trazem consigo um conjunto de novas exigéncias
que inevitavelmente vao exigir mais desse profissional. Desse modo, a formacéo
continuada se constitui num processo fundamental para o desenvolvimento do
professor, uma vez que pode vir a colaborar com a superagdo das necessidades que
vao se objetivando na préatica docente, resultado da relacdo desse profissional com a
realidade concreta.
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Estamos permanentemente significando, ao considerar que, dada as condicdes
adequadas, quando intencionamos expor uma ideia inicial, e ao pretender apresenta-la a outra
pessoa que, para além de um mero receptor, questiona, complementa, concorda, discorda,
refuta, estamos, nesse movimento, elaborando novos significados acerca da realidade
refletida. Os sentidos sdo produzidos na relacdo afetiva com a realidade, fruto de vivéncias
pessoais, sendo fluidos, dindmicos; enquanto o significado, conforme destaca Vigotski (2009,
p. 181), “[...] permanece estavel ao longo das alteragdes do sentido. O significado
dicionarizado de uma palavra nada mais é do que uma pedra no edificio do sentido, ndo passa
de uma potencialidade que se realiza de formas diversas na fala”.

O autor ainda explica como emerge o0 desenvolvimento dessas qualidades
especificamente humanas, pontuando sobre o conceito de “vivéncia”, valiosa categoria no
contexto de pesquisa-formacédo, pois a vivéncia sintetiza uma unidade que relne, de modo
indivisivel, por um lado, 0 meio, ou seja, a vivéncia esta ligada diretamente ao que estd
localizado fora da pessoa. Do outro lado, cada pessoa vivencia algo de uma forma, isso quer
dizer que todas as especificidades, tanto as da personalidade quanto as do meio estdo
representadas na vivéncia. Desse modo, sempre lidamos com uma unidade indivisivel das
particularidades da personalidade e das particularidades da situagdo representada na vivéncia
(Vigotski, 2018).

Em uma perspectiva de pesquisa-formacao, o professor se constitui como sujeito na
acao e na relacdo social, compartilhando significados sob a premissa de que o conhecimento
produzido socialmente, mediado para o individuo, consegue converter-se em novas
significacdes. Contudo, ndo nos basta sé compartilhar conhecimentos, pois a significagdo é
resultado da relacdo cognitiva e afetiva com a realidade objetiva. A depender, portanto, das
condigdes objetivas criadas para isso. Assim, a pesquisa-formacdo pode proporcionar essa
expansao de significacdes dos participes envolvidos.

Ao considerar que o sentido sobre algo € produzido na vivéncia, na pesquisa-
formacdo, os participes vao interagindo, discutindo suas necessidades formativas e
imprimindo um sentido para aquilo que estdo falando, escutando e aprendendo. Como as
palavras estdo propicias as modificacdes sofridas pelo ambiente social e pelas pessoas, 0
sentido caracteriza-se por ser modificavel, conforme as relac@es e as condi¢des estabelecidas
no grupo social — leia-se também espaco formativo na pesquisa. De acordo com Aguiar (2000,
p. 16):
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Vé-se, entdo, que as formas de pensar e sentir o mundo expressam uma integracao,
muitas vezes contraditoria, de experiéncias, de conhecimentos (aspectos
significados), de uma histéria social e pessoal (mediada pela ideologia, pela classe
social, pelas instituicbes etc.) e de emogOes vividas, mas ndo necessariamente
significadas. Finalizando, a consciéncia deve ser vista como um sistema integrado e
multideterminado, em uma processualidade permanente, na qual é possivel a
reconstrugdo interna do mundo objetivo. As colocages feitas até o momento
evidenciam a dialética da consciéncia: o quanto ela é tencionada por produtos
histéricos e pela subjetividade dos sujeitos, o quanto ela é social e ideoldgica,
intersubjetiva e particular.

O desenvolvimento profissional do professor, no contexto de pesquisa-formacéo, ora

defendido por nés, é um processo de apropriacdo da cultura que se produz processualmente,

ao que Vigotski (1987) chama de plano interpsicologico para o intrapsicologico, ilustrando o

movimento de desenvolvimento das funcBes psicoldgicas superiores, demarcando, assim,

atividade formativa que se orienta as novas significacdes de diferentes necessidades

formativas do professor.

Conforme a filosofia marxista, a existéncia da matéria requer movimento, pois tanto se

manifesta quanto se revela nele. A prova disso estd nos fatos do cotidiano, bem como no

desenvolvimento da ciéncia e da pratica. E por falarmos em movimento, apresentamos a

seguir a figura que ilustra a discussdo ja realizada até agora e outras que ainda serdao

explicitadas ao longo desta tese.

Fonte:

Figura 1 — Movimento espiralar da FC de professores

MOVIMENTO ESPIRALAR DA FORMAGAO CONTINUA DE
PROFESSORES

Pesquisa-formagéo

Necessidades
Formativas

Atividade educativa de
carater emancipatorio

Desenvolvimento
profissional

Fundamentado em Tonet (2005); Vigotski (2007); Lefebrev (1975) e outros.
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Acentuamos que a materialidade do contexto que perpassa os IFs manifesta e revela as
necessidades formativas de professores em movimento, bem como a relacdo dessas com o
desenvolvimento profissional.

O contexto em que se deu a pesquisa foi no Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e
Tecnologia do Maranhdo (IFMA) — Campus Timon, Caxias e Codd. Os participes da pesquisa
foram trés professores de licenciaturas. A escolha dos participantes da pesquisa considera 0s
seguintes critérios:

1) Ser docente(s) do IFMA: ser professor efetivo em exercicio nas licenciaturas (pelo
menos trés anos na instituicéo);

2) Demonstrar interesse para participar da pesquisa, com adeséao volitiva;

3) Participar dos encontros formativos ao longo da pesquisa.

A sequir, trataremos sobre os elementos fundantes do desenvolvimento profissional

docente no processo de significacdo da realidade e da formagao da consciéncia humana.
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4 PROCESSO DE SIGNIFICACAO DA REALIDADE E A FORMACAO DA
CONSCIENCIA HUMANA: ELEMENTOS FUNDANTES DO
DESENVOLVIMENTO PROFISSIONAL DOCENTE

“Tal como Darwin descobriu a lei da evolucdo da natureza orgénica, assim Marx
descobriu a lei da evolucao histérica humana: o simples fato, até entdo camuflado
por uma excrescéncia da ideologia, de que a humanidade tem antes de mais nada de
comer, beber, abrigar-se, vestir-se, antes de poder dedicar-se a politica, ciéncia, arte,
religido, etc.; que, por conseguinte, a produgdo dos meios materiais imediatos de
subsisténcia e, consequentemente, o grau de desenvolvimento econdmico alcancado
por uma dada época, forma a fundacdo sobre a qual as instituicGes estatais, as
concepcdes legais, a arte, e mesmo as idéias sobre religido foram desdobradas, e a
luz das quais elas tém, por isso, de ser explicadas, em vez do contrario, como tinha
sido até entdo o caso.”

(Engels, 1979, p. 220, grifo nosso).

Optamos por iniciar esta secdo com uma epigrafe que remete a uma passagem do
escrito que foi lido por Engels (1979) na ocasido do funeral de Marx, em 17 de marco de
1883, que enaltece o grande feito do seu amigo falecido: a descoberta da lei da evolugédo
histérica humana, sinalizando que tal descoberta seria a maior de Marx no concernente ao ser
humano. Dito de outra forma, isso significa que a histéria humana é a do desenvolvimento
humano, pois, historicamente, por meio da atividade objetiva, o ser humano foi e continua
com a capacidade de satisfazer concretamente as suas necessidades, mesmo que sejam as de
comer, beber, vestir-se, etc., ele se configura como ser histérico, pois precisa criar 0s
instrumentos, por meio da sua atividade concreta, para satisfazer as suas necessidades
primarias, enfim, precisa viver em sociedade, com outros seres humanos, para poder efetivar
essas e outras tantas realizagcbes humanas. A reflexdo provocada pela epigrafe serve de mote
para compreendermos a discusséo acerca do objeto desta investigacéo.

Para a apreensao do objeto ora investigado — o desenvolvimento profissional docente,
mediado por necessidades formativas em contexto de pesquisa-formagdo —, discorreremos
sobre as concepcdes de homem, sociedade e educacdo que servem de lentes para conduzir a
compreensdo em torno desse objeto. Nesta secdo, visamos desenvolver, ainda, as premissas
tedricas que sustentam esta pesquisa, por meio da discussdo teorica fundamentada na filosofia
marxista, na PHC e na Pedagogia Histdrico-Critica, que orientam tedrico-metodologicamente
esta pesquisa.

Inicialmente, para entender as premissas discutidas adiante, faz-se necessaria a
explicacdo no &mbito ontoldgico, apontando a concepcdo de homem sob a luz do MHD.
Torna-se, assim, pertinente que realcemos as reflexdes de Schaff (1967), que, ao discutir a

concepcao marxista de individuo humano e concreto, afirma:
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O ponto de partida légico, nas consideracbes de Marx, é a conviccdo de que o
homem existe como espécie e como individuo, que é um exemplar desta espécie, um
resultado, um produto do desenvolvimento histérico, e, portanto, um produto social
(Schaff, 1967, p. 69).

Noutros termos, partimos do pressuposto marxiano segundo o qual o homem é um ser
social e, como tal, esta vinculado diretamente as condi¢bes sociais. Assim, ele consegue
modificar ativamente a natureza e modificar a si préprio nesse processo, ou seja, 0 eixo
fundante das transformacdes de ambos corresponde a unidade sujeito-objeto, homem-
natureza, em sua transformac&o historicamente produzida.

A esse respeito, Pino (2000, p. 46) faz questdo de destacar em Vigotski 0 quéo este
converge em dire¢do a concepgdo marxiana de homem, ou seja, “Para n6s — diz Vigotski —
o homem ¢ uma pessoa social. Um agregado de relagdes sociais encarnadas num individuo”.
Sob essa Otica, temos como ponto de partida o individuo, o homem, ou seja, cada professor
participe desta investigagdo possui singularidade, sintese multideterminada, enfim, nos
dizeres de Pasqualini e Martins (2015, p. 368), as autoras denotam que “Nosso esforco ¢é
conseguir captar, nesse processo de multideterminacédo, aquelas que sdo essenciais, 0 que quer
dizer captar as determinacfes universais particularizadas que se expressam nessa condicdo
singular”.

Assim, corroboramos a declaragéo das autoras, haja vista que estamos empenhados em
realcar que, na pesquisa-formagdo, hd a possibilidade de produzir o desenvolvimento
profissional dos professores participes, pois esse se realiza no movimento das suas acdes, da
consciéncia de suas necessidades e da realidade profissional para constituir-se,
compreendendo, na investigagdo em curso, oS fendmenos em sua totalidade e a
processualidade no descortinamento da concretude.

Os seres humanos séo, desse modo, concebidos como seres inerentemente sociais e,
portanto, ndo sdo apenas um produto da evolucdo bioldgica das espécies, mas, também,
produto histérico, mutavel, inserido em uma determinada sociedade, na qual eles se
constituem sob determinadas condicGes sociais, resultado da atividade de geracOes
precedentes.

Para deixar mais evidente, trata-se, aqui, de adotar uma concepc¢édo de individuo real,
concreto, mediado pelo social, determinado histérica e socialmente, que ndo deve e nem pode
ser compreendido desvinculado de suas multiplas relagGes. Estamos falando de um homem
capaz de criar e agir ativamente e que, como afirma Marx (2007, p. 97), “[...] ndo ¢ a

consciéncia que determina a vida, mas a vida que determina a consciéncia”.
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Por termos a vida determinando a nossa propria consciéncia, é que nos postulados
vigotskianos sdo elencados a necessidade de entendermos por vida as novas condicdes de
existéncia criadas pelo homem (funcbes psicoldgicas superiores: pensamento, linguagem,
percepcdo, memoria, etc.) e ndo SO as existentes na natureza, sendo que tal analise defende
que as relagdes sociais estabelecidas nesse processo estdo inter-relacionadas com o modo de
producéo de determinado modelo de sociabilidade adotado (Pino, 2000).

Nessa direcdo, as premissas tedricas que serdo tratadas em seguida servem de suporte
para explicar o processo de desenvolvimento profissional docente mediado por necessidades
formativas, uma vez que essa explicacdo perpassa necessariamente pela compreensdo acerca
do processo histérico de desenvolvimento da consciéncia humana, sua relacdo com a
atividade e a producdo de significacdo da realidade, mediada pelas necessidades, que sdo
sempre historicas.

Esta secdo estd organizada em trés subsecOes, intituladas: A constituicdo da
consciéncia humana: reflexfes necessarias para sua compreensdo enquanto produto
historico, cujo objetivo é de refletir tedrico-metodologicamente sobre a génese e o0
desenvolvimento do psiquismo humano e o processo da formacgdo da consciéncia enquanto
produto historico; Toda atividade humana € significada: a génese e o desenvolvimento dos
processos de significacdo, que visa analisar a compreensdo de que o desenvolvimento
humano passa pela relacdo entre atividade e processo de significacdo; e A necessidade
humana produzida historicamente e o desenvolvimento profissional: o devir da
superacdo das necessidades produzidas em atividade, na qual objetivamos enfocar a
discussdo sobre o movimento histérico da consciéncia humana, e, especificamente, da
consciéncia do professor em processo de pesquisa-formacao, que necessariamente envolve o
estudo acerca da relacéo entre necessidades, motivos e atividade humana.

A seguir, iniciaremos pela premissa tedrica que serve como base para explicar o
processo de desenvolvimento profissional docente mediado por necessidades formativas e que
essa explicacdo passa necessariamente pela compreensdo acerca do percurso e do processo

historico de desenvolvimento da consciéncia humana.

4.1 A constituicdo da consciéncia humana: reflexes necessarias para a compreensao

enquanto produto histérico

Esta subsecdo visa analisar a constituicdo da consciéncia enquanto produto historico.

Nosso intento &, antes de dialogarmos com o objeto de estudo ora pesquisado, 0
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desenvolvimento profissional mediante a analise das significagbes das necessidades
formativas produzidas por professores do IFMA em pesquisa-formacdo, destacarmos que,
segundo Cheptulin (2004, p. 122):

Para 0os marxistas, a concep¢do da consciéncia como reflexo da realidade esta ligada
a solucdo materialista da questdo fundamental da Filosofia e constitui um aspecto
necessario dessa solugdo. A consciéncia é secundaria em relacdo a matéria, porque é
engendrada por ela em certo estagio de seu desenvolvimento e também porque é o
reflexo da matéria que existe fora e independentemente dela.

Para os idealistas, a exemplo de Platdo, a consciéncia é primaria e a matéria, por sua
vez, é secundaria. A concepcdo marxista de consciéncia como reflexo da realidade é oposta a
essa teoria. Desse modo, Cheptulin (2004, p. 123) afirma: “A consciéncia ¢ uma forma
particular, superior do reflexo do mundo exterior e é unicamente por isso que ela pode
orientar o homem na realidade ambiente e transformé-la, modifica-la de forma criativa”.
Nessa direcédo, é exatamente no processo de dominio e captacdo da realidade que 0s processos
mentais se estruturam-reestruturam. Portanto, a largada da atividade humana da-se na
captacdo sensorial do objeto.

N&o obstante, a qualidade dessa captagdo acontece para além da esfera da apreensdo
puramente sensorial, requerendo dominios outros, como a atencdo e a percepcao, por
exemplo, que possibilitem a formacdo de imagem mental do objeto, que se realiza por meio
de processo dinamico, ativo e condicionado pela atividade que une o0 ser ao objeto,
proporcionando a sua representagdo (Martins, 2015).

Sob a concepgdo marxista, a consciéncia humana é um produto histérico, e, no nosso
entendimento, eis o cerne de uma importante discussdo orientadora desta investigacdo. A esse
respeito, contudo, Lucaks (1969) discute sobre as bases ontoldgicas do pensamento e da
atividade humana e esclarece que, ao longo da histéria da filosofia, raramente 0 marxismo foi
concebido como ontologia. O autor assevera, acerca do elemento filosoficamente resolutivo
na acdo de Marx, defendendo que este esbocou os lineamentos da ontologia histérico-
materialista, inclusive superando teorica e praticamente o idealismo logico-ontoldgico
hegeliano. Ao distanciar-se da ontologia de Hegel, “[...] todo elemento 16gico dedutivo e, no
plano da evolugdo histdrica, todo elemento teleoldgico [...]”, a ontologia marxiana se

encaminha para o que Lucéks (1969, p. 2) assim sintetiza:
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Em Marx, o ponto de partida ndo é dado nem pelo &omo (como nos velhos
materialistas), nem pelo simples ser abstrato (como em Hegel). Aqui, no plano
ontolégico, ndo existe nada analogo. Todo existente deve ser sempre objetivo, ou
seja, deve ser sempre parte (movente e movida) de um complexo concreto: 1sso
conduz a duas consequéncias fundamentais. Em primeiro lugar, o ser em seu
conjunto é visto como um processo historico; em segundo, as categorias ndo sao
tidas como enunciados sobre algo que é ou que se torna, mas sim como formas
moventes ¢ movidas da propria matéria: “formas do existir, determinacdes da
existéncia”. Essa posi¢do radical também na medida em que ¢ radicalmente diversa
do velho materialismo — foi interpretada, de diferentes modos, segundo o velho
espirito; quando isso ocorreu, teve-se a falsa idéia de que Marx subestimava a
importéncia da consciéncia com relagéo ao ser material.

De fato, Marx compreendia a consciéncia como um produto tardio do
desenvolvimento do ser material, porém, ao se tratar de uma filosofia evolutiva materialista, a
explicagdo é exatamente ao contrario ao do velho materialismo, uma vez que, por ser
produzida tardiamente, isto ndo significa que a consciéncia tenha valor ontolégico menor,
pois, para Lucdks (1969, p. 3), quando se diz que a “[...] consciéncia reflete a realidade e,
sobre essa base, possibilita intervir nessa realidade para modifica-la, quer-se dizer que a
consciéncia tem um real poder no plano do ser e ndo — como se supde a partir das
supracitadas visoes irrealistas — que ela é carente de for¢a”.

Estas reflexdes lucakianas sdo indispensaveis para o entendimento da ontologia do ser
social. Faz-se necessario, ainda, refletirmos acerca do que Lucéks (1969, p. 3-4) chama de um
salto importante no tocante a base necessaria na formagdo do ser social, pois este “[...] s
pode surgir e se desenvolver sobre a base de um ser organico e que esse Ultimo pode fazer o
mesmo apenas sabre a base do ser inorganico”. Além disso, a ciéncia ja sinalizava as formas

preparatdrias de passagem de um tipo de ser a outro, bem como:

[...] j& foram esclarecidas as mais importantes categorias fundamentais das formas
de ser mais complexas, enquanto contrapostas aquelas mais simples: a reproducéo
da vida em contraposicdo ao simples tornar-se outra coisa; a adaptagdo ativa, com a
modificacdo consciente do ambiente, em contraposicdo a adaptagdo meramente
passiva etc. Ademais, tornou-se claro que, entre uma forma mais simples de ser (por
mais numerosas que sejam as categorias de transicdo que essa forma produz) e o
nascimento real de uma forma, mais complexa, verifica-se sempre um salto; essa
forma mais complexa é algo qualitativamente novo, cuja génese nao pode jamais ser
simplesmente “deduzida” da forma mais simples.

Sendo assim, é imprescindivel determinado grau de desenvolvimento do processo de
reproducao orgénica (que, por sua vez, teve génese no ser inorganico) como condicdo para o
trabalho poder emergir como base dindmico-estruturante de um novo tipo de ser. E, para
explicarmos sobre a constituicdo da consciéncia humana e a relagdo disso com o trabalho,

destacamos, segundo Lucéks (1969, p. 5, grifo nosso), o marco crucial ocupado pelo trabalho
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na formacdo da consciéncia, posicionando o ser humano num beco com saida em direcdo ao

desenvolvimento:

A esséncia do trabalho consiste precisamente em ir além dessa fixagdo dos seres
vivos na competicdo biolégica com seu mundo ambiente. O momento
essencialmente separatdrio é constituido néo pela fabricagdo de produtos, mas
pelo papel da consciéncia, a qual, precisamente aqui, deixa de ser mero
epifendmeno da reproducéo bioldgica: o produto, diz Marx, é um resultado que
no inicio do processo existia “ja na representacio do trabalhador”, isto é, de
modo ideal. Talvez surpreenda o fato de que, exatamente na delimitacdo
materialista entre o ser da natureza organica e o ser social, seja atribuido a
consciéncia um papel tdo decisivo. Porém, ndo se deve esquecer que os complexos
problematicos aqui emergentes (cujo tipo mais alto é o da liberdade e da
necessidade) sé conseguem adquirir um verdadeiro sentido quando se atribui — e
precisamente no plano ontolégico — um papel ativo a consciéncia. Nos casos em
que a consciéncia nao se tornou um poder ontolégico efetivo, essa oposigdo jamais
pode ter lugar. Em troca, quando a consciéncia possui objetivamente esse papel, ela
nédo pode deixar de ter um peso na solucdo de tais oposi¢oes.

Em suma, o homem que trabalha, ou seja, o animal que se tornou humano por meio do
trabalho, tornou-se também um ser que d& respostas, pois toda atividade laboral surge como
resolucdo aos seus carecimentos, ao passo em que ele generaliza e questiona suas préprias
necessidades, bem como as possibilidades de satisfazé-las, o que s6 é possivel por meio de
uma cadeia de mediacGes, as quais transformam ndo s6 a natureza que circunda a sociedade,
mas também os seres humanos atuantes nela, numa relacdo dialeticamente reciproca,
efetivando, assim, o processo de desenvolvimento das suas proprias capacidades humanas nos
seus niveis mais elevados (Lucéaks, 1969).

O autor supracitado designa o trabalho sob status de categoria fundante do ser social.
Na ontologia lukacsiana, isto quer dizer que, por um lado, a génese da categoria do trabalho
equivale a nova esfera de ser, nova substancialidade radicalmente distinta do ser apenas
natural. Além disso, ele também declara que o trabalho fornece a protoforma — o modelo
genérico da praxis humana e social.

Enquanto age sobre a natureza, visando produzir meios adequados ao atendimento de
suas necessidades, o ser humano objetiva-se em producdo, e, de igual modo se transforma
subjetivamente. Destacamos que a realidade objetivada pelos seres humanos € historicamente
apropriada por outros seres humanos com o sentido de reproduzir continuamente as funcdes
que sao especificamente humanas.

Sendo assim, é com o ato da posicéo teleoldgica no trabalho que esta constituido o ser
social em si. O processo historico dessa constituicdo acaba por produzir a “[...]

importantissima transformacdo desse ser-em-si em um ser-para-si €, como resultado, a
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ultrapassagem tendencial das formas e conteldos de ser meramente naturais em formas e
contetidos cada vez mais puros, especificos, da objetividade social” (Lucaks, 2018, p. 546). A
medida que as propriedades psicofisicas naturais primarias ja ndo eram o bastante para a
existéncia e a reprodugdo da humanidade, novos atributos se desenvolveram e, dentre eles,
realcamos aqueles que se referem a complexificacdo do psiquismo e a superagdo de suas
propriedades naturais.

Destacamos, assim, que, no desenvolvimento historico da consciéncia, tal premissa
enfatiza a necessaria apreensdo dos fendmenos psicolégicos em movimento e em

processualidade, como defende Leontiev (1978, p. 89):

A consciéncia ndo é uma coisa imutavel. Alguns dos seus tragos caracteristicos sdo,
em dadas condicBes historicas concretas, progressivos, com perspectiva de
desenvolvimento, outros sdo perspectivas condenadas a desaparecer. Portanto,
devemos considerar a consciéncia (0 psiquismo) no seu devir e no seu
desenvolvimento, na sua dependéncia essencial do modo de vida que é determinado
pelas relagdes sociais existentes e pelo lugar que o individuo ocupa nestas relacGes.

Desse modo, o0 autor, quando real¢a a mutabilidade da consciéncia humana e o fato de
que ela é a forma histdrica e concreta do psiquismo humano, declara que a consciéncia
adquire particularidades diversas segundo as condigdes sociais da vida humana. Para entender
essas particularidades, é preciso compreendermos as caracteristicas psicologicas da
consciéncia humana. Isso requer o rompimento com a visdo dicotbmica defendida pelas
concepgdes metafisicas, que apartam consciéncia e modo de vida. Porém, esse modo de
apreender os referidos processos, que sdo psicoldgicos, ndo € assim entendido em toda a
psicologia. Priorizamos aqui a psicologia que se dispe a subsidiar tedrico-
metodologicamente a superacdo das cisfes historicamente instituidas, especialmente no
ambito da psicologia burguesa, na interface da relacdo consciéncia e condigdes socio-
historicas.

A psicologia a qual nos referimos visa compreender o desenvolvimento do psiquismo
humano, ndo sob lente meramente descritiva e contemplativa, mas, sim, por meio de
pressupostos que possibilitem explicar esse desenvolvimento a partir da realidade concreta.
Sob a otica da PHC, Toassa (2006, p. 77-78) declara:

A consciéncia é, pois, um Unico sistema psicologico, composto pelas estruturas de
conduta consciente (sinbnimo de fun¢des psiquicas superiores); verdadeiras relacoes
sociais internalizadas como ages, representacdes e palavras que, encaradas em si
mesmas, podem ser tidas como sistemas especificos — a consciéncia é, portanto,
uma estrutura composta de outras estruturas. Desenvolve-se com modificacfes da
estrutura geral e de vinculo entre seus elementos, os quais mantém entre si uma
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relacdo dialética de parte-todo, criada pela insercdo dos sujeitos nas atividades
sociais.

Ademais, a PHC, psicologia na qual Vigotski, e a Teoria da Atividade, de Leontiev,
compreenderam, que na dimensdo histdrica da consciéncia humana e sua dependéncia das
condicdes de vida ¢ indispensavel que estudemos “[...] como se formam as relacdes vitais do
homem e tais ou tais condi¢fes sociais historicas e que estrutura particular engendra tais
relagdes” (Leontiev, 1978, p. 92).

A esse respeito, ressaltamos que as contradi¢cbes fundamentais que permeiam a
sociedade capitalista chegaram a tal ponto que os homens “[...] s6 podem resolvé-las e
garantir para si um futuro verdadeiramente humano, atuando num sentido criador, isto é,
revolucionario. [...] precisam esclarecer teoricamente sua pratica social, e regular
conscientemente suas acdes como sujeitos da histéria” (Vasquez, 2007, p. 47). O autor em
referéncia acrescenta que, a fim de que essas a¢des sejam revestidas por carater criador, faz-se
necessaria “[...] uma elevada consciéncia das possibilidades objetivas e subjetivas do homem
como ser pratico, ou seja, uma auténtica consciéncia da praxis”.

Para desvelarmos o engendramento produzido numa sociedade de classes, a PHC
aponta, nas préaticas educativas, especialmente nas escolares, a possibilidade do devir de novo
prumo, nova direcdo nas atividades educativas que elas realizam. Portanto, podemos inferir
que a formacdo continua de professores pode se constituir como varidvel significativa na
histéria da formacdo humana. Entretanto, ndo podemos nos esquivar de explicar e/ou
esclarecer que, em determinadas condi¢cdes, a consciéncia ndo se desenvolve
emancipadamente, ou seja, ela permanece em condicGes precarias.

Noutros termos, isso significa que nem todos os processos formativos de docentes
colaboram com o desenvolvimento da consciéncia critica. Considerando, portanto, a segunda
Tese sobre Feuerbach — na qual Marx denuncia que o defeito fundamental de todo
materialismo anterior, sobretudo o de Feuerbach, estd em compreender o objeto, o ato
sensorial, a realidade na totalidade, sob a forma contemplativa, mas ndo como uma atividade
sensivel humana, como pratica, praxis, ndo subjetivamente —, qual seria, entdo, a relacdo da

praxis com a consciéncia humana? De acordo com Vasquez (2007, p. 265),

Se a préxis € acdo do homem sobre a matéria e a criacdo - através dela — de uma
nova realidade, podemos falar de diferentes niveis da praxis de acordo com o grau
de penetracdo da consciéncia do sujeito ativo no processo pratico e com o grau de
criacdo ou humanizagdo da matéria transformada destacado no produto de sua
atividade pratica.
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E mais: para o autor, os diferentes niveis de praxis perpassam por vinculos mdatuos, a
saber: a préaxis criadora e a reiterativa ou imitativa; a praxis reflexiva e a espontanea. Tais
vinculos nao sdo imutaveis: eles “[...] dao-Se no contexto de uma préaxis total, determinada por
sua vez por um tipo peculiar de relagdes sociais”. Para situarmos uma determinada atividade
pratica em um nivel ou outro, é preciso considerarmos a relagdo entre a atividade da
consciéncia e sua realizacdo enquanto caracteristica do processo pratico, “Sendo que a pratica
reiterativa tem parentesco com a espontanea, € a criadora com a reflexiva” (Vasquez, 2007, p.
265).

Para o0 autor, a praxis humana é essencialmente criadora, pois se traduz em definitivo
na producéo do proprio humano, elegendo a praxis criadora como determinante, ao considerar
que é a praxis criadora que possibilita enfrentar novas situacdes, bem como novas solucgdes.

Vasquez (2007, p. 265) acrescenta:

No processo verdadeiramente criador, a unidade de ambos os lados do processo — o
subjetivo e 0 objetivo, o interior e 0 exterior — se da de um modo indissoltvel. [...]
Um ato objetivo, real, é precedido por outro, subjetivo, psiquico, mas, por sua vez, 0
ato material aparece fundamentando tanto um novo ato psiquico, em virtude dos
problemas que suscita, como um novo ato material, na medida em que representa o
limite em que este é possivel.

Isso significa que a consciéncia delineia um fim aberto ou um projeto dindmico e, por
esse dinamismo, a consciéncia mantém-se aberta e ativa também no decorrer do processo

pratico. A consciéncia:

N&o se encastela em si mesma depois de ter elaborado o produto ideal que, como
fim ou projeto, comeca a reger o processo; hd de transformar idealmente esse
produto, mas ndo no marco de suas exigéncias intrinsecas, ideais, e sim respondendo
as exigéncias externas, apresentadas pelo uso de meios e instrumentos objetivos e
pela prépria atividade objetiva (Vasquez, 2007, p. 268).

Nessa diregdo, o projeto originalmente iniciado precisa ser modificado, pois, em sua
realizacdo nem tudo pode ser definido de antemdo, porém, sabemos da existéncia das
circunstancias e sua imprevisibilidade. Em suma, a praxis criadora é caracterizada por uma
unidade indissoltvel do subjetivo e do objetivo no processo pratico; ha a imprevisibilidade do
processo e do resultado; e, finalmente, a unidade e irrepetibilidade do produto (Vasquez,
2007). J& a praxis reiterativa ou imitativa se encontra em nivel inferior se comparada a
criadora, pois carrega minimamente, ou mesmo inexistem, os itens caracteristicos da criadora

citados acima. Na praxis reiterativa:
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[...] rompe-se, em primeiro lugar, a unidade do processo pratico. O projeto, fim, ou
plano preexistente a sua realizagdo. O subjetivo se d& como uma espécie de modelo
ideal platonico que se plasma ou realiza, dando lugar a uma cdpia ou duplicacéo. [...]
Enquanto na préxis criadora o produto exige ndo s6 uma modificacdo da matéria,
como também do ideal (projeto ou fim), aqui o ideal permanece imutével como um
processo acabado ja de antemdo que ndo deve ser afetado pelas vicissitudes do
processo pratico. [...] E uma préaxis de segunda mio que ndo produz uma nova
realidade; ndo provoca uma mudanca qualitativa na realidade presente, néo
transforma “criadoramente”, ainda que contribua para ampliar a area do ja criado
[...] (Vasquez, 2007, p. 274-275).

A préaxis reiterativa acusa debil intervencdo da consciéncia e implica a destruicdo
radical da unidade composta pela consciéncia que projeta e da mao que realiza, sobretudo no
contexto imposto pelo progresso tecnoldgico, em que comumente escutamos que o tempo é
ouro, regido pelo principio dos resultados rapidos e obtencdo do méximo rendimento da forca
de trabalho na producdo em cadeia, mutilando a consciéncia humana. Nessa direcdo, a
formacdo continua de docentes sob a perspectiva da praxis reiterativa penetra minimamente
na consciéncia do professor. Reivindicamos formacdo que possa colaborar com a expanséo da
consciéncia desses.

Para discutir os niveis espontaneo e reflexivo na praxis revolucionaria, Vasquez (2007,
p. 295) retoma a tese de Lenin: “Sem teoria revoluciondria ndo pode haver movimento
revolucionario”. O que o autor quer realgar com a tese citada € que, por exemplo, para haver
atividade revolucionaria do proletariado, € preciso que os trabalhadores tenham elevada
consciéncia da praxis para constituir a praxis reflexiva e, consequentemente, a praxis

revolucionaria. E amplia a discussdo quando afirma:

[...] N&o é casual, por isso, que as discrepancias em torno das vias para transformar a
sociedade se manifestem como discrepancias sobre a relacdo entre o espontaneo e o
consciente (o reflexivo) no movimento revolucionario e, de um modo especial, sobre
0 papel da consciéncia — e de sua expansdo mais alta: a teoria revolucionaria — no
processo pratico de transformacédo da sociedade. Aqui, uma concepg¢do correta das
relacOes entre o espontaneo e o reflexivo, e dos dois niveis praticos correspondentes,
tem de enfrentar dois extremos igualmente perniciosos por suas consequenciais
praticas: a superestimacdo do elemento espontaneo ou do elemento reflexivo, que
tem por contrapartida: no primeiro caso o rebaixamento do papel da teoria na préatica
revolucionaria e, no segundo, o desconhecimento dos elementos espontaneos que
surgem no inicio ou durante o processo préatico revolucionario.

Segundo Vasquez (2007), a praxis reflexiva, defendida por Marx e Engels, é a
consciente de seu fazer, de sua finalidade, de sua estrutura, da lei que a rege, bem como das
possibilidades objetivas de sua emancipacdo. E a consciéncia da préaxis, com seu aspecto
subjetivo, imbuido na consciéncia das possibilidades reais e objetivas de transformacao social,

que pode se realizar. No ambito da formacgéo de professores, na realidade que atualmente se
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apresenta, principalmente por meio das reformulagdes das politicas educacionais brasileiras e
nas praticas instituidas, a praxis reflexiva € a que mais se aproxima do gque propomos: o
desenvolvimento profissional docente.

O papel da formacdo continua, de modo geral e especificamente o da pesquisa-
formacgdo envolvendo docentes, ocupa, na atualidade, posicdo de destaque e de grande
relevancia por priorizar a reflexdo critica na formacéo do educador para o enfrentamento de
um cenario desolador que persiste no esvaziamento de fundamentos e principios. Dito isso,
reivindicamos a formacdo assentada tedrico-metodologicamente na racionalidade que possa
constituir-se como possibilidades de produzir desenvolvimento profissional docente.

Consoante o dito na décima primeira tese sobre Feuerbach, quando Karl Marx (2002)
declara que “Os filosofos tém apenas interpretado 0 mundo de maneiras diferentes; a questéo,
porém, é transforma-lo”, é necessario, pois, para a superagdo do atual cenario, a criagdo de
acoes formativas para desenvolvermos a consciéncia do professor diante das incessantes
manobras do sistema capitalista no que se refere a desvalorizacdo do trabalho docente,
marcado por silenciamentos, retaliacbes e ameacas, pauperizacdo do sistema educacional,
formacéo inicial e continua aligeiradas, dentre outras medidas que tentam camuflar as formas
ideoldgicas predominantes, as contradices dos processos produtivos vigentes, 0s
condicionamentos do Estado, enfim, as verdadeiras condi¢des reais e histdricas.

Dessa forma, propomo-nos a producdo de pesquisa-formacdo com professores de
licenciaturas do IF, relacionando significacbes de necessidades formativas com o
desenvolvimento profissional, visando colaborar com a produgdo de conhecimentos sobre as
condigOes objetivas e subjetivas de existéncia humana que favorecam a expansdo da
consciéncia critica dos professores participes pela mediacdo dos processos formativos
assentados na racionalidade da praxis.

De acordo com Vasquez (2007, p. 57), “Hoje, mais do que nunca, os homens precisam
esclarecer teoricamente sua préatica social e regular conscientemente suas a¢gdes como sujeitos
da historia”. Para tanto, essas agdes precisam ter carater criador e elevada consciéncia das
possibilidades objetivas e subjetivas do homem enquanto ser pratico, bem como a importancia
da atividade concreta para o desenvolvimento da consciéncia humana, de modo geral, e, em
especifico, a dos professores de licenciaturas do IFMA.

A préxis humana que se constitui por meio da relagcdo dialética instituida entre
apropriacdo e objetivacdo no processo de producdo da existéncia humana mediada pelo
trabalho: eis ai que consiste o eixo historico fundante no que se refere a producdo do

conhecimento, e categoria essencial resultante do agir humano antecipadamente (prévia
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ideacdo), consciente e elaborada teologicamente e ndo simplesmente e nem passivamente
adaptativa. Nessa direcdo, a consciéncia humana € um produto historico, porque as
significacOes sdo historicas também, uma vez que tudo que compde a consciéncia € por meio
da significagéo.

No entanto, para que esse processo se efetivasse, relembremos que foi necessario um
grande feito, especificamente oriundo da vida social humana, ou seja, determinado pelo cunho
gregario do trabalho, haja vista que a comunicacdo humana adquiriu novas propriedades,
convertendo-se em linguagem. Caso inexistisse a linguagem, seria impossivel a representacdo
abstrata do objeto sob a forma de conceito. A envergadura de tal feito humano implica um
marcante e decisivo salto qualitativo para a afirmacdo da natureza social humana, a citar, a
imagem mental passa a ser denominada por palavras gracgas a linguagem, alcancando, assim, o
status de signo, enfim, convertendo-se em ideia a ser manifestada e transmitida sob a forma
de conceitos e juizos (Vigotski, 2009).

Diante do exposto, ndo esquecamos onde reside a génese, o desenvolvimento dos
chamados aparatos psicobioldgicos e qual a natureza da atividade que constitui tais processos.
De acordo com Pino (2000, p. 8), é justamente ancorado nos preceitos materialistas da historia
e armado do pensamento dialético, que

Vigotski descobre no Homo o demiurgo de um mundo novo. Com efeito, a visdo do
homem que ele nos apresenta nos seus escritos € a de um ser que, emergindo da
mateéria e transpondo os seus limites no campo do imaginério e do simbdlico, torna-
se construtor do mundo e de si mesmo (Pino, 2000, p. 8).

Com isso, relembramos que a atividade vital humana, a qual Marx alcunha como
trabalho, €, pois, o que podemos chamar de “ber¢o” do homem, de suas possibilidades,
limites, propriedades e necessidades. E no trabalho que reside a génese e o desenvolvimento
dos aparatos psicobioldgicos que, de uma vez por todas, nos distinguem radicalmente dos
demais seres vivos, pois, ao modificar a natureza para atender as nossas necessidades, sujeito
e objeto emergem-se transformados.

Portanto, para entender essa transformacdo, devemos priorizar a devida discussdo que
demonstre a compreensédo de que o desenvolvimento humano € atravessado pela relacdo entre

atividade e processo de significacdo, como veremos a seguir.
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4.2 Toda atividade humana € significada: a génese e o desenvolvimento das significagdes

Para compreendermos a afirmacdo de que toda atividade humana € significada, é
indispensavel adentrarmos analiticamente na categoria composta por aquilo que é constituinte
da consciéncia: o significado social e o sentido pessoal. Por significado social, Leontiev
(1978) declara que é a caracteristica das imagens sensoriais que lhe confere a inteligibilidade,
a possibilidade de se fazerem compreensiveis, e por meio da qual as imagens tornam-se
contelido consciente do psiquismo humano. O significado® consolida uma sintese histdrica e
esta objetivamente inserido no sistema de relagdes sociais instituidas entre os homens e fixado
na linguagem, constituindo, assim, o “conteudo da consciéncia social” (Leontiev, 2004, p.
100).

Gracas a apropriacdo dessas significacdes, o conteldo da consciéncia social passa a
ser também contetido da consciéncia individual do ser humano, caracterizando, desse modo,
uma via de médo dupla: objetiva e compartilhada com o género humano; subjetiva e privada,
atribuida singularmente como expressdo da personalidade e da particularidade psiquica do
sujeito (Leontiev, 2004, 1978). A via que cabe a existéncia subjetiva e privada dos
significados o autor intitula de sentido pessoal. Leontiev (2004, p. 105) assevera que, “[...] 0
sentido pessoal traduz precisamente a relagdo do sujeito com os fendémenos objetivos
conscientizados”. Nessa dire¢do, o sentido s6 se torna consciente para alguém quando
conectado a um significado; mas, por outro angulo, um sentido que ndo encontra seu
significado correspondente ndo € compreensivel para o sujeito, mantendo-se inconsciente.

Segundo Leontiev (2004), o sentido pessoal é produzido na e pela atividade, é criado
na relacdo objetiva entre aquilo que mobiliza o sujeito a agir — 0 motivo — e aquilo a que sua
acao se orienta — a finalidade. Para esse autor, toda atividade humana possui invariavelmente
sua génese, sua origem, em um motivo. Ele denomina por motivo a reunido entre uma
necessidade humana e um objeto correspondente, material e/ou ideal, que consiga satisfazer a
uma necessidade posta.

No que concerne a estrutura da atividade, esta requer um conjunto de acdes articuladas
e encadeadas entre si, mobilizadas pelo motivo da atividade e que visem alcancar finalidades
especificas. Tais finalidades, por sua vez, ndo coincidem com o motivo gerador da atividade,
porém podem estar em concordancia ou discordancia em relacéo a ele, sendo que cada acdo

detém sua dimensao operacional, se concretiza mediante um conjunto de operacdes.

15 Significado ou significa¢do, como o autor chama em “Ensaio sobre o desenvolvimento do psiquismo”.
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Na perspectiva de Vigotski (2009), significado é a generalizagcdo da producdo social
construida por meio das interpretacdes e dos consensos da sociedade; enquanto sentido
sintetiza o entendimento pessoal das compreensdes e das reflexdes oriundas das experiéncias,
dos valores e dos afetos que poderdo ser transformados ou expandidos quando produzidos
outros sentidos ou significados. Optamos, neste trabalho, chamar de significacéo/0es para nos
referirmos a unidade dialética sentidos e significados.

Para o autor, os sentidos sdo a soma de todos o0s eventos psicoldgicos que a palavra
desperta na consciéncia das pessoas (professores participes), portanto, sdo fluidos e
dindmicos. Por essa razdo, no contexto da pesquisa-formacdo, os sentidos precisam ser
tratados de modo que saibamos 0 que move 0 sujeito, nosso participe, ao considerar que a
imensiddo e a instabilidade do sentido sdo permeadas pela singularidade que expressa a
internalizacdo dos significados. Ademais, os significados sdo compartilhados porque sé&o
producdes de estabilidade relativa que permitem a comunicacdo e a interatividade entre os
professores participes.

Nesse processo de mediacdo, os afetos movimentam o0s sujeitos, porque orientam a
producéo de sentidos e, assim, 0 modo como se relacionam com a realidade. Isso significa que
os afetos determinam formas de existéncia. Em decorréncia disso, a anélise das necessidades
formativas, no caso desta pesquisa, na direcdo do desenvolvimento profissional docente,
requer o estudo acerca da dimensdo afetiva que se configura nos processos de formar e
pesquisar; bem como o de ensinar e aprender, e movimentam participes, pesquisadora,
professores e alunos. Para tanto, recorremos a Filosofia de Baruch de Espinosa (2008) para
explicar que os afetos podem levar o ser humano a situagdo de atividade ou nao; e a Vigotski
(1996) para explicar como isso se constitui pela relacdo entre afeto e vivéncia.

Entdo, a pesquisa-formacdo esta sistematizada para criar condi¢cdes para haver o
movimento de compreensdes dos significados se relacionando dialeticamente com os
sentidos, visando, assim, com esta unidade, mobilizar as significagfes e a producdo de
desenvolvimento da consciéncia do professor, por meio de uma cadeia robusta de mediacdes.
Esse movimento envolvendo sentidos e significados sob o status de categoria € necessario
para que as zonas de convergéncias e de divergéncias dos pensamentos e das a¢fes possam
ser refletidas e questionadas, e as compreensdes dos participes se expandam, bem como
produzam novas significagdes de suas necessidades formativas.

Em resumo, isso reverbera na criagdo de possibilidades de reflexdo critica por meio de
processos formativos que facam emergir as contradicbes e facam com que os conflitos

predominantes sejam partilhados a ponto de que modos de ser, pensar e agir de professores
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participes assentados em perspectivas fossilizadas e/ou dogmaticas, advindas dos significados
historicamente produzidos, sejam transformadas, sobretudo sem a pretensdo de culpabilizacdo
ao sujeito ou naturalizacdo daquilo que se encontra cristalizado.

Como vimos, o conceito de significagdo reforga o nosso esforco para explicar
teoricamente a importancia da atividade concreta para o desenvolvimento da consciéncia
humana, ancorado nos postulados vigotskiano (2004, 2009), de que a consciéncia é formada
nas relacdes do homem com o meio social, historico e cultural. Tais relacGes estabelecidas
entre os homens Ihes permitem transformar o que o autor intitula de fungdes psicoldgicas
superiores. Sob a 6tica da PHC analisamos o desenvolvimento profissional de professores do
IFMA, considerando o campo psicolégico de forma concatenada com outras determinacGes
que interferem, realcando, sobretudo, uma compreensao totalizante na andlise, que adota a
historicidade como lente para compreensédo acerca da sua constituicao.

O desenvolvimento do psiquismo humano constitui-se com a formagdo da imagem
subjetiva da realidade objetiva, a quem cumpre o papel de guiar o homem, subjetiva e
objetivamente, na realidade concreta, porém, essa imagem ndo se da como um espelhamento
mecéanico da realidade na consciéncia, mas, sobretudo, como produto da internalizagdo dos
signos da cultura, ou seja, como produto de significa¢des (Vigotski, 2009).

Nesse sentido, compreendemos que a consciéncia é um produto social e que ela é
constituida ao longo da vida nas interacdes sociais estabelecidas em nossas relacGes. Nessa
direcdo, Pino (2000) tambeém nos esclarece, quando se dedica a explicar o papel das relacbes
sociais e 0 processo possibilitador da conversao dessas em func@es do individuo e em formas

da sua estrutura, apontando que esse processo

[...] é a significagdo veiculada/produzida pela “palavra do outro”. [...] o objeto a ser
internalizado é a significacdo das coisas, ndo as coisas em si mesmas. Portanto, o
que é internalizado das relagGes sociais ndo sdo as relagBes materiais, mas a
significacdo que elas tém para as pessoas. Significacdo que emerge na propria
relagdo. Dizer que o que é internalizado € a significacdo dessas relacdes equivale a
dizer que o que é internalizado é a significacdo que o outro da relacdo tem para o eu;
0 que, no movimento dialético da relacdo, d& ao eu as coordenadas para saber quem
é ele, que posicdo social ocupa e o que se espera dele (Pino, 2000, p. 66).

Forma-se, assim, pelas media¢cdes consolidadas coletivamente, pela préatica social dos
homens e, sem davidas, também pelas praticas educativas. Dentre elas, a forma de educacéo
escolar, uma vez que essa tem como fungdo primaria a promocdo do desenvolvimento dos
individuos na direcdo do acesso, aprendizado e consolidacdo do conhecimento produzido

historicamente e dos comportamentos culturalmente formados.
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Contudo, enfatizaremos aqui a formacao continua de professores que formam docentes
para atuar na educacdo escolar. Os professores de licenciaturas do IFMA necessitam de
espacos formativos, e assim entendendo, faz-se necessaria a organizacdo de processos
formativos em que eles vivenciem situa¢Ges concretas que medeiem processos de significacdo
de necessidades formativas. Diante da rede de nexos que constitui a realidade dos campi do
IFMA, elegemos como fulcral a necessidade de criarmos as condi¢des concretas, por meio de
atividades no bojo da formacao continua e seu potencial, para que a consciéncia desse docente
se transforme.

Reafirmamos, portanto, o valor das categorias significado e sentido para a
compreensdo do desenvolvimento historico da consciéncia humana e essa compreensao
impacta como concebemos 0s modelos de formagdo de professores. O processo de pesquisa-
formacdo em pauta esta estruturado para podermos apreender o sujeito historico, e que 0s
professores participes analisem as condi¢Bes reais em que desenvolvem as suas praticas,
questionando as necessidades formativas, compreendendo-as e reelaborando-as, ao longo do
movimento formativo proposto, gerando nova producao de motivos e objetivos.

Sabemos que os modelos de formacdo de professores adotados podem alavancar
praticas em direcdo a formagdo humana ou ndo, a medida que criam as condi¢des ou nao para
compreensdo do mundo do trabalho capitalista, evidenciando todas as suas contradicdes.
Nesta pesquisa, uma das intengdes € criar condi¢Bes para que seja possivel a objetivacao de
projetos de desenvolvimento profissional docente comprometidos com a construgédo de outras
relacBes sociais rumo a praticas revolucionarias.

Destacamos que é partindo da compreensdo da realidade como processo e, como tal,
em permanente movimento e desenvolvimento, que as relagdes entre o objeto de estudo e os
aspectos contraditorios a ele inerentes precisam ser analisados, investigados para que o
conhecimento sobre 0 objeto em pauta seja produzido. Outrossim, inferimos que a pesquisa-
formacdo se encaminha para a producdo de novas significagdes e possibilita ndo s6 o acesso
ao conhecimento, mas o mediar de novas significacdes de necessidades formativas, podendo
tornar-se locus de desenvolvimento profissional de docentes no cenario dos IFs.

Ao adotarmos a pesquisa-formacao com o propdésito de mediar novas significacdes de
necessidades formativas, bem como, ao apontarmos esta como possivel lécus de
desenvolvimento profissional de docentes, ndo podemos desprezar que a préatica docente
desenvolvida desde a criagdo do Centro Federal de Educagdo Tecnoldgica (CEFET) imprimiu
acréscimo no ritmo de trabalho dos professores dos IFs, pois, a cada dia, a rotina desses

docentes implica o elevado Onus ndo s6 de carga-horaria, mas de atribuicdes e
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responsabilidades ampliadas, conciliando o ensino, a pesquisa e a extensao, permeados pela
luta diaria contra a constante e crescente precarizagdo do trabalho docente, atravessado quase
que letalmente pelas exigéncias da nova ordem econémica e politica.

De acordo com Oliveira (2016), os atributos desta pratica docente caracterizam-se pela
polivaléncia. Grosso modo, o professor torna-se tarefeiro, uma vez que ndo Ihe sobra muito
tempo para refletir sobre suas necessidades formativas, sua pratica de maneira mais ampla, e
nem se ele tem tido condicBes de desenvolver-se profissionalmente e de contribuir com sua
pratica para a formacao de potencialidades humanas.

A esse respeito, Marques (2019, p. 11) afirma que tais potencialidades do homem nao
sdo inatas, uma vez que sao desenvolvidas ao longo da sua existéncia. Em conformidade com
0s pressupostos da PHC, a autora compreende que se tornar humano é processual e ndo é um

dado natural, pois

[...] nos tornamos humanos & medida que entramos em atividade e nos relacionamos
com a realidade. A atividade é a base material sobre a qual construimos a nossa
humanidade. E em atividade que desenvolvemos todas as potencialidades humanas.
Tudo o que somos, pensamos, desejamos e projetamos tem relacdo com a nossa vida
social e com um processo muito importante: a significacdo da atividade social.

Assim, consubstanciamos que pretendemos produzir pesquisa-formacdo com
conteddo-forma capaz de possibilitar a professores em atividade formativa que compreendam
a realidade criticamente do mundo, assumindo sua posicdo politica e agindo como
protagonistas produtores da realidade social humana. Para Marx e Engels, (2002, p. 23), “Nao
tém histdria, ndo tém desenvolvimento, sdo os homens que desenvolvem a sua producédo
material e o seu intercAmbio material que, a0 mudarem esta sua realidade, mudam também o
seu pensamento e os produtos do seu pensamento”.

Dessa forma, para ambos 0s autores, ndo € a consciéncia que transforma a vida e, sim,
a vida que transforma a consciéncia. Essa assertiva tem como pressuposto o desenvolvimento
real do ser humano, ou melhor, que ele seja empiricamente percebivel em atividade, pois a
sua producdo altera-se de acordo com suas condi¢des de producdo e da natureza em que se
encontra.

Embora os IFs tenham nascido sob a égide da equidade social, sabemos que nos
campi, cotidianamente, coexistem praticas docentes diversas, como as de carater
disciplinador, normativo e punitivo; as polivalentes, nas quais os professores se veem
obrigados a exercer a versatilidade perante as varias demandas; e as praticas docentes criticas,

que consistem em enfatizar a reflex&o critica e a possibilidade do devir (Oliveira, 2017).
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Para que a pesquisa-formacdo se constitua como transformadora e qualitativamente
nova, e como instrumento de desenvolvimento profissional docente requer do professor o
movimento de refletir criticamente, haja vista que as agdes do homem se apoiam na
necessidade e ndo no acaso, portanto, sdo norteadas pelo que acontecerd sob determinadas
condigdes (Cheptulin, 2004). Os IFs, assim como a sociedade do qual fazem parte, ndo séo
dados e acabados, mas produto de relacdes sociais, da pratica social de grupos de professores
e dos demais que compdem a comunidade institucional.

E preciso refletir sobre uma formagdo continua de professores orientada por
racionalidade diferente da que vemos geralmente nos cursos de formacdo docente.
Destacamos, portanto, a racionalidade da praxis, pois esta implicaria sobretudo repensarmos
aspectos importantes na formacdo docente, de modo geral, sendo que o processo de reflexdo
critica desponta como condicdo sine qua non na mediacdo para o desenvolvimento

profissional de docentes. Para tanto, Marques et al. (2020, p. 5) alertam:

Devemos ter clareza de que se preparar para a docéncia, seja ela no processo inicial,
seja no processo de formagdo continuada, ndo obedece a uma légica linear de causa
e efeito. Nenhum curso de formacéo profissional prepara o professor ou a professora
para a realidade, porque a realidade é movimento. A realidade nao é, ela esta sendo o
tempo todo. Como € prdprio de toda profissdo, os professores, estejam eles em
processo de formacdo inicial ou continuada, precisam construir permanentemente
saberes, isso sim é fundamental, embora ainda ndo seja o essencial, porque o
essencial é desenvolver a consciéncia acerca de como sua relacdo com a realidade
educacional € mediada pelas condicBes objetivas e subjetivas de atuar
profissionalmente.

Como estamos tratando de pesquisa-formacdo, faz-se necessario criar as condi¢des
que objetivamente favorecam o desenvolvimento profissional dos professores do IFMA; esta
deve ter como principio a reflexdo critica sobre o processo formativo adquirido pelos
participes e acerca do desenvolvimento da prética, considerando as condi¢cBes sociais e
histricas, fundamentada nas teorias ja referidas para analisar sua pratica com vistas a
producdo do novo, especialmente novas significacbes sobre suas necessidades formativas,
pois o desenvolvimento profissional ocorre quando transformac@es na préatica pedagdgica sdo
materializadas.

Sendo assim, sera na premissa a seguir que retomaremos 0 movimento histérico da
consciéncia humana, e, no caso especifico desta investigacdo, da consciéncia do professor de
licenciatura do IFMA em processo de pesquisa formagdo, que necessariamente envolve o

estudo acerca da relacéo entre necessidades, motivos e atividade humana.
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4.3 A necessidade humana produzida historicamente e o desenvolvimento profissional: o

devir da superacao das necessidades produzidas em atividade

Enquanto age sobre a natureza para produzir meios adequados ao atendimento de suas
necessidades, o ser humano busca sua objetivacdo na producdo, transformando-se
subjetivamente ao fazé-lo. Destacamos que a realidade objetivada pelos individuos é
historicamente apropriada por seus semelhantes, com o propésito de reproduzir
continuamente as funcbes especificas da humanidade. Noutras palavras, estamos nos
referindo & préxis, que se constitui por meio da relacdo dialética entre objetivacdo e
apropriacdo no processo de producédo da existéncia mediada pelo trabalho. Eis ai que consiste
0 eixo histdrico fundante no que se refere a producdo do conhecimento, e categoria essencial
resultante do agir humano antecipadamente (prévia ideacdo), consciente e elaborada
teleologicamente e ndo simplesmente e nem passivamente adaptativa.

Para Vasquez (2007, p. 267), “O homem ndo vive em um constante estado criador. Ele
sO cria por necessidade; isto é, para adaptar-se a novas situacfes, ou satisfazer novas
necessidades”. Sendo assim, quando afirmamos que a necessidade humana ¢ produzida
historicamente, concluimos que ela ird se desenvolver o tempo inteiro, ora emergindo, ora
quando é superada, haja vista ser produtos da nossa atividade. Todos nds, a citar, 0s
professores, enquanto estivermos em atividade, estaremos produzindo necessidades
formativas, pois € o aparecimento de necessidades e a superacdo dessas que dao origem ao
processo de desenvolvimento.

Na direcdo do processo de formagdo humana, compreendemos que o ser individuo €
movido por necessidades e essas possuem o potencial de torna-lo cada vez mais humano. NOs
sO nos desenvolvemos porque somos seres de necessidades e se 0 movimento da realidade é
absoluto, todos nés, professores, vamos produzir necessidades formativas.

O que estamos defendendo nesta premissa contraria muitas significagdes comumente
ensinadas e reverberadas por professores, pois eles costumam significar a sua necessidade
como algo resultante de ma formacdo inicial; lacuna deixada pela formacéo a qual teve acesso
e que precisa ser preenchida; enfim, hd a auséncia de algo. Entretanto, a necessidade
formativa é fruto da relacdo que estabelecemos com a realidade na qual estamos inseridos,
tendo o movimento historico da realidade como aliado. Se a realidade é movimento, todos
nos, professores, produzimos necessidades formativas.

Ademais, para Vigotski (2009), a relacdo do homem com a realidade dada nao ocorre

de modo linear e imediato, mas num processo mediador em que ambos se constituem. Esse
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processo ndo pode ser concebido como simples ligacdo entre elos ou elementos, mas como
uma relagéo reciproca na qual ambos sdo transformados como resultado de seus movimentos
e desenvolvimento impulsionados pelas contradicdes.

Por conseguinte, o autor demarca a relevancia da psicologia concreta, defendendo a
ideia da historicidade da natureza do psiquismo humano, destacando a apreensdao dos
fendmenos em sua processualidade e totalidade, bem como reorganizando os aparatos naturais
dos processos psiquicos no decurso da sua evolucdo sdcio-historica e ontogenética, isto €,
como sintese multirrelacionada, produzida no transcurso historico e que se formam-
transformam sob a égide das contradi¢cbes engendradas na relacdo entre a natureza e o
homem. Sendo que essa reorganizacdo tem como suporte basilar a apropriacdo pelo homem
dos produtos da cultura humana, por meio das interagc6es sociais.

No ambito da educacdo, segundo os estudos feitos por Bandeira (2015, 2021), a
predominancia, dentre os autores que discutem a formacdo humana por meio da categoria
necessidade, ¢ de a conceber como lacuna, déficit e limita as suas explicagdes “[...] aos
aspectos determinados e determinantes dos atributos de preocupacao, dificuldades,
discrepancias e caréncias” (Bandeira, 2015, p. 43). Destarte, a autora critica esses modos de
conceber as necessidades formativas e afirma que defende a natureza historica e social das
necessidades formativas, bem como defende que elas se constituem por meio de movimentos
conjunturais e desenvolvimentais, o que requer: “[...] o discurso da possibilidade”.

Se os professores tém significado suas necessidades como algo que néo foi apropriado
na formag&o inicial, essa é a forma mais imediata de compreender a necessidade formativa,
pois é aquilo que eu ndo sei ou que me falta, impedindo, desse modo, 0 desenvolvimento
profissional. E preciso, pois, analisarmos a relagdo entre necessidade e motivos no processo
de significacdo da sua atividade.

Conforme Leontiev (1978), enquanto individuo, ao nascer, todo sujeito carrega
consigo uma porg¢do de necessidades. Contudo, estas necessidades, enquanto forga interna, sé
sdo possiveis se realizadas em atividade. Em outros termos, inicialmente, a necessidade
aparece somente como uma condi¢do, um pré-requisito para a atividade, mas, tdo logo o
sujeito comeca a agir, sua transformacdo € imediatamente constituida, e a necessidade nédo
mais é aquilo que era virtualmente, em si mesma. Assim, a0 passo em que a0 prosseguir o
desenvolvimento da atividade, mais ainda esse pre-requisito é convertido em seu resultado.

Longe de ser uma mera acdo para responder ao imediato, a categoria atividade, do
modo como é compreendida pela psicologia russa, refere-se a atividade humana que rompe

com as barreiras biologicas, por meio da qual transformamos intencionalmente a natureza e a
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nos proprios. Porém, no desenvolvimento das necessidades iniciado pela acdo, visando a
satisfacdo das necessidades vitais elementares, ocorre uma mudanca: posteriormente, o ser
humano busca atender a essas necessidades para poder agir, tornando-se esse o principal
direcionamento do desenvolvimento.

Isso posto, ressaltamos ainda que, para Leontiev (1978), a dire¢do dada para tal ndo
pode ser deduzida diretamente a partir do movimento das proprias necessidades, uma vez gue,
ocultado por esse movimento se esconde o desenvolvimento de seu conteudo objetivo, ou
seja, 0s motivos concretos para a atividade humana. Dessa forma, concluimos que a analise
psicolégica das necessidades exige, necessariamente, avaliacdo dos motivos e o carater
essencial conferido a este como gerador e mobilizador da atividade.

A condicdo primeira para a existéncia de um motivo, assim como de uma atividade, é
a existéncia de uma necessidade humana, contudo, nenhuma necessidade, por si, ira produzir
nenhuma atividade, sendo preciso que a necessidade encontre um objeto correspondente a si e
apto a satisfazé-la (Leontiev, 1978, 2004).

Dialeticamente, o processo de satisfacdo de uma necessidade por meio de uma
atividade gera novas necessidades, uma vez que o motivo ndao é somente gerador da atividade
como também se produz na e pela atividade. O autor denomina eventualmente a atividade
como “atividade objetivada”, por se dirigir ao seu objeto e possuir um contetido objetivo
(Leontiev, 1978); e designa a existéncia de dois tipos de motivos: 0os motivos geradores de
sentido (ou motivos realmente eficazes) e os motivos estimulos (ou motivos apenas
compreensiveis).

Leontiev (1978, 2010) denomina de motivo eficaz 0 motivo gerador de sentido, ou
seja, aquele que, ao impulsionar uma atividade, confere-lhe também sentido pessoal. Por
assim dizer, é psicologicamente eficaz em mobilizar acbes e, por atribuirem sentido a
atividade, os motivos eficazes contribuem também para o desenvolvimento profissional. Em
contrapartida, aquele motivo que somente impulsiona a atividade e mobiliza a¢cdes sem
conferir sentido pessoal € denominado de motivo apenas compreensivel ou motivo-estimulo.
E qual a relacdo dos motivos com a consciéncia humana?

Ressaltamos que um mesmo motivo ora pode assumir um papel de produtor de sentido
e ora de mero estimulo em uma mesma atividade. E isso dependerd do que do encontro
afetivo-cognitivo do sujeito com a realidade-atividade posta. O que vai definir € o
estabelecimento das relacbes entre motivo da atividade e finalidades das ag0es;
semelhantemente, um mesmo motivo pode ganhar status de gerador de sentido em uma

atividade e de apenas estimulo em outra concomitante. No que se refere a relacdo dos motivos
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com a consciéncia humana, 0os motivos que produzem sentido sdo sempre conscientes para o
ser humano, entretanto, os motivos-estimulos podem manter-se ocultos sob algumas
condigdes. Quando um motivo apenas compreensivel se torna um motivo realmente eficaz,
podemos afirmar que uma nova atividade é produzida (Leontiev, 2010, 1978).

Entretanto, sdo os motivos geradores de sentido que sempre ocupam 0 topo
hierarquico, ao considerar que o sentido pessoal € produzido na e pela atividade, é assim
produzido na relacdo objetiva entre aquilo que mobiliza o ser humano a agir — 0 motivo — e
aquilo a que sua acdo se orienta — a finalidade —, ou, nas palavras do autor, “[...] o sentido
consciente traduz a relagdo do motivo ao fim [...]” de modo que “[...] para encontrar o sentido
pessoal devemos descobrir o motivo que lhe corresponde” (Leontiev, 2010, p. 103-104).
Considerando que o ser humano realiza inUmeras atividades simultaneamente ao longo da sua
existéncia, toda atividade € engendrada por inimeros motivos, sendo, desse modo,
polimotivada (Leontiev, 1978).

Diante do exposto acerca da teoria da atividade, podemos inferir que, em nossa
pesquisa, a atividade de ensino de um professor de licenciatura no IFMA pode ser engendrada
por motivos diversos, como colaborar com a formacdo de futuros professores, com o
desenvolvimento académico de jovens e adultos licenciandos; contribuir para a transformacéao
concreta da realidade, a garantia em assegurar seu salario pago mensalmente; dentre outros.
Tais motivos se estruturam hierarquicamente, assumindo primazia maior ou menor na
mobilizacdo da atividade, a depender, sobretudo, de seu carater mais ou menos gerador de
sentido.

Isso significa, para Leontiev (1978), que ¢ a hierarquia dos motivos que determina a
hierarquia das atividades realizadas pelo professor em cada periodo de sua vida. E que a
relacdo constituida entre necessidade e motivos € o que mobiliza e impulsiona a mudanga no
processo de significagdo da atividade.

Comumente, os professores costumam relatar, em encontros formativos, aquilo que é
mais imediato, como: “ndo tenho didatica para ensinar meus alunos determinado assunto”.
Porém, no contexto de pesquisa-formacao, os professores participes tém a possibilidade de
transformar seus motivos, apropriando-se de novos conceitos, produzindo novas significacdes
sobre suas necessidades formativas, compreendendo que a questdo da didatica que lhe aflige
hoje ndo é uma lacuna que a formagdo inicial deixou em aberto. Compreender a Didatica
atualmente é entender que essa necessidade é fruto de um processo histdrico e que isso requer

conhecer os alunos; refletir sobre essa realidade; ndo é esperando uma férmula prescritiva ou
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idealizando um contexto que saberemos lidar com ele. Denotamos a capacidade de lidar com
determinado contexto na medida em que produzimos significacGes sobre ele.

Na literatura educacional, repensar a analise das necessidades formativas, bem como o
realce para a reflexdo critica e colaboragdo entre pares tem sido a tonica prevalecente nos
estudos de formacdo de professores, desde final do século XX e inicio do século XXI
(Magalhaes, 2010, 2014; Liberali, 1999, 2013, 2016), priorizando espaco para a contradicao.
Acdes formativas que oportunizem aos professores acfes que os levem a discordancias,
compreens@es, rupturas de praticas cristalizadas, expansbes e/ou reconstrucdes. Nesse
movimento dialético, é necessario que professores vivenciem a producao de conhecimentos e
a tomada de decisGes conjuntas (Magalhdes, 2011), debatendo aspectos sdcio-historico-
culturais, entrelacando processos tanto sociais quanto individuais e alicercando, de forma
conjunta, novas possibilidades de pensar, agir e sentir.

Quando declaramos que o desenvolvimento profissional docente resulta da superagédo
das necessidades produzidas em atividade, precisamos entender o professor em atividade, haja
vista que a educacdo escolar mantém estreita relacao, sobretudo, com a qualidade da imagem
subjetiva da realidade a ser construida. Porém essa qualidade ndo é isenta e nem descolada da
natureza das atividades planejadas e realizadas pela educacdo escolar. Nessa diregdo, nem
toda educacdo escolar alia-se, de fato, a um projeto de formagdo humana. E nem toda
formacéo continua de professores produz desenvolvimento profissional.

Desse modo, ainda que estejamos em meio a uma realidade pauperizada em todos 0s
sentidos, inclusive aquela que Marx (1973, p. 220) se refere como necessidade primeira, ou
seja, estarmos vivos, “A primeira condicdo de toda histéria humana ¢, naturalmente, a
existéncia de seres humanos vivos”. O autor reflete que até a fome vai se afastando dos
limites bioldgicos, ao passo em que satisfazemos nossa fome com carne cozinhada,
exemplifica, degustada com uso de talheres, ja ndo é a mesma fome tal e qual dos que comem
a carne crua, servindo-se das maos, dos dentes e/ou das unhas. Ou seja, 0 ser humano tem
necessidades que ndo sdo meramente determinadas biologicamente e, sim, socialmente.

Destarte, a producdo determina ndo s6 o objeto do consumo, mas também o modo de
consumo, e ndo sé objetivamente, mas também subjetiva, uma vez que a producdo cria o
consumidor. Ao produzir para prover-se do que precisam, 0s seres humanos procuram
dominar as circunstancias naturais, organizam-se socialmente e estabelecem relag6es sociais.

A explicagdo dada por Leher e Santos (2023, p. 10-11) colabora para entendermos,
inclusive, a participacdo dos Aparelhos Privados de Hegemonia (APHe) e o impacto direto

desses aparelhos nas condi¢cbes para que a relacdo trabalho e educagdo, materializada nas
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atuais politicas educacionais, responda, no contexto de crise de acumulacdo capitalista,

acentuada com a pandemia, aos interesses do capital:

N&o sendo um acontecimento insélito, embora particular, seria um erro examinar a
educagdo de modo isolado e desconexo do bolsonarismo; do préprio governo
Bolsonaro em suas conexdes com segmentos da extrema-direita militar; do
fundamentalismo religioso e de grupos econémicos hostis aos direitos humanos,
sociais e trabalhistas; das fragdes burguesas que, no ambito do bloco no poder,
apoiam e se beneficiam de seu governo; e até mesmo de APHe que se opSem ao
aprisionamento da educac&o publica no teatro de operacdes da guerra cultural [...]. E
igualmente imperioso considerar as condi¢Bes socioecondmicas que contextualizam
o nefasto governo, assim como, os desdobramentos da pandemia de Covid-19 que,
desde 2020, redimensionou a agenda educacional e contribuiu para desarticular as
lutas pela educacdo publica.

Sem interesse de erradicar as desigualdades sociais, a pobreza, a fome, o desemprego,
0 analfabetismo etc., a tatica burguesa e governista em tratar a questdo € ndo ter nenhuma
preocupacdo em enfrentar seus condicionantes historico-estruturais. Diante do desespero,
desamparo e desesperanca, diante dos reiterados desmandos de governos, além da formacéo
de professores deficitaria, € imprescindivel que criemos espacos onde os professores tenham a
possibilidade de socializar e refletir criticamente sobre suas praticas, em que questionamentos
essenciais e amplos sejam dialogados, em que possibilidades de necessidades formativas
tenham novas significacbes e que o devir do desenvolvimento profissional se realize
resultante dessa dialética entre o negado, o refletido, o apropriado e o superado.

Sob esse propésito, Ibiapina (2008, p. 42) aduz que a emissdo de uma necessidade
significa uma declaracao, haja vista que implica numa “[...] inten¢do de a¢do e de mudangas,
ou seja, € expressar um motivo. Analisar as necessidades de formacdo €, pois, retraduzir as
motivagfes e 0s objetivos construidos pelo grupo de professores para a construgdo
permanente de seu desenvolvimento profissional”. Para a autora, a necessidade, quando
evidenciada, sinaliza que alguém intenciona mudancas e deseja formacdo em direcdo ao
desenvolvimento profissional.

A esse respeito, Vasquez (2007, p. 224) ressalta que, para atingir determinados fins, os

professores ndo podem se limitar ao campo dos desejos e dos sonhos, pois se esses

[...] sdo acompanhados de uma vontade de realizacdo, essa realizacdo — ou
conformacdo de uma dada matéria para produzir determinado resultado — requer um
conhecimento de seu objeto, dos meios e instrumentos para transforma-los e das
condicBes que abrem ou fecham as possibilidades dessa realizacao.
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O processo de desenvolvimento profissional perpassa pela sistematizacdo de reflexéo
critica sobre a propria prética, orientada pela unidade teorico-pratica, contribuindo, assim,
para o desenvolvimento de nova pratica. A reflexdo critica em contexto de pesquisa-formacao
proporcionard ao docente tornar-se sujeito-autor do seu processo de desenvolvimento
profissional critico, na perspectiva de atividade consciente e objetiva.

Nesse contexto de desenvolvimento profissional, os professores tornam-se capazes de
ir além do criticar a realidade, mas também de transforma-la, pois ela se traduz na
desnaturalizacdo de préticas constituidas historicamente e na possibilidade de formacdo de
cidaddos criticos e ativos, exigindo de todos, comprometimento, sobretudo com a formacéo
humana.

Para tanto, ao objetivarmos a explicacdo do mundo que circunda a formacéo de
professores em perspectiva critica, € condicdo indispensavel que essa explicacdo esteja
alicercada na préxis revolucionaria, ao considerar que a realidade natural difere da realidade
humano-social, nesta 0 homem pode transformar a natureza e, de modo revolucionario, mudar
a realidade humano-social, por ser ele o seu produtor (Kosik, 1976).

No legado das obras deste autor, detectamos elementos que nos remetem a categoria
da préxis sob a Otica marxiana que, na modernidade, avangou no sentido de superar
dialeticamente tanto o materialismo mecanicista quanto a filosofia contemplativa, ampliando
e elegendo a praxis sob status de categoria central da filosofia. Para ele, a praxis assume
ampla dimensdo, ou seja, a de acdo transformadora da realidade concreta, permitindo a
compreensdo da esséncia das coisas, que, por sua vez, SO conseguimos penetrar nessa esséncia
pela via da ciéncia, do conhecimento e da teoria, sobretudo (Kosik, 1976).

Em outras palavras, para compreendermos o mundo em concretude, € imprescindivel o
conhecimento tedrico e cientifico, ou seja, tal compreensdo contempla diretamente o intento
desta pesquisa, que é a realizacdo de processos investigativos em educacdo envoltos em
necessidades formativas e desenvolvimento profissional de professores.

No entanto, ndo nos iludamos crendo que o processo de transformacao da préatica seja
instantaneo, linear, simples e estatico. Ele €, sobretudo, dialético, complexo e
multideterminado. A docéncia faz parte de uma pratica produzida socialmente ao longo dos
anos, e, consequentemente, ndo € possivel analisar essa problematica descolada das
necessidades formativas que se movimentam e se desenvolvem constantemente. E nem
desconsiderando a trajetdria da formag&o inicial e continua, as motivagdes que orientam suas

atividades, como compreendem o ensino e a aprendizagem nas licenciaturas; as tensdes e
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contradi¢Bes na préatica docente; vivéncias dos professores participes, enfim, o contexto em
que essa se deu e se da.

A esse respeito, ao discutir sobre a educacao para formacdo humana enquanto pratica
de enfrentamento em meio a crise escancarada na democracia brasileira, Marques (2019, p.
61) nos alerta e denuncia que

A consciéncia que desenvolvemos acerca da realidade é atravessada pela nossa
relacdo com o social. Portanto, se existe uma atividade social capaz de formar o
humano e desenvolver ao maximo sua consciéncia essa atividade é a educacao.
Justifica-se a preocupacdo de todos 0s governos totalitarios em exercer o controle
sobre os processos educativos. Dai a explicagéo para o desmonte da educagdo pubica
e 0S sucessivos ataques que o atual governo brasileiro eleito na Ultima eleicdo de
2018 vem impetrando aos professores e a escola publica brasileira.

Para uma guinada capaz de alterar o carater da formacdo rumo ao desenvolvimento
profissional docente, a reflexdo critica, segundo Liberali (2010), representa o estagio mais
desenvolvido de consciéncia, permitindo o reconhecimento por parte do professor do seu
estado de alheamento quanto ao divorcio da teoria e da préatica, por exemplo, ou quanto ao
contexto socio-historico vivido por ele. Com isso, a capacidade de analisar a realidade social,
politica, historica se torna urgente e necessaria, para que nos tornemos aptos a elaborar
posicionamentos diante dos acontecimentos com vistas a transformacdo social e a auténtica
formacgédo humana.

A formacdo de professores, nessa perspectiva de reflexdo critica, ndo descarta as
reflexdes técnicas e nem anula a dimensdo pratica, entretanto, rompe com préaticas educativas
orientadas em concepgdes naturalizantes e biologizantes do desenvolvimento humano,
devendo, pois, enfatizar um compromisso ético e politico no cerne da discussdo, como

apontam Carvalho, Marques e Teixeira (2020, p. 48-49):

O compromisso é com a produgdo de conhecimentos sobre 0s processos educativos
na mediagdo da formagdo humana, na medida em que investiga as mdltiplas
determinacbes que o0s constituem. O compromisso é também com o
desenvolvimento de propostas de formacdo humana voltadas para o pleno
desenvolvimento das fungdes psicoldgicas superiores. Por exemplo, propostas de
formacdo de professores numa perspectiva critica e emancipadora e que possam
fundamentar préaticas docentes que valorizem o ensino e a aprendizagem do
conhecimento cientifico, da filosofia, da arte, valores, técnicas, dentre outras
producGes humanas, pois, somente pela apropriacdo e objetivacdo da producdo
humana, isto &, por meio dos conhecimentos produzidos historicamente pelos
homens é possivel o desenvolvimento da humanidade.

Ademais, reiteramos que a formacao de educadores comprometida sob esse propoésito

possibilita a todos o “[...] desenvolvimento do ser genérico do homem e o reconhecimento da
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propria humanidade e da condi¢do de cidaddo inserido numa dada coletividade” (Carvalho;
Marques; Teixeira, 2020, p. 49), produzindo, assim, possibilidades para que a realidade que se
apresenta ndo possa ser apenas criticada e, sim, transformada.

E inegavel que, nos mais diversos contextos, a capacidade reflexiva do professor
também se faz presente, afinal, trata-se de seres humanos dotados da capacidade ndo sé de
pensar, mas de refletir sobre seu proprio pensamento, suas proprias acGes e consequéncias,
conforme defende a Liberali (2010), porém, cada contexto urge um carater de reflexdo
diferenciado, em consonancia com o protétipo de homem e de sociedade que deseja formar.

Todavia, ndo desprezemos um aspecto fulcral para o desenvolvimento de uma
educacdo transformadora: ela s se constitui como uma possibilidade, se, e somente se, for
desenvolvida adequada a fins para a formacao humana. Dessa forma, Mészaros (2005, p. 13),
afirmou que esta ndo se resume a “[...] mera transferéncia de conhecimentos, mas sim a
conscientizacdo e testemunho da vida. E construir, libertar o ser humano das cadeias do
determinismo neoliberal, reconhecendo que a historia € um campo aberto de possibilidades”.
E mais do que necessario a promocio de processos formativos que levem os professores a
produzirem motivos diferentes para entrar em atividade e alcancar desenvolvimento
profissional.

Acreditamos que a pesquisa-formagdo cria possibilidades de enfrentamento ao
controle do capital, uma vez que pode levar ao desenvolvimento da consciéncia acerca do
real, de tal modo que possamos fazer e produzir, nos processos de ensino e aprendizagem,
saltos qualitativos sob espiral de negacgdes dialéticas, e praxis que, na condicdo de atividade
especificamente humana, se constitua como producdo intencional, objetiva, que faz a
mediacdo para estabelecimento de um novo projeto de formacdo humana, bem como no
sentido da edificacdo de uma nova ordem social qualitativamente diferente.

Os processos formativos de professores assentados sob a racionalidade da praxis e
fundamentados no principio da reflexdo critica compartilhada tornam-se I6cus formativos
discursivos nos quais os professores sao instigados a refletir criticamente sobre a totalidade
em que estdo envoltos, expandindo a sua consciéncia, bem como desenvolvendo-se
profissionalmente. E isso inclui ndo somente o professor em sala de aula, sobretudo o ser
humano ativo, que reflete sobre seu papel na sociedade e acerca da relevancia social da
educacdo para a formagcdo humana numa sociedade marcada pelas abissais desigualdades
sociais.

De posse das compreensdes expostas, na sequéncia, realcaremos sobre a pesquisa-

formacgdo como locus de possibilidades reais de producdo do desenvolvimento profissional
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docente; a materialidade da pesquisa-formagdo; os procedimentos, comegando pela
explicitacdo do encontro para o convite-adesdo e a respectiva formacdo do grupo de
participes; em seguida, acerca do Memorial Reflexivo do Processo Formativo e das sessfes

reflexivas.
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5 PESQUISA-FORMACAO COMO LOCUS DE PRODUCAO DO
DESENVOLVIMENTO PROFISSIONAL DOCENTE

“O cafona manda cimentar o quintal e ladrilhar o jardim. Quer todo mundo igual,
cantando o hino. Gosta de frases de efeito e piadas de bicha. Chuta o cachorro,
chicoteia o cavalo e mata passarinho. Despreza a ciéncia, porque ninguém pode ser
mais sabido que ele. E rude na lingua e flatulento por todos os seus orificios.
Recorre a religido para ser hipdcrita e a brutalidade para ser respeitado.”

(Fernanda Young).

O magistral texto da escritora e roteirista Fernanda Young falecida em agosto de 2019,
aos 49 anos foi divulgado um dia ap6s sua morte. O jornal O Globo, do qual ela era colunista,
publicou o “Bando de Cafonas”, a Ultima contribuicdo de Young a imprensa brasileira.
Conforme realgou o site do diario carioca, estamos diante de “um pequeno tratado sobre os
cafonas e o seu mau gosto existencial no Brasil de hoje”. Com um texto irretocével diriamos
que qualquer semelhanca com o Brasil atual ndo € mera coincidéncia, sobretudo para quem
tem acompanhado a cafonice daqueles que tem se intitulado cidad&os de bem.

Para tentar entender as acdes destes sujeitos capazes de fazer diversos atos em nome
de valores como os do slogan®® que agrupam Deus, patria e familia, a citar, o clamor por uma
intervencdo militar desde o resultado no final de 2022, da eleicdo presidencial na qual
Bolsonaro ndo se reelegeu, assim como, 0 atague a democracia com 0s atos golpistas que
aconteceram no dia 8 de janeiro de 2023, quando fizeram a ocupacdo das sedes dos Trés
Poderes em Brasilia, depredando o patriménio publico, dentre outras afrontas, reacendem
mais uma vez o alerta de que a histdria recente da democracia brasileira vive sob constante
ameaca. Recorremos a Accioly, Silva e Silva (2023, p. 45), que colaboram com uma

explicacdo acerca deste contexto, que ndo pode ser simplista:

A guerra cultural bolsonarista — em consonancia com a guerra cultural alimentada
pelo ex-presidente Trump, nos Estados Unidos — se apropria de um discurso
pretensamente cristdo para impor uma concepcdo dogmatica e reacionéria de
cristianismo que compreende a sociedade como uma realidade cindida pela luta do

60 premiado escritor e académico italiano Antonio Scurati, autor do livro “M, o filho do século” (2020), que
conta a histéria de Benito Mussolini, de sua ascensdo como agitador politico a lider do fascismo na Italia
(inicio do século XX), comenta as semelhancas e diferencas do fascismo e do populismo de hoje e defende a
refundacdo do antifascismo, bem como fala com estarrecimento sobre o uso do slogan em pleno século XXI:
“Acho chocante que, em 2022, possa existir esse slogan. E isso que demonstra de maneira evidente que se trata
de uma cultura politica reaciondria. Esse lema vem do pensamento de Giuseppe Mazzini, um dos pais da
unificagdo italiana. Em sua concep¢do, assume um significado de emancipacdo. Hoje, dois séculos depois,
significa propor uma perspectiva de retorno a uma sociedade na qual o pai pega sua autoridade do pai da patria,
o0 qual a recebe diretamente de Deus. Significa haver s6 um Deus, uma Unica patria e um s6 tipo de familia.
Um slogan amplamente usado por Mussolini durante 20 anos de fascismo”. Vide trecho disponivel
em:https://www.acessa.com/mundo/2022/10/98551 -antifascismo-precisa-ser-refundado-diz-autor-de-serie-
sobre-mussolini.html. Acesso em: 13 nov. 2023.



https://www.acessa.com/mundo/2022/10/98551-antifascismo-precisa-ser-refundado-diz-autor-de-serie-sobre-mussolini.html
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bem contra o mal — na qual o bem se identifica com a moral cristd ocidental, branca
e patriarcal e 0 mal representa tudo o que, na sua visdo, se afasta disso. Como
resultado, forja-se entre a classe trabalhadora uma subjetividade internalizada como
um novo “senso comum’” no qual existe uma permanente oposi¢ao entre o sujeito de
bem (defensor de um modelo da ‘familia tradicional brasileira’, compreendida como
sendo branca, conservadora, adaptada as hierarquias sociais assimétricas e
defensoras do patriarcado) e sujeito critico, entendido como um inimigo a ser
combatido.

Testemunhamos assim nos ultimos dez anos um processo articulado pela extrema-
direita brasileira, capitaneado por setores empresariais, do agronegdcio, e de lideres de
instituicdes religiosas e midiaticas desde antes do golpe disfarcado de impeachment, pois ele
inicia de fato apos o resultado da eleicdo de Dilma Rousseff em 2014, quando também os
inconformados com o resultado eleitoral comegcam a se movimentar e orquestrar o
afastamento de uma presidenta legitimamente eleita.

Nessa direcdo, tanto a citacdo dos autores acima quanto a epigrafe escolhida de Young
suscitam em nds a necessidade de uma intervencdo que ndo seja a militar, mas uma que
aniquile a cafonice denunciada na epigrafe desta secdo, entre nds, seres humanos,
especialmente os professores.

A esse respeito, esta secdo visa explicitar o tipo de pesquisa no qual desenvolvemos
junto aos professores participes, bem como discutir os principios vigotskianos mediadores na
pesquisa-formacdo; apresentando 0s movimentos realizados: 0 encontro para o0 convite-adesao
e a formacdo do grupo de participes; o Memorial Reflexivo do Processo Formativo; as
Sessdes Reflexivas (SR) e por fim, a planificacdo para a analise dos dados: Nucleos de
Significacdo (NS) como proposta de andlise e interpretacdo dos dados, como veremos a
sequir.

Em suma, esta secdo realca o qudo potente é a pesquisa-formacdo enquanto I6cus de
antidoto a cafonice mencionada, ou melhor, de producdo de desenvolvimento profissional
docente, uma vez que temos como objetivo geral: Investigar a relacdo constituida entre as
significacBes produzidas sobre necessidades formativas em contexto de pesquisa-formacéo e
o desenvolvimento profissional de docentes no IFMA e um de nossos objetivos especificos
diz respeito exatamente a: produzir agOes formativas durante a pesquisa-formagédo que
medeiem a expansdo das significacbes que colaboram com o desenvolvimento profissional

docente.
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5.1 Tipo de pesquisa

Nossa proposta interventiva foi a pesquisa-formacdo que perspectivou o
desenvolvimento profissional na interface com a humanizacgao do professor. Defendemos que
a pesquisa- formacdo pode se constituir em um processo educativo com potencial para
formacdo humana do professor.

Consideramos, ainda, para fortalecer o detour ou desvio proposto por Kosik (1976) na
apreensdo da esséncia do objeto, o movimento refletido na PHC, pois esta explica o
desenvolvimento do psiquismo humano na rela¢do do individuo com a realidade objetiva e
orienta-se pela ldgica dialética alicercada no MHD (Vigotski, 2009). Ademais, Vigotski
(1996, p. 219) defende uma metodologia que seja cientifica sobre uma base histérica que se

alinha com os objetivos que almejamos alcangar, uma vez que

A regularidade na mudanca e no desenvolvimento das idéias, o aparecimento e a
morte dos conceitos, inclusive a mudanca de categorizac@es etc., tudo isso pode ser
explicado cientificamente se relacionarmos a ciéncia em questdo: 1) com o substrato
socio-cultural da época; 2) com as leis e condi¢gBes gerais do conhecimento
cientifico; 3) com as exigéncias objetivas que a natureza dos fendmenos objetos de
estudo coloca para o conhecimento cientifico no estégio atual da investigacao.

Em conformidade com o autor, faz-se necessario, considerarmos as exigéncias da
realidade objetiva que no caso, investiga o desenvolvimento profissional de professores,
entendendo assim, a possibilidade da transitoriedade dos termos e 0 movimento do objeto em
pauta, aliado ao cardter dinamico na producdo do conhecimento cientifico, contudo, sem
descolar das condi¢Ges sociais envoltas a realidade investigada.

Na direcdo apontada por Kosik (1976) e Vigotski (2009, 1996), defendemos que por
meio da pesquisa-formacédo e pela participacdo e colaboragdo entre pares, ou seja, entre 0S
professores participes em seu espaco e tempo de trabalho emergem interesses e necessidades
formativas enquanto objeto de pesquisa e contetdo de formacdo. Sendo assim, optamos pela

pesquisa-formacdo, pois conforme Martins (2019, p. 105):

A compreensdo de formacdo e de pesquisa é de atividades que medeiam o
desenvolvimento profissional. A questdo que devemos esclarecer é a compreensao
explicita destas atividades como unidade que compreende a relagdo
objetividade/subjetividade na produgdo do conhecimento.
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Ademais, o ser humano é concebido pela PHC como aquele que € constituido na
relacdo dialética com o social e a histéria. Em outras palavras, precisamos compreender a
relacdo entre a histéria de cada ser, aquela que é diretamente vivenciada pelo ser
individualmente, e a histéria social, a historia das suas relacoes.

No tocante a producdo de conhecimento sobre a realidade e o sujeito, Aguiar e Ozella
(2013, p. 303) nos orientam, apontando importante direcionamento, quando dizem: "™'O que €'
deixa de ser a pergunta principal para dar lugar a questdo de ‘como surgiu’, ‘como se
movimentou e se transformou™, possibilitando que se apreenda tanto a génese quanto o
processo de transformacdo no transcorrer da pesquisa. Entretanto, ndo esquegamos que 0S
instrumentos que medeiam a relacdo dos homens entre si e com o mundo, e que possibilitam
ao individuo agir no mundo escrevendo sua propria historia conservam a historia também
daqueles que antecederam a nos.

Nessa direcdo, a realidade se altera, bem como as significagdes das necessidades
formativas sdo também dinamizadas, elas ndo sdo estaticas, visto que estdo em constante
movimento, e por essa condicdo devem ser analisadas, englobando a sua processualidade, sua
historicidade e sua esséncia. Diante desse dindmico cenario movente que envolve questdes
contraditorias e complexas, a formacdo de professores de um modo geral, ganha feicoes
desafiadoras para os pesquisadores e por isso, elegemos a formagéo em pesquisa, concebida
como potencializadora de processos formativos conscientizadores e desalienantes (Longarezi;
Silva, 2010).

Apontamos a pesquisa-formacdo como alternativa vidvel e enquanto l6cus possivel de
producéo de desenvolvimento profissional, sendo que esta pode ser considerada como uma

das formas de praxis conforme Vasquez (2007, p. 226, grifos nossos):

A matéria-prima da atividade pratica pode mudar, dando lugar a diversas formas de
praxis. O objeto sobre o qual o sujeito exerce sua acdo pode ser: a) o dado
naturalmente, ou entes naturais. b) produtos de uma praxis anterior que se
convertem, por sua vez, em matéria de uma nova praxis, como 0s materiais ja
preparados com 0s quais 0 operdrio trabalha ou o artista plastico cria; ¢) o préprio
humano, trata-se da sociedade como matéria ou objeto da praxis politica ou
revolucionaria, trata-se de individuos concretos. Em alguns casos, como vemos, a
praxis tem por objeto o homem e, em outros, uma matéria ndo propriamente
humana: natural em alguns casos, artificial, em outros.

Podemos inferir, uma vez que esta forma de pesquisar aliada & formacdo estara
teleologicamente organizada e assentada sob a racionalidade da praxis para produzir nos
individuos concretos, ou seja, nos professores reais de licenciatura do IFMA, novas

significacOes sobre as necessidades formativas de professores para mediar o desenvolvimento
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dos professores participes fazendo uso essencialmente da linguagem para colaborar entre 0s
pares e para emergir a apropriacao das aptiddes humanas contidas nos objetos do mundo
humano-social.

A pesquisa-formacéo deve, portanto, assim como apregoa Vasquez (2007), constituir-
se como atividade transformadora, material e adequada a fins, pois, alheia a isto, a teoria por
si s6 ndo se materializa, assim como, ndo haverd praxis quando se descarta a producdo de
conhecimentos e de fins inerentes a atividade teorica.

Nos dizeres de Mészéros (2008), podemos fazer uma analogia e apontar que o desafio
posto seria uma pesquisa-formagdo que produzisse uma contrainternalizacdo em resposta a
uma sociabilidade na qual a educacdo se encontra cada vez mais precarizada e fragilizada. A
propria edificacdo de uma nova sociabilidade transita por meio da educacgdo, produtora de
uma nova concepgao.

Nesse interim, ocuparia protagonismo de uma transicdo para uma nova forma de
metabolismo social e guiando os meios para a sua consecucdo. Esse processo de
educabilidade deve interromper e romper 0 perverso circuito de reproducdo do capital,
sobremaneira que tenhamos as necessarias aspiracdes emancipadoras, 0 que requer de um
consciente e progressivo intercdmbio com processos educativos abrangentes assim como € a
nossa prépria vida (Mészaros, 2008). Veremos agora, 0s principios que, em conformidade

com 0s preceitos vigotskianos, mediaram a pesquisa-formacao em pauta.

5.2 Principios vigotskianos mediadores na pesquisa-formacédo: para além da descricao

vem aexplicacéo

Ressaltamos que essa investigacgdo também esta sendo sustentada teorico-
metodologicamente, considerando trés principios desenvolvidos por Vigotski (2007), a saber:
a analise de processos em substituicdo a analise de objetos; a explica¢do do objeto investigado
em substituicdo a descri¢do desse; a investigacao de préaticas fossilizadas.

O principio da analise de processos em substituicdo a analise de objetos exalta a
primazia quando da analise do processo ao invés do objeto-produto. O referido autor (2007)
confrontou teorias que analisavam os objetos como formas estaveis e imutaveis, por meio da
decomposicdo dos elementos que os constituiam. Sendo assim, para alcangarmos o que

objetivamos, partimos do principio do qual Vigotski (2007, p. 81) discorre, pois:
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[...] quando substituimos a analise do objeto pela analise de processo, entdo, a tarefa
basica da pesquisa obviamente se torna uma reconstrucdo de cada estagio no
desenvolvimento do processo: deve-se fazer com que o0 processo retorne aos seus
estagios iniciais. [...] a mera descri¢do néo revela as relagdes dinamico-causais reais
subjacentes ao fendbmeno.

O autor aponta, ainda, o segundo principio, que se contrapfe aos estudos que
limitavam o conceito de analise cientifica a descricdo dos objetos e eram contrarios a
explicacao deles. Para Vigotski (1996, p. 216), “[...] explicar significa estabelecer uma
conexdo entre varios fatos ou varios grupos de fatos, explicar é referir uma série de
fenomenos a outra [...]”, portanto, a mera descricdo ndo basta, ¢ necessario elucidar,
sobretudo, as contradi¢des que constituem a estrutura de determinado processo investigado.

Dessa forma, a analise aqui proposta esta sopesando a compreensao de que o estudo
sobre a relacdo das significacbes das necessidades formativas com o desenvolvimento
profissional deve considerar a relagdo sob o ponto de vista do devir, de possibilidades,
buscando esmiucar ndo sé a génese, mas também as bases dos nexos causais.

Quanto ao terceiro principio, 0 autor aponta uma analise genotipica, ao invés de
fenotipica, o que exige, diante da emergéncia histdrica e social do objeto investigado por meio
da analise do desenvolvimento historico desse, que o autor denomina de a busca pelas origens
genéticas de determinada funcao psiquica, desde que apareceu até o seu desaparecimento ou
até tornar-se “automatizada”.

Por meio desse principio, podemos explicar ndo somente 0s contextos sociais nos
quais ocorre determinada situacdo interativa, mas explicar a histéria de como ocorreu o
processo do evento particular em estudo e as relagdes entre eles, pois 0 l6cus desta pesquisa ja
perpassou por contextos socio-histéricos diversos que implicaram em mudancas muito além
das nomenclaturas. O que hoje é designado Instituto Federal constituiu-se de outros tantas
instituicdes desde a sua origem até os dias atuais.

Vigotski (1995) realca que se faz necessario a conversdo do objeto em movimento e o
fossilizado seja convertido em processo. Confrontando, assim, as investigacdes que se
restringem aos aspectos que estdo aparentemente disponiveis do objeto e as suas
manifestagdes externas.

Sendo assim, é condicdo indispensavel ir além do que fenotipicamente é visivel nesta
investigacdo, pois o objeto estudado € resultado de um processo que se constituiu a partir de
determinadas condicdes — historicas e sociais —, haja vista 0 recuo a génese da formacéo

docente apresentado neste estudo; implica em destacar a necessidade que os docentes tiveram
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acerca da sua profissionalizagdo, sinalizando, desse modo, a dinamicidade e a mutabilidade na
relacdo dos significados e sentidos produzidos sobre as necessidades formativas.

Ao apresentar um determinado objeto de estudo, faz-se primordial pesquisar como ele
pOde chegar a se apresentar do modo como se apresenta hoje, dessa forma, desnaturalizando
os significados e sentidos e enfatizando sua historicidade e a complexidade das relagcdes que
0s instituiram.

Tanto os significados e sentidos de necessidades formativas, quanto o
desenvolvimento profissional dos professores participes nem sempre foram e ndo serdo 0s
mesmos. Eles se desenvolvem e um olhar exclusivamente descritivo ndo os compreendera de

forma analitica e critica, Vigotski (1996, p. 277) ressalta:

[...] constitui um grave erro pensar que a ciéncia so pode estudar o que nos mostra a
experiéncia direta... [...] Os estudos baseados na andlise de vestigios de influéncias,
em métodos de interpretacdo e reconstrucdo, na critica e na indagacéo do significado
foram téo Uteis quanto os baseados no método da observacéo "empirica” direta.

Uma analise critica fundada neste e nos demais principios ndo teria consisténcia
apenas a partir da descricdo. Embora reconhecesse que esta é parte importante de toda e
qualquer investigacdo, Vigotski (1996) enfatiza 0 quanto é necessario o estabelecimento das
relacBes que constituem o objeto que se estuda em suas maltiplas determinacoes.

Dessa forma, sintetizamos, na Figura 2, os trés principios de Vigotski (2007) que

serviram de diretrizes na analise dos dados produzidos nesta Pesquisa-formacao.

Figura 2 — Principios de Vigotski (2007) adaptados para mediar a pesquisa-formacao

Principios segundo Vigotski (2007) adaptados para
desenvolvimento desta pesquisa

Analise das SuperaLSode
necessidades formacdes
formativas fossilizadas.
em
movimento.
Desenvolvim

nto

issional
Explicacdo do A relacdo
DP' ew—prigm— ——{—investigada p
meramente além do que
descri¢do. é visivel

fenotipicame

NUCLEOS DE SIGNIFICAQAO nte.
Fonte: Vigotski (2007).
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Em suma, facamos do e no IFMA, um lécus de producdo de desenvolvimento
profissional docente, pois tanto os Institutos Federais, quanto a sociedade dos quais fazem
parte, ndo sdo algo concluso, outrossim, séo produtos de relagdes sociais de todos nés.

Sobre o processo de producdo dos dados na pesquisa-formacao, este ocorreu por meio
de técnicas e instrumentos metodoldgicos a citar: o encontro para 0 convite-adesdo; o
Memorial Reflexivo do Processo Formativo; e as sessdes reflexivas, os quais veremos nos

movimentos a seguir descritos no Quadro 4.

Quadro 4 — Sintese dos procedimentos adotados para producdo de dados e seus respectivos

objetivos
METODOLOGIA DA PESQUISA-FORMACAO
PROCEDIMENTOS OBJETIVOS
ENCONTRO PARA O Compartilhar a proposta da pesquisa-formacédo, os objetivos, procedimentos,
CONVITE-ADESAQO as questdes que norteiam a pesquisa, o referencial tedrico, as motivacdes e a

relevancia do estudo e assim, buscar a adesdo volitiva dos participes,

firmando a colaboragdo entre os participes.

MEMORIAL REFLEXIVO | Produzir dados sobre como os participes tém significado suas necessidades
DO PROCESSO formativas e como tem se constituido a sua formacao docente, seja a inicial ou

FORMATIVO a continua.

SESSOES REFLEXIVAS | Analisar as necessidades levantadas nos memoriais formativos, realcando aos

participes da relevancia do processo socio-histérico em que as significacGes

sobre as necessidades formativas sdo produzidas, visando com isso o

desencadeamento de contradicbes e as possibilidades de supera-las,

perspectivando o desenvolvimento profissional docente.

Fonte: Dados da pesquisa.

Nas subsecBes seguintes, tratamos de esclarecer os movimentos realizados na

producéo dos dados a fim de alcancar os objetivos delineados para esta pesquisa-formacao.

5.2.1 Primeiro movimento: o encontro para 0 convite-adesdo e a formacdo do grupo de

participes

Iniciamos a inser¢do na pesquisa empirica apds estudos teérico-metodolégicos que
orientam a pesquisa cientifica. Para tanto, optamos por realizar, inicialmente, um encontro em
busca da colaboracdo dos possiveis participes, com o objetivo de apresentar para o0 grupo o
referencial tedrico-metodologico da pesquisa, bem como explicitar a necessidade e oficializar
0 convite a adesdo dos participes para colaborar junto a producdo de conhecimentos,
desencadeando, dessa maneira, 0 processo de formagao continua.

Inicialmente, a proposta focava somente em professores do campus de Timon, mas as

dificuldades relatadas por eles em conciliar as atividades docentes num recém-retorno as aulas
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presenciais e a participacdo ativa na pesquisa-formacao destes professores gerou uma baixa
adesdo de participes. Sendo assim, com esse sinal de alerta, consideramos a possibilidade de a
pesquisa-formacdo acontecer remotamente e ampliamos o convite para professores de outros
campi que sdo localizados geograficamente préximos do municipio de Timon e que
ofertassem licenciaturas também. Foi por meio do primeiro encontro com o0s professores que
possuem os critérios explicitados nesta pesquisa previamente contactados por e-mail ou
chamada telefénica para serem participes € que conseguimos compartilhar a proposta da
pesquisa-formacgdo, 0s objetivos, procedimentos, as questdes que norteiam a pesquisa, as
motivagOes e a relevancia do estudo e assim, buscar a adesdo volitiva dos participes, firmando
0 compromisso formal com estes.

O convite-adesdo foi prontamente aceito por professores dos campi maranhenses de
Timon, Caxias e Codd. Noutros termos, 0 grupo tornou-se intercampi'’, porém, conservando
0s critérios pensados para tal. De modo que, ao todo, o grupo foi constituido por um professor
de cada campus. Na ocasido, apresentamos a proposta da pesquisa de um modo geral,
objetivos, referencial teérico-metodologico adotado, bem como a apresentacdo do TCLE e a
aprovacio junto ao Comité de Etica. E por fim, fizemos alguns esclarecimentos acerca do

delineamento da pesquisa-formac&o e socializamos o convite!®.

YA condigéo de intercampi contempla os campi de Timon, Codd e Caxias. A cidade de Timon, sede do campus,
esta localizada a margem esquerda do Rio Parnaiba, divisa com o estado do Piaui e fica a 426 km da capital,
S&o Luis; possui area de 1.743,246 km? e densidade demografica de 89,18 hab./km? (IBGE 2013). A populagéo
estimada pelo IBGE é de 161.721 habitantes. Existem cerca de 42 balnearios no municipio de Timon, um dos
pontos fortes em relagdo ao turismo, por possuirem forte potencial de atracdo. Timon é o quarto municipio em
populacdo do estado, superando Caxias, e 0 quinto em arrecadacdo de ICMS. Esta inserido na Rede Integrada
de Desenvolvimento da Grande Teresina (Ride) e tornou-se ponto estratégico para o desenvolvimento dessa
regido. A economia do municipio é voltada basicamente para 0s pequenos negdcios e para a agricultura de
subsisténcia. O setor do comércio e servicos é 0 que mais cresce e ja representa 60% da economia do
municipio. O comércio e a prestagdo de servicos sdo as principais atividades geradoras de receita do municipio.
E separada de Teresina-PI por meio do rio Parnaiba. Codd localiza-se no leste maranhense. Possui uma éarea de
4 364,499 km? e sua populagdo foi estimada em 123 116 habitantes, conforme dados do IBGE de 2020, sendo
0 sexto municipio mais populoso do Estado. A sua localizagdo faz com que a cidade seja cortada pela BR-
316 e a Ferrovia S8o0 Luis — Teresina que segue até Teresina e ao Porto do Itaqui em S&o Luis e serve de
principal porta de escoamento de mercadorias, como combustiveis, cimento e gusa. O municipio, apesar de
estar no estado do Maranhdo, é muito mais ligado a capital piauiense pela proximidade de apenas 169
quildémetros. Caxias Localizada na Regido Leste do Maranhdo, Caxias é a quinta mais populosa cidade do
estado, com uma populacdo de 164.880 habitantes, conforme dados do Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE) de 2019. Sua &rea é de 5 150,667 quildmetros quadrados, 0 que a torna a terceira maior
cidade do Maranhdo. Do ponto de vista econdmico, 0 municipio concentra arranjos produtivos focados nos
setores de produtos e servigos, agropecuéria, além de setores produtivos, onde se destacam o segmento
industrial de producdo alimenticia, de bebidas e de cosméticos. A cidade fica a 69 km de Teresina-PlI.

18 Feito ao som do trecho da musica “Eu Preciso de Vocé!®”, can¢io de Marcio Greyck que foi regravada pela
banda piauiense Validuaté e que diz assim: “Porque todo mundo precisa de alguém? / E eu preciso é de vocé/
Pra comigo andar e para me entender/ Eu preciso ¢ de vocé/ Pra continuar e pra ndo me perder”. Disponivel
em: https://www.youtube.com/watch?v=BGtprshESnc (1971) e https://www.youtube.com/watch?v=U-

ig8Ipekys (2009).
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Para os trés participes que aceitaram o convite, combinamos que enviassem pelo e-
mail institucional as informacdes preliminares sobre a formacdo académica de cada um e
desse modo, com a adeséo volitiva do grupo firmamos o inicio da nossa parceria. No mais,
todos concordaram na formagéo de um grupo de WhatsApp para conversarmos a respeito dos
proximos passos da pesquisa.

O perfil dos participes que aqui apresentaremos foi elaborado com base nas
informacdes obtidas por e-mail institucional do IFMA enviado pelos professores que se
dispuseram a participar da pesquisa-formagdo. O envio deste visava meramente obter a
informagdo sobre a formacdo académica e o tempo de atuagdo na docéncia dos mesmos. O
grupo composto por trés docentes, sendo duas professoras e um professor. No grupo todos 0s
participes estdo na faixa etaria de 30 a 39 anos.

Quanto a formacéo académica, uma formada em Licenciatura em Pedagogia; uma em
licenciatura em Ciéncias Bioldgicas e em Educacdo Fisica; e o outro em Licenciatura em
Ciéncias Bioldgicas e em Pedagogia. Os dois ultimos possuem graduacdo em duas
licenciaturas, porém, no IFMA atuam na area de Ciéncias Bioldgicas. Enfim, o grupo de
participes é predominantemente formado por licenciados, todos fizeram especializacdo lato
sensu e possuem mestrado em suas respectivas areas de formacdo, sendo que dos trés
participes, dois tém doutorado em educacéo.

Convém declarar aqui que, embora os participes tivessem atendido os critérios
previamente definidos para a participacdo na pesquisa, a saber: ser professor efetivo do IFMA
em exercicio nas licenciaturas (pelo menos trés anos na instituicdo); demonstrar interesse para
participar da pesquisa e adeséo volitiva; e, claro, participar dos encontros formativos ao longo
da pesquisa-formacdo, o fato de termos dois doutores em educacdo enquanto participes foi
algo bastante prazeroso, pois o desenvolvimento profissional ndo se limita ou se prende a uma
titulacdo académica e, nada melhor para explicitar a alegria no acolhimento de todos os
participes, do que recorrer especialmente a uma das premissas apresentadas no inicio deste
relatério, a de que o desenvolvimento profissional resulta da superacdo e da producdo de
necessidades criadas em atividade. E mais, a necessidade humana € uma producdo de natureza
social e histdrica, assim como é a formativa.

Com relacdo a preservacdo da identificacdo dos participes, fizemos a escolha por usar
codinomes. Os codinomes adotados foram eleitos para homenagear aqueles(as) que tém
servido de inspiracdo para o desenvolvimento dos participes, a citar: Lynn Margulis, que foi
uma bidloga e professora na Universidade de Massachusetts; Carl Linnaeus foi

um boténico, zo6logo e medico sueco; e Frida Kahlo, uma pintora mexicana conhecida pelos
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seus muitos retratos, autorretratos, e obras inspiradas na natureza e artefatos do México. Para
tanto, os chamaremos respectivamente a partir daqui de Margd (variacdo aportuguesada ao
Margulis); Lineu (variacdo aportuguesada ao Lineaus) e Frida. Vejamos, portanto, o perfil

profissional dos participes que constituiram o grupo no Quadro 5:

Quadro 5 — Perfil académico dos participes do grupo e respectivos campi/cursos de

licenciaturas

Licenciatura 05 anos De 5a 10 | Professora do Licenciaturas em
Plena em anos de ensino Ciéncias Bioldgicas;
Ciéncias docéncia | superior em

Bioldgicas licenciatura;

Licenciatura de pos-

Plena em graduacdo e

Educacéo do Ensino

Fisica médio/técnico.

Especialista

em Ensino de

Ciéncias e

Mestra em

Farmacologia.

Lineu Licenciatura 07 anos De 5a 10 | Professor do Codo Licenciaturas em
em Ciéncias anos de ensino Ciéncias Agrarias; em
Bioldgicas e docéncia | superior em Ciéncias Biologicas;
em Pedagogia licenciatura; em Matematica
Mestrado e de pos- e em Quimica.
doutorado em graduacdo e
Educacéo do Ensino

médio/técnico.

Frida Licenciatura 02 anos | De5a 10 | Professorado | Caxias Ciéncias Bioldgicas;
em Pedagogia anos de ensino Matematica; Quimica
Mestrado e docéncia | superior: e Pedagogia EPT
Doutorado em Disciplinas (UAB)

Educacéo Pedagdgicas
em
licenciaturas.

Fonte: Dados da pesquisa.

No que se refere a experiéncia como docente, o tempo de exercicio no magistério varia
entre cinco e dez anos. Todos os participes afirmaram possuir outras experiéncias na docéncia
quando consideramos atuacdes anteriores a desenvolvida na referida instituicdo. Conforme o

tempo de atuacdo na docéncia dos participes, podemos depreender, que, todos ja entraram no
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IFMA com alguns anos de experiéncia na docéncia, e que, somados ao tempo de docéncia na
referida instituicdo, podemos afirmar que temos um grupo que ndo € recém-estreante no
magistério.

O acesso ao magistério nos IFs, para todos do grupo, se deu atraveés de concurso
publico® e mantém vinculo de Dedicacdo Exclusiva com o IFMA, sendo que ao sancionar a
Lei n. 11.892 de 2008, o governo federal eleva a expansao da rede federal dos IFs, tornando
realidades as expectativas criadas e reivindicadas por entidades, grupos de educadores, se¢des
sindicais de docentes e sociedade de um modo geral o que implicou na ampliacdo do acesso a
Educacdo Bésica e Superior e por sua vez na consequente realizacdo de concursos publicos
para preenchimento do quadro de docentes e técnicos para além das capitais, oportunizando
assim, a oferta de educacdo até mesmo nos rincdes do pais que outrora foram esquecidos por

gestOes anteriores.

5.2.2 Segundo movimento: o Memorial Reflexivo do Processo Formativo

A nossa proposta segue fazendo uso do Memorial Reflexivo do Processo Formativo,
uma vez que, conforme Martins (2019, p. 127), “O memorial ¢ uma forma de registro escrito
reflexivo de formacgédo, um instrumento de producdo de dados que se utiliza da escrita como
forma de expressdao das experiéncias e vivéncias do ser humano.” O referido instrumento
rememora as situacOes vividas pelos docentes que os afetaram seja positiva ou negativamente
a sua pratica. Com o objetivo de possibilitar a pesquisadora acessar a trajetdria de vida do
participe, de modo que possamos compreender suas experiéncias e vivéncias que denotem,
sobretudo, suas angustias, desejos, sentimentos, bem como as significacdes de suas
necessidades formativas.

Antes da realizagdo desta etapa com os docentes, solicitamos que eles assinassem um
termo de consentimento e adesdo a pesquisa, na qual deixamos claro o objetivo da pesquisa
bem como suas garantias de confidencialidade e de esclarecimentos permanentes, reiterando
que poderao recuar no consentimento e a adesdo em qualquer etapa da pesquisa, caso venham

a discordar com o andamento dela.

19 Conhecida como Reforma Administrativa, a PEC 32 foi entregue pelo Governo Federal de Bolsonaro ao
Congresso, em setembro de 2021. O texto ja teve a admissibilidade aprovada pela Comissdo de Constituicédo e
Justica da Camara e agora tramita na Comissao Especial. Caso seja aprovada, teremos graves prejuizos para a
educacdo: impossibilidade de acesso por concursos publicos, possibilidade de demissdo dos atuais professores
e funciondrios contratados e todo processo de gratuidade da educacdo publica estara em jogo por haver a
abertura para a privatizacao das escolas.
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Nesses documentos apresentados aos interlocutores e demais envolvidos constam as
informacdes sobre a pesquisa, dados do pesquisador, além da garantia de sigilo da identidade
dos participes da investigacdo. Os dados produzidos em todas as etapas serdo apresentados
para os interlocutores avaliarem sobre o prosseguimento da pesquisa na etapa de analise. Uma
vez 0s participantes se sintam feridos ou prejudicados, terdo seus direitos assegurados, por
meio de indenizacdo ou assisténcia integral e gratuita conforme suas necessidades, como
prevé a Resolucdo CNS n° 466 de 2012.

Ao optarmos pela producdo de um Memorial Reflexivo do Processo Formativo,
estamos contando com a sua elaboragdo por meio de narrativas, pois em conformidade com

Ferreira (2006, p. 53-54), no artigo “Quem narra diz”, a autora afirma:

No contexto atual, em que se procura repensar a formacdo de professores, a
narrativa, em particular as narrativas de formacdo, vém se constituindo um
procedimento metodolégico de pesquisa e de formac&o. Isso se deve ao fato de que
ela permite ao individuo, a0 mesmo tempo, organizar as suas idéias para o relato
(oral ou escrito), reconstruir sua propria experiéncia e refletir criticamente acerca de
sua pratica. Ao elaborar seu relato, 0 sujeito enumera os acontecimentos,
descrevendo-0s num espaco/tempo em que transcorre a acgdo, transmitindo assim
uma informacdo. Apesar de versar sobre acontecimentos determinados, as narrativas
tém valor heuristico.

Com ela, objetivamos ainda produzir dados sobre como os participes tém significado
suas necessidades formativas e como tem se constituido a sua formacdo docente. A escolha
dos procedimentos requer tessitura criteriosa e coerente com os propdésitos da investigacgao.
Escolhemos o memorial aliado a narrativa que emergira neste porque, além de se adequarem
as necessidades desta pesquisa, permitem o aprofundamento nas questbes do processo
investigativo, auxiliando na producéo dos dados, tirando davidas e fazendo esclarecimentos a
respeito de algo que possa néo ter ficado claro para a investigadora.

Ademais, corroboramos Martins (2019, p. 113), quando declara que as narrativas,
enquanto técnicas de pesquisa, sdo produzidas pelas memorias do ser humano, de acordo com

0 experienciado e vivenciado:

Caracterizamos ser trabalho com a memoria, porque os fatos relatados sao referentes
as situacgdes vividas pelas professoras que sdo acionados para poder socializar com a
pesquisadora. As narrativas sao compreendidas como possiveis versdes da realidade
e ndo verdades estaticas, Unicas. E esta perspectiva que utilizamos, porque nos
fundamentamos em teorias que compreendem a realidade em constante movimento e
que estudam o homem concreto.
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Produzimos o Memorial Reflexivo do Processo Formativo com os participes, com o
objetivo de produzir dados e informacGes referentes as suas necessidades formativas, fator
fundamental para compreendermos a relacdo deles com os significados e sentidos de
necessidades formativas que produzem. A realizagdo dele envolveu o percurso de formacao
dos professores do IFMA, evidenciando como se deu o ingresso de cada um na profissdo, bem
como os fatos marcantes que ocorreram em suas vidas e que estdo associados a decisao de ser
professor.

O roteiro a seguir configura-se como aspecto a ser evidenciado na estruturacéo e na
conducéo de cada um dos memoriais:

1 Relate sobre sua experiéncia na época da graduacdo, se a sua formacao inicial foi
satisfatoria (expectativas, frustracdes, formacao técnica e pedagdgica etc.);

1 Rememore quais as motivacdes que o levaram a optar pelo magistério ou como
voceé se inseriu nele e sua trajetdria até ser docente no IFMA;

) Quais séo as suas compreensodes acerca do que sdo necessidades formativas e quais
sd0 as suas atuais necessidades formativas diante do seu trabalho docente?;

[1 Que relacdo vocé estabelece entre suas necessidades formativas e a formacéo
continua desenvolvida no IFMA?;

[1 Como se da o seu desenvolvimento profissional no ambito do IFMA, considerando
a formacéo continua que Ihe é ofertada?;

1 Relato breve de como acontecem suas aulas, destacando situacdes que evidenciem
suas necessidades formativas ou a sua relacdo com os alunos e pares (como se sente; como
planeja e como conduz sua pratica; a escolha do contetdo, como avalia, enfim, como faz para
lidar com as suas necessidades formativas). Destacamos que, de posse da devolutiva do
Memorial Reflexivo do Processo Formativo de cada participe, fizemos a analise minuciosa

das narrativas e sintetizamos no Quadro 6 a seguir.
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Quadro 6 — Notas do Memorial Reflexivo do Processo Formativo produzido pelos participes

Participes

Motivagdes para ingresso e o0 processo de
identificacdo com a docéncia

Narrativas produzidas no Memorial

Margb Escolheu duas licenciaturas sem pensar | “Minha maior dedicagdo sempre foi ao curso de
muito como seria ser professora. Relata que | Biologia (minha maior paixdo). O curso de
se dedicou aos cursos e que a necessidade de | biologia ofertado na UFPI cumpriu com as
trabalhar ainda na graduacéo a pds numa sala | minhas expectativas e certamente seria mais
de aula aos 19 anos. Teve 04 anos de correria | bem aproveitado se tivesse me dedicado
entre UFPI e UESPI, mas conseguiu concluir | somente a ele desde o inicio.”
0s 2 cursos (Educacdo Fisica e Biologia) em
4 anos.

Lineu A sua formacdo inicial em Licenciatura em | “Ao iniciar a graduagdo, tinha a expectativa de
Ciéncias Bioldgicas deve-se a uma escolha | conhecer mais profundamente a vida em seus
por afinidade com a area especifica, bem | mais diversos aspectos (objeto de estudo da
como pelo interesse na docéncia desde | Biologia); além da pretensdo de ser professor,
pequeno, relata seu apreco por livros e | de ser mediador da aprendizagem de outrem, de
brincava de ser professor. Realca o seu | melhorar o mundo por meio do conhecimento.
interesse pela sala de aula, desde muito | Tive algumas frustragbes, no percurso, que
jovem; ele sequer cogitou seguir outra | envolveram, por exemplo, as estratégias
profissdo: tinha que ser o magistério. Tdo | didaticas de alguns professores que néo
logo foi aprovado para a Licenciatura em | favoreciam a aprendizagem de componentes
Ciéncias Bioldgicas, foi convidado por sua | curriculares-chave para o processo formativo
ex-escola para retornar como professor. Na | em nivel de graduagdo, além da incipiéncia de
ocasido, foi ainda coordenador e diretor | aulas de experimentacdo/ demonstracdo ou
pedagdgico, sendo que tais funcBes | viagens de estudo, que sdo essenciais ao ensino
despertaram nele o desejo de cursar | e a aprendizagem de Biologia; isso aconteceu,
Pedagogia. Relata que, o interesse pela | principalmente, porque as aulas aconteciam a
pesquisa, incitada pelos Estagios | noite. Mas considero que a minha formagéo,
Supervisionados da Graduacdo, o fizeram | tanto na area especifica quanto na pedagdgica,
buscar o Mestrado em Educacdo e, nesse | foi satisfatdria; contribuiu sobremaneira para
interim, fui aprovado em alguns concursos. que eu me tornasse o profissional que sou hoje.”

Frida Relata que sempre sonhou em fazer o curso | “O interesse de fazer mestrado e seguir a

de Direito, mas a sua tia, era pedagoga
concursada da prefeitura de Teresina-Pl e
amava a sua profissdo a aconselhou a prestar
vestibular para UESPI para Pedagogia.
Iniciou o curso sem saber direito o que fazia
0 pedagogo, pois relata que sua compreensdo
sobre o exercicio da profissdo limitava-se a
ministrar aulas para criangas pequenas.
Obteve vivéncia na iniciacdo cientifica e
acessou outras realidades de violéncia no
contexto escolar. Durante o estagio relata
varias inquietacbes, mas principalmente a
auséncia de formacdo alinhada a temas bem
presentes nas salas de aula, como a
indisciplina, violéncia escolar entre outros.

carreira de docente do ensino superior surgiu no
3° (terceiro) periodo do curso quando conheci
[...] uma professora maravilhosa e cheia de luz,
sem falar que sempre nos incentivava”. Quando
ela passou no mestrado, comunicou a turma
com muita alegria e a partir dai passei a
conhecer o universo da pos-graduagdo e sua
importancia para a formagdo do professor
pesquisador.

Destaco que o0 magistério ndo era minha
primeira opgdo na lista de curso disponiveis,
mas compartilho que me encontrei a partir do
curso de mestrado, durante as experiéncias no
estagio docente e tirocinio docente, haja vista
que ndo me identifiquei com o alunado da
educacdo infantil e fundamental durante as
vivéncias que tive durante o periodo destinado
aos estagios.”

Fonte: Dados da pesquisa.

Antes de explicitarmos acerca das sessoes reflexivas propriamente ditas, consideramos

relevante apresentar ainda um breve panorama sobre as singularidades dos professores

participes da pesquisa-formagdo. Suas narrativas evidenciaram tantos afetos multivariados

desde angustias, frustragdes, surpresas, desejos, bem como necessidades referentes a profissdo
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docente e as especificidades na atividade docente nas licenciaturas no campus em que
trabalham.

Os participes da pesquisa-formacdo, como ja fora anunciado, foram denominadas de
Margd, Frida e Lineu, nomes de pessoas que, de alguma forma, serviram ou tém servido como
fundamento para seu desenvolvimento profissional. Apresentamos as singularidades dos
professores participes da pesquisa-formacao, ilustradas nas narrativas permeadas de afetos
sobre a atividade docente no IFMA destes. “Por afeto compreendo as afec¢bes do corpo, pelas
quais sua poténcia de agir é aumentada ou diminuida” (Etica III, Def ) defende Spinoza.

Convém ressaltar que a pesquisa-formacdo em pauta foi enriquecida com o uso de
muitas metaforas nas falas dos participes. Desse modo, mencionaremos aquelas figuras de
linguagem que se destacaram na pesquisa-formacdo com o intuito de se fazer uma
comparacgdo implicita no decorrer dos estudos, bem como as utilizaremos aqui como mote
para apontar algumas singularidades dos participes.

A participe Margd é a professora que aderiu a pesquisa-formacdo desde 0s nossos
contatos mais iniciais. Por ocupar a funcdo de coordenadora da licenciatura do campus no
qual atua, precisou, em algumas sessbes reflexivas, se ausentar, a citar, quando teve que
acompanhar a equipe do MEC para avaliacdo do curso, situacdo essa que rendeu muitas
reflexBes em nossos encontros diante dos critérios adotados para a obtencdo de boas notas que
induzem a comunidade académica a seguir uma légica questionavel de produtividade.

Contudo, ela fazia questdo de que ndés fizéssemos uma sesséo reflexiva posteriormente
com ela, pois ndo queria desistir e nem renunciar a nenhum dos estudos propostos ao longo da
pesquisa-formacdo, até mesmo quando precisou fazer uma cirurgia combinou conosco um
cronograma que garantisse a sua permanéncia nos estudos.

Margd relatou em seu Memorial Reflexivo do Processo Formativo a frustracdo por ndo
ter se envolvido na pesquisa durante a sua graduacao, pois, conciliou com muita dificuldade e
correria o estudo em duas licenciaturas simultaneamente (Biologia e Educacdo Fisica). E so
na area das Ciéncias Bioldgicas que ela trabalha atualmente.

Desde o Memorial, que ela demonstrava uma preocupacdo acentuada com uma
formacéo que visasse a melhora da parte técnica e aprendizado de algo inovador, ao afirmar,
por exemplo, que, “O professor necessita de formagdo continua, isso implica no
aprendizado de novas técnicas ou das Ultimas inovacdes na sua area especifica ou na &rea da
educagdo.” Ao refletir sobre suas necessidades formativas, Margd se queixava que “Nos

encontros pedagdgicos no campus [...] sdo oferecidas palestras onde ndo se oferece o lado
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pratico de como realizar esse trabalho em sala de aula.” Vejamos que a racionalidade técnica
€ bem marcante nas suas narrativas iniciais nesta pesquisa-formacéo.

A participe Margd usou e diversificou o uso das metaforas ao longo da pesquisa-
formacdo. De inicio, na SR2, ela afirmava que “Quando eu li esse texto... [...] em alguns
trechos nesse texto, eu fiquei assim, “é como se tivesse me dado, assim, um tapa, pa.”
Nesse contexto, a metafora aponta para ela que alguém ou algo (o estudo-guia do artigo do
autor Ariosvaldo Moura) aponta que ela fala ou age de um jeito muito errado. Em varias
outras sessbes ela retomava os tapas metaféricos que ela levava ao avancar nos estudos
empreendidos na pesquisa-formagao.

Além disso, relatava que vivemos em situacGes que geram um engessamento para
nosso agir ao dizer o que sente: “eu me sinto, quanto a essas politicas educacionais de carater
empresarial, na verdade, eu acho que ‘a gente ta entre a cruz e a caldeirinha’”, para realgar
que estamos rodeados de forgas antagonicas que dificultam mudangas na educacéo.

Porém, ela finaliza sua colaboracdo na pesquisa-formacao, ressaltando uma metafora
mais animadora na SR6 ao refletir sobre esta formagdo: “eu estava até comentando com uma
colega, que eu td participando dessa pesquisa, que me abriu a mente para VAarios
questionamentos que eu ndo faco, pra textos que eu nao tenho oportunidade.” A Margo,
praticamente legalizou o porte de “tapas” metaforicos na pesquisa-formacao, reconheceu que
para sair do lugar que tenta deixar-nos acuados é preciso estudar para perspectivar novos
horizontes.

A participe Frida é a professora que aceitou fazer parte da pesquisa-formacdo quando
abrimos o convite-ades@o para outros campi, bastante eloquente e expressiva, vivenciou a
pesquisa-formacdo com muita intensidade e tinha a preocupacao constante de registrar nossos
encontros por meio de prints da tela em cada encontro, pois todos foram realizados
remotamente. A professora julgava ser importante o registro de cada sessao para constar a
presenga do grupo.

Convém ressaltar que a répida aceitacdo ao convite a pesquisa-formagdo causou-nos
uma grata surpresa, pois ela ja tem doutorado em Educacéo, contudo, ndo hesitou em aderir a
proposta. A participe Frida informa no Memorial que, quando cursava a licenciatura em
Pedagogia, “muitas vezes, durante o inicio do curso, ficava mais fora da sala de aula do que
dentro, pois considerava enfadonhas as inUmeras leituras que muitas vezes ndo faziam
sentido pra mim”.

Entretanto, a participe demonstrou que estas leituras da formacdo inicial e outras

tantas se tornariam essenciais na sua atividade docente, pois sempre ressaltava a dinamicidade
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das necessidades formativas desde o Memorial Reflexivo do Processo Formativo em sua
narrativa: “compreendermos que as necessidades formativas sempre existirdo” e da
importancia de um referencial que servisse de novas lentes para um devir, como foi defendido
por ela na SR7: “E a maneira mais certeira de termos essa condigdo de ndo silenciamento
nao é pegar o microfone e falar, mas dentro das nossas préaticas pedagdgicas, a gente agir
diferente”.

Uma das metaforas de Frida na pesquisa-formacdo foi quando destacavamos a
diferenga entre 0 homem e o animal durante a SR 2 com o estudo-guia sobre atividade
pedagogica, e Frida elegia uma determinada citagdo de Karl Marx: “eu acho que ela [citagdo
de Marx] orienta muito. Primeiro, [...] a quebrar nossas lentes cor de rosa [riso], quando [...]
ele fala principalmente a questdo que a gente tem como planejar, ele até compara com [...] a
aranha”. Frida clamava assim, pela necessidade de analisarmos a realidade de um modo nao
idealizado que metaforicamente exigiria a ruptura nas lentes cor de rosa e fazendo-se
necessario, 0 uso de novas lentes que podiam ser por meio do referencial no qual estavamos
estudando.

Além disso, recorreu reiteradas vezes sobre a necessidade de refletir sobre a realidade
para além do aparente, especialmente quando, na SR6, cita a necessidade de pensarmos “fora
da caixa”. A citar, “Primeiro, a nossa escola em si, [...] ndo nos prepara para pensarmos
criticamente, pensar para que a gente possa sempre estar nos interrogando sobre essa l6gica
neoliberal, sobre pensar fora da caixa.” O pensar fora da caixa ¢ um chamamento da
participe ao ndo silenciamento e a ndo conformacédo dos ditames do modelo social vigente e
que expandir esse pensamento precisa acontecer independentemente da titulagdo académica
que possuimos, como o dito por ela na SR7: “E eu, mesmo sendo doutora, ainda estou presa
dentro de uma logica excludente de avaliacdo. Entdo néo é facil sair da caixa, ndo é facil
superar porque esse desenvolvimento dessa reflexdo critica t4 relacionado ao meu
aprendizado...”. Frida denota um apreco pela autocritica e ndo poupa nem a si propria para
este chamamento.

O participe Lineu é o professor que aderiu a pesquisa-formacédo por ultimo, pois no
principio, pretendiamos contemplar somente professores de um campus, o de Timon, mas a
baixa adesdo fez com que amplidssemos para 0s campi mais proximos desde que estes
preenchessem os critérios ja mencionados anteriormente. Desde a sua adesdo, o participe
Lineu demonstrou avidez pela pesquisa-formagdo proposta, pois € notdrio o seu gosto por

temas relacionados a educacdo e 0 quanto estava desejoso por espacos formativos com seus
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pares. E assim, nosso trio de participes imprimiu a marca de uma pesquisa-formagéo de cunho
intercampi.

Lineu relata no Memorial Reflexivo do Processo Formativo a sua convicgdo pelo
magistério desde tenra idade, ao destacar que “ndo cogitei seguir outra profissao: tinha que
ser o magistério. [...] Sinto-me realizado na profissdo que escolhi, mesmo diante das
diversas dificuldades que enfrentamos cotidianamente.” Assim como a participe Marg0, ele
também tem duas licenciaturas, no seu caso, Ciéncias Bioldgicas (area de atuacao no IFMA) e
posteriormente fez Pedagogia. Tal como a Margd, ambos também séo coordenadores do curso
de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas nos seus respectivos campi, fato que tem gerado uma
sobrecarga demasiada em suas atividades docentes.

Ao ser questionado ainda no Memorial, o participe Lineu elenca indmeras
necessidades formativas: “Tenho necessidades formativas relacionadas aos processos de
avaliacdo da aprendizagem; a diversificacdo das estratégias de ensinar e aprender no
ambito da Biologia; ao envolvimento dos alunos nas atividades propostas; e aos
conhecimentos béasicos de areas/temas que possam facilitar o meu trabalho em sala de aula (a
exemplo da LIBRAS; da cultura afro-brasileira e indigena, dentro outros que ndo foram
contemplados na minha formagéo inicial).

Detectamos, portanto, um amontoado de necessidades as quais Lineu alega que nao
pode superar na sua formacdo inicial, até porque as necessidades sdo produzidas
historicamente. Ainda assim, o participe entende que a formacdo continua oferecida pelo
IFMA, “[...] mesmo incipiente, favorece 0 meu desenvolvimento profissional a medida que
traz novas informacdes a0 meu repertorio de conhecimentos; e faz repensar a minha prética, a
medida que ouco experiéncias dos meus colegas. Contudo, ressalto, que a formacéo [...]
poderia ser mais ampla, mais interligada as necessidades formativas e nao estanque”.

Lineu traz um paradoxo em sua narrativa ao tecer criticas ao formato de formacéo
continua do IFMA na SR1: “O IFMA néo da conta de fazer essa formacdao, [...] esse ano
piorou, porque veio a PRENAE? e decidiu uniformizar tema, [...] no contexto dessas

formagdes continuadas que ja sdo aligeiradas, que ja sdo pontuais, elas devem partir das

20 prg-reitoria de Ensino e Assuntos Estudantis (PRENAE) é responsavel por: promover agdes que garantam a
articulacdo entre o ensino, a pesquisa e a extensdo no ambito de todos os campi do Instituto; propor as
politicas, diretrizes e regulamentacgdes relativas ao ensino de graduacdo e educacdo profissional; coordenar o
processo de avaliacdo das agdes necessarias ao desenvolvimento das politicas de ensino nos diferentes niveis
de atuacdo institucional; orientar o planejamento das acles relacionadas a ensino, pesquisa e extensdo
desenvolvidas no éambito de todos os campi do Instituto Federal; dentre outras competéncias
(https://prenae.ifma.edu.br/conheca-a-pro-reitoria/).
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necessidades especificas de cada campus, e agora a PRENAE esta com a politica de
uniformizagao [...]”.

E eis que na SR3 emerge do participe a metafora do rolo compressor. Lineu narra:
“[...] essas discussdes, para mim, elas estdo sendo muito importantes para eu refletir sobre
esses outros aspectos, que eles ficam ali por tras da cortina e acabo ndo percebendo. [...] é
como se a gente estivesse num rolo compressor e a gente nem percebesse. [...] Entdo assim, o
que é que eu faria diferente a partir desses estudos? Eu pretendo ficar mais atento a essas
questdes, que as vezes elas passam desapercebidas. [...] E tanta demanda, é algo tdo
engessado numa direcéo, [...] e ai 0 neoliberalismo vai engolindo tudo”.

Para o Lineu, a pesquisa-formacdo veio para descortinar muitos aspectos
negligenciados até por ele que se dispés a ficar mais atento diante das manobras do
neoliberalismo. Na UGltima sessdo, a SR7, o participe enaltece o contetdo e s forma
desenvolvidos ao longo da pesquisa-formagdo, ao afirmar: “Entdo foi diferenciada nesse
aspecto e trouxe as necessidades formativas com essa visao diferenciada. Foi uma formacao
que foi diferente de todas as demais pela metodologia adotada, que ndo € comum, pelo menos
no IFMA ndo é comum formacdo nesse estilo. [...] muitas vezes, [...] € s6 chovendo no
molhado”.

Desde ja, podemos inferir que as reflexGes promovidas nas sete sessfes reflexivas
(SR) levaram a producdo de novas significacBes acerca das necessidades formativas dos
participes e que a nossa formacdo ndo consistiu em fazer ou dizer algo que é redundante e
estéril. Em outros termos, trouxemos chuva em terrenos aridos.

No embalo das recorrentes metaforas tdo bem colocadas pelos participes, declaramos
que o0 processo investigativo-formativo no qual realizamos muitas &guas ja rolaram, ou
melhor, muitas mediag6es. Para nos tornarmos pesquisadora-formadora, a nossa trajetoria tem
sido marcada por vérias experiéncias e vivéncias. O marco inicial da nossa relagdo com a
docéncia foi ainda na infancia, pois tivemos?! a oportunidade de cursarmos o ensino primario
numa escola chamada Instituto Pequeno Principe, no Centro de Teresina, pertencente ao
professor Noé Mendes, onde as inspiracdes pedagdgicas mais significativas emergiram neste
espaco escolar.

N&o podemos negar que nossa mae foi outra inspiracdo inaugural, pois também era

professora e ndo se incomodava com nossas convicgdes em sé-lo também. Viemos de uma

21 Embora atualmente estejamos retratando a historia de vida da pesquisadora, optamos por permanecer
utilizando o verbo na terceira pessoa do plural, pois compreendemos que 0 ser humano singular é um ser
social, uma sintese de multiplas determinagdes (Marx, 1977).
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familia simples da cidade de Agua Branca, no Piaui, em que boa parte das mulheres se
dedicou ao magistério, enquanto os homens se dividiam entre agricultura e comércio. Sendo
filha de professora primaria da rede estadual de ensino — adjetivo atribuido as professoras
devido a denominacdo dada pela Lei n. 4.024/61, costumava ver os desafios enfrentados por
nossa mae em sua atividade docente.

No entanto, essas questdes ndo nos fizeram recuar quando da escolha da profisséo.
Formamo-nos, inicialmente, no curso Magistério ou Pedagogico, a nivel médio, no Instituto
de Educacdo Antonino Freire (IEAF), formagédo que foi crucial para nossa aprovacao desde
jovem em concurso publico na rede estadual de ensino e inicio na docéncia. Anos depois, veio
a formacdo em Licenciatura Plena em Pedagogia com habilitacdo em Magistério, pela
Universidade Federal do Piaui (UFPI), no final do ano de 1997.

Em 1994 ja éramos professora alfabetizadora concursada em escola que adotava um
modelo?? implantado no governo Collor de Mello chamada de Centro de Atencéo Integral a
Crianca e ao Adolescente (CAIC) em regido periférica de Teresina. Alguns anos depois,
voltamos novamente ao Instituto de Educacdo Antonino Freire, ndo mais estudante, agora
sendo professora. E o melhor, trabalhando com formacdo de professores no entdo curso
denominado Pedagdgico, a nivel medio, que posteriormente foi transformado em curso
Normal Superior.

Além de trabalhar na rede estadual de ensino, trabalhdvamos, também, na rede
municipal de Teresina, conciliando em trés turnos as atividades de docente e de supervisora
escolar. Na ocasido, ja haviamos feito nossa primeira especializacdo lato sensu em Supervisao
Escolar na Universidade Estadual do Piaui (UESPI).

Vale evidenciar que, por conta de ocupar a funcdo de supervisora escolar na rede
municipal de ensino de Teresina, pudemos conhecer a Pesquisa-formacéo, e, a partir dai
nossos motivos e desejos de conhecer muito mais esse referencial emergiram, pois fomos
participes em uma pesquisa de mestrado em Educacdo da professora Marinalva \eras
Medeiros vinculada ao PPGEd-UFPI, em 2006 que tinha como objeto de estudo a analise
critico-reflexiva das necessidades formativas do grupo de supervisoras escolares da referida

rede de ensino.

22 Segundo Alberto Candido Gomes (2010), foram Darcy Ribeiro e Brizola os responsaveis por convencerem o
entdo presidente Collor "[...] da relevancia dos CIEPs e da escolaridade em tempo integral. Dai surgiram os
Centros de Atencdo Integral & Crianca, que se tornaram politica publica" (p. 77). Os Centros Integrados de
Educacéo Publica (CIEPs) foram concebidos por Darcy Ribeiro e construidos pelo estado do Rio de Janeiro na
gestdo de Leonel Brizola, na década de 1980, com projeto arquitetdnico de Oscar Niemeyer.
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Esse trabalho visava investigar, de forma colaborativa e volitiva, tendo como aporte
tedrico o MHD, nossas necessidades formativas. Foi nesse contexto que vislumbramos a
possibilidade de analisar de forma mais consciente 0s vieses que perfaziam a pratica e que nos
faziam ser docentes mais desenvolvidos. Tendo essa vivéncia de participe, fomos
apresentadas a modalidade da Pesquisa Colaborativa e afetadas por ela, ao ponto de ter a
certeza de que era uma Pesquisa-formacdo que queriamos desenvolver, se um dia nos
tornassemos pesquisadoras.

Depois de findada a pesquisa na qual fomos participes, tivemos a oportunidade de
trabalhar na Secretaria Municipal de Educagdo e Cultura (SEMEC) com formacao continua
junto aos pedagogos (assim eram chamados 0s supervisores escolares da rede municipal de
ensino), nossos pares. Esse trabalho foi realizado em parceria com a pesquisadora Marinalva
Medeiros, chefe de Divisdo de Ensino e Aprendizagem da SEMEC, naquela época.

Sendo assim, pudemos nos debrucar cada vez mais sobre as necessidades formativas
dos supervisores escolares, o que implicava trabalhar, a cada encontro com esses
profissionais, suas necessidades de formacdo, para, no desvelar de suas necessidades,
refletirem sobre o trabalho do pedagogo da rede municipal. Quanto a esse trabalho, afirmamos
que, de maneira contingencial, fomos tocadas por ele, pois, a partir de entdo, houve a
manifestacdo do inevitavel: investigar as necessidades formativas de professores. A
contingéncia foi a forma da manifestacdo da necessidade, bem como o seu complemento
(Cheptulin, 2004).

Nesse interim, fizemos mais uma especializacdo lato sensu em Psicopedagogia Clinica
e Institucional na UESPI, e, anos depois, ocorreu-nos algumas tentativas de ingresso no
Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo (PPGEd) da UFPI, até que obtivemos aprovacéo
na 23% turma, no ano de 2014. Entdo, aliamos o desejo de estudar sistematicamente sobre
necessidades formativas e a sua relacdo com os significados e sentidos da docéncia e
compreender 0s processos educativos pela ética do MHD.

Ademais, a peculiaridade da pratica docente no contexto dos IFs havia sido suscitada
também em nos o desejo de compreendé-la melhor. Quando da aprovacdo no mestrado ja
éramos professora no IFMA no campus de Caxias, atuando nos cursos de licenciaturas. Em
2016 defendemos o mestrado com a concretizagdo da pesquisa intitulada de Travessia
Colaborativa: os significados e sentidos de docéncia e sua relagdo com as necessidades
formativas dos professores do IFMA sob a orientacdo da profa. Dra. Ivana Ibiapina, que

coordenava o grupo de estudos FORMAR.
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Com os estudos constituidos no mestrado, estdvamos cada vez mais conscientes da
importancia de aprofundar nossos estudos. Sendo assim, continuamos os estudos, desta vez,
no NEPSH, pois este nucleo também trabalha com o referencial teérico-metodolégico que eu
ja estudara no mestrado e mantinhamos estreita relacdo com vivéncias de estudos e/ou em
eventos na area da educacdo. A nossa orientadora do mestrado havia se aposentado, além
disso, sentimos que era tempo de retomar os estudos sistematizados, pois, com a docéncia nas
licenciaturas no IFMA, criamos necessidades formativas novas®.

Diante do contexto, decidimos tentar a selecdo de doutorado do PPGED e
enveredamos mais uma vez na pesquisa-formacdo ancorada no MHD e na PHC, pois apesar
da existéncia de significativa literatura produzida acerca das necessidades formativas, ainda
sdo poucos sdo os trabalhos que direcionam o pesquisador, o professor e 0 aluno para um
pensamento critico-reflexivo, capaz de superar, por exemplo, a dicotomia existente no fosso
entre teoria e pratica.

Desta vez, fomos aprovadas no ano letivo de 2020 para a 13?2 turma de doutorado do
PPGED sob a orientacdo da Profa. Dra. Eliana Marques, vinculada ao NEPSH. Atualmente,
estamos trabalhando em outro campus, o de Timon e ndo mais em Caxias, mas ainda atuando
nas disciplinas pedagodgicas nos cursos de licenciaturas. Em suma, na época da aprovagdo na
selecdo do doutorado, j& éramos cientes de que, para desenvolver uma pesquisa-formacéo,
teriamos de partir, sobretudo, de uma materialidade que fizesse parte das nossas vivéncias,
fato este que ndo inviabiliza os constantes desafios envoltos diante de tamanha envergadura
investigativa. Enfim, ter sido participe de uma, ter vivenciado no mestrado enquanto
pesquisadora e ter acessado as condi¢Bes necessarias junto a linha Praticas Educativas e
Formacdo Humana no NEPSH possibilitaram significativamente para nosso desenvolvimento.

\Veremos agora a apresentacao do terceiro movimento, o das sessdes reflexivas.

5.2.3 Terceiro movimento: as Sessdes Reflexivas (SR)

As sessdes reflexivas foram utilizadas como componente essencial a metodologia.

Segundo Ibiapina (2008, p. 96), a sessdo reflexiva € um procedimento que “[...] motiva os

23 Um adendo importante € a existéncia do Reconhecimento de Saberes e Competéncias (RSC), que consiste em
um processo em que os professores de EBTT podem ter seus vencimentos acrescidos de uma Retribuicdo por
Titulacdo (RT) mediante uma série de requisitos que comprovem seus Saberes e Competéncias. A
regulamentacéo, os modelos de documentos e formularios para a solicitagdo do RSC estdo disponiveis na
Resolucdo do Conselho Superior do Ifes n°® 13, de 23 de maio de 2014. Noutros termos, o professor com
mestrado, se aprovado o seu RSC, terd vencimentos de um doutor, assim, nossa necessidade em fazer
doutorado ndo se prende a uma mera questao de titulacao.
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professores a focalizar a atencdo na pratica docente e nas intengdes de ensino e incentiva a
criacdo de espacos de reflexdo critica que auxiliem no desenvolvimento da consciéncia do
trabalho docente”. A organizacdo destes espacos de reflexdo deve se da ndo de modo
mecanico, linear ou estatico, mas, sim, dindmico, colaborativo e analitico.

Com efeito, Liberali e Magalhdes (2009) realcam que é na e pela linguagem que 0s
participes desenvolvem a reflexdo critica ao conceberem necessidades nos contextos
particulares de acdo. Portanto, para atender aos requisitos necessarios da reflexdo critica
utilizaremos a denominada Sessdo Reflexiva.

Quanto as sessOes reflexivas, recorremos a Liberali (2010), que se fundamentou em
Smythy (1992) para sistematizar as a¢Oes de descrever, informar, confrontar e reconstruir as
necessidades formativas, realcando aos participes a relevancia do processo sécio-histérico em
que as significacdes e as necessidades formativas sdo produzidas, visando, nestas sessoes, as
contradicdes e as possibilidades de supera-las. Compreendemos que a contradi¢do por si sé
n&o basta. E preciso que haja uma determinada relacéo que provoque a luta dos contrarios.

O movimento desencadeado por estas quatro agcdes destacadas por Liberali (2010, p.
65), a autorizam a afirmar que “Transformag¢do sem acdo ndo ¢ transformagdo.” E que
“Reconstruir, portanto, estd voltado a uma concep¢do de emancipagdo através do
entendimento de que, as praticas académicas ndo sdo imutveis e que o poder de contestacdo
precisa ser exercido”. Enfim, tais a¢des permitem, quando orientadas adequadamente, que a
luta dos contrarios seja produzida, possibilitando que os professores participes se tornem
capazes de desenvolverem-se profissionalmente.

Em conformidade com Politzer et al. (s.d., 74), os caracteres da contradi¢do realgcam
que ela detém “[...] o carater inovador [...]”, pois a contradicdo se resolve quando o novo
consegue superar definitivamente o velho”. O carater inovador consiste na fecundidade das
contradicdes internas. Em outras palavras, o futuro é preparado ante a vitoria sobre o passado
e que tudo se relaciona, visto que jamais devemos isolar uma realidade das condicGes que a
cercam.

A esse respeito, Araujo (2019, p. 51-52) assevera sobre o momento, quando

detectamos a necessidade de mudancas em nossa pratica educativa, pois com isto:

[...] ndo estamos nos autodestruindo, nem rompendo com nosso percurso histérico.
Mas, tomando consciéncia da necessidade de nos transformarmos em beneficio da
melhoria do aprendizado dos alunos, da instituicdo e da profissdo. Por isso, negar a
si proprio é parte do processo em que o professor precisa superar para desenvolver-
se. De modo contrério, serd sempre o mesmo professor, desenvolvendo as mesmas
praticas de dez, vinte, trinta ou quarenta anos atras.
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Nesse ambito, esclarecemos que esta investigacdo ndo tem a intencionalidade de
apresentar uma formacdo engessada, pronta e acabada, e muito menos, anuladora de
formacgdes anteriores, mas que, por meio de acbes formativas e processos reflexivos,
possamos trilhar nas entranhas dos nossos modos de ser, pensar e agir, enfim, como as nossas
acoes se tornaram 0 que sdo e como podem vir a ser. Ao nos aproximarmos do alcance dessas
respostas, possibilitamos o desenvolvimento do nivel de compreensdo, de menos
desenvolvido para um critico.

Assim, as acOes desenvolvidas oportunizardo espagos formativos para a reflexdo
critica, permeado de questionamentos sobre as significagdes das necessidades formativas
manifestadas pelos participes com o objetivo de rever modos de ser, pensar e agir e de
desvelar as contradi¢Bes, pois conforme vimos, a histéria é feita pelos seres humanos, que
interferem no processo histérico, podendo transformar a realidade humano social, sobretudo,
se alterarem seu modo de producéo.

Ainda a respeito das sessoes reflexivas, Liberali (2010), destaca acdes importantes que
vao do descrever ao reconstruir sendo que, ao descrever — momento em que o educador fala
da sua prépria acdo, da pratica por ele realizada; ao informar — o participe apresenta suas
explicacbes com base em teorias, o tipo de conhecimento que ele estaria privilegiando; ao
confrontar — momento de refletir sobre que valores embasam a pratica docente; e ao
reconstruir — momento de transformar a acdo, planejar uma mudanca por meio de
possibilidades e devir para o desenvolvimento profissional. De acordo com o Memorial
Reflexivo do Processo Formativo ja analisado por nds, elegemos, por enquanto, questdes
nucleares que permearam as narrativas dos participes, a saber: a unidade teoria-pratica;
planejamento; politicas educacionais diversas; questdes pedagdgicas de um modo geral e
difusas. A cada sessdo realizada, avaliaremos o contetido e a forma para embasamento das
sessOes doravante.

A medida que as sessdes reflexivas iam sendo realizadas, podemos afirmar que as
necessidades formativas ora identificadas iam sendo trabalhadas, contudo, outras necessidades
foram sendo produzidas. Desse modo, nossos estudos foram mediados deliberadamente por
categorias teoricas, as quais eram sempre explicadas no inicio de cada SR como estavamos
compreendendo e interpretando as NF dos participes a luz do MHD e PHC.

Essa explicacdo no inicio de cada SR e indispensavel, uma vez que o trabalho
educativo a partir dos conceitos cientificos € condicdo para o desenvolvimento do pensamento
categorial, isto é, & por meio da apropriacdo conceitos cientificos que 0s humanos

desenvolvem sua capacidade de compreensdo do real. Noutros termos, € em contexto
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educativo formativo que potencialmente produzimos o0 maximo desenvolvimento das fungdes
psicologicas superiores e nessa direcdo, oportunizar formacgdo continua com vistas ao
desenvolvimento profissional docente. Martins (2006, p. 10-11) colabora com esta discussao

ao declarar:

A construgdo do conhecimento demanda entdo, a apreensdo do conteldo do
fendmeno, prenhe de mediag@es histdricas concretas que sé podem ser reconhecidas
a luz das abstracdes do pensamento, isto é, do pensamento teorico. N&o se trata de
descartar a forma pela qual o dado se manifesta, pelo contrario, trata- se de sabé-la
como dimensdo parcial, superficial e periférica do mesmo. Portanto, o conhecimento
calcado na superacdo da aparéncia em direcdo a esséncia requer a descoberta das
tensdes imanentes na intervinculagdo e interdependéncia entre forma e conteddo.
Portanto, se queremos descobrir a esséncia oculta de um dado objeto, isto é, superar
sua apreensdao como real empirico, ndo nos bastam descri¢fes acuradas [...] ndo nos
bastam relag¢fes intimas com o contexto da investigacdo, isto é, ndo nos basta fazer a
fenomenologia da realidade naturalizada e particularizada nas significacfes
individuais que Ihes séo atribuidas. E preciso caminhar das representacées primarias
e das significacBes consensuais em sua imediatez sensivel em direcdo a descoberta
das multiplas determinacGes ontoldgicas do real. Assim sendo, ndo pode nos bastar
apenas o0 que é visivel aos olhos, pois o conhecimento da realidade, em sua
objetividade, requer a visibilidade da maxima inteligéncia dos homens (Martins,
2006, p. 10-11).

Com vistas a superar uma apreensdao como real empirico, a autora alerta para a
insuficiéncia das descri¢Ges acuradas quando se quer ir além do visivel, pois o0 processo de
reflexdo critica requer, sobretudo, um estudo teérico, caso contrario, se ndo refletirmos
teoricamente, temos grandes chances de continuar reproduzindo o modo de ser. Considerando
a fundamentacdo ontoldgica do ser social e todo o arcabouco teérico-metodoldgico adotado,
sabemos que ndo é intencdo para a atual forma de sociabilidade, a formacéo de sujeitos com
espaco de reflexdo, uma vez que, é mais lucrativo, contar com trabalhadores aptos a repetir, a
reproduzir, a cristalizar a pratica mecanicamente, e assim, preservar a légica do sistema,
enfim, formar trabalhadores desprovidos ou empobrecidos de conhecimento tedrico, e sem
acesso adequado aos conhecimentos universais, historicamente sistematizados.

Ademais, destacamos a sintese feita por José Paulo Netto (2011, p. 25), a respeito do

que é teoria na concepcao marxiana:

[...] a teoria é a reproducdo, no plano do pensamento, do movimento real do objeto.
Esta reproducéo, porém, ndo é uma espécie de reflexo mecanico, com o pensamento
espelhando a realidade tal como um espelho reflete a imagem que tem diante de si.
Se assim fosse, o papel do sujeito que pesquisa, no processo do conhecimento, seria
meramente passivo. Para Marx, ao contrario, o papel do sujeito é essencialmente
ativo: precisamente para apreender ndo a aparéncia ou a forma dada ao objeto, mas a
sua esséncia, a sua estrutura e a sua dindmica (mais exatamente: para apreendé-lo
COMO um processo), 0 sujeito deve ser capaz de mobilizar um méaximo de
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revisa-los e deve ser dotado de criatividade e

imaginacdo. O papel do sujeito é fundamental no processo de pesquisa.

Para melhor compreensao a respeito do movimento citado por Netto (2011) que exige

a mobilizacdo do méximo de conhecimento produzido, bem como de parte significativa do

contedo e forma que adotamos para o planejamento das sessfes reflexivas, apresentamos

uma amostra exemplar do movimento a respeito de algumas necessidades formativas no

Quadro a sequir:

Quadro 7 — Delineamento da categoria estudada e o objetivo da SR

as contradicdes e
as possibilidades
de superé-las
perspectivando o
desenvolvimento
profissional
docente.

modo de aprender a
ensinar.

A diversificacdo das
estratégias de ensinar e
aprender no &mbito da
Biologia; ao
envolvimento dos
alunos nas atividades
propostas; e aos
conhecimentos basicos
de dreas/temas que
possam facilitar 0 meu
trabalho em sala de aula
(a exemplo da
LIBRAS; da cultura
afro-brasileira e
indigena, dentro outros
que nédo foram
contemplados na minha
formacdo inicial).

Produgdo  de
motivos

Explicar sobre a natureza
social na producdo de
motivos e a necessidade
de producdo de motivos
para o professor entrar
em atividade
pedagdgica.

OBJETIVO NECESSIDADES CATEGORIA OBJETIVO ESTUDO-
GERAL DAS FORMATIVAS ESPECIFICO DA GUIANA
SESSOES EXTRAIDAS DO SESSAO REFLEXIVA SESSAO
REFLEXIVAS MEMORIAL E/OU DEDICADA A REFLEXIVA

SR CATEGORIA
Analisar as | Relagio  Teoria X | PRAXIS na | Compreender a relacdo | A RELACAO
necessidades prética; Formacéo teoria e pratica como | ENTRE
formativas humana indissociavel TEORIA E
levantadas  no significando esta relagio | PRATICA:
memorial, como uma atividade | afinal, qual o
realcando  aos material, capaz  de | lugar da pratica
participes da transformar a realidade | na formacéo de
relevéncia  do de acordo com os fins | professores?
processo  sécio- adequados. Marta  Loula
historico em que Dourado Viana
as significacbes | Planejamento e | ATIVIDADE Refletir a atividade | Formar e
e as | avaliagdo; Processos de | PEDAGOGICA | pedagogica do professor | Formar-se em
necessidades avaliacdo da | na perspectiva | na perspectiva da Teoria | Espacos de
formativas  séo | aprendizagem; da teoria da|da Atividade como | Significacdo da
produzidas, Avrticulagéo da | atividade elemento essencial para | Atividade
visando nestas | formagdo pedagdgica a compreensdo de que | Pedagdgica
sessoes com a area especifica em sua atividade de
desencadearem | do curso que atua ensino também estd o | Manoel

Oriosvaldo de
Moura

Fonte: Dados da pesquisa.
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Mesmo diante do retorno de forma segura das atividades presenciais, a realizacdo das
sessOes reflexivas ndo pode ser feita presencialmente, haja vista que, 0s participes sdo de
campi diferentes e possuem disponibilidade mais restrita ainda se 0s encontros fossem
presenciais. Desse modo, fizemos as sessoes reflexivas remotamente.

De acordo com Flick (2012), nas pesquisas realizadas de forma on-line, podem ser
produzidas de forma sincrdnica, quando as pessoas envolvidas na pesquisa estardo reunidas
em um espaco virtual e de forma assincrénica, quando o pesquisador envia as perguntas para
0s participes e estes retornam em outro momento. Assim, inferimos que as sessdes reflexivas
s&o procedimentos vidveis remotamente.

No caso das sessdes reflexivas, a alternativa vidvel foi a utilizacdo da gravagéo das
sessOes na plataforma do Google Meet que € um servico de comunicacdo, uma plataforma de
videoconferéncias desenvolvido pelo Google. A seguir, o planejamento feito a partir da
devolutiva do Memorial Reflexivo do Processo Formativo dos participes e os desdobramentos
ao longo das sessdes reflexivas a partir de uma pauta matriz que consistia na estrutura nao

rigida ilustrada na figura a seguir.

Figura 3 — Pauta matriz da Pesquisa-Formacéo

[ACOLHIDA £ = \ [SOCIALIZ

DOS g -
> { ACAO DO
PARTICIPES E diy MOVIMENT
retomada da A ODA
sintese do
PESQUISA-

encontro | FORMACA
anterior] b A 0]

[ENCERRAME 4 [MOVIMEN
NTO: sintese TO DE
do estudo] ANALISE ]

Pauta matriz da pesquisa-formacao

Fonte: Autora da pesquisa.

De modo mais detalhado desta pauta matriz, destacamos a descrigao assim:

ACOLHIDA DOS PARTICIPES: envio do link da reunido para o grupo de WhatsApp, a acolhida com as
boas-vindas a todos e inicio do estudo planejado previamente e considerando a dinamicidade das
necessidades explicitadas e/ou produzidas nas discussoes.

MOVIMENTO DE SINTESE do encontro anterior (breve retomada da discusséo anterior) feita por mim e
participes dialogando; elaboragdo de novas sinteses, que ao longo do encontro, geram novas significagGes
sobre o que vivenciaram.

SOCIALIZACAO DO MOVIMENTO DA PESQUISA-FORMAGCAO: leitura de excertos oriundos do
memorial e/ou de falas de encontros passados que evidenciem as necessidades formativas do grupo;
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interpretacdo destes dados para a escolha da categoria estudada a luz do MHD e PHC e apresentagdo do
objetivo do estudo do dia; mediacdo das necessidades formativas que foram identificadas e instrumentos
(contetdo e forma) para atender essas necessidades.

MOVIMENTO DE ANALISE de instrumentos extras que enriquecam a discussio e que esteja
correlacionado com o objetivo do dia (por exemplo, um texto, video, matéria ou um post); bem como as
reflexdes sobre o texto do estudo-guia; Questionamentos iniciais seguidos das a¢fes ndo necessariamente
lineares de informar, descrever, confrontar e reconstruir. Conforme compreendemos o conceito de atividade
guia em Leontiev (1998) como sendo a atividade responsavel pelas principais mudangas no psiquismo e na
personalidade humana, caracterizando-se como uma atividade dominante dentre outras atividades da vida
social no sentido de imprimir avangos qualitativos ao psiquismo é que nos fundamentamos para a
denominacdo de estudo-guia como sendo o estudo principal que deverd guiar as discussdes nas sessdes
reflexivas.

MOVIMENTO DE SINTESE da discussio do estudo-guia e encerramento (breve avaliagio da SR, revisio
do cronograma e informes se houver).

A titulo de exemplificacdo, apresentamos brevemente a seguir a dinamica deste

movimento descrito acima ilustrado por meio das sessdes reflexivas 5 e 6: (Exemplo 1:

extraidos do planejamento da SR 5).

Participe Excerto extraido do Memorial Questionamentos iniciais feito
pela pesquisadora na SR 5

Lineu O planejamento ¢ a ‘coluna vertebral’ da docéncia. Com base | E quem define as ementas e a
na ementa, defino os contelidos a serem abordados nas aulas; | organizagéo curricular como um
busco sempre diversificar as estratégias didaticas e avaliativas | todo?
para que eu consiga favorecer e perceber a aprendizagem dos
meus alunos de formas variadas.

Margb O professor necessita de formacdo continua, isso implica no | A realidade vivenciada pelo
aprendizado de novas técnicas ou das Ultimas inovacfes na | professor e alunos tem sido
sua area especifica ou na area da educacdo. Nesse sentido, | realmente priorizada nas
esse processo de formacado deve estar pautado na realidade | politicas de formacdo docente?
vivenciada pelo professor podendo ser realizada em
encontros pedagdgicos ou em outros momentos de formacao,
dentro e fora da escola, repensados a cada semestre.

Frida Considero que temos conhecimentos prévios sobre muitos | Esse "reinventar-se" tem
assuntos, mas as coisas mudam, assim como ocorreu durante o | considerado realmente as suas
periodo da pandemia que tivemos que nos reinventar para | necessidades formativas? Ou as
tornar nossas aulas mais dindmicas e principalmente | necessidades do capital?
acessiveis para nossos alunos.

Recurso extra:

Uma parte do depoimento no dia catorze de junho de 2023, em que o professor de direito da Universidade de
Brasilia (UnB) José Geraldo de Souza, defensor da reforma agraria, José Geraldo foi chamado como
convidado para a CPl do Movimento dos trabalhadores rurais sem-terra - MST. Ao questionar o professor, a
deputada Caroline de Toni (PL-SC) fez uma série de criticas ao MST, referindo-se aos assentamentos do
movimento como “centros de doutrinacdo marxista”. Convidado a responder a declaracéo, ele afirma néo ter
condigdes de discutir com a parlamentar por conta de questfes cognitivas. Nesta sessdo reflexiva, o video
escolhido como um recurso extra serviu para conversamos sobre a realidade que existe independente se
percebemos ou ndo e que as categorias tedricas possibilitam essa compreensdo, pois sdo constitutivas da
realidade. Enfim, ressaltamos o crescente empobrecimento tedrico no &mbito educacional e qudo nocivo tem
sido as intencionalidades da legislacdo educacional. Vejamos a resposta dele:

“Otavio Paz em Labirinto da soliddo diz que os indigenas que, quando Colombo chegou ndo viram as
caravelas, ndo viram. Elas estavam ali fundidas, mas nao havia cognicdo para poder representar cerebralmente
uma imagem que era absolutamente incompativel com o quadro mental de uma cultura que nao tinha
elementos para visualizar. Por isso, os gregos diziam que teoria significa aquele que vé, o theoris. A gente sé
V&, 0 que tem cogni¢do para ver. Eu ndo tenho como discutir com a deputada, porque a sua visdo de mundo, a
sua percepcdo como cosmovisdo, s0 lhe permite enxergar 0 que a senhora ja tem escrito na sua cognicao.
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Entdo, a senhora vai ver ndo é o que existe, mas é o que a senhora recorta da realidade. A realidade € recortada
por um processo de historializagdo.”

Fonte: Disponivel na pagina do: https://www.youtube.com/watch?v=0IPRGjDVSvs

Diante do objetivo do encontro, seguimos com este momento provocativo e discutimos
a relacdo capital e trabalho, retomando outras falas dos participes para que eles entendam a
escolha do estudo da referida relacdo com a educacgdo. Na sequéncia da sessdo, aprofundamos

0 estudo-guia por meio das agdes propostas por Liberali (2010). Vejamos outro exemplo a

sequir:
Participe Excerto extraido do Memorial Questionamentos iniciais feitos
pela pesquisadora na SR 6

Frida “A minha vivéncia com meus alunos é fundamentada | Nesta sua vivéncia com os alunos,
no didlogo, respeito e sobretudo aprendizado com | a sua inquieta busca pela
qualidade. Compartilho que fico inquieta quando | qualidade do aprendizado deles
ndo atinjo meus objetivos, assim busco sempre | tem sido enfatizada uma formacéao
estudar para superar as minhas limitagdes que | humana/emancipatéria? Como?
comprometem meu desenvolvimento profissional e o
processo de ensino aprendizagem do meu alunado.”

Lineu “Ao iniciar a graduagdo, tinha a expectativa de | Até hoje vocé se sente fortalecido
conhecer mais profundamente a vida em seus mais | para melhorar o mundo por meio
diversos aspectos (objeto de estudo da Biologia); | do conhecimento? Isso tem a ver
além da pretensdo de ser professor, de ser mediador | com uma formacéo
da aprendizagem de outrem, de melhorar o mundo | humana/emancipatéria? Como?
por meio do conhecimento.

Marg6 “Planejo minhas atividades no inicio de cada periodo. | Vocé visa com tais atualizagdes e
Gostava de atualizar as aulas todos os periodos e | pesquisas produzir uma formacéo
me atualizar lendo artigos da &rea sempre que as | humana/emancipatdria? Por que 0
disciplinas comecavam.” verbo “gostava” no passado?

Recurso extra: Postagem extraida da rede social Instagram da Lilia Moritz Schwarcz (@liliaschwarcz).
Tutor/professor/Antropologa, historiadora, professora da USP e de Princeton, curadora convidada do Masp,
compartilhada no dia 05.07.2023 apds uma campanha publicitaria da Volkswagem ter viralizado na internet,
utilizando a imagem da cantora, falecida em 1982, Elis Regina, por meio de inteligéncia artificial, fazendo um
dueto musical com sua filha Maria Rita em que ambas estdo no volante de carros a referida empresa. Na
ocasido, iamos discutir a Formacdo Humana e chamamos a atencdo para aparéncia e esséncia, bem como as
manobras diversas utilizadas para que nos prendamos ao imediato apenas. Vejamos a legenda da postagem na
integra:

“Tem causado polémica a propaganda da Volkswagen envolvendo nomes, tdo queridos, como Elis Regina, sua
filha Maria Rita e 0 musico Belchior.
Pois bem. A empresa alema usou inteligéncia artificial para criar um comercial com a cantora Elis Regina, 41
anos depois de sua morte. Na publicidade, ela canta o classico "Como Nossos Pais", composto por Belchior.
Junto a ela aparece a filha, Maria Rita.
Até ai tudo certo e emocionante. No entanto, e em nome da reparacdo historica, vale a pena questionar o uso
desse (quase) hino de geracéo e da voz dessa grande cantora —tendo ambos feito oposicéo a esse regime —
por parte dessa montadora que teve ligaces fortes com a Ditadura  Militar.
E ai mora a contradi¢do. Enquanto Elis doou a renda inteira de seus shows aos metallrgicos em greve, a
muosica de 1976, usada pela empresa como trilha sonora, é uma critica velada aos militares.
Bom lembrar: a Volkswagen colaborou intensamente com a ditadura militar, sem ter sido pressionada para tal.
Existe inclusive um relatério, produzido em conjunto pelo Ministério Piblico Federal em Sdo Paulo (MPF-
SP), Ministério Publico do Estado de Sao Paulo (MP-SP) e o Ministério Publico do Trabalho (MPT), fruto de
uma investigacdo que comecou em 2015, apds pedido de vérios sindicatos e da Comissdo Nacional da
Verdade (CNV).
Em 2020, os inquéritos culminaram em um acordo assinado com a empresa, que previu o pagamento de R$



https://www.youtube.com/watch?v=OlPRGjDVSvs
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36,3 milhdes em indenizagbes, além do reconhecimento piblico dos fatos e retratagao.
O relatério destaca uma carta do presidente da subsidiaria brasileira de 1964, na qual o ex-filiado ao partido
nazista Friedrich Schultz-Wenk elogia "a organizacdo da revolta, que havia sido extremamente bem-
preparada". A correspondéncia, dirigida ao presidente da companhia na Alemanha, demonstra ainda
conivéncia com a violéncia por parte do Estado. A empresa também entregou funcionarios e mentiu para as
familias.

Enfim, se a propaganda é muito bem-feita e mexe com nossas lembrancgas de kombis e fuscas do passado e do
presente, cabe perguntar se Elis e Belchior gostariam de se verem associados & empresa. N&o sei a resposta,
mas a Volkswagen também nao. Lembrar é viver!” https://www.instagram.com/p/CuUwCuALm4K/

Fonte: Conta no Instagram de @liliaschwarcz (https://www.instagram.com/p/CuUwCuALm4K/)

Diante do dialogado neste momento provocativo, seguimos explicando e apontando a
relacdo direta dos excertos lidos e de outras falas deles para que todos entendam a escolha do
estudo da categoria Formacdo Humana. Apds refletirmos sobre este comercial e suas
multiplas camadas, demos continuidade ao estudo com as questdes previamente elaboradas
para o encontro.

Ao todo, realizamos sete sessOes reflexivas, todas com o envolvimento dos trés
participes: a primeira sessdo reflexiva aconteceu no 05/04/2023, das 15 as 17h; a segunda
sessdo reflexiva aconteceu no dia 21/04/2023, das 15h as 17h, e nela iniciamos a discusséo da
categoria atividade pedagdgica; a terceira sessao reflexiva deu continuidade a categoria de
Atividade Pedagogica por conta de ndo termos discutido tudo que estava programado, tendo
sido finalizada dia 24/05/2023; ainda debrucados sobre o estudo-guia de Moura (2022),
realizamos a quarta sessdo reflexiva, que aconteceu no dia 14/06/2023, das 15h as 17h; a
quinta sessdo reflexiva aconteceu em 15/06/2023, das 14h as 16h; a sexta sessdo reflexiva
aconteceu no 05/07/2023, das 14h as 16h; e a sétima sesséo reflexiva, no dia 28/07/2023, das
14h as 16h.

A seqguir, apresentamos as descri¢es das necessidades formativas trabalhadas em cada
Sessao, 0s seus objetivos, os textos que serviram de referéncia para as reflexdes e as acdes que

desencadearam as reflexdes dos participes.


https://www.instagram.com/p/CuUwCuALm4K/
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PRIMEIRA SESSAO REFLEXIVA: Necessidade formativa: relacio teoria e pratica

Objetivo Estudo-guia | Recurso extra | Acdo de descrever Acéo de informar Acéo de confrontar Acdo de reelaborar
Compreender a| A RELACAO | ARTIGO: De| IO que vocés | A formacédo de | 1 Relacione a discussdo | [T O estudo na PF provocou
relagdo  teoria e | ENTRE caso compreendem sobre | professores com énfase | do texto estudado com | mudancas sobre 0
pratica como | TEORIA  E | pensado... a relacdo teoria e | na pratica possibilita | sua pratica, ou seja, | conhecimento da relacdo teoria
indissociavel, PRATICA: Andrea Serpa | pratica e como ela se | verdadeiramente uma | qual visdo de homem e | e pratica? Quais?
significando esta | afinal, qual o da no seu cotidiano? | relagdo coerente e | sociedade esta ancorada
relagio como uma | lugar da Existe préatica sem | qualitativa com 0 | asua pratica docente? [T Considerando que a
atividade  material, | préatica na teoria ou vice-versa? | conhecimento  tedrico- producdo e apropriacdo do
capaz de transformar | formagdo de cientifico? Quais interesses e fins a | conhecimento  cientifico na
a realidade de acordo | professores? “] Descreva qual o sua pratica educativa | sociedade capitalista se
com 0s fins | Marta Loula lugar ocupa a relacdo | IConsiderando a cisdo | tem privilegiado? circunscrevem no terreno da
adequados. Dourado teoria e pratica na | teoria e pratica na alienacdo, questionamos: seria

Viana formacéo de | sociedade capitalista e a | Quais sdo os elementos | possivel a efetiva relagdo entre
professores, seja | formacdo de professores | ou forcas que Ilhe | teoria e pratica? Como?
inicial ou continua, | com énfase na Pratica, | impedem de
na qual vocé | comente quais os | compreender a relacdo | O que vocé faria diferente a

teve/tem acesso?

principios que embasam
esta cisdo?

Como o conhecimento é
trabalhado na sua pratica
docente (transmitido;
construido; coconstruido)
no ensino em
licenciaturas no IFMA?

teoria e pratica como
unidade?

O que produziu esse
distanciamento no
desenvolvimento de sua
atividade?

partir destas discussdes de hoje

em nosso encontro?




162

SEGUNDA E TERCEIRA SESSOES REFLEXIVAS: Necessidade formativa: Atividade pedagégica

Objetivo Estudo-guia Recurso extra Acéo de descrever Acéo de informar Acéo de confrontar Acéo de reconstruir
Refletir a atividade | Formar e | Video: Atividade | O que vocés | Se  considerarmos que a | Relacione a| O estudo na PF provocou
pedagbgica do | Formar-se em | de Ensino como | compreendiam realizacdo do trabalho requer o | discussdo do texto | mudangas sobre 0
professor na | Espacos de | unidade sobre a relacdo | desenvolvimento da | estudado com sua | conhecimento da relagdo teoria
perspectiva da | Significacdo | formadora de | entre a producdo de | linguagem para satisfazer as | préatica, ou seja, qual | e pratica? Quais?

Teoria da Atividade | da Atividade | professores e | objetos e 0 | necessidades integrativas, € | visdo de homem e

como elemento | Pedagdgica estudantes desenvolvimento possivel identificarmos o quéo | sociedade estd | Considerando que a producéo
essencial para a (https://www.yout | humano? é relevante a compreensdo dos | ancorada a  sua | e apropriacdo do conhecimento
compreensdo de que | Manoel ube.com/watch?v processos humanos de | atividade cientifico na sociedade
em sua atividade de | Oriosvaldo de | =-_uzZIF- Segundo o autor do | aprendizagem de conceitos, | pedagdgica? capitalista se circunscrevem no
ensino também estd | Moura WjQ&ab_channel | texto, a chave para | para que estes possibilitem a terreno da alienacéo,
0 modo de aprender =Atividadesintegr | o  processo  do | apropriacdo de bens culturais | Quais sdo 0S | questionamos: seria possivel a

a ensinar.

adorasATlIs)

desenvolvimento da
psique humana foi
dada por Vygotski
(2000), ao
demonstrar o papel
do signo no
comportamento do

homem. Descreva
como isto  foi
constituido.

produzidos pela humanidade.
0o desenvolvimento da
linguagem ¢é primordial para
0s processos de realizacdo das
atividades humanas
coletivamente, como resposta
humana &  necessidades
integrativas. Assim, podemos
dizer que, para a satisfacdo das
necessidades integrativas,
torna-se  necessdria  uma
resposta humana: a educacédo
por meio da atividade
pedag6gica. Qual deveria ser,
entdo, a finalidade da atividade
pedagbgica?

Como o conhecimento ¢
trabalhado na sua prética
docente no ensino em

licenciaturas no IFMA?

elementos ou forgas
que lhe impedem de

compreender a
relagdo teoria e
pratica como
unidade?

O que produziu esse
distanciamento  no
desenvolvimento de
sua atividade?

efetiva relacdo entre teoria e
préatica? E mais, uma atividade
pedagoégica transformadora?
Como?



https://www.youtube.com/watch?v=-_uzZIF-WjQ&ab_channel=AtividadesIntegradorasATIs
https://www.youtube.com/watch?v=-_uzZIF-WjQ&ab_channel=AtividadesIntegradorasATIs
https://www.youtube.com/watch?v=-_uzZIF-WjQ&ab_channel=AtividadesIntegradorasATIs
https://www.youtube.com/watch?v=-_uzZIF-WjQ&ab_channel=AtividadesIntegradorasATIs
https://www.youtube.com/watch?v=-_uzZIF-WjQ&ab_channel=AtividadesIntegradorasATIs
https://www.youtube.com/watch?v=-_uzZIF-WjQ&ab_channel=AtividadesIntegradorasATIs
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QUARTA SESSAO REFLEXIVA: Necessidade formativa: Producdo de Motivos

Objetivo Estudo guia Recurso extra Acdo de descrever Acdo de informar | Acéo de confrontar | Acdo de reconstruir
Discutir sobre a | Formar e | Postagem na rede social Instagram | Enquanto professor, | O que vocé o | Quais interesses e | O que vocé faria
necessidade de | Formar-se em | da professora dra. Da UERJ, | vocé tem se sentido | sabe/compreende fins a sua pratica | diferente a partir
producéo de | Espagos  de | Amanda Moreira que trata do | motivado em sua | sobre a necessidade | educativa tem | destas discussdes de
motivos para | Significacdo Movimento LED, no qual ela | atividade de producdo de | privilegiado? hoje  em N0sso
entrarmos em | da Atividade | reflete que este traz luz a | pedagogica? motivos para entrar | Quais sdo 0s | encontro?
atividade, bem | Pedagédgica privatizacdo Qual seria o papel da | em atividade? elementos ou forcas
como a | Manoel https://www.instagram.com/p/Ctl2x | formacdo  continua que lhe impedem de
compreensdo  do | Oriosvaldo de | E- nesse contexto? produzir o carater
cardter social na | Moura rJXA/?utm_source=ig_web_copy_| social dos motivos
producédo de ink&igshid=MzRIODBINWFIZA= nos seus alunos?
motivos. =)

QUINTA SESSAO REFLEXIVA: Necessidade formativa: Relacéo capital e trabalho

Objetivo Estudos-guias Recurso extra | Acdo de descrever | Acdo de informar Acéo de confrontar Acéo de reconstruir
Analisar a | NEOLIBERALI | Video postado | Descreva quais sdo | Antes deste estudo, | Quais sdo os elementos ou | Este estudo acerca da relacdo capital
relacdo capital e | SMO E | no Instagram | as  reverberagBes | o que vocés | forcas que dificultam | e trabalho na PF produziu mudancas
trabalho, bem | EDUCACAO da: tsa.editora | detectadas por | compreendiam organizacles rigorosamente | sobre o conhecimento da referida
como suas | NA ATUACAO | com fala do vocés que sdo | sobre a relacdo | paramentadas com suporte | relagdo? Quais?
reverberacGes DOS  THINK | Prof. José | decorrentes da | entre  capital e | tecnoldgico, pessoal | Considerando que a produgdo e
no sistema | TANKS Geraldo durante | atuacgdo desses | trabalho (e os think | qualificado, grande volume | apropriacdo do conhecimento
educacional Maria a CPI do MST ( | organismos no seu | tank)? de recursos financeiros e | cientifico na sociedade capitalista se
(curriculo, Escolastica de | https://www.inst | modo de ser, pensar fortes parcerias. circunscrevem no movimento que,
politicas Moura Santos; agram.com/reel/ | e agir docente. Vocés entendem o | o enfrentamento ou | segundo as autoras, tem origem
publicas Maria  Gorete | CthEVAtszg2/?i neoliberalismo rompimento das | pratica politica, e remonta o
educacionais, Rodrigues  de | gshid=0OTgwMj como politica de | reverberagdes destas | nascimento de uma “nova direita” a
inclusdo etc.). Amorim; NIMTIwZg%3 ajuste do capital em | organizacfes na sua | partir da unido entre militantes

Ranielly da | D%3D) crise? atividade pedagdgica? liberais, autointitulados libertaristas e

Silva dos Santos

A sua formagéao continua no
campus tem privilegiado os
interesses destas
organizacfes? E a formacédo
gue vocé tem desenvolvido
em seus licenciandos, forma
que tipo de professor?

0s conservadores, uma espécie de

ultraliberalismo econdmico
combinado com um
neoconservadorismo cristdao e

autoritarismo social, questionamos: O
que vocé faria diferente a partir
destas discussdes de hoje em nosso
encontro?



https://www.instagram.com/reel/CthEVAtszg2/?igshid=OTgwMjNlMTIwZg%3D%3D
https://www.instagram.com/reel/CthEVAtszg2/?igshid=OTgwMjNlMTIwZg%3D%3D
https://www.instagram.com/reel/CthEVAtszg2/?igshid=OTgwMjNlMTIwZg%3D%3D
https://www.instagram.com/reel/CthEVAtszg2/?igshid=OTgwMjNlMTIwZg%3D%3D
https://www.instagram.com/reel/CthEVAtszg2/?igshid=OTgwMjNlMTIwZg%3D%3D
https://www.instagram.com/reel/CthEVAtszg2/?igshid=OTgwMjNlMTIwZg%3D%3D
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SEXTA SESSAO REFLEXIVA: Necessidade formativa: Formagdo Humana

Objetivo Estudo-guia Recurso extra Acéo de descrever Acéo de informar Acéo de confrontar Acéo de reconstruir
Desvelar as | EDUCACAO PARA | Video e | Descreva quais sdo as | Antes deste estudo, | Quais sdo as categorias | Este estudo acerca da
concepgdes FORMACAO legenda postada | categorias tedricas | vocés tedricas que | formacdo humana na PF
hegeménicas no que se | HUMANA: PRATICA | por Lilia Moritz | defendidas pelos | compreendiam  a | fortaleceriam sua | produziu mudangas sobre
refere a tratativa do | DE Schwarcz em | autores e autoras no | necessidade em | atividade pedagdgica | 0  conhecimento  da
conhecimento ENFRENTAMENTO @liliaschwarcz. | estudo na direcdo de | relacionar a funcdo | na direcdo da formagdo | emancipagdo  humana?
cientifico na EM MEIO A CRISE DA uma formacdo | social da escola | humana/emancipatéria? | Quais?
esfera escolar e/ou | DEMOCRACIA humana? com o seu
académica, as quais se | BRASILEIRA (ELIANA posicionamento As categorias | O que vocé inovaria ou
comprometem, mais | DE SOUSA ALENCAR diante do contexto | discutidas ja foram | reelaboraria no seu modo
direta ou  menos | MARQUES); de uma sociedade | evidenciadas na sua | de ser, pensar e agir
diretamente, com os FUNCAO SOCIAL DA capitalista? pratica? Como? docente a partir destas
ditames do | ESCOLA: A discussGes de hoje em
neoliberalismo e as | SOCIALIZACAO DO Nnosso encontro?

suas implicagbes na
formacéo
humana/emancipatoria.

CONHECIMENTO

OBJETIVO COMO
COMPROMISSO
POLITICO (Newton

Duarte Elaine Cristina
Melo Duarte);
ATIVIDADES
EDUCATIVAS
EMANCIPADORAS(Ivo
Tonet).
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SETIMA SESSAO REFLEXIVA: Necessidade formativa: desenvolvimento profissional

Objetivos Estudo guia Recurso extra Acéo de descrever Acéo de informar Acéo de confrontar Acéo de reconstruir
Analisar  se  as | Considerar todos | Trecho da muasica: | A vivéncia nesta | As  significagbes das | Que contelido e forma | O que vocé inovaria ou
significacOes das | os estudos-guias, | “Andangas"  de | pesquisa-formacédo necessidades formativas | de formacgdo continua | reelaboraria no seu modo
necessidades bem como os | Beth Carvalho, | foi diferenciada de | produzidas na  nossa | vocés reivindicariam no | de sentir, pensar e agir
formativas recursos especialmente o | outras formacdes que | pesquisa-formacéo ambito do IFMA para | docente a partir destes
produzidas na | complementares trecho que diz: | vocés ja tiveram? Se | contribuiram  para o | possibilitar 0 | estudos em N0Ssos
pesquisa-formacéo estudados e/fou | “por onde for | sim, 0 que a fez ser | desenvolvimento desenvolvimento encontros?
colaboraram para o | utilizados na | quero ser seu | diferente a ponto de | profissional docente de | profissional docente?
desenvolvimento pesquisa- par”. se destacar de tais | voCcés? Qual a relevancia das
profissional docente | formagéo. modelos de formagdo | Se sim, que aspectos | necessidades formativas
dos participes e que nas quais Vigotski | vocés elegem como algo | neste formato
aspectos foram denominaria de | que foi marcado por | reivindicado?
marcados por cristalizadas? negacdo, luta e saltos
negacao, luta e saltos qualitativos.
qualitativos.

Refletir  sobre a

possibilidade de a
pesquisa-formacéo
constituir-se  como
I6cus de producdo do
desenvolvimento
profissional docente.
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Ao fim das sessdes reflexivas, foi possivel a socializa¢do dos avancos e limites de cada
participe, realcando, sobretudo, os seus possiveis saltos qualitativos, sendo que esse
movimento sera resultado da reflexao critica tensionada pela pesquisa-formacao. Alem de ter
sido uma oportunidade de agradecer a todos pela adesdo volitiva & pesquisa, bem como a
permanéncia dos professores participes até o final da mesma e fortalecer coletivamente a
nossa resisténcia rumo a superacao de uma consciéncia precaria, sincrética e ingénua acerca
do mundo, de trabalho, de educacdo e desenvolvimento humano.

Todas as reflexdes suscitadas no grupo levaram a compreensdo de que nossa condi¢ao
concreta numa sociedade de classes, em que se definem relacGes sociais de producéo
desfavoraveis ao desenvolvimento profissional docente, enfim, desenvolvimento humano.

Veremos agora, como e qual foi a planificacdo para a analise dos dados produzidos.

5.3 Planificacdo para a Analise dos Dados: Nucleos de Significacdo (NS) como proposta

de analise e interpretacdo dos dados

No inicio do século XX, Vigotski nao s6 “diagnosticou” uma crise metodoldgica e
uma fragmentacgdo na ciéncia psicoldgica, como refletiu sobre o materialismo dialético ser a
filosofia cientifica basilar capaz de refletir sobre uma visdo de mundo que poderia alicercar a
elaboracdo metodoldgica necessaria a Psicologia da época, que teria a consciéncia como
objeto principal de estudo. Ao denunciar a existéncia de uma crise na psicologia no estudo
intitulado “O Significado histdrico da crise da Psicologia”, Vigotski afirmava, ainda, que esse
diagndstico indicava somente o inicio de um caminho metodoldgico a ser trilhado, denotando
ser criterioso e excessivamente critico dos psicologos que tentavam criar uma psicologia a
partir de uma verdadeira miscelanea.

A respeito de marxistas como Plekhanov, Vigotski declarava que marxistas como este,
“[...] ndo dispdem, ndo s6 de uma metodologia acabada, mas nem mesmo do germe dela:
esses autores ndo tinham se colocado esse problema e suas manifestacfes sobre o tema tém
antes de mais nada um carater nao-psicologico [...]” (1999, p. 359). Vemos, entdo, que, a
partir dos anos 1930, Vigotski se recusava a fazer “ciéncia antes da propria ciéncia”.

O autor deixa evidente a urgéncia em resolver esta encruzilhada da batalha entre as
correntes psicoldgicas: a psicologia subjetivista tradicional, a reflexologia e a psicanalise. O
fendmeno psiquico, o0 comportamento e o0 inconsciente seriam, respectivamente, os objetos de
estudo especificos dessas escolas, caracterizando a crise na psicologia ao afirmar que “A crise

é destruidora, mas benéfica: nela se oculta 0 auge da ciéncia, seu enriquecimento, sua forca, e
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ndo a impoténcia e a faléncia” (1999, p. 324); e em seguida dispara que “[...] a criagdo da

psicologia geral nao ¢ uma questdo de acordo, mas de ruptura” (p. 336) e adverte:

Mas € preciso saber o que se pode e 0 que se deve buscar no marxismo. Néo se trata
de adaptar o individuo ao sabado, mas o sabado ao individuo; o que precisamos
encontrar em nossos autores € uma teoria que ajude a conhecer a psique, mas de
modo algum a solugéo do problema da psique, a formula que contenha e resuma a
totalidade da verdade cientifica [...] O que sim pode ser buscado previamente nos
mestres do marxismo ndo € a solucdo da questdo, e nem mesmo uma hipétese de
trabalho (porque estas sdo obtidas sobre a base da propria ciéncia), mas o método de
construcdo [...]. N8o quero receber de lambuja, pescando aqui e ali algumas citagdes,
0 que é a psique, 0 que desejo é aprender na globalidade [grifos do autor] do método
de Marx como se constréi a ciéncia, como enfocar a analise da psique (Vigotski,
19993, p. 395).

E o que tem a ver esta discussao ser explicitada, quando deveriamos discorrer sobre a
analise de dados e a interpretacdo adotadas? A explanagéo desta crise faz-se necessaria, pois,
fica explicita, para Vigotski, a necessidade de um método, e o materialismo dialético
alicercaria a metodologia mais adequada & psicologia geral. Desse modo, visamos téo
somente realcar o quao nos preocupamos com todo o processo desta investigacao e a analise
dos dados produzidos inclui-se em tal zelo, Vigotski dizia que “[...] metodologicamente, a
analise ¢ uma arma potentissima” (1999a, p. 374).

Sendo assim, levamos em conta o devido rigor que foi tomado ao evitar o ecletismo
tdo denunciado por ele no século passado. Entendemos que ao anunciarmos o uso dos Nucleos
de Significacdo (NS), devemos deixar claro que este € um procedimento que estd pautado no
MHD e na PHC e as categorias totalidade, contradicdo, historicidade, aparéncia- esséncia...
precisam ser consideradas no processo investigativo como um todo, caso contrario, ndo
alcancaremos uma analise das mediacdes histdricas. Enfim, os NS ndo devem ser concebidos
como meramente uma técnica.

O procedimento analitico utilizado para anélise dos dados produzidos serdo os Nucleos
de Significacdo sendo que o processo de organizacdo dos referidos nucleos deve ter como

critério conforme declaram Aguiar e Ozella (2013, p. 310):

[...] a articulaco de contetidos semelhantes, complementares e/ou contraditérios —, é
possivel verificar as transformacGes e contradicbes que ocorrem no processo de
construgdo dos sentidos e dos significados, o que possibilitard uma analise mais
consistente que nos permita ir além do aparente e considerar tanto as condi¢Oes
subjetivas quanto as contextuais e historicas.

O processo de constituicdo dos nucleos de significacdo j& é construtivo-interpretativo,

uma vez que é permeado pela compreensao critica do pesquisador em relacdo a realidade e
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tem analise iniciada por um processo intrandcleo, avancando para uma articulacdo
interndcleos, desvelando semelhancas e/ou contradi¢des explicitadas pelo participe.

Em conformidade com Aguiar e Ozella (2013), para a analise dos dados, utilizando os
nacleos de significagdo, trés momentos sdo necessarios. Primeiramente, sdo identificados os
pré-indicadores relacionados a melhor compreensdo do objeto da pesquisa, por meio de
leituras das transcricbes do Memorial Reflexivo do Processo Formativo e sessdes reflexivas
objetivando evidenciar das falas aspectos reiterativos com elevada quantidade de emocéo ou
ambivaléncia.

O segundo momento corresponde ao que os autores chamam de aglutinacdo dos pré-
indicadores, identificando aspetos similares, complementares ou de contradicdo, para formar
os indicadores. E no terceiro momento, corresponde a articulacdo dos resultados do processo
de aglutinacdo, objetivada por sua vez, na organizacdo e nomeacdo dos nucleos de
significagdo. A nomeacdo dos nucleos de significagdo deve conter falas reveladoras do
processo e do movimento das articulacdes na elaboracdo dos nucleos (Aguiar; Ozella, 2013).

Para garantir a fidedignidade dessa relacdo, os autores sugerem extrair da propria fala
dos participes, uma ou mais expressdes, de modo a compor uma frase curta que reflita essa
articulacdo explicitando o movimento do pensamento dos participes, considerando 0s
objetivos do estudo. Vejamos a figura-sintese do alicerce tedrico-metodolégico das a¢bes que

compdem a metodologia.
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Figura 4 — Sintese do alicerce teorico-metodologico das acBes da metodologia
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Fonte: Vigotski (1996); Aguiar e Ozella (2013); Vasquez (2007) e Liberali (2010).

Considerada como a primeira acdo analitica no processo de decomposi¢do do todo é
identificar os pré-indicadores, que se constituem na primeira analise das narrativas dos
participes. Na ocasido, a pesquisadora em questdo iniciou a leitura das narrativas visando
compreender a totalidade que constitui a realidade de cada professor participe. Ndo nos
iludamos que a referida totalidade seja apreendida num primeiro movimento do pensamento,
pois sdo necessarias inUmeras idas e vindas nos dados produzidos para identificar as palavras
que revelam indicios do pensar, sentir e agir deles. Para tanto, ndo consideramos quaisquer
palavras, muito menos palavras vazias de sentido, outrossim, palavras que contenham uma
materialidade.

De acordo com Aguiar et al. (2015), as palavras selecionadas como pré-indicadores
devem evidenciar a materialidade histérica do sujeito. Vejamos o exemplo abaixo com pré-
indicadores que expressam significacfes das necessidades formativas, mas também expressa a

materialidade historica das professoras.

Quadro 8 — Exemplo de Pré-indicadores extraidos dos memoriais e sessdes reflexivas

Ne° Exemplo de Pré-indicadores
01 [...] € uma preocupagdo muito grande, porque houve falhas, houve lacunas na nossa
formacdo inicial em relacdo a essas teorias, a esses conhecimentos cientificos
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(Lineu, SR 01).

02 N&o me sinto preparada para trabalhar com alunos que necessitem de atendimento
especializado. Como encontrar um método de ensino que atenda as necessidades
de aprendizagem desses alunos, como escolher a forma de avaliacdo que melhor
se adeque a cada necessidade. [...] ndo estamos preparados para lidar com essa
realidade (Marg6, Memorial Formativo).

03 Entdo, necessidade formativa é muito mais do que auséncia ou dificuldade
perante os desafios que se apresentam durante o exercicio docente, mas algo que faz
parte de toda atividade que realizamos (Frida, Memo. Formativo)

Fonte: Elaborado pela autora com base no corpus empirico da pesquisa.

Os pré-indicadores sdo as partes negritadas em cada trecho extraido dos memoriais ou
sessOes reflexivas. Sdo extraidos de uma narrativa na forma de trechos das falas que
manifestem acontecimentos e/ou situa¢Ges vividas, mas que ao serem extraidos do texto
completo da narrativa, ndo perdem a capacidade de expressar o pensamento do sujeito. Desse
modo, os pré-indicadores precisam expressar um conteudo do pensamento, uma veracidade,
na qual Kopnin (1978, p. 93) destaca: “[...] ndo ¢ a apreciacdo do conteudo do pensamento,
mas das acdes do homem [...]”, que podem ser realizadas pela apreciagdo do contetido do
pensamento, das significacdes.

A identificacdo dos pré-indicadores (geralmente negritados) constitui uma acao
realizada anterior a defini¢cdo dos indicadores. Aguiar et al. (2015) alertam para que a busca
de palavras nesta analise manifeste carga emocional, insinuacGes, aspectos particulares da
fala. Os autores explicam que a intencdo é relacionar os pré-indicadores formando indicadores
diferentes, que desvelem a realidade, agregando diferentes significacdes. “O que se pretende
na segunda etapa €é, portanto, apreender o modo pelo qual os pré-indicadores se articulam
constituindo as formas de significagdo da realidade” (Aguiar et al., 2015, p. 68).

O segundo movimento na andlise pelos NS diz respeito ao levantamento de
indicadores. Esse levantamento é realizado considerando os pré-indicadores por meio dos
critérios de similaridade, complementaridade e contradi¢do. Para este movimento, contamos
ainda com a definicdo dos seus respectivos conteudos tematicos (vide apéndice), pois 0s
contetidos tematicos, se dedicam ao que se apresenta nos trechos discursivos sob analise, ou
seja, “[...] aquilo que esta presente nos trechos discursivos selecionados, seja de forma direta,
seja de forma velada.

Noutros termos, refere-se ao dito e o ndo dito, o revelado e 0 ndo revelado, ao que
esses discursos indicam ou querem indicar” (Marques, 2014, p. 147). A identificacdo dos
conteudos tematicos possibilita a elaboracdo dos indicadores, conforme veremos na sequéncia

no Quadro 9.
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Quadro 9 — Exemplo de levantamento de indicadores

N° | Pré-indicadores Exemplo de Indicador

01 | [...] é uma preocupacéo muito grande, porque houve falhas, houve | INDICADOR 1 Significacoes
lacunas na nossa formacao inicial em relacdo a essas teorias, a | acerca de necessidades
esses conhecimentos cientificos (Lineu, SR 01). formativas

02 | Ndo me sinto preparada para trabalhar com alunos que
necessitem de atendimento especializado. Como encontrar um
método de ensino que atenda as necessidades de aprendizagem
desses alunos, como escolher a forma de avaliagcdo que melhor
se adeque a cada necessidade. [...] ndo estamos preparados para
lidar com essa realidade (Margd, Memorial Formativo).

03 | Entdo, necessidade formativa é muito mais do que auséncia ou
dificuldade perante os desafios que se apresentam durante o
exercicio docente, mas algo que faz parte de toda atividade que
realizamos (Frida, Memo. Formativo)

Fonte: Elaborado pela autora com base no corpus empirico da pesquisa.

O momento da elaboracdo dos indicadores visa, sobretudo, penetrar mais
profundamente na realidade. Ainda que, esse momento seja a forma sintética desta realidade,
a intengdo da elaboracdo analitica de indicadores é negar a realidade para assim, apreendé-la,

conforme Aguiar et al. (2015, p. 68-69) enfatizam:

Por se revestirem da dimensdo contraditoria da realidade, sdo os indicadores que
permitem ao pesquisador avancar em direcdo ao processo da sintese, isto é, dos
sentidos constituidos pelo sujeito. E esse processo que culmina na terceira etapa
dessa proposta metodolégica, a construcao dos nicleos de significagéo.

Diante do exposto, a construcdo dos nucleos é a terceira acdo analitica e aponta 0s
resultados fundamentais das implicacdes da pesquisa e faz-se necessario que eles sejam
nomeados, considerando a propria fala dos interlocutores. A opcdo por esse procedimento
justifica-se porque permite captar o movimento dialético do pensamento do sujeito. Como
defende Lefebvre (1975, p. 136), um observador podera compreender o outro por meio de sua
expressdo, ou seja, de sua atividade, por qué: “Se eu mesmo ndo me compreendo, um
observador podera me compreender a partir de minha expressdo. Além do mais, numa etapa
posterior, talvez eu possa compreender meu sentimento”.

E no movimento constituido em conformidade com os pré-indicadores e indicadores ja
definidos, que por sua vez, formam uma totalidade parcial da realidade investigada que
produzimos os nucleos de significacdo. Em suma, utilizamos mais de um indicador para
formar um Nucleo, isto €, em um mesmo nucleo podemos ter diferentes indicadores que
revelam as mediacGes mais determinantes na formacdo da consciéncia dos participes da

pesquisa. E nesse incessante movimento que se desloca dialeticamente do todo para as partes
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e vice-versa, que apreendemos a realidade investigada. Noutros termos, o movimento do
pensamento da pesquisadora-formadora, que busca pela esséncia do objeto e 0 movimento do
pensamento dos professores participes da pesquisa-formacdo, por meio das significacoes
produzidas, denota a compreens&o da realidade concreta.

O momento de producdo dos Nucleos é marcado pela compreensdo critica da
pesquisadora-formadora sobre a realidade investigada, processo interpretativo que sintetiza as
mediacOes constitutivas do professor participe, seus modos de pensar, de sentir e de agir.
Analisar dados a luz dos Nucleos de Significacdo requer um ndo contentamento com as
primeiras aproximac@es realizadas no movimento de identificacdo dos pré-indicadores e de
elaboracdo dos indicadores. E preciso, pois, fazer o processo de estudo do objeto acontecer
por meio da decomposicdo para depois alcar a sua totalidade. Aguiar et al. (2015, p. 69)

apontam:

[...] o caminho metodoldgico a ser seguido pelo pesquisador ndo pode ser outro
sendo aquele que, partindo das categorias simples apreendidas no primeiro
movimento, busca perceber, por meio de suas principais categorias metodoldgicas,
as relagGes, mesmo aquelas mais ocultas, que configuram o processo de constituicdo
dos sentidos.

A terceira acdo analitica desta proposta cria as condi¢bes do pesquisador revelar as
significacbes constituidas pelo ser humano sobre a realidade investigada. Porém, quando da
elaboracdo dos Ndcleos, nés sentimos a necessidade de fazer uma minissintese (vide
apéndice), mesmo que fosse proviséria visando possibilitar uma retomada dos dados das
etapas precedentes neste processo analitico que implica analises e sinteses. Denominamos isso
de Sintese Explicativa Proviséria (SEP) (vide apéndice), bem como ilustraremos um dos

nacleos de significagdo, como veremos o exemplo no préximo quadro:

Quadro 10 — Exemplo de Nucleo de significacéo

N° Indicadores Nucleo de Significacéo
01 SignificacOes acerca de necessidades formativas NECESSIDADES FORMATIVAS E A
02 As necessidades formativas produzidas pela mediagdo da | PESQUISA-FORMAGAO: “necessidade
pesquisa-formacao. formativa é muito mais do que auséncia
ou dificuldade perante os desafios, elas
sempre existirdo”.

Fonte: Elaborado pela autora com base no corpus empirico da pesquisa.

Quando os Nucleos séo produzidos, podemos afirmar que este movimento histérico-
dialético ndo despreza as contradi¢es, ao contrdrio busca nelas as suas mediacGes

constitutivas, pois, se constitui em momento de abstracdo superior de uma amalgama de
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analise-sintese da realidade. Contudo, o concreto pensado desvelado nos Nucleos é revelador
de subjetividades, um movimento que foi da empiria para as abstracdes e das abstracfes para
0 concreto, a totalidade.

De acordo com Marques (2014, p. 126) o uso da proposta analitica com os nlcleos de
significacdo, colabora na compreensdo da sua relevancia analitica ao declarar: “[...] essa
apreensdo € possibilitada pela identificacdo no discurso de significacBes que se aproximam
das motivacOes, desejos, sentimentos, expectativas, alegrias, frustracdes, ou seja, aspectos
ligados ao processo de afetacao [...]".

Ademais, convém adiantarmos aos leitores que dos trés ndcleos de significacoes
produzidos os quais serdo refletidos na proxima secdo, destacamos que o terceiro ndcleo
implicou uma discussdo bastante densa, ampliando consideravelmente a sua andlise, pois 0

objeto conferiu esta determinagéo:

Por outro lado, se o sujeito possui papel fundamental na analise e sintese operatoria
da pesquisa, para o Materialismo Historico-Dialético, é o objeto quem, pode-se
assim dizer, “comanda” a pesquisa, o que significa dizer que procedimentos e
técnicas de pesquisas ndo sdo escolhas individuais feitas pelo investigador segundo
critérios pessoais, como tampouco devem ser determinados aprioristicamente. E o
préprio objeto quem confere as possibilidades do alcance de suas determinagdes,
visto que elas sdo imanentes do proprio objeto da investigacdo, e ndo do desejo ou
capacidade intuitiva do pesquisador (Martins; Lavoura, 2018, p. 236).

Desta forma, nas idas e vindas analiticas, na qual percorremos 113 pré-indicadores, 08
indicadores até a producdo dos 03 nlcleos, como processo de aprofundamento da realidade da
pratica de professores de licenciaturas, realcando a relacdo singular, universal, particular
como expressdo da totalidade de dada realidade.

Na figura 05 apresentamos esse processo de pré-indicadores, indicadores e ndcleo.
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Figura 5 — Movimento do concreto cadtico ao concreto pensado
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Fonte: Andlise do corpus empirico da pesquisa fundamentado em Aguiar e Ozella (2006, 2015) e Aguiar et al.
(2013, 2023).

Na faixa de cor azul presente nos dois circulos, temos os indicadores 1 e 2 no lado
esquerdo com seu respectivo nucleo de significacdo 01 no lado direito. J& na faixa de cor
amarela, temos os indicadores 3, 4 e 5 no lado esquerdo e 0 seu respectivo nucleo de
significacdo 02 no lado direito. E por fim, na faixa de cor verde, temos os indicadores 6, 7 e 8
no lado esquerdo com seu respectivo ndcleo de significacdo 03 no lado direito do circulo.

A identificacdo de pré-indicadores, a elaboracdo de indicadores e de produgdo dos
nucleos se constituem de modo processual, pois sdo movimentos analiticos orientados pela lei
da transformacdo da quantidade em qualidade. Em outras palavras, implica no néo
contentamento com a analise das partes, mas o incessante voltar das partes ao todo para
apreender a esséncia do objeto desta investigacao.

Com a apreensdo das narrativas que realcem os saltos referentes as significacdes das
necessidades formativas mediada pela pesquisa-formacdo e, seguindo 0s argumentos
discutidos, iniciamos o processo de analise dos dados e posteriormente a discussdo. Na
proxima secdo apresentamos a materializacdo do plano analitico que evidencia o processo de
producdo da matriz das necessidades formativas para analise e fundamento na realizacdo das
sessOes Reflexivas, em seguida apresentamos o caminho seguido na identificacdo dos pré-

indicadores, indicadores e nucleos com base nos dados dos procedimentos adotados.



175

Figura 6 — Sintese das a¢fes que compdem a metodologia da producéo e analise dos dados da
pesquisa, segundo Liberali (2010); Aguiar et al. (2013, 2023); Oliveira (2016) e Martins
(2019)

Metodologia da produg¢do e andlise dos
dados
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Fonte: Dados da pesquisa.

Nesta subsecdo aprofundamos o processo de andlise do Memorial Reflexivo do
Processo Formativo e o movimento desencadeado para conhecer as necessidades formativas
dos professores participes. O processo de analise dos dados teve inicio com analise das
necessidades formativas produzidas no Memorial elaborado logo apds a adeséo volitiva deles,
bem como no transcorrer das sessoes reflexivas.

Consideramos as necessidades formativas explicitadas para atender ao propoésito de
conhecer os professores de licenciaturas do IFMA e produzir as condi¢Ges objetivas e
subjetivas para organizacdo da formacdo propriamente dita, as SessOes Reflexivas, etapa
seguinte a elabora¢do do Memorial Reflexivo do Processo Formativo.

A andlise das necessidades formativas ndo é algo simples, haja vista que nem sempre
temos um nivel de consciéncia mais elevado sobre nossas proprias necessidades, 0 que nos
possibilita afirmar que os participes sinalizaram necessidades que para eles significavam
aspiracoes, desejos, falta. Entretanto, tais aspiragdes, desejos e faltas irdo se constituindo, por
meio da reflexdo critica, em necessidades compreendidas como movimento, como producdo
social e histérica.

Sendo assim compreendidas a sua analise se constitui em um processo que vai do

abstrato ao concreto pensado, objetivando explicitar o devir do que constitui o
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desenvolvimento profissional docente. Na sequéncia, veremos a analise dos dados produzidos,
enfim, o desenvolvimento profissional docente mediado pelas significacdes das necessidades

formativas do concreto caotico ao concreto pensado.



177

6 DESENVOLVIMENTO PROFISSIONAL DOCENTE MEDIADO PELAS
SIGNIFICACOES DAS NECESSIDADES FORMATIVAS: DO CONCRETO
CAOTICO AO CONCRETO PENSADO

“O concreto € concreto porque € sintese de muitas determinagdes, isto ¢, unidade do
diverso. Por isso, o concreto aparece no pensamento como 0 processo da sintese,
como resultado, ndo como ponto de partida, ainda que seja o ponto de partida efetivo

e, portanto, o ponto de partida também da intui¢do e da representacdo.”
(Marx, 1987, p. 16)

A epigrafe escolhida desta secdo denota o desafio posto conforme a filosofia marxista,
que € o de produzir conhecimento sobre a realidade educacional tendo como ponto de largada
as representacOes cadticas do todo, avancando em direcdo as abstracdes e destas ao todo como
sintese de multiplas determinacoes.

Iniciamos esta se¢do retomando o objetivo geral da tese que consiste em investigar a
relacdo constituida entre as significacBes produzidas sobre necessidades formativas em
contexto de pesquisa-formacdo e o desenvolvimento profissional de docentes no Instituto
Federal de Educagéo, Ciéncia e Tecnologia do Maranhdo - IFMA. Nesta se¢éo, apresentamos
a analise dos nucleos de significacdo elaborados a partir do corpus empirico produzido na
pesquisa-formacdo, ja apresentada anteriormente. Sendo assim, visamos dar centralidade as
significagbes produzidas no processo de pesquisa-formacdo realizado, analisando-as.

Tal anélise que parte da aparéncia do fendmeno na sua forma dada, precisa avancar
para a analise da estrutura, dindmica e esséncia do objeto, exigindo do investigador, além da
mobilizacdo de conhecimentos, a capacidade de critica-los e revisa-los. Marx, caracteriza
concisamente tal processo numa investigacdo, pois o sujeito que pesquisa “[...] tem de
apoderar-se da matéria, em seus pormenores, de analisar suas diferentes formas de
desenvolvimento e de perquirir a conexao que ha entre elas” (Marx, 1968, p. 16). Em nossa
pesquisa, isso reverbera na busca pelas significagcdes, o que demanda bastante tempo e rigor
nos estudos.

Destarte, os fundamentos tedrico-metodolégicos do MHD, da PHC servem de estofo
na apreensdo das significacbes produzidas na pesquisa-formacdo em direcdo ao
desenvolvimento profissional, o que requer rigorosa vigilancia para que ndo investiguemos
como pessoas que pesquisam e “[...] sO veem aquilo que estd imediatamente e presente e ndo
conseguem analisar o fato imediato a luz da totalidade social. O fetichismo é um fenédmeno
proprio do mundo da cotidianidade alienada [...]” (Duarte, 2004, p. 9). Apreender esse

movimento que constitui a realidade investigada e, assim, poder explica-la, ndo é atividade
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facil, s6 sendo possivel quando o pesquisador esgota a0 maximo suas multiplas conexdes,
estudando suas mediagcOes a partir das categorias tedricas, possibilitando o movimento da
realidade cadtica ao concreto agora, analisado e pensado.

O processo que buscamos evidenciar é o desenvolvimento profissional mediado pelas
significacbes das necessidades formativas em contexto de pesquisa-formacéo. Na producéo de
conhecimento ora discutido, apresentamos nesta secdo a interpretacdo dos resultados por meio
de trés nucleos de significacdo que foram articulados a partir de oito indicadores, como

relembraremos no quadro abaixo.

Quadro 11 — Nucleos de significacao

Indicadores Nucleos de Significacéo

1 Significacdes acerca de necessidades formativas

2 As necessidades formativas produzidas pela mediacdo da
pesquisa-formacéo.

NECESSIDADES FORMATIVAS E A
PESQUISA-FORMACAO:  “necessidade
formativa € muito mais do que auséncia ou
dificuldade perante os desafios, elas sempre
existirao”.

3 Significacbes sobre condi¢fes objetivas e a qualidade da
formacdo continua no &mbito institucional;

4 Expectativas em relacdo a formacéo continua;

5 Significagdes acerca da formacdo continua vivenciada na
pesquisa-formacéo.

FORMACAO CONTINUA E O
DESENVOLVIMENTO PROFISSIONAL:
Eu fico muito agoniada com esse negocio
de que a nossa formacdo € s6 no encontro
pedagdgico, sabe?

6 Movimento da tomada de consciéncia acerca da docéncia nas
licenciaturas;

7 Significacdes acerca do planejamento docente nas
licenciaturas oferecidas pelo IFMA,;

8 Indicios de desenvolvimento da consciéncia acerca da

MEDIACOES DA PESQUISA-
FORMACAO NO DESENVOLVIMENTO
DA CONSCIENCIA DO PROFESSOR: “é
como se a gente estivesse num rolo
compressor e nem percebesse”.

docéncia nos cursos de formacdo inicial de professores.
Fonte: Dados da pesquisa.

Dessa forma, esta secdo esta divida em quatro subsecdes. Nas trés primeiras,
analisamos os nucleos de significagdo construidos a partir do corpus empirico produzido na
pesquisa-formacdo, na ultima, por meio do processo de interndcleo, 0 movimento é de sintese
entre os nucleos de significacdo analisados.

6.1 Necessidades Formativas e a pesquisa-formacéo: “necessidade formativa ¢ muito
mais do que auséncia ou dificuldade perante os desafios, elas sempre existirao”

O primeiro ndcleo de significagdo a ser analisado foi denominado de
NECESSIDADES FORMATIVAS E A PESQUISA-FORMACAO: “necessidade formativa é

muito mais do que auséncia ou dificuldade perante os desafios, elas sempre existirdo.” e foi

constituido a partir de dois indicadores: 1) Significacdes acerca de necessidades formativas
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e 2) As necessidades formativas produzidas pela mediagcdo da pesquisa-formacédo. A
discusséo dos indicadores deste nucleo explica as maltiplas mediacgdes culturais, histéricas e
sociais determinantes no processo de significacdo das necessidades formativas, bem como na
producéo de novas necessidades.

O primeiro indicador que compde o primeiro nucleo de significacdo foi intitulado de:
SignificacOes acerca de necessidades formativas e assim, retne as significagdes constituidas
no processo formativo dos participes sobre as necessidades formativas que expressam
variadas significages. Entendemos que as necessidades formativas dos professores dos IFs
mantém estreita relagdo com a formacgdo de professores, seja a inicial, seja a continua.
Partindo desse contexto, temos como proposito neste primeiro nicleo a ser discutido, analisar
as significacdes reveladas na pesquisa-formacdo, assim como, a producdo de novas
necessidades dos participes envolvidos.

Antes, porém, lembremos, portanto, que os modelos de sociabilidade organizam as
necessidades humanas de acordo com determinada estrutura e seus interesses, dessa maneira,
formam uma espécie de sistema de necessidades especifico a cada sociabilidade. A estrutura
de necessidades regida sob o capitalismo submete todas as necessidades a de posse. Noutros
termos, os ditames do capital estimulam a necessidade de consumo que atenda apenas a sua
reproducéo, e ndo ao desenvolvimento pleno do ser humano, no sentido defendido pela PHC
que preconiza o desenvolvimento das maximas potencialidades humanas.

Marx (2011), se disps a caracterizar a instrumentalizacdo das necessidades humanas
na sua forma manipulativa, haja vista que, quando nossos desejos e interesses estdo
submetidos a vontade de outrem, isso ilustra a degradacdo da necessidade humana convertida
em aparéncias. Camuflada pelo dominio econdmico, a necessidade se converte em mera
aparéncia aliada a supostos afagos de satisfacdo efémera que a mercadoria pode nos oferecer.
Nesse sentido, Agnes Heller (1978, p. 21) aponta importantes observacGes preliminares no
tocante ao conceito marxista de necessidade e sintetiza a originalidade das descobertas de

Marx nos trés pontos listados:

1. O trabalhador ndo vende o seu trabalho ao capitalista, mas sua forg¢a de trabalho.
2. Elaboracdo da categoria geral de mais-valia e sua demonstracédo (lucro, salario e
aluguel do terreno sdo apenas formas fenomenais de mais-valia).

3. Descoberta do significado do valor de uso (Marx escreve que as categorias de
valor e valor de troca ndo sdo novas, elas vém da economia politica classica) (Heller,
1978, p. 21, traducdo nossa).

A autora em referéncia destaca ainda que, se analisarmos o0s trés pontos acima nos

quais Marx refletiu, concluiremos nitidamente que todos eles sdo construidos sobre o conceito
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de necessidade. E que, para Marx, a redugdo do conceito de necessidade a necessidade
econémica implicara numa expressao da alienacdo (capitalista) das necessidades, pois na
sociedade capitalista o fim da producdo ndo € satisfacdo das necessidades, outrossim, a
valorizagéo do capital, em que o sistema de necessidades tem base na diviséo do trabalho e as
necessidades ocupam lugar no mercado, sob a forma de procura solvente (Heller, 1978).

No contexto da educagdo no capitalismo, as necessidades formativas dos professores
também sdo produzidas de modo a se conformar com a légica do consumo e da reproducao e
manutencdo da estrutura e dos interesses do capital. 1sso acontece quando, por exemplo, 0s
professores se prendem a realidade imediata e suas necessidades formativas ficam restritas a
aparéncia. E quando o Governo e suas respectivas redes de ensino ndo empreendem o0s
devidos esforcos e as condi¢Bes necessarias para que eles tenham acesso a uma formacéo
continua sob uma racionalidade que desenvolva a reflexdo critica.

Como alternativa de enfrentamento a situagdes como a do exemplo acima, delineamos
0 planejamento e materializacdo da pesquisa-formacdo ora discutida, corroborando o que
Bandeira (2014, p. 26) declara:

Toda necessidade ndo se manifesta no vazio como algo inédito e cabal, pois, no
principio, carrega o novo, a possibilidade de que, por meio do processo de reflexdo e
de colaboragdo, podera se plasmar, ou seja, tonar-se real. Nossa intencdo [...] parte
da premissa de que, em partilha, seja possivel promover condices para a
interpretacdo, a problematizacdo, a reflexdo e a compreensdo das necessidades
formativas para além da perspectiva cléssica de lacunas ou discrepancias, bem como
da identificacdo diagndstica, ou seja, que elas sejam entendidas como
possibilitadoras de apropriacdo de novos conhecimentos para o agir reflexivo e
critico.

Nessa direcdo apontada pela autora, e com o propésito ndo s6 de possibilitar a
apropriacdo de novos conhecimentos para um novo agir, outrossim com o de produzir
desenvolvimento profissional mediado pelas necessidades formativas, é que constituimos a

producéo dos dados para além do diagndstico destas, pois:

Se a pesquisa apenas detecta as necessidades, decerto esta investigacdo parece
esvaziar-se da histdria, da vida social dos seus diretos interventores. A questdo ndo é
apenas fazer a pesquisa e constatar necessidades, mas, sobretudo, que os participes
transitem da consciéncia em si (consciéncia ingénua) para a consciéncia para e com
0 outro, no qual o processo € elucidativo e se d& de forma consciente (Bandeira,
2014, p. 34-35).
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O movimento que transita de uma consciéncia ingénua para uma critica neste processo
elucidativo que a autora pontua nos remete as significaces apresentadas a seguir. Isto posto,
relacionaremos tais reflexdes com esta investigacdo ao apreender o que e como 0s participes
significaram sobre suas necessidades, especialmente as formativas, bem como produziram
outras, haja vista que, “[...] o homem, portanto, ndo tem apenas necessidades, mas é o ser que
inventa ou cria suas proprias necessidades.” (Vazquez, 2007, p. 127). Aglutinamos algumas

das significacdes dos participes sobre NF constituidas na pesquisa-formacao:

Diante dos desafios que professor enfrenta no contexto da docéncia, entendo as necessidades formativas
como os diversos saberes que sentimos a necessidade de incorporar ao nosso repertorio de
conhecimentos para melhorar o funcionamento da instituicdo escolar e para nos desenvolvermos
profissionalmente (Lineu, Memorial Formativo)

[...] € uma preocupacdo muito grande, porque houve falhas, houve lacunas na nossa formacao inicial em
relacdo a essas teorias, a esses conhecimentos cientificos (Lineu, SR 01).

A significacdo de Lineu expressa como as condigOes objetivas alcancam e afetam os
sujeitos e o seu desenvolvimento. No caso deste participe, ele logo expressa em dois pré-
indicadores presentes no mesmo indicador as contraposicdes que somos passiveis de ter,
quando ele significa no Memorial Formativo e na SR1, respectivamente, as necessidades
formativas, ora como incorporacdo de saberes a serem adquiridos, ora como significagdo de
lacuna. Ele destaca que as necessidades formativas sdo sim, algo que surge diante dos
desafios, mas por ser mediado também pela ideia de lacuna, denota uma forte contraposicéo e
demonstra que a prépria consciéncia se movimenta.

Nesse contexto, esclarecemos que passamos uma vida escolar e académica regida
predominantemente pela l6gica formal e nesta, as necessidades formativas sdo significadas
como sendo mera caréncia ou uma parte ausente que deve ser preenchida numa lacuna
deixada em processos formativos nos quais participamos ao longo da nossa trajetoria
formativa.

Na literatura educacional, autores como Kauffman (1973) apontam uma definicédo
considerada classica entre educadores, a de que necessidade esta implicada no distanciamento
entre resultados atuais e aqueles a serem alcangados, ou seja, um vacuo ou uma lacuna
existente entre dois pélos. Nessa perspectiva, o professor, ao trabalhar como docente concebe
a formacdo continua como ferramenta capaz de preencher espagos vazios gerados pela
formacdo inicial e acumulados por vérias demandas ao longo da sua atividade docente. Por
outro lado, o referido autor traz pontos que avancam essa discussdo, pois ele também

redireciona a discussdo sobre necessidade, evidenciando o seu carater evolutivo e mutavel,



182

quando considera a analise desta como algo imprescindivel. Em outros termos, considera-a
provisoria, suscetivel a revisdes e ndo definitiva, nem completa.

Ao relacionarmos a andlise feita por Kauffman (1973) com a que é feita por Bandeira
e lbiapina (2015, p. 49) adiante, realcamos que as Ultimas ampliam o assunto quando
consideram necessidades formativas sob a oOtica do Materialismo Histérico Dialético como
“[...] possibilidades que emergem da categoria praxis, que tem seu ponto de partida na
interpretacdo da realidade. O carater material da praxis exige a discussdo de sua historia e das
contradigdes implicitas”.

Concordamos com as referidas autoras, pois também defendemos que é na praxis que
as necessidades formativas emergem e o participe Lineu traz na sua significacdo tais
elementos ndo sé quando denota ser preocupante o empobrecimento tedrico na formacéo de
docentes, sobretudo quando reconhece que “Diante dos desafios que professor enfrenta no
contexto da docéncia [...].”, inferimos que ele compreende a relevancia da interpretacao da
realidade, bem como as condi¢Ges objetivas presentes nesta realidade para significarmos
nossas necessidades.

Conforme os estudos de Martins (2019), a categoria necessidade vem na mira de
pesquisadores em educacdo desde a década de 1970, porém, a adocdo da base tedrico-
metodolégica do MHD ¢ infima. A respeito desta base tedrico-metodoldgica, destacamos
ainda que brevemente, pesquisas em educacdo do inicio do século XXI que sdo frutos do
PPGEd-UFPI, tais como as teses de Bandeira (2014), a de Martins (2019), e a de Damasceno
(2022), dentre outras, que tém dado énfase as necessidades formativas de professores,
contemplando-as na perspectiva de possibilidades de desenvolvimento profissional e pessoal.

Para Martins (2019, p. 73), a necessidade formativa enquanto categoria metodoldgica
essencial na realizacdo da pesquisa-formagao “[...] pretende criar contextos de reflexdo critica
sobre a pratica. [...], 0 que converge ao que também propomos nesta investigacdo. A autora
pontua ainda que “E dessa perspectiva que tratamos a categoria necessidade, como produgdo
social e histérica, desta forma, ela é movimento, é possibilidade de tomada de consciéncia
sobre algo, na formagao de professores esse algo pode ser a docéncia, a pratica pedagogica”
(Martins, 2019, p. 73).

As necessidades formativas tém grande relevancia e realce quando da organizacdo e
planejamento da pesquisa-formagcdo como um todo, promovendo condigGes, que abrem
possibilidades para transformacao da pratica pedagdgica, para o vir a ser, implicando, assim,
na compreensdo da relacdo das necessidades com a causalidade e casualidade (Martins, 2019).

De acordo com a tese de Damasceno (2022, p. 29), “Em contexto de pesquisa-
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formacdo com professores [...], quando sdo criadas as condicbes com propoésito do
desenvolvimento da reflexdo e compreensdo das necessidades formativas, criam-se
possibilidades para o ensino por apropriagdo de conceitos”. Assim, a tese referida intensificou
as discussdes sobre as necessidades formativas de professores dos anos iniciais, para 0 ensino
por apropriacdo de conceitos, e tem relevante contribui¢do na elaboragdo de novos processos
formativos, considerando que essas necessidades sdo produzidas em atividade, na atividade
pedagogica das professoras, e por todos 0s nexos constitutivos dessa atividade (Damasceno,
2022).

Diante do exposto nestas pesquisas Que convergem cOom a COmpreensdo que
defendemos sobre necessidades formativas, destacamos que a ideia defendida pelas
pesquisadoras remetente a categoria necessidade realca atributos que elegemos como
indispensaveis ao atendimento e superacdo das necessidades: em atividade humana, a
producdo das necessidades é sdcio-histdrica e carrega a possibilidade de desenvolvimento.

No nosso cotidiano, embora a palavra necessidade permita varios significados;
gueremos evidenciar que, nesta tese, ela é abordada na perspectiva do MHD, e neste sentido é
compreendida como aquilo que resulta da relagdo histérica dos individuos com a realidade
que é sempre movimento, lhes impondo sempre novas formas de ser, pensar, sentir e agir no
mundo. Portanto, enquanto seres humanos que somos e por estarmos em relagdo com a
realidade o tempo todo, sempre produziremos necessidades. No caso dos professores, ao
entrarem em relacdo pratica com a docéncia, com os discentes, com a escola e com todos 0s
elementos que constituem o fendmeno educativo, estes sempre produzirdo necessidades
formativas, porque é na pratica que emergem e se desenvolvem as necessidades.

Indagada no Memorial Formativo sobre como compreende as necessidades formativas
e quais sao as suas atuais necessidades formativas diante do seu trabalho docente, a participe

Margo significa da seguinte forma:

N&o me sinto preparada para trabalhar com alunos que necessitem de atendimento especializado. Como
encontrar um método de ensino que atenda as necessidades de aprendizagem desses alunos, como
escolher a forma de avaliacdo que melhor se adeque a cada necessidade. O nimero de alunos com essas
necessidades tem aumentado e ndo estamos preparados para lidar com essa realidade (Marg6, Memorial
Formativo).

A participe Marg6 demonstra um tensionamento diante do que ela considera como um
ndo preparo para o enfrentamento de novas necessidades como a de avaliar alunos com
deficiéncia e esboca na fala quase que um pedido de socorro. Nesse ambito, Cheptulim (2004,

p. 251) explica:
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A contingéncia, sendo uma forma da manifestacdo da necessidade é, a0 mesmo
tempo, seu complemento, porque ela encerra ndo somente a natureza especifica da
formacdo material estudada, mas igualmente as particularidades de outras formacgdes
materiais com as quais ela entra em interacéo.

As necessidades advém de manifestacdes externas, sao inevitaveis, manifestam-se sob
condicBes objetivas. Assim, tdo logo a participe teve na pesquisa-formagdo, numa primeira
oportunidade de ser ouvida atentamente e ter as suas necessidades elencadas, identificamos
como ela e os demais estavam avidos e desejosos de espacos formativos como o que
propomos a eles, no qual defendemos a reflexdo critica como principio norteador produzido
coletivamente enquanto pilar capaz de engendrar transformacéo, tanto quanto dos participes
guanto da pesquisadora.

As significacdes de Marg6 sinalizam que o despreparo apontado por ela na lida com as
questdes que a afligem é devido a uma realidade nova na qual ela ndo estava esperando ou
preparada para encara-la, mas as suas significacbes também apontam para um recorrente e
grave problema nos campi do IFMA, ligadas a auséncia de condigdes objetivas na formacao
continua de professores. E importante destacar que para ocorrer o ensino, a aprendizagem e
uma educacdo inclusiva adequada, muitas outras condicdes devem ser garantidas, além
daquelas relacionadas a formacéo inicial e/ou continua, mas aprofundaremos estas questoes
mais adiante. Conforme o alerta feito por Marques et al. (2020, p. 5) precisamos agir no

sentido em que

O primeiro passo que precisamos dar na diregdo de refletirmos acerca dessas
questdes pode ser a superacdo da ideia de que estar preparado significa estar pronto.
Devemos ter clareza de que se preparar para a docéncia, seja ela no processo inicial,
seja no processo de formacdo continuada, ndo obedece a uma légica linear de causa
e efeito. Nenhum curso de formagdo profissional prepara o professor ou a professora
para a realidade, porque a realidade é movimento. A realidade ndo é, ela esta sendo
0 tempo todo. Como é préprio de toda profissdo, os professores, estejam eles em
processo de formagdo inicial ou continuada, precisam construir permanentemente
saberes, isso sim é fundamental, embora ainda ndo seja o essencial, porque o
essencial é desenvolver a consciéncia acerca de como sua relagdo com a realidade
educacional é mediada pelas condicBes objetivas e subjetivas de atuar
profissionalmente.

Em conformidade com as autoras, afirmamos que é um equivoco pensar que existe
uma formacdo docente que torne o professor pronto para sempre. Se a realidade esta
constituida por um movimento absoluto, as nossas necessidades formativas também estardo
em movimento. Além disso, somos sujeitos histéricos e ndo podemos conceber a nossa
formacdo descolada da realidade, outrossim, temos que desenvolver cada vez mais a

consciéncia acerca das tensdes e contradices que permeiam a realidade educacional.
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Ademais, Cheptulin (2004, p. 244) aduz:

[...] se todos os homens baseassem sua atividade na contingéncia, no acaso, a
sociedade humana teria deixado de existir em razdo da impossibilidade de organizar
a produgdo continua dos bens materiais. Mas nada semelhante a isso acontece,
unicamente, porque o homem, em sua atividade, apoia-se ndo no acaso, mas na
necessidade, guia-se ndo pelo que pode acontecer ou deixar de acontecer, mas pelo
que acontecerd necessariamente, sob certas condigdes.

Partindo dessa compreensdo, afirmamos que a participe Margd reconhece que sua
pratica docente requer mudancas, especialmente em quesitos didatico-pedagdgicos. Contudo,
s6 reconhecer isso ndo é o suficiente. E preciso ndo somente vislumbrar a formagio continua
como uma alternativa viavel possivel. A categoria possibilidade no MHD engloba a
possibilidade em potencial e possibilidade realizada. A realidade € a possibilidade realizada
que ja foi potencial. Dessa forma, conhecer as legalidades naturais-sociais (Engels, 2015)
envolve conhecer as possibilidades potenciais que podem se efetivar na realidade. Ou seja,
conhecer as causas (causalidade). O que por sua vez possibilita a liberdade de escolha dentre
alternativas (Lukécs, 2018).

Nessa direcdo, a categoria necessidade se articula, além da causalidade, com a
categoria possibilidade e liberdade. Diante do exposto, entendemos que o professor participe
desta pesquisa-formacéo, dispds das condi¢es necessarias e favoraveis quanto ao tratamento
dado as necessidades formativas, possibilitando uma nova pratica regida sob a liberdade de
fazer novas escolhas.

Nessa dire¢ao, Bandeira (2014, p. 55) enfatiza que “Se as condi¢des ndo forem criadas
para compreensdo da necessidade como premissa da possibilidade, ndo restam davidas, as
necessidades ficam dissimuladas na sua forma mais comum, ou seja, nas casualidades.” O
principio de reflexdo critica proposto, intencionou o alcance para além da manifestacdo das
necessidades formativas dos professores participes, pois as condi¢cdes em direcdo a uma

expansao da consciéncia foram criadas para tal. Desse modo, a participe Frida declara:

Entdo, necessidade formativa é muito mais do que auséncia ou dificuldade perante os desafios que se
apresentam durante o exercicio docente, mas algo que faz parte de toda atividade que realizamos (Frida,
Memo. Formativo)

[...] Ademais, para transformarmos algo, necessitamos de consciéncia critica perante nossas realidades e
compreendermos que as necessidades formativas sempre existirdo (Frida, Memo. Formativo)

As significacOes da participe Frida reverberam que as NF para ela ndo se restringem a

uma mera auséncia ou dificuldade, pois sabe que elas permeiam o0s desafios constantes em sua
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atividade e que, sem a consciéncia critica ante a realidade, ndo compreenderemos que as NF
irdo sempre existir. Inferimos, assim, que a participe significa as NF como algo dindmico e
presente em nossa realidade e que emanara desta realidade, bem como elas podem constituir
em um possivel desenvolvimento.

Ademais, toda necessidade emerge na/sobre a pratica, tendo em vista que esta constitui
fundamento e critério de verdade, uma vez que é a partir da pratica que damos a largada e
voltamos transformados. Para Vasquez (2007, p. 253), “[...] a pratica ndo s6 funciona como
critério de verdade da teoria, mas também como fundamento, j& que permite superar suas
limitagdes anteriores mediante seu enriquecimento com novos aspectos e solugdes [...]”, pois
é no estabelecimento de multiplas relacGes que alcangcamos a esséncia inerente as praticas.

Vasquez (2007, p. 28) ressalta a praxis como possibilidade que os seres humanos
necessitam para se tornarem sujeitos da historia: “[...] categoria central da filosofia que se
concebe ela mesma ndo s6 como interpretacdo do mundo, mas também como guia de sua
transformagdo.” E na e pela historia que o homem ocupa papel de sujeito ativo e consciente,
entdo, professores também séo capazes de impulsionar a grande roda da histéria.

Nesses termos, é na condigdo de ser social, ou seja, de quem se relaciona com outros
seres humanos, mas também com a natureza, que o sujeito ndo sO desvela e atende as suas
necessidades, como é capaz de produzir outras. Estas se manifestam sempre sob determinadas
condi¢cdes objetivas, porém, suas condi¢cBes sdao mutaveis. Consequentemente, mas nao
linearmente, as necessidades mudam e também se desenvolvem.

Sob essa 6tica, a formacdo de professores ndo escapa a reflexdo acima, uma vez que
ser professor ndo é algo que jA vem estabelecido ao nascermos. Narrativas criadas e
disseminadas até hoje como as de que determinada pessoa ja nasceu para ser professor, enfim,
como algo inato ou significando a docéncia como um dom, um oficio, uma missao ou pura
vocacdo atrapalham toda a luta que os professores ja encamparam para o reconhecimento e a
valorizagéo da profisséo docente.

Segundo os dados socializados no artigo de Locatelli e Pereira (2019, p. 240)
intitulado: “Quem sdo os atuais estudantes das licenciaturas no Brasil?”, que analisa o perfil
dos estudantes de licenciatura no pais, considerando, especialmente, as condi¢fes

socioecondmicas e a relagdo com o magistério, concluiu que

[...] os cursos de licenciaturas atendem a um publico com pouca possibilidade de
complementacdo da formacdo com viagens, compras de livros ou participacdo em
eventos, devido as suas limitacBes financeiras, e que dedica pouco tempo aos
estudos em razdo do trabalho e/ou dos horarios alternativos e reduzidos do curso.
Trata-se de uma realidade que acarretara perdas para o estudante, ndo s6 em relacdo
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ao conhecimento produzido na area, mas também no que se refere ao processo de
produgdo e analise critica desse conhecimento. Um prejuizo para 0 seu processo de
formagcéo, que o coloca em uma situagéo vulnerdvel diante dos desafios da realidade
e dos controles externos, diminuindo, assim, sua autonomia como docente e como
intelectual.

Além da autonomia dos futuros professores diminuida em funcédo da falta de condi¢6es
e dos prejuizos ao longo da trajetoria formativa apontados pelo referido artigo, convém
ressaltar ainda que a docéncia é muitas vezes preterida diante das escolhas profissionais, pois

0 estudo de Locatelli e Pereira (2019, p. 241) também verificou que

[...] o desinteresse dos estudantes das classes médias e altas pelo magistério
contribui para que os cursos de licenciatura se tornem uma opcédo para aqueles que
ndo tiveram muitas oportunidades de acesso ao ensino superior. A vocacdo pelo
magistério, como justificativa da escolha do curso, se revela um fendmeno seletivo
que, ironicamente, se distancia das camadas sociais com maior poder aquisitivo.
Essa l6gica se torna ainda mais intrigante na medida que o acesso dos estudantes aos
chamados cursos de elite, 0os mais concorridos e valorizados socialmente, tém sido
“explicados” pelo mérito, uma situagdo que contribui para reproduzir nas
licenciaturas o estigma de cursos facies e de qualidade inferior.

Essa realidade traduz o que a muito tempo ndo é novidade, as licenciaturas e a
formacéo de professores ndo se constituem enquanto prioridade nos investimentos e recursos
orcamentarios para melhoria tanto académica quanto na questdo salarial. Sendo assim,
defendemos a necessidade de uma formacdo continua, isto é, uma pesquisa-formacédo que
priorize as significagdes das necessidades formativas de professores de licenciaturas do
IFMA, e a relagdo destas com o desenvolvimento profissional por eles produzidos,
implicando estabelecer relacdes com o contexto histérico-social que, por sua vez, resulta de
unidade dialética, pois se revela subjetivo e objetivo. Faz-se necessario, pois, apreendé-las
sempre como possibilidades, pois essas necessidades ndo se constituem meramente como
reflexos das condigdes objetivas em um determinado contexto.

Assim, entendemos que sera por intermédio das relagfes com a natureza e com 0 outro
que o homem produzird os meios materiais para trabalhar suas necessidades, constituindo,
dessa forma, sua historicidade, na capacidade consciente de si e do outro, bem como a que
temos da realidade a qual pertencemos, ndo sé de compreendé-la, mas, principalmente, de
transforma-la.

O segundo indicador que compde o primeiro NS é intitulado de: As necessidades
formativas produzidas pela mediacdo da pesquisa-formacdo e aqui aglutinamos as
necessidades formativas que emergiram com as reflexdes promovidas no contexto da

pesquisa-formagdo como veremos a seguir:
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[...] na verdade, nas minhas disciplinas, nas minhas aulas, a teoria e a pratica, elas tém que andar juntas,
mas a gente acaba esbarrando em tantas dificuldades e essas dificuldades elas comecam desde a estrutura, a
infraestrutura mesmo, com a falta de material, ou entdo a forma como as instituicbes organizam o
curso, por exemplo (Margd, SR 01)

[...] eu acho que tudo isso perpassa pelo processo formativo e isso deve comecar 14 na formacao inicial, se
a gente ndo trabalha la essa indissociabilidade [teoria e préatica] e essa necessidade dos conhecimentos
tedricos para qualificar a pratica, eu acredito que ndo ha perspectiva de mudanca, acredito que isso perpassa
pelo processo formativo tanto inicial quanto o continuado [...] (Lineu, SR 01).

[...] entdo a gente volta a discusséo inicial dessa importéncia de vocé se apropriar dos conhecimentos
cientificos, se apropriar dos conceitos tedricos. Entdo assim, é uma coisa meio que atrelada a outra sempre. E
por isso que ele trabalha o formar e formar-se em espaco significativo, vocé ta formando e ta em processo
de formagdo ao mesmo tempo (Frida, SR 2).

Dentro [...] do curso de Biologia a gente ja tem isso, a gente tem aluno que ja comeca a disciplina por
exemplo, descrente da ciéncia, aula de imunologia ele ja comeca a falar, ja comeca por ai a descrenga, né?
Falar assim de teoria e pratica, pelo menos para quem é professor de biologia, é uma coisa que nao da
para separar, acho que é um grande desafio. (Margd, SR 01)

E eu acho que também, além disso, uma atualizagdo mesmo, a gente precisa de uma atualizagéo constante.
[...] (Margd, SR 7).
Fonte: Dados da pesquisa.

A unidade teoria e préatica foi a tdnica circunscrita no excerto acima. Os participes
Lineu e Frida enfatizam a necessidade de o processo formativo docente oferecer as condic¢des
para que professores e futuros professores tenham efetivamente apropriagdo dos conceitos
tedrico-cientificos indissociados da pratica. Ademais, “O conhecimento ndo ¢ contemplagao.
[...] O homem s6 conhece a realidade na medida que ele cria a realidade humana e se
comporta antes de tudo como ser pratico.” (Kosik, 1976, p. 22). O autor discute que para a
filosofia e para a ciéncia moderna, [...] 0 conhecimento representa um dos modos de
apropriagdo do mundo pelo homem” (Kosik, 1976, p. 23). Nessa direcdo de ndo
contemplarmos, outrossim, de nos apropriarmos de conhecimentos tedrico-cientificos, é que a
pesquisa-formacao se constituiu.

Quando a participe Frida diz “entiio a gente volta a discussao inicial [...]” evidencia
a preocupacdo dentre os participes com o empobrecimento tedrico na formacgdo de
professores, o que tem sido recorrente e bastante aflorada nas discussdes realizadas. A
respeito dessa preocupacdo entre o0s participes que predominava nossos estudos, €
imprescindivel as reflexdes feitas por Ligia Martins (2010, p. 22-23) no capitulo intitulado “O

legado do século XX para a formagado de professores”, no qual a autora denuncia:

As dimensdes técnicas da pratica de ensino passam a ocupar um lugar central, em
detrimento de seus proprios fundamentos. Privilegia-se a forma mutilada de
contelido! Essa diluicdo, todavia, também ocorre sob um forte argumento, qual seja,
a necessdria articulacdo entre teoria e pratica. Uma articulacdo, porém, centrada na
resolucdo de problemas praticos imediatos e 0 manejo das situagdes concretas do
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cotidiano escolar, enfim, que privilegia a forma em detrimento do conteldo,
deixando implicita a falaciosa frase: “na pratica a teoria € outra”! Por esse caminho
vemos a formacdo de professores, seja ela inicial ou continua, aligeirar-se a passos
largos, tornando-se presa facil para os empresarios da educacdo e para 0s
administradores de universidades puablicas [...].

A autora prossegue denunciando as falacias de uma justa e correta necessidade de
formacéo de professores herdadas do século passado, mas que estdo veementes atualmente,
bem como aponta a proposicdo de construgdo de um modelo de formacdo alternativo
assentado numa construgdo de conhecimentos que esteja no intuito de produzir o “[...]
desvelamento da prética social, apto a promover o questionamento da realidade fetichizada e
alienada que se impde aos individuos. Que supere, em definitivo, os principios que na
atualidade tém norteado a [...] a formagdo de professores” (Martins, 2010, p. 20).

E preciso, pois, assumirmos a defesa intransigente de processos formativos
comprometidos com a articulagdo entre teoria e pratica para que assim 0s docentes em servigo
consigam realizar com qualidade superior suas praticas, conforme destaca Moura (2022, p.
71):

Tal como em qualquer profissdo, considera-se essencial definir espacos em que o
futuro profissional professor possa experienciar modos de realizagdo das atividades
de sua profissdo. Nesses espacos de formacdo, os formadores devem proporcionar a
vivéncia de atividades modelares para as suas futuras praticas. Defendemos que ali
se desenvolva a aprendizagem de um modo geral de realizacdo da atividade
pedagdgica, nos mesmos preceitos de qualquer atividade humana: a que possibilita
compreender 0 objeto e 0 modo como lidar com ele de forma a aprimora-lo
constantemente. Atividade pedagdgica, para possibilitar aqueles que a realizam
apropriar-se de conhecimentos teéricos e desenvolver formas mais elaboradas de
pensamento, devemos criar espacos de formacdo que proporcionem, aos futuros
professores e aqueles ja em exercicio, permanente aprofundamento do seu objeto, ao
planejar, realizar e avaliar ac@es intencionais que objetivem a aprendizagem de
conceitos considerados relevantes para a formacé&o integral dos estudantes.

Na esteira da discussdo proposta por Moura (2022), a participe Margb afirma que
acaba esbarrando em muitas dificuldades em relacdo ao desenvolvimento da atividade
pedagodgica, que perpassam desde a articulacdo teoria e pratica como aquelas ligadas a
estrutura e infraestrutura. Em sua fala, realca que encontra muitas dificuldades em funcgéo das
condig0es objetivas desfavoraveis.

Em outro trecho da sua narrativa ela assevera que mesmo nas turmas do curso de
licenciatura em Biologia se depara com alunos que ndo acreditam na ciéncia, um problema
que segundo ela, resulta dessa desarticulacdo entre teoria e prética. Esta necessidade em
Margd foi produzida na pesquisa-formacdo, mas que emergiu com forca apos a pandemia. A

participe Margd também destaca a necessidade de atualizacdo constante por meio de
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formacéo fornecendo sinais de que as necessidades formativas emergem da realidade vivida.
Para acentuar mais ainda os desafios existentes quanto a cisdo teoria e pratica, nos
altimos anos a descrenca na ciéncia mesmo diante de uma pandemia que assolou 0 mundo
tem sido uma adocdo recorrente entre aqueles que duvidam da producdo cientifica por
interesses escusos, pois 0 negacionismo da ciéncia tem feito parte da estratégia de
governantes da ultradireita. Durante a pandemia, 0 modo como alguns lideres conduziram sua
gestdo agravou ainda mais a calamidade que o Brasil e 0 mundo passavam. De acordo com
Mascaro (2020, p. 13), quando discorre sobre a “solugdo” por parte de Donald Trump (entao
presidente dos EUA) e a de Jair Bolsonaro (entdo presidente do Brasil) que consistiu em

investir na crise como reacao a propria crise.

Trata-se de um movimento multiplo. Comega com um negacionismo de primeiro
momento, como foi tipico também de muitos governos nas reacdes a crise de 1929,
0 que é alimentado por autoenganos pessoais dos governantes, dos 6rgdos politicos e
dos atores econdmicos do capital. Logo em seguida, trata-se também de uma
estratégia politica: tais lideres pdem-se em oposicéo a prdpria realidade sobre a qual
governam, diminuindo custos politicos e responsabilidades que lhe sejam proprias,
valendo-se dos seus publicos cativos de extrema-direita e de discursos e
pensamentos anticientificistas. Por fim, encontra-se a estratégia econdmica: setores
sociais e fragdes de classe sdo vencidos por outros, que concentram e amealham os
resultados positivos dos esforcos sociais. J& nos EUA e no Brasil os bancos e os
setores financeiros ganharam, de imediato, apoio que ndo se estendeu na mesma
quantidade a outros setores burgueses, muito menos as massas trabalhadoras. Trata-
se, neste momento, de controlar o fogo da crise com fogo de encontro, salvando-se
setores e deixando queimar outros.

Desse modo, os outros queimados em questdo foram os mais pobres, vemos assim que
a negociata da formacdo humana nao para, pois até numa pandemia, a vida das pessoas estava
entregue ao que podemos chamar de “salve-se quem puder” ou “cada um por si”. Os estudos
de Duarte (2018a, 2018b;) Duarte, Mazzeu, Duarte (2020) nos ajudam a entender esses
tempos de obscurantismo beligerante em que se torna necessario que a educacao escolar, em
seu trabalho de difusdo do conhecimento objetivo, supere tanto o negacionismo como o

relativismo:

A visdo de mundo de uma parcela significativa da populacéo brasileira encontra-se
fortemente influenciada por ideias e valores obscurantistas, chamados mais
comumente de “conservadores”. Mas o que o obscurantismo pretende, de fato,
conservar? Nao é o patriménio cultural da humanidade, ndo é a natureza, ndo € a
dignidade da vida humana. Analisando o que esta por detrds da retérica beligerante
do obscurantismo, o que se verifica € que os defensores dessa visdo de mundo ndo
pretendem nem mesmo conservar o que eles chamam de valores da tradicional
familia cristd. O que eles tentam conservar é uma cultura da violéncia, da
ignorancia, da opressdo e do preconceito (Duarte, 2022, p. 70).
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Aliados e alinhados com os defensores desta cultura nefasta citada pelo autor estdo as
recentes orientacdes do Estado brasileiro para a formacéo de professores da educacgéo bésica,
por exemplo, aquelas oriundas do Conselho Nacional de Educagdo (CNE), que tem conduzido
de forma arbitraria diversas alteracdes na esfera da educacdo, consolidando-se, portanto,
como 6rgédo de governo que oficialmente vem contrariando a construcdo coletiva de politicas
educacionais.

A relacdo do CNE e de seus principais conselheiros com os interesses do ambito
privado-mercantil, tem-se revelado a intengédo destes na manutengdo da hegemonia capitalista
no pais, a0 menosprezar a necessidade historica de uma politica global de formagéo docente,
que envolva a formacao inicial e continua, as condic@es de trabalho, a valorizacdo, melhoria
salarial e o plano de carreira.

A necessidade de Margd, de superar a descrenca na ciéncia por parte dos licenciandos
tdo logo iniciem seu curso superior, nos remete ainda a uma realidade que ndo podemos nos
esquivar de menciona-la, pois muitas pessoas até acreditam que ndo é mais necessario
discutirmos o projeto Escola sem Partido?*, que ja fora considerado inconstitucional. Mas no
bojo de projetos como este que tentam silenciar os professores e até mesmo puni-los,
disseminam um discurso de 6dio direcionado aos professores como se trabalhar com o
conhecimento cientifico fosse uma agdo inimiga. A esse respeito, Penna (2018, p. 118)

afirma:

A pior consequéncia do discurso reacionario no campo educacional é a adesdo de
muitos a campanha de &dio aos professores, que leva a préticas persecutdrias e ao
denuncismo. Professores que ndo fazem parte de redes de sociabilidade docente
fortes ja tém se autocensurado por medo de notificagBes extrajudiciais, processos
por danos morais, demissdes, violéncia fisica e até ameacas de morte. Estdo
deixando de discutir tematicas importantes previstas em diretrizes educacionais e de
acordo com sua formagcéo profissional por medo. Por isso precisamos ficar atentos as
casas legislativas nas quais tramitam o0s projetos e combater esse discurso
reacionario em todos os espacos publicos e privados. N&o basta ser contra 0s
retrocessos vividos no campo educacional (e fora dele): ao nos contrapor a eles,
temos a oportunidade de formular uma pauta propositiva em defesa de uma
educagdo democratica. Nao existe uma defini¢do pronta do que seria esta educacéo
democrética, justamente porque ela s6 pode ser construida politicamente frente aos
desafios e ameacas caracteristicos de cada contexto histérico. Mais do que desanimo
frente ao periodo de retrocessos que vivemos, podemos aproveitd-lo como uma
oportunidade para refundar nossa luta pela educacdo democratica e pela escola
publica, enfrentando esses novos desafios e ameagas.

24 Para entender o carater reacionario do projeto Escola sem Partido e qudo grave se constitui enquanto ameaga a
educacdo brasileira, ao fomentar o panico moral e o ddio ao pensamento livre e a figura do professor, bem
como refletir sobre como este projeto de lei, empreendeu um clima de perseguicdo inquisitorial no ambito
escolar e académico no Brasil sob a justificativa de um suposto pensamento neutro. Ler o artigo de Fernando
Penna (2018) intitulado “O discurso reacionario de defesa de uma “escola sem partido”. O artigo encontra-se
no e-book “O 6dio como politica: A reinvengdo das direitas no Brasil”, organizado por Esther Solano.
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Sao enormes os desafios e ameacas postos e a refundacdo da luta explicitada pelo
autor requer de nos, professores, estarmos atentos as disputas e jogo de interesses que
ocorrem no campo educacional sem hesitar sobremaneira em fazer uma leitura ampla e global
da conjuntura politica e econdmica brasileira e seguirmos na luta para que tais interesses ndo
deixem nossa for¢ca minada. De acordo com Moraes (2003, p. 153), estamos em “marcha a ré
intelectual”, em tempos em que o “fim da teoria”, e que “a eficiéncia ¢ a construcao de um
terreno consensual que toma por base a experiéncia e a teoria é analisada como
desnecessaria”, chega a ser celebrado e considerado como normalizado.

Faz-se necessario cessar 0 avanco de tendéncias ndo criticas que fundamentem a
formacdo do professor, pois, caso contrario, ndo alteraremos este cenario. Defendemos que
condicgdes objetivas precisam ser criadas para a melhoraria urgente da qualidade de ensino, a
citar, melhores condi¢es de trabalho, maior investimento em educagdo, escolas mais
estruturadas, espacos formativos para debater criticamente, sobretudo, as teorias pedagogicas
gue reinam no ambito da escola publica brasileira. E mais, estes estudos formativos devem
contemplar as condicdes objetivas e subjetivas.

Diametralmente oposta a uma educacdo que vise amordacar docentes, e reforcar cisdes
como a da teoria-pratica; sinalizamos que os estudos apontados por Manacorda (2010, p. 88)
em conformidade com Marx, apresentam contraposi¢fes também a educacdo naturalista,
espontaneista e pragmatica, pois Marx propde uma educacdo que vise a omnilateralidade
humana. O que implica, entdo, uma formagao humana omnilateral? Para o autor em tela, “[...]
é o desenvolvimento total, completo, multilateral do ser humano; desenvolvimento que ocorre
em todos os sentidos, das faculdades e das forgas produtivas, das necessidades e da

capacidade de sua satisfagdo”. Desse modo, a atividade educativa para Marx ¢é:

[...] uma préxis educativa que, ligando-se a do desenvolvimento real da sociedade,
realize a ndo separacdo dos homens em esferas alheias, estranhas umas as outras e
contrastantes, ou seja, uma praxis educativa que se funde sobre um modo de ser que
seja 0 mais possivel associativo e coletivo no seu interior e, a0 mesmo tempo, unido
a sociedade real que a circunda (Manacorda, 2010, p. 84).

De acordo com esse autor, Marx propde a indissociabilidade entre ensino e trabalho e
explicita que se trata de trabalho produtivo, porém, fundamentado nos aspectos mais
modernos, revolucionarios e integrais do saber, enfim, “[...] um homem educado com
doutrinas ndo ociosas, com ocupacdes ndo estupidas, capaz de livrar-se da estreita esfera de
um trabalho dividido.” (Manacorda, 2010, p. 91).
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Portanto, a escola e espagos formativos ndo podem se eximir da sua tarefa, que é a de
transmitir as novas geracdes 0s conhecimentos cientificos ja produzidos, bem como assegurar
as condigdes para a producdo de novos. Sendo assim, Marx ndo separa ciéncia e educacéo; ao
contrério, aponta que a escola cabe a transmissao do saber, do conhecimento cientifico, pois o
fim da educacédo para ele é radicalmente contra uma formac&o subalterna e sim, uma vida de
comunidade em que ciéncia e trabalho sejam pertencentes a todos os individuos (Manacorda,
2010).

Novas necessidades seguem sendo produzidas no contexto da pesquisa-formacéo,

conforme as significagOes expressas nas narrativas a seguir:

“[...] eu acho que a grande pergunta dos Ultimos tempos é como que a gente vai recuperar, ndo sei se a
palavra certa é essa, os déficits dessas aprendizagens, né, ou ndo aprendizagem, eu acho que isso € um
gancho que faz a gente pensar, porque eu nao posso fazer tudo, mas eu acho que a propria forma de
instrumentalizar essas disciplinas de formacdo pedagdgica de uma forma diferente, porque muitos livros
ainda estdo muito presos a esse discurso para o resultado.” (Frida, SR 01)

Porque até agora eu tenho pensado em melhorar na parte técnica, eu baixo artigo, me atualizo e tudo.
Mas que outros aspectos eu posso abordar com a intencdo mesmo? Eu venho trabalhando isso, algumas
coisas eu acho... do que eu analisei nesse texto, mas de forma totalmente intencional [...] e de comecar a
repensar mesmo a nossa pratica e como que a gente pode melhorar em outros aspectos (Margd, SR 6).
Entéo, a gente tem que ter muito cuidado, dai vem aquela questdo dos modismos, metodologias ativas,
ndo sei 0 qué. Gente, ela tem um grande fundamento dentro da pedagogia da escola nova, se eu nao tiver
enganada, entéo a gente tem que ter muito esse assunto conscientizagéo (Frida, SR 7).

Eu me recuso, por exemplo, a planejar e avaliar como eu estava fazendo. Claro, a gente tem
conhecimento, porque a gente € empurrado a atender um prazo, a atender uma légica que é muito forte, é um
sistema muito forte dentro das nossas institui¢des, [...]. Entdo avaliar de uma forma diferente, eu acho que é
uma das questdes que eu preciso sempre ta melhorando, estudando mais.

(Frida, SR 7).

Diante das reflexfes na PF, a participe Frida destaca como necessidade formativa, a de
recuperar a aprendizagem dos alunos. Ela se refere ao retorno das aulas p6s-pandemia e
reflete: “[...] eu acho que a grande pergunta dos Ultimos tempos é como que a gente vai
recuperar, ndo sei se a palavra certa € essa, os déficits dessas aprendizagens, né...[...]".
Essa significacdo da Frida pode levar a reflexdes sobre os impactos da pandemia nos
processos de aprendizagem e desenvolvimento dos alunos, portanto, no processo de
humanizacdo, tendo em vista que a escola tem esse papel.

A necessidade produzida por Frida é fruto da relacdo dela com a profissdo na
pandemia, portanto, fruto da sua relacdo com o real. Essa necessidade formativa ndo é
somente dela, é de todos os educadores que acompanharam e vém acompanhando seus alunos,
sobretudo, os de baixa renda, que, sem divida, foram os mais prejudicados com 0 ensino

remoto emergencial. A participe sinaliza que é necessaria uma instrumentalizagdo melhor e
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diferente quanto ao ensino das disciplinas pedagdgicas em licenciaturas. Para colaborar com
esta NF de Frida, na qual ela situa que foi produzida nos ultimos tempos referindo-se ao

periodo da pandemia e pos pandemia, Aguiar et al. (2023, p. 20) pontuam:

[...] ndo é possivel descolar a pandemia de Covid-19 pela qual passamos — suas
consequéncias sociais, educacionais, politicas, econémicas — do sistema politico-
econdmico sob o qual vivemos, o capitalismo, e a episteme burguesa forjada pela
ideologia liberal, neoliberal, ultraliberal que testemunhamos incontrolavelmente
exacerbada em muitas instancias do governo, do parlamento, do judiciario, do
empresariado, do comércio, do sistema financeiro. Considerar essa configuracao
ampla e estrutural é fundamental para podermos compreender a conjuntura
construida pelo Estado e pela sociedade civil no periodo pandémico: somente sob e
sobre esse quadro, por um lado, geral, mas, por outro, especifico — face a todas as
situacOes inusitadas ressurtidas hodiernamente — podemos empreender as estratégias
de pesquisa que deem conta de prospectar informagdes para o projeto de pesquisa do
qual participamos e produzir conhecimentos sobre essa esdrixula situacdo em que
todas as escolas do pais foram expostas nesse periodo tragico de nossa historia.

Essa necessidade revelada por Frida quanto aos questionamentos feitos por ela sobre
como recuperar o déficit nas aprendizagens dos alunos durante e pods pandemia se coaduna
com a reflexdo proposta pelas autoras acima quando denunciam essa situacdo esdrixula na
qual estamos expostos. Frida faz ainda um chamamento bastante pertinente quanto ao cuidado
gue devemos ter para com os modismos das metodologias que comumente se apresentam sob
a capa de inovacao e moderno: “Entio, a gente tem que ter muito cuidado, dai vem aquela
guestdo dos modismos, metodologias ativas, ndo sei o qué. Gente, ela tem um grande
fundamento dentro da pedagogia da escola nova, se eu nio tiver enganada”.

A necessidade da conscientizagdo acerca das teorias que sustentam determinadas
metodologias conclamada por Frida nos impele a destacar que geralmente encontramos no
Brasil, programas de formacdo de professores que até apresentam uma agenda progressista,

com destaque ao combate a alienacéo, opresséo e a exclusdo. Conforme Duarte (2022, p. 68):

As pedagogias do aprender a aprender, desde a Escola Nova até o discurso atual
sobre as metodologias ativas, identificam o que é classico na escola com a
pedagogia tradicional, induzindo os educadores a equivocada conclusdo de que o
posicionamento critico em relacéo a viséo tradicional de educacdo deve resultar em
negacdo da transmissdo-assimilacdo do saber sistematizado.

O autor amplia a discussdo quando se refere também a relacdo envolvendo contedidos
escolares e concepcdo de mundo, haja vista que esta relagdo ndo é compreendida como

deveria, ou seja, em
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[...] suas multiplas e complexas mediagdes [...]. Bem como quando no [...] caso da
forma didatica predominam visGes imediatas que vinculam de maneira apressada e
simplista 0 emprego das chamadas metodologias ativas com a formacéo de sujeitos
gue assumem o protagonismo critico em suas praticas sociais extraescolares (Duarte,
2022, p. 68).

Na maioria das vezes, a pauta progressista dos cursos de formacgéo docente se esvazia
e perde o seu significado critico, seja por causa das politicas educacionais em vigor, seja
devido ao contetdo e forma operacionalizados, haja vista que as perspectivas de formacao
tém se materializado conforme politicas excludentes e em premissas positivistas e, destoando
radicalmente do que deveriam fazer, sdo, na realidade, modelos que realizam praticas

reprod utoras e opressoras.

Essa maneira de se lidar com a questdo da forma no trabalho educativo apoia-se
numa caracterizacdo, extremamente simplificadora e amplamente divulgada, do que
seja um aluno ativo e um aluno passivo. Tal caracterizacdo adota com pressuposto
ndo questionado a afirmag8o de que na escola tradicional o professor era o sujeito
ativo e o aluno era o sujeito passivo sobre o qual incidia a acdo do professor, acdo
essa que se reduzia ao depdsito mecénico de conteddos na mente dos alunos. N&o é
necessario ser defensor da Escola Tradicional para se constatar a inconsisténcia
dessa caricatura do que seria o ensino segundo essa orientacdo pedagogica.

Importante questionar o0 que ecoa em nds enquanto desafio nas praticas cotidianas e
frente as ac¢Bes coletivas que lutam por uma formacdo humana emancipatdria. Que tipo de ser
humano temos formado com a orientacdo pedagodgica adotada? Em conformidade com
Vigotski (2003, p. 157), devemos educar respeitando o real, porém, por real ndo devemos

entender s a pequeneza do mundo que nos rodeia, pois se trata da realidade que nos circunda,

[...] se ndo quisermos criar um pequeno-burgués e um mediocre. Temos de admitir
que, quando se fica encerrado nesse estreito circulo dos interesses imediatos, isso vai
criando em criancgas e adultos uma forma de voo curto, uma concep¢do miuda de
vida, limitada e arrogante.

E preciso, pois, nos apropriarmos dos pressupostos tedricos oriundos das relagdes
sociais que fundamentam as atuais formacfes e praticas educativas. Até mesmo porque,
historicamente, a educacgéo brasileira estruturou-se sob os eixos da dualidade da sociedade de
classes, das politicas de contencdo de acesso aos niveis de ensino ulteriores ao primario e da
acumulacao de capitais.

Diante dessa realidade, Bock et al. (2023, p. 19) discutem sobre os impactos da
pandemia da Covid-19, relacionando-os a questdo do fracasso escolar e sintetizam que o

Brasil tem pelo menos dois grandes desafios para enfrentar enquanto nagao:
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O primeiro deles é encontrar alternativas que visem a inclusdo escolar de todos os
alunos e alunas que em decorréncia da desigualdade social, econémica e regional
foram impedidos de dar continuidade aos estudos durante a pandemia da Covid-19.
O segundo é encontrar alternativas de garantir aqueles que, mesmo tendo continuado
0s estudos, ndo tiveram o aproveitamento necessario, devido as péssimas condi¢Ges
de ensino e aprendizagem decorrentes do ensino remoto emergencial, corroborando
assim com o aumento dos casos de evasdo, ndo aprendizagem, abandono, exclusdo
escolar, enfim, situacBes que caracterizam situacdes de fracasso escolar.

As autoras fazem, porém, uma ressalva no sentido de que as acGes ou estratégias
dedicadas a superagéo de toda problematica educacional derivada da e na pandemia, requerem

que

[...] o poder publico assuma a reponsabilidade de pensar em estratégias de avaliagdo
que de fato revelem a real situacdo na qual se encontra a educagdo bésica. Este,
portanto, é outro desafio que precisa ser assumido, tendo em vista a necessidade do
planejamento de politicas educacionais que visem minimizar os impactos que a
pandemia da Covid-19 promoveu na vida de professores e alunos, com
comprometimentos ainda dificil de serem mensurados na sua totalidade (Bock et al.,
2023, p. 19).

Como forma de enfrentamento a elaboracéo de alternativas para garantir aqueles que,
retomando os estudos presenciais, ndo tiveram o aproveitamento necessario, devido as
péssimas condi¢cdes de ensino e aprendizagem decorrentes do ensino remoto emergencial,
enfim, apresentamos o excerto abaixo, quando Frida assevera a sua recusa em continuar com
praticas presas as amarras de um sistema educacional burocratico e a servi¢o de uma logica
reprodutivista: “Eu me recuso, por exemplo, a planejar e avaliar como eu estava fazendo.
[...]. Entdo avaliar de uma forma diferente...” (Frida, SR 7).

A necessidade de Frida em planejar e avaliar de forma diferente do que vinha fazendo
sinaliza que esta havendo desenvolvimento da sua consciéncia, portanto, desenvolvimento
profissional. Com a sua recusa em permanecer na mesmice do que vinha fazendo, ela
confirma o que Vigotski (2007) chamaria de superacdo de pratica fossilizada. Ademais, o
modo como esta necessidade formativa foi produzida e movimentada na pesquisa-formacéo
deu-se sem a naturalizacdo daquela pratica que se encontra cristalizada e sem o peso de
julgamentos acerca de uma culpabilizagdo que quase sempre recai diretamente ao professor
em espacos de formacao docente.

Quanto a necessidade de Margd, esta perpassa pelo querer ultrapassar a formacéo
técnica. E, mais que isso, o que ela pretende desenvolver agora exige clareza e precisdo para
que seja intencional ¢ se questiona: “Mas que outros aspectos eu posso abordar com a

inten¢do mesmo?” Em se tratando dos IFs, embora eles tenham nascido sob a égide da
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equidade social, sabemos que nos campi, cotidianamente, coexistem praticas docentes
diversas, como aquelas de carater disciplinador, normativo e punitivo; as polivalentes, em que
os professores se veem obrigados a exercer a versatilidade perante as varias demandas; e as
praticas docentes criticas, que consistem em enfatizar a reflexdo critica e a possibilidade do
devir (Oliveira, 2017). Essa institui¢do, assim como a sociedade da qual faz parte, ndo é algo
ja dado e acabado e, sim, o produto de relagcbes sociais, da pratica social de grupos de
professores e dos demais que compdem a comunidade institucional.

Destarte, 0 mundo humano emerge fundado em sinteses relacionais da préaxis humana.
Nos dizeres de Lukacs (1981b, p. 186), € por meio destas sinteses que se exprime “[...] a
continuidade do social. Elas constituem um tipo de memdria da sociedade, que conserva o
adquirido do passado e do presente fazendo deles os veiculos, as premissas, 0s pontos de
apoio para o desenvolvimento futuro.” E imbuidos dessa prerrogativa fundante, ¢ que no
contexto investigativo, formativo e colaborativo foram criadas as condigdes oferecidas neste
contexto favordveis aos participes no tocante ao desvelamento de suas necessidades
formativas e a relacdo dessas com o desenvolvimento profissional.

Para ir além da parte técnica, como foi dito por Margd, precisamos discutir as
necessidades, realcando-as como possibilidades, haja vista que, na ética de Burlatski (1987, p.

13

103), a necessidade consiste em “[...] uma ligacdo que surge inevitavelmente desde que
existam, para tal, as respectivas condi¢des”. Ressaltamos que essas condi¢cdes devem ser
favoraveis para que ela seja consolidada. Nesse sentido, Bandeira (2004) avanga na discusséo,
ao considerar que as necessidades sdo producdes socio-histéricas e aponta as condigdes
subjetivas aliadas as objetivas como necessérias para que elas possam emergir.

Sera por intermédio das relacbes com o outro que o homem produzira 0s meios
materiais mediante suas necessidades, constituindo sua historicidade, ou seja, na capacidade
consciente de si e do outro, e na que temos da realidade a qual pertencemos. Essa capacidade
consciente deve permear ndo somente a compreensao da realidade, mas, principalmente, a sua
transformacéo.

Toda coisa €, ao mesmo tempo, ela prépria e seu contrario. Em todas as coisas, lutam
duas forcas contrarias, forcas internas que se movem, ora no sentido da afirmacdo, ora no
sentido da negacdo. Esse movimento gera contradicdes e € destas que advém as mudancas. Se
novas necessidades emergiram e se revelarem em espacos com as devidas condigOes
materiais, sem davida, o professor conseguira imprimir nova direcdo na producdo da sua
histéria como docente e encontrara meios adequados e em conformidade com a sua realidade,

intencionando uma transformacao (Bandeira, 2014).
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Nesta pesquisa-formacdo, possibilitamos o delineamento de formacdo continua com
base na reflexdo critica e na colaboracdo como fatores de transformacéo do pesquisador e dos
professores participes e, assim, elevamos nosso nivel de consciéncia, concebendo as
necessidades como possibilidades. De acordo com Bandeira (2014, p. 34), “[...] as
necessidades sdo indicadores prenhes de possibilidades para a condigédo colaborativa e
reflexiva”. Ressaltamos que a materializacdo de mudancas propostas nesta pesquisa-formacao
foi permeada pela formagdo critico-reflexiva de educadores (Liberali, 2010) por meio de
adesdo voluntaria e em colaborac&o.

Tal proposicdo, por exemplo, é uma possibilidade que pode vir a ser uma realidade no
IFMA. Mas a ocorréncia disso ndo ¢ um ato automatico, nem mecanico, haja vista que a
condicdo de instituicdo com a proposta pedagogica de verticalizacdo do ensino e pluralidade
curricular caracteristica aos IFs dentre outros aspectos que engessam, padronizam e aligeiram
a formacdo continua ndo favorecem aos professores espacos € momentos adequados para
formacdo, como veremos no segundo nucleo de significacdo a seguir.

Em sintese, as significacBes elaboradas a partir do contexto da pesquisa-formacao
relativas a este nucleo, sobretudo, ao indicador 1, revelam o movimento produzido pelos
participes as significacOes acerca das necessidades formativas, evidenciando-as como saberes
a serem adquiridos ou como lacunas a serem preenchidas, que emergem em diante dos
desafios, revelando, desse modo, o nivel de consciéncia do participe Lineu em relacdo ao
carater constante do processo de mutabilidade da realidade em que estamos inseridos, embora
ainda signifique NF como auséncia ou limitacdo dos processos formativos.

Margb revela o reconhecimento do despreparo para atuar em turmas de alunos que
necessitam de atendimento educacional especializado, sobretudo, em definir metodologias e
formas de avaliacdo adequadas para trabalhar com os alunos publico da educacdo especial,
também revela a significacdo de NF ligada ao movimento constante da realidade em que, por
um lado, esse publico tem aumentado cotidianamente e, por outro, a auséncia de uma politica
de formagdo continuada no contexto da instituicdo.

A pesquisa-formacdo possibilitou a expansdo do nivel de consciéncia da participe
Frida, ao significar as NF como componentes que se fazem presentes na pratica docente,
independentemente do contexto no qual estamos inseridos, diante do constante
desenvolvimento da realidade.

No gue tange ao indicador 2, que enfatiza as necessidades formativas produzidas pela
mediacdo da pesquisa-formacdo, o estudo revelou o nivel de compreensdo dos participes

sobre a relacdo teoria-pratica como unidade indissociavel na atividade pedagogica,
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independentemente da nossa consciéncia ou ndo, e que, equivocada ou intencionalmente, nos
contextos das instituicGes formadoras, essa unidade sofre uma cisdo, com o desprestigio da
teoria, da ciéncia, com a primazia da pratica. Antes, a unidade teoria-préatica constitui-se como
unidade indissociavel na atividade pedagogica, independentemente da nossa consciéncia.

Dentre as necessidades formativas mediadas pela pesquisa-formacéo, produzidas pelos
participes, destacam-se a recuperacdo da aprendizagem dos alunos, necessidade emergente a
partir do contexto pandémico. Também o estudo revelou como necessidade formativa a
intencdo de investir nos processos formativos, de repensar e melhorar a prética, sobretudo,
superar a formacéo técnica, conforme destacou Margd. Ainda sobre essa questdo, Frida fez a
ressalva do cuidado que devemos ter com 0s modismos, com as metodologias ativas, cujo
fundamento ancora-se na pedagogia da escola nova.

Por fim, a pesquisa evidenciou como NF a intencionalidade de transformar a pratica de
planejamento e de avaliacdo, de acordo com a participe Frida, que ndo se conformava mais

em reproduzir tais praticas.

6.2 Formacgéo Continua e o Desenvolvimento Profissional: Eu fico muito agoniada com

esse negdcio de que a nossa formacéo é sé no encontro pedagogico, sabe?

Neste ndcleo, o nosso objetivo é analisar a dialética entre formacdo continua e
desenvolvimento profissional possibilitada pela mediacdo da pesquisa-formacdo. Os
indicadores que formam esse nucleo sdo: 3) Significacdes sobre condicdes objetivas e a
qualidade da formacdo continua no ambito institucional; 4) Expectativas em relagdo a
formacdo continua; 5) Significacbes acerca da formacdo continua vivenciada na
pesquisa-formacao. A discussdo dos indicadores deste nucleo ira revelar significacdes que
explicam o movimento de constituicdo da formacgdo continua em direcdo ao desenvolvimento
profissional, conforme formos discutindo algumas das multiplas mediagcbes culturais,
historicas e sociais determinantes no processo de significagdo das condi¢Ges objetivas da
formacéo continua de docentes no IFMA.

O primeiro indicador do segundo ndcleo de significacdo intitulado de: Significacfes
sobre condicdes objetivas e a qualidade da formacdo continua no ambito institucional
visa explicitar as significacdes apreendidas sobre como tem sido ofertada a formag&o continua
nos campi dos participes e a qualidade destas.

Para explicar as condi¢des objetivas a luz do MHD, é fundamental a discussdo da

dialética objetividade-subjetividade, principalmente quando se trata da analise das
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significacGes, pois o sentido pessoal é engendrado na forma como essas condi¢Ges objetivas
sdo subjetivadas pelos individuos. Desse modo, 0 processo de significagdo como mediacao
responsavel pela dialética objetividade e subjetividade na constitui¢cdo do ser humano requer a
discussdo de algumas questdes, a saber, o que é realidade? Como se constitui 0 humano em
n6s? Qual o papel dos afetos nesse processo?

Para responder a primeira questdo, o que é a realidade, nos apoiamos no MHD (Kaosik,
1969; Marx; Engels, 2002) que nos orienta para o entendimento de que a realidade existente é
composta ndo sO por sua dimensdo natural, mas também tem a sua dimensdo social e
histdrica. Dito isto, a realidade ndo ¢ um fendmeno dado ja pronto e acabado, outrossim,
implica algo em construcdo e em movimento. Na sua dimensdo natural, localizamos os
elementos que compdem a natureza e que a expressam nas mais diferentes formas, que por
sua vez, ndo resultam das maos humanas, porém sdo por elas alteradas, transformadas e
recriadas.

Como anunciamos, para além da sua dimensdo natural, a realidade integra também a
sua dimensdo socio-historica. Integram nessa dimensdo as relacdes sociais, a politica, a
cultura, a educacdo, a religido, as ideias, as formas de trabalho, os meios de producdo, os
modos de vida, os artefatos, os simbolos, a linguagem etc. Cada vez mais distante das
barreiras naturais, essa dimensdo que € produto historico das a¢gdes humanas nos conduz a um
determinado lugar que todos nés ocupamos na sociedade, e, portanto, as formas de existéncia.

Essa explicacdo encontra-se ancorada na praxis, principal categoria da filosofia
marxista. Tal filosofia assevera que é baseado na e pela praxis que o homem ndo se encontra
encerrado na sua animalidade ou na sua sociabilidade, porque ndo é somente um ser
antropologico; e que ele “[...] estabelece a sua relagdo com o mundo como totalidade.”
(Kosik, 1976, p. 206). Em conformidade com o autor, se partirmos da compreensao
ontoldgica de que a raiz da constituicdo do ser humano e da propria realidade concreta esta na
malha de relagdes produzidas historicamente, é possivel compreendermos que o ser humano
pode transformar a natureza e, de modo revolucionario, mudar a realidade humano-social,
uma vez que ele a produz.

A segunda questdo que € acerca de como se constitui 0 humano pode ser esclarecida
pela mé&xima de que o homem é constituido historicamente na relacdo com a realidade na qual
ja descrevemos, realidade que é natural e social. Essa relagdo que o homem estabelece com o
real é sempre mediada, disso depreendemos que o homem ¢ sintese de multiplas mediacdes
(Marx; Engels, 2002; Vigotski, 2004, 2009).
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Sendo assim, pontuamos que, além de ndo nascermos prontos e acabados, o que
somos, sentimos e 0 modo como agimos e pensamos traduz uma sintese, isto &, a sintese das
relacdes sociais, pois, 0 ser humano, ao se relacionar com a realidade, se apropria do que ja
existe (realidade objetiva), e produz uma nova realidade (realidade subjetiva), que se torna
objetiva, ao passo em que ele entra em atividade.

E no legado de Vigotski (2000, 2004, 2009) que encontramos a explicacio de que esta
relacdo humana com a realidade acontece por meio das mediacdes que estdo no plano
concreto (realidade objetiva) e simbdlico (realidade psicoldgica, subjetiva), sendo que, tanto a
realidade concreta afeta os homens quanto a significacdo que se produz sobre ela. As
significacbes representam, concomitantemente, expressdes individuais, pessoais, porque
revelam aspectos psicoldgicos, mas estas ndo se constituem em hipotese alguma descoladas
da realidade social e historica, sendo, portanto, dificil demarcar o que é pertencente ao sujeito
e 0 que pertence ao social, ja que estamos nos referindo a uma relacdo dialeticamente
imbricada. Sao as significacdes (0 modo como interpretamos a realidade, como a sentimos),
por conseguinte, que possibilitam a constituicdo do humano em nos porque sdo elas que nos
possibilitam ser o que somos e agir como agimos.

Espinosa (2007) declara que os afetos sdo responsaveis pelo aumento ou diminuicéo
da capacidade de agir dos seres humanos e esta capacidade esta ligada a poténcia (conatus)
que significa energia vital. Contudo, essa energia vital ou poténcia ndo € intacta, pois, ela
varia de acordo com as afeccdes que sofremos na relacdo com a realidade. Essa variagédo €
condicionada ao tipo de afeto que se produz nas relagodes.

Todas as analises depreendidas até aqui tinham como objetivo analisar a premissa de
gue o homem ¢é constituido historicamente a partir de multiplas determinagdes. Considerando
gue ndo ha entre 0 homem e o mundo uma relacdo direta e que, a sua visao de mundo, sua
percepcao, suas escolhas e suas afec¢des produzidas nessas relacGes, enfim, sua atividade no
mundo e com 0 mundo € atravessada pela mediacdo das significacdes, podemos por assim
dizer que o modo como os participes significam suas rela¢@es, significam o que fazem e o que
vivenciam; determinam sua subjetividade e, por conseguinte, sua atividade.

No contexto desta pesquisa, cada nucleo é constituido de indicadores que sintetizam a
totalidade de significacdes que revelam mediacOes determinantes dos participes em um
determinado momento histdrico, por isso trata-se de uma sintese proviséria. Desse modo,
nosso foco esta centrado para os excertos dos participes que discutem as condi¢fes objetivas
da formacdo continua. Essas condicdes sdo entendidas como elementos constitutivos da

dimensdo objetiva da realidade.
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Tudo que condiz com os valores, sentimentos, emocdes, ideias, contradicdes,
expectativas, crencas, atitudes, modo de se relacionar com os pares e alunos, entendidas estas
como o0 que constitui a dimensdo subjetiva da sua realidade. Em suma, esses aspectos da
realidade objetiva e subjetiva sdo media¢cBes que constituem o sujeito (participe) na sua
singularidade (por meio da sua atividade particular) sem desconsiderar o universo social
constitutivo dessa realidade.

Sendo assim, neste indicador somos impelidos a refletir sobre quais condi¢cbes séo
oferecidas para o desenvolvimento da formacdo continua nos campi do IFMA, bem como
buscar entender qual a intencionalidade do aligeiramento nas formagdes, inclusive no atual
modo de formar seus professores. Nos pré-indicadores selecionados as significacdes revelam
a dialética entre a realidade vivida no campus de cada participe e a realidade sentida por cada
um deles, isto é, sinteses das relagdes sociais que caracterizam o tipo de formacdo continua

ofertada no &mbito institucional. Vejamos:

Entendo que as minhas necessidades formativas costumam ser abordadas nos poucos momentos
formativos que a Instituicdo oferece, contudo, vejo o tempo e as discussdes insuficientes. Ademais, muitos
colegas professores ndo valorizam e/ou criticam os momentos formativos, mesmo diante da importancia
(Lineu, Memorial Formativo)

Como a Instituicdo trabalha com varias modalidades e niveis de Ensino, ha uma certa dificuldade de agrupar
os professores devido as particularidades de cada calendario escolar. Por esse motivo, as atividades
formativas que tratam das nossas necessidades formativas resumem-se ao encontro pedagdgico
semestral ou reunides que sdo convocadas quando ha algum tema a ser tratado com certa urgéncia
(Lineu, Memorial Formativo)

[...] acredito que todos pusemos isso no memorial, né? O IFMA ndo da conta de fazer essa formacao, [...]
esse ano piorou, porque veio a PRENAE e decidiu uniformizar tema... (Lineu, SR 1).

Os excertos acima evidenciam a insatisfacdo dos docentes com a qualidade da
formacdo continua oferecida pela instituicdo. Lineu expressa sua quase certeza de que 0S
demais participes também reiteram as criticas quanto ao modo como tem sido ofertada a
formagdo continua nos campi do IFMA: “acredito que todos pusemos isso no memorial,
né? O IFMA néo da conta de fazer essa formacao, [...] esse ano piorou...”. Isso revela que
as significagdes sobre as condicdes objetivas da formacdo continua que tem sido vivenciada
no ambito institucional ndo tém conseguido cumprir seu papel de colaborar com o
desenvolvimento profissional dos docentes.

Assignificacdo de Lineu até carrega uma tentativa de explicar o porqué de as condicdes
objetivas da formacgdo continua nos campi serem tdo aligeiradas e restritas ao encontro

pedagogico alegando que isso se deve a pluralidade curricular e verticalizagdo do ensino
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peculiar aos IFs. Porém, se o modelo pedagdgico dos IFs tem esta particularidade, é
necessario que a formacgdo continua seja pensada e elaborada de modo que atendesse as
necessidades formativas dos professores para que, por exemplo, os professores das
licenciaturas ndo ficassem numa espécie de limbo formativo. Além disso, cada campi tem
também a sua especificidade. O participe Lineu imprimiu a tonica quanto a estas condi¢fes

objetivas do comeco ao fim da pesquisa-formacao:

Entdo assim, aquele problema que a gente relatou no memorial ele foi agravado agora, inclusive é uma
politica de uniformizacéo, eles querem uniformizar ementas, querem uniformizar matriz curricular, esta
assim, uma politica meio contraditdria e que vai contra tudo que a gente defende, né? (Lineu, SR 1)

A reitoria, a pro-reitoria de ensino e assuntos estudantis, t& buscando uniformizar temas, como se as
necessidades formativas fossem as mesmas em todos os 29 campi (Lineu, SR 7)

O avanco desse modelo de formacgdo continua traduz uma formacédo continua nédo so6
aligeirada, nas palavras de Lineu, mas também incipientes. Além disso, Lineu lamenta a nao
valorizacdo dos demais professores para esses momentos dedicados a formacao: “Ademais,
muitos colegas professores ndo valorizam e/ou criticam os momentos formativos, mesmo
diante da importancia.” (Lineu, Memorial Formativo).

Nestes quesitos, a realidade dos campi dos participes é bem parecida, a ponto da

participe Marg0 e Frida destacarem:

O IFMA todos os anos abre consulta sobre oferta de formacao continuada. Mas na pratica sdo oferecidas
poucas opcles aos professores e com numero limitado de vagas. Aos professores 0 que resta é buscar
formacdo fora da instituicdo. (Margd, Memorial Formativo)

A significacdo da participe Margb revela que a instituicdo até adota um mecanismo
que parece ser democratico, pois consulta os professores para organizagdo de formacao
continua e elaboracdo de editais que possibilitem professores se afastarem para cursar pés-
graduacao, porém, o retorno destas a¢fes ndo da conta das demandas de cada campi. Quanto a
conjuntura nacional no tocante a educacdo, esta segue um cenario em que temos suas
condigdes objetivas bastante desmontadas, pois os dados apontados pelo Sindicato Nacional
dos Servidores Federais da Educacdo Basica, Profissional e Tecnoldgica
(SINASEFE), refletidos por Gawryszewski et al. (2023, p. 90-91), afirmam:

Se outrora as condi¢Bes de trabalho docente da RFECPT eram tidas como um
modelo a ser seguido por outras redes, atualmente o salario inicial do professor com
jornada de 40 horas, quando ingressa na rede federal, € menor do que o estabelecido
pelo Piso Nacional Salarial dos Professores de Ensino Basico. [...] Além disso,
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conforme o Sinasefe, a categoria acusa uma perda salarial em torno de 20% ao longo
do governo Bolsonaro devido ao acumulado da inflacéo.

As significacdes de Margd e de Lineu nos remetem a um ritmo que tem sido imposto
pela l6gica neoliberal e como ela tem intensificado o seu poder de atuacdo em escala mundial,
direcionando mudancas nos ambitos social, econémico, politico e cultural em varios paises.
No Brasil, infelizmente essas orientacBes tém tido receptividade e assim, impactado
negativamente e principalmente os servigos sociais como a educagdo, com influéncias nas
propostas de programas governamentais € nas politicas publicas educacionais, que além de
incorporarem essas orientacdes, estabelecem ainda regulamentagdes no &mbito legal.

Quando o Lineu se queixa reiteradamente da politica de uniformizacdo para temas,
ementas, matriz curricular por parte da PRENAE e indaga 0 quanto isso se contrapde ao que
ele defende, destacamos que essa politica de uniformizacdo contraria até o que se propde na
génese do proprio Instituto Federal, uma vez que, os IFs tém amparo legal em quesitos
importantes para seu pleno funcionamento, pois possuem natureza juridica de autarquia e sdo
detentores de autonomia administrativa, patrimonial, financeira, didatico-pedagogica e
disciplinar (Brasil, 2008a).

A énfase dos institutos federais se concentra na promocao da justica social, da
equidade, do desenvolvimento sustentavel com vistas a inclusdo social, assim como na busca
de soluc@es técnicas e geracdo de novas tecnologias, haja vista que eles devem responder, de
maneira &gil, as demandas crescentes por formacdo profissional e por difusdo de
conhecimentos cientificos e de suporte aos arranjos produtivos locais.

Na elaboracdo do Projeto Politico Pedagdgico dos IFs, varios aspectos precisam ser
realcados para dar cumprimento a vasta responsabilidade para a qual esses foram criados.
Desse modo, Silva e Pacheco (2009), na obra “Institutos Federais Lei 11.892, de 29/11/2008:
comentarios e reflexdes”, apontam diretrizes a serem adotadas nos IFs conforme os objetivos
da lei de criacdo, dentre elas: a necessidade de atuar no ensino, na pesquisa e na extensao,
considerando as especificidades destas dimensdes e as inter-relagfes que caracterizam sua
indissociabilidade; a compreensdo da pesquisa ancorada nos principios cientificos e
educativos; a conexao das atividades de extensdo como instrumento de dialogo incessante
com a sociedade; a concepcdo do conhecimento em sua completude; a valorizacdo da
formacgdo humana e cidadd; a garantia aos alunos das condicGes de interpretar a sociedade e
exercer sua cidadania; a organizacdo de itinerarios formativos que dialoguem com o0s
diferentes cursos da educacdo profissional e tecnoldgica; ampliacdo das possibilidades de

formagdo vertical e horizontalmente; curriculos sincronizados com as demandas sociais,
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econbmicas e culturais locais; e o reconhecimento do trabalho como experiéncia humana
primeira, organizadora do processo educativo.

Ao sancionar a Lei n. 11.892 de 2008, o governo federal elevava a expansao da rede
federal dos IFs, tornando realidade as expectativas criadas e reivindicadas por entidades,
grupos de educadores, se¢Oes sindicais de docentes e sociedade de um modo geral. As

expectativas eram de que essa nova EPT, perspectivada com a criacdo dos IFs, pudesse:

[...] construir uma visdo da formac8o profissional e do trabalho que ultrapasse o
sentido da subordinacdo as restritas necessidades do mercado, contribua para o
fortalecimento da cidadania dos trabalhadores e democratizacdo do conhecimento
em todos os campos e formas (Pacheco et al., 2012, p. 19).

Dado o grau de abrangéncia provocada pela verticalizacdo de ensino ja iniciada nos
CEFETS, torna-se possivel estabelecer uma espécie de singularidade curricular dos Institutos,
por meio da “[...] flexibilidade para instituir itinerarios de formacgao [...]” e a “[...] integragdo
dos diferentes niveis da Educagdo Basica e do ensino superior”, além de criar possibilidades
para a educacdo continuada, buscando atender as demandas da realidade produtiva de cada
local ou regido (Brasil, 2008b, p. 28).

No tocante a formagédo docente, ao curriculo implementado, dentre outros aspectos,
questionamo-nos: Que racionalidade tem alicercado a formacao continua no IFMA? Por que
aligeirar e/ou uniformizar temas de estudo? Refletir sobre a formacéo continua no &mbito dos
institutos federais é descortinar as nuances opressoras por vezes explicita, mas também oculta

ou camuflada, como podemos refletir no trecho discursivo abaixo:

O IFMA [...] busca abordar nos momentos formativos temas de interesse que considerem as dificuldades
que sdo apontadas pelos proprios professores, ou que contemplem as novidades no dmbito da legislagéo,
por exemplo. Contudo, 0s momentos séo incipientes (Lineu)

[...] as formagdes no IFMA se restringem basicamente aos encontros pedagdgicos. As vezes ha durante o
semestre letivo a insercdo de algum momento de formacéo, mas pontual, ele ndo tem continuidade, ele é
estanque. E elas sdo generalizadas. (Lineu, SR 7)

Entdo as nossas formacdes estdo pragmaticas, [...] e principalmente com esvaziamento teérico. (Frida, SR
7

Compreendemos que o sentimento de queixas e desconforto subjetivados pelos
participes na relagdo com a formacgdo continua tem se revelado como uma mediagdo
recorrente e coletiva no contexto da pesquisa-formacdo. Os trechos apresentados denotam

como subjetivam sua relagdo com os momentos formativos nos quais tém acessado, revelam
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que a superficialidade ou descontinuidade dos estudos e reflexdes necessarias a pratica se
tornam obstaculo para o desenvolvimento profissional.

O participe Lineu enfatiza na ultima SR: “[...] as formagdes no IFMA se restringem
basicamente aos encontros pedagdgicos. [...] ele ndo tem continuidade, ele é estanque. E
elas sdao generalizadas...” (Lineu, SR 7). emos, portanto, que a formacao continua na qual
0s participes tém acesso sdo pautadas pela urgéncia e imediaticidade, sdo generalizadas e por
vezes, esvaziadas teoricamente.

Nessa dire¢do, a participe Frida corrobora o pensamento de Lineu: “Entdo as nossas
formacoes estio pragmaticas, |[...] e principalmente com esvaziamento tedrico.” (Frida,
SR 7). Nesse trecho, as significacdes de Frida realcam um desconforto com o viés de
empobrecimento tedrico e expressam que o debate em torno da formacdo de professores
atualmente, é uma das problemaéticas centrais para 0 processo educativo, tendo em vista a
necessidade de um principio, o da reflexdo critica, que firme compromisso com a formacéo
humana e desenvolvimento profissional docente.

Embora existam diversos programas e a¢fes que visem qualificar os professores, as
dificuldades e os desafios relacionados a qualidade desta oferta sinalizam que, a formacao
oferecida ainda estd aquém das necessidades e expectativas deles. Quando relaciona a
formacgéo com a atividade produtiva, ou, 0 processo com o produto de seu trabalho, Martins

(2010, p. 8) assevera:

Um dos maiores legados do século XX para a formacdo de professores foi o
acirramento de sua subserviéncia as demandas hegeménicas do capital. No ambito
educacional isso é letal, posto que o produto do trabalho educativo deve ser a
humanizacgdo dos individuos, que, por sua vez, s6 pode ocorrer pela mediacdo da
prépria humanidade dos professores.

Em conformidade com a autora, a humanizacao dos individuos é, portanto, o produto
do trabalho docente. Sob esse prisma, é preciso ter mais do que clareza que a educacéo
brasileira segue em disputa sob fogo cruzado, pois temos tanto as fundacdes empresariais
guanto a extrema direita no nosso encalc¢o que tem esbravejado continuamente para suas bases
e para 0 seu publico. Ademais, esse legado no qual a autora se refere exige que tenhamos,
sobretudo, forca social para resistir por meio de uma efetiva mobilizagdo. No quesito
formacdo continua, corroboramos direcdo defendida por Duarte e Martins (2010, p. 14)

afirmam:
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Primeiramente, adiantamos que concebemos a formacdo de qualquer profissional,
aqui em especial a de professores, como uma trajetoria de formacao de individuos,
intencionalmente planejada, para a efetivacdo de determinada prética social. Assim
sendo, nenhuma formacéo pode ser analisada sendo na complexa trama social da
qual faz parte. Ao assumirmos a referida pratica como objeto de anélise, observando
que ndo estamos nos referindo a “pratica” de sujeitos isolados, mas a pratica do
conjunto dos homens num dado momento histérico, deparamos com uma tensao
crucial: a contradicdo entre o dever ser da referida formacdo e as possibilidades
concretas para sua efetivacdo. Portanto, a materializagdo do referido dever ser ndo
pode prescindir da luta pela superacdo das condi¢fes que Ihe imp&em obstaculos
(Duarte; Martins, 2010, p. 14).

Defendemos que a formacdo continua enquanto componente da pratica educativa pode
possibilitar a constru¢cdo de uma nova realidade sendo que deve priorizar e estar orientada
para isso e que privilegie a acdo organizada, coletiva, consciente e intencional, buscando,
desse modo, desvelar as contradi¢Bes oriundas da sociedade capitalista e apontar subsidios
para 0 questionamento da sociedade em pauta. Concomitantemente, ofereca também
possibilidades de construcdo de estratégias para a sua superacao.

Para a almejada superagdo ocorrer, exige-se a existéncia de uma racionalidade que seja
capaz de orientar a formacdo de professores para esse fim: a racionalidade da praxis. Nessa
direcdo, Marx e Engels (2009) a respeito das Teses sobre Feuerbach, especificamente a tese
I11, destacam que a pratica revolucionaria consiste nos modos de agir, pensar e sentir daqueles
que vao provocar, por meio de seus atos e acdes, a mudancga das circunstancias.

Nessa direcdo, as significacbes que aparecem nesse trecho a seguir conduzem a
hipdtese de que a participacdo da participe na pesquisa-formacdo produziu em Margd afetos
de bem-estar, de confianca, alegria. Na relacdo dialética com essa nova realidade produzida
pela participagdo na referida situagdo, Margd vai constituindo novo modo de sentir a
formacdo continua (nova realidade subjetiva) levando-o a mudanca de habitos, gerando
satisfacdo que por sua vez, gera mudanca de estado, alterando a dire¢do do pensamento da

participe, como veremos a seguir:

Eu nunca tinha participado, na verdade, de um tipo de formagdo assim, [...]. Mas que, com certeza,
contribuiu sim para 0 meu desenvolvimento profissional (Margd, SR 7).

Todas as formagdes que geralmente eu venho participando ndo sdo nesse formato e sdo mais especificas
pra area de ciéncias bioldgicas, [...] como eu falei em varios momentos para a pesquisadora, esse tipo de
leitura era uma coisa que eu ndo tenho por habito t4 lendo, ta estudando. [...] (Margd, SR 7).

A significacdo de Margd acima evidencia que sem as devidas condi¢des objetivas,
dificilmente os participes terdo condi¢Ges de desenvolver-se profissionalmente. Se para

Vigotski (1998, p. 73), “[...] o uso de meios artificiais, muda, fundamentalmente, todas as
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operacdes psicoldgicas, assim como o uso de instrumentos amplia de forma ilimitada a gama
de atividades em cujo interior as novas fungdes psicologicas podem operar.” Podemos inferir
em conformidade com os postulados vigotskianos que todo bom ensino é o que se adianta ao
desenvolvimento, sendo assim, cabe aos campi uma mobilizacdo e organizacdo em direcdo a
uma boa formacéo continua visando o desenvolvimento profissional docente.

O fato de nunca ter participado de uma formacao como a que realizamos, relatada por
Margd, sé reforca aquilo que as pesquisas atuais anunciam sobre a historia dos processos de
formacédo de professores no Brasil, na qual duas vertentes que se destacam: uma direcionada
para 0 modelo de formag&o profissional fundamentado na racionalidade técnica instrumental
predominante em muitas instituicdes formadoras de professores, e o outro, 0 modelo de
formacéo profissional fundamentado na racionalidade préatica, que tem se consolidado como
uma contraposicdo ao modelo assentado na racionalidade técnica e tem obtido uma aceitagdo
significativa no cenario académico.

Os estudos desenvolvidos sobre modelos de formacéo profissional apontam que uma
das muitas limitagdes que eles carregam é apartar teoria e pratica, bem como realcam a
relevancia de uma formacdo que deliberadamente se comprometa em educar para a
transformacéo e a emancipacao da sociedade. Dentre esses estudos, destacamos o de Sousa e

Marques (2021, p. 4), quando assinalam que

[...] a formacdo de professores precisa passar por mudanga radical. Ela precisa sair
da perspectiva hegemonicamente instrumental, tecnicista e pragmatica, para assumir
outro sentido, o da praxis. Se, na atualidade, os cursos de formacéo de professores se
voltam para a instrumentalizacdo da pratica, é preciso investir na formacdo humana
desse docente, o que significa desenvolvimento da sua consciéncia.

Enquanto no modelo da racionalidade técnica, ha a valorizagdo da dimensdo tedrica na
formacdo do professor em contraposicdo a dimensdo pratica, no modelo da racionalidade
pratica, h4 a valorizacdo da dimensdo prética e das atividades cotidianas em detrimento da
dimensao tedrica. Que tipo de formacdo, entdo, deveriamos acessar? A esse respeito, Sousa e
Marques (2021, p. 4) buscam responder a inquietacdes pertinentes ao que foi relatado pela

participe Margd refletindo sobre a racionalidade mais adequada para a formacéo docente:

E como seria o processo formativo como possibilidade de ajudar o professor a
alcancar o méaximo de desenvolvimento de sua poténcia de pensar e agir em
atividade profissional? De acordo com Marques (2015), processos formativos
fundamentados na racionalidade critica e reflexiva elevam as chances de os
professores alcancarem um desenvolvimento mais potente de sua consciéncia,
porque é o tipo de formacdo profissional de base tedrico-metodoldgica que promove
0 exercicio permanente da critica, a analise da realidade educacional, partindo do
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resgate da sua historicidade, conhecendo as causas constitutivas da realidade como
totalidade concreta, bem como as condigdes pelas quais esta se forma e se
desenvolve.

As autoras argumentam que, a formacdo de professores, seja a inicial ou continua,
necessaria para que possamos ter professores mais conscientes politicamente falando e

comprometidos, sobretudo com a realidade social humana:

Defendemos que as transformagdes capazes de provocar mudancas efetivas na
atividade do professor passam pela assungdo de nova légica na formacdo desses
profissionais. N&ao se trata de qualquer formacdo, mas, sobretudo, aquela pautada em
nova racionalidade, que possibilite aos professores condi¢fes cognitivas e afetivas
de fazer a leitura critica da realidade, de se posicionar contra qualquer forma de
discriminagdo ou injustica social; de defender o direito inaliendvel a educacdo
publica, laica e de qualidade; de refletir criticamente sobre as questdes ligadas a sua
profissionalidade, o que, consequentemente, pode contribuir com o desenvolvimento
da capacidade criadora ao realizar, com elevado grau de consciéncia, sua atividade, o
que sO é possivel por intermédio de consciéncia desenvolvida pelo exercicio do
pensamento critico e pelo comprometimento com a transformagdo social (Sousa;
Marques, 2021, p. 4).

A respeito dessa discussdo, Saviani (2013) colabora ao refletir que, no periodo que
corresponde a criacdo das Escolas de Aprendizes Artifices no inicio do século XIX até a
década de 1970, 0 que vai prevalecer € uma concepcao produtivista na educacédo, tendo como
cendrio a teoria do capital humano incorporada na legislacdo na forma dos principios da
eficiéncia e da produtividade, sob os corolarios do maximo resultado com o minimo de
dispéndio possivel e a ndo duplicacdo de meios para fins idénticos. Sob essa prerrogativa, 0s
processos de formacdo de professores que refletem predominantemente a tendéncia
pedagdgica liberal tecnicista tomam como nucleo central a organizagdo racional dos meios e
0s procedimentos de ensino previstos e controlados pelo professor.

De acordo com o autor supracitado, a entdo lei vigente a época, LDB n. 5.692/71, feita
sob a orientacdo dos técnicos da Agéncia de Desenvolvimento Internacional (USAID)
instaurou a profissionalizacdo compulséria que foi criada para atender aos interesses do
governo, ampliando-se por todo ensino basico do Brasil como tendéncia produtivista,

convertendo a pedagogia tecnicista em pedagogia oficial:

Com base no pressuposto da neutralidade cientifica e inspirada nos principios de
racionalidade, eficiéncia e produtividade, a pedagogia tecnicista advoga a
reordenacdo do processo educativo de maneira que o torne objetivo e operacional.
De modo semelhante ao que ocorreu no trabalho fabril, pretende-se a objetivacdo do
trabalho pedagdgico. [...] Para a pedagogia tecnicista o que importa é aprender a
fazer (Saviani, 2013, p. 381-383).
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Dessa forma, a orientacdo tecnicista tem relagdo direta com o advento da revolugao
industrial, que, por sua vez, implicou na reorganizacdo do sistema educacional com vistas a
torna-lo objetivo e operacional. O professor, nessa perspectiva, devia comprometer-se com a
docéncia em conformidade com as exigéncias oriundas da revolugéo industrial.

Entretanto, a significacdo da Frida esboga que esta orientacdo assentada na

racionalidade técnica ainda tem vestigios até os dias de hoje:

[...] mas nds sabemos que o encontro pedagdgico ou algumas formacbes ndo dao conta de uma
fragilidade, que é de um histdrico desse professor ou desses professores que deixam a desejar realmente
(Frida, SR 6)

Normalmente as formagdes que noés temos sdo formacgdes muito técnicas e impositivas, séo aquelas para
atender um resultado. [...] A gente vai observando muita teoria (Frida, SR 6)

A esse respeito, Liberali (2010, p. 32-33) acentua que o foco seria a “[...] eficiéncia e a
eficacia dos meios para atingir determinados fins. [...] Ha o interesse por aquele tipo de
conhecimento que permite a previsdo e o controle dos eventos”. A docéncia é orientada a
partir do controle dos procedimentos e das técnicas, e do uso da autoridade e do autoritarismo.
A significacdo de Frida retrata claramente o que Liberali refletiu e que se o encontro
pedagdgico ou outras formacdes ndo ddo conta de uma fragilidade instalada, isto €, produzida
historicamente, qual formag&o continua poderia corresponder as expectativas dos professores?
Faz-se necessario eleger uma racionalidade que nao “deixe a desejar”, como veremos no
proximo indicador.

No excerto analisado, apreendemos significaces que demonstram a auséncia de
condi¢cBes materiais satisfatdrias de formacéo continua. O encontro com essa realidade obriga
os participes, juntamente com os demais colegas de profissdo, a exercer a docéncia contando
apenas com a experiéncia singular de cada um construida no percurso da sua trajetoria
profissional. Sem momentos formativos robustos, a Unica alternativa disponivel era o
encontro pedagogico, ja que € a Unica ocasido que é intencionado um espaco formativo.

Além das poucas condicBes objetivas apontadas pelos participes, esclarecemos que o
setor pedagogico de cada campi também é sobrecarregado e atribulado com tantas demandas e
nem sempre dispde de um quadro técnico completo ou uma estrutura de trabalho satisfatdria
no gue tange as obrigacdes atribuidas a este setor tdo essencial a comunidade educacional.

A literatura aponta que a dicotomia entre teoria e pratica persiste em meio a propostas
de formacéo para professores e especialistas até os dias atuais, pois 0s estudos publicados por
Donald Schon sobre processos de formagéo do profissional reflexivo tornaram-se referéncia
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para muitas areas, além de propostas no campo da formacao de professores, pois eles ganham
forca na contraposicdo a Otica do tecnicismo, marca registrada nas décadas de 1970 e parte de
1980 (Schon, 1995, 2000). Ele propde um conceito de reflexdo pratica, a qual se sustenta nos
conceitos da reflexdo sobre a agdo, da reflexdo-na-acao e da reflexdo sobre a reflex&o na acéo.

A reflexdo sobre a acdo consiste em refletirmos sobre o que fizemos, almejando
identificar como nossas a¢Ges podem ter contribuido para um resultado inesperado, a0 mesmo
tempo em que agimos, evidenciando a propensao a mudanga por parte do docente. A reflexao-
na-acao consiste em refletirmos durante a agdo, mas sem interrompé-la, conduzindo-a de nova
maneira ao tempo em que se efetiva, possibilitando reconduzir a pratica em desenvolvimento.
Diferentemente, a reflexdo sobre a reflexdo-na-acdo esta ancorada no refletir sobre a reflexao
na acdo ja realizada, avaliando e/ou possibilitando a adocdo ou consolidando uma nova
estratégia (Schon, 1995, 2000).

Entretanto, a formacao de professores ndo pode ser também um processo assentado na
valorizacdo de um praticismo, A respeito dos riscos que corremos ao ter a racionalidade

defendida por Schoén, a autora Noronha (2010, p. 12) alerta:

O processo de formacédo de professores, fundamentado na valorizagdo do praticismo,
corre o risco de levé-los a reduzirem a praxis ao mundo da vivéncia espontaneista,
levando-os a idealizagdo de um mundo que existe independente das determinagdes
histéricas e sociais, desconsiderando que os homens sdo produtos das relacdes
sociais que partilham no cotidiano de suas vidas. A formacdo de professores que
valoriza a reflexdo-na-acdo estd sob o risco de levar os docentes a terem como
objeto de reflexdo “fragmentos independentes da realidade”, em detrimento de uma
atitude epistemoldgica que leva em conta “a totalidade, desenvolvendo o esforco
tedrico-metodologico de articulagdo entre o particular de sua experiéncia e o geral”
(Noronha, 2011, p. 12).

Para esse cenario onde héa riscos de uma reflexdo de fragmentos da realidade, como
denuncia a autora, buscamos autores fundamentados na Pedagogia critica como Freire (2005),
Giroux (1997), Zeichner (1993) dentre muitos outros, pois, desenvolvem propostas de
formacéo de professores que tem como base epistemoldgica a premissa de que 0s sujeitos, ao
desenvolverem a capacidade de refletir criticamente sobre a realidade da qual participam, sdo
capazes de transforméa-la a partir de suas acdes.

Sobre isso, Liberali (2010, p. 31) sublinha que “[...] esse tipo de formacdo retoma
caracteristicas tanto da reflexdo técnica como da pratica, contudo, coloca foco nas questdes
¢ticas como centrais.” Em outras palavras, o professor formado sob o principio da reflexao
tem a possibilidade ndo s6 de reconhecer a relagdo intrinseca que existe entre teoria e pratica,
mas também é capaz de analisar criticamente a pratica social e a sociedade da qual esta
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imerso, as condic¢des objetivas e subjetivas que dispde de realizar sua atividade e a projecéo, o
alcance e a forga social de suas acdes.

A relevancia em discutir as condi¢des objetivas da formacao continua dos professores
converge em direcdo a finalidade da sua atividade profissional. Se considerarmos, por
exemplo, que a finalidade do trabalho do professor de licenciaturas consiste em garantir que
os licenciandos se apropriem dos bens culturais produzidos pela humanidade, essa formacao
ndo pode ser feita assim, aligeirada, estanque e pontual. Faz-se necessario garantir que essa
mediacdo aconteca perante melhores condic¢des objetivas para que possamos formar melhor
futuros professores.

Até porque, tem sido notdrio o desinteresse dos jovens em ingressar em licenciaturas,
atribuido também as condi¢6es de trabalho precarias, como escolas sem infraestrutura, falta
de equipamentos e materiais de apoio, violéncia na sala de aula e problemas de salde,
agravados com a pandemia de Covid-19, como o esgotamento fisico e mental de professores.
Esta realidade ¢ retratada no estudo do Instituto Semesp?, realizado em 2022, quando sinaliza
que faltardo cerca de 235 mil profissionais da area docente em menos de 20 anos. Em outros
termos, o Brasil corre o risco de sofrer um “apagao” de professores da educagio basica no ano
de 2040.

Diante do exposto, pontuamos que a maneira como os participes desempenham sua
atividade depende das condi¢des que sdo produzidas historicamente para o desenvolvimento
dessa atividade e da apropriacdo dessas condi¢fes. Sem tais condi¢des que contemplem além
de formacdo continua a contento, os professores necessitam de valorizagcdo em suas carreiras e
claro, melhores condigdes salariais para realizar sua atividade. Caso contrério, a qualidade da
formacao de professores ficara comprometida.

Em conformidade com as significacdes, entendemos que por meio das SR, 0s
participes foram convocados para repensar a sua pratica para que, na tensdo crucial da
contradicdo entre o dever ser da sua formacdo e as possibilidades concretas para sua
efetivacédo, a pesquisa-formacao seja trincheira de luta para superacdo das condic¢des que lhes
impB&em obstaculos.

Ao analisar as significacGes de Margd, Lineu e Frida sobre a pesquisa-formacéo, que
vivenciaram nas SR, fica evidente que ha necessidade por parte deles de estudos
sistematizados e de reflexdo aprofundadas sobre a pratica. E se, 0s pares em seus respectivos

campi aderirem volitivamente ao processo de afecgOes seria mais expandido.

25 https://www.semesp.org.br/pesquisas/risco-de-apagao-de-professores-no-brasil/
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Ademais, quanto ao desejo de que mais professores participassem, destacamos que a
experiéncia de formacao continua de cada participe parece orientar a compreensao que cada
individuo humano sintetiza relacGes sociais, e que, ao sintetizar relagdes sociais se apropria de
formas de comportamento e ideias criadas pelas pessoas e grupos com 0s quais convive e
transforma-as em modos particulares de ser - pensar, sentir e agir, sempre mediados pelas
relacdes com os outros, pelo social, confirmando a tese de Vigotski (2000) de que o individuo
encarna as relac@es sociais que vivencia.

A analise desse primeiro indicador revelou que a dialética entre a auséncia de
condicBes satisfatdrias de formagdo continua e 0 modo como os participes significaram essa
realidade mediou a constituicdo de um modo de ser professor vivido com muita expectativa
diante das formacdes oferecidas, mas frustrando-se com frequéncia. A auséncia de condicdes
satisfatdrias de formacdo continua é um fragmento da realidade do professor, mas que produz
subjetividades pouco animadoras para eles realizarem a sua pratica.

No decorrer da pesquisa-formacdo, os participes manifestaram evidéncias de uma
expectativa significativa que € criada em torno das atividades formativas no ambito
institucional, dentre elas, o encontro pedagogico ofertado no inicio de cada semestre letivo.
Neste segundo indicador — Expectativas em relacdo a formacgdo continua — visamos
analisar as significagbes produzidas nesse processo e a relagdo destas expectativas (ndo

correspondidas) com a subjetivacao das condi¢des objetivas vivenciadas.

Eu fico muito agoniada com esse negécio de que a nossa formacao é sé no encontro pedagégico, sabe? Isso
é uma coisa que me angustia. Porque é uma angustia, a gente espera que aconteca la e ndo acontece.
Acontece, na verdade, ndo vamos menosprezar o trabalho das pessoas, mas muitas vezes néo é o que a gente
estava esperando. Ou ndo sei se é porque a nossa expectativa que vai alem (Margd, SR 7).

[...] no meu campus eu ndo vejo perspectiva de isso acontecer, desses momentos serem abertos. Abre esse
momento de discussdo, a discussdo daquele monte de resolucdo que sdo impostas para a gente, uma
pseudodiscussao, que a gente discute, discute, chega Ia na reitoria e eles botam do jeito que eles querem
(Marg6, SR 7)

A participe Margd ndo esconde o qudo angustiante é ndo ter suas expectativas
correspondidas quando o assunto é formagdo continua no campus. Ademais, ela ndo vé
perspectiva de mudanca. No primeiro trecho, mediado pela expectativa de ter um encontro
formativo satisfatorio, a participe fica angustiada e suas expectativas ndo sdo correspondidas.
Na expectativa de ter espacos abertos, amplos e adequados para a formacdo continua, a
participe lamenta ¢ declara que o que ocorre ¢ “uma pseudodiscussao” (Margd, SR 7), pois

as discussdes (aligeiradas) sobre determinada resolucdo, por exemplo, sdo até feitas nos
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campi, mas as sugestdes e alteracfes nem sempre sdo consideradas ja que a reitoria é quem de
fato, da a palavra final.

Em todos os trechos da narrativa de Marg0, encontramos elementos discursivos que
evidenciam que as expectativas construidas por ela na relacdo com o modo de organizagdo do
encontro pedagdgico orientam o seu modo de se relacionar com a formagdo continua no
ambito institucional. Essas expectativas sinalizam que, na relacdo dialética com a realidade do
campus, a participe desenvolve forte senso de responsabilidade com a sua formagao enquanto
docente e coordenadora do curso de licenciatura, enfim, na formagdo dos licenciandos como
um todo. Esse modo de subjetivar a realidade leva-a a tomar para si a responsabilidade de
formar os futuros professores adequadamente, o que desenvolve expectativa ainda maior que
¢ forma-los criticamente, diferentemente do que acontece com eles por terem apenas
discussdes aligeiradas e por vezes, indcuas.

A respeito dos afetos esbocados pela participe, recorremos a Marques, estudiosa da

obra de Espinosa quando nos explica:

Segundo Espinosa (2008), a esséncia dos homens é o desejo. Isso significa que nao
podemos existir sem desejar. O desejo é 0 que nos movimenta. Podemos nos
movimentar ativamente ou passivamente. Somos ativos quando afetados de alegria,
pois a alegria aumenta nossa poténcia. O aumento da poténcia leva ao entendimento
racional, adequado da realidade. Somos passivos quando somos afetados de tristeza.
A tristeza diminui a nossa poténcia leva-nos a um conhecimento inadequado,
mutilado da realidade. Portanto, a transformacdo de um desejar passivo em um
desejar ativo ocorre em virtude de nossos encontros que podem ser alegres ou tristes,
que provocam o aumento ou a diminui¢do de nossa poténcia (Marques, 2018, p. 60).

J& o participe Lineu, no excerto a seguir tenta ponderar este tipo de formacdo continua
ofertado, mas compreende que as necessidades formativas ndo tém sido uma prioridade no

IFMA quando da efetivacdo da formacdo continua:

[...] a gente sabe que formacdo, esses sistemas formativos, no contexto dessas formacgdes continuadas que
ja sdo aligeiradas e pontuais, elas devem partir das necessidades especificas de cada campus, e agora a
PRENAE esta com a politica de uniformizacao (Lineu, SR 1)

E eu entendo que isso € fruto de uma [...] auséncia de uma discussdo sobre essas questdes no ambito
educacional e no ambito das instituicdes de ensino, que acabam sendo podadas por N motivos. Entdo as
vezes por elencar outras prioridades, as vezes como o IFMA faz, por tentar uniformizar a pauta de formagéao
(Lineu, SR 6).

O participe Lineu também denuncia o incdbmodo com a politica de uniformizacdo de
pautas para o encontro pedagogico: “[...] elas devem partir das necessidades especificas de
cada campus, e agora a PRENAE est4 com a politica de uniformizag¢io.” (Lineu, SR 1). O
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professor refor¢a que tem como expectativa uma formagdo que leve em consideracdo as
necessidades especificas de cada campus em contraposicdo a uma padronizacdo nos debates.
O participe Lineu atribui esse modelo nos campi a auséncia de discussdes e a nao prioridade
dada a questbes que essencialmente contemplariam as suas necessidades formativas. Destarte,
em relagdo ao alcance de processos formativos almejado por Lineu e que efetivamente
colaborem com os professores no exercicio consciente da sua profissdo, Marques et al. (2020,

p. 9-10) apontam que tal feito:

[...] significa a superagdo de modelos e saberes que levam a reproducdo das relagdes
de dominacdo e opressdo social, precisamos investir em processos formativos que
evidenciem as contradi¢des sociais, econdmicas e politicas que determinam as
relacBes sociais. Professores e professoras precisam desenvolver a consciéncia de
que, como seres sociais, as agdes pedagdgicas que sdo levadas a cabo produzem pelo
menos duas possibilidades: a reproducdo das relagBes que geram ou fortalecem
desigualdades sociais, ou a producdo de uma nova sociabilidade.

As significacbes produzidas pelos participes reverberam a existéncia de inUmeros
caminhos possiveis de abordar a formacdo de professores necessaria ao seculo XXI, no
entanto, defendemos que é somente com a racionalidade da préxis que conseguiremos instigar
professores a sairem do lugar comum de compreensdo de formacdo docente, apontando
perspectivas de formar o professor a partir das significaces sobre necessidades formativas
em contexto de Pesquisa-formacéo apontada por estudiosos que defendem a resisténcia frente
as forcas reprodutoras da sociedade que ecoam na escola e que a0 mesmo tempo indicam
possibilidades de questionar tais forcas e de transformé-las em direcdo a um processo
formativo docente humanizador e emancipatério.

Em conformidade com Véazquez (2007), o mundo ndo muda somente pela prética:
requer critica tedrica que pressupde fins e taticas, tampouco a teoria pura consegue fazé-lo.
Sendo assim, € indispensavel a intima conjugacdo de ambos os fatores enquanto unidade —
teoria e pratica — na constituicdo de processos formativos.

Noronha (2010) caracteriza a formacédo docente realcando a necessidade e a exigéncia
de se formar dirigentes novos e qualificados para que, assim, possamos recuperar a utopia

historica de uma sociedade mais igualitaria.

No ambito da formacdo de professores a realidade historica atual estd colocando,
portanto, a necessidade de formagdo de um professor com caracteristicas de
dirigente, ou seja, daquele profissional que possua tanto o dominio tedrico-
epistemoldgico quanto o técnico-cientifico para que possa avancgar na construcao de
acles pedagogicas comprometidas com a transformacdo das relacdes sociais. E para
Gramsci somente pode haver a formagéo deste tipo de dirigente no interior de um
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projeto de formacdo que tenha a praxis como fundamento e sintese da atividade
tedrica e pratica (Noronha, 2010, p. 22).

Refletir sobre a formacdo de professores orientada pela racionalidade da praxis
implicaria, sobretudo, repensarmos a formacgédo docente de um modo geral. Para Marques et
al. (2020, p. 6), discursos como esses impossibilitam que percebamos determinadas relagdes
que se fazem presentes nos processos formativos docentes, a saber, a existéncia de “[...] um
curriculo e uma politica educacional e econémica que determinam como uma lei a natureza e
a qualidade desses processos. Sdo essas politicas que vao determinar o que ensinar, como
ensinar e sob quais condi¢des concretas esses professores serdo ensinados.”

Sendo assim, a natureza dos processos formativos de professores orientados pela
racionalidade da praxis deve assentar-se para além do aparente, ademais, a tarefa da
construcdo de uma formacao deliberadamente assentada no marxismo implica a apreenséo da
concepcdo de ordens ontologica, epistemoldgica e metodoldgica que caracterizam o

Materialismo Histérico. Sendo assim:

Imbuido dessa concepgdo, trata-se de penetrar no interior dos processos
pedagdgicos, reconstruindo suas caracteristicas objetivas e formulando as diretrizes
pedagégicas que possibilitardo a reorganizacdo do trabalho educativo sob os
aspectos das finalidades e objetivos da educacdo, das instituicdes formadoras, dos
agentes educativos, dos contetdos curriculares e dos procedimentos pedagogico-
didaticos que movimentardo um novo éthos educativo voltado & constru¢do de uma
nova sociedade, uma nova cultura, um novo homem, enfim (Saviani, 2011, p. 24).

Perspectivar a producdo de nova sociabilidade, bem como nova formacdo de
professores sob a égide da praxis, requer de n6s a compreensdo de que as relaces sociais
estabelecidas entre os sujeitos historicos, proporcionando o seu desenvolvimento, sdo
mediadas pela linguagem, e esta, por sua vez, ¢ fundamental na formacdo de professores
como profissionais critico-reflexivos, tendo em vista as necessidades dos contextos em que

estdo inseridos. Nesse &mbito, os participes elaboram as suas reivindicacdes a seguir:

Eu acho que a primeira questdo é ndo ter o conhecimento suficiente, a formacao continua necessaria
também, que muitas vezes acabou [graduacdo e/ou pos-graduacao], ndo quer saber, para poder se apropriar
de tal forma e se faca se efetivar isso no seu dia de sala de aula. Eu acho que o primeiro passo, eu aponto
como a uma formacdo que realmente prepare para esse, para ver, para realmente ter mais apropriacéo
(Frida, SR 01)

E interessante como essas necessidades formativas foram trazidas, eu entendo que os processos de
formagdo devem partir dos problemas existentes, as necessidades ndo sdo questdes gerais analisadas [...]
(Lineu, SR 7).
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Desde a primeira SR que a participe Frida j& esbocava que a titulagdo académica por
mais alta que seja, ndo € o bastante para o professor acreditar que ndo precisa de formacéo
continua ao afirmar: “[...] eu acho que o primeiro passo, eu aponto como a uma formacéao
gue realmente prepare para esse, para ver, para realmente ter mais apropriacéo.’ (Frida,
SR 01).

A significacdo que a participe revela é que o reconhecimento de que o professor
precisa de formacdo deve ocorrer independentemente da titulacdo académica que este ja
possui. A respeito da formacdo que oportunize a apropriacdo destacada por Frida encontramos

explicacdo em Leontiev:

A principal caracteristica do processo de apropriacdo ou de aquisi¢do é, portanto,
criar no homem aptiddes novas, funcdes psiquicas novas. E nisto que se diferencia
do processo de aprendizagem dos animais. Enquanto este Ultimo é o resultado de
uma adaptacdo individual do comportamento genérico a condi¢bes de existéncia
complexas e mutantes, no homem é um processo de reproducéo, nas propriedades do
individuo, das propriedades historicamente formadas da espécie humana (Leontiev,
1978b, p. 270).

Cada individuo-professor encontra-se situado no espago e tempo nesse processo e,
para dele participar ou objetivar-se, isto requer que ele se aproprie das objetivac6es resultados
do processo historico, enfim, dos produtos da atividade objetivada humanamente.

Sendo assim, Lineu enaltece a pesquisa-formac&o ao declarar: “E interessante como
essas necessidades formativas foram trazidas, eu entendo que os processos de formacao
devem partir dos problemas existentes, as necessidades ndo sdo questdes gerais analisadas
[...]” (Lineu, SR 7). Entendemos, assim, que as significacdes constituidas pelo participe no
processo formativo dele foram se transformando a medida que este foi acessando as leituras
propostas na pesquisa-formacao, se relacionando com os demais participes; experimentado de
forma concreta e efetiva a formacéo continua que considere suas necessidades formativas.

O processo formativo no campus ndao vem ocorrendo de forma satisfatoria; ao
contrério, a analise envolvendo as conexdes existentes entre a parte (a historia particular dos
participes) e o todo (a realidade a qual essa histdria se realiza) revelou as relacdes
constituintes desse movimento de transformacéo. O processo de formacdo tem que considerar
também a importancia dos sentidos que estes docentes produzem sobre as necessidades
formativas, que deve ser compreendido a partir da unidade dialética entre a atividade humana
e a consciéncia viabilizando assim uma formacdo continua de professores que os levem a
busca de desenvolvimento individual, social, histérico, politico e didatico do professor

tornando-o autor de sua propria pratica docente.
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Nesse ambito, temos na literatura brasileira “N” motivos, parafraseando o Lineu, para
mudar o formato da formacédo continua no IFMA, pois, apesar de uma ala da extrema direita
brasileira vir equivocadamente e ma intencionalmente usando o ensinamento de Paulo Freire,
como bode expiatorio para explicar a baixa qualidade do sistema educacional brasileiro na
atualidade destacamos, porém, que as obras de Freire (2011; 2005) repercutem ndo s6 no
Brasil, mas no mundo como uma referéncia educacional. Na segunda metade do século XX, o
Brasil e 0 mundo - conheceram o projeto de educacdo ndo sé idealizado, mas materializado
por Paulo Freire sustentado na ideia de liberdade e libertagdo, ou seja, “[...] a liberdade ¢
matriz que atribui sentido a uma pratica educativa que s6 pode alcancar efetividade e eficacia
na medida da participagdo livre e critica dos educandos.” (Freire, 2011, p. 9).

Para alcancar o projeto de uma educacdo libertadora, Freire (2011) elege como
principio fundamental de toda sua pratica educativa a unidade constituida pela relagédo
indissociavel: educagdo e conscientizac¢do. Isso significa que “[...] todo aprendizado deve
encontrar-se intimamente associado a tomada de consciéncia da situacdo real vivida pelo
educando.” (Freire, 2011, p. 12). Tal proposta apresenta-se como intervencdo totalmente
viavel para instituir as bases de sua pedagogia libertadora, bem como de descortinar o
fracasso escolar no Brasil, escancarando o carater opressor, conservador e excludente da
educacdo brasileira, identificada, por ele, como educacdo bancéria.

Na condicdo de seres humanos, além de produzirmos sentidos e significados, também
reproduzimos a légica do modo de producéo que rege a nossa sociedade. Assim, para atender
ao aluno dessa sociedade em (des)construgéo, precisamos nos conectar com saberes diversos,
com as informagdes que extrapolam os muros escolares, pois ndo s6 na escola convivemos
com o velho e 0 novo, o estatico e 0 dinamico no mesmo espaco fisico.

Indagados sobre a formacgéo continua que eles gostariam de ter, os participes Lineu e

Margd foram respectivamente categéricos na reivindicacéo:

Entdo o que a gente reivindica? Que as nossas necessidades formativas sejam realmente consideradas em
relacéo a escolha das temaéticas a serem discutidas. E que essas nos levem a reflexdo. A reflexdo critica,
que possa possibilitar o desenvolvimento da nossa pratica, o desenvolvimento profissional (Lineu, SR 7).

Com certeza eu reivindicaria esse tipo de formacéo, [...] E pelo menos no meu campus eu nao vejo
perspectiva de isso acontecer, desses momentos serem abertos (Margd, SR 7).

Neste ultimo excerto deste indicador, a expectativa que parece mediar a formacao
continua é a de reivindicar uma formacdo na qual suas necessidades formativas sejam

contempladas. Essa expectativa orienta a acdo de pleitear algo que temos por direito, mas que
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tanto o conteddo quanto a forma das formacdes continua no IFMA ndo tém correspondido as
expectativas dos professores. Na auséncia dessas condi¢des, os professores nao se sentem tao
dispostos e encorajados para a realizacdo do trabalho; pelo contrario, o afeto que vai
predominar na constituicdo dessas subjetividades é o de desanimo e limitacdo por ndo poder
ter em seu proprio campus a formagéo continua que necessitava.

Diante do exposto, € no movimento de construcdo da docéncia, que a reflexdo critica
emerge como um dos atributos que enriquece a profissdo docente na medida em que reveste o
professor da capacidade de questionar as relacdes e estruturas estabelecidas, rompendo com
praticas fossilizadas, fazendo-nos compreender as contradi¢cdes da docéncia, em especial, no
que se refere a unidade teoria e pratica que, muitas vezes, o professor ndo a concebe como
uma unidade, antes privilegia um destes aspectos em detrimento do outro.

Nessa direcdo, apontamos a necessidade de desenvolver estratégias que possam
promover a consciéncia critica e forca criadora dos professores do IFMA a fim de tornar
possivel a ruptura das estruturas cristalizadas da préatica formativa, permitindo ir além de seus
condicionantes, convergindo para o engendramento de uma praxis criativa e revolucionaria.

Considerando que as escolas, universidades e os institutos federais, existem para
possibilitar o acesso ao saber elaborado, reiteramos que a formacao docente é de fundamental
importancia para discutirmos a pratica educativa atualmente. A formacdo continua de
professores, nessa perspectiva, ndo deve descartar as reflexdes tedricas e nem anular a pratica,
entretanto, deve-se enfatizar questdes sociais, historicas, politicas, éticas, pedagdgicas no
cerne da discussao. Ademais, é necessario ir além das dimensdes técnicas, tecnolégicas e
praticas para que a realidade que se apresenta ndo possa ser apenas criticada e, sim,
transformada. Veremos, portanto, o terceiro indicador que avanca mais nas significacdes da
formacéo continua.

O terceiro indicador que compde o segundo nucleo de significacdo foi intitulado de:
SignificacBes acerca da formacédo continua vivenciada na pesquisa-formacao. E relne as
significacBes constituidas no processo formativo dos participes sobre a formag&o continua na

vivéncia da pesquisa-formacéo.

[...]. Entéo essa expansdo dessa consciéncia pedagdgica, de ter uma leitura que eu ndo estava acostumada.
Ja fiz, mas ndo tenho mais por hébito, em funcdo de t4 estudando mesmo s6 a parte especifica 14 do que eu
ministro. E ai a gente acaba fazendo uma revisdo dessa crenga, sobre o que é realmente o ensino, a
aprendizagem, eu acho que foi muito importante. (Margd, SR 7)

E a luta é exatamente isso, € me confrontar mesmo com esses textos, que me mostrem desafios, na
verdade, intelectuais, que levem a confrontos de ideias. (Marg0, SR 7)
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Eu preciso lutar por condigdes, por exemplo, de um encontro pedagégico desse, que eles ndo sejam uma
juncdo de esvaziamentos primeiramente de pessoas e tedricos. Ou a0 mesmo tempo uma enxurrada de
teorias que ndo fazem sentido a minha pratica. (Frida, SR 7)

A significacdo acerca da formacdo continua vivenciada na pesquisa-formacéo
produzida pela participe Margd denota que houve uma negacdo. Os estudos-guias na PF
oportunizaram que ela visitasse leituras que esta alegava ndo estar mais habituada, mas que,
hoje reconhece que estes estudos empreendidos na PF sdo importantes para a expansao da sua
consciéncia: “[...] E ai a gente acaba fazendo uma revisdo dessa crenga, sobre o que €
realmente o ensino, a aprendizagem, eu acho que foi muito importante” (Margd, SR 7).
No excerto de Marg6, observamos que o ser humano s6 pode transformar a sua realidade
humano-social se compreender que €, a0 mesmo tempo, produzido por ela, mas é também
produtor dela, isto é, compreender-se como sujeito de praxis. E qual a relacdo disso com a
significacdo da participe quando se dispde a revisar 0 que sabe e faz no tocante ao ensino e
aprendizagem?

Isso significa que todo objeto engendra a sua negagdo quando entra em movimento,
uma vez que a negagdo da negacdo promove um nexo causal especifico para a dinamica
material, pois o conflito produzido nesse movimento assume nova forma quando a prépria
negacdo é negada, produzindo um novo objeto, qualitativamente novo e diferente, afirmado.
Este novo rompe com seu antigo ser, sua antiga afirmagdo, gracas a acdo da negacao.
Entretanto, quando da sua nova forma, afirma elementos que conseguiram se conservar neste
processo. Este movimento de reafirmacdo aparenta ser um retorno simples, um caminho
circular, porém, é uma subida em espiral, passando em certos angulos no mesmo lugar que
sua antiga faceta afirmativa, mas num patamar distinto (Lefebvre, 1975).

Em outro excerto de Marg6: “E a luta é exatamente isso, ¢ me confrontar mesmo
com esses textos, que me mostrem desafios, na verdade, intelectuais, que levem a
confrontos de ideias” (Margd, SR 7). Ela expressa nas suas significacdes, a luta necessaria
entre a aceitacdo inconteste e conformada dos estudos feitos ao longo da sua trajetoria
formativa e a constituicdo de novos modos de sentir, pensar e agir por meio dos
tensionamentos criados na PF, no qual ela chama de confronto de ideias.

De acordo com Lefebvre (1975, p. 238), “O método dialético busca captar a ligacao, a
unidade, 0 movimento que engendra os contraditorios que os opde unidade, 0 movimento que
engendra os contraditorios, que os op8e, que faz com que se choquem, que os quebra ou 0s
supera”. Inferimos que a necessidade da luta externa o sentido engendrado na vivéncia da

participe no processo formativo, marcada pela superacdo dos desafios intelectuais
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enfrentados. Ou seja, a vontade de aprender, de revisitar discussdes deixadas para tras e
desencontradas no processo formativo dela, levaram-na a ampliar a sua consciéncia.

As significagdes de Frida quando afirma por meio do uso de um oximoro que faz um
contraste na interface de encontros para fins didatico-pedagdgicos, mas que tem agregado a
profusdo de esvaziamentos em variadas ordens: “Eu preciso lutar por condigdes, por
exemplo, de um encontro pedagdgico desse, que eles ndo sejam uma juncdo de
esvaziamentos primeiramente de pessoas e teoricos. Ou [...] uma enxurrada de teorias que
nao fazem sentida a minha pratica”. [Frida, SR 7], indicam elementos do desenvolvimento
de um nivel de consciéncia em relacdo ao objetivo de formacdo continua almejado por ela,
pois 0 sentido que atribui a esta atividade formativa, demarca as falhas desta, como o0s
esvaziamento tedrico e até mesmo o fisico. Ou ainda, o excesso de teorias estéreis a sua
pratica. Enfim, a participe protesta sobre as devidas condi¢des de uma formacéo continua.

Desse modo, defendemos a formagdo que, ao pautar-se na praxis, oportunize ao
professor vivéncias que articulem movimentos que desenvolvam sua consciéncia; que ele
possa compartilhar praticas sociais em espacos coletivos e colaborativos de aprendizagem.

Nessa direcdo, Marques (2015, p. 39) assevera:

O dialogo possibilitado pelo compartilhamento de ideias leva a problematizacéo da
realidade educacional e da condigdo socio-histdrica de ser professor. A formacéao
profissional deixa de ser espaco destinado apenas a construcdo de saberes docentes e
assume também a condicdo de espaco de constituicdo do ser professor na sua
multidimensionalidade. Isto é, a formacdo de professores de natureza reflexiva e
critica acontece mediante 0 desenvolvimento de atividades que articulam
dialeticamente as dimensdes ética, afetiva, politica, humana e técnica, contribuindo
assim com a constituicdo de um profissional capaz de assumir a sua
responsabilidade tanto pedagdgica quanto social, humana e politica de ser professor.

As narrativas de Lineu a seguir sinalizam o que era tangenciado de forma despercebida
por ele, situacdo atribuida por ele, primeiro pelo fato de ndo ter espaco formativo adequado
para realizar tais reflexdes no campus, e também por estar se deparando com pautas

padronizadas em formacdes aligeiradas:

Quanto aos saltos qualitativos, [...], me fez, eu, como Bidlogo e como Pedagogo, perceber esses aspectos
que eu tangenciava ndo de proposito, porque sdo importantes. E ndo é que eu ndo achava importante, eu
nao pensava ser importante, é porque eles passavam por mim sem perceber. Entdo em relagdo a salto
qualitativo é que essas perspectivas, essas novas compreensdes, se juntam ao repertorio que eu ja tinha e,
com certeza, enrigueceu, enriqueceu. (Lineu, SR 7)

A PF engendrou a significacdo produzida por Lineu também em deixar claro que nao

corrobora com a omissdo de estudos com pautas essenciais, pois, embora, tenha feito duas
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licenciaturas, destaca o salto qualitativo produzido na PF. Portanto, o salto destacado por
Lineu, aproxima-se do sentido de negacdo e de luta atribuido por Margb e Frida, ou seja —
acessar uma formagdo continua que possa colaborar no desvelar da realidade e com o
desenvolvimento profissional dos participes.

A lei do MHD da passagem da quantidade a qualidade (e vice-versa) determina que as
mudancas radicais, aquelas que efetivamente sdo qualitativas, ocorrem por saltos
abruptamente, a partir do estabelecimento de um ponto insuportavel no acimulo de pequenas
alteragdes superficiais, quantitativas. Engels argumenta no exemplo cléssico da fervura da

agua:

E exatamente a linha nodal de desproporgdes hegelianas em que uma adi¢&o ou uma
subtracdo puramente quantitativa produz, em certos pontos nodais, um salto
qualitativo. E o caso, por exemplo, da 4gua aquecida ou esfriada, para a qual o ponto
de ebulicdo e o ponto de congelacdo sdo 0s nds ou elos em que se realiza, a uma
pressdo normal, o salto para um novo estado de agregacdo, nos quais,
consequentemente, a quantidade se transforma em qualidade (Engels, 1976, p. 40).

A respeito do salto refletido na obra engeliana, inferimos que a atividade de
produzirmos a formacdo continua para que professores desenvolvam a consciéncia e a
capacidade de exercer autonomia reflexiva e critica diante da realidade humana, politica,
social, cultural e econbmica, intervindo sobre ela de modo consciente, é o desafio
concretamente posto para pesquisadores, formadores e estudiosos, de modo geral, que sé&o
responsaveis pelos processos formativos e pela sistematizacdo e organizacdo das praticas
educativas desenvolvidas nas escolas brasileiras.

Lefebvre (1991, p. 239) trata a lei da transformacédo da quantidade em qualidade como
a lei da acdo: “A acdo e o conhecimento ndo podem criar nada ja pronto e acabado. O
momento da agdo, do fator ‘’subjetivo”, aparece quando — reunidas j& todas as condigdes
objetivas — basta um fraco impulso proveniente do sujeito para que o salto se opere.” Sendo
assim, este salto é vital para compreender as possibilidades para o desenvolvimento
profissional docente.

A formacdo docente orientada sob a praxis deve priorizar as condi¢cGes necessarias
para que, em situacdes e espacos coletivos, possamos engendrar, de fato, mudancas, bem

como:

[...] transformagdes uns nos outros, tendo em vista que a consciéncia emancipada
ndo é alcancada em virtude do desenvolvimento interno do pensamento humano,
mas sim, em sua historicidade, no processo de relagdes humanas constituidas em
acOes dialdgicas (Marques, 2015, p. 38).
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Em suma, processos formativos de professores assentados sob a racionalidade da
praxis e fundamentados no principio da reflexdo critica compartilhada sdo urgentes e
necessarios, pois se tornam locus formativos discursivos em que os professores sdo instigados
a refletir criticamente sobre a totalidade na qual estédo envoltos. E isso inclui ndo somente o
professor em sala de aula, sobretudo, o cidadao ativo, que reflete sobre seu papel na sociedade
e sobre a relevancia social da educac¢do numa sociedade marcada por desigualdades sociais.

Nessa direcdo, esses processos formativos proporcionam o compartilhamento de
significados e sentidos acerca da profissdo docente, a partir de suas condicGes reais e
concretas, da historicidade e das circunstancias pelas quais a préatica de professores vem sendo
desenvolvida, pois é na realidade material que podemos ter autonomia e engajamento para
promover mudancas nos nossos modos de ser, pensar e agir, enfim, pratica educativa
promotora da formacao humana.

No6s nos apoiamos na tese de que, quando a formacdo docente € fundamenta na
categoria da praxis, o processo formativo constitui-se em instrumento tedrico e pratico, pelo
qual os professores desenvolvem a consciéncia critica de que qualquer mudanca na realidade
concreta requer mudancas das condi¢cfes objetivas e subjetivas da realidade, resultado das
acOes humanas. Nenhuma mudanga na realidade é possivel sem que haja acdes humanas nessa
direcéo.

Compreendemos que as praticas educativas tém relacdo intrinseca com a formacdo a
qual os professores tém acesso, seja ela inicial ou continua, haja vista que a teoria marxista
compreende os homens como produto das circunstancias e da educagdo. Entdo, homens
modificados resultam de contextos diferentes e de educacdo modificada, cujas circunstancias
sdo alteradas precisamente por eles mesmos (Marx; Engels, 2002). A esse respeito,

selecionamos o0 excerto abaixo:

Entdo eu achei extremamente importante, eu gostei demais. Nao tem mais, pesquisadora? Por que acabou?
(Marg06, SR 6)

Mas essa foi diferente e é uma coisa que eu sinto falta e que eu vejo muitos colegas também no campus
sentirem falta, [...] entdo para mim realmente foi uma coisa diferenciada. [...]. (Marg6, SR 7)

Entdo é isso, é sim, muito relevante. Pelo carater social, econémico, politico-cultural, inimeros, é
totalmente diferente. (Frida, SR 7)

[...] e na verdade fiquei assim, foi uma abordagem diferente das abordagens dos textos que eu ja tinha
lido tratando dessa unidade teoria e pratica, e que eu, assim... Me levou a algumas reflexes importantes,
porque assim, a gente... Eu vinha nessa defesa da teoria e pratica como unidade, que a autora aqui também
faz isso, mas a teoria andando junto da prética. (Lineu, SR 01)
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A pesquisa-formacdo foi capaz ainda de produzir afetos alegres mediando
aprendizagens e desenvolvimento sobre a docéncia. Margd (SR6) diz que foi “extremamente
importante, eu gostei demais. Ndo tem mais, pesquisadora? Por que acabou?” Na
penultima SR, ela ja lamentava a proximidade do encerramento da PF.

A filosofia da agcdo humana de Spinoza pressupfe que tenhamos uma atitude ativa no
intuito de proporcionar bons encontros, que produzam alegrias, aumentem a poténcia de agir,
e se distanciem das tristezas que a diminui. A respeito do projeto de Spinoza: [...] 0 projeto
spinozista nos propde uma ética do conhecimento que certamente se distingue de uma moral
da obediéncia; mas néo se trata nunca de conhecer por conhecer, trata-se de conhecer para ser
afetado, e ser afetado de tal forma que possamos viver felizes (Séveérac, 2009, p. 17).

Desse modo, a participe evidencia o desejo da continuidade dos estudos empreendidos
na sua vivéncia na PF. Ela enfatiza que os afetos produzidos sdo alegres, em termos
spinozanos, 0s que aumentam a poténcia do agir, os sentimentos relatados por ela séo de
acolhida e satisfacdo pelas aprendizagens produzidas, pela possibilidade de compartilhar
experiéncias, e de querer que seus pares do IFMA também compartilhassem daquele processo
formativo.

O fato de a PF ter sido incomum devido ao conteudo e a forma, a participe faz questao
de registrar na tltima SR: “Mas essa foi diferente e € uma coisa que eu sinto falta e que eu
vejo muitos colegas também no campus sentirem falta, [...] entdo para mim realmente foi
uma coisa diferenciada [...]”. (Margb, SR 7), desejosa que seus pares também tenham
oportunidade no campus que trabalha. Ela ressalta que foi diferente e Lineu complementa
concordando que “[...] foi uma abordagem diferente das abordagens dos textos que eu ja
tinha lido tratando dessa unidade teoria e pratica”. O participe Lineu reconhece que a
abordagem do estudo-guia feito a luz do MHD e da PHC sobre a unidade teoria e pratica foi
diferenciada, ao evidenciar: “Me levou a algumas reflexdes importantes” (Lineu, SR 01).

Para explicar que o desenvolvimento da consciéncia €& um  processo,
concomitantemente, racional e afetivo, ligado a vida real das pessoas, Vigotski (1996) recorre
a categoria vivéncia para defender que o psiquismo humano se constitui culturalmente. Para
Toassa (2011, p. 231), “[...] as vivéncias englobam tanto a tomada de consciéncia quanto a
relacdo afetiva com o0 meio e da pessoa consigo mesma, pela qual se dispdem, na atividade
consciente, a compreensdo dos acontecimentos e a relacdo afetiva com eles”. A exemplo

disso, Marg0 discorre:
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[...] vocé lancou o tema, langou os textos, a gente fazia um estudo prévio e fazia uma discussdo. Uma
discussdo que ia sempre relacionada aquele tema, aquele texto, mas que ia muito além, a gente trazia para
nossa pratica, cada pessoa em cada campus tinha a sua vivéncia, essa troca de experiéncias foi muito
boa. [...]. (Margd, SR 7)

Vemos, portanto, que a participe, em atividade consciente conseguiu compreender 0s
estudos e produziu afetos nesta atividade. O fato de a PF ter sido incomum devido ao
contetdo e forma, a participe faz questdo de registrar na ultima SR: “Mas essa foi diferente e
€ uma coisa que eu sinto falta e que eu vejo muitos colegas também no campus sentirem
falta...” (Margo, SR 7)., desejosa que seus pares também tenham oportunidade no campus que
trabalha.

Vigotski (1996) parte do pressuposto de que o processo de tomada de consciéncia tem
inicio mediante a relacdo dialética entre individuo e meio, tendo como mediador fundamental
as vivéncias. Cada situacdo deixa de ser uma mera experiéncia e passa a ser vivéncia na vida
da alguém ¢é explicacdo pelo autor ao comprovar que o desenvolvimento humano esta
vinculado ao processo de significacdo da realidade.

Uma autora que vem a contribuir para que entendamos a importancia dessa categoria
na obra de Vigotski € a Prestes (2012) que destaca que o conceito de perejivanie (vivéncia)
estd diretamente ligado ao conceito de situacdo social de desenvolvimento, pois, de acordo
com Vigotski, o termo perejivanie (vivéncia) ndo condiz a uma particularidade humana e nem
ao ambiente social no qual se vive, outrossim, a relagdo entre os dois.

A participe Frida arremata: “Entdo € isso, é sim, muito relevante. Pelo caréater social,
econdmico, politico-cultural, intimeros, é totalmente diferente.” Reafirmamos serem
afetos alegres produzidos na pesquisa-formacdo, porque Frida relata qudo relevante foi
participar da PF. E realca que se deve, sobretudo, pelo carater, no qual a PF foi materializada,
a saber, socioecondmico; politico-cultural, enfim, por esta natureza, a PF foi totalmente
diferente das formacdes que ela ja havia participado.

Em suma, os estudos de Marques e Carvalho (2018, p. 770) afirmam que € a vivéncia
que representa a categoria vigotskiana que corrobora com a lei geral do desenvolvimento que
por sua vez, consiste em afirmar que todo desenvolvimento, antes mesmo de ser individual, é

social:

Antes de ser capaz de significar a realidade, ndo ha& possibilidade de
desenvolvimento da consciéncia, porque a consciéncia se desenvolve historicamente
no processo de significacdo da realidade, na relagdo do homem com o social. Antes
de ser individual, a consciéncia é social e, nesse processo, a linguagem tem
importancia fundamental.
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Na tese de doutoramento desenvolvida por Marques (2014), é o projeto espinozano
quem alicerca os estudos da autora para esta declarar que quando a vivéncia do processo
educativo ¢ mediada pela producdo de afetos alegres, isso ajuda tanto a professores quanto
alunos a descobrirem o que potencialmente os tornam bem mais felizes. Corroboramos o
pensamento da autora, pois em nossa investigacdo, a vivéncia de afetos alegres criou
condicdes dos participes aumentarem a poténcia de agir, no que se refere ao desenvolvimento
da pratica pedagdgica. O que os participes vivenciaram na pesquisa-formacdo engendrou a
producdo de afetos alegres, haja vista que, novos sentidos foram produzidos sobre suas
necessidades formativas, bem como sobre suas praticas, e sinalizaram significacbes que
indicam possibilidade de desenvolvimento profissional e mudanca.

A formacédo desenvolvida por meio da pesquisa-formacdo pode e deve ser espago e
tempo de producéo de afetos alegres para aumentar, conforme Espinoza (2016), a poténcia de
agir, seja expandindo o pensamento sobre a atividade pedagdgica, seja transformando sua
pratica, seja criando motivos para continuar estudando e refletindo sobre suas reais
necessidades considerando a conjuntura nacional e internacional, por meio da producao de
novas significagoes.

As significacdes expressas pelos participes realcam os afetos constituidos, externam o
sentido engendrado na vivéncia do processo formativo, marcada pela superacdo das
expectativas. Ou seja, a vontade de estudar, refletir, aprender, de superar as dificuldades
encontradas no processo formativo, levaram-nos a expandir sua consciéncia, 0 que demonstra
a impossibilidade de separar na consciéncia, afetos, volicdo e pensamento (Vigotski, 2001).

A analise deste nucleo de significagdes intitulado “Formacdo continua e o
desenvolvimento profissional”, evidenciou os modos de ser, sentir, pensar e agir dos
participes, revelando contradicdo entre as condicdes objetivas da formacdo continua
promovida pelos IFs e o seu projeto institucional, que tem como finalidade precipua a
formagdo profissional, humana e cidadd. Assim, Lineu a significa como uma atividade
aligeirada, incipiente, uniforme e padronizada (esta Ultima reiterada por Marg0) e, portanto,
descolada do tipo, modelo e perfil de profissional e de sociedade que se pretende formar,
implicando na auséncia de interesse e engajamento dos professores em participar destes
processos formativos.

Assignificacdo de Frida sobre as condigdes objetivas da formacéo continua ofertada no
ambito institucional remete para o seu carater técnico, comprometida com a previsdo e
controle da pratica, privilegiando a resolucdo dos problemas mediante aplicacdo do

conhecimento tedrico.
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O indicador 2, deste nacleo de significagdo, revelou as significacdes produzidas acerca
das expectativas em relacdo a formacdo continua no ambito institucional. Assim, a participe
Margd expressa sua frustracdo ao significar que o tipo de formacao ofertada ndo corresponde
as expectativas, ndo se configura como um espa¢o amplo, democratico de debate, de didlogo
sobre as questdes, os desafios que afetam a préatica docente e a formagdo dos estudantes do
campi que se encontram em processo de formacdo profissional, caracterizando-a como
momentos estaques de discussdo aligeirada, uma pseudodiscussdo que, por vezes, €
desconsiderada no processo de resolugdo dos problemas imediatos da instituicéo.

Lineu reitera esse sentimento de frustracdo explicitado pela participe Marg6,
significando a formacdo continua ofertada no ambito institucional como aligeirada e pontual,
que desconsidera as necessidades especificas de cada campus e, sobretudo, elabora/defende
uma politica de uniformizacdo, ou seja, de padronizacdo das pautas formativas, seguindo na
contramé&o do processo de desenvolvimento profissional.

Frida, por sua vez, evoca o carater continuo que a formacao deve ter, ao destacar que
esta € necessaria, independentemente da titulacdo do professor e que a formacao prepara,
apropria o docente para atuar na complexa realidade em que estamos inseridos.

As Significagdes produzidas pelos participes acerca da formagdo continua vivenciada
na pesquisa-formacédo, apresentadas no terceiro indicador deste nucleo, evidencia o nivel de
consciéncia desenvolvido por Margd, por exemplo, acerca das tematicas abordadas no
contexto vivenciado, possibilitando a revisdo de crencas, o confronto entre as significacGes ja
cristalizadas e a teoria que convoca 0s participes a repensar, a romper velhas estruturas do
pensamento, dos modos de ser, sentir e agir. Frida também revela a expansdo de suas
significagbes ao expressar a necessidade imperiosa de lutar por atividades formativas para
além da juncdo e esvaziamentos de pessoas e teorias que ndo possibilitam a constituicdo do
professor na sua multidimensionalidade e ndo promovem o desenvolvimento profissional.

Os saltos qualitativos produzidos no contexto da PF também foram revelados pelo
participe Lineu, que enfatizou a necessidade e o desejo de participar e acessar processos
formativos que promovam o desvelamento da realidade e o desenvolvimento profissional,
processos formativos estes fundados na praxis, que valoriza, sobretudo, as condicOes reais e
concretas que permeiam as praticas dos professore, favorecendo a mudanca e a transformacao
de sua realidade.

A pesquisa-formacdo produziu afec¢Ges de encantamento e de alegria, imprimindo
satisfacdo e até mesmo o desejo de continuar e expandir o alcance de daquele contexto

formativo para os seus pares, conforme revelou Margd. Frida também significou a pesquisa-
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formacdo como relevante, diferente, demonstrando felicidade pelo valor social, econémico e
politico-cultural que esta contribuiu para sua forma de operar na/sobre sua realidade, de
significar sua préatica docente.

Em sintese, significa, que assim como os participes expandiram sua consciéncia, com
essa expansao, almejam que os licenciandos também possam fazé-lo tdo logo se tornem
professores e, por conseguinte, a triade composta por necessidades formativas; formacéo
docente (inicial e continua) e desenvolvimento profissional sigam entrelacadas, coesas e
fortalecidas, pois sob esse prisma, o protagonismo de todos que fazem as esferas escolar,
académica, sindical, dos movimentos sociais, organizacOes estudantis, enfim, todos que
forjam a defesa da educacdo publica de qualidade, demandara para além de uma coalizdo,
demandard reorganizacdo da participacdo popular democratica em lutas massivas no
enfrentamento de uma légica formativa que vem agigantando a mercantilizacdo da educacao

com o seu poderio financeiro e a avassaladora precarizagéo do trabalho docente.

6.3 Mediac¢bes da Pesquisa-Formacéo no Desenvolvimento da Consciéncia do Professor:

“é como se a gente estivesse num rolo compressor e nem percebesse”

Neste nudcleo, ressaltamos que o processo investigativo e formativo, as necessidades
formativas dos participes foram atendidas ao tempo em que outras necessidades foram sendo
produzidas, emergindo em um novo contexto, na pesquisa-formacdo. Nessa direcdo, as
significacOes estdo organizadas nos seguintes indicadores: 6) Movimento da tomada de
consciéncia acerca da docéncia nas licenciaturas; 7) Significacbes acerca do
planejamento docente nas licenciaturas oferecidas pelo IFMA; 8) Indicios de
desenvolvimento da consciéncia acerca da docéncia nos cursos de formacéo inicial de
professores.

Dentre outras mediagdes analisadas neste nicleo, destaca-se, a analise do “rolo
compressor” do neoliberalismo nas politicas educacionais, aspecto que limita o processo de
formacdo humana. Tal discussdo é no estudo-guia®® sobre as thinks tanks. Esta metafora do
rolo que comprime e atropela as nossas atividades foi cunhada pelo participe Lineu. e adotada

ocasionalmente ao longo do processo pelos demais participes e pela pesquisadora-formadora,

% Relembramos que, na quinta sesséo reflexiva, tivemos como estudo-guia o artigo: "Neoliberalismo e educagio
na atuacdo dos thinks tanks", de autoria de Santos, Amorim e Santos (2023), no qual as autoras apresentam 0s
resultados de um estudo teorico e revisdo de literatura sobre a organizacéo e disseminacao de thinks tanks com
atuacdo em ambito internacional e sua atuac¢do no direcionamento dos rumos da educagdo publica brasileira,
dentre outros aspectos. Esta SR foi elaborada a partir de uma necessidade que emergiu no decorrer da pesquisa-
formacao.
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nos impeliu a fazer uma retomada histérica da conjuntura para, de fato, compreendermos a
alta engrenagem, conforme Lineu, do rolo compressor. A discussdo predominante neste
indicador emergiu como uma nova necessidade produzida na PF e consistiu em explicar como
tem se situado as politicas neoliberais no &mbito das medidas de ajustes da crise estrutural do
capital; que,—“[...] afeta a totalidade de um complexo social em todas as relagbes com suas
partes constituintes ou subcomplexos, como também a outros complexos aos quais €
articulada” (Mészaros, 2002, p. 797). bem como o movimento de expansao e de atuacao dos
thinks tanks; no processo de propagacdo do pensamento neoliberal e seus impactos no campo
educacional.

Quanto ao protagonismo dos organismos internacionais nas politicas educacionais,
Dourado (2007, 2009) destaca que o Banco Mundial e as Agéncias da Organizacdo das
Nacgdes Unidas (ONU), sdo os principais interlocutores da agenda brasileira e que estes
organismos ditaram as regras de reestruturacdo econémica e da globaliza¢do, ndo s6 no Brasil,
mas na Ameérica Latina, priorizando um contexto de mercantilizacdo e privatizacdo da
educacéo.

Para Amorim e Leite (2019, p. 34), “O capitalismo cria estratégias, no mesmo passo
em que desenvolve as suas “teorias educacionais”, para ajustar a educag¢do aos seus
interesses”. Os autores exemplificam tal afirmativa citando a realizacdo em 1990 da
Conferéncia Mundial sobre Educacdo para Todos, organizada por diversos organismos
internacionais: Fundo das Na¢Ges Unidas para a Infancia (UNICEF), o Programa das Nacdes
Unidas para o Desenvolvimento (PNUD), a Organizacao das Nagdes Unidas para a Educacéo,
a Ciéncia e a Cultura (UNESCO) e 0 BM que por sua vez, resultou uma série de documentos
com diversas “defini¢des educacionais”, as quais deveriam ser seguidas, sobretudo, pelos
paises subdesenvolvidos em suas reformas educacionais.

A tdo falada no meio educacional, Conferéncia Mundial de Educacdo para Todos de
1990, em Jomtien, na Tailandia, financiada por sua vez, pela Organizacdo das Nacdes Unidas
para a Educacédo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO), pelo Fundo das Nac¢des Unidas para a
Infancia (UNICEF), pelo Programa das Nagdes Unidas para o Desenvolvimento (PNUD) e
pelo Banco Mundial, gerou como um de seus resultados o Plano Decenal de Educacédo para
Todos (1993-2003) e teve a presenga de mais de uma centena de lideres governistas que
declararam o compromisso de assegurar a educacdo bésica de qualidade para todos. Nesta
conferéncia, definiram-se as a¢fes que a educacdo deveria seguir nos paises classificados

como E-9, os nove paises com os piores indicadores educacionais do mundo, dentre 0s quais,
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ao lado do Brasil, figuravam Bangladesh, China, Egito, india, Indonésia, México, Nigéria e
Paquistao (Silva; Abreu, 2008).

O Relatorio coordenado por Jacques Delors, produzido entre 1993 e 1996 pela
Comissdo Internacional sobre Educacdo para o século XXI, foi considerado como um
documento relevante para se compreender a revisdo da politica educacional nacional. Este
documento mostra que a globalizacdo e o progresso provocaram um processo de exclusao
social e altos indices de desemprego. Dessa forma, elenca alguns desafios a serem sanados
por paises como o Brasil para o século XXI, dentre os quais, destacam-se: a insercao de todos
0s paises no campo da ciéncia e da tecnologia; adaptacdo das mais diversas culturas a
sociedade da informacdo; e viver democraticamente (Delors, 2003).

No contexto da crise do capitalismo, surgida desde os anos de 1970, as diversas
agéncias do sistema se reorganizaram por meio do sistema ideoldgico, politico e de
reproducdo do capital na sociedade marcando, assim, o advento do chamado neoliberalismo,
por meio da reducdo do Estado no controle direto da economia e a ado¢do de um padrdo de
acumulacdo “flexivel”, mediante o modelo de producdo toyotista (modelo racional e gerencial
de recursos), em substituicdo ao fordismo (producdo em larga escala e consumo em massa)
(Saviani, 2007; Souza, 2014).

No referido contexto, realizou-se em Washington, no ano de 1989, um encontro “com
o objetivo de discutir as reformas consideradas necessarias para a América Latina” (Saviani,
2007, p. 425), chamadas depois de “Consenso de Washington”. Nesse encontro foi gerado
uma série de recomendacBes a serem acatadas pelos paises latino-americanos, dentre elas,
“[...] um programa de rigoroso equilibrio fiscal a ser conseguido por meio de reformas
administrativas, trabalhistas e previdenciarias tendo como vetor um corte profundo nos gastos
publicos.” (Saviani, 2007, p. 426), incluindo, também, “uma rigida politica monetaria visando
a estabilizacao” e [...] “a desregulagdo dos mercados tanto financeiros como do trabalho,
privatizagdo radical e abertura comercial.” (Saviani, 2007, p. 426). Com esta discussdo feita
acima como um preambulo ao terceiro nucleo, é que efetivamente iremos discuti-lo a seguir.

No primeiro indicador do terceiro nacleo de significacdo,— Movimento da tomada de
consciéncia acerca da docéncia nas licenciaturas — analisamos aspectos que revelam
expansdo da consciéncia do professor acerca da docéncia que ele desenvolve ao formar

futuros professores nas licenciaturas do IFMA, conforme transcrito a seguir.
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Think Tanks..., me deu até um tique nervoso quando eu fiquei lendo ele. Tem todo um movimento
estruturado, tem tanto nacional, como internacional, eu fiquei assim deslumbrada, porque para mim é algo
novo, eu ndo conhecia esse texto, eu ndo conhecia esse termo, ndo sabia falar dessas instituigdes, eu
fiquei: "meu Deus, que bom que eu estou conhecendo...[...]. (Frida, SR 5)

Eu ndo conhecia o termo [Think Tanks], na realidade nunca tinha ouvido falar mesmo, novidade para
mim. (Lineu, SR 5)

Al eu ja ia dizer, thinks tanks eu ndo sabia de nada, nunca nem tinha ouvido falar na minha vida [risos].
Ai meu Deus. Eu olhei: “Meu Deus, o que a pesquisadora trouxe? O que é isso aqui?” [risos]. Mas eu
realmente ndo tinha. Na verdade, antes do texto eu ja sabia, a gente percebe que tudo que é imposto, que é
colocado, na verdade, no nosso trabalho hoje ta intimamente relacionado com o capital, [...]. Agora saber o
gue é thinks tanks, eu nunca tinha ouvido falar [risos]. (Margd, SR 5)

Porque quando vocé falou em emancipagdo humana, primeiro, eu fui atrds para saber o que era [riso],
exatamente do que estava se tratando, na verdade. Como eu disse, eu ndo tenho o habito dessas leituras,
para essa area. E ai eu fui atras de me aprofundar, de revisar, de ver coisas que eu realmente ja tinha até
esquecido [riso]. (Marg6, SR 6)

Como eu notei que eu estava enferrujada nas leituras, nossa, [...] E como a gente precisa sempre estudar.
(Frida, SR 6)

O nervosismo mencionado por Frida serviu de trocadilho para ela relacionar o tique
nervoso esbocado pela participe com a novidade da discussdo do estudo-guia: Think Tanks.
Na mesma direcéo, o participe Lineu afirmou também sobre o ineditismo desta discussdo para
ele, enquanto a Margé complementa algo bem similar ao que ja fora dito pelos demais pares:
“Meu Deus, o que a pesquisadora trouxe? O que ¢ isso aqui?” [risos]. (Margd, SR 5).

Tais reacdes sdo compreensiveis, pois conforme os estudos feitos por Costa (2017), o
numero de publicacGes e produgdes sobre a tematica dos thinks tanks ainda é muito reduzido.
Muito embora, a atuagdo cada vez mais estruturada destes avance velozmente na esfera da
educacdo impactando drasticamente a qualidade da educacéo publica.

Antes mesmo de tentarmos explicar o porqué desse alheamento de professores a
debates tdo importantes e que custam muito alto para a educacdo brasileira, é preciso
compreender as politicas educacionais nas Ultimas décadas no Brasil de um modo geral. E
isso inclui as politicas de formacdo de professores também, que requer necessariamente, que
facamos um redesenho do pais de um modo geral apds a ditadura militar e situemos estas
politicas no contexto socioecondmico e politico no qual elas sdo pensadas e implementadas.

A analise adequada da configuracdo assumida pela politica educacional na atualidade,
por exemplo, exige que fagamos uma incursdo, ainda que parcial, na literatura, visando
delinear as principais mudangas econémicas e politicas (neoliberalismo, globalizacdo e
reestruturacdo produtiva) que se instalaram no padrdo de acumulagdo capitalista nos altimos

décadas do século XX e seus desdobramentos na primeira década do seculo XXI, pois as
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mudancas ocorridas nesse cenario remodelaram as bases da politica educacional imprimindo-
Ihes novas nuances e significacoes.

Esse novo cenario tem sua remodelagem a partir das mudancas ocorridas nas ultimas
décadas, e da-se em funcdo da crise do padrdo anterior de modelo econdmico fundado nas
teses do keynesianismo/fordismo. Tal crise, para a ala conservadora, decorria, principalmente,
porque esse padrdo de organizacao estatal havia alimentado fortes expectativas e ampliado,
significativamente, os direitos sociais que haviam causado uma volumosa oneracao aos cofres
publicos.

Ademais, a Constituicdo de 1988 instituia o Estado Democréatico de Direito no pais,
representando, ao menos no plano juridico, a promessa de afirmacdo e de extensdo dos
direitos sociais no Brasil, em consonancia com as transformacdes sociopoliticas e com 0
consideravel agravamento da crise social, que, por sua vez, exigiram respostas rapidas do
Estado. Com esse instrumento normativo, o cidadao brasileiro esperava o estabelecimento de
novas relacdes democraticas entre o Estado, a sociedade e o individuo, dentre elas, 0 acesso
aos cargos publicos via concurso, mas outros direitos trabalhistas também foram assegurados
na Constituicdo de 1988, como a livre associacao sindical, presente no inciso VI e, no VII, o
direito de greve sendo exercido nos termos e nos limites definidos em lei especifica.

Nesse quadro econdmico e politico, o governo Collor — primeiro presidente brasileiro
escolhido por meio de elei¢cdes diretas —, iniciado no ano de 1990, promoveu todo um
processo de ajustes econdémicos no pais para atender as exigéncias da reestruturacdo global da
economia, por meio da abertura do mercado doméstico aos produtos internacionais,
justamente numa época em que o Brasil mal dava os primeiros passos da sua reestruturacdo
produtiva. Por outro lado, estas medidas governistas impuseram a busca por instrumentos que
garantissem vantagem competitiva ao Brasil, encontrando na literatura internacional a
sinalizacdo de que seria a educacdo um dos principais determinantes da competitividade entre
0s paises (Shiroma et al., 2011).

N&o podemos deixar de discutir ainda que em meados da década de 1990, a influéncia
de organismos nas orientacOes e defini¢cBes das politicas educacionais no Brasil foi bastante
robusta, pois conforme estudos recentes estas orientacdes e definicdes foram ndo sé bem bem-
vindas e aceitas como foram executadas pelos Ultimos governos brasileiros (Maués; Mota
Junior, 2014; Pereira, 2014; Pronko, 2014; Souza, 2014; Vior; Cerruti, 2014).

Ressaltamos as definicBes e orientacdes, a citar, do Banco Mundial as politicas
educacionais brasileiras, bem como a avaliacédo realizada pelo organismo sobre as implicacGes

das politicas educacionais implementadas pelo Brasil nas Gltimas duas décadas e meia, assim
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como discorrer sobre as novas orientagcbes propostas a partir da imposicdo de um ajuste
considerado “justo” aos olhos do proprio Banco Mundial, a educagdo brasileira. A esse
respeito, os estudos de Souza (2014) que consideram a legislacdo brasileira e a influéncia do

BM apontam:

O banco intervém na educagdo brasileira por meio da imposicdo de politicas
educacionais e de empréstimos a programas € projetos educativos que fazem parte
da reforma estrutural do capitalismo. Essas politicas se expressam claramente por
meio da legislacdo brasileira. Por meio da legislagdo, se orienta todos os setores da
educacao e seus objetivos (Souza, 2014, p. 127).

Diante de todo este aparato muito bem estruturado e orquestrado por bancos e outras
instancias a servi¢co do capital, ndo é dificil entender o porqué do avanco das politicas
educacionais implantadas. Enquanto isso, sequer temos espago para debater sobre essa
atuacdo tdo nociva a nossa atividade.

Assim, a ampla dimenséo da atuacdo dos thinks tanks segue na PF surpreendendo a
participe Margb por ser um mecanismo real, e por ndo ter nada ficticio, muito pelo contrario,
pois esse enredo ocorre ha décadas, sobretudo porque organismos internacionais, a exemplo
do Banco Mundial, tém atuado sistematicamente na pratica de empréstimos aos paises
periféricos da América Latina, impondo sobre estes, controle em ordens econémico, cultural,
politico e educacional.

No Brasil, as politicas educacionais estdo envolvidas por relacdes com esses
organismos, cujos fins sdo reverter a crise do sistema capitalista desencadeada na década de
1970, por meio da mercantilizacdo do ensino e, obviamente que a formacao de professores é
impactada severamente com este intento. No é a toa que a participe Frida desabafa sobre
qudo enferrujada estava se sentindo quanto aos estudos. Tal situacdo é agravada, sobretudo,
porque no contexto dos campi dos participes, a formagdo continua é aligeirada e tem se
resumido aos encontros pedagdgicos realizados semestralmente. Isso revela que os
professores participes tém nutrido uma expectativa em discutir questdes como estas das SR e
levar os seus pares e/ou alunos a alcangarem resultados ndo s6 para necessidades imediatas.

Corroboramos a participe Frida sobre a necessidade deste desenferrujar por meio de
estudos. Ressaltamos, assim, que a intensa intervencdo dos organismos internacionais na
defini¢do de politicas publicas na América Latina, a partir de meados do século XX, carrega
obstaculos para que compreendamos plenamente 0s processos nacionais sem considerar as
concepgdes, os diagnosticos e as propostas por eles produzidos e difundidos. Essa afirmacao

implica conhecer os niveis de autonomia e de responsabilidade dos Estados nacionais quanto
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a aceitacdo dessas orientagdes e suas tradugdes em razdo da historia de cada pais (Vior;
Cerruti, 2014).

Destacamos que na América Latina e no Brasil, a historia dessa reiterada influéncia
ocorreu com o fim da Segunda Guerra Mundial (1939-1945) em que a interferéncia dos
Estados Unidos predomina, fazendo o continente americano refém da hegemonia externa
exercida pelo poderio norte-americano, especialmente nos campos da economia quanto da
politica. Essa hegemonia ganha forca e se ampliara com o tempo, sobretudo, pela criacdo e
atuacdo de agéncias e 6rgaos controlados pelo capital financeiro internacional, como o Fundo
Monetério Internacional (FMI), o Banco Mundial (BM), s Organizagdo Mundial do Comércio
(OMC), a Organizacdo das Nacdes Unidas (ONU), s Organizacdo do Tratado do Atlantico
Norte (OTAN), etc.

Desses, 0 BM?' e o Fundo FMI facilitaram bastante a propagagdo das propostas
neoliberais, uma vez que, ambos tiveram como funcdo ideoldgica, nas Ultimas décadas,
converter o neoliberalismo no senso comum, tornando-o um dispositivo de controle politico e
social; reiterando o capitalismo no apice da histéria humana, como se fosse a Gltima e mais
sofisticada forma de organizacdo econdmica e social jamais vislumbrada pela humanidade.

A partir do inicio da década de 1950, o grupo do BM expande a sua carteira de
empréstimos aos paises periféricos (Pereira, 2010). E ap6s décadas de atuagdo impulsionando
o0 setor industrial de paises e no cumprimento da missao primordial no provimento para a
reconstrucé@o dos paises atingidos pelo pés-guerra, conforme Leher (1998), o banco promoveu
uma reorganizagdo de prioridades, na qual os empréstimos continuaram sendo concedidos,
porém, a cobranga sobre a economia dos paises credores se intensificou.

A ideologia que sustenta a atuacdo destas instituices cada vez mais é descortinada em
nossa pesquisa-formacdo por meio do estudo-guia adotado, bem como quando ¢é
correlacionado as leituras feitas anteriormente pelo grupo a exemplo do que fez o participe

Lineu ao relatar:

270 Banco Mundial foi criado em 1944, por meio da alianga politica entre os paises devastados pela Segunda
Guerra Mundial (1939-1945), e seu objetivo inicial era o de recuperar o setor economicamente abalado de
paises signatarios no periodo p6s-guerra mundial por meio de empréstimos agrupados em duas categorias:
investimento (em tecnologias, programas de formagdo e treinamento, consultorias, reorganizacdo de agéncias
governamentais, projetos de infraestrutura, etc.) e ajustamento (ajuste fiscal responsavel pela recuperagéo de
emergéncia em caso de desastres naturais ou atividades de reconstrucéo). De acordo com Soares (2009, p. 16),
os mecanismos decisorios do banco, declaram que “[...] os estatutos do Banco Mundial estabeleceram que a
influéncia nas decisdes e votacdes ¢ proporcional a participagdo no aporte de capital [...]”. Em suma, os
Estados Unidos da América assumiram, desde a génese do banco, prioridade nas votacBes e hegemonia
absoluta, pois, tradicionalmente, tém ocupado o cargo da presidéncia do Banco.
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[...] mas eu consegui fazer uma linkagem bem direta com as nossas discussdes até aqui. Marquei aqui no
texto. [...] mas é essa a ideia, essas instituicdes, como sdo colocadas aqui no texto, fazem lobby, defendem e
claramente defendem uma ideologia de direita, na maioria das vezes, eles defendem o neoliberalismo, eles
priorizam o mercado. (Lineu, SR 5)

A significacdo produzida por Lineu converge diretamente ao fato de que a educacao
passou a ocupar lugar de pauta na agenda do Banco, contudo, atrelada a reforma empresarial,
pois 0 campo empresarial tornou-se um setor caracterizado que gera rendimentos, a luz do
liberalismo econdmico, sob a acdo dos formuladores de politicas da “nova direita” (Casimiro,
2018; Freitas, 2018). Na tese de doutoramento de Casimiro (2016) intitulada: A nova direita
no Brasil: aparelhos de acdo politico- ideoldgica e a atualizacdo das estratégias de dominacao
burguesa (1980 — 2014), o autor traz de modo aprofundado a ascensdo de uma direita liberal
conservadora, na qual os representantes dessa “nova direita” se distribuem por diferentes
aparelhos privados de hegemonia (APHe), com uma forma articulada, mobilizada e
aparelhada de segmentos burgueses, liberais-conservadores, sdo responsaveis por um novo
modus operandi de acdo politica por parte das fracbes da classe dominante no Brasil,
representando, assim, a estrutura¢do da chamada “nova direita” no Brasil.

O excerto abaixo proferido por Lineu denota a significacdo dele ao constatar a relacdo
direta do neoliberalismo com a dualidade educacional a servigo da perpetuacdo do status quo.
De modo complementar, Frida reflete a contradicdo retratada pela falacia de uma suposta
igualdade de condicbes oportunizadas pelo neoliberalismo para mascarar a desigualdade

social, como veremos a seguir:

[...] e a consequéncia disso [esvaziamento da formacdo tedrica] é que os futuros professores que nds
estamos formando, véo sair com dificuldades bem similares e vao perpetuando esse desinteresse pela
teoria, pelo conhecimento cientifico que permeiam ai o &mbito educacional. E bem preocupante”. (Lineu, SR
01)

[...] Entdo assim, houve uma deficiéncia em relagdo a isso, ao trabalho dessas teorias 14 na formacao inicial
dos professores que estdo em exercicio, e 0 que preocupa é que esses professores em exercicio estao
formando novos professores, entdo isso vai ser perpetuando. (Lineu, SR 01)

E ai fica a educacdo mercantilizada e a escola, os alunos mais pobres sdo os que mais sofrem, sdo os que
dependem da escola publica. [...] isso é historico, essa questdo [...] alguns tem uma educacgdo de um jeito, e
outros tem uma educacdo de outra, é para perpetuar quem estd em um status quo, quem esta no outro,
continua. Aquele vai ser explorado, aquele vai ser explorador. Eu ndo creio que seja por acaso, infelizmente,
€ uma discussdo que deixa a gente bem chateado. (Lineu, SR 4)

Entdo como é que ele [o aluno] vai estar se colocando com pé de igualdade nessa relagdo de capital e
trabalho centrado nessa légica neoliberal. (Frida, SR 04)
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As significacBes dos participes reverberam que, com a nascente desse ideario, 0 BM
tem exercido influéncia na formulacdo das politicas educacionais brasileiras e suas
recomendac0es sdo consideradas ou tem a adesdo justificada por representantes de politicas e,
por meio dos projetos, programas e leis, o Brasil se encaixa nas exigéncias dos contratos e
sela acordos e politicas de ajustes estruturais. Nessa dire¢do, o intento dos organismos

internacionais, em especial o BM:

[...] tém orientado as politicas educacionais nos paises periféricos com o objetivo de
responder, dentro dos limites do campo educacional e de sua possibilidade de
alcance, a crise estrutural do capitalismo desencadeada nos anos de 1970, uma vez
que a educagdo passou a ser vista ndo somente como uma importante fronteira
econdmica a ser explorada, mas também por sua funcionalidade aos grandes
capitalistas em formar uma nova geracdo de trabalhadores que pudessem se adequar,
em termos de conhecimentos e técnicas, as novas exigéncias produtivas e
organizacionais de um contexto marcado pela reestruturacdo dos processos
produtivos (crise do fordismo e advento do toyotismo) e por uma forte crise no
Estado capitalista (Mota Junior; Maués, 2014, p. 1139).

Enquanto isso, € notorio um forte alinhamento estratégico entre o Ministério da
Educacao do Brasil (MEC) e o Banco Mundial nesse periodo, a ponto da satisfacdo do BM
com as politicas de educacdo no Brasil ser explicitada em suas publica¢fes de documentos-
base, a saber, o texto intitulado de: “Atingindo uma educa¢do de nivel mundial no Brasil:
Préximos Passos”, publicado no ano de 2010 pelo BM, que por sua vez, escancara a
satisfacdo da sua relacdo com os governos brasileiros (FHC e o de Lula também), bem como
evidencia que atingir resultados é o que deve mover a elaboracéo, os significados e o objetivo
das politicas educacionais brasileiras.

Eis que emerge ao longo de uma das sessdes reflexivas a metafora do rolo compressor

por Lineu para mencionar os efeitos do neoliberalismo:

Entdo, eu critico o prescritivo e eu, a0 mesmo tempo, enalteco o prescritivo, entendeu? Reproduzindo, é.
E uma repeticdo que a gente nem percebe. E acritica, ndo é? N&o sei, talvez de forma néo intencional, n&o
sei. E ai, assim, essas discuss@es, para mim, elas estdo sendo muito importantes para eu refletir sobre
esses outros aspectos, que eles ficam ali por trés da cortina e acabo nao percebendo. (Lineu, SR 5)

[...] é como se a gente estivesse num rolo compressor e a gente nem percebesse. Em relacéo a isso, a gente
ilustra o lobby, em relacdo aos instrumentos normativos, que privilegiam o neoliberal, [...] na verdade ndo é
nem que privilegiam, eles olham s6 para visdo de mercado, uma visdo de formacdo limitada, bem
pragmatica, que ndo considera a formacéo humana, a formacao por inteiro. (Lineu, SR 5)

O participe Lineu segue na énfase da metafora do rolo compressor e quase que
incrédulo ao longo da pesquisa-formagéo vai digerindo gradativamente o estudo dando um

novo significado as suas necessidades formativas, uma vez que, ele reitera frequentemente o
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quéo despercebido estas questbes estdo encobertos sob as manobras do rolo compressor que
ndo permite que tenhamos tempo e possamos refletir criticamente sobre isso. A esse respeito,
Heller (1989) apud Aguiar et al. (2021, p. 13) denunciam:

Como discute Heller (1989), a vida cotidiana é marcada pela heterogeneidade, ou
seja, uma variedade de fatos de importancia e valores diferentes, sobretudo, no que
se refere ao conteddo, a significacdo ou a importancia dos varios tipos de atividade.
Dessa maneira, o individuo, na esfera da cotidianidade, ndo tem tempo nem
possibilidade de se ater as demandas de varias ordens, e seu agir é marcado pela
necessidade de rapidez, seguranca e agilidade. Isso favorece a auséncia de
teorizaces e reflexdes em cada acdo singular, o que implica uma
“ultrageneralizagdo” em que pessoas e situagdes sdo definidas com base em um
padrdo ja conhecido pelo individuo, resultando na adocdo de procedimentos e
atitudes que perpetuam referéncias e vivéncias ja experimentadas.

Tais caracteristicas que marcam a esfera cotidiana, tal como sublinhado por Heller
(1989), evidenciaram-se na fala de Lineu, que tem a concordancia dos demais participes, pois
as demandas sdo tantas, atuando em diversas esferas que ele sequer se dava conta da
camuflagem dada ao que deveria ser descortinado: “essas discussfes, para mim, elas estao
sendo muito importantes para eu refletir sobre esses outros aspectos, que eles ficam ali
por tras da cortina e acabo nio percebendo” (Lineu, SR 5).

Muitas vezes os participes, agem e nem percebem que estdo alinhados com os
preceitos defendidos no livro de Perrenoud (2001): “Ensinar: Agir na Urgéncia, Decidir na
Incerteza”, sendo que, nessa condicdo, predomina a reflexdo pratica desconsiderando as
mediacOes sociais e historicas que a constituem. Contudo, ao reflexGes suscitadas na
pesquisa-formacdo colaboraram para que o participe refletisse criticamente diante da
engrenagem do rolo compressor e concluisse: “eles olham s6 para visdo de mercado, uma
visdo de formacdo limitada, bem pragmatica, que ndo considera a formacédo humana, a
formacao por inteiro” (Lineu, SR 5).

A respeito desta énfase na visdo do mercado atrelada ao ser pragmatico, lembremos,
ainda que, no inicio do século XXI, a respeito da elei¢do federal de Lula em 2003 que venceu
a coalizdo PSDB/PFL, uma das mais alinhadas ao neoliberalismo, coalizdo esta que governou
0 pais por oito anos, Freitas (2018, p. 10) em sua obra: A reforma empresarial da educacao:

Nova direita, velhas ideias, pondera o seguinte:

Quanto de fato aquele processo iniciado pela coalizio de centro-direita
predominantemente neoliberal foi alterado nos governos que se seguiram é matéria
aberta a exame. Mas creio que se pode dizer, fazendo justica, que a nova coalizdo
petista ndo foi uma linha nem reta e nem célere em direcdo a reforma empresarial
como teria sido se a coalizdo PSDB/PFL tivesse permanecido no poder.
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De toda forma, as politicas e programas?® do imperialismo capitalista seguiam firmes
no Brasil como ferramenta com fins de dominacdo ideoldgica, reestruturacdo produtiva, e
assegurando o atendimento nas exigéncias do mercado na exploracdo da forca de trabalho por
meio do nivel basico de educagdo, calcada na aquisicdo de competéncias e habilidades

especificas. A esse respeito, os participes significam:

[...] assim, eu me sinto, quanto a essas politicas educacionais de carater empresarial, na verdade, eu acho
que a gente ta entre a cruz e a caldeirinha. Por qué? Cada vez mais a gente tem resolucfes, nds temos
portarias, n6s temos documentos que nos obrigam a seguir esse modelo. (Marg6, SR 04)

E o pior € que a gente se sente... é. [...] estou na coordenagdo, e pior que a gente se sente perpetuando isso.
E em que sentido? No sentido que sdo metas que estdo embasadas no neoliberalismo e que a gente se sente
na obrigacgdo de cumpri-las ou de executa-las em prol do curso, em prol da instituigcdo, para que o curso ndo
seja mal avaliado, para que a instituicdo ndo seja mal avaliada. (Lineu, SR 5)

Endossa, enaltece competéncias, como ela esta centrada dentro do behaviorismo, e nés sabemos que tipo de
cidadao formamos a partir dessa teoria psicoldgica, isso estd bem claro ai do reprodutivismo, e nos
preocupa, porque o ensino é fragmentado, a gente ndo tem, ndo vai proporcionar 0 nosso aluno essa
totalidade. (Frida, SR 04)

O professor esmagado pelas resolucdes e portarias, entre outros. E é esmagado para que tipo de aluno
ele esta formando, se de fato € um cidaddo dentro de uma ordem mercadolégica ou para uma ordem que ele
vai ser um cidaddo que vai intervir de uma forma que vai ter essa qualidade no seu lugar de fala e de
posicionamento em sociedade. (Frida, SR 7)

As significagOes explicitadas denotam as determinagdes que nos fazem entender que
as reformas educacionais brasileiras, iniciadas com FHC em 1995 obtiveram éxito na gestao
da educacdo brasileira a ponto da participe Margd afirmar que estamos entre a “Cruz e a
caldeirinha”. A producdo de afetos tristes ¢ realcada com as significagdes que os participes
produzem diante da estrutura implementada que engessa consideravelmente o
desenvolvimento profissional do professor. O sentimento de impoténcia foi expresso ndo so
por Margd, pois, Lineu destaca o qudo chateado esta discussdo sobre a educacédo
mercantilizada na qual estamos inseridos (leia-se uma realidade educacional com fins de
perpetuacdo da desigualdade), o deixa bastante chateado e impelido a ser cumplice destas

acoes.

28 O BM reconhece o apoio dado pelo estado brasileiro, especialmente nas a¢des voltadas para 0s mecanismos de
controle dos resultados das politicas implementadas (vide instrumentos de avaliagdo adotados, SAEB, IDEB,
Prova Brasil etc.). Além disso, 0 apoio em investimentos em programas e politicas, em todo o pais, tais como:
Programa Mais Educacdo, expansdo do ensino técnico profissional e das escolas técnicas federais, 0s
programas do FUNDESCOLA etc.
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Ademais, para compreendermos como vem atuando sistematicamente os thinks tanks
no Brasil, é preciso conhecer o processo®® de estruturacio de grandes blocos de poder e de
comunicacdo; as empresas disfarcadas sob o pretexto de funcionarem como institutos e
fundacdes neutras ou sem fins lucrativos aparentes, mas que estdo mergulhadas e
comprometidas com o capital. Ressaltamos que, por volta de 2016, com o impeachment da
presidenta Dilma Rousseff, os ataques aos IFs foram intensificados, a saber, a discussdo
presente no artigo de Mario San Segundo e André Rosa Martins (2018), professores do
Instituto Federal de Educagéo, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Sul (IFRS), intitulado
“Os ataques aos Institutos Federais: a restauragdo neoliberal radical no Governo Temer”, os

autores alertam:

Longe de pensarmos os IFs como um “paraiso” da politécnica no capitalismo, ¢é
necessario perceber que o processo de implementagdo de uma educacdo politécnica,
de fato, é cheio de contradicdes e de dificuldades decorrentes do atual estagio da luta
de classes em que o capital disputa a educacdo de forma onipresente nos IFs e pelo
fato de ainda estarmos em uma sociedade dividida em classes (Segundo; Martins,
2018, p. 145).

No final do ano de 2017 o BM publicou o texto sob o titulo “Um Ajuste Justo -
Analise da Eficiéncia e Equidade do Gasto Publico no Brasil”, o qual visava definir as suas
novas medidas e reformas neoliberais a sociedade brasileira, as quais compete ao atual
governo e 0s sucessivos implementarem. Por conseguinte, um ajuste considerado justo por um
banco da estirpe do Mundial, jamais seria também justo para com a forma¢do humana na qual
defendemos, uma vez que, “[...] educar ndo é a mera transferéncia de conhecimentos, mas sim
a conscientizacdo e testemunho da vida. E construir, libertar o ser humano das cadeias do
determinismo neoliberal, reconhecendo que a historia ¢ um campo aberto de possibilidades.”
(Meszéros, 2005, p. 13).

Na prética, o que estava por vir eram medidas voltadas para a reducdo em folhas de
pagamento e a criacdo de mecanismos previdenciarios mais duros, no acesso dos

trabalhadores a beneficios previdenciarios, sobretudo, o de aposentadoria. Com relacdo as

2 Leher e Santos (2023) e Marcos (2020) colaboram na explicacdo da conjuntura nacional para entendermos
que, por se referir a um movimento de ruptura no qual estimou com a participagdo popular e com apoio do
Congresso Nacional, o bloco no poder, bem como os meios de comunicagdo de grande alcance, a exemplo da
Rede Globo e outros, legitimaram as mobiliza¢cBes convocadas pela ala da extrema-direita com consignas
claramente antidemocréaticas como uma festa da democracia, reiterando desse modo, as iniciativas desta ala que
ganhariam forma no bolsonarismo. A eficécia das disposicOes ideol6gicas reacionarias no senso comum
popular acionadas por APHe da direita e da extrema-direita, o lavajatismo, a prépria materializacdo do golpe
em 2016, a prisdo do entdo candidato Lula da Silva e a unidade do bloco no poder (a base econdémica) no
segundo turno das elei¢des presidenciais de 2018 em defesa de Bolsonaro, a despeito de suas manifestacdes de
cariz neofascista sdo fatos que seguramente concorreram para a vitoria eleitoral de Bolsonaro na corrida
presidencial.
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politicas de gestdo, 0 BM (2017) traz no ultimo tépico do documento que aborda os gastos em
educagao, denominado de: “Gastar Mais ou Melhor? Eficiéncia e Equidade da Educagao
Publica”. considera que a qualidade dos professores brasileiros € baixa e este seria o principal
ponto que empobrece a qualidade da educagdo. Destaca que a formagao inicial do magistério
é precaria e de baixo requisito, o que se alia a diminuta seletividade e falta de instrumentos

gue mensurem o desempenho docente.

O magistério permanece uma profissdo desprestigiada. Os requisitos para ingresso
em cursos de licenciatura sdo fracos e a formacio € de baixa qualidade. E além da
pouca seletividade na contratacdo de professores para os sistemas educacionais
estaduais e municipais, os salarios ndo sdo vinculados do desempenho. A mudanga
desse paradigma exigira reformas coordenadas de politicas publicas nas esferas
federal, estadual e municipal (Banco Mundial, 2017, p. 127).

Noutros termos, 0 Banco propde, ao sistema brasileiro, a criagdo de mecanismos mais
rigorosos de seletividade dos professores, que permeiam do ingresso aos cursos de
licenciaturas até a processos seletivos de contratacdo deles. Contudo, nas recomendag6es do
BM, é agravante a indicacdo de que os professores sejam avaliados frequentemente, a partir
dos seus resultados e, possibilitando consequentemente uma possivel demissdo daqueles com
desempenho inferior as taxas e indices previstos.

Em sintese, se trata de uma visdo gerencial, uma transmutacdo da légica privada,
empresarial e serial para o setor publico, na qual alunos e professores, longe de serem
concebidos como sujeitos, sdo considerados produtos, mercadorias Cujo processo se
condiciona por uma logica produtiva e de resultados quantificados. Como se ndo bastasse, 0
BM critica ainda as rapidas promocdes-progressdes funcionais adquiridas pelos docentes ao
longo de suas carreiras, assim como 0s supostos beneficios em planos previdenciarios.

Diante do exposto, é quase que inevitavel o sentimento ruim por parte dos participes
em se sentir camplice em perpetuar as metas do liberalismo em prol de um bom resultado
avaliativo, especialmente quando o campus chega no momento em que precisa ter seus cursos
superiores autorizados ou reconhecidos pelo MEC. Para Margd e Lineu, que além de docentes
ocupam a funcdo de coordenadores de licenciatura em seus respectivos campi, iSSO se
reverbera quando o proprio MEC se utiliza de critérios que induzem a comunidade dos IFs ao

atendimento reprodutivista e mercadologico como veremos a seguir:



241

O préprio MEC, na verdade, quando ele coloca um instrumento de avaliagdo de cursos superiores, onde
muitos itens a gente sé consegue pontuacdo maxima se a gente desenvolver os nossos alunos com
potencial para o mercado [...]. (Margd, SR 04)

[...] me fez refletir sobre aspectos que eu ndo concordo, mas que eu ndo estava percebendo, por conta do
aumento da carga de trabalho. Entdo, a gente fica hum rolo compressor mesmo e algumas questfes a
gente acaba ndo tangenciando, ndo percebendo. (Lineu, SR 6)

E o interessante é que essas tematicas configuram, elas perpassam, ou melhor, os temas trabalhados
perpassam essas necessidades todas que a gente elencou l& no memorial, no inicio, e que a gente nao
percebe. E interessante que a gente nio percebe, pelo menos eu, sdo questdes que passam por nos sem a
gente perceber, entdo é l6gico que contribuiu. (Lineu, SR 7)

Concomitante as demandas rotineiras, Lineu denuncia o acumulo na sobrecarga de
trabalho e qudo sufocante essa rotina se torna a ponto de ndo perceber ou ndo interpretar a
realidade de modo desveladando a sua esséncia.

Os relatos a seguir expressam significacdes sobre a pratica educativa dos docentes das
licenciaturas do IFMA que denotam reflexdes cruciais sobre o tipo de formagdo de humano
ante os pressupostos do curriculo vigente, sobretudo, porque tal curriculo é fruto de uma gama
de interesses da classe dominante como vimos anteriormente. Frida questiona enfaticamente

no excerto abaixo que tipo de aluno formamos quando seguimos uma BNCC:

[...] essa discussdo aqui trouxe a tona [necessidade de] a gente repensar o nosso lugar de fala, [...] 0 meu
posicionamento como professor, [...]. Entdo quando se colocou essas prerrogativas, me fez muito pensar essa
relacdo, que tipo de aluno eu formo quando eu me proponho seguir uma BNCC, seguir essa reforma do
ensino médio, que tem como pressuposto principal uma linha de reproducao. (Frida, SR 04)

[...] a nossa escola em si, que prepara no ensino fundamental, médio, a educacdo bésica em si, ndo nos
prepara para pensarmos criticamente, pensar para que a gente possa sempre estar nos interrogando
sobre essa logica neoliberal, sobre pensar fora da caixa. (Frida, SR 5)

As significagbes em tela, ao discorrerem sobre a forma sufocante que os docentes
organizam a sua pratica educativa e como os gestores do proprio MEC e outras instancias
institucionais veem a formacao de professores nos Ifs, revelam que o motivo que os participes
tém para desenvolverem suas atividades ndo é o desenvolvimento dos futuros professores.
Dessa forma, se submetem a uma organizacdo do seu trabalho conforme as amarras de uma
estrutura que avalia, por exemplo, de modo enviesado s para agradar esses organismos que
sdo os responsaveis pela “[...] degradagdo da imagem das escolas publicas e na no¢do de que o
insucesso dos alunos era fruto de praticas ruins de professores incompetentes.” (Ximenes e
Melo, 2022, p. 741).

As autoras afirmam ainda que os aparatos avaliativos adotados atualmente no ambito

educacional “[...] explicitam e marcam a for¢a das politicas educacionais ancoradas no ideario
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neoliberal, que tem como prerrogativa a diminui¢do das obrigacdes basicas do Estado e, em
contrapartida, o incremento e a sofisticacdo do controle por meio das avaliacbes em larga
escala.” E mais do urgente o que clama a Frida, ou seja, pensarmos fora da caixa que vai bem

ao encontro do que Leher (p. 2023, p. 235) assevera:

Os defensores da educagdo publica, dispersos, ndo asseguram escala, massa, em
ordem de grandeza capaz de alterar a correlacdo de forcas existentes no pais. A
rigor, nem mesmo com a unidade entre as entidades e sindicatos da educagdo a
dimensdo da resisténcia e das lutas por alternativas seria suficiente para alterar a
correlacdo de forcas; entretanto, a unidade entre as entidades e sindicatos € condicao
necessaria para a ampliacdo unitaria do arco de forgas abrangendo outros setores da
classe trabalhadora. [...].

A agenda tem de possuir forga convocatoria, mobilizar, forjar vontade nacional
popular em prol da escola unitaria, transformar o senso comum, afirmando a
condicdo de intelectuais organizadores da cultura das professores e professores, a
real universalizacdo do direito de todos os que possuem um rosto humano a
educacdo publica e gratuita, capaz de fomentar a imaginacdo inventiva.

E nesse cenario atual, que expressa contradices historicas, desafios impostos por um
passado que ecoa nos assombrando com a sua presen¢a, que a formacgdo de professores
continua sendo apontada como um dos principais fatores que afetam a qualidade na educacéo.
Entretanto, ndo h4 como dizer que o desenvolvimento profissional desses professores esta
sendo prioridade, sobretudo no contexto atual, em que a profissionalizacdo docente ganha
novos contornos com o alinhamento nas novas DCN (Brasil. MEC. CNE, 2015b), na BNC-
Formacdo e na BNCC, sobretudo no que tange ao controle do trabalho docente e ao avango
desenfreado do empresariamento da esfera da educagdo, marcados pela negociata da formacao
humana.

Contudo, apesar do contexto descrito onde a dura realidade aparenta quase ser
imutavel, encontramos na pesquisa-formacdo uma alternativa viavel de expansdo da
consciéncia de professores. A respeito da expansdo ora discutida aqui, destacamos que
Liberali (2004) cita em seus estudos trés diferentes niveis de reflexdo fundamentados em uma
categorizacao que consiste na: a) Reflexdo técnica — relacionada ao conhecimento técnico que
possibilita a previsdo e consequente controle dos acontecimentos com uma énfase premente
com a eficiéncia e a eficacia dos meios para atingir determinados fins.

Esses fins ou metas, porém, ndo sofreriam criticas ou mudancas. b) Reflexao préatica —
relacionada aos problemas da acéo que ndo sao passiveis de serem resolvidos apenas de forma
instrumental, ou seja, apenas através de uma racionalidade técnica (Schon, 1983); ¢) Reflexdo
critica — envolve ambos niveis anteriores, porém valoriza, segundo Liberali (2004, p. 89)

critérios morais, uma vez que “[...] as questdes ponderam sobre que objetivos educacionais,
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experiéncias e atividades levam a formas de vida preocupadas com a justica, igualdade e
realizagdes concretas”, localizando as andlises de agdes pessoais em contextos historico-
sociais mais amplos.

A despeito da reflexdo critica, principio norteador desta pesquisa-formacéo,

explicitamos no excerto a seguir, 0 movimento do pensamento da participe Frida:

Se eu falo tanto em consciéncia e enfrentamento, e todo dia eu preciso ta com ela bem antenada. Essa
ampliacdo da consciéncia, a indicagdo de como eu posso fazer diferente e principalmente a eterna
necessidade de repensar o meu fazer docente, levando em consideracdo a sempre continuacéo de luta, de
ampliacdo de consciéncia e de enfrentamento. (Frida, SR 6)

E nos sabiamos que cada paradigma, cada tedrico, ele vai se colocando num tipo de formagdo humana.
Que tipo de homem a gente t&4 formando? Que tipo de cidaddo? Para que tipo de sociedade? (Frida, SR 6)

E esse texto chama muita atencéo, porque durante muito tempo o positivismo, a forma de se formar mediante
esse positivismo, 0s carateres mais tradicionais, era tido como universal. Pronto. E isso e pronto. Mas nds
sabemos que dentro das nossas escolas, ele é superado, porque ndo da conta de a gente compreender essa
subjetividade, compreender essas necessidades, de superar essa superficialidade [...]. (Frida, SR 6)

Se eu ndo me reconheco no processo do meu trabalho e muito menos no produto, eu vou t& produzindo
trabalhos alienados e alunos alienados. (Frida, SR 7)

As significacbes de Frida sobre a eterna necessidade de se repensar a pratica, bem
como o autoconfronto que faz quanto ao tipo de formacdo humana estamos contribuindo; a
continuacdo da luta como enfrentamento a alienacdo e aos obstaculos impostos reacendem a
importancia do debate sobre referéncias nacionais curriculares nos idos anos de 1990 e que
agora ocupa lugar em vérios paises sob o ideario de “bases nacionais comuns curriculares”, no
centro de um movimento global de reforma da educacdo que requer mais padronizacao, testes
e responsabilizacao (accountability) na educacdo (Sahlberg, 2011).

A existéncia de certas medidas que vém sendo tomadas, no Brasil como efeito de
medidas complementares que garantam os objetivos de tais reformas neoliberais ndo cessam,
a citar, a nova Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e a reforma do Ensino Médio, as
quais se aliam a de a Base Nacional Comum para a Formacdo de Professores (BNC-
Formacdo); a Emenda Constitucional de reducdo de gastos publicos e, até mesmo, a reforma
trabalhista e da previdéncia j& aprovadas.

Indagados a refletir sobre a formacdo humana, reflexdo oportunizada, sobretudo,
quando da acdo de reconstruir em Liberali (2004), ressaltamos que nesta a reconstrucdo esta
intimamente relacionada com a proposta de emancipacéo de si por meio do entendimento de
que as praticas académicas ndo sdo imutaveis e que o poder de contestacdo é salutar e deve ser
exercido. E a partir da confrontagio de nossas visdes e préticas e de como compreendemos a



244

sua relevancia e consisténcia com nossas perspectivas, com valores morais e éticos, é que
definimos a reconstrucdo de nossas a¢des. Quando da reconstrucdo de novas agdes, buscamos
alternativas para estas nossas novas acgoes, e voltamos a ela, numa redescricdo de cada acéo
embasada e informada.

Em suma, no reconstruir nos situamos como agentes da e na histdria, passamos a
assumir maior poder de decisdo sobre como agir, sentir ou pensar as praticas académicas.
Como professores emancipados, passamos a ter maior controle sobre nossa pratica através de
autogerenciamento, autorregulacdo e autorresponsabilidade (Liberali, 2004). Nesse intuido
reportado pela autora, os participes produziram indicios da tomada de consciéncia acerca da

docéncia realizada no IFMA:

Eu acho que a primeira coisa, [...] ¢ a tomada de consciéncia. A tomada de consciéncia. Porque a gente tem
que, primeiro, pensar sobre a realidade, sobre todo esse contexto, e para a gente poder perceber o contexto,
pra gente poder perceber 0 que ta acontecendo, do que aconteceu e o que t& acontecendo. Entéo primeiro é
isso, é tomada de consciéncia, um trabalho pautado na reflex&o e na critica. (Lineu, SR 6)

Entdo quando eu penso nessa dimensdo [formacdo humana], eu posso reconhecer que para eu poder agir
diferente, eu preciso primeiro desenvolver essa consciéncia. E eu considero que eu desenvolvi, mas ao
mesmo tempo que eu reconheco que eu preciso de mais formacoes, eu preciso estudar mais. (Frida, SR 7)

E essa formacdo me trouxe mais essa conscientizacdo do meu lugar de fala, do meu posicionamento
primeiramente como ser humano, a nossa existéncia se faz no nosso trabalho. Essa relacédo educacéo e
trabalho é muito forte, porgue sdo essas relagdes que demarcam o meu existir no mundo. (Frida, SR 7)

Os indicios explicitados no excerto acima foram marcados pela tonica na necessidade
de conscientizagdo, por meio de um trabalho assentado na reflex&o critica, principios nos
quais foram adotados na PF. N&o podemos negar que essa tomada de consciéncia ndo seja
algo facil e instantaneo, pois requer as mediacdes para tanto, uma vez que, ao defender que a
consciéncia ¢ mediada pelas relagbes do homem com o meio social, historico e cultural, tais
relacBes permitem transformar o que a PHC intitula de fungGes psicoldgicas superiores.

Os atributos da pluralidade curricular e da verticalizagéo do ensino no IFMA impdem,
de fato, multiplas atribui¢bes aos docentes dos IFs e tal cenario conduz a dicotomia entre a
formacdo humana para a vida e a formacdo humana para o trabalho. No entanto, no avancar
desta tomada de consciéncia, a participe Frida traz a relevancia da ndo conformacdo do
professor para com uma formacdo que ndo considere a realidade social e suas contradicdes,
bem como inclui na sua significacdo, a énfase na direcdo de uma formacgdo omnilateral, como

veremos abaixo:
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Primeiro, é ndo nos conformar conhecendo esse tipo de profissional, esse tipo de ser humano que existe no
mundo por existir, mas que se a gente for olhar, ele ndo ta4 formando, ele ndo ta nem se transformando e
nem transformando o outro ao seu redor. (Frida, SR 7)

Ele simplesmente estd perpetuando praticas reprodutivistas e excludentes, que atendem a esse trabalho
manual, ou seja, vai formar alunos com trabalho manual e deixa de lado o trabalho intelectual. Ou seja, ele se
distancia dessa educacdo unitdria, integral, politécnica e omnilateral, que é essa jungdo, que é essa
unidade do trabalho manual com o trabalho intelectual. (Frida, SR 7)

Se, historicamente, essa separacdo acompanha a préatica docente, diante da realidade
contemporanea que cada vez mais tem negociado a formacdo humana, o desafio da docéncia
nas licenciaturas nos IFs enquanto organizacdo socialmente construida € a producdo do
homem omnilateral, pois a educacdo como prética social considera 0 homem como ser socio-
historico, vivo e ativo. A esse respeito, Manacorda (2007, p. 89) declara que a
omnilateralidade é:

[...] a chegada histérica do homem a uma totalidade de capacidades produtivas e, ao
mesmo tempo, a uma totalidade de capacidades de consumo e prazeres, em que se
deve considerar, sobretudo, 0 gozo daqueles bens espirituais, além dos materiais, e
dos quais o trabalhador tem estado excluido em consequéncia da divisdo do trabalho.

Nesses termos, o professor necessita da totalidade de capacidades produtivas e de
consumo imprescindiveis para a consolidacdo de suas forcas essenciais, pois a producao
omnilateral é capaz de objetivar o ser homem completo por meio do trabalho produtivo, bem
como pela vida em sociedade. Enquanto a producdo unilateral intenciona meramente a
preparacdo humana para a alienacdo do trabalho, fruto da divisdo deste e da fragmentacéo das
tarefas.

A participe Margb afirma que em conversa com outra professora a respeito da PF
destacando a falta de oportunidade para tais estudos que a fagcam abrir a mente:

[...] inclusive eu estava até comentando com uma colega, que eu td participando dessa pesquisa, que me
abriu a mente pra varios questionamentos que eu ndo faco, pra textos que eu ndo tenho oportunidade.
Que a gente tem mais é que abracar, na verdade, essas oportunidades, de fazer esse tipo de discussao,
que a gente ndo tem. (Margd, SR 6)

Uma questdo fundamental apreendida foi o compartilhamento da satisfagdo de Margd
a outra professora em estar participando dos estudos o que denota um lamento pelo fato dela e
das colegas ndo terem geralmente acesso a esse tipo de formacdo continua. preocupacdo das
gestoras em relacdo ao quadro de professores com o0s quais elas podem A analise deste
excerto indicou que nem sempre — ou dificilmente — as formagdes ofertadas “abrem a mente”,

evidenciando um constante aligeiramento nos encontros pedagdgicos ou outros espacos
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formativos ora por conta das politicas de uniformizacdo de temas, ora em funcdo da
sobrecarga do docente e que vao minguando a disposicdo do professor, por vezes, levam-nos
ao esgotamento.

E Margd afirma que ao abracar essas oportunidades significa que, apesar de
geralmente ndo ter acesso a esse tipo de formacdo continua, ela teve um acolhimento
satisfatorio quanto ao conteudo e a forma realizados, e a sua adesdo volitiva aos estudos na PF
produziu afetos alegres mediando, sobretudo, aprendizagens e desenvolvimento sobre a
docéncia. Ja o participe Lineu, reflete a seguir entre confissGes de intriga a novas formas de
compreenséo da realidade:

Quanto ao texto, eu te confesso que eu fiquei bem intrigado com esse texto, assim, eu li muito sobre teoria
e pratica, no mestrado, no doutorado, j& que foram em educacdo, mas é interessante como a abordagem dos
autores foi outra. Essa de indissociabilidade, todos focam nisso, mas eu achei bem interessante as reflexdes
que esse texto trouxe. [...]Eu fiquei bem intrigado. (Lineu, SR 01)

[...] mas antes de se trabalhar essas questfes praticas, no caso da docéncia, é necessario que vocé tenha um
conhecimento tedrico prévio. Entdo foi o que mais me chamou atengdo nesse texto, que é uma abordagem
diferente do que eu vinha lendo sobre o tema, pesquisadora. Te confesso. (Lineu, SR 01)

Mas eu nao tinha tido essa, [...] de pensar como é que ele [licenciando] vai para a pratica sem o dominio
prévio da teoria, e a autora [...] enfatiza isso muito bem, e me levou a refletir, porque eu sei que tem que
haver uma unidade, tem que haver uma indissociabilidade. (Lineu, SR 01)

Na verdade, a contribuicdo no meu caso foi bem interessante, porque eu tenho leitura de textos na area
da educacdo, mas ndo tinha leitura de textos nessa perspectiva que foi trabalhada durante essa
formacéo. (Lineu, SR 7)

O participe Lineu afirma que tem que confessar quao intrigado ficou com os estudos,
pois afirma ter bastante leitura sobre a relacdo teoria e pratica ao longo da sua formacéo
académica, especialmente na pds-graduacdo que é na area da educacdo. O sentimento de
intriga relatado por Lineu pode ser traduzido como o sentimento de alguém que foi tomado de
surpresa ou curiosidade quando o assunto esteve relacionado ao processo de reflexdo sobre a
pratica, porque relata por duas vezes seguidas “eu fiquei bem intrigado”. Depois confessa,
ou melhor, reitera que considerou interessante a discussdo nesta SR retomando as novas
reflexdes que emergiram sobre a indissociabilidade da teoria e da pratica na atividade
docente. O sentimento de intrigado do participe Lineu foi cedendo espaco para a satisfacdo de
ter acessado novas leituras que o surpreenderam positivamente ao afetd-lo por meio das novas
reflexdes produzidas.

Indagado sobre contribui¢cGes da PF na ultima SR, ele afirma que a contribuicdo foi
bem interessante, sobretudo pela perspectiva que foi trabalhada durante a formacdo. E assim,

valida o planejamento tedrico-metodologico adotado. Faz-se necessario fazer uma mencgéo
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que a pesquisa-formacéo possibilitou a producéo de afetos alegres mediando aprendizagens e
desenvolvimento sobre a docéncia devido ao contetdo e forma adotados.

A abordagem® nesse estudo-guia permitiu ao participe algo até entfo, impensado por
ele até a primeira SR sobre a apressada inser¢do dos licenciandos a prética desconsiderando a
indissociabilidade teoria e pratica. Saviani faz um alerta quanto a pressa no encaminhamento

de licenciandos assim que ingressam nos cursos:

[...] eles vém de uma experiéncia de, no minimo, 11 anos de escola. Portanto, eles
estdo mais do que familiarizados com ela. Neste momento, parece mesmo
recomendavel que eles se distanciem da escola basica; vivam intensamente o clima
da universidade; mergulhem nos estudos dos classicos da pedagogia e dos
fundamentos filosoficos e cientificos da educacao (Saviani, 2008, p. 153).

O autor citado diz ainda que assim, os futuros professores “[...] estardo municiando-se
de ferramentas teoricas que Ihe permitirdo analisar a escola para além do senso comum
propiciado por sua experiéncia imediata vivenciada por longos anos no interior da instituicdo
escolar” (Saviani, 2008, p. 154). A esse respeito, a autora do estudo-guia, Viana (2013, p.
191), corrobora Saviani e reflete: “A teoria em face da realidade objetiva busca uma atitude de
propiciar a compreensdo, bem como a sua realizacéo pratica, como plano de acdo do homem
sobre esta realidade. Por isso, a necessidade de apropriacao das ferramentas tedricas”. Foi
especialmente o teor desta discussdo na primeira SR que o participe Lineu chamou a atencéo
no excerto apresentado.

Mas esta afetacdo ndo se restringiu a uma ou outra discussdo, pois 0s participes
puderam vivenciar muitas situagdes sociais de desenvolvimento no decorrer da PF. A referida
situacdo, isto é, a categoria tedrica que nos referimos foi enunciada por Vigotski e
desenvolvida por Bozhovich (1976).

Nesse sentido, no artigo intitulado: A situacdo social do desenvolvimento infantil de L.
I. Bozhovich traduzido por Marilia Daefiol Herrero Gomes (2023, p. 634), a autora realga
pontos relevantes para compreender uma situacdo social de desenvolvimento enquanto
mecanismo que impulsiona a forca motriz do desenvolvimento juntamente com as
necessidades basicas das criancas. Bozhovich discorre ainda a respeito do conceito de

perejivanie como mecanismo emocional no desenvolvimento da personalidade:

30 A abordagem mencionada pelo participe Lineu, na primeira sessdo reflexiva, tem a ver com o referencial
adotado pela autora do artigo intitulado “A RELACAO ENTRE TEORIA E PRATICA: afinal, qual o lugar da
pratica na formacao de professores?” de Marta Loula Dourado Viana (2013). A autora se fundamenta na
filosofia marxista e na pedagogia histdrico-critica.
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A situacdo social de desenvolvimento especifica de cada estagio de desenvolvimento
deve ser compreendida, e isso significa determinar o lugar dentro do sistema de
relagfes sociais que as criangas de uma determinada idade ocupam, as demandas que
a sociedade lhes impde em relaco a isso e os direitos e responsabilidades que estdo
associadas a isso. Mas, para compreender a situacdo social do desenvolvimento,
também é necesséario ter em mente 0 que as criangas trazem para esse estagio de
desenvolvimento, quais possibilidades e necessidades trazem do periodo anterior
que tém relevancia para esse estdgio de desenvolvimento. Consequentemente,
devemos analisar os fatores externos e internos do desenvolvimento em sua unidade
e interdependéncia, pois somente levando em conta essa unidade podemos
compreender a estrutura dos impulsos e necessidades das criangas, uma estrutura
que deve ser entendida, porque o processo de satisfacdo desses impulsos e
necessidades determinam o desenvolvimento das criangas durante um determinado
periodo de desenvolvimento. Foi nesse contexto que Vygotsky identificou o
conceito de “vivéncia” como uma “unidade” de analise psicoldgica [...].

Embora a longa citagdo mencione as criangas, destacamos que na perspectiva de
Vigotski, tais consideracdes se estendem ao adulto também, uma vez que o desenvolvimento é
incessante e demonstra a necessidade de o professor compreender a estrutura das necessidades
humana para o desenvolvimento humano.

Ademais, é devido ao meio poder promover mudancas no sujeito que podemos falar da
Situacdo Social de Desenvolvimento (SSD). Para haver vivéncia é necessaria uma situacéo
que a suscite e Vigotski (1933-1934/2006b), ao se referir ao meio, ndo o considera como um
fator puramente ambiental, mas como movimento relacional entre o interno e o externo que
configuraria uma situacdo Unica, que ele denomina de SSD. Para Vigotski (1933-
1934/2006b), como o sujeito vivencia algo se modifica na medida em que se modificar sua
SSD.

Quando nos referimos ao conceito de Situacdo Social de Desenvolvimento, no
contexto da pesquisa-formacdo, defendemos que esta situacdo alicerga uma combinacao
especial dos processos internos do desenvolvimento e das condi¢fes externas, tipica para cada
etapa ou estagio do desenvolvimento humano, pois a Situacdo Social do Desenvolvimento
impulsiona tanto a dindmica do desenvolvimento psiquico durante o periodo evolutivo
correspondente, tanto quanto as novas formagdes psicologicas, qualitativamente peculiares
que sdo produzidas no atual periodo. Nos termos vigotskianos, as chamadas NeoformacGes.

A esse respeito, recorremos ao artigo: O método nas pesquisas educacionais: uma
aproximacdo metodoldgica ao estudo do desenvolvimento cultural de autoria de Idania Grass

(2017, p. 48) para explicar as neoformacdes:

As neoformagles expressam a luta entre as aquisi¢des do estagio anterior de
desenvolvimento e as novas exigéncias das condicbes atuais, nesse encontro
promove-se a reestruturacdo dos processos e fungdes psiquicas, para dar respostas as
demandas. A unidade e o vinculo interno entre o estagio passado e 0 que comega. E
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importante ndo confundir a assimilacdo da experiéncia associada aos fatores
externos, como aprendizagem em contraposi¢do ao desenvolvimento, visto como as
mudangas nos processos internos. Ambos 0s processos caminham juntos na
experiéncia do sujeito, imerso na Situacdo Social de Desenvolvimento. A
experiéncia cultural acontece como um processo de filtragem, em estreita relacdo
com as condi¢des internas, um e outro estdo imbricados no devir da histéria do
individuo.

Em suma, a situacdo social do desenvolvimento ocupa papel relevante na pesquisa-
formacdo por meio da interconexao dialética entre o interno, como a natureza psicolégica do
ato, e o externo, obras e atos do comportamento, nos fendmenos psiquicos, ou dito de outro
modo, a SSD agindo como a condicdo na qual se revela a relacdo entre o interno e o externo
que conduz ao surgimento de novas funcdes psicoldgicas. E claro, realcamos também o papel
da atividade humana e da linguagem na Situac¢éo Social do Desenvolvimento.

Nessa direcdo, Gonzalez-Rey (2009b) defende que sé é possivel compreender vivéncia
por meio da SSD, uma vez que, todo evento externo so se torna psicologico por meio de uma
vivéncia, tendo em vista que esta resulta de caracteristicas psiquicas do sujeito como
experiéncia singular e imprevisivel. Os aspectos do ambiente ndo sdo dados, mas s&o
construidos e se tornam importantes para o processo de desenvolvimento humano a partir do
momento em que eles se transformam em uma experiéncia emocional (perezhivanie) para o
sujeito. Na sequéncia, veremos o segundo indicador deste nucleo.

A mediacdo constituida pelos estudos-guias na pesquisa-formacdo engendrou
significacdes sobre o processo de planejamento realizado pelos participes da pesquisa. Esse
processo estd contido nas analises do segundo indicador — Significacdes acerca do

planejamento na formacao inicial (licenciaturas) oferecida pelo IFMA — a seguir:

Ai eu fiquei repensando a minha pratica de supervisora de estagio, eu sempre tive a dificuldade de receber
um aluno quando nem ele sabe 0 que ele vai fazer 14, essa é uma critica que eu venho fazendo todos os
anos...”. (Margd, SR 02)

[...] mas eu acho que agora eu posso refazer também o meu planejamento, pra conseguir ajudar nesse
espaco de formacao, [...]. (Margd, SR 02)

Eu acho que é uma coisa que eu vou mudar a partir de agora, nas minhas a¢fes, nas minhas escolhas,
tudo que for relacionado a parte social, a politica. Tentar fazer com um fim, ndo s6 porque eu vou falar de
direitos humanos e tudo. Mas o que eu quero dos alunaos, o que eu posso formar, o que eu posso leva-los a
discutir, a pensar mesmo, a refletir, na verdade, sobre isso. Porque o que eu tenho feito € muito mecanico,
na verdade, eu t0 1a, eu td passando. (Margd, SR 6)

Quando eu estava ao longo ai da nossa formagao, eu sempre pensava nas disciplinas que eu ministro e de
que forma que eu poderia mudar. E ai eu fiquei pensando, eu vou ministrar novamente a disciplina
Metodologia do Ensino de Ciéncias e ai eu vou fazer de um jeito diferente do que eu ja fazia. (Margd, SR
7)
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As significagdes em tela, apresentam a dimensdo que esta intrinseca ao planejamento,
haja vista que, planejar ¢ uma atividade que requer a capacidade de projecdo no futuro,
conforme Marx (1977) ressalta, € por esse atributo, o de planejar, que os seres humanos se
diferenciam dos outros animais, haja vista que, quando planejamos, organizamos nossas
atividades, tomamos decisdes e possibilitamos a correlagéo entre agao e intengéo.

Nesses termos, o planejamento é essencialmente humano. E no ambito educacional
dos IFs, requer do docente tomada de decisdes refletindo sistematica e criticamente sobre as
intencdes desencadeadas na acdo da participe. Contudo, na realidade investigada, nem sempre
a materializacdo do planejado corresponde as necessidades da docente.

Margd, ao se referir sobre 0 seu planejamento, compreende-0 a importancia em muda-
lo, destacando que, em suas acdes, suas escolhas prezardo por critérios relacionados a parte
social, a politica. Quando ela diz: “Tentar fazer com um fim”, ela também se questiona
sobre o que ela quer dos alunos; o alcance de onde pode leva-los a discutir, a pensar, a refletir,
pois neste processo de confronto com sua préatica, a participe afirma que o que tem feito é
muito mecanico. Ao analisar as significaces expressas pela participe, também pudemos
evidenciar o peso da dimenséao sociopolitica que ela deseja imprimir apos os estudos feitos na
pesquisa-formacgdo: “eu vou mudar a partir de agora, nas minhas acées, nas minhas
escolhas, tudo que for relacionado a parte social, a politica”, pois, muitas vezes, s6 a parte
técnica predominava em detrimento da pedagdgica, reduzindo a atividade da participe a
aspectos meramente mecanicos: ‘“Porque 0 que eu tenho feito € muito mecéanico, na
verdade”.

A aprendizagem do aluno, segundo Vigotski (2003), estd intimamente relacionada ao
ambiente social, por isso, a pratica docente do professor do IFMA deve organizar 0s espacos
educativos almejando essas aprendizagens. Nesse sentido, corroboramos a declaracdo de
Marques e Carvalho (2017, p. 4), quando apontam a concep¢do de homem alicercada na
compreensdo do projeto de ciéncia psicoldgica inaugurado por Vigotski (2009) e seus
discipulos, quando elas afirmam que o ser humano é ser sdcio e historicamente constituido e
que esta concepgdo de homem “[...] implica analisa-lo em seu processo historico de
constituicdo e desenvolvimento, ou seja, estuda-lo em sua relagdo dialética com o mundo e
com os outros homens. Essa relacdo dialética acontece pela mediagdo existente entre homem
¢ mundo”.

Essa situacdo impele o professor a reavaliar o planejado permanentemente,
referendando-se em principios cientificos e ndo em casualidades. Quando a pratica do

professor se encontra automatizada, o planejamento pode incorrer em atributos como
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inflexibilidade, improvisagdo ou mesmo o acaso, pois a realidade da docéncia em
licenciaturas ou em qualquer outro nivel ou modalidade de ensino exige do professor que o
processo de planejar implique em atitudes relevantes para uma formacdo humana. Nesse
sentido, com a discussdo e as leituras da pesquisa-formacdo, Lineu se propde a negar o
enfoque demasiadamente dado por ele a questdes liberais, pois ele ndo percebia as nuances
que estdo enviesadas no processo formativo que ele desenvolvia junto aos licenciandos, como

VEeremos a seguir:

[...] eu entendo que na minha atividade pedagdgica eu sempre foquei muito na questédo profissional, na
questdo de preparo profissional, preparo para o mercado de trabalho. Entdo eu penso que quando a gente
fala aqui [...] que eu vou negar agora, e que a partir dessas discussdes eu passo a entender que 0 processo
formativo ndo visa s6 o0 mercado de trabalho, isso é uma visao liberalista, do liberalismo. [...]. (Lineu, SR
7)

Entdo, com esses encontros eu acho que ficou bem evidenciada a importancia da gente, de nos,
professores, valorizarmos o planejamento. Com a preocupacdo de adotar estratégias no processo de ensino
e aprender que possam contribuir para o desenvolvimento do nosso aluno, do nosso estudante, a partir
da apropriacdo de conceitos. (Lineu, SR 7)

As significagdes de Lineu expressam uma negacao, mas ndo € uma negacao qualquer,
a que ele se refere remete a necessidade de um planejamento diferente e, caso ndo crie as
condi¢Bes necessarias ao planejar com estratégias outras, o que ira prevalecer na sua préatica
sera em atendimento aos interesses do mercado. Ressaltamos que a partir da PF, quando o
participe diz que se nega a entender o processo formativo de seus alunos como vinha
entendendo, o planejamento se reveste de uma maior valorizagdo como instrumento potente

para a apropriacdo de conceitos cientificos. Conforme Cheptulin (2004, p. 331):

[...] a negacdo dialética é a destruicdo da coisa condicionada por suas contradi¢Ges
internas, no curso da qual o contetdo positivo da formacdo negada é conservado e
desenvolve-se no interior da formacdo material mais perfeita, surgida em
decorréncia dessa destruicao.

Em se tratando de planejamento como foi refletido pelo grupo na PF, o professor pode
preservar o que ha de positivo na sua maneira de planejar e de criar outros modos com uma
nova qualidade. Para tanto, é fundamental a apropriacdo por parte do professor da teoria do
desenvolvimento e da aprendizagem que ultrapasse as barreiras do conhecimento tacito e do
senso comum e que chegue ao nivel da compreensdo da relacdo existente entre as fungoes
psicoldgicas dos seres humanos e de seus processos de aprendizagens.

Nessa direcdo, realcamos que a mediacdo entre o sujeito que aprende e o objeto do

conhecimento é atravessada por fatores sociais, culturais, historicos e institucionais que séo
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elementos que, além de influenciadores, sdo também determinantes nos processos de

aprendizagens.

Mediacdo € considerada um construto tedrico que explicita e explica a
impossibilidade de pensarmos a totalidade social sem considerarmos as mediacGes
que a constituem. Isso significa que é impossivel pensarmos a realidade como
imediaticidade, pois ela s6 pode ser apreendida pelas mediacdes que a constituem.
Caso contrario, teremos que nos contentar com a opacidade do real, com sua
aparéncia enganosa.

Com isso, afirmamos que as significacBes, por nés tomadas como ponto de partida
para a analise e interpretacdo do fendmeno estudado, jamais poderdo ser
compreendidas desarticuladas do processo de sua producdo historica, e isso implica
que esse processo ndo pode ser compreendido esvaziado, idealizado, sem as
mediacBes sociais, econdmicas, politicas, institucionais, raciais, de género, entre
outros, que o constituem (Aguiar, Carvalho, Marques, 2020, p. 13).

As autoras defendem ainda que a realidade ndo poderé ser aprendida como se fosse
feita de fatos isolados, desconectados do social, sem considerar as mediacdes que
historicamente a constituem, bem como destacam que as relacdes de mediacdo jamais poderédo
ser compreendidas como se fossem dicotdbmicas (de causa e efeito), proprio de como se
apresentam na logica formal. Diante de multiplas mediagdes na PF, a transcricdo a seguir

apresenta as significacfes da participe Frida, constituidas nesse processo.

E ai é interessante como ele [Ariosvaldo Moura] pde que é importante essa atividade pedagdgica ter
objetivos claros, ter um planejamento, ter uma intencionalidade, até pra gente verificar se realmente a
gente conseguiu fazer o que a gente se dispOs a fazer. Tinha marcado aqui outra coisa... ta, e que ai essa
atividade pedagogica deve sempre estar embasada na superagdo do pensamento cotidiano, porque isso
requer a questdo do conhecimento cientifico, [...]. (Frida, SR 2)

E até isso parte desde a escolha dos meus textos, desde o0 meu planejamento, desde a execu¢do. Eu ndo
posso ta na sala de aula pra cumprir simplesmente, preencher aquele didrio: “Pronto”. (Frida, SR 7)

Mas eu considero que o professor, como a gente tem essa autonomia, que a gente desenvolveu motivos aqui
para gue a gente possa ter essa visdo. (Frida, SR 7)

Os excertos em tela, demarcam as significacdes produzidas sobre a relagdo entre
planejamento e a producdo de motivos, conhecimento cotidiano e conhecimento cientifico.
Neles, a participe Frida manifesta avancgo ao refletir que a PF produziu motivos para que ela
faca escolhas rigorosas na direcdo da apropriacdo do conhecimento cientifico em seus alunos.

Frida atenta-se ainda para a relevancia do planejamento da elaboracdo, execucdo e
acompanhamento como um todo para que sua materializacdo ndo seja algo rotineiro e
mecanizado. Desse modo, o planejamento de ensino que defendemos para o contexto que a
participe relata deve ser em orientado na direcdo em conformidade com o que discute Marx

quando trata de método:
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[...] o melhor método sera comecar pelo real e pelo concreto, que sdo a condicéo
prévia e efetiva; assim, em economia politica, por exemplo, comegar-se-ia pela
populacédo, que é a base e o sujeito do ato social de producdo como um todo. [...] se
comegassemos pela populagdo teriamos uma visdo cadtica do todo, e através de uma
determinacdo mais precisa, através de uma analise, chegariamos a conceitos cada
vez mais simples; do concreto figurado passariamos a abstracfes cada vez mais
delicadas até atingirmos as determinagfes mais simples. Partindo daqui, seria
necessario caminhar em sentido contrario até chegar finalmente de novo a
populagdo, que ndo seria desta vez a representacéo caotica de um todo, mas uma rica
totalidade de determinac@es e de relagBes numerosas (Marx, 2016, p. 247).

Para 0 método de Marx, a producdo do conhecimento é fundamental para o
desenvolvimento histérico da humanidade. Por isso, inferimos que o método declarado por
ele, assim como o planejamento docente, parte do real e volta para o real, porém, entendendo
0 conhecimento sempre como uma construgdo que se constitui historicamente, portanto,
dialética no intercambio entre o sujeito e o objeto de conhecimento.

A inferéncia que fizemos diante da citacdo de Marx nos leva a compreensao de que o
planejamento de ensino ndo deve ser um produto e, sim, um processo intencional, consciente,
que conta com a prévia ideacao, a reflexdo critica por parte dos docentes envolvidos, visando
a atitude para a concretizacdo das acdes e a proposi¢do de mudangas. Sobre esta, Ibiapina
(2007) enfatiza a necessidade de retroalimentacdo do processo de planejamento como atitude

quando declara que, ao planejar, devemos:

[...] levar em conta que essa atitude implica colaboracéo, o que requer adesdo e ndo
obrigagdo. Assumir o planejamento como uma atitude é considerd-lo como a préxis
que nos liberta das imposicBes e dos habitos, dos costumes e da sistematiza¢do
burocratica.

Quando assumimos a atitude de planejar implicada na colabora¢do, admitimos também
a possibilidade de desenvolver pratica transformadora capaz de romper com habitos
burocraticos e coercitivos presentes no contexto da pratica docente de.

Nesse ambito, Marx (1988, p. 76) aborda acerca do tema mercadoria, e assevera que
“A figura do processo social da vida, isto é, do processo da producdo material, apenas
desprenderd do seu mistico veéu nebuloso quando, como produto de homens livremente
socializados, ela ficar sob seu controle consciente e planejado”. Nesta pesquisa,
correlacionamos tal afirmativa com a necessidade que a participe tem de transformacdo das
condigOes materiais apresentadas no campus que leciona para a mudanca desse controle.

N&o esquecamos, portanto, que a classe burguesa moderna ndo assiste inerte a
qualquer sinal de resisténcia para que seus privilégios sejam sempre mantidos. Isso significa

que, seus interesses ndo se descolam da formacdo de professores e como 0s professores tém
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significado suas necessidades formativas. Casemiro (2018, p. 237) recorre a Gramsci para

refletir sobre 0 modo de perpetuacdo da hegemonia da burguesia, ao afirmar que ela:

[...] se perpetua através de operacdes de hegemonia — isto é, através das atividades e
iniciativas de uma ampla rede de organizagBes culturais, movimentos politicos e
instituicdes educacionais (eu acrescentaria a essa relagdo os meios midiaticos e,
principalmente, a internet, ambos cada vez mais eficazes e sedutores) que difundem
sua concepcao do mundo e seus valores capilarmente pela sociedade, constituindo-se
como alicerces para a dominac&o de classe e para a ampliagdo do Estado. Entre esses
espacos fundamentais estdo os intelectuais coletivos de determinadas fragdes das
classes burguesas, que nos propomos investigar, que pautados nos ditames do capital
e da economia de mercado, elaboram sua doutrinacdo, bem como 0s mecanismos
necessarios para operacionalizar seu projeto para a sociedade brasileira.

Nessa direcdo é que a educacdo tem sido orientada, pois a legislacdo educacional
brasileira € alvo da “nova direita” e todo este cenario é preocupante, uma vez que os fins cada
vez mais tém justificado os meios deste grupo. Em contrapartida, veremos sinais que indicam
desenvolvimento da consciéncia dos participes desta pesquisa-formacao.

A cadeia de mediagdes orientadas pelos textos na pesquisa-formacdo engendrou por
fim, os indicios que revelam a expansdo da consciéncia do professor acerca da docéncia que
ele desenvolve ao formar futuros professores nas licenciaturas do IFMA. Esses aspectos estdo
explicitados nas analises do terceiro e Gltimo indicador deste nucleo é intitulado de: Indicios
de desenvolvimento da consciéncia acerca da docéncia nos cursos de formagao inicial de
professores. Ademais, a pesquisa-formacéo foi intencionalmente planejada para fazer emergir

situacOes de contradicdo nos participes, mas também criar afetos.

Quando eu li esse texto... [...], eu fiquei assim, é como se tivesse me dado, assim, um tapa, “pa”. Porque
guando ele fala da necessidade da criagdo de espagos formativos para aquele aluno que ta iniciando, para
que ele planeje a sua atividade, que ele faca planos organizados, [...] para que ele va para préatica e vejo
gue nem sempre isso acontece [...]. (Margé, SR 02)

Entdo quando eu vi essa parte de vocé realmente ter que criar esse ambiente, de vocé contribuir com
aquele aluno, ai eu tomei um tapa mesmo [riso]. Pega. [...] Vou comecar, vou refazer, repensar, na
verdade, essa pratica... [...]. (Margd, SR 02)

Na verdade, foi um momento prazeroso e de aprendizagem, que me fez refletir sobre aspectos que eu ndo
concordo, mas que eu ndo estava percebendo, por conta do aumento da carga de trabalho. (Lineu, SR 6)

Entdo o que eu observo, que essa pesquisa-formacao nos proporcionou a ter um embasamento para que a
gente possa ter a condi¢do necessaria para a gente poder agir diferente, como eu ja coloquei. (Frida, SR
7)

Eu acho que nesse sentido, eu sinto, eu saio com aquela condi¢do: “Eu preciso estudar mais. Eu preciso ta
mais atento a isso”. E 0 meu confronto sempre foi nessa questéo de ver que eu tenho uma base para poder
me fundamentar, mas que eu preciso trazer isso para 0 meu trabalho. E essa forma de eu trazer para 0 meu
trabalho, eu sempre considero um confronto, porque é um desafio muito grande pensar em agir fora dessa
caixa. (Frida, SR 7)
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Quando a participe Margd diz “Quando eu li esse texto... [...], eu fiquei assim, é
como se tivesse me dado, assim, um tapa, “pa!”, refere-se a um momento de producéo de
afetos que nada tem a ver com violéncia, outrossim, que a participe percebe que acessou no
estudo algo que trouxe a ela uma espécie de choque de realidade e um chamamento ante a sua
atividade enquanto docente. Como ja adiantamos, o uso de metéforas foi recorrente e essa, a
do tapa, usada por Margd bastante reiterada.

Margb expressa que o estudo-guia®! da SR que discutia sobre a unidade do professor
formar e formar-se, para o desenvolvimento da atividade pedagdgica engendrou uma
contradicdo ao manifestar significacbes sobre os “tapas” no processo formativo. Quando
relata que levou um tapa, ela expressa na sequéncia, producdo de risos. Assim, o que gerava
sentimento de incdbmodo e conflito foram passiveis de ceder lugar a satisfacdo e alegria, pois
no final do excerto, podemos vé-la afirmar: “Vou comegar, vou refazer, repensar, na
verdade, essa pratica”. E sinaliza que estes sentimentos sdo motivados pelo ndo acesso a
estudos como o que faziamos e que a alteracdo da préatica pedagdgica ndo é algo simples, mas
que ela estava disposta a mudar. E que, no processo formativo, ela vai compreendendo que
esta situacdo conflitante € o primeiro passo rumo a mudanga.

O participe Lineu relata que “foi um momento prazeroso e de aprendizagem”,
porgue nas SR ele fazer algo que normalmente ndo é oportunizado devido a sua sobrecarga de
trabalho: “me fez refletir sobre aspectos que eu ndo concordo, mas que eu ndo estava
percebendo, por conta do aumento da carga de trabalho”. Em conformidade com Marques e
Carvalho (2018, p. 27), os modos como os participes significam suas vivéncias e relaces de
um modo geral ¢é fruto de como isso tem sido acessado, sentido, experimentado e vivenciado,
pois é na relacdo dialética e no processo de mediacdo que os afetos movimentam na

orientacdo e producdo de novas significaces. As autoras destacam:

A filosofia de Espinosa (2008) mostra que todas as relagdes sociais sdo, a0 mesmo
tempo, mediadas/mediadoras de afetos, que por sua vez, sdo mediados e mediadores
de significacdes. A relagdo é sempre dialética, de modo que afetos e significacbes
imbricam-se, relacionam-se dialeticamente, de modo que um determina o outro o
tempo todo. Em sintese, a compreensdo do processo de significagdo humana na
relagdo com a realidade objetiva e subjetiva exige a compreensdo de que ndo ha
entre 0 homem e o mundo uma relagdo direta. Sua visdo de mundo, sua percepcéo,
suas escolhas, enfim, sua atividade no mundo e com 0 mundo passa pela mediagédo
das significagcbes. Em se tratando de educacdo, isso quer dizer que 0 modo como
professores e alunos significam suas relagdes, significam o que fazem e o que
vivenciam, é resultado de como isso é vivido, sentido, experimentado. Essa relacdo

31Relembramos que o estudo-guia ao qual a participe Margd se referia nesta ocasido era o artigo “Formar e
Formar-se em Espacos de Significacdo da Atividade Pedagdgica” (2017), de autoria de Manoel Oriosvaldo de
Moura. O autor respalda-se na Teoria da Atividade, de Leontiev.
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dialética determina a constituicdo da subjetividade desses sujeitos (realidade
subjetiva) e, consequentemente, da pratica educativa (realidade objetiva). Nesse
processo de mediacdo, os afetos movimentam 0s sujeitos porque orientam a
produgdo de novas significacdes (a0 mesmo tempo que também sdo fruto dessas
significa¢Ges) e, por conseguinte, 0 modo como se relacionam com a realidade que é
ao mesmo tempo objetiva e subjetiva (Marques; Carvalho, 2018, p. 27),

A participe Frida enaltece o0 embasamento necessario adquirido na PF e sente que com
as devidas condicOes, vai poder agir diferente. E apresenta um autoconfronto diante da
necessidade de estudar mais, bem como manter-se mais atenta versus o desafio em adotar o
MHD como base para poder fundamentar seu trabalho. Confronto posto, desafio necessario
para que a Frida e os demais possam pensar e agir “fora dessa caixa”.

Os participes explicitaram afetos alegres sobre a pesquisa-formagdo no decorrer do
processo formativo vivenciado. Além disso, as reflexdes e afetos produzidos na PF fizeram-se
percebidas, como os explicitados abaixo, pela relevancia e apreendidas pelo participe como

necessarias.

E eu acho que, ndo sei, na verdade, cada um dos textos que vocé traz nessa formacdo que eu td
participando, ele abre a minha mente pra coisas que eu ndo colocava pra mim. Ou até colocava nas
minhas disciplinas, mas sem pensar muito sobre isso, no que eu estava fazendo. (Marg, SR 6)

[...] como a minha visdo mudou, na verdade, e néo ficar s6 nessa parte técnica, do que os alunos vao ser
enguanto bidlogos, do conhecimento que eles vao adquirir da minha &rea especifica, mas como um professor,
na sua formagdo como um todo e o que ele pode passar para os alunos. (Margd, SR 7)

Eu acho que de salto qualitativo é exatamente isso, eu acho que me deu uma nova perspectiva de como
que eu vou pensar a minha metodologia, eu acho que principalmente quando eu tiver com alunos de
estagio, mas em outras disciplinas também. (Margd, SR 7)

[...] entdo, eu acho que é isso, eu acho que a selecdo que eu vou fazer a partir de agora, o tipo de texto,
talvez eu va tentar uma abordagem mais personalizada, nado sei, baseada em problemas. Tentar estimular
0 pensamento critico dos alunos ndo s6 naquele contetdo especifico, nas metodologias que eu vou
utilizar, nos estagios que eu vou acompanhar. [...]. (Margd, SR 7)

[...] De como a minha visdo mudou, na verdade, e ndo ficar s6 nessa parte técnica, do que os alunos vao
ser enquanto bidlogos, do conhecimento que eles vdo adquirir da minha area especifica, mas como um
professor, na sua formagdo como um todo e o que ele pode passar para os alunos. (Margd, SR)

[...] eu tenho varias ideias do que eu posso colocar em pratica a partir de agora, da forma como eu vou
agir, como eu falei, 14 nos estagios, no preparo das minhas aulas. [...] eu acho que eu vou promover
discussoes parecidas com essa que a gente fez. Entendeu? Apesar de eu ja fazer essa metodologia, [...] Mas
€ uma coisa muito técnica, eu sempre fiz com artigos relacionados aguela coisa muito técnica. (Margd, SR 7)

Envolta a dimensdo estritamente técnica, Margo reconhece suas mudangas: “cOmo a
minha visdo mudou, na verdade, e nio ficar so nessa parte técnica”, a participe Margd vé
que a sua pratica pode e deve privilegiar uma “formag@o como um todo” e sua esfera de agao

pode superar a supremacia dada ao técnico tornando-se eminentemente reflexiva, critica e
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desalienante. A respeito de cada estudo-guia que ia sendo escolhido e discutido, a participe
Margd sinalizava muitas aprendizagens recorrendo frequentemente a expressao de que a PF
abriu a sua mente. Esse movimento ocorre devido a determinados estimulos artificiais que
cumprem o papel de signos e ao passo que os signos produzidos pela humanidade sdo cada
vez mais complexos, as fungdes psiquicas superiores vdo também constituindo um novo
patamar de complexidade. Em suma, o dominio de cada sujeito em relacdo aos signos
produzidos socialmente influencia o desenvolvimento do psiquismo humano.

Nessa direcdo, destacamos que as alteragdes que o ser humano promove na natureza
modificam a prépria natureza humana, por isso, a declaragdo sobre o trabalho realizada por

Marx defende:

Trabalho € o processo de que participam o homem e a natureza, processo em que 0
ser humano, com sua prépria acdo, impulsiona, regula e controla seu intercambio
material com a natureza. [...] Atuando sobre a natureza externa e modificando-a, ao
mesmo tempo modifica sua propria natureza (Marx, 2011, p. 211).

Conforme a filosofia marxista e os postulados vigotskianos, compreendemos que 0
trabalho permitiu ao ser humano dominar a natureza, e 0 emprego dos signos balizou o
dominio de si mesmo. Nesse processo ativo de relacdo com o meio ambiente, constituido pela
influéncia cultural, a transformacdo de processos neuropsicolégicos naturais em processos
complexos foi possibilitada e efetivada. Em outras palavras, o ser humano ultrapassou 0s
limites dados organicamente, inaugurando assim, as possibilidades sociais de seu
desenvolvimento, tendo os instrumentos como uma ferramenta exterior e 0s signos como
interior.

Vigotski (2010) colabora nessa compreensdo de que a relagao dialética entre o interno
é possivel, pois a categoria de suprassuncdo, ou seja, superar conservando as formas
inferiores, ndo sdo ceifadas quando se incluem na superior, continuam vivas nela como
instancias editadas. Foi 0 que vimos com os participes vivenciaram esta pesquisa-formacéo.
Noutros termos, deu-se a apropriacao por superagao.

Desta forma, vimos que as funcdes psicologicas superiores dos participes se
desenvolvem com a aquisi¢do da cultura, do conhecimento debatido que permite a elaboracdo
na solucéo de tarefas mais complexas por meio do uso do estudo-guia, enfim, de instrumentos
e signos, que séo as técnicas culturais.

Nesse ambito, Pasqualini (2016) destaca que o desenvolvimento das fungdes

psicoldgicas superiores ndo € gerido pela natureza, diante da sua constituicdo ser histérico-
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cultural. A autora amplia a discussdo ao afirmar que, “[...] a depender das circunstancias
histérico-sociais nas quais se processa 0 desenvolvimento do individuo, seu psiquismo
percorrerd caminhos distintos ndo s6 em conteudo, mas também na forma/estrutura dos
processos psiquicos” (2016, p. 66-67).

A autora realca a relevancia dos aspectos culturais, historicos e sociais comprometidos
no desenvolvimento dessas fungbes, uma vez que, a participe Margd afirma que com o
estudo-guia abriu a sua mente — ampliando a consciéncia - para aspectos que ela “[...] até
colocava nas minhas disciplinas, mas sem pensar muito sobre isso, no que eu estava

fazendo (Marg6, SR 6).” Ja o participe Lineu afirma:

Compreendo o desenvolvimento profissional como um processo que visa a evolugdo, continuidade,
aprofundamento de conhecimentos e o desenvolvimento de saberes pelo professor que venha a propiciar
a reflex@o sobre a préatica docente e favorecer mudancas educativas em beneficio dos educandos, de suas
familias e comunidades. (Lineu, Memorial Formativo)

Entdo eu acho assim, a minha contribuicgéo no sentido de inovar, de reelaborar a minha pratica a partir do
que nos discutimos aqui ao longo desses encontros € isso, é ajustar o0 meu planejamento com esse foco
nessa formac@o humana integral [...]. Que valorize a aprendizagem, valorize a apropriacio de conceitos
pelos estudantes e que ndo esteja focado somente na questdo mercadoldgica. (Lineu, SR 7)

Também foi possivel nesse contexto do planejamento, 0 que eu inovaria, 0 que eu reelaboraria? Seria a
insercdo de discussdes que levem, que propiciem essa formacdo humana integral que a gente tanto
discutiu aqui. (Lineu, SR 7)

As significages em tela produzidas por Lineu reverberam os impactos da escolha do
estofo tedrico-metodoldgico desta PF que desde o comeco ao fim ndo foi uma escolha neutra,
uma vez que requer que situemos algumas compreensdes necessarias para O que nos
propomos alcancar. Dentre elas, a compreensdo de que a educacao é pratica social que pode
formar o humano capaz de produzir uma nova realidade. O debate proposto foi ancorado no
MHD, na PHC, assim como, estd pautado também na Pedagogia Historico-Critica, teoria
educacional que concebe o homem, no seu conjunto de relacGes, a citar, homem-natureza e
homem consigo préprio, em seus mdaltiplos desdobramentos, condi¢do essa em que ele se
constitui como ser social e historico (Saviani, 2012).

A propdsito, se tivéssemos tido mais tempo ou na possibilidade de continuarmos
desenvolvendo formacdo continua nestes moldes, o estudo da Pedagogia Histérico-Critica se
constituiu como uma necessidade formativa produzida na PF, bem como a Inclusdo que ndo
tivemos tempo habil para trabalha-la com os participes.

Nessa dire¢do, 0 autor supracitado aponta que a educacdo é vista como ato de

producéo, direto e intencional em que os seres humanos, nas suas singularidades, apropriam-
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se da humanidade que por sua vez é produzida sécio-historicamente. Contudo, ainda que a
educacdo seja esse processo desenvolvido coletivamente pelos grupos dos homens, essa
apropriacdo é repleta de obstaculos a maioria dos sujeitos numa sociedade historicamente
determinada. Portanto, a pesquisa-formagdo se dispds ao ser uma alternativa viavel de luta,

confronto e produgéo de novas formagdes, como relata a Frida:

Entio me despertou muito de nio continuar ser essa professora que: “Pronto. E isso aqui que eu tenho
que fazer, eu vou pegar isso aqui e pronto”. Nao. (Frida, SR 7)

Mas sempre ta estimulando o meu aluno a pensar dessa forma mais critica. E ao pensar, ndo somente
apontar as criticas, mas também pensar em possibilidades, [...]. Entdo esse redirecionamento para que a
gente possa pensar, sentir e agir diferente, mas de um agir que possa ter essa transformacdo minha,
como professora, mas também do meu aluno. Eu considero que a partir desse pensamento mais concreto
eu possa ter uma nova viséo. (Frida, SR 7)

Porque ta tendo remodelagens e esquecendo que o fundamento dela que ndo deu certos tempos atras foi
principalmente por falta de condi¢Bes. CondigGes essas tanto objetivas no sentido também de conhecimento
do professor. Entdo tem que ter muita essa consciéncia, ndo é somente: “Eu queria fazer isso”. Mas ao
escolher, saber dentro dessa vertente epistemologica, psicoldgica, entre outras realidades, ta servindo a
quem? Fundamente em qué? (Frida, SR 7)

As significacbes de Frida sinalizam que uma formacdo continua, como a que
desenvolvemos, ainda que se dé no seio de uma sociedade pautada no modo de producéo
capitalista, é possivel produzir novos modos de pensar, sentir e agir, enfim, produzir uma nova
realidade por meio da educacdo. Ademais, apesar de ndo contemplarmos neste trabalho a
amplitude de todos os acontecimentos que envolveram o golpe concretizado e os dos pos-
golpe em 2016, tentaremos sintetizar sobre a natureza limitada da democracia representativa
nos paises capitalistas nas palavras de Fernandes (2019), quando lista alguns fatores que

colaboram na compreensdo da natureza contraditéria do regime politico brasileiro:

[...] a democracia tipica da sociedade capitalista € uma democracia burguesa, ou
seja, uma democracia na qual a representacdo se faz tendo como base o regime
eleitoral, os partidos, o parlamentarismo € o Estado constitucional. A ela é inerente
forte desigualdade econbmica, social e cultural com uma alta monopolizagdo do
poder pelas classes possuidoras-dominantes e por suas elites. A liberdade e a
igualdade sdo meramente formais, o que exige, na teoria e na pratica, que o elemento
autoritario seja intrinsecamente um componente estrutural e dindmico da
preservagdo, do fortalecimento e da expansdo do “sistema democratico capitalista”
(Fernandes, 2019, p. 45).

Reflitamos com o autor, portanto, para entender o porqué da sabotagem, por parte das
classes dominantes, atropelando o que for preciso para atendimento aos ditames do capital
financeiro rentista. Por conseguinte, entendemos que nem todo contetdo aprendido produz

desenvolvimento e desse modo, os modelos de formacédo continua para professores requerem
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escolha de conteidos envoltos as suas necessidades formativas de tal forma que se diferencie

dos contelidos esvaziados teoricamente. Em sintese, Tuleski diz:

E preciso dizer basta, que chegou o fim da tutela, de se delegar a seres iluminados,
prepotentes e arrogantes, o poder de dirigir como protagonistas os anseios da classe
trabalhadora. Cabe aos “intelectuais” compreenderem o seu papel de subordinados
neste movimento (Tuleski, 2020, p. 10-11).

A exemplo do ja mencionado por Casemiro (2018) neste nucleo de significacdo e
agora com Tuleski (2020), atentemo-nos ao chamamento feito pelos autores. A analise deste
nucleo de significagdes intitulado MEDIACOES DA PESQUISA-FORMACAO NO
DESENVOLVIMENTO DA CONSCIENCIA DO PROFESSOR, evidenciou que ao analisar
as condicOes para o desenvolvimento profissional de professores de licenciaturas do IFMA
precisamos considerar sobremaneira a relagdo capital e trabalho, as circunstancias e 0s
aspectos do contexto socio-historico que se encontrava e se encontra o pais em dada época.

Em sintese, as significacbes elaboradas a partir do contexto da pesquisa-formacao
relativas a este nucleo, sobretudo, ao indicador 1, revelam o movimento rumo a tomada de
consciéncia produzida pelos participes diante do acesso ao estudo de pautas até entdo,
algumas inéditas para eles, munidos de reflexdo critica as iniciativas fundamentalistas,
conservadoras e mercadologicas, bem como as manobras de uma guerra cultural patrocinadas
por agéncias do capital nos planos ideolégico e econdémico. E quao nocivo esse projeto tem
sido ao se alastrarem na educacdo e exercerem crescente influéncia na formulacdo das
politicas educacionais brasileiras.

No que tange ao indicador 2, que enfatiza as significacdes acerca do planejamento na
formacdo inicial (licenciaturas) oferecida pelo IFMA, o estudo revelou o nivel de
compreensdo dos participes de um modo geral sobre a urgéncia no repensar o planejamento
docente. Esse repensar foi marcado por manifestacdo de recusa, ou melhor, negagéo de modos
considerados caducos de planejar no qual o novo planejamento precisa ser resultante de luta e
qualitatitamente novo perspectivando assim, um novo modo de pensar, sentir e agir na
atividade de formar futuros professores.

E no tocante ao indicador 3, foram notorios os indicios mediados pela pesquisa-
formacdo de desenvolvimento da consciéncia acerca da docéncia nos cursos de formacéo
inicial de professores. Entender o avango ideoldgico e a marcacdo cerrada do empresariado
em torno da educacdo publica foram cruciais no desvelar da realidade que tem um cenério
atravessado por uma avassaladora mercantilizacdo da formagdo humana sob dominancia

financeira e uma orquestrada precarizacdo do trabalho docente. Contudo, apesar do duro e
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triste frescor que estas discussdes imprimiram na pesquisa-formacédo, foi possivel também,
com a vivéncia formativa em situagdes sociais de desenvolvimento proporcionadas, a
producdo de afetos, sinalizando quédo potente foram os encontros nas sessdes reflexivas na
direcdo da unidade intelecto-afeto. Por fim, veremos a seguir, a sintese produzida na pesquisa

e suas multiplas determinacdes desveladas no movimento entre os trés nucleos ora discutidos.

6.4 Sintese das multiplas determinagdes desveladas no movimento dos interndcleos

Diante das significacbes dos participes que foram aglutinadas em indicadores para
analise e discussdo dos trés nucleos: NECESSIDADES FORMATIVAS E A PESQUISA-
FORMACAO: “necessidade formativa é muito mais do que auséncia ou dificuldade perante
os desafios, elas sempre existirdo.”; FORMACAO CONTINUA E O DESENVOLVIMENTO
PROFISSIONAL.: Eu fico muito agoniada com esse negécio de que a nossa formagédo € so no
encontro  pedagdgico, sabe?; MEDIACOES DA PESQUISA-FORMACAO NO
DESENVOLVIMENTO DA CONSCIENCIA DO PROFESSOR: “é como se a gente
estivesse num rolo compressor e nem percebesse, apresentamos nesta subsecdo, uma sintese
desse processo, de modo em que evidencie 0 movimento da apreensdo e captacdo dos
elementos constitutivos da totalidade expressa nos dados analisados.

O movimento internicleos ora apresentado nesta subsecdo ndo se caracteriza pela
utilizacdo de excertos com aprofundamento de analises e interpretagdes como fora feito no
decorrer do movimento realizado na discussdo intrandcleos de significacdo. A discussao
interndcleos articula as significacBes que perpassam todos os nucleos e, que, portanto,
revelam-se mediacOes determinantes no processo de constituicdo do desenvolvimento
profissional dos participes Lineu, Margd e Frida. Nesse sentido, 0 proposito dessa articulacéo
interndcleos consiste em evidenciar contradicdes e/ou saltos qualitativos do pensamento
desses participes, de modo a continuar revelando significagdes da totalidade de mediacGes que
0s constituem.

Na discussao dessas mediac@es, escolhemos evidenciar aquela que mais se revela com
veeméncia e por sua vez, é nela que reside o que ha de determinante em meio as demais: o
sentido sobre necessidades formativas. As discussdes evidenciaram que foi o sentido sobre as
necessidades formativas no contexto de formacao continua, constituido por esses participes,
ao longo de vivéncias na pesquisa-formacdo, a mediacdo determinante na constituicdo deles
como professores desenvolvidos profissionalmente.

Esse movimento, consiste em ampliar as sucessivas aproximagdes nas quais nos
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debrugamos para realizar ao longo da realizacdo da investigacao, no qual sintetizaremos agora
as abstracfes na direcdo do desvelamento da sua esséncia. Como diz Politzer (1935) apud
Gadotti (2012, p. 35):

[...] o sectério raciocina como se ele proprio houvesse aprendido tudo de uma so vez.
Esquece-se de que ndo nascemos revolucionarios; tornamo-nos revolucionarios.
Esquece-se de que ainda tem muito a aprender. Assim sendo, ndo deveria
encolerizar-se muito mais consigo proprio do que com "os outros"? O verdadeiro
revoluciondrio é aquele que, como dialético, cria as condi¢des favoraveis ao advento
do novo.

Desse modo, o confronto com a conjuntura nacional conectando por vezes com a
internacional, sobretudo dos ultimos anos e a realidade da educacdo brasileira foi algo
inevitavel, pois é nela que a nossa préatica estd cravada. Além dos desafios impostos pela
pandemia, 0 governo de extrema direita (2019-2022), ainda enfatizou a negacdo da ciéncia
repercutindo inclusive em narrativas de licenciandos ao adentrar na formacéo inicial, como
vimos no segundo NS, se concentrou na retirada de direitos trabalhistas, dedicou afinco na
destruicdo ambiental, nas privatizacGes, provocou desgaste nas relagdes exteriores e
problemas de relacionamento com os BRICS®? (acentuado especialmente com a China na
pandemia), além de um aumento galopante do desemprego e da miséria, dentre outras
atrocidades.

Embora ndo possamos apreender todas as determinacbes e relacdes do processo
investigado, apresentaremos as abstragdes para o descortinar da sua esséncia. Compreender a
referida esséncia requer entender a realidade como totalidade concreta, sem esquecer a
necessidade de, nos dizeres de Lefebvre (1975, p. 241), “Penetrar, portanto, mais fundo que a
simples coexisténcia observada; penetrar sempre mais profundamente na riqueza do conteldo;
apreender conexdes de grau cada vez mais profundo, até atingir e captar solidamente as
contradigdes € o movimento”. Para o autor, o pesquisador nunca deve estar satisfeito com o
obtido.

De acordo com a filosofia marxista, o conhecimento tem como ponto de partida e de
chegada a realidade concreta, uma vez que, parte-se das determinacfes mais simples, para se
elucidar a realidade cadtica como se apresenta e voltando para as mesmas determinacdes,

contudo, agora compreendidas em sua totalidade, observando-se as multiplas determinagdes.

32 BRICS é o termo utilizado para a tradigdo de coordenagéo politica entre Brasil, Russia, india, China e Africa
do Sul. E uma parceria entre cinco das maiores economias emergentes do mundo, o nome ¢ referéncia as
iniciais dos paises envolvidos — vale lembrar que o S diz respeito a Africa do Sul em inglés (South Africa).
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Dito de outra forma, partimos da aparéncia do objeto do conhecimento, perseguimos a
esséncia, para atingir ao conhecimento concreto do objeto.

Em suma, € reconhecendo que a realidade ¢ composta por multiplas determinacdes,
que partimos do real caotico, trilhamos o caminho de ida, a partir da construgdo de categorias
que fazem parte dos mdaltiplos complexos presentes na realidade, confrontando essas
categorias com o proprio real para trilhar o caminho inverso, o da volta, visando compreender
a realidade a partir das relacdes sobre as quais o real esta apresentado. Assim, alcancamos a
sintese, isto é, ao real concreto ndo mais caotico, mas, agora, pensado e apreendido em sua
totalidade.

Nas significacdes dos participes produzidas no processo de pesquisa-formacao,
plasmaram-se as mediacdes constitutivas no movimento do real. Sob esse contexto, as
categorias utilizadas nas andlises — possibilidade e necessidade; dialética objetividade e
subjetividade, significados e sentidos, situacdo social de desenvolvimento e vivéncias,
historicidade, contradi¢Ges, causalidade, dentre outras — retratam nossa investida heuristica de
analise do pensamento em movimento, podendo ocorrer, porém, um realce maior em uma ou
outra categoria como uso de um recurso interpretativo na anélise do processo investigado.

Relembramos que o primeiro ndcleo, NECESSIDADES FORMATIVAS E A
PESQUISA-FORMACAOQ: necessidade formativa é muito mais do que auséncia ou
dificuldade perante os desafios, elas sempre existirdo. E, foi constituido a partir dos
indicadores: 1) SignificacOes acerca de necessidades formativas e 2): As necessidades
formativas produzidas pela mediacdo da pesquisa-formacdo. A discussdo deste primeiro
nacleo no qual predominaram as significacfes dos participes acerca de suas necessidades
formativas evidenciaram a producé@o de novas necessidades ante a mediacdo no contexto da
pesquisa-formacéo.

Ao enfatizarmos as possiblidades realizadas e as possiblidades em potencial
desenvolvidas na pesquisa-formacéo, buscamos destacar a mudanca das condicOes objetivas e
do processo de subjetivacdo dessas mudancas reverberados na pratica desenvolvida pelos
participes. Como ja dissemos, o conteudo e a forma adotados na pesquisa-formacéo
imprimiram um modo em que as necessidades formativas foram movimentadas sem a
naturalizacdo de praticas fossilizadas e sem o peso de julgamentos acerca de uma
responsabilizacdo irrefletida ao professor.

Ademais, se Vigotski (1995) conclama que convertamos o objeto pondo-o em
movimento e o que esta petrificado em processo, declaramos que, a pesquisa-formacédo néo se

resumiu aos aspectos aparentemente disponiveis, pelo contrario, foi para além das
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manifestacdes externas do objeto.

Nesse contexto da reflexdo critica como principio norteador da pesquisa-formacdo, em
que os participes refletem criticamente, estes se tornam capazes de ir alem do criticar a
realidade, mas também de transforma-la. A reflexdo critica se traduz na desnaturalizacdo de
praticas constituidas historicamente e na possibilidade de formacdo de cidaddos criticos e
ativos, haja vista que a escola ndo é um espaco de neutralidade, € preciso comprometimento
com a linguagem das possibilidades e do dialogo (Freire, 2001). Ou seja, mesmo diante das
condicBes adversas ou aparentemente neutras, verificamos que é possivel intervirmos e
alcancarmos transformacgdes. Nesse movimento constituido na pesquisa-formacdo, as
necessidades formativas foram superadas e novas necessidades foram produzidas, aspecto
fundamental para o desenvolvimento das atividades dos participes enquanto formadores de
professores.

No segundo ntcleo, “FORMACAO CONTINUA E O DESENVOLVIMENTO
PROFISSIONAL.: Eu fico muito agoniada com esse negdcio de que a nossa formacéo € s6 no
encontro pedagdgico, sabe?”’, rememoramos que neste nucleo refletimos sobre os indicadores:
3-Significacbes sobre condicdes objetivas e a qualidade da formagdo continua no ambito
institucional; 4- Expectativas em relacdo a formacdo continua; e as 5- Significacdes acerca da
formacdo continua vivenciada na pesquisa-formagdo. De modo que, analisamos sob quais
condi¢des estdo sendo oferecidas a formacdo continua nos campi do IFMA, bem como
buscamos entender qual a intencionalidade da precarizacdo detectada na realidade dos IFs,
inclusive no atual modo de formar seus professores.

Essas condicdes, apresentam-se como mediagdes presentes na politica educacional e
reverberam-se na formacdo continua que € ofertada aos docentes do IFMA. Ficou
evidenciado, de forma notoria, no ndcleo 2, que, atualmente os participes se ressentem de
parco acesso a formacdo continua no ambito institucional. Além disso, testemunham
diuturnamente o qudo tem vivido uma desvalorizagcdo social e profissional. Uma das
consequéncias disso pode ser ilustrada numa formagdo continua aligeirada, estanque,
comprometendo a qualidade da formacéo continua que se apresenta cada vez mais engessada
e agravada pela politica de uniformizacao de pautas para debates por parte da PRENAE.

No IFMA, essas condi¢Oes objetivas produziram os afetos constituidos nas vivéncias
dos participes. Por terem poucos espacos, quase que, somente 0s encontros pedag6gicos como
espacos formativos, os afetos constituidos na formacao continua na relagdo dialética com suas
necessidades formativas emergem de um modo pouco prospectivo. As significacoes

constituidas nesse contexto sdo de desanimo e de frustracdo diante da n&o correspondéncia
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das expectativas criadas e perspectivadas para este momento que, oficialmente sé acontece no
inicio de cada semestre letivo.

No tocante a formacgédo continua que tem adotado modelos formativos fossilizados,
temos, em contrapartida, a pesquisa-formacéo, realizada sob a racionalidade da préxis erigida
no principio da reflexdo critica e guiada pelos fundamentos do MHD e da PHC, favoreceu o
desencadeamento de saltos qualitativos na formacdo dos participes, engendrando, dessa
forma, possibilidades de transformacéo das praticas docentes qualitativamente novas. Diante
do exposto, destacamos que, de acordo com Vigotski (2007), a investigacdo e a analise de
processos e de praticas cotidianas automatizadas ou mecanizadas tanto contém vestigios de
formacgdes complexas de nossos antepassados quanto anunciam devires.

Por conseguinte, Espinosa (2008) reflete acerca da capacidade de afetarmos e de
sermos afetados pelos outros por meio das relagBes que promovam 0 acréscimo de nossa
poténcia de agir, a qual, por sua vez, se contrapfe as relagdes com aqueles que a diminuem.
Tal afirmativa nos remete a reflexdo de que, se duas pessoas ou mais concordam entre si e
unem suas forcas para a realizacdo de um objetivo comum, terdo mais poder conjuntamente
agindo para 0 bem comum.

Assim, o autor citado nos convida a estabelecer o relacionamento com o0 outro,
fundamentado por meio de afetos adequados, alegres, de maneira que a efetivagdo dessa
interatividade diminua ou descarte a possibilidade de apari¢do dos afetos tristes, que sdo 0s
causadores das tensdes individuais e coletivas. Nesse ambito, os participes foram afetados
nesta pesquisa-formacdo a ponto de desejar a transformacdo de sua pratica, especialmente no
processo de planejamento de ensino e o de avaliagdo da aprendizagem, haja vista que as
sessoes reflexivas enfatizaram afecgdes desencadeadoras, ndo de quaisquer afetos ou ideias,
mas de afetos alegres e ideias mais adequadas, compartilhadas no grupo por meio de
mediacOes apropriadas.

Nessa direcdo, o que fora planejado produziu colaboracdo e desenvolveu as nossas
poténcias de pensar e de agir que, por sua vez, possibilitaram a aptiddo para a transi¢do de
pratica docente passiva e impotente para ativa e potente.

Embora o movimento seja destacado como absoluto nos preceitos marxistas,
salientamos, como componente também fundamental nessa transformacdo, o repouso, pois,
longe de ser algo estatico e imutavel, o repouso é precedido de um movimento de extenséo
por meio das relagdes entre corpos compativeis. Esses, consequentemente, gerardo a formacéo
de nocgbes comuns (diferente de consenso) na producdo de ideias mais adequadas que

representam uma unidade de composi¢édo e que estdo tanto na parte como no todo. Isso porque
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tais ideias representam algo comum a todos 0s corpos, ou seja, a extensdo, 0 movimento e 0
repouso (Espinosa, 2008).

O terceiro nlcleo, MEDIACOES DA PESQUISA-FORMACAO NO
DESENVOLVIMENTO DA CONSCIENCIA DO PROFESSOR, “é como se a gente
estivesse num rolo compressor € a gente nem percebesse.” foi constituido pelos indicadores:
6) Movimento da tomada de consciéncia acerca da docéncia nas licenciaturas; 7)
Significagbes acerca do planejamento docente nas licenciaturas oferecidas pelo IFMA; 8)
Indicios de desenvolvimento da consciéncia acerca da docéncia nos cursos de formacéo
inicial de professores.

Os estudos empreendidos neste nucleo sobretudo acerca da Relacdo capital e trabalho
impulsionaram as significacBes sobre as politicas educacionais, pois mergulhamos a fundo na
dimensdo da influéncia de interesses sustentados pelo neoliberalismo impregnado na esfera
educacional, o que por sua vez, remete a questdes concernentes as reflexdes sobre a questéo
do tipo de formacdo de humano ante os pressupostos do curriculo vigente; a legislacdo
educacional que vem esmagando a atividade docente e a formacdo humana; a reflexdo critica
diante da Idgica neoliberal.

A premissa que mais se opbe ao MHD — método de analise que respalda a nossa
compreensdo de mundo e de homem — é a de explicacdo dos objetos a partir do psiquismo
humano como causa final. Entretanto, ao se fundamentar no MHD, Vigotski (1997) rebate
esta premissa considerando a possibilidade do desenvolvimento da capacidade do ser humano
criar objetivagbes novas advindas das condigdes propiciadas nos estudos desta pesquisa-
formagdo, uma vez que esta capacidade se constitui como elemento essencial para o
incessante processo de transformacdo da realidade e do proprio ser humano.

Desse modo, as producdes humanas atuais sdo concebidas dialeticamente quando
relacionadas a apropriacdo das producdes dos nossos antepassados e das novas objetivacdes
delas. Consideramos, também, a razdo humana como capaz de transformar a realidade
criativamente a favor de si e da humanidade. Isso significa que a tnica que esse movimento
engendrou, foi a transformacdo do pensamento dos participes na direcdo da compreensao da
unidade dialética entre formar e formar-se enquanto unidade indispensavel para o
desenvolvimento profissional docente.

A referida transformagdo do pensamento se constitui na compreensdo da importancia
das categorias tedricas apropriadas na pesquisa-formacéo para a organizacao e materializacdo
de novas préaticas dos participes, enfim, da relevancia que reside na relacdo da prépria

atividade formativa vivenciada pelos participes, como condicdo para desenvolver-se, bem
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como desenvolver a formacdo de fututos professores no ensino realizado nas licenciaturas do
IFMA. Nas palavras de Duarte (1993, p. 35), “o que possibilita o desenvolvimento historico ¢
justamente o fato de que a apropriagdo de um objeto [...] gera na atividade e na consciéncia do
homem, novas necessidades e novas forgas, faculdades e capacidades”.

N&o estamos afirmando com isso que a pesquisa-formacdo opere por férmulas
maégicas, instantaneas, receituarias ou milagrosas, pelo contrario, requer muito estudo por
parte de todos os envolvidos. Trata-se, pois de realcar, a coragem e 0 empenho intensos
quando da andlise e sintese empreendido na producdo das situacdes sociais de
desenvolvimento constituidas por negacdo, luta e saltos visando sempre as mudangas
ocorridas no pensamento, mediadas pelo processo formativo e objetivadas nas significacdes
dos participes.

Esta transformacdo se d4 no campo da consciéncia dos participes, na compreensdo da
dimensdo que as necessidades formativas devem ocupar na formacgdo continua que
perspective o desenvolvimento profissional docente. Ademais, numa sociedade de classes que
reitera a dualidade educacional, Leontiev (1978, p. 283) sublinha que, “[...] para a esmagadora
maioria das pessoas a apropriacdo dessas aquisicbes sO € possivel dentro de limites
miseraveis”. Para que o desenvolvimento profissional se plasme coletivamente, ¢ necessario
manter viva e pulsante a unidade do formar e formar-se, além da ampliacdo de adesGes
volitivas dos pares em cada campi; fortalecendo o debate e a reflexdo critica na formacéo
inicial e continua, estudos em colaboragdo perspectivando a expansdo da consciéncia de
docentes para o enfrentamento ndo s6 da dualidade citada, mas da desigualdade social.

Em suma, as significacbes engendradas na pesquisa-formacdo sob o estofo tedrico-
metodolégico do MHD e da PHC; orientadas sob a racionalidade da praxis revolucionaria e
do principio da reflexdo critica, confirmam que o desenvolvimento profissional s6 pode
ocorrer como praxis revolucionaria ao passo em que as condi¢des objetivas possibilitarem
subjetivacGes que desvelem o real.

Dessa forma, é imperativo que nos, professores, consigamos estabelecer uma relagéo
consciente com o significado de nossa atividade docente. Isso exige de nds, 0 compromisso
histérico que é preparacdo que as novas geracdes demandam, tanto no que se refere a
formacdo do futuro professor, dos alunos de um modo geral, do sujeito como individuo
singular, quanto no que refere a producgéo e reproducdo da propria sociedade.

Enfim, compreendendo as significagbes produzidas na pesquisa-formacao
desenvolvida como totalidade, depreendemos que as significacGes reveladas, apontam as

contradicdes inerentes a atividade docente no &mbito educacional em meio a uma sociedade
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dividida em classes e a desigualdade social cada vez mais abissal.

Entretanto, é nestas contradicbes que podemos encontrar a forca motriz do
desenvolvimento, isso significa que nossa pesquisa-formacao engendrou elementos potentes
para uma alternativa viavel de situacdo social de desenvolvimento profissional docente ao
tempo em que movimentou 0 pensamento e expandiu a consciéncia dos participes. No mais,
seguimos para as consideracdes que, por enquanto, representam as sucessivas aproximacoes

da relagéo investigada.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

“Eis uma desvantagem contra a qual nada posso fazer, a ndo ser prevenir e premunir
os leitores avidos pela verdade. N&o existe uma estrada real para a ciéncia, e
somente aqueles que ndo temem a fadiga de galgar suas trilhas escarpadas tém
chance de atingir seus cumes luminosos. Recebei, caro cidaddo, as garantias de meu
mais devotado apreco

(Marx, 1873).

A epigrafe escolhida traz um trecho da carta que Karl Marx escreveu de Londres, no
dia 18 de marco de 1873, agradecendo ao editor francés Maurice La Chatre, que insistia em
tornar sua obra acessivel a classe trabalhadora. Ao mesmo tempo, na carta, ele advertia aos
seus leitores mais avidos e impacientes que o seu método de analise e de exposicdo tornava a
leitura bastante &rdua. Parafraseando Marx, declaramos que, de fato, a estrada real para fazer
pesquisa em educacao ndo € facil, ndo se da em trilhas lineares, e que, sim, tivemos fadigas,
mas ndo a ponto de desistirmos de trilhar até o que os cumes luminosos nos reservavam, como
Veremos a seguir.

O objetivo geral desta pesquisa foi de analisar a relacdo constituida entre as
significagOes produzidas sobre necessidades formativas em contexto de pesquisa-formacao e
o desenvolvimento profissional de docentes no Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia do Maranhdo (IFMA). Por sua vez, os objetivos especificos foram: conhecer as
significacdes produzidas pelos professores de licenciaturas do IFMA sobre necessidades
formativas; analisar as significagbes produzidas pelos professores sobre a relagdo entre
necessidades formativas e desenvolvimento profissional; produzir a¢cdes formativas durante a
pesquisa-formacdo que medeiem a expansdo das significacbes que colaboram com o
desenvolvimento profissional docente. A pesquisa empirica foi do tipo pesquisa-formacao e
desenvolvida a partir das seguintes técnicas: Memorial Reflexivo do Processo Formativo e
Sessdes Reflexivas; e como procedimento analitico, utilizamos os Nucleos de Significacéo.

Pelo caréter interventivo da pesquisa, ou seja, a pesquisa empirica foi do tipo pesquisa-
formacéo, envolveu trés professores do IFMA, e o seu delineamento intencionou produzir
significacOes acerca das necessidades formativas desses participantes, perspectivando o
desenvolvimento profissional docente. Portanto, a apropriacdo dos estudos-guias pelos
participes constituiu-se como mediacdo necessaria para o alcance de tal objetivo.

Na direcdo de efetivar o objetivo especifico de conhecer as significacdes produzidas
pelos professores de licenciaturas do IFMA sobre necessidades formativas, priorizamos

inicialmente a identificacdo dessas necessidades produzidas pelos participes da pesquisa,
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dialogando com a trajetoria formativa de cada um, desde a formacdo inicial, a inser¢do na
docéncia e, evidentemente, a formacéo continua no IFMA.

Nesse processo, as significacbes foram reveladas por meio do uso do Memorial
Reflexivo do Processo Formativo, e, entdo, produzimos dados suficientes para iniciarmos as
sessOes reflexivas. Assim, a efetivacdo do segundo objetivo especifico, de analisar as
significacbes produzidas pelos professores sobre a relagdo entre necessidades formativas e
desenvolvimento profissional, foi desencadeada. Ressaltamos que outras necessidades foram
emergindo no decorrer da pesquisa-formacdo, requerendo constante movimento de anélise e
sintese; sintese e analise imbricadas no processo.

Para apreender essas significacfes das necessidades formativas em suas relacfes e
conexdes, encontramos no MHD e na PHC os pressupostos tedrico-metodoldgicos necessarios
como lentes no caminho até a esséncia do fenémeno. O planejamento das SR sempre partiu
das necessidades emitidas pelos participes, por isso a literatura escolhida para o estudo-guia
em cada sessao reflexiva priorizava a fundamentacao ja citada, acrescido, ainda, da ado¢ao de
recurso extra que trazia elementos importantes para enriquecer a reflexdo empreendida no dia,
articulando com a categoria em pauta, o que também colaborou significativamente com o
processo.

Ao possibilitar toda a dindmica planejada descrita acima, as atividades da pesquisa-
formacdo promoveram o alcance do terceiro objetivo especifico: o de produzir acdes
formativas durante a pesquisa-formacdo que medeiem a expansdo das significacbes que
colaboram com o desenvolvimento profissional docente.

Ressaltamos que, apreender as significacBes foi possivel gracas ao procedimento
analitico coerente com a fundamentacao tedrico-metodoldgica que orientou a realizacdo desta
investigacao, e que, sobretudo, garantissem um movimento de abstracdo sem perder de vista a
relacdo dialética necessaria para recuperar a totalidade do fendbmeno. Em suma, essas
condicBes foram possiveis na proposta dos Nucleos de Significacéo.

Mas, antes mesmo de constituirmos os nucleos de significacdo, sentimos a necessidade
de fazer uma breve sintese que servisse para explicar ou retomar 0 movimento instituido,
desde a leitura flutuante e recorrente dos dados transcritos; a identificacdo das palavras com
significado — pré-indicadores; agrupamento desses Ultimos em indicadores; elaboracdo do
conteudo tematico; e articulacdo dos indicadores a criacdo dos trés nucleos. Nesse interim,
nomeamos 0 momento que antecedeu a efetiva criacdo dos nucleos de Sintese Explicativa
Provisoria-SEP (vide apéndice). A provisoriedade dessa sintese foi eleita para aquele

momento, porque a discussdo propriamente dita e mais amplamente ainda iria ser feita nas
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acles seguintes, nos nucleos de significacdo e na discussdo internicleo. O movimento
analitico conduzido por esse percurso todo nos levou a organizacdo de nucleos de
significacdo, nos quais corroboramos Aguiar et al. (2021, p. 15), quando reafirmam a
relevéncia do referido procedimento utilizado para a manutencdo da coeréncia teorico-
metodoldgica numa investigacdo: “Foi por meio dele que pudemos discutir a atividade desses
sujeitos com base na dialética objetividade-subjetividade, o que nos permitiu uma
compreensdo mais ampla e totalizante da atividade que realizam™.

Enfim, a tentativa de vigilancia constante com a coeréncia tedrico-metodoldgica nesta
tese foi imperativa. A analise empreendida a partir dos nlcleos foi realizada em movimentos
determinados pelos objetivos especificos da investigacdo. Diante do exposto, as reflexdes
desencadeadas no Memorial Formativo e nas Sessfes Reflexivas fundamentaram as
discussbes do grupo, de modo que, nessas sessdes, as agdes do descrever, do informar, do
confrontar e do reconstruir, numa imbricacdo dialética e calcadas na reflexdo critica,
possibilitaram a direcdo dos cumes refletidos na epigrafe, o desenvolvimento profissional
docente.

As abstracdes objetivadas na versdo escrita deste relatério de doutoramento, ao passo
em que revelam as contribui¢des do estudo sobre as necessidades formativas para a formacao
continua, explicitam o processo de apropriacdo-objetivacdo engendrado, a partir das acGes
desenvolvidas na pesquisa-formacdo pelos participes. Nessa direcdo, a tendéncia plasmada
nas significacGes expressam o movimento do pensamento dos participes na compreensdo de
que a formacdo continua de professores e a necessdria racionalidade da praxis,
fundamentando-a enquanto atividade especificamente humana, deve se constituir numa
atividade intencional, objetiva, pautada na reflexdo critica, capaz de fazer a mediacdo para
estabelecer um novo projeto formativo humano, bem como em direcédo a edificacdo de nova
ordem social qualitativamente diferente.

A envergadura desda compreensao ndo se resume a mera apropriagdo do contetdo em
si, ou seja, como conhecimento imediato de modo panfletario ou aplicacionista, outrossim
como mediacdo para entendimento critico da pratica social na qual os licenciandos e
professores estdo inseridos, o que possibilita o desenvolvimento de atividades educativas de
carater emancipatdrio, nos dizeres de Tonet (2005).

A objetivacdo dessa apropriacdo, denotou a apropriacdo de alguns aspectos dos
fundamentos do MHD e da PHC quando articulados a fundamentacdo da pesquisa-formacéo
sob a modalidade de formacdo continua, carrega a possibilidade de enfrentamento ao controle

do capital, ao criar condi¢fes para o desenvolvimento da consciéncia acerca do real, para
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além da aparéncia, de tal modo que possamos constituir e produzir, nos processos de situa¢des
sociais de desenvolvimento, ensino, aprendizagem, vivéncia, saltos qualitativos sob espiral de
negacdes dialéticas e lutas.

Conforme o exposto, podemos declarar que a colaboracdo desencadeada apds 0s
procedimentos adotados possibilitou o desenvolvimento da relagéo dos significados e sentidos
de formacdo continua com as necessidades formativas, isso porque essas mantém estreita
relacdo na pratica docente, bem como vivenciaram coletivamente (apesar dos estudos no
formato remoto terem suas limitacdes), o que, nos postulados vigotskianos, sdéo chamados de
neoformacdes, declarando ainda a intengdo de aliar a sua pratica docente 0 modelo formativo
adotado na pesquisa-formacao.

Isso significa dizer que, ao investigarmos a relacdo constituida entre as significacfes
produzidas sobre necessidades formativas em contexto de pesquisa-formagdo e o
desenvolvimento profissional de docentes no Instituto Federal de Educacédo, Ciéncia e
Tecnologia do Maranhdo, concluimos que essa relacdo é mais do que direta, € uma relacdo
que, quando é mediada pelas significacBes de necessidades formativas e vivenciada por
negacdo, luta e saltos em atividade de pesquisa-formacdo, possibilita o devir do
desenvolvimento profissional docente. O que confirma a premissa central da investigagdo: o
professor se desenvolve profissionalmente quando, em atividade de pesquisa-formacéo,
produz novas significacdes sobre suas necessidades formativas em meio a movimentos de
negacao, luta e saltos qualitativos.

No que concerne aos participes da pesquisa, como se trata de professores de
licenciaturas no IFMA, essas sucessivas aproximacgdes na compreensdo da estrutura da
unidade do formar e formar-se, requer a continuidade, especialmente porque, diante da
pluralidade curricular e da verticalizacdo do ensino, inerente aos IFs, esse desenvolvimento
pode e deve ser expandido a toda e qualquer modalidade de ensino.

Ademais, relembremos uma das nossas premissas teoricas, que declara que o humano
é um ser de necessidades e que o desenvolvimento profissional resulta da superacdo e da
producdo de necessidades criadas em atividade, sendo que toda atividade humana é
significada. Assim, é na atividade humana, bem como na satisfacdo das necessidades
inerentes a ela, que outras atividades sdo produzidas, o que impele o ser humano a estar
imbuido na satisfacdo dessas necessidades, a produzir neoformacgoes e a desenvolver-se.

Em nossa pesquisa-formacéo, essas premissas foram fundamentais para confirmar que
ndo ha atividade desinteressada, isenta de significacdo, ndo podemos compreender a atividade

formativa somente em suas formas exteriores. E, ndo menos importante, realcamos ainda que
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a consciéncia humana é um produto histérico. A breve retomada dessas premissas tedricas s6
reitera a necessidade das sucessivas aproximacdes empreendidas dirigidas para a captacdo da
esséncia dos fendmenos, haja vista que ndo é exequivel a apropriacdo em definitivo das
multiplas determinacdes e relagdes presentes no processo investigado.

Portanto, a conclusdo desta tese ndo finda as discussdes em torno do debate sobre a
formacdo de professores, em especial, a formacdo continua no IFMA. Ela abre novas
possibilidades para a realizacdo de pesquisas que contemplem a necessaria relacdo entre
necessidades formativas e desenvolvimento profissional. Ao trazermos ao cenério de
programas de po6s-graduacgdo a discussdo que envolve maltiplas mediacGes em contexto de
pesquisa-formacdo, a luz do MHD e da PHC, a intencdo € suscitar o estudo das significacfes
produzidas pelos participes desta pesquisa-formacdo, enquanto possibilidade de efetiva
aproximacéo da dimensédo subjetiva que, por sua vez, singulariza a atividade dos docentes e
revela o devir de novas praticas; bem como aquecer o debate na academia, sustentando que a
subjetividade humana se constitui na mediacao dialética entre o social e o afetivo.

Ademais, consideramos, portanto, que, dentre as contribui¢es desta pesquisa esta a
ampliacdo do campo tedrico relacionado a formacdo continua e ao desenvolvimento
profissional, alcancada pela articulagdo das categorias situagdes sociais de desenvolvimento,
vivéncia, bem como a afetacdo em contexto de pesquisa-formacdo. Tal afetacdo alcancou
tanto os participes quanto a pesquisadora-formadora, de forma positiva. As vivéncias
constituidas ao longo desse processo alteraram nossas significacdes em relacdo a formacao
continua e a inicial também, a que desenvolvemos nas licenciaturas do IFMA, assim como em
relacdo ao nosso proprio desenvolvimento profissional.

Outros aspectos fulcrais das transformac6es ocorridas tangem a expansdo da nossa
consciéncia e do compromisso ético-politico para com a formagdo humana, que foram
produzidos no percurso do proprio desenvolvimento dos estudos de doutoramento, mediadas
pelas categorias teoricas apropriadas em inter-relacdo dialética com outras vivéncias
formativas, especialmente as proporcionadas pelo NEPHS.

Ao mediar tamanha compreensao, a realizacdo da pesquisa nos fez evoluir, dada a
relevancia da promoc¢do de condicdes para o desenvolvimento de significagdes sobre as
necessidades formativas, com suas multiplas determinacdes e relagcBes. A propdsito, a
conclusdo da pesquisa-formacdo deixou a semeadura de um modelo formativo para
professores do IFMA e, quica, ganhe novos desdobramentos no tocante a formacgéo continua
nos campi maranhenses — um novo modelo formativo que, diante das relagdes sociais de

dominacdo, na sociedade capitalista, possa romper com qualquer cisdo existente entre o
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desenvolvimento do género humano e as possibilidades de apropriacdo, pelos individuos, das
objetivacdes.

Comprovamos que a pesquisa-formagao, no interior de um processo dialético, ocorre
como a educacgdo refletida por Saviani (2003, p. 93): “[...] determinada pela sociedade, mas
que essa determinacdo € relativa e na forma da acdo reciproca — [...] o determinado também
reage sobre o determinante. [...] a educacdo também interfere sobre a sociedade, podendo
contribuir para a sua propria transformagao”.

Que nos cumes mais luminosos possamos galgar a apropriacao teorica do referencial
aqui estudado, bem como que compreendamos as significacbes que estamos atribuindo as
praticas realizadas, para, quando for necessario, produzirmos novas significacdes, e, assim,
edificarmos a possibilidade de desenvolvermos processos formativos dirigidos para formacéo
humana em suas maximas potencialidades. Para tanto, precisamos de professores atentos a
agenda de interesses envoltos no movimento mundial que proclama reformas para a educacao;
conhecermos quem sdo 0s mentores e quem patrocina essas reformas; o que pretendem e por
quais meios eles atuam; enfim, a conjuntura nacional e internacional e refletirmos sobre essas
e outras tantas questdes do que podemos chamar de negociata da formacdo humana, se
quisermos organizar uma resisténcia municiada contra 0 modus operandi de fazer politica
educacional no Brasil hodierno.

Urge analisarmos radicalmente a realidade do contexto brasileiro em sua ampla
conjuntura, a saber, de ascenséo da extrema-direita, aliada aos interesses neoliberais, e, 6bvio,
fortalecermos as atividades educativas de carater emancipatdrio, assim como a funcéo
formativa da educagéo escolar e académica no enfrentamento dessa realidade e criarmos as

condicdes para erigirmos um projeto qualitativamente novo na direcdo da formacao humana.
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APENDICE — QUADRO DE PRE-INDICADORES (113), INDICADORES (08) E NUCLEOS DE SIGNIFICACAO (03)

INDICADOR 1 - Significacdes acerca de necessidades formativas

PRE-INDICADOR

CONTEUDO
TEMATICO

INDICADOR 1

Sintese explicativa
provisoria SEP

NUCLEO DE
SIGNIFICACAO

01

Diante dos desafios que professor
enfrenta no contexto da docéncia,
entendo as necessidades
formativas como os diversos
saberes que sentimos a
necessidade de incorporar ao
Nosso repertorio de
conhecimentos para melhorar o
funcionamento da instituicao
escolar e para nos
desenvolvermos
profissionalmente. (Lineu,
Memorial Formativo)

Significagdes de NF como
incorporacado de saberes.

INDICADOR 1
Significaces acerca de
necessidades formativas

NF como saberes a serem
incorporados ao
conhecimento ja produzido
pelo professor

02

Entdo, necessidade formativa é
muito mais do que auséncia ou
dificuldade perante os desafios
que se apresentam durante o
exercicio docente, mas algo que
faz parte de toda atividade que
realizamos. (Frida, Memo.
Formativo)

Significacdes de NF como
desenvolvimento.

INDICADOR 1
SignificacOes acerca de
necessidades formativas

NF é mais do que auséncia
ou dificuldade e sim, parte
de toda atividade.

03

Ademais, para transformarmos
algo, necessitamos de consciéncia
critica perante nossas realidades
e compreendermos que as
necessidades formativas sempre
existirdo. (Frida, Memo.
Formativo)

Significagdes de NF como
desenvolvimento.

INDICADOR 1
Significacdes acerca de
necessidades formativas

NF como aspecto
constitutivo e dinamico da
docéncia para
desenvolvimento da
consciéncia critica.

NS1- NECESSIDADES
FORMATIVAS E A
PESQUISA-FORMAGCAO:
“necessidade formativa é
muito mais do que auséncia ou
dificuldade perante 0s
desafios, elas sempre
existirdo”.
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INDICADOR 2 — As necessidades formativas produzidas pela mediacdo da pesquisa-formacao

PRE-INDICADOR

CONTEUDO TEMATICO

INDICADOR 2

Sinteses explicativas
provisorias (SEP)

NUCLEO DE
SIGNIFICACAO

06

“[...] eu acho que a grande
pergunta dos Gltimos tempos é
COMO que a gente vai recuperar,
ndo sei se a palavra certa € essa,
os déficits dessas aprendizagens,
né, ou ndo aprendizagem, eu
acho que isso é um gancho que
faz a gente pensar, porque eu ndo
posso fazer tudo, mas eu acho
que a propria forma de
instrumentalizar essas
disciplinas de formacéo
pedagdgica de uma forma
diferente, porque muitos livros
ainda estdo muito presos a esse
discurso para o resultado.” (Frida,
SR 01)

[necessidade formativa:
instrumentalizar as
disciplinas de formacdo
pedagdgicas

INDICADOR 2

As necessidades
formativas produzidas
pela mediacédo da
pesquisa-formacéo

Indagacdes e alternativas
para recuperar a
aprendizagem dos
licenciandos apds a
pandemia.

07

Dentro [...] do curso de Biologia a
gente ja tem isso, a gente tem
aluno que ja comeca a disciplina
por exemplo, descrente da
ciéncia, aula de imunologia ele
ja comeca a falar, j& comeca por
ai a descrenca, né? Falar assim
de teoria e pratica, pelo menos
para quem é professor de
biologia, ¢ uma coisa que ndo da
para separar, acho que é um
grande desafio. (Marg6, SR 01)

NF de superar a descrenca
na ciéncia.

INDICADOR 2

As necessidades
formativas produzidas
pela mediagdo da
pesquisa-formacéo

Desafios no combate ao
negacionismo, e a cisdo
teoria e pratica na formacéo
dos licenciandos.

08

[...] na verdade, nas minhas
disciplinas, nas minhas aulas, a
teoria e a prética, elas tém que
andar juntas, mas a gente acaba
esbarrando em tantas dificuldades

NF em superar a cisdo teoria
e prética.

INDICADOR 2

As necessidades
formativas produzidas
pela mediacdo da
pesquisa-formacéo

A unidade teoria e prética
esbarrando na estrutura,
infraestrutura e nos modos
de organizagdo das
licenciaturas.

NS1- NECESSIDADES
FORMATIVASE A
PESQUISA-FORMAGCAO:
“necessidade formativa é
muito mais do que auséncia ou
dificuldade perante os
desafios, elas sempre
existirao”.
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PRE-INDICADOR

CONTEUDO TEMATICO

INDICADOR 2

Sinteses explicativas
provisorias (SEP)

NUCLEO DE _
SIGNIFICACAO

e essas dificuldades elas
comecam desde a estrutura, a
infraestrutura mesmo, com a
falta de material, ou entéo a
forma como as instituicoes
organizam o curso, por exemplo.
(Margd, SR 01)

09

[...] eu acho que tudo isso
perpassa pelo processo
formativo e isso deve comecar la
na formacao inicial, se a gente
ndo trabalha la essa
indissociabilidade [teoria e
pratica] e essa necessidade dos
conhecimentos tedricos para
qualificar a pratica, eu acredito
que ndo ha perspectiva de
mudanca, acredito que isso
perpassa pelo processo formativo
tanto inicial quanto o
continuado [...] (Lineu, SR 01)

NF de associar teoria e
prética.

INDICADOR 2 As
necessidades formativas
produzidas pela
mediacao da pesquisa-
formacéo

Relevancia da compreensdo
da unidade teoria e préatica
tanto na Fl quanto na FC.

10

[...] entdo a gente volta a
discussdo inicial dessa
importancia de voceé se
apropriar dos conhecimentos
cientificos, se apropriar dos
conceitos tedricos. Entdo assim, &
uma coisa meio que atrelada a
outra sempre. E por isso que ele
trabalha o formar e formar-se
em espaco significativo, vocé ta
formando e ta em processo de
formagdo ao mesmo tempo.
(Frida, SR 2).

NF de associar teoria e
prética.

INDICADOR 2 As
necessidades formativas
produzidas pela
mediacdo da pesquisa-
formacédo

Reflex&o produzido na PF
pela participe quanto a
unidade dialética do
professor formar e formar-se
a0 mesmo tempo.

NS1- NECESSIDADES
FORMATIVASE A
PESQUISA-FORMAGCAO:
“necessidade formativa é
muito mais do que auséncia ou
dificuldade perante 0s
desafios, elas sempre
existirdo”.

11

[...] e de comegar a repensar
mesmo a nossa pratica e como

NF e a prética repensada.

INDICADOR 2 As
necessidades formativas

A PF produzindo repensar
sobre a pratica.

NS1- NECESSIDADES
FORMATIVASE A
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PRE-INDICADOR

CONTEUDO TEMATICO

INDICADOR 2

Sinteses explicativas
provisorias (SEP)

NUCLEO DE _
SIGNIFICACAO

gue a gente pode melhorar em
outros aspectos. (Margd, SR 6).

produzidas pela
mediacdo da pesquisa-

PESQUISA-FORMACAO:
“necessidade formativa é

formacédo muito mais do que auséncia ou

12 | Porque até agora eu tenho NF de novas leituras sobre a | INDICADOR 2 PF gerando necessidades de | dificuldade perante os

pensado em melhorar na parte sua préatica de forma mais As necessidades novas leituras sobre a sua desafios, elas sempre

técnica, eu baixo artigo, me intencional. formativas produzidas prética de forma mais existirdo”.

atualizo e tudo. Mas que outros pela mediacdo da intencional.

aspectos eu posso abordar com pesquisa-formacéo

a intencdo mesmo? Eu venho

trabalhando isso, algumas coisas

eu acho... do que eu analisei

nesse texto, mas de forma

totalmente intencional

[...](Marg6, SR 6).
13 | Entédo a gente tem que ter muito | NF: analisar criticamente os | INDICADOR 2 As Alerta quanto ao cuidado

cuidado, dai vem aquela questdo | modismos necessidades formativas | com metodologias oriundas

dos modismos, metodologias produzidas pela de modismos.

ativas, ndo sei o0 qué. Gente, ela mediacdo da pesquisa-

tem um grande fundamento formacédo

dentro da pedagogia da escola

nova, se eu nao tiver enganada,

entdo a gente tem que ter muito

esse assunto conscientizacao.

(Frida, SR 7).
14 | E eu acho que também, além Necessidade de atualizacdo. | INDICADOR 2 As Os estudos gerando a NS1- NECESSIDADES

disso, uma atualizagdo mesmo, a necessidades formativas | necessidade atualizagdo. de | FORMATIVAS E A

gente precisa de uma produzidas pela uma constante formacao que | PESQUISA-FORMAGCAO:

atualizagdo constante. [...] mediacdo da pesquisa- promova atualizaggo. “necessidade formativa é

(Marg6, SR 7). formacédo muito mais do que auséncia ou
15 | Eu me recuso, por exemplo, a Recusa do antigo modo de INDICADOR 2 As A PF gerando a recusa da dificuldade perante os

planejar e avaliar como eu
estava fazendo. Claro, a gente
tem conhecimento, porque a gente
é empurrado a atender um prazo, a
atender uma l6gica que é muito
forte, é um sistema muito forte

planejamento e avaliac&o.

necessidades formativas
produzidas pela
mediacdo da pesquisa-
formacédo

participe dos velhos modos
de planejamento e avaliacéo.

desafios, elas sempre
existirdo”.
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Sinteses explicativas
provisorias (SEP)

NUCLEO DE _
SIGNIFICACAO

dentro das nossas instituigdes,
[...]. Entéo avaliar de uma
forma diferente, eu acho que é
uma das questdes que eu preciso
sempre ta melhorando, estudando
mais. (Frida, SR 7).

INDICADOR 3 - Significacbes sobre condicGes objetivas e a qualidade da formacao continua no &mbito institucional

PRE-INDICADOR CONTEUDO TEMATICO | INDICADOR 3 Sinteses explicativas NUCLEO DE
provisorias (SEP) SIGNIFICACAO

16 | O IFMA ndo tem oferecido esse | Significagcdes sobre formacdo | INDICADOR 3 Caréncia na oferta de NS2- FORMACAO
suporte para essa necessidade continua no ambito Significacfes sobre formacéo considerando as CONTINUAEO
de formacgdo. Ha uma caréncia | institucional condicOes objetivas e a NF por parte do IFMA. DESENVOLVIMENTO
na oferta de formacdo em todas qualidade da formacéo PROFISSIONAL.: Eu fico
as areas. (Margd, Memorial continua no ambito muito agoniada com esse
Formativo) institucional negocio de que a nossa

formacdo é s6 no encontro
pedagbgico, sabe?

17 | O IFMA todos os anos abre CondicGes objetivas para fazer Vagas limitadas para FC na | NS2- FORMACAO
consulta sobre oferta de FC INDICADOR 3 instituicdo. CONTINUAEO
formacao continuada. Mas na SignificacOes sobre A relacdo das NF com a DESENVOLVIMENTO
pratica sdo oferecidas poucas condicdes objetivas e a formag&o continua no PROFISSIONAL.: Eu fico
opcOes aos professores e com qualidade da formac&o ambito institucional e a muito agoniada com esse
namero limitado de vagas. continua no ambito falta de condicGes para negécio de que a nossa
Aos professores o que resta é institucional realiza-la. formacdo é s6 no encontro
buscar formacéo fora da pedagogico, sabe?
instituicdo. (Margd, Memorial
Formativo)

18 | O IFMA [...] busca abordar nos | Condigdes objetivas para fazer | INDICADOR 3 Momentos formativos

momentos formativos temas
de interesse que considerem as
dificuldades que sdo apontadas
pelos proprios professores, ou

FC.

Significaces sobre

condicOes objetivas e a
qualidade da formacéo
no &mbito institucional

incipientes no IFMA para
trabalhar as dificuldades dos
professores
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PRE-INDICADOR CONTEUDO TEMATICO INDICADOR 3 Sinteses explicativas NUCLEO DE
provisorias (SEP) SIGNIFICACAO
que contemplem as novidades
no &mbito da legislacdo, por
exemplo. Contudo, 0s
momentos sdo incipientes.
(Lineu, SR1)
19 | Como a Instituicdo trabalha com | Condi¢des objetivas para fazer | INDICADOR 3 As atividades formativas e
varias modalidades e niveis de FC. SignificacOes sobre as NF se limitam ao
Ensino, hd uma certa condicdes objetivas e a encontro pedagdgico e/ou a
dificuldade de agrupar os qualidade da formac&o reunides diante da urgéncia.
professores devido as continua no ambito
particularidades de cada institucional A relacdo das NF com a
calendério escolar. Por esse formag&o continua no
motivo, as atividades ambito institucional e a falta
formativas que tratam das de condi¢des para realiza-la.
nossas necessidades
formativas resumem-se ao
encontro pedagdgico
semestral ou reunides que séo
convocadas quando ha algum
tema a ser tratado com certa
urgéncia.
(Lineu, Memorial Formativo)
20 | Entendo que as minhas Condigdes objetivas para INDICADOR 3 Momentos formativos NS2- FORMACAO

necessidades formativas
costumam ser abordadas nos
poucos momentos formativos
que a Instituicdo oferece,
contudo, vejo o tempo e as
discussoes insuficientes.
Ademais, muitos colegas
professores ndo valorizam
e/ou criticam os momentos
formativos, mesmo diante da
importancia. (Lineu, Memorial
Formativo)

fazer FC.

SignificacOes sobre
condicGes objetivas e a
qualidade da formac&o
continua no ambito
institucional

insuficientes para discutir as
NF do participe, e a
desvalorizacéo dos
momentos formativos por
parte dos professores

CONTINUAE O
DESENVOLVIMENTO
PROFISSIONAL: Eu fico
muito agoniada com esse
negoécio de que a nossa
formagcéo é s6 no encontro
pedagdgico, sabe?
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PRE-INDICADOR CONTEUDO TEMATICO INDICADOR 3 Sinteses explicativas NUCLEO DE
provisorias (SEP) SIGNIFICACAO
21 [...] quando a gente foi O excesso de cursos de INDICADOR 3 Condig&o subjetiva. Afeto de
rodeado de curso de formacdo | formacdo na pandemia. Significacdes sobre insatisfacao.
para ser tecndlogos de condices objetivas e a
tecnologia, a gente se tornou qualidade da formacéo
youtuber, a gente comegou a continua no ambito
fazer live, comegou a ser o que institucional
a gente nunca foi, no sentido de
tanto poder das tecnologias.
(Frida, SR 01)
22 [...] acredito que todos pusemos | Significacdo da FC no &mbito | INDICADOR 3 Politica de uniformizacdo de
isso no memorial, né? O IFMA | institucional Significacfes sobre temas pela instituicdo e
ndo d& conta de fazer essa condicOes objetivas e a formacGes aligeiradas ndo
formagcéo, [...] esse ano piorou, qualidade da formacé&o partem das NF dos
porque veio a PRENAE e continua no ambito professores do campus.
decidiu uniformizar tema... institucional
(Lineu, SR 1)
23 | “E claro que essas pessoas [0S Significacéo sobre FC INDICADOR 3 Critica aos modelos de
formadores/palestrantes de um Significacdes sobre formacéo continua ofertados
modo geral} trazem muita condic@es objetivas e a no campus.
experiéncia também, mas fica qualidade da formacéo
muito no: “a pessoa vai 14, continua no ambito O modelo de formagdo
passa o que ela tem de institucional continua sendo
informacao e a gente fica la problematizada no processo
ouvindo.” [...] Entdo de pesquisa-formacéo.
realmente esse é 0 modelo que
a gente ta acostumado.
(Marg6, SR 7).
24 | “[...] as formagdes no IFMA Significacdo sobre FC INDICADOR 3 Os limites da formacéo NS2- FORMACAO

se restringem basicamente aos
encontros pedagdgicos. As
vezes ha durante o semestre
letivo a inser¢do de algum
momento de formac&o, mas
pontual, ele ndo tem
continuidade, ele é estanque. E

Significacfes sobre
condicOes objetivas e a
qualidade da formacé&o
continua no &mbito
institucional

continua aligeiradas,
generalizadas, estanques e
descontinuos.

O modelo de formagdo
continua sendo
problematizada no processo

CONTINUAE O

DESENVOLVIMENTO
PROFISSIONAL: Eu fico

muito agoniada com esse
negocio de que a nossa

formac&o é s6 no encontro

pedagdgico, sabe?
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PRE-INDICADOR CONTEUDO TEMATICO INDICADOR 3 Sinteses explicativas NUCLEO DE
provisorias (SEP) SIGNIFICACAO

eles sdo generalizadas... de pesquisa-formagéo.

(Lineu, SR 7)

25 | Entdo as nossas formacdes Significacdo sobre FC INDICADOR 3 Formacéo continua ofertada
estdo pragmaticas, estdo SignificacOes sobre ¢ pragmatica, técnica e com
extremamente técnicas e condicGes objetivas e a esvaziamento teérico
principalmente com qualidade da formacéo
esvaziamento tedrico. (Frida, continua no ambito
SR7) institucional

26 | Areitoria, a pro-reitoria de Significacéo sobre FC INDICADOR 3 A formacdo continua
ensino e assuntos estudantis, ta SignificacOes sobre ofertada uniformiza as
buscando uniformizar temas, condicOes objetivas e a necessidades formativas no
como se as necessidades qualidade da formac&o ambito institucional.
formativas fossem as mesmas continua no ambito
em todos os 29 campi. (Lineu, institucional
SR7)

27 | Eu nunca tinha participado, SignificacOes sobre FC. INDICADOR 3 Contribuicéo do formato
na verdade, de um tipo de Significacdes sobre adotado na PF inédito para a
formacéo assim, [...]. Mas que, condicdes objetivas e a participe e 0s
com certeza, contribuiu sim para qualidade da formacéo estudos/leituras ndo
0 meu desenvolvimento continua no ambito habituais na PF.
profissional. Todas as institucional
formagcdes que geralmente eu
venho participando néo séo
nesse formato e séo mais
especificas pra area de ciéncias
bioldgicas, [...] como eu falei
em varios momentos para a
pesquisadora, esse tipo de
leitura era uma coisa que eu
ndo tenho por hébito té lendo,
t4 estudando. [...] (Marg6, SR
7).

28 | Normalmente as formac@es que | Significagbes acerca da FC. INDICADOR 3 Formacdes técnicas e NS2- FORMACAO

naés temos sao formacoes
muito técnicas e impositivas,

SignificacOes sobre
condicdes objetivas e a

impositivas ndo dao conta
das fragilidades do

CONTINUAE O
DESENVOLVIMENTO
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sdo aquelas para atender um
resultado. [...] A gente vai
observando muita teoria. [...]
mas noés sabemos que o
encontro pedagdgico ou
algumas formagdes ndo déo
conta de uma fragilidade, que
€ de um histdrico desse
professor ou desses professores
gue deixam a desejar
realmente. (Frida, SR 6)

qualidade da formagéo
continua no ambito
institucional

professor.

PROFISSIONAL: Eu fico
muito agoniada com esse
negoécio de que a nossa
formagcéo é s6 no encontro
pedagogico, sabe?

INDICADOR 4 — Expectativas em relacdo a formacao continua

PRE-INDICADOR CONTEUDO INDICADOR 4 Sinteses explicativas NUCLEO DE
TEMATICO provisorias (SEP) SIGNIFICACAO

29 | [...] a gente sabe que formacao, Qualidade da FC oferecida | INDICADOR 4 A relacdo das NF com a NS2- FORMACAO
esses sistemas formativos, no Expectativas em relagdo | formagdo continua no CONTINUAEO
contexto dessas formacdes a formacdo continua ambito institucional e a falta | DESENVOLVIMENTO
continuadas que ja séo de condicoes para realizé-la. | PROFISSIONAL: Eu fico
aligeiradas e pontuais, elas devem muito agoniada com esse
partir das necessidades especificas negécio de que a nossa
de cada campus, e agora a formacdo é s6 no encontro
PRENAE esta com a politica de pedagbgico, sabe?
uniformizagéo. (Lineu, SR 1)

30 | E euentendo que isso é fruto de Expectativa em relagdo a INDICADOR 4 A auséncia de discussdo ea | NS2- FORMACAO

uma [...] auséncia de uma
discusséo sobre essas questdes no
ambito educacional e no &mbito das
instituicdes de ensino, que acabam
sendo podadas por N motivos.
Entdo as vezes por elencar outras
prioridades, as vezes como 0
IFMA faz, por tentar uniformizar a

qualidade da FC oferecida.

Expectativas em relacdo
a formagdo continua

ndo prioridade do IFMA as
NF na formacéo continua.

CONTINUAE O
DESENVOLVIMENTO
PROFISSIONAL.: Eu fico
muito agoniada com esse
negécio de que a nossa
formacdo é s6 no encontro
pedagdgico, sabe?
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PRE-INDICADOR CONTEUDO INDICADOR 4 Sinteses explicativas NUCLEO DE
TEMATICO provisorias (SEP) SIGNIFICACAO
pauta de formac&o. (Lineu, SR 6). NS2- FORMACAO

31 | [...] no meu campus eu nao vejo INDICADOR 4 A relacéo das NF com a CONTINUAEO
perspectiva de isso acontecer, Expectativa em relagdo a Expectativas em relacdo | formagéo continua no DESENVOLVIMENTO
desses momentos serem abertos. qualidade da FC oferecida. | a formacdo continua ambito institucional e a falta | PROFISSIONAL: Eu fico
Abre esse momento de discusséo, de condices muito agoniada com esse
a discussdo daquele monte de para realiza-la. negécio de que a nossa
resolucéo que sdo impostas para formacéo é s6 no encontro
a gente, uma pseudodiscussao, pedagdgico, sabe?
que a gente discute, discute, chega
la na reitoria e eles botam do jeito
que eles querem. (Marg6, SR 7)

32 | Euacho que a primeira questdao é | A necessidade de uma FC | INDICADOR 4: O modelo de formacéo
néo ter o conhecimento suficiente, | que vise a apropriacéo. Expectativa em relacdo a | continua sendo
a formacao continua necessaria FC. problematizada para além da
também, que muitas vezes acabou titulacdo académica ja
[graduacdo e/ou pés-graduacéo], obtida.
nao quer saber, para poder se
apropriar de tal forma e se faca se
efetivar isso no seu dia de sala de
aula. Eu acho que o primeiro passo,
eu aponto como a uma formacéo
gue realmente prepare para esse,
para ver, para realmente ter mais
apropriacdo. (Frida, SR 01)

33 | E interessante como essas Expectativa em relacdo a INDICADOR 4: A PF produzindo um novo NS2- FORMACAO
necessidades formativas foram FC. Expectativa em relagdo a | entendimento sobre a CONTINUAE O
trazidas, eu entendo que os FC. relacdo das NF com a DESENVOLVIMENTO
processos de formacéo devem formagcdo continua. PROFISSIONAL: Eu fico
partir dos problemas existentes, as Triade muito agoniada com esse
necessidades ndo séo questdes negoécio de que a nossa
gerais analisadas [...] (Lineu, SR formacéo é sé no encontro
7). pedagdgico, sabe?

34 | Com certeza eu reivindicaria esse | Reivindicagdo por um FC. | INDICADOR 4: Desejo da continuidade ao

tipo de formacéo, [...] E pelo
menos N0 meu campus eu nao Vejo
perspectiva de isso acontecer,

Expectativa em relagdo a
FC.

tipo (contetido/forma) da PF
Nno Seu campus.
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PRE-INDICADOR CONTEUDO INDICADOR 4 Sinteses explicativas NUCLEO DE
TEMATICO provisorias (SEP) SIGNIFICACAO
desses momentos serem abertos.
(Margd, SR 7).
35 | Entdo o que a gente reivindica? FC, NF e a reflexdo critica | INDICADOR 4: Reinvindicacéo de uma
Que as nossas necessidades para o desenvolvimento Expectativa em relacdo a | formacdo continua que
formativas sejam realmente profissional. FC. considere as NF pautada na
consideradas em relagéo a reflexdo critica e na direcéo
escolha das tematicas a serem do DP.
discutidas. E que essas nos levem a
reflexdo. A reflexao critica, que
possa possibilitar o
desenvolvimento da nossa
pratica, o desenvolvimento
profissional. (Lineu, SR 7).
36 | Eu fico muito agoniada com esse Expectativa ndo INDICADOR 4 AngUstia da participe diante | NS2- FORMACAO
negécio de que a nossa formacao é | correspondida na FC no Expectativas em relagdo | da expectativa ndo CONTINUAEO
sO no encontro pedagogico, sabe? | campus. a formacdo continua correspondida para 0s DESENVOLVIMENTO
Isso é uma coisa que me angustia. encontros pedagdgicos no PROFISSIONAL.: Eu fico
Porque é uma angustia, a gente campus. muito agoniada com esse
espera que aconteca la e ndo negocio de que a nossa
acontece. Acontece, na verdade, formacdo é s6 no encontro
ndo vamos menaosprezar o trabalho pedagogico, sabe?
das pessoas, mas muitas vezes ndo
é 0 que a gente estava esperando.
Ou ndo sei se é porque a nossa
expectativa que vai além. (Margo,
SR 7).
37 | Entdo assim, aquele problema que a | A uniformizacao da INDICADOR 4 A politica generalizada da

gente relatou no memorial ele foi
agravado agora, inclusive é uma
politica de uniformizacéo, eles
querem uniformizar ementas,
querem uniformizar matriz
curricular, esta assim, uma
politica meio contraditéria e que
vai contra tudo que a gente defende,
né? (Lineu, SR 1)

formag&o continua.

SignificacOes acerca da
formacao inicial
(licenciaturas) oferecida
pelo IFMA

uniformizagéo contrariando
a formacdo continua
defendida pelo participe.
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INDICADOR 5 - Significacfes acerca da formacéo continua vivenciada na pesquisa-formacao

PRE-INDICADOR CONTEUDO INDICADOR 5 Sinteses explicativas NUCLEO DE
TEMATICO provisorias (SEP) SIGNIFICACAO
38 | Entdo eu achei extremamente Importancia, satisfacéo e INDICADOR 5 Producdo de afetos alegres NS2- FORMACAO
importante, eu gostei demais. Ndo | questionamentos sobre o SignificacOes acerca da na PF e questionamentos CONTINUAEO
tem mais, pesquisadora? Por que fim. formagdo continua sobre o porqué do término. DESENVOLVIMENTO
acabou? (Marg0, SR 6). vivenciada na pesquisa- PROFISSIONAL: Eu fico
formagéo muito agoniada com esse
negoécio de que a nossa
formacéo é sé no encontro
pedagdgico, sabe?
39 | Mas essa foi diferente e é uma Formacéo diferenciada INDICADOR 5 Afetos alegres na PF por ter | NS2- FORMAGCAO
coisa que eu sinto falta e que eu (MHD). Significacdes acerca da sido uma formacéo CONTINUAEO
vejo muitos colegas também no formagdo continua diferenciada. DESENVOLVIMENTO
campus sentirem falta, [...] entdo vivenciada na pesquisa- PROFISSIONAL.: Eu fico
para mim realmente foi uma formacédo muito agoniada com esse
coisa diferenciada. [...].. (Marg6, negdcio de que a nossa
SR 7). formacéo é s6 no encontro
40 | [...] vocé langou o tema, lancou os | [Os estudos relacionando- | INDICADOR 5 A PF como l6cus de estudos | pedagdgico, sabe?

textos, a gente fazia um estudo
preévio e fazia uma discussao.
Uma discusséo que ia sempre
relacionada aquele tema, aquele
texto, mas que ia muito além, a
gente trazia para nossa pratica,
cada pessoa em cada campus
tinha a sua vivéncia, essa troca de
experiéncias foi muito boa. [...]..
(Marg6, SR 7).

0s a pratica, troca de
experiéncias e vivéncias.

SignificagOes acerca da
formagcdo continua
vivenciada na pesquisa-
formacéo

relacionando-os a pratica,
troca de experiéncias e
vivéncias
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PRE-INDICADOR CONTEUDO INDICADOR 5 Sinteses explicativas NUCLEO DE
TEMATICO provisorias (SEP) SIGNIFICACAO
41 | Entdo é isso, € sim, muito [Reflexdes de multiplas INDICADOR 5 A PF gerando afetos alegres | NS2- FORMACAO
relevante. Pelo carater social, ordens: socioecondmica SignificagOes acerca da e reflexdes de multiplas CONTINUAE O
econdmico, politico-cultural, etc. formacéo continua ordens: social; econémica; DESENVOLVIMENTO
indmeros, € totalmente diferente. vivenciada na pesquisa- | politico-cultural; PROFISSIONAL: Eu fico
(Frida, SR 7) formacéo pedagogica. muito agoniada com esse
negocio de que a nossa
formac&o é s6 no encontro
pedagbgico, sabe?
42 | [...] e na verdade fiquei assim, foi Formac&o diferenciada INDICADOR 5 A abordagem diferente do NS2- FORMACAO
uma abordagem diferente das (MHD). SignificacOes acerca da estudo pelo viés do MHD CONTINUAEO
abordagens dos textos que eu ja formagdo continua gerando a ampliagéo da DESENVOLVIMENTO
tinha lido tratando dessa unidade vivenciada na pesquisa- | compreensao sobre a PROFISSIONAL.: Eu fico
teoria e pratica, e que eu, assim... formagéo unidade teoria e prética. muito agoniada com esse
Me levou a algumas reflexdes negécio de que a nossa
importantes, porque assim, a formacéo é sé no encontro
gente... Eu vinha nessa defesa da pedagdgico, sabe?
teoria e pratica como unidade,
gue a autora aqui também faz isso,
mas a teoria andando junto da
pratica. (Lineu, SR 01)
43 E a luta é exatamente isso, é me Luta, confronto de ideiase | INDICADOR 5 A PF produzindo a luta pelo
confrontar mesmo com esses autocritica. SignificacOes acerca da novo por meio do confronto
textos, que me mostrem desafios, formagdo continua de ideias e autocritica.
na verdade, intelectuais, que vivenciada na pesquisa-
levem a confrontos de ideias. formacao
(Margd, SR 7).
44 | [...]. Entéo essa expansdo dessa Expansdo da consciénciae | INDICADOR 5 Os estudos da PF gerando NS2- FORMACAO

consciéncia pedagogica, de ter
uma leitura que eu ndo estava
acostumada. Ja fiz, mas ndo tenho
mais por habito, em funcéo de ta
estudando mesmo s6 a parte
especifica I do que eu ministro. E
ai a gente acaba fazendo uma
revisao dessa crenca, sobre o que é
realmente o ensino, a

revisao sobre ensino e
aprendizagem.

SignificacOes acerca da
formagdo continua
vivenciada na pesquisa-
formagéo

expansdo da consciéncia e
revisdo sobre ensino e
aprendizagem.

CONTINUAE O
DESENVOLVIMENTO
PROFISSIONAL.: Eu fico
muito agoniada com esse
negoécio de que a nossa
formacéo é sé no encontro
pedagdgico, sabe?
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aprendizagem, eu acho que foi
muito importante. (Margd, SR 7).

45

Quanto aos saltos qualitativos,
[...], me fez, eu, como Bidlogo e
como Pedagogo, perceber esses
aspectos que eu tangenciava nao
de propdsito, porque sao
importantes. E ndo é que eu ndo
achava importante, eu ndo pensava
ser importante, é porque eles
passavam por mim sem perceber.
Entdo em relacéo a salto
qualitativo é que essas
perspectivas, essas novas
compreensdes, se juntam ao
repertério que eu ja tinha e, com
certeza, enrigueceu, enriqueceu.
(Lineu, SR 7).

O salto qualitativo e suas
novas compreensoes.

INDICADOR 5
Significages acerca da
formagcdo continua
vivenciada na pesquisa-
formacédo

O salto qualitativo gerado na

PF por meio de novas
compreensdes de aspectos
da realidade até entéo
despercebidos.

46

Eu preciso lutar por condicdes,
por exemplo, de um encontro
pedagogico desse, que eles nao
sejam uma juncao de
esvaziamentos primeiramente de
pessoas e tedricos. Ou a0 mesmo
tempo uma enxurrada de teorias
que ndo fazem sentida a minha
pratica. (Frida, SR 7).

Necessidade de lutar por

uma FC que faca sentido.

INDICADOR 5

SignificacOes acerca da
formagdo continua
vivenciada na pesquisa-
formacéo

A PF gerando necessidade
de luta por condicGes de
uma formacéo que faca
sentido a pratica.

NS2- FORMACAO
CONTINUAE O
DESENVOLVIMENTO
PROFISSIONAL: Eu fico
muito agoniada com esse
negécio de que a nossa
formag&o é s6 no encontro
pedagbgico, sabe?
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INDICADOR 6 — Movimento da tomada de consciéncia acerca da docéncia nas licenciaturas































INDICADOR 7 — SignificacOes acerca do planejamento docente nas licenciaturas oferecidas pelo IFMA










INDICADOR 8 - Indicios de desenvolvimento da consciéncia acerca da docéncia nos cursos de formacao inicial de professores
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