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ALVES. C. L. Formacédo Continuada de Educadores do Campo e suas Contribuigdes
para a (Re)significacdo da Pratica Educativa em Escola Familia Agricola. Orientador:
José Augusto de Carvalho Mendes Sobrinho. 2021. 191 f. Tese (Doutorado em Educacao).
Programa de Po6s-Graduacdo em Educacdo. Centro de Ciéncias da Educacdo. Universidade
Federal do Piaui, Teresina, 2021.

RESUMO

A Educacdo do Campo como politica publica em nosso contexto € uma conquista recente dos
movimentos sociais e da populacdo campesina. Dentro desse modelo educativo, tem-se a
Pedagogia da Alternancia, visando uma pratica educativa transformadora, que requer do
educador a participacdo permanente em atividades de formacéo continuada. Esta pesquisa tem
como objeto de estudo a contribuicdo da formacdo continuada para a (re)significacdo da
pratica educativa dos educadores que atuam na escola do campo. O objetivo geral é investigar
as contribuicGes da formacdo continuada para a (re)significagdo da pratica educativa do
educador que atua na Escola Familia Agricola de Eliseu Martins - Piaui. Trata-se de uma
pesquisa-acdo numa perspectiva formativa, desenvolvida na Escola Familia Agricola de
Eliseu Martins - Piaui, com 11 (onze) docentes. Para a producdo dos dados deste estudo
qualitativo foram utilizados a roda de conversa, o diario de campo do pesquisador e o diario
de campo virtual. Os dados foram organizados a partir das categorias Educacdo do Campo e
Formacdo Continuada de Educadores e analisados conforme a anélise de contetdo de Bardin
(2016). Autores como Bogdan e Biklen (1994), Barbier (2007), Franco (2012), Gil (2007),
Minayo (2016) e Thiollent (2000) d&o sustentacdo ao referencial metodoldgico. A
fundamentacdo tedrica sobre a Educacdo do Campo estd embasada em Fernandes e Molina
(2004), Silva (2006), Caldart et.al (2012), Caldart (2010), Arroyo, Caldart e Molina (2011),
Costa (2012), Molina (2014), Camacho (2014), Lima (2015), Silva (2016) e Bicalho (2018).
A discussdo tedrica sobre a Formacgdo Continuada de Professores esta sustentada em Mendes
Sobrinho (2006), Saviani (2005, 2009), Brasil (2015), Vighi (2015) e Costa (2016); e a
Pratica Educativa em Freire (1996, 2005), Guarnieri (2005) e Franco (2012) dentre outros.
Sobre a Pedagogia da Alternancia sdo referenciados autores como Zamberllan (2000), Calliari
(2002), Jesus (2011), Gimonet (2007), Nosela (2012), Alves (2014), Benisio (2018) e Martins
(2019). A pesquisa constatou que a Educacdo do Campo desenvolvida na Escola Familia
Agricola de Eliseu Martins oferece um ensino que se diferencia das demais escolas da cidade,
rompendo com o modelo hegeménico e descontextualizado, a partir de um ensino pensado e
planejado para os filhos dos campesinos - com vistas ao fortalecimento do homem do campo,
no campo e para o campo. No que se refere a formagdo continuada e pratica educativa, o
estudo constatou que sdo elementos importantes e indissociaveis, que ndo se desenvolvem de
qgualquer maneira, mas sim para que estas verdadeiramente acontecam com vistas a
desenvolver um perfil de professor critico e reflexivo, é necessario criar condi¢des favoraveis
a construcdo de conhecimento e a producdo de saberes. Evidencia que é importante em um
processo formativo, a troca de experiéncia, o trabalho em equipe, considerando-se que 0s
professores e professoras devem sentir-se e serem protagonistas desse momento,
reinventando-se, criando e recriando sua propria préatica a todo instante. Ademais, a formacao
continuada para educadores da escola do campo, proposta a partir da pesquisa-agdo numa
perspectiva formativa, contribuiu para o repensar de suas praticas com vistas a uma
(re)significacdo desta. Mesmo com todos os desafios e adversidades encontradas neste
percurso investigativo, esta contribuiu para a formacdo de educadores mais motivados e
comprometidos com a transformacao de uma educagao pensada para a populagéo campesina.

Palavras-Chave: Educagdo do Campo; Formacdo Continuada; Pratica Educativa; Pedagogia
da Alternéncia.



ALVES. Claudia Lucia. Continuing Education of Rural Educators and their Contributions to
the (Re)signification of the Educational Practice in Family Agricultural School. Professor
Advisor: José Augusto de Carvalho Mendes Sobrinho. 2021. 191 f. Thesis (Doctorate in
Education). Graduate Program in Education. Department of Science of Education. Federal
University of Piaui, Teresina, 2021.

ABSTRACT

Rural Education as a public policy in our context is a recent conquest of the social movements
and the peasant population. Within this educational model, there is the Pedagogy of
Alternation, and it is aimed at a transforming educational practice, which requires the
educator to permanently participate in continuing education activities. The object of this
research is the contribution of continuing education to the (re)signification of the educational
practice of educators who work in rural schools. The general objective is to investigate the
contributions of continuing education to the (re)signification of the educator's educational
practice who works at the Escola Familia Agricola de Eliseu Martins (Family Agricultural
School of Eliseu Martins - FASEM) - Piaui. This is a research-action with a formative
perspective, developed in the Family Agricultural School of Eliseu Martins - Piaui, with 11
(eleven) teachers. Conversation circle, the field diary of the researcher and the virtual field
diary were used for obtaining the data in this qualitative study. The data were organized from
the categories Rural Education and Continuing Teacher Education and analyzed according to
Bardin's content analysis (2016). Some Authors such as Bogdan and Biklen (1994), Barbier
(2007), Franco (2012), Gil (2007), Minayo (2016) and Thiollent (2000) support the
methodological framework. The theoretical foundation on Rural Education is based on
Fernandes and Molina (2004), Silva (2006), Caldart et.al (2012), Caldart (2010), Arroyo,
Caldart and Molina (2011), Costa (2012), Molina (2014), Camacho (2014), Lima (2015),
Silva (2016) and Bicalho (2018). The theoretical discussion on Continuing Teacher Education
is supported by Mendes Sobrinho (2006), Saviani (2005, 2009), Brasil (2015), Vighi (2015)
and Costa (2016); and Educational Practice by Freire (1996, 2005), Guarnieri (2005) and
Franco (2012) among others. On the Pedagogy of Alternation, authors such as Zamberllan
(2000), Calliari (2002), Jesus (2011), Gimonet (2007), Nosela (2012), Alves (2014), Benisio
(2018) and Martins (2019) are referenced. The research found that the Rural Education
developed in the Agricultural Family School of Eliseu Martins offers an education that differs
from other schools in the city, breaking with the hegemonic and decontextualized model, from
an education designed and planned for the children of farmers - with a view to strengthening
the man of the field, in the field and for the field. Regarding continuing education and
educational practice, the study found that they are important and inseparable elements, which
are not developed in any way, but for these to truly happen in order to develop a critical and
reflective teacher profile, it is necessary to create favorable conditions for the construction
and the production of knowledge. It highlights that it is important in a formative process, the
exchange of experience, teamwork, considering that teachers should feel and be protagonists
of this moment, reinventing themselves, creating and recreating their own practice all the
time. Moreover, the continuing education for educators in rural schools, proposed from the
research-action in a formative perspective, contributed to the rethinking of their practices with
a view to a (re)signification of this. Even with all the challenges and adversities encountered
in this investigative journey, it contributed to the training of educators more motivated and
committed to the transformation of an education designed for the peasant population.

Keywords: Rural Education; Continuing Education; Educational Practice; Pedagogy of
Alternation.



ALVES. Claudia Lucia. Formacion Continuada de Educadores del Campo y sus
Contribuiciones para a (Re)significacion de la Practica Educativa en Escuela Familia
Agricola. Orientador: José Augusto de Carvalho Mendes Sobrinho. 2021. 191 f. Tese
(Doctorado en Educacion). Programa de P6s-Graduacién en Educacion. Centro de Ciencias de
la Educacion. Universidad Federal del Piaui, Teresina, 2021.

RESUMEN

La Educacién del Campo como politica pablica en nuestro contexto es un logro reciente de
los movimientos sociales y de la poblacién campesina. Dentro de ese modelo educativo, se
tiene la Pedagogia de la Alternancia, visando una préactica educativa transformadora, que
requiere del educador la participacion permanente en actividades de formacion continuada.
Esta pesquisa tiene como objeto de estudio la contribuicion de la formacion continuada para
la (re)significacion de la practica educativa de los educadores que actuan en la escuela del
campo. El objetivo general es investigar las contribuiciones de la formacion continuada para
la (re)significacion de la practica educativa del educador que actua en la Escuela Familia
Agricola de Eliseu Martins - Piaui. Tratase de una investigacion-accion en una perspectiva
formativa, desarrollada en la Escuela Familia Agricola de Eliseu Martins - Piaui, con 11
(once) profesores. Para la produccion de los dados de este estudio cualitativo fueron utilizados
la rueda de conversacion, el diario de campo del investigador y el diario de campo virtual. Los
dados fueron organizados desde de las categorias Educacion del Campo y Formacion
Continuada de Educadores y analizados conforme el analisis de contenido de Bardin (2016).
Autores como Bogdan y Biklen (1994), Barbier (2007), Franco (2012), Gil (2007), Minayo
(2016) y Thiollent (2000) dan sustentacion al referencial metodolédgico. La fundamentacion
tedrica sobre la Educacion del Campo estd fundamentada en Fernandes y Molina (2004),
Silva (2006), Caldart et.al (2012), Caldart (2010), Arroyo, Caldart y Molina (2011), Costa
(2012), Molina (2014), Camacho (2014), Lima (2015), Silva (2016) y Bicalho (2018). La
discusion tedrica sobre la Formacion Continuada de Profesores estd sustentada en Mendes
Sobrinho (2006), Saviani (2005, 2009), Brasil (2015), Vighi (2015) y Costa (2016); y la
Practica Educativa en Freire (1996, 2005), Guarnieri (2005) y Franco (2012) dentre otros.
Sobre la Pedagogia de la Alternancia son referenciados autores como Zamberllan (2000),
Calliari (2002), Jesus (2011), Gimonet (2007), Nosela (2012), Alves (2014), Benisio (2018) y
Martins (2019). La investigacion constatd que la Educacién del Campo desarrollada en la
Escuela Familia Agricola de Eliseu Martins ofrece un ensefio que se diferencia de las otras
escuelas de la ciudad, rompiendo con el modelo hegemdnico y descontextualizado, a partir de
un ensefio pensado y planeado para los hijos de los campesinos - con miradas al
fortalecimiento del hombre del campo, en el campo y para el campo. En el que se refiere a la
formacion continuada y préctica educativa, el estudio constatd que son elementos importantes
e indisociables, que no se desarrollen de cualquier manera, mas sino para que estas
verdaderamente ocurran com miradas a desarrollar un perfil de profesor critico y reflexivo, es
necesario crear condiciones favorables a la construccion de conocimiento y la produccion de
saberes. Evidencia que es importante en un proceso formativo, el cambio de experiencia, el
trabajo en equipo, considerandose que los profesores y profesoras deben sentirse y seren
protagonistas de ese momento, reinventandose, creando y recreando su propia préactica a todo
instante. Ademas, la formacion continuada para educadores de la escuela del campo,
propuesta a partir de la investigacion-accion en una perspectiva formativa, contribuy¢ para el
repensar de sus practicas con miradas a una (re)significacion de esta. Mismo con todos los
retos y adversidades encontradas en este camino investigativo, esta contribuyé para la
formacion de educadores mas motivados y comprometidos con la transformacion de una
educacion pensada para la poblacion campesina.

Palabras-Llave: Educacion do Campo; Formacion Continuada; Practica Educativa,;
Pedagogia de la Alternancia.
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INTRODUCAO

Considero que a educacdo de um modo geral tem experimentado inumeras
transformacbes a fim de superar tradicionais métodos e praticas da docéncia; ser mais
inclusiva, efetivar uma formacdo docente reflexiva critica, atender diferentes demandas de
segmentos da sociedade brasileira, principalmente emanadas de lutas dos movimentos sociais.
Nesse sentido, temas como a educacdo campesina, pedagogia da alternativa, formacdo de
professores reflexivos criticos e praticas educativas transformadoras tém sido discutidos em
eventos cientificos e destacados em teses, dissertacdes, periodicos e revistas da area. Nesse
contexto, é que trago esta pesquisa intitulada: “Formac&o continuada de educadores do campo
e suas contribuicbes para a (re)significacdo! da pratica educativa em Escola Familia
Agricola”. Considero benéfico o modelo citado, visto que a educacgdo direcionada as escolas
do campo durante muito tempo foi uma educacdo urbanocentrista, segregadora e
descontextualizada da realidade dos sujeitos ali inseridos.

Entretanto, como resultado das lutas dos movimentos sociais, a Educacdo do Campo
tem conquistado espacos com legislacdo especifica e como politica publica nacional,
culminado com oferta da Licenciatura em Educacdo do Campo e de atividades de formacéo
continuada destinada a populacdo campesina. Nesse sentido, € pertinente uma discussao
acerca de como esta sendo conduzida a formacdo docente do profissional para atuar nessas
escolas, bem como, compreender os processos educativos que sdo relevantes na formacédo das
geracOes futuras, a qual direciona esses sujeitos a se tornarem agentes de transformacéo da
sociedade em que vivem.

Destarte, a fim de pesquisar a formagdo dos educadores que atuam nas escolas do
campo, percebi a necessidade de uma reflexdo acerca de sua pratica educativa, da unicidade
teoria-pratica, bem como seu diadlogo com os outros componentes curriculares, uma vez que
ha uma preocupacdo de como se encontra, a dificil situacdo deste ensino na maioria das
escolas inseridas no campo e a necessidade de contextualizacdo dos conteddos para que haja
um melhor aprendizado dos diversos componentes curriculares. Isso leva-nos a considerar
neste estudo a pratica educativa como ato intencional, que ndo se resume meramente a uma
pratica isolada, mas sim a varias praticas dialogando entre si, de forma critica e reflexiva,

caracterizando-se dessa forma como uma intervencdo pedagdgica com vistas a construcéo e

1 O termo (re)significacdo utilizado neste estudo, refere-se a uma mudanca e/ou transformagédo da pratica do
educador da escola do campo.
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reconstrucdo do conhecimento para a (re)significacéo do fazer docente. Nesta acepcao, Freire
(1996, p. 41) indica que uma das incumbéncias mais significativas da pratica educativa é:

[...] propiciar as condigdes em que os educandos em suas relagdes uns com
0s outros e todos com o professor ou a professora ensaiam a experiéncia
profunda de assumir-se. Assumir-se como ser social e histérico, como ser
pensante, comunicante, transformador, criador, realizador de sonhos, capaz
de ter raiva porque capaz de amar. Assumir-se como sujeito porque capaz de
reconhecer-se como objeto.

Da mesma maneira, com vistas a possibilidades que atendam as expectativas de
professores e alunos no que diz respeito ao processo ensino-aprendizagem, concordo com
Libaneo (2004), quando este afirma que o trabalho docente néo se limita ao espaco da sala de
aula, mas vai além deste, ou seja, ndo se pode mais conceber um ensino sem considerar 0s
elementos que o rodeiam. N&o se pode pensar em um ensino pronto e acabado, de técnicas
mecanicas e receitas finitas. Torna-se, pois necessario pensar em uma educacao para além dos
muros da escola, que valorize e respeite 0s saberes que os alunos trazem para o ambiente
escolar.

Contudo, observo que de um lado ha a incompreensdo do aluno, a falta de interesse e
desmotivacdo em relacdo aos contetdos ensinados em sala de aula como receitas prontas e
acabadas, fazendo-o acreditar que o aprendizado se da através de técnicas mecanicas e que
seu papel é passivo e desinteressante. Por outro lado, figura o professor, que ndo conseguindo
alcancar os resultados esperados no ensino de sua disciplina, junto a seus alunos, e tendo
dificuldade de refletir sobre sua pratica, acaba por procurar “pacotes prontos” de como
ensinar determinado conteddo. Percebo, portanto, ser necessario que haja a troca de
experiéncia, para assim existir um dialogo continuo entre professor e aluno, pois como afirma
Freire (1996, p .23) “Quem ensina aprende ao ensinar ¢ quem aprende ensina a aprender.
Quem ensina, ensina alguma coisa a alguém [...]”, e é essa aula diferenciada, com essas trocas
de experiéncias que a educagéo direcionada a escola do campo valoriza.

E neste cendario e a partir das reflexdes delineadas que surge o interesse em aprofundar
as discussdes acerca da formacdo continuada do professor que atua em escolas do campo, em
especial os professores que exercem sua docéncia em Escolas Familias Agricola (EFA’s).
Neste sentido, a formagdo continuada, por mim aqui delineada, é entendida como elemento
essencial para reflexdo e troca de saberes, como eixo norteador para ressignificacdo da pratica
educativa do professor, indo ao encontro da conceitualizacdo de Misukami (2002, p. 28), ao

destacar que a formacdo continuada é a busca de novos caminhos de desenvolvimento “[...]
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para tratar de problemas educacionais por meio de um trabalho de reflexividade sobre as
préticas pedagogicas e de uma permanente (re)construcao da identidade docente”.

Desse modo, o interesse supracitado, possui uma intencionalidade que o antecede e 0
justifica, haja vista que a escolha do que pesquisar ndo se deu ao acaso, mas sim, surgiu a
partir das minhas inquietacOes, paixdes, experiéncia e historia de vida, o0 que se caracterizou
também como uma atividade bastante complexa, uma vez que o inicio do ato de pesquisar em
minha vida ndo foi uma construcao facil, pois ndo eu ndo tinha a compreensdo de como se
dava a elaboracao e a construcdo de um objeto de pesquisa.

Corroborando com a reflexdo anteriormente mencionada, cito Bourdieu (2004) ao
apontar que a dificuldade da iniciacdo cientifica numa e qualquer préatica educativa advém do
fato de ser necessario fazer um duplo esfor¢co para dominar o saber teoricamente, de tal forma
que esse saber passe para a pratica, reflexdo esta que vem ao encontro de minha angustia e/ou
dificuldade, uma vez que, enquanto aluna de uma graduacdo em Matematica, priorizava as
disciplinas especificas do curso, minimizando a importancia das chamadas disciplinas
“pedagégicas?” e as teorias ali expostas, caracteristica esta estendida a muitos discentes dessa
licenciatura, e algo as vezes transparecido por alguns professores desse curso.

Também ndo foi facil essa construcdo, pois eu ndo desejava pesquisar algo que
servisse somente como “peso de porta” e ou que ficasse somente numa prateleira de biblioteca
encostado, eu tinha a pretensdo de desenvolver um estudo que fosse ao encontro da minha
vivéncia. Concordo com Paugam (2015), ao assinalar que a construcdo de um objeto de
estudos passa pela desconstrugdo, ao menos parcial, destas pré-no¢des ou destes julgamentos
que constituem obstaculos epistemoldgicos, justificando, portanto, a opg¢éo por escolher um
Mestrado em Educacdo e ndo em Matematica, pois eu tinha o desejo em discutir algo sobre a
Matematica que fosse para além dos numeros. Algo que fizesse compreender a utilizacéo
desses conteudos que por muitos anos questionei aos professores, tanto na educacao basica
qguanto na graduacdo, sobre em que momento eu poderia empregar tais conhecimentos. E a
resposta que me era dada era sempre a mesma, “[...] que serviria para entrar em uma
universidade” (professores da educacdo bésica) ou ja fazendo a Licenciatura em Matematica,
“serviria para ensinar tal disciplina”. E valido ressaltar, que a escolha por este curso de

graduacdo foi motivada primeiramente em busca de tais respostas.

2 Esta ndo é uma discussdo generalizada, mas uma caracterizacdo da forma como se configurava o curso de
Licenciatura em Matematica na época da minha graduacdo. O que entendo ser resquicio cultural de uma
formagcdo 3 + 1, empregada aos licenciandos na década de 1930. Esta temética sera retomada no capitulo 3, deste
estudo doutoral.
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Desse modo, com base na visdo de Durkheim (1978), de que a educag&o é a ponte pela
qual a sociedade delineia as suas préprias condigdes de existéncia, eu ndo queria mais
reproduzir essa idéia de uma Matematica pura, abstrata de férmulas e regras, que por muitos
anos estudei, mas sim de uma Matematica do dia-a-dia, contextualizada a partir da realidade
do aluno. Uma Matematica que o faga compreender em quais circunstancias essa ciéncia
poderia ser empregada, dando sentido assim para ele, o porqué da necessidade de estudar suas
regras e férmulas. Dai, surgindo dessa forma, as varias inquietacfes acerca de qual melhor
tematica que viesse responder a essa angustia.

Diante desses primeiros questionamentos, resolvi entdo buscar nas diversas literaturas,
algo que pudesse ir ao encontro da inquietude supramencionada, e ao me debrucar em leituras
sobre as tendéncias em educacdo, me deparei com as tendéncias atuais do ensino de
Matematica, a exemplo, da modelagem Matematica, Histéria da Matematica, Jogos e
curiosidades matematicas, informatica na Educacdo Matematica, discutidas a partir de
tedricos como: Bassanesi (1994), Borba e Penteado (2001), Siqueira (2007), Mller (2000)
dentre outros, o0 que chamou minha atencao.

Procurei entdo aprofundar, a partir de leituras, cada uma das tendéncias, procurando
perceber suas caracteristicas, sua aplicabilidade, até chegar a Etnomatematica, discutida por
D’Ambrosio em suas diversas obras, a qual caracteriza-se por explicar, conhecer, entender os
diversos contextos culturais, propondo um ensino direcionado a realidade desses diferentes
espacos. Essa tendéncia chamou minha atencdo pela sua singularidade em trabalhar com
grupos culturais, convergindo com minha experiéncia profissional enquanto docente na
disciplina de Matemaética, atuando na area da Educacdo do Campo. Por essa vivéncia, a
tendéncia supracitada dialoga bem com esse modelo de educacdo. Surgiu entdo, o interesse
em investigar no Mestrado em Educacdo a Etnomatematica nas Escolas Familias Agricolas
que trabalham na perspectiva da Pedagogia da Alternancia, uma das metodologias aplicadas
na Educacéo do Campo.

Neste ponto do texto, volto a minha infancia, época que atualmente e com lagrimas
nos olhos, chamo carinhosamente de: “do cheiro verde ao mestrado™. Por volta da década de
1980, eu tinha aproximadamente 7 (sete) anos de idade e para ajudar no sustento da familia
vendia cebolinha e coentro de porta em porta, chamado comumente por agricultores,
horticultores e feirantes de “cheiro verde”, e minha mée vendia no Mercado Central da cidade

de Teresina - Piaui o que ela plantava no quintal de casa e 0 que meu pai produzia na roca.

3 Referindo-se a minha trajetéria de vida da infancia até entrada no mestrado, doutorado e aprovacdo no
concurso para Professor Assistente na Universidade Estadual da Regido Tocantina do Maranhdo (UEMASUL).
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Nesta época eu e minha familia ja praticdvamos uma Matemaética do dia-a-dia, ndo académica,
uma Matematica criada no senso comum, a qual nunca eu poderia imaginar que esta ciéncia
um dia seria para mim, um foco de estudo mais aprofundado. Talvez, subjetivamente este
fosse o motivo pelo qual eu gostava tanto dessa disciplina e a causa dos meus tantos
questionamentos na educagdo bésica e na graduagéo, como supracitado.

Esses questionamentos sem respostas fizeram com que em minha vida profissional,
enquanto professora, fosse em busca de metodologias que proporcionassem a compreensao e
utilizacdo desta ciéncia na vida dos alunos das escolas publicas e privadas em que trabalhei,

pois compreendia que:

Quando a experiéncia diaria é combinada com a experiéncia escolar é que o0s
melhores resultados sdo obtidos... 1sso ndo significa que os algoritmos,
férmulas e modelos simbdlicos devam ser banidos da escola, mas que a
educacdo matematica deve promover oportunidades para que esses modelos
sejam relacionados a experiéncias funcionais que lhes proporcionardo
significado. (CARRAHER; CARRAHER; SCHIELMAN, 1994, p. 99)

Apesar, dessas tentativas, muitas vezes praticava a velha Matematica pura e abstrata.
Foi quando fui convidada a trabalhar na Escola Familia Agricola do Baixdo do Carlos, na
época, localizada na Zona Rural Leste de Teresina, sendo este 0 meu primeiro contato com
uma educacao diferenciada, uma educacdo voltada para o povo campesino, uma educacdo que
valoriza o saber que os alunos trazem para o ch@o da escola, ou seja, como aponta 0 autor
supracitado, que combina a experiéncia diaria com a experiéncia escolar.

A partir, dessa preocupacdo, e enquanto docente de Matematica nesse modelo de
escola, surgiu a segunda inquietacdo, como trabalhar uma Matematica que combinasse
significado e significante da Matemaética trabalhada pelo povo campesino? Foi quando, como
apontando anteriormente fiz a op¢ao de pesquisar no Mestrado em Educagdo, “a
Etnomatematica aplicada na Pedagogia da Alternancia”.

Assim, trilhei os primeiros passos para a construcdo do objeto de pesquisa que
culminaria em minha dissertacdo, debrucando sob as literaturas que embasassem a referida
tematica, a fim de justificar a proposta ora escolhida. No inicio foi bastante desafiador o
contato com esse universo da pesquisa, 0 contato com os diversos teoricos, haja vista 0 ndo
habito das literaturas das areas de humana. No entanto, no decorrer do processo essas leituras,
foram fazendo parte da minha rotina diéria, passei a dialogar com autores como Freire,

Arroyo, D’Ambroésio, dentre outros. O que despertou em mim o desejo por um
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aprofundamento nesses estudos, fazendo com que eu tomasse a decisdo de cursar uma nova
graduacdo, dessa vez uma licenciatura em Pedagogia.

Toda essa atividade veio corroborar com 0 meu crescimento enquanto pesquisadora.
Surgiram novos desafios e o principal deles foi exatamente o aprender a ser pesquisadora, por
todos os encal¢os ja citados anteriormente. Por outro lado, tive minhas conquistas, pois esse
primeiro ensaio enquanto pesquisadora foi a motivagéo para adentrar esse mundo tdo curioso
e fascinante da pesquisa.

Ao longo da experiéncia vivenciada dentro de uma Escola Familia Agricola, participei
de diferentes cursos relacionados a Educacdo do Campo e Pedagogia da Alternancia, bem
como também a Formacdo Inicial* de Monitores® em Pedagogia da Alternancia. Fui
formadora dos novos educadores também no contexto desta Pedagogia trabalhada na Escola
Familia Agricola. E apesar dessas vivéncias e formacdes serem relevantes no que se refere a
uma formacéo para educadores desse modelo de escola, era preciso avancar e refletir acerca
da combinagdo desses instrumentos da Pedagogia da Alternancia com as disciplinas
curriculares, com os conceitos de Educacdo do Campo, era preciso olhar para a pratica do
educador e refletir sobre essa pratica.

Esse sentimento de incompletude se ampliou com a pesquisa de mestrado, pois percebi
que apesar de vivenciar os instrumentos pedagdgicos, os educadores ndo praticavam a
interdisciplinaridade combinada a esses instrumentos, foi entdo que surgiu a aspiracdo de
investigar a préatica educativa desse educador, ndo somente no sentido de apenas compreender
como ela esta se desenvolvendo, mas também com o desejo de algo mais, de atribuir uma
nova significagdo para esta. Nao somente olhando para a prética do professor de Matematica,
mas ainda para a pratica dos professores dos outros componentes curriculares, despontando o
desejo de experienciar essa pratica a partir de uma pesquisa de doutorado. Assim, em 2019 fui
aprovada na selecdo para ingresso no Doutorado em Educacdo da UFPI, com uma proposta

voltada para o estudo da pratica educativa em Escola Familia Agricola. Saliento que todo esse

4 Formacéo ofertada aos educadores iniciantes das Escolas Familias Agricolas, com duragdo de 360 horas/aulas,
tinha como objetivo formar os educadores de acordo com os principios da Pedagogia da Alternancia.

°> Denominagdo dada ao Professor que atua na EFA. Tem a responsabilidade de animar e dinamizar o coletivo de
pessoas que colaboram no processo educativo deste modelo de escola. Para tanto, requer fungdes especificas que
vao além de ser professor. Assim, ser monitor é ter a capacidade técnica de conhecer bem as areas do
conhecimento com que trabalha; conhecimento da realidade e compromisso politico com o meio onde situa o
CEFFA,; capacidade de lideranca, animacdo, acompanhamento personalizado dos estudantes no internato;
capacidade de comunicacdo com os diversos entes e instituicdes que devem ser mobilizadas e articuladas para
colaborar no processo de formacao; e ter uma preparagdo pedagdgica especifica que lhe possibilite trabalhar as
especificidades da PA e seu publico. (BEGNAMI, 2006). Enfatizo que neste estudo, denominarei 0 monitor de
educador.
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percurso anteriormente citado foi o eixo norteador para decidir o estudo a ser agora realizado,
sua metodologia e correntes epistemoldgicas.

E neste sentido, e a partir das discussdes aqui delineadas e das reflexdes anteriormente
apresentadas que foi definido como lécus do estudo investigativo a Escola Familia Agricola
de Elizeu Martins (EFAEM) e delimitado, portanto, o problema de pesquisa: Quais as
contribuicbes da formacdo continuada para a (re)significacdo da prética educativa do
educador que atua na Escola Familia Agricola de Eliseu Martins (EFAEM)?

Nesta perspectiva tenho como objetivo geral da pesquisa: Investigar as contribuigdes
da formacdo continuada para a (re)significacdo da préatica educativa do educador que atua na
Escola Familia Agricola de Elizeu Martins - Piaui (EFAEM). Especificamente pretendo: a)
Resgatar aspectos historicos da Educacdao do Campo em Eliseu Martins; b) Compreender a
Educacao do Campo desenvolvida na EFAEM; c¢) Caracterizar a Pedagogia da Alternancia; d)
Identificar as necessidades formativas dos educadores da EFAEM; e) Descrever as
contribuicbes da formacdo continuada para a pratica educativa na EFAM.

Dos objetivos propostos neste estudo, emergiram as seguintes questdes norteadoras: a)
Como se constituiu a Educacdo do Campo em Eliseu Martins; b) De que maneira se
desenvolve a Educagdo do Campo na EFAEM? c) Quais as caracteristicas da Pedagogia da
Alternéncia? d) Quais as necessidades formativas dos docentes da EFAEM? e d) Quais as
contribuicbes da formacdo continuada para a pratica educativa na EFAM?

E por fim, o interesse em pesquisar acerca a “Formacao continuada de educadores do
campo e suas contribuicdes para a (re)significacdo da préatica educativa em Escola Familia
Agricola”, além das proposi¢des ja apontadas, justifica-se também pelo desejo em dar
sequéncia ao estudo desenvolvido no curso de Mestrado Académico em Educacdo, uma vez
que foi percebido a necessidade de uma pesquisa mais aprofundada e uma continuidade
daquela discusséo.

Somando a esse aspecto, conto com a experiéncia de 18 (dezoito) anos como
professora de Matematica, dos quais 5 (cinco) anos foram desenvolvidos na escola de ensino
regular, lecionando tanto no ensino Fundamental quanto no ensino Médio, e 13 (treze) anos
atuando em escolas inseridas no contexto do campo, tanto como docente, quanto como
formadora de educadores, sendo 11 (onze) anos na Escola Familia Agricola dos quais 3 (trés)
anos exerci a funcao de professora, 5 (cinco) anos a funcéo de diretora e professora e mais 3
(trés) anos como assessora pedagdgica das Escolas Familias Agricolas da Fundacdo Padre
Antonio Dante Civiero (FUNACI), funcdo essa que proporcionou-me trabalhar a formacao de

educadores dessas escolas e poder adentrar ainda mais no fazer do educador, além de
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participar de um projeto de formacéo continuada para professores do campo, como formadora
- na perspectiva da Educacdo do Campo contextualizada com o semiarido.

Aditado ainda a esta experiéncia profissional, atuei durante 10 (dez) anos como
docente no ensino Superior. Assim, ao longo desses anos exerci o papel de professora
substituta em disciplinas relacionadas a &rea da Matematica e disciplinas pedagdgicas,
exercendo atualmente a funcdo de professora do quadro efetivo da Universidade da Regido
Tocantina do Maranhdo (UEMASUL), Campus de Imperatriz, desde 2019. A experiéncia no
ensino superior tem me proporcionado migrar da condicdo de orientanda para orientadora,
passagem esta que se deve a construcdo do conhecimento adquirida junto ao orientador, haja
vista que, enquanto orientanda, tive e tenho uma boa relagdo com o meu orientador, o qual
sempre mostrou a importancia da ética na pesquisa, do exigir com rigor sem autoritarismos.

Os debates, discussdes, conflitos que eventualmente podem ter surgido, foram
essenciais para essa construcdo do conhecimento, pois se tornou possivel a abertura de um
campo de aprendizagem que potencializou o aprender a fazer e o aprender a viver juntos,
considerando que, o processo de constru¢cdo do conhecimento ndo € uma acdo isolada,
necessitando, portanto, dessa empatia, da interacdo entre orientador x orientanda / orientanda
x orientador. Esta experiéncia foi importante também para 0 meu crescimento profissional,
pois atualmente oriento trabalhos de conclusdo de curso, e procuro seguir essa linha do
didlogo, da boa relacdo com o orientando, enfatizando aos mesmos a importancia e o retorno
dessas pesquisas para educacao.

E importante destacar também que o desejo em fazer uma pesquisa nos moldes de uma
formacdo continuada de professores - na perspectiva de pensar sobre a propria préatica, usando
a pesquisa-acao na perspectiva formativa e assim motivar uma ressignificacdo desse fazer - se
intensificou também pela a inquietacdo de quando fiz parte durante 5 (cinco) anos como
membro do Conselho Fiscal, do Conselho Administrativo e como colaboradora nas formacgoes
de educadores da Associacdo das Escolas Familias Agricolas do Piaui, consubstanciado ainda
a leituras de teoricos que abordavam temas relacionados a Educacdo do Campo, bem como,
temas que discutem préticas pedagdgicas, e a relacdo teoria-pratica nesse contexto.

Nessa perspectiva, busquei fundamentar esta pesquisa em tedricos, tais como:
Fernandes e Molina (2004), Silva (2006), Caldart (2010), Arroyo, Caldart e Molina (2011),
Costa (2012), Molina (2014), Camacho (2014), Lima (2015), Silva (2016) e Bicalho (2018)
sobre Educacdo do Campo; Mendes Sobrinho (2006), Saviani (2005, 2009), Costa (2016) e
Vighi (2015), referenciado a formagéo continuada de professores; Freire (1996, 2005), Franco

(2012), Guarnieri (2005) trazendo uma discussao acerca da préatica educativa e Alves (2014),
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Gimonet (2007), Nosela (2012), Zamberllan (2000), Jesus (2011), Calliari (2002) que
fomentam reflexdes sobre a Pedagogia da Alternancia.

A metodologia apreendida nesta pesquisa € qualitativa, com base na abordagem da
pesquisa-a¢do numa perspectiva formativa. Para a producao dos dados foram utilizados como
instrumentos: a roda de conversa, o diario de campo do pesquisador e o diério virtual do
educador. As informacdes levantadas a partir dos dados produzidos, foram estudadas a partir
dos teoricos que fundamentam esta pesquisa e tendo como referéncia a anélise de contudo de
Bardin (2016).

A relevancia académica e social desta pesquisa se d& no intuito de contribuir para
fomentar e/ou aprofundar as discussdes em torno da formacgdo continuada de professores,
fazendo-os repensar sobre sua pratica educativa, em especial os professores que atuam na
escola do campo, uma vez que é uma discussdo que carece de estudos mais aprofundados.
Entendo ser relevante também para a reflexdo critica dos alunos de graduacdo e pos-
graduacdo em Educacdo, por se caracterizar como uma tematica pouco discutida neste espago.

Realizadas as consideracGes iniciais acerca da proposta deste estudo investigativo, a
tese esta estruturada em 3 (trés) capitulos, além desta Introducdo e das Consideragdes
Finais. A Introducdo, expde uma contextualizagdo acerca da pesquisa, apontando elementos
que justificam a importancia do estudo - a partir da problematica e dos objetivos propostos
para ele. Também sdo apresentadas as bases tedricas epistemoldgicas que fundamentam a
pesquisa.

O Capitulo I, “Metodologia: a tessitura da pesquisa”, descreve o caminho trilhado na
pesquisa, em que a partir do estudo qualitativo é realizada uma discussdo acerca da pesquisa-
acdo na perspectiva formativa, caracterizando o lécus investigado, interlocutores, técnicas
utilizadas na producéo dos dados e por conseguinte analisa-las com o intuito de responder aos
guestionamentos iniciais propostos na problematica do estudo investigativo, com base na
analise de contetdo. Neste capitulo também sdo apresentadas as categorias e subcategorias de
anélise de dados.

O Capitulo 11, intitulado “Educagdo do Campo: um projeto em disputa”, apresenta
alguns aspectos histéricos da Educacdo do Campo no Brasil, que por muitos anos ficou
esquecida na educacéo brasileira, mas que através das lutas dos diversos movimentos sociais
vem se desenvolvendo a cada dia. Além disso, sdo explicitados aspectos da Educacdo do
Campo no Municipio de Eliseu Martins e reflexdes acerca da Pedagogia da Alternancia,
trazendo seus aspectos historicos, conceituais e metodoldgicos. O capitulo contempla ainda, a

primeira categoria de andlise deste estudo, nomeada de Educacdo do Campo e suas
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subcategorias, a saber: Aspectos historicos da Educacdo do Campo em Eliseu Martins,
Educacgdo do Campo sob Optica docente e Pedagogia da Alternancia.

No Capitulo 111, “A Formacdo Continuada de Educadores do Campo e seus Reflexos
na Pratica Educativa”, elaborei um breve texto de revisdo da literatura sobre as formacoes
inicial e continuada de professores no contexto brasileiro, desde as primeiras ideias de escola
enquanto instituicdo no periodo jesuitico. Procuro refletir sobre o surgimento dos cursos de
formacdo e as praticas formativas para os docentes que exercem seu oficio em escolas do
campo, bem como a partir dos dados levantados neste estudo investigativo, refletindo acerca
da segunda categoria da pesquisa: Formacdo Continuada de Educadores do Campo e suas
subcategorias: Compreensdo dos educadores sobre formacdo continuada; Plano de formagéo
como necessidade formativa dos educadores da Escola Familia Agricola de Eliseu Martins;
Pratica educativa na Escola Familia Agricola de Eliseu Martins: um olhar sobre si e seu

entorno; e Contribuicdes da formacédo continuada para a (re)significacdo da préatica educativa.
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CAPITULO |
METODOLOGIA: A TESSITURA DA PESQUISA

Neste capitulo apresento os procedimentos tedricos-metodoldgicos que orientam a
realizacdo deste estudo, que propde em seu objetivo geral: investigar as contribuigcdes da
formacdo continuada para a (re)significacdo da pratica educativa do educador que atua na
Escola Familia Agricola de Eliseu Martins — Piaui. Desse modo, inicio explicitando o que é a
pesquisa enquanto uma atividade de compreensdo do real, caracterizando-a quanto a sua
natureza, o campo e os interlocutores da pesquisa, bem como as técnicas e instrumentos
escolhidos para a coleta de dados.

Destaco como procedimento a pesquisa-acao elegendo o docente como o interlocutor
protagonista deste trabalho e, para concluir evidencio o processo de andlise e descri¢do dos
dados sob a otica da analise de contetdo, a partir do direcionamento de Bardin (2016), tendo
como base para tal procedimento as categorias e subcategorias. Para tanto, utilizo autores
como Minayo (2016), Gil (2007), Bogdan e Biklen (1994), Zanella (2006), Moreira (2002),
Chizzoti (2006), Silva e Meneses (2001), Thiollent (2000), Barbier (2007), Franco (2012),

dentre outros.
11 CARACTERIZAQAO DA PESQUISA

A pesquisa ¢ compreendida como uma “[...] atividade béasica da ciéncia na sua
indagacdo e construcdo da realidade” (MINAYO, 2016, p. 8). E um ato que exige do
investigador o conhecimento e a cautela para a escolha do método a ser utilizado no processo
de investigacdo. Para Gil (2007, p. 54), a pesquisa tem em sua finalidade buscar respostas aos
problemas que sdo propostos, sendo definida dessa forma como procedimento racional e
sistematico, ou seja, “[...] é requerida quando ndo se dispde de informacdo suficiente para
responder ao problema, ou entdo quando a informacéo disponivel se encontra em tal estado de
desordem que ndo possa ser adequadamente relacionada ao problema”. Neste sentido, por
envolver técnicas interligadas de forma sistematicas, que visa colher respostas a problemas
postos, a pesquisa cientifica se classifica em quatro formas: Quanto a natureza, quanto aos
objetivos, quanto aos procedimentos e quanto a abordagem.

Quanto a natureza, a pesquisa caracteriza-se como pesquisa basica e aplicada. No que
se refere aos objetivos esta é caracterizada como pesquisa exploratoria, descritiva e

explicativa. Quanto aos procedimentos, a pesquisa cientifica pode ser caracterizada de
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diversas maneiras dentre estas a pesquisa experimental, a documental, a bibliogréafica, a
pesquisa de campo, a pesquisa-a¢ao, entre outras.

Quanto a abordagem, a pesquisa pode ser qualitativa, quantitativa ou ainda pode
agregar as duas classificacbes, quali-quantitativa. Com base, nessa caracterizacdo e
considerando os objetivos e problemas que compdem o estudo em evidéncia, esta pesquisa
assume uma perspectiva de cunho qualitativo, haja vista que a mesma, segundo Chizzoti
(2006), se detém a descrever o comportamento humano e social, num determinado contexto e
tempo, ressaltando os elementos culturais que envolvem e sdo envolvidos com o objeto de
estudo.

Este tipo de pesquisa, surgiu nas Ciéncias Sociais e Humanas, no século XIX em
especial pela Sociologia e Antropologia. E um tipo de estudo segundo Bogdan e Biklen
(1994, p. 49), que “[...] exige que o0 mundo seja examinado com a ideia de que nada € trivial”.
Para estes autores, aos investigadores qualitativos sdo exigidas algumas caracteristicas e
atitudes tais como preocupagdes com 0s contextos econémicos, politicos e sociais 0 que
justifica sua frequéncia no local de estudo, bem como a realizacao das observacdes in loco, no
que se refere a producdo de dados. Caracteriza-se ainda por ser permeada pelo dialogo entre
pesquisador x pesquisado.

A partir das caracterizagcOes evidenciadas pelos autores, se percebe que elas dialogam
com o0s anseios deste estudo investigativo, posto que, além dessa exigéncia enquanto ao
investigador qualitativo, esse tipo de pesquisa chama a atencdo para a importancia de um

trabalho dessa natureza, ao afirmar que esta:

[...] compreende um conjunto de diferentes técnicas interpretativas que
visam a descrever e a decodificar os componentes de um sistema complexo
de significados. Tem por objetivo traduzir e expressar o0 sentido dos
fendmenos do mundo social; trata-se de reduzir a distancia entre indicador e
indicado, entre a teoria e os dados, entre o contexto e agdo. (NEVES, 1996,

p.1)

Portanto, uma pesquisa nesses moldes traz de forma mais detalhada caracteristicas
como a cultura, valores e relag6es sociais dos individuos, aspectos estes que compreendo ser
importantes para a fundamentagdo do trabalho a ser realizado, uma vez que no estudo
qualitativo “[...] ha uma relagdo dindmica entre mundo real e o sujeito, isto &, um vinculo
indissociavel entre 0 mundo objetivo e a subjetividade do sujeito que ndo pode ser traduzido
em numeros” (SILVA; MENESES, 2001, p. 20).
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No ambito da natureza da pesquisa, optei pela utilizacdo de uma metodologia que se
inscreve nos parametros da investigacdo qualitativa, empregando o procedimento da pesquisa-
acao numa perspectiva formativa, uma vez que esta exige investigacdo, analise e reflexao.

Dessa forma, € pertinente, inicialmente explicitar a diferenciacdo entre a pesquisa-acdo
e a pesquisa tradicional, com o entendimento de que quando ao realizar uma pesquisa, €
necessario debrucar em analisar acerca da metodologia a ser utilizada, escolha esta que deve
considerar - dentre outras coisas, a op¢ao que mais se adequa a investigacao a ser realizada e a
producdo de conhecimento. Neste sentido, a pesquisa tradicional é aquela em que nos eventos
circunstanciais que decorrem durante a investigagdo, ndo existe a participacdo dos
pesquisadores juntos aos sujeitos observados e/ou investigados. Em complemento a essa

caracterizacdo, pode-se dizer que a pesquisa social tradicional:

[...] se insere no funcionamento burocratico das instituicbes. Os usuarios nao
sdo considerados como atores. Ao nivel da pesquisa, 0 usuario & mero
informante, e ao nivel da acdo ele é mero executor. Esta concepgdo é
incompativel com a da pesquisa-acdo, sempre pressupondo participacao e
acdo efetiva dos interessados. Podemos acrescentar que, na pesquisa social
convencional, sdo privilegiados os aspectos individuais, tais como opinides,
atitudes, motivacdes, comportamentos etc. (THIOLLENT, p. 21. 2000)

Outra caracteristica acerca da pesquisa social tradicional é que os pesquisadores
buscam orientar-se por comprovacBes estatisticas que geralmente se relacionam ao
experimentalismo, ndo tendo, portanto, como cerne da pesquisa a transformacdo de uma
situacdo ou uma realidade. Contrapondo a essa logica, a pesquisa social tem o propoésito de
“[...] permitir a compreensdo e 0 entendimento dos fatos sociais que em determinado
momento histdrico, afligem certo grupo social, de modo a propor e implementar a¢cdes que
visem a mudanca social ou perpetuagdo dos fatos” (LORENZI, p. 24, 2021).

Apesar de estar presente em varios campos de atuacdo, a pesquisa-acao "[...] ainda esta
em fase de discussdo e ndo € objeto de unanimidade entre cientista sociais e profissionais das
diversas areas" (THIOLLENT, 2000, p. 9), pois ainda em muitos lugares, citando o autor em

destaque, predominam-se:

[...] as técnicas ditas convencionais que sdo usadas de acordo com o padrdo
de observagéo positivista no qual se manifesta uma grande preocupacgdo em
torno da quantificagdo de resultados empiricos, em detrimento da busca de
compreensdo e da interacdo entre pesquisadores e membros das situacdes
investigadas.
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Em sintonia com o autor citado no paragrafo anterior, Barbier (2007, p. 19) aponta que
a pesquisa-acdo ndo se resume meramente a uma extensdo da pesquisa tradicional, visto que
se afigura como uma metodologia em que se faz uma agdo em vista de uma transformacao da
realidade, uma forma de investigacdo que ndo se faz sobre 0s sujeitos, mas sim com 0s
sujeitos. E uma pesquisa “[..] eminentemente pedagdgica e politica” dentro de sua
perspectiva metodoldgica a qual questiona o lugar de fala do “outro” para em seguida refletir
acerca deste lugar de falar, dando-lhe, portanto, significado, que “[...] pertence por exceléncia
a categoria da formagdo’’, ou seja, remete-se a um “[..] processo de criagdo de formas
simbdlicas interiorizadas, estimulada pelo sentido do desenvolvimento do potencial humano”.

Esse procedimento metodoldgico, segundo Pereira (1998) é um procedimento de
investigacdo da acdo pela acdo, que possibilita a melhoria da pratica pedagdgica, bem como a
producdo de conhecimento. Surge da necessidade de planejar intervencdes transformadoras no
campo das relac6es de grupo. Deste modo, Lorenzi (2021, p. 83) define a pesquisa-agédo como
sendo:

[...] uma intervencdo social que ndo se limita apenas em descrever e teorizar
sobre um problema social do cotidiano do real das pessoas, mas em
efetivamente resolvé-lo, na condicdo de pratica —teoria que transforma a
realidade e contribui para a superacdo de uma situacdo-problema que gera
sofrimento nas pessoas.

Para Franco (2012, p. 181), a pesquisa-a¢ao ndo objetiva pesquisar “os” professores,
mas sim, pesquisar “com” os professores, partilhando suas experiéncias, significados, saberes
e acBes que possam transformar as condices de trabalhos destes docentes. E uma forma de
pesquisar que “[...] pressupde a concomitancia de pesquisa e de ac¢do, de pesquisadores ¢ de
praticos, com a finalidade de transformagdo social”. Dai, a importancia desse processo
investigativo ser construido com os professores, a partir do seu lugar de fala, uma vez que ndo
se tem a intencdo de apontar o que o professor deve fazer em sua sala de aula ou na sua
pratica educativa cotidiana, mas sim, que devem ser construidas paralelamente com
discussoes e reflexdes geradas a partir das dificuldades e problemas expostos pelos mesmos,
ferramentas de compreensao de seu fazer e de possiveis atitudes de mudanca de sua pratica.

Assim, justifico a opgdo pelo procedimento da pesquisa-a¢do, por compreender que
esta possibilita engajar o pesquisador na situacdo estudada, transformando-o em um
observador participante, haja vista que a acdo € gerada no proprio processo de investigacao.
Desse modo, explicitarei na secdo seguinte os aspectos que definem e caracterizam a

pesquisa-acdo numa perspectiva formativa.
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1.1.1 A Pesquisa-Agdo numa Perspectiva Formativa

Para pensar na pesquisa-acdo como uma possibilidade formativa, é pertinente neste
estudo, incluir os interlocutores da pesquisa como sujeitos protagonistas do seu processo
formativo, por entender que ao oportunizar um lugar de fala, de acdo, de interpretacdo da
realidade, escuta e reflexdao sobre o seu fazer. Os interlocutores ndo serdo meros expectadores
ou receptores de informacGes, bem como entenderdo que este processo ndo tem apenas a
intencdo de desvelar os desafios e problemas tedricos e praticos que os rodeiam; mas sim e a
partir dos problemas detectados, refletir acerca de suas fragilidades e desafios, e juntos
apresentarem possibilidades e solucBes para sua pratica educativa, com vistas a um
desenvolvimento efetivo do seu fazer a partir de intervencGes necessarias, e sempre atentando
a sua vivéncia, experiéncia e realidade que o cerca.

Nesse sentido, concordo com Barbier ao denominar a pesquisa-agdo como uma agao
libertadora, na qual os seus protagonistas tornam-se sujeitos criticos, emancipados e

pesquisadores de sua propria pratica. Para a autora,

O objeto da pesquisa € a elaboracdo da dialética da agdo num processo
pessoal e Unico de reconstrucdo racional pelo ato social. Esse processo é
relativamente libertador quanto as imposicdes dos habitos, dos costumes e da
sistematizagdo burocratica. A pesquisa-acao é libertadora, ja que o grupo de
técnicos se responsabiliza pela sua propria emancipagdo, auto-organizando-
se contra habitos irracionais e burocraticos de coercdo. (BARBIER, 2007, p.
59)

Com vistas a citacdo anterior, para que a pesquisa-acdo se caracterize como um estudo
emancipatorio dos sujeitos que a integram, torna-se necessario que estes percebam “[...] o
processo educativo como um objeto de pesquisa; [...] a natureza social e as consequéncias da
reforma em curso; [...], enfim, que eles compreendam a pesquisa como uma atividade social,
politica, portanto, ideologica” (BARBIER, 2007, p. 60).

Dessa forma, concordo com Franco (2005) ao pontuar que é um modelo de pesquisa a
qual instiga em sua metodologia valorizar a dialogicidade entre os sujeitos, sendo, portanto,
um processo de investigacdo que ndo ocorre de forma separada da agdo, mas sim, considera
que este movimento é um processo integrador entre pesquisa-reflexdo-acdo, desenvolvida a
partir da participacdo critica dos sujeitos. Para tanto, ao intencionar este estudo investigativo
nos moldes da pesquisa-acdo em uma perspectiva formativa, foi utilizada a forma de

“processos pedagogicos intermedidrios” apontado por Franco (2005), pretendendo
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salvaguardar os pressupostos ontoldgicos®, epistemolégicos’ e metodoldgicos® da pesquisa-
acdo para a organizacgéo e producgéo dos saberes, como se pode observar na Figura 1:

Figura 1 - Processo Pedagogicos Intermedidrios.

Construcdo da ~ Ressignificacdo
dindmica do das espirais
coletivo ciclicas
Conscientizacdo Producdo de
das novas conhecimento e
dindmicas socializacdo dos
compreensivas saberes
Andlise /
redirecdo e
avaliacdo das
praticas

Fonte: Elaborado pela autora, com base em Franco (2005).

Os processos formativos intermediarios, mostrados na Figura 1, sdo fases que mesmo
que ndo sigam uma linearidade, de acordo com a autora, andam em circularidade, devendo
estar presentes na pesquisa-acao - a qual tenha em sua finalidade acfes formativas. Desse
modo, com base nos processos pedagogicos intermediarios apontados por Franco (2005),
segmentei o fazer da pesquisa em trés fases, que nomeei de: “fase do diagnostico”, a qual
compreendo relacionar-se a construcéo da dindmica do coletivo, apontada na Figura 1.

Esta fase antecede o estudo investigativo e tem grande importancia para a
aproximagdo com o coletivo, os interlocutores da pesquisa. Visualizando esta fase, direcionei-
me ao campo empirico do estudo com o intuito de compreender a dindmica de organizacdo
dos docentes ali presentes, seu contexto, suas experiéncias e seu entorno, pois compreendo
que o grupo escolhido para este estudo ja possui sua forma de organizacao e trabalho. Desse
modo, ao chegar no campo empirico, e com o intuito de fazer um diagndéstico, instiguei 0s

educadores sobre sua prética, sua formacdo, do que estes precisam enquanto formacéo

® Refere-se a natureza da pesquisa, ou seja, refere-se ao objeto a ser pesquisado.
" Refere-se em como o pesquisador vé a realidade, ou seja, refere-se a relagdo sujeito-conhecimento.
8 Refere-se aos processos de conhecimento utilizados pelo pesquisador.
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continuada, visando um melhor desenvolvimento da sua pratica, dentre outras questdes,
momento este que foi previamente planejado e discutido a partir da roda de conversa com 0S
educadores. Apos esse diagnostico parei para refletir acerca do mesmo, para em seguida
passar para a segunda fase.

A segunda fase, a qual denominei de “desenvolvimento da formag&o” configurou-se
como a fase exploratéria da pesquisa, pautada na reflexdo e no aprofundamento sobre as
tematicas propostas pelo coletivo. Na sequéncia, e a partir da analise realizada nas reflexdes, o
objetivo € redirecionar para as novas discussfes apontadas como necessarias para
aprofundamento. Caracterizando-se, portanto, sobre o que se vem discutindo ao longo dos
anos acerca do perfil do professor critico-reflexivo, que este esteja continuamente refletindo
sobre sua pratica.

Desta maneira, relaciono a segunda fase ( Figura 1), com a etapa da ressignificacdo
das espirais ciclicas - no que concerne a construcdo e reconstrucdo do conhecimento - bem
como, com a etapa de producdo do conhecimento e socializacdo de saberes, posto que esse é
um processo continuo de reflexdo-acdo-reflexdo, o qual segundo Barbier (2007, p. 117) a
abordagem em espiral “[...] significa que todo avango em pesquisa-a¢do implica o efeito
recursivo em funcdo de uma reflexdo permanente sobre a agdo”. Ainda acerca dessa
discussdo, Franco (2012) indica que as espirais enciclicas exercem fungfes relevantes, para
estudos com a proposta da pesquisa-acdo, pois é um processo eminentemente pedagdgico,

coletivo e compartilhado uma vez que estas se caracterizam como:

e Instrumento de reflexdo/avaliacdo das etapas do processo;

e Instrumento de autoformacao e formacao coletiva dos sujeitos;

e Instrumento de amadurecimento e potencializacbes das pretensdes
individuais e coletivas;

e Instrumento de articulacdo entre pesquisa / reflexdo e formacéo.
(FRANCO, 2005, p. 498)

A terceira fase nomeei de “avaliacdo e revisitacdo a trajetéria formativa”, nesta
fase tenho a compreensdo de que apesar das etapas formativas se findarem, a reflexdo-acéo-
reflexdo apontadas a partir das espirais ciclicas ndo se esgotam, a julgar por, como ja
apontado anteriormente, que este € um processo continuo que deve constantemente “|...]
produzir transformagdes de sentido, ressignificagdes ao que fazemos ou pensamos”
(FRANCO, 2012, p. 34). Por isso, nessa fase, em que relacionei com as etapas apontadas na
Figura 1, “andlise/rediregdo ¢ avaliacdo das praticas” e “conscientizagdo das novas dindmicas

compreensivas”, procurei perceber o que a mesma ressignificou para o saber e o fazer o
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educador, quais foram as implicagdes que as reflexes cotidianas contribuiram para a
ressignificacdo e exercicio da sua préatica educativa.

A partir da analise dessas reflexdes, revisitei e avaliei 0 exposto no processo formativo
realizado, com o intuito de compreender se 0 mesmo, conseguiu proporcionar uma
transformacdo de habitus na pratica educativa do educador da Escola Familia Agricola de
Eliseu Martins, considerando que concordo com Franco (2012), quando esta afirma que o
referido momento de conscientizagdo sobre as novas dinamicas compreensivas, surge no
momento em que o professor substitui sua antiga l6gica de organizar sua pratica por uma nova

l6gica, surgindo neste sujeito uma necessidade incontida de mudanga.

1.2 CAMPO DE PESQUISA

A pesquisa foi realizada na Escola Familia Agricola de Eliseu Martins, localizada no
territorio Chapada das Mangabeiras, na cidade de Eliseu Martins, regido Sul do Piaui.
Segundo dados, da Coordenacdo de Educacdo do Campo da Secretaria Estadual de Educacéo
e Cultura do Piaui (SEDUC, 2020), atualmente existem 12 (doze) territorios assim
distribuidos: Planicies Litoraneas, Cocais, Entre Rios, Carnaubais, Vale do Sambito, Vale do
Canindé, Vale do Guaribas, Tabuleiros dos Rios Piaui e ltaueiras, Serra da Capivara,
Tabuleiro do Alto Parnaiba, Chapada das Mangabeiras e Vale do Rio Itaim, denominados de
territério do desenvolvimento?®.

A Escola do Campo escolhida para esta pesquisa obedeceu aos seguintes critérios
previamente estabelecidos pela pesquisadora: a) Ser inserida no semiarido piauiense; b) Ser
uma Escola Familia Agricola; ¢) N&o pertencer a nenhuma das trés fundagdes'® mantenedoras
de EFA’s existente no Piaui; d) N&o ter participado do Projeto Viva o Semiarido!! (PVSA); e)

Adotar a Pedagogia da Alternancia.

9 Territorios instituidos pela Lei Estadual Complementar n° 87/2007 (PIAUI, 2007). De acordo com a referida lei
em seu $2° os Territdrios de Desenvolvimento Sustentavel constituem as unidades de planejamento da acéo
governamental, visando a promogdo do desenvolvimento sustentavel do Estado, a redugdo de desigualdades e a
melhoria da qualidade de vida da populacéo piauiense, através da democratizacdo dos programas e acgles e da
regionalizacdo do orcamento.

10 Fundagdes Mantenedoras de EFA’s sdo instituicdes que dentre suas agBes, tem a criagdo de Escolas Familias
Agricolas. Estas escolas ttm um suporte tanto financeiro quanto pedagégico de acompanhamento de suas
escolas. No cenario piauiense tem-se a Fundagdo Padre Antonio Dante Civiero (FUNACI), que dirige 5 (cinco)
Escolas Familia Agricola e 1 (uma) Escola Familia de Turismo. A Fundagdo Santa Angela, responséavel por 1
(uma) Escola Familia Agricola, e a Fundacdo Dom Edilberto Dinkelborg, responsavel por 6 (seis) Escolas
Familia Agricola.

11 Projeto de Formagéo continuada de professores das redes municipais, estaduais de educagio e Escolas Familia
Agricola que tinha dentre seus objetivos “consolidar o processo de formagdo em educacgdo contextualizada para a
convivéncia com o semidarido de professores, gestores e alunos. (Projeto Mais Viver Semiarido, maio, 2010)
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Os critérios pré-estabelecidos se justificam por compreender que o tipo de pesquisa
escolhida, a pesquisa-agdo, que tem dentre seus objetivos a transformacdo de uma realidade,
me fez optar pela a escola indicada, por entender que é uma escola descoberta dos beneficios -
como ter uma entidade mantenedora Ihe dando suporte, bem como por ndo ter participado do
projeto supra evidenciado, que tem em seu bojo a formacdo de professores de escola do
campo, localizadas no semiarido piauiense, projeto este que participei enquanto formadora.

No item a seguir descrevo uma breve caracterizacdo Iécus da pesquisa, iniciando com

0 contexto territorial a qual a Escola escolhida como ldcus da pesquisa esta inserida.

1.2.1 Aspectos Historicos do Municipio de Eliseu Martins

Desvelar uma trajetoria histérica ndo significa somente acumular definicdes,
impressdes ou conhecimentos passados, mas sim possibilitar compreender as concepgoes
atuais de mundo, uma vez que este incessantemente estd em um processo de evolugdo. Por
isso, a importancia de enguanto seres cognoscentes, compreender o entorno que nos cerca,
pois ndo existe lugar neutro, visto que este é repleto de relacdes historicas, sociais, culturais e
afetivas e que esta em constante mudanca, nos mostrando a importancia de estar
continuamente refletindo sobre esse espaco, sobre o nosso lugar de fala, bem como ao nos
permitir uma reflexdo sobre 0 nosso eu, nosso fazer, nossos saberes, e nossa historia.

Neste sentido, € relevante conhecer os aspectos histéricos do municipio de Eliseu
Martins, visto ser o lécus em que este estudo foi realizado. Criado pela Lei n® 1.542 de
30/07/1957 e originando a partir da Fazenda Forquilha, em meados do ano de 1880,
pertencente ao senhor Teodoro Dias, localizada na zona rural do municipio de Jerumenha
(IBGE, 2020).

A partir da instalacdo da Fazenda Forquilha, aos poucos foram chegando outros
moradores que fixaram moradia ao redor da mesma, em terras devolutas, formando uma
comunidade em que se criavam gados, e trabalhava-se com atividades agricolas.

No entanto, somente em 1932, esta comunidade, agora denominada “povoado”,
comecou a se desenvolver, gracas a criacdo da feira do bagaco, que deu uma visibilidade a
toda aquela regido onde ficava localizada a Fazenda Forquilha. E valido enfatizar que na
referida data acontecia uma grande estiagem em todo estado, e a feira do bagaco teve uma
notével relevancia para o crescimento daquela populagéo.

Muitas familias se dirigiram para o local da feira formando um povoado com o nome

de Jacaré. A partir dessa organizacdo, e de uma estrutura sélida construida pelos lideres
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locais, comecou-se a discutir e pensar em uma emancipagao politica, o que culminou com a
criacdo do municipio de Eliseu Martins, atraves da Lei Estadual n°. 1.542, no dia 30 julho de
1957 (PIAUI, 1957), cujo nome se deu em homenagem ao Bacharel em Direito em Recife
(1866) e ex-senador Eliseu de Sousa Martins. Segundo Miranda (2019), o homenageado
também doutorou-se em Direito e foi Promotor de Justica em Amarante — PI, Secretario de
Governo, Presidente das Provincias do Rio Grande do Norte (1873-1878) e do Espirito Santo
(1879-1884).

Eliseu Martins tem uma area de 1.090,46 Kmz2, segundo o ultimo censo realizando no
ano de 2010, com uma populacdo de 4.665 habitantes, e estimada, segundo (IBGE, 2020) em
um total de 4.930 habitantes, sendo que deste total de habitantes somente 18,09% dessa
populacdo encontra-se na zona rural do municipio, enquanto 81,91% reside na zona urbana. O
municipio tem como principal meio econémico a agricultura e o comércio de servigo.

A cidade esté localizada no territério Chapada das Mangabeiras, e € caracterizada por
seu clima semiarido quente, com seca prolongada (EMBRAPA, 1988). Sua vegetacdo é uma
combinacdo de espécies caracteristicas da caatinga e do cerrado, com uma precipitacdo de
chuva anual de 210 milimetros, situando-se, desse modo, no semiarido piauiense - de acordo
com a Resolugdo n° 115/2017 da Superintendéncia de Desenvolvimento do Nordeste
(SUDENE, 2017), 6rgéo vinculado ao Ministério da Integracdo Nacional.

1.2.2 A Escola Familia Agricola de Eliseu Martins (EFAEM)

Diferentes pedagogias existem no Brasil, visando desenvolver uma educagdo de
qualidade na educacdo béasica. Uma dessas propostas pedagégicas é a Pedagogia da
Alternancia que chega ao Brasil pela necessidade de uma educagdo que tivesse um olhar
diferenciado para os educandos e educandas de escolas situadas em zonas rurais, também se
da pelo desejo de uma formacéo profissional articulada com os valores e caracteristicas locais,
bem como se preocupando com a sustentabilidade, tanto do meio, quanto da populacédo
campesina. Uma dessas escolas é a Escola Familia Agricola de Eliseu Martins (EFAEM).

A Escola Familia Agricola de Eliseu Martins'?, localiza-se na Zona Rural de Eliseu
Martins - PI, comunidade Cabeca D’agua, Rodovia PI 141, Km 2. De acordo com a EFAEM
(2018) é a primeira EFA criada no territério Chapada das Mangabeiras, inaugurada no dia 14

2.0 nome da escola se refere ao nome do municipio a qual esta inserida. Embora o nome da cidade tenha sido
em homenagem ao Senador Eliseu de Sousa Martins, a escola adota esta nomenclatura, seguindo a tendéncia de
outras Escolas Familias Agricolas que tem seu nome referenciado ao da cidade a qual esta localizada.
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de abril de 2006. No entanto, esta foi idealizada um ano antes, em 2005 atraves da Associagdo
das Escolas Familias Agricolas, na época a referida associacdo ficava sobre a
responsabilidade do Secretario Executivo Jodo Emilio Lemos Pinheiro. A escola surge a partir
da demanda da comunidade, bem como da necessidade de uma escola que oportunizasse aos
filhos de agricultores uma educacao que dialogasse e respeitasse suas especificidades.

De acordo com os dados levantados durante as rodas de conversas, a primeira turma
inaugurou suas atividades em abril de 2006, com 35 alunos. No entanto, houve muitas
desisténcias por diversos desafios, a destacar que a escola iniciou seus trabalhos sem agua,
sem energia e ndo possuia um quadro efetivo de monitores, desafio este que perdura até os
dias atuais, a saber, a ndo efetividade dos professores no quadro profissional da escola.
Segundo o Diretor da Escola, nos seus primeiros anos de funcionamento, as familias
contribuiam com uma cesta basica na entrada de cada sesséo e com 1% do valor do salario-
minimo para que pudesse ser custeadas as despesas dos alunos no espago escolar, uma vez

que inicialmente ndo tinha uma contrapartida por parte das instituicdes publicas. Assim,

O inicio da construcdo foi de forma precéria, a energia foi improvisada, a
agua foi trazida de Eliseu Martins, que fica a dois (02) Km da Escola. A
Primeira turma de funcionamento das atividades letivas teve inicio no dia
quatorze de abril de dois mil e seis, com 0 sistema de alternancia
funcionando com sessdes quinzenais, [...] com a chegada da escola na cidade
houve muitas expectativas por parte dos moradores, porém quando viram a
escola comecgar sem grandes recursos, comegou entdo a desestimular dando
lugar a ndo credibilidade ao Projeto da Implantagdo desta Escola. (EFAEM,
2018, p. 4)

Apesar de todos os desafios apontados e o descrédito no comeco da implantacdo desse
projeto educativo, a escola conseguiu mostrar sua importancia a partir dos resultados positivos
gerados nos alunos egressos “[...] despertando novamente o interesse dos pais em matricular
os filhos nesta escola” (EFAEM, 2018, p. 4). A EFAEM, assim como as demais Escolas
Familias Agricolas, parte de uma necessidade das familias por uma educacdo que atenda aos
anseios destas e que dialogue com o contexto local.

De acordo com informacdes obtidas na Secretaria da escola, a EFAEM em 2020,
contava com um total de 69 (sessenta e nove) discentes, distribuidos em trés turmas: Primeiro
ano, 29 (vinte e nove) discentes, sendo 17 (dezessete) do sexo masculino e 12 (doze) do sexo
feminino; segundo ano 24 (vinte e quatro) discentes, sendo 15 (quinze) do sexo masculino e 9
(nove) do sexo feminino e o terceiro ano com 24 (vinte e quatro) discentes divididos em 18

(dezoito) do sexo masculino e 6 (seis) do sexo feminino. Esses dados chamam a atencdo para
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a quantidade de discentes do sexo feminino, uma vez que durante muitos anos o acesso de
mulheres (discentes) na escola era bem pequeno.

De acordo com dados disponibilizados pela Secretaria da EFAEM, cerca de 90% dos
discentes sdo filhos de agricultores, dos quais 30% residem na zona urbana do municipio
durante o periodo de aula, seja na casa de familiares ou em imdvel comprado pelos pais para
este fim, e os outros 60% residem no campo juntamente com sua familia.

Para atender seus discentes, a EFAEM possui uma estrutura ampla, devidamente

dividida em trés blocos (Figura 2):

Figura 2 - Instalacdes da Escola Familia Agricola de Eliseu Martins - PI.

Fonte: Acervo da pesquisadora (2021).

No primeiro bloco situa-se a &rea administrativa, onde fica a Secretaria, sala dos
professores, refeitorio, cozinha e auditorio; no segundo bloco encontra-se o alojamento
masculino e feminino, e por fim o terceiro bloco, que da lugar a duas salas de aula e a
biblioteca.

O fato de a escola possuir somente duas salas de aulas, se justifica porque os alunos,
como apontado em EFAEM (2018), alternam-se em quinzenas pedagogicas, em que em uma

quinzena estdo no espago da escola (sessdo escolar) e na outra estdo junto a familia em sua
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comunidade (sesséo familiar) praticando o aprendido na escola. Além do espaco ilustrado na
Fotografia 2, a escola em seus 4 (quatro) hectares dispde ainda de uma propriedade destinada
a producéo agricola, denominada de setor produtivo, onde sdo produzidas diferentes culturas,

assim como existe a criacdo de animais explicitada na Figura 3:

Figura 3 — Setor produtivo da EFAEM.

_ 4
Fonte: Acervo da pesquisadora (2021).

Os laboratdrios de aprendizagens préaticas, também chamados de setor produtivo na
EFAEM, tém como finalidade, aprofundar as discussfes teoricas das disciplinas - tanto da
base técnica como também da base comum - de forma transdisciplinar, em praticas diarias de
manejo com o solo, com a agricultura e com a pecuaria.

Afora o objetivo pedagdgico, o setor produtivo tem também a finalidade da auto-
sustentacdo, uma vez que parte da sua producdo é consumida na cozinha da escola e a outra
parte vendida para compra de insumos para a propriedade e escola. Até o0 momento desta
pesquisa a EFAEM, tinha como producdo: a) na horticultura: alface, repolho, couve folha,
cebolinha, coentro, rdcula, cenoura, pepino; b) na fruticultura banana, caju, uva e c¢) na
pecudria criacdo de porcos e o trabalho com a apicultura.
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1.3 INTERLOCUTORES DA PESQUISA

Séo interlocutores da pesquisa 11 (onze) educadores que atuam na Escola Familia
Agricola de Eliseu Martins. Deste modo, a escolha considerou os seguintes critérios: a) estar
no quadro da escola atuando no Ensino Médio; b) aderir voluntariamente a pesquisa; c) ter
disponibilidade para participar da producédo de dados.

Ap0s definir os critérios de participacdo da pesquisa em evidéncia, mantive o contato
por telefone e e-mail com o gestor da Escola Familia Agricola de Eliseu Martins, objetivando
demonstrar o interesse em realizar o estudo investigativo na referida escola e buscando dessa
forma, a autorizacdo para a pesquisa mencionada. Apo6s, apresentar e dialogar sobre a
pesquisa com o diretor da escola, este se mostrou bastante interessado e solicito, oportunidade
essa em que deixei agendada a primeira visita ao l6cus da pesquisa para os dias 2 e 3 de
dezembro de 2019.

Nessa data, de dnibus, fui para a cidade de Eliseu Martins, uma viagem com duragéo
de oito horas. Nesse percurso e ansiosa pelo primeiro contato com os interlocutores da
pesquisa, varios questionamentos pairavam em minha mente, tanto que ndo consegui dormir:
0 que eles iriam achar da proposta da pesquisa? Aceitariam participar do processo formativo?
Como seria a recepcdo desses professores para com a pesquisadora? Cheguei a cidade de
Eliseu Martins as quatro horas da manha. Na Rodoviéria, tudo vazio, aquele vento frio, e
fiquei a pensar o que fazer naquele momento. Recebi a orientacdo pelo diretor da escola, que
ao chegar na Rodoviaria me encaminhasse a casa da cozinheira da escola, que ficava por tras
da mesma. Contudo, pelo horario que cheguei ao municipio de Eliseu Martins, ndo achei
pertinente incomoda-la. Fiquei na Rodoviaria até as cinco horas da manhd quando a
cozinheira da escola me buscou.

As sete horas e trinta minutos, o diretor juntamente com sua esposa, que também é
professora na escola, chegaram na casa onde eu estava hospedada, para que nos dirigissemos
até a escola, 14 os professores ja estavam a nos esperar, também havia varios alunos, pois
estava iniciando a ultima sessdo escolar do ano de 2019. Ao escutar a sirene da escola me
desloquei para uma sala que € usada como auditorio e la estavam todos os alunos e
professores.

A direcdo iniciou com as boas-vindas aos alunos e na sequéncia solicitou que eles se
apresentassem falando seu nome, série e a comunidade a qual pertenciam, para que eu tivesse

uma ideia das comunidades atendidas pela escola. ApOs a apresentacdo percebi que ali
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estavam jovens de vérias comunidades rurais, de assentamentos, da zona urbana e de outras
cidades, demonstrando um raio de abrangéncia muito grande do trabalho da escola, ou seja,
como apontando por Jodo, é um trabalho que ndo se resume ao “chdo da escola”. E importante
destacar que adotei como identificagio dos interlocutores da pesquisa, os nomes'® ficticios
Jodo, Galdino, Margarida, Chico Medes, Adelaide, Roseli, Eizabeth, Dorothy, Celina,
Humberto e Donato, para manter o sigilo das suas identidades.

Aqui na escola a gente ndo trabalha sé na sala de aula, a gente trabalha na
horta, a gente vai na casa do aluno, la na comunidade dele, pois a gente
também quer saber o que o aluno faz 14, e 14 na comunidade se é preciso a
gente faz uma assisténcia, tira uma ddvida ou alguma coisa assim. (Jodo)

Em seguida, fui convidada a fazer a minha apresentacao pessoal, logo ap6s os alunos
se deslocaram para suas atividades e os educadores permaneceram no auditério para assim
iniciar nosso encontro. No primeiro momento com os educadores solicitei que estes fizessem
uma breve apresentacdo. Na oportunidade falaram seus nomes, a disciplina que lecionavam e
o tempo de trabalho na Escola Familia Agricola de Eliseu Martins.

Ao término da apresentacdo dos educadores, mais uma vez fiz minha apresentacédo
pessoal aos presentes, fazendo um paralelo com a finalidade de minha ida a EFAEM.
Inicialmente, falei da minha trajetoria formativa e profissional e a relacdo que tenho com a
Escola Familia Agricola e a Educacdo do Campo, para em seguida apresentar a proposta do
estudo doutoral em evidéncia. Todos escutaram atentos a apresentagdo e sempre que tinham
alguma duvida perguntavam e esta pesquisadora respondia prontamente - para que nao ficasse
nenhuma incerteza em relacdo a relevancia e autenticidade da pesquisa.

Depois de respondidas todas as perguntas, os educadores concordaram em participar
como interlocutores deste estudo doutoral®*. Assim, para a concretizar cada participagdo no
referido estudo, apresentei-lhe o Termo de Consentimento Livre Esclarecido (TCLE) -
Apéndice A, momento em que expliquei e respondi acerca das duvidas, para em seguida
ocorrer a assinatura. Os apéndices também contemplam a Declaracdo do Pesquisador
(Apéndice B) e o Termo de Confidencialidade (Apéndice C). De posse do TCLE, e com o
objetivo de tracar o perfil dos interlocutores da pesquisa, iniciei a primeira Roda de Conversa

13 Foram usados nomes de pessoas que morreram na luta pela terra, e nomes de pessoas que continuam nessa
caminhada de luta.

4 A EFAEM tem um total de 12 (doze) educadores, dos quais somente 11 (onze) educadores aceitaram
participar da pesquisa. O educador que ndo aceitou participar da pesquisa, participou de alguns encontros
formativos.
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com o tema “Um olhar sobre si, sobre seu entorno e sobre seu fazer”, no qual foi tracado o
perfil de cada interlocutor da pesquisa, que é apresentado a seguir:

Jodo: Bacharel em Engenharia Agronoma, trabalha na escola ha 2 anos e 9 meses, nao
tem formacédo em Pedagogia da Alternancia e nem na area da Educagdo do Campo com énfase
na Pedagogia da Alternancia. Mora no campo e fez a opcdo de trabalhar na EFA para adquirir
uma nova experiéncia e contribuir para o desenvolvimento educacional dos educandos.

Galdino: Licenciado em Filosofia e em Educagdo do Campo, trabalha na escola ha 10
anos, nao fez uma formacéo especifica em Pedagogia da Alternancia, apesar de uma de suas
formagdes iniciais ter sido em Educac¢do do Campo com a metodologia da alternéncia. Iniciou
seu trabalho na escola a partir dos trabalhos desenvolvidos na igreja, bem como por sua
identificacdo com o campo, uma vez que € originario de uma comunidade rural. Aponta que
“[...] foi 14 onde aprendi a ler e escrever, mesmo sem ter formacao, meus educadores tinham
sempre a boa vontade em ensinar a ler e escrever”.

Margarida: Licenciada em Educagdo Fisica, atua na EFA ha 3 anos, ndo possui
cursos na area da Pedagogia da Alternancia e nem na area de Educacdo do Campo. Antes de
sua experiéncia na escola familia, ensinava alunos com idade entre de 4 a 9 anos que
estudavam em uma escola urbana. No tocante ao conhecimento anterior a atual experiéncia,
Margarida diz que “[...] ndo tinha relagdo com o campo quando fui chamada pra EFAEM, la
que fui aprender sobre educagdo do campo”.

Chico Mendes: Licenciado em Geografia e em Educacdo do Campo, com Pds-
Graduacdo Lato Sensu (Especializacdo) em Biodiversidade e Conservacdo. Trabalha na
Escola Familia Agricola de Eliseu Martins ha 11 anos. Apesar de ter estudado no regime de
alternancia e participado de alguns cursos na escola que trabalha, ainda ndo teve uma
formacdo especifica em Pedagogia da Alternancia. Foi trabalhar na EFA por ter uma relacédo
identitaria com o campo, afirma ser bastante feliz em seu trabalho, apesar das adversidades
encontradas, haja vista que “[...] 0s desafios sdo muitos, mas a gratificagdo vem com os frutos
colhidos por nossos educandos, que reconhecem a nossa contribuicdo no seu
desenvolvimento, mostrando que o nosso fazer vale a pena”.

Adelaide: Licenciada Letras/ Espanhol, com Pos-Graduacdo Lato Sensu
(Especializagdo) em Lingua Espanhola. Trabalha na Escola Familia ha 9 anos, ndo possui
formagéo especifica, tanto no que se refere a Pedagogia da Alternancia quanto em Educacéo
do Campo, e apesar de morar atualmente na zona urbana de Eliseu Martins, tem uma relagdo
identitaria com o campo, por ja ter residido no mesmo, o que a motivou a trabalhar na EFA,

como enfatiza: “[...] conheco bem as dificuldades e desafios desse espaco, fiz a op¢do de
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trabalhar na escola para poder contribuir na formagdo dessas pessoas”, para tanto iniCiou sua
atividade como estagiaria na referida escola, onde atualmente é professora, Adelaide ainda
aponta que “[...] ndo me vejo em escolas regulares, foi na EFAEM que encontrei o real
sentido da educacao”.

Roseli: Licenciada em Lingua Portuguesa e em Educacdo do Campo, com Pds-
Graduacdo Lato Sensu (Especializacdo) em Biodiversidade e Conservacdo. Atua na EFAEM
ha 7 anos, nesse percurso ja fez formacéo especifica na area de Pedagogia da Alternancia, e
Educacao do Campo. Ndo tinha relacdo com o campo antes de adentrar aos muros da escola,
onde iniciou seu trabalho para substituir uma professora, contudo apaixonou-se pela escola
“[...] pela formag&o que é ofertada na EFA, uma formagdo humana e diferenciada”.

Elizabeth: Bacharela em Zootecnia, com Pds-Graduacao Lato Sensu (Especializacao)
em Docéncia do Ensino Superior. Trabalha na Escola Familia de Eliseu Martins ha 5 anos
com as disciplinas técnicas do curso e como técnica na propriedade. Nao possui formacao
especifica na Pedagogia da Alternancia e os cursos voltados para a Educacdo do Campo
ocorreram no periodo da graduacdo. A sua entrada na EFA, se deu por uma oportunidade de
vaga em um seletivo da Secretaria de Educacéo do Piaui, o qual tinha uma vaga de Zootecnia
para a referida escola, e viu nessa vaga uma oportunidade de trabalhar em sua area na prépria
cidade onde mora. Contudo, o trabalho na escola a conquistou “[...] por causa dessa
metodologia de ensino e por poder contribuir na formagéo do futuro profissional do campo da
minha regiao” o que demonstra um sentimento de pertenca em desenvolver 0 meio em que
vive.

Dorothy: Licenciada em Pedagogia e Educacdo do Campo, com Pos-Graduacdo Lato
Sensu (Especializacdo) em Psicopedagogia Institucional. Atua como professora da EFAEM héa
9 anos, nesse percurso profissional e formativo fez formacdo especifica tanto em Pedagogia
da Alternancia quanto em Educacdo do Campo. Afirma que suas principais motivacdes em
trabalhar na escola séo por acreditar na proposta educativa da Pedagogia da Alternancia, uma
vez que o seu trabalhar na escola foi algo positivo, por possibilitar a mesma a "[...] descobrir
algo caracteristico que me representa por ser filha de camponeses. Nesta perspectiva o
trabalho na EFA me fez reconhecer de fato, qual seria minha identidade, minhas raizes,
possibilitando um crescimento pessoal e profissional”.

Celina: Licenciada no Normal Superior e em Quimica, com Po6s-Graduacdo Lato
Sensu (Especializacdo) em Psicopedagogia Institucional e Clinica e Especializagdo em
Coordenagdo Pedagbgica. Trabalha na escola ha 6 anos, ndo possui formacdo em Pedagogia

da Alternéncia e Educagdo do Campo. Reside na zona urbana de Eliseu Martins. Afirma ter
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uma identificacdo com o trabalho da EFAEM por ter trabalhado em assentamentos rurais,
onde trabalhava com alunos do campo.

Humberto: Bacharel em Agronomia, com Pds-Graduacdo Stricto Sensu (Mestrado)
em Fitotecnia. Tem uma experiéncia de 4 anos como educador das disciplinas técnicas, sendo
também um dos agrénomos responsaveis pelas atividades na propriedade da escola. Ja fez
alguns cursos na EFA, entretanto, ainda ndo fez uma formacao especifica em Pedagogia da
Alternancia e Educacdo do Campo. Sua identificagdo com o campo se da por sua origem em
uma comunidade rural onde reside até hoje. O profissional encontrou na EFAEM a
identificagdo pessoal com a metodologia de ensino adotada por esta.

Donato: Licenciado em Ciéncias Biologicas, com Po6s-Graduacdo Lato Sensu
(Especializacdo) em Gestdo Ambiental. Exerce sua docéncia na Escola Familia Agricola de
Eliseu Martins ha 5 anos, ndo possui formacéo especifica em Pedagogia da Alternancia nem
em Educacdo do Campo. O inicio do seu trabalho na escola acontece por uma “oportunidade
de emprego na minha cidade”, oportunidade esta que se deu a partir de uma selecdo para
professor substituto organizado pela SEDUC-PI para a referida escola, além disso, tem uma
identificacdo com o trabalho em comunidades rurais, por ja ter tido uma experiéncia em
escolas do meio rural.

Deste modo, para uma melhor visualizacdo do perfil dos interlocutores da pesquisa,
foram organizados os dados produzidos em dois quadros (Quadro 1 e Quadro 2), nos quais

sintetizei o perfil identitario e o perfil formativo dos interlocutores da pesquisa.

Quadro 1 - Perfil identitario dos interlocutores da pesquisa.

Interlocutores = Idade = Sexo Residéncia Tempo de Regime de
(anos) (zona urbana ou rural) = Docénciana @ Trabalho
EFAEM
Jodo 28 M Rural 3 anos Temporario/
40 horas
Galdino 38 M Urbana 11 anos Temporario/
40 horas
Margarida 28 F Rural 4 anos Temporario/
40 horas
Chico Mendes 41 M Urbana 11 anos Temporario/
40 horas
Adelaide 32 F Rural 10 anos Temporario/
40 horas
Roseli 41 F Urbana 8 anos Temporario/
40 horas
Elizabeth 35 F Urbana 6 anos Temporario/
40 horas

Dorothy 40 F Urbana 10 anos Temporario/
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40 horas
Celina 39 F Urbana 7 anos Temporario/
40 horas
Humberto 37 M Rural 5 anos Temporario/
20 horas
Donato 33 M Urbana 6 anos Temporario/
40 horas
Fonte: Dados construidos com base nos dispositivos empiricos da pesquisa.

Observei que os interlocutores em sua maioria sdo do sexo feminino, correspondendo
a 60%, enquanto os interlocutores do sexo masculino correspondem a 40%. No tocante ao seu
local de residéncia, a maioria dos interlocutores residem na zona urbana, contudo, informaram
gue durante a sua infancia e/ou adolescéncia vivenciaram experiéncia no campo, seja por
residirem neste espaco e sO posteriormente se deslocando para a cidade depois de adultos, seja
por passar férias com os familiares e até mesmo em outras situacOes, por trabalhar em escolas
de assentamentos na adolescéncia, demonstrando que os mesmos vivenciaram a cultura
camponesa e que de alguma forma possuem lacos afetivos com o campo.

Outra caracteristica importante a ser observada no Quadro 1, refere-se ao vinculo de
trabalho dos interlocutores, eles sdo contratados a partir de processo seletivo para professores
substitutos realizado pela SEDUC-PI, a cada dois anos. De acordo, com informagoes
prestadas pelo diretor da escola, os professores que prestavam servigcos anteriormente na
escola eram cedidos algumas vezes pela Prefeitura e Governo do Estado e outros trabalhavam
de forma voluntaria. Somente a partir do ano de 2009, o Governo do Estado, através da
Secretaria de Educacdo assume o pagamento dos educadores que atuam nestas escolas, por
meio do processo seletivo anteriormente citado.

Em seguida apresento o perfil formativo desses interlocutores no Quadro 2:

Quadro 2 - Perfil formativo dos interlocutores da pesquisa.

Interlocutores Formacao Inicial / Po6s-graduacéo / Formacéo Formacao em
Area / Instituicio Area / Instituicio especifica em Educacéo do
Pedagogia da Campo (Nivel
Alternancia (nivel de extensdo
de extensao / /qualificacao)
gualificacéo)
Jodo Graduacdo - - Né&o Né&o
Agronomia (UFPI)
Galdino Licenciatura em - Né&o Sim

Filosofia (ICESPI)
Licenciatura em
Educacdo do Campo
(UFPI)
Margarida Licenciatura em - Néo N&o



Educacdo Fisica
(IESM)

Chico Mendes | Licenciatura em Especializacdo em Né&o Sim
Geografia (UESPI) Biodiversidade e
Licenciatura em Conservacéo
Educacdo do Campo (UESPI)
(UFPI)
Adelaide Licenciatura em Especializacdo em Néo Nao
Letras Espanhol Lingua Espanhola
(UESPI) (UESPI)
Roseli Licenciatura em Especializacdo em Sim Sim
Letras Portugués Biodiversidade e
(UESPI). Licenciatura | Conservacao
em Educacéo do (UESPI)
Campo (UFPI)
Elizabeth Bacharelado em Especializacdo — Néo Néo
Zootecnia (UFPI). Docéncia do
Ensino Superior
Dorothy Licenciatura em Especializacdo?® Sim Sim
Pedagogia (FITB) em
Licenciatura em Psicopedagogia
Educacdo do Campo Institucional
(UFPI) (INTA)
Celina Licenciatura em Especializacdo em Néo Néo
Normal Superior Psicopedagogia
(UESPI). Institucional e
Licenciatura em Clinica
Quimica (UFPI) (HOCKAM) /
Especializagdo em
Coordenacéo
Pedagdgica (UFPI)
Humberto Agronomia (UFPI) Mestrado'® em Sim Né&o
Fitotecnia (UFPI)
Donato Licenciatura em Especializacéo Né&o Né&o

Fonte: Dados construidos com base nos dispositivos empiricos da pesquisa.

Ciéncias Bioldgicas
(UFPI)

em Gestao
Ambiental (UFPI)
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A partir do perfil formativo se pode perceber que apesar do tempo de docéncia

(Quadro 2) junto a Escola Familia Agricola de Eliseu Martins, muitos dos educadores néao

possuem uma formacédo especifica em Pedagogia da Alternancia e/ou Educacdo do Campo.

Isso demonstra que o conhecer da referida pedagogia se deu no exercicio diario do seu fazer

pedagdgico. Com os dados da base empirica, percebi que a falta de uma formacéo especifica

na metodologia da Pedagogia da Alternéncia implica em um distanciamento de uma préatica
efetiva com a aplicabilidade dos instrumentos pedagdgicos proprios dessa metodologia de

ensino.

15 Atualmente Dorothy cursa o Mestrado em Educacéo pela Universidade Federal do Piaui (UFPI).
16 Atualmente Humberto cursa o doutorado em Ciéncia do Solo pela Universidade Federal do Piaui (UFPI).
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Apresentados os perfis identitarios e formativos dos interlocutores, os quais
compreendo como relevantes para o entendimento do propoésito desta pesquisa, explicito a
seguir as técnicas e instrumentos utilizados durante o estudo investigativo para a coleta de

dados.

1.4 PROCESSO DE CONSTRUGAO DOS DADOS

O processo de construcdo dos dados em um estudo investigativo, é a etapa a qual o
pesquisador continuamente interroga: Por que pesquisar? O que pesquisar? Para que
pesquisar? Onde pesquisar? Sao questionamentos que se tornaram presentes ao me tornar
pesquisadora, uma vez que o0 ato de pesquisar ndo é apenas quantificar ou qualificar dados,
mas é o de procurar solucdo para um problema surgido anteriormente.

Dessa forma, a inquietacdo acerca da Educacdo do Campo, levou-me a procurar
entender esse modelo de educacdo e como o seu fazer pedagdgico contribui para a efetividade
de uma educagdo que se diferencia de uma educac¢do dos moldes da “escola urbana”. Para
tanto, foi preciso pensar em como conduzir um estudo, que de fato se encontrasse com 0s
desejos e necessidades dos educadores que vivenciam esse modelo de educacéo, dialogando
com a Pedagogia da Alternancia, uma vez que a escolha l6cus da pesquisa utiliza como
processo pedagogico essa metodologia de ensino.

Aliada a isso, ao pensar o procedimento da pesquisa-acdo numa perspectiva
formativa, entendi ser pertinente utilizar a Roda de Conversa alicercada no Circulo de Cultura
de Paulo Freire, como uma opcdo metodoldgica que promove uma acdo coletiva e de
comunicagdo entre 0s varios sujeitos. Assim como possibilita uma relacdo, a circulacdo dos
saberes, a construcdo do conhecimento e a troca de experiéncia entre estes que discutem suas
dificuldades e necessidade apresentadas, uma vez que os circulos de cultura séo “[...] centros
em que o povo discute os seus problemas, mas também em que se organizam e planificam
acOes concretas, de interesse coletivo” (FREIRE, 1980, p. 28). Portanto, compreendo 0
circulo de cultura como um espaco de aprendizagens, de didlogo e subjetividades, na qual se
tem como intencdo de resultado a construgdo do conhecimento.

Outro ponto a destacar acerca da escolha da Roda de Conversa como uma estratégia
para a coleta de dados, se da por compreender que o didlogo ndo se restringe meramente a um
instrumental metodoldgico como simples forma de comunicagdo, mas sim em um espacgo de

troca de saberes, de experiéncia, de construcdo social do conhecimento e tomada de decisdo,
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ou simplesmente "[...] daquilo que é impossivel tornamos possivel em determinado momento
historico” (FREIRE, 2008, p. 231).

Além disso, auxilia na dialogicidade, haja vista que a pesquisa aqui proposta traz uma
discussdo acerca da formacgdo continuada de educadores do campo - atuantes na Escola
Familia Agricola, e tratando-se de um processo de formacdo em construcdo, percebe 0s
educadores como sujeitos da producgdo de seus saberes e conhecimentos. O que oportuniza
uma permanente fala e escuta dos interlocutores participantes da pesquisa, na qual entendo
que a partir desse processo de fala e de escuta, esta, dard condi¢cbes de um pensar sobre seu
fazer profissional, propiciando dessa forma um “pensar” critico e reflexivo de suas praticas.

Nesse sentido, ao utilizar a Roda de Conversa, se estabelece um didlogo com sujeitos
que possuem interesses comuns e contraditorios, mas que, no entanto, atuam em um mesmo
espago, com um propdsito em comum, e mesmo com possiveis divergéncias de pensamentos,
estes se entrelacam, pois compreendo essa troca de conversa, esse didlogo, como um espaco
reconhecido do lugar de fala de cada sujeito pertencente aquele chdo, da valorizagdo desse
lugar de fala e da escuta de cada sujeito desse processo, significando e (re)significando como
forma, de intervencdo no mundo, segundo Freire (1996).

Dessa forma, as Rodas de Conversas neste estudo investigativo foram realizadas de
acordo com um cronograma pré-definido (Quadro 4) e organizadas em 10 (dez) encontros que
aconteceram inicialmente de forma bimestral e que com o surgimento da Pandemia do
COVID 19, foram remodeladas em encontros que atendessem ao tempo e as condi¢des de
acesso do educador as mesmas. As formacdes foram observadas, gravadas em audio mediante
consentimento dos participantes da pesquisa — para uma posterior transcricdo e analise de
dados. Nesse sentido, na subsecdo a seguir, descrevo o caminho trilhado para a formacéo
nesse estudo investigado, apontando as dificuldades e as possibilidades encontradas ao longo

desse percurso.

1.4.1 O Trajeto Percorrido na Formacéao: da Adversidade a Possibilidade de Reinvencao

As Rodas de Conversas caracterizam-se pela capacidade de discussdo do coletivo, pelo
dialogo, pela capacidade de uma reflexdo contextualizada dos conteldos e/ou tematicas
propostas, pelo confronto de ideias e visdes de mundo diferentes.

Destarte, 0 primeiro contato com os educadores foi um encontro para apresentar a

pesquisa, explicar seus objetivos, como esta seria desenvolvida e fazer um diagnostico do



50

grupo ao qual iria trabalhar. Aproveitei também para conhecer as principais necessidades
formativas!’ que consideravam como um desafio para o seu fazer pedagdgico. Diante das
necessidades apontadas pelos educadores apareceram em suas falas as principais tematicas

como pode ser observado na Figura 4:

Figura 4 - Nuvem de Palavras: principais necessidades formativas.
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Fonte: Elaborado pela pesquisadora a partir dos dados levantados na Roda de Conversa informal.

Como se observa na nuvem de palavras ilustrada na Figura 4, dentre as inUmeras
necessidades de formacdo apontadas pelos educadores, algumas aparecem com maior
destaque, a exemplo do instrumento pedagogico e do plano de formagdo. Assim, com base
nos temas apontados pelos educadores, elaborei um planejamento que contemplasse 0s pontos
elencados, acerca do trabalho a ser realizado durante o percurso formativo proposto por este
estudo, como apontado no Apéndice G.

Vale destacar, que a partir da sugestdo dos interlocutores da pesquisa, ficou
combinado que os encontros formativos teriam uma duracéo de 8 horas diarias, com inicio as
8 horas da manha indo até ao meio dia, com uma pausa para o0 almoco de 1 hora e 30 minutos,
e retornando as atividades a tarde com inicio as 13 horas e 30 minutos e findando as 17 horas
e 30 minutos.

Achei pertinente a sugestdo, pois foi ao encontro do que eu desejava para a pesquisa
formagdo idealizada, que era realizar um encontro formativo que considerasse as

7 Neste estudo, utilizo o termo necessidades formativas “como uma estratégia de planificagdo, capaz de produzir
objetivos e fornece informagao util para decidir sobre os contetudos e as atividades de formagdo” (RODRIGUES;
ESTEVES, 1993, p.20), a fim de fomentar uma formacdo que ndo distancie da realidade dos educadores.
Considerada dessa forma “[...] como uma precondi¢do necesséria a todo plano de formacdo e entendida como
envolvendo préticas e escolhas heterogénea”. (LANG, 1987, p. 38-39)
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especificidades da Pedagogia da Alternancia, e a utilizacdo de alguns de seus instrumentais
pedag0gicos, e se 0s encontros acontecessem com um tempo formativo menor, ficaria
inviavel o aprofundamento das discussdes a partir das especificidades supracitadas.

Assim, ap6s o planejamento no coletivo, refleti acerca das tematicas sugeridas pelos
interlocutores da pesquisa, e a partir destas reflexdes escolhi os textos que mais contribuiam
com os temas apontados como importantes para serem discutidos no percurso formativo,

como detalhado no Quadro 3:

Quadro 3 - Cronogramas das Rodas de Conversas. Eixo norteador Acdo-Reflex&o-Acao.

Encontros Datas Tematicas para reflexao Texto orientador
Formativos
12Rodade | 06/12/19 Educacdo do Campo: um | Texto: Educagdo do Campo: A
Conversa olhar sobre si e seu entorno construcdo de um campo em
discussao.
Autor: Roseli Salete Caldart
22 Roda de | 13/12/19 Educacéo do Campo: | Texto: Educacdo do Campo:
Conversa aspectos historicos, sociais, | notas para uma andlise de
politicos e culturais. percurso.
Autor(a): Roseli Salete Caldart
e 4o 23 e 24/01/20 | Semiarido: aspectos | Texto:  Caracterizacdo  da
Roda de historicos, sociais, politicos e | Macrorregido do Semiarido
Conversa culturais. Piauiense.
Autor(a): Maria Teresa de
Alencar
Educacdo contextualizada na | Texto: Educacéo
escola do campo. Contextualizada para 0
Semiarido.
Autor(a): Carlos Humberto
Campos; Naidison de Quintela
Baptista
5% Roda de | 21/02/20 Pedagogia da Alternancia: | Texto: Pedagogia da
Conversa contexto historico e | Alterndncia como  sistema
metodoldgico. educativo.
Autor(a): Jodo Batista
Begnami
6% Roda de | 16, 23/09 Pedagogia da Alternancia: | Texto: Um olhar sobre as
Conversa 07/10/20 contexto histérico e | Escolas Familias Agricolas no
(remota) metodoldgico. Piaui.
Autor(a): Claudia Lucia Alves
7% Roda de | 14,15, 28/10 Plano De Formacdo da | Texto: O Plano de Formacéo
Conversa Pedagogia da Alternancia: | dos CEFFA’s.
(remota) 20e21/11 Acio-Reflexdo-Acdo Autor(a): Dossié — Formagao
22/12 Inicial de Monitores dos
CEFFA’s.
9% Roda de | 18a21/01/21 | - Revisitando as reflexbes | Texto: Plano de Formagéo
Conversa formativas anteriores. antigo da Escola.
(presencial) - Reconstruindo o Plano de | Autor(a): Plano de Formagéo
Formacédo da EFAEM,; EFAEM.
- Culminéncia das atividades
praticas do Plano de
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Formacéo.
10% Roda de | 27/01/21 - Avaliacdo da Formacéo
Conversa Continuada e da | -
(remota) Ressignificacdo da Pratica
Educativa.

Fonte: Elaborado pela autora (2019).

E valido lembrar que planejei também como seria a dindmica de encontros, uma vez
que eu pretendia que a responsabilidade de organizacdo da formacdo se desse pelo coletivo,
ponderando que o termo “coletividade” foi bastante discutido no encontro de apresentagdo ¢
planejamento da pesquisa, bem como nos encontros posteriores. Além disso, a Escola
Familia, em sua proposta metodoldgica, tem dentre suas particularidades que o educando seja
co-responsavel pela organizacdo e limpeza da estrutura da escola e de sua propriedade, com o
propdsito destes se sentirem parte do processo educativo, e ainda de entenderem que ali é uma
extensdo da sua casa, portanto, precisa ser preservada, soma-se a isso que “[...] através da vida
em grupo, o educando seja confrontado com a vida em sociedade” (UNEFAB, 2008, p. 20).

Nesse sentido, compreendo ser pertinente que na formacdo para os educadores da
EFAEM, seja considerada a forma de organizacdo de trabalho, uma vez que, esta formacao
aconteceu com base nos principios da Pedagogia da Alternancia. Assim, por conseguinte
organizei para 0s encontros um contrato de co-responsabilidade na conducdo da organizacéo

do espago formativo®®, como exemplificado no Quadro 4:

Quadro 4 - Quadro de Tarefas dos Educadores da EFAEM.

Terca ‘ Quarta ’ Quinta

Mistica Margarida Dorothy Chico Mendes

Manha

Mistica Donato Jodo Humberto

Tarde

Sintese Adelaide Elizabeth Elizabeth
Cronometrista Roseli Celina Roseli
Organizacdo Do  Jodo/Chico Galdino/ Celina/

Ambiente Mendes Adelaide Dorothy

Fonte: Acervo da pesquisadora (2020).

18 Esse quadro ficou durante toda a formagao presencial fixado na parede do ambiente formativo. Nos Encontros
remotos, a responsabilidade de cada monitor continuou, inclusive no item nomeado de organizacdo do ambiente,
que se caracterizava na responsabilidade da organizacdo da sala do Google Meet.
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Como pode ser observado na Quadro 4, o encontro se inicia geralmente com a
Mistical®, uma préatica frequente no fazer de uma EFA que aconteceu durante toda a formagio
dos educadores, momento em que estes usavam de sua criatividade para iniciar o encontro
diario. E pertinente enfatizar que o0 momento da mistica foi planejado pelos educadores de
acordo com a tematica a ser trabalhada para cada dia, acontecendo através de masica, poema,
cordel, video, dentre outras.

Também foi usada a estratégia nomeada de sintese, com o propdsito de rememorar em
todos os encontros, 0 que aconteceu no encontro anterior, como forma de estabelecer um
didlogo continuo no trabalho, evitando deixar uma lacuna nas discussdes e reflexdes. Optei,
por essa rememoracdo ser realizada pelos proprios educadores, por entender que “[...] a voz
do ator sobre a sua propria acdo. A palavra que o educador usa do seu lugar de praticante para
falar sobre sua propria agao [...]” (LIBERALI, 2008, p. 38), o faz refletir sob o ja discutido, e
apontando as possibilidades de apreensdo dos conceitos cientificos.

Figuras - Momentoda Mistica na Formacdo de Educadores da EFAEM.
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Fonte: Acervo da pesquisadora (2021).

A primeira Roda de Conversa destinou-se a discusséo acerca da tematica “Educagio
do Campo: um olhar sobre si e seu entorno”. Inicialmente, entreguei uma cartolina para cada
educador, sendo solicitado que representasse em forma de imagem, o seu olhar “sobre si € o

entorno da escola”. Apos o término das representacdes, solicitei aos educadores que fizessem

19 Momento usado para a coletividade refletir sobre diversas tematicas, no caso das Escolas Familias Agricolas,
esta tem muita relagdo com valores, costume empoderamento e identidade cultural dos camponeses. (COMILO;
BRANDAO, 2010). No tocante a Formagéo de Educadores da EFAEM, utilizei esse instrumento da Pedagogia
da Alternancia para refletir sobre a temética abordada no processo formativo do dia anterior fazendo uma relagcdo
com a tematica a ser trabalhada no fazer formativo do dia.
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as consideracdes no coletivo das imagens retratadas. Essas discussdes foram subsidiadas pelo
texto “A Educacdo do Campo: a constru¢do de um campo em discussdo”, oportunidade em
que os interlocutores apresentaram uma compreensdo inicial acerca dos conceitos sobre
Educacao do Campo. Ao final do encontro, foi entregue o texto: Educacdo do Campo: notas
para uma analise de percurso, para os estudos que serviriam como base reflexiva para a
segunda Roda de Conversa.

A segunda Roda de Conversa, foi iniciada com a Mistica e em seguida uma leitura da
sintese das atividades desenvolvidas na primeira Roda de Conversa, com o propdésito de
resgatar a memoria do encontro e dar uma continuidade as discussdes do mesmo. Em seguida,
com os educadores sentados em circulo e a partir da musica “Nédo vou sair do campo” do
musico e compositor Gilvan Santos, foi retomada a discussdo. Nesse momento foi requerido
aos mesmos que escolhessem trechos da musica e fizessem uma relagdo com o discutido no
primeiro encontro e com o texto que ficaram para leitura na alternancia do encontro. Foram
pontuados muitos elementos acerca do histérico da Educacdo do Campo, dos seus aspectos
sociais, politicos e culturais e como até hoje as marcas dessa historia afetam ao povo
campesino.

Na terceira e quarta Roda de Conversa, dialoguei com os interlocutores da pesquisa
acerca do Semiérido: aspectos histéricos, sociais, politicos e culturais, uma vez que a escola
I6cus da pesquisa estd inserida nesse contexto, e, portanto, compreendo ser pertinente uma
reflexdo sobre esse lugar de fala, atentando para as discussdes acerca da Educacdo do Campo.
Corroborando a estas discussdes, trouxe também para a Roda de Conversa, um dialogo sobre
a tematica “Educagdo Contextualizada na Escola do Campo”.

A partir da leitura dos textos: “A Pedagogia da Alternancia como sistema educativo” e
“um olhar sobre as Escolas Familia Agricolas no Piaui”, aconteceu a quinta Roda de
Conversa, em que procurei dialogar acerca do surgimento e trajetoria das EFA’s, partindo do
contexto da Franca até a sua chegada na cidade de Eliseu Martins-Pl. Para tanto, trabalhei
com imagens construidas pelos participes da pesquisa representando essa trajetoria, em suas
apresentagcdes para o coletivo, assim, foram feitos os aprofundamentos relacionados as
mesmas considerando os textos abordados nas leituras.

Apbs o término do quinto encontro, ficou acordada a data do préximo encontro para o
més seguinte, “mar¢o”. Contudo, surgiu nesse contexto a Pandemia do COVID-19, como
enfatizada anteriormente, um virus letal, que vitimou milhdes de pessoas levando milhdes
Obito e ainda tem causando danos e desola¢do, em todo o mundo, o que no Brasil e no estado

do Piaui ndo tem sido diferente. Na tentativa de conter a proliferacdo do virus, varios setores
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essenciais foram fechados, a partir das normativas? que tratam das medidas que objetivam o a
prevencdo e controle de sua propagagédo, causando impactos grandiosos, na economia e na
educacéo.

Instituicbes como escolas e universidades foram fechadas. Aulas e outras atividades
presenciais foram suspensas, e 0 questionamento que todos se faziam era: E agora, quando e
como serdo retomadas as aulas? Questionamentos estes que também nos inquietaram, pois
precisei dar continuidade ao estudo investigativo, ora em andamento. Contudo, cinco meses se
passaram, e o estado de isolamento social continuava, pois 0 virus sO se agravava e espalhava.
Foi nesse momento que, conjuntamente com os interlocutores da pesquisa ocorreu 0 processo
de reinvencdo. Procurei entdo replanejar a pesquisa de forma que esta acontecesse de maneira
virtual.

Dialoguei com a direcdo da escola sobre a possibilidade de executar a pesquisa-
formacdo de forma remota, via plataforma Google Meet?!. Nessa perspectiva, agendei com os
interlocutores para fazer a proposta e explicar alguns aspectos, a exemplo: como aconteceria,
as ferramentas que iriam ser utilizadas. Enfim, fiz um replanejamento da proposta formativa
inicial no que se refere a datas e duracdo do encontro, ficando este replanejamento aceito por
todos.

E importante destacar que na alternancia desses encontros, foram indicados textos para
leituras. Os interlocutores faziam uma sintese a partir de questfes norteadoras que eles
deviam discutir entre si, e socializar no encontro remoto. As sinteses eram postadas no
ambiente virtual Google Classroom??. Ao final de cada encontro era elaborado o que nomeei
de “diario virtual do monitor”, ferramenta que criei a partir do google formulério, por
entender ser pertinente ao final de cada encontro uma avaliagdo do mesmo, bem como uma
estratégia de perceber o que eles conseguiram aprofundar de conhecimento. Todas as
formacdes remotas foram gravadas e depois transcritas por esta pesquisadora.

As Rodas de Conversas remotas aconteceram de acordo com o0 cronograma
previamente definido (Quadro 4), situacdo em que foi discutido o Plano de Formacéo da EFA,

uma das tematicas apontadas como necessidade formativa de suma importancia pelos

20 Normativa que tratam das medidas que visam o controle da propagacdo da Covid-19 no Estado do Piaui:
Decreto Estadual n°. 18.884/2020; Decreto Estadual n°. 18.902/2020 dentre outros, que continuamente foram
criados dispondo sobre o prazo de prorrogacdo para isolamento e fechamentos dos diversos setores, com base no
Decreto Estadual n°. 18.884/2020. (P1AUI, 2020)

2L Ferramenta virtual para video conferéncia desenvolvida pelo Google e disponibilizada pelo pacote G-suit com
0 objetivo de promover a comunicacdo dentro das diversas instituicdes de forma remota.

22 plataforma Learning Management System (LMS) desenvolvida pela divisdo do Google for Education, gratuita
que promove um espago colaborativo, onde pode ser postado atividades e proporcionar debates online de forma
interativa.
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interlocutores. Nas etapas das Rodas de Conversas foram realizadas leituras e reflexdes sobre
o texto: “O Plano de formagdo dos CEFFA’s,” a qual procurei motivar os educadores acerca
de sua existéncia ou ndo na escola, sua importancia, bem como qual sua contribuicdo para o
fazer da escola.

As discussdes foram bem aproveitadas por todos que conseguiam participar das
discussbes de forma remota, haja vista, que por vezes me senti angustiada, pois alguns
interlocutores tinham dificuldades em assistir a formacao por completa, seja por problemas
com a internet, problemas com o celular ou computador, falta de energia, enfim, por inimeras
situacdes que tornavam dificil o acesso ao encontro remoto. Desafios estes, que demonstraram
mais ainda o que varios estudos apontavam e apontam acerca do sucateamento das escolas
publicas brasileiras e o descaso para com a educacdo, principalmente, no que se refere a
populacdo campesina, pois em sua maioria o publico das escolas situadas no espaco rural, ndo
tem acesso as tecnologias, a internet e ou computador.

Essa preocupacdo, me fez parar para pensar mais uma vez em como eu poderia
melhorar o contato com os interlocutores e aprofundar as discussées. Mais uma vez, tive que
me reinventar, com a intencionalidade de que a pesquisa formacao nao fosse comprometida e
néo se tornasse algo superficial. Entdo, me reuni com os interlocutores da pesquisa e propus
ao grupo, realizar as formagdes de forma hibrida?, passamos entdo a ter encontros remotos
via plataforma Google Meet e encontros presenciais no l6cus da pesquisa.

Deste modo, combinei com os interlocutores, que apos as discussdes tedricas acerca
do Plano de Formacéo da EFA, teriamos um encontro de quatro dias de forma presencial, com
atividades praticas para construcdo desta ferramenta. Enfatizo que os encontros presenciais
foram realizados em espaco arejado, mantendo o protocolo de seguranga determinado pela
Organizacdo Mundial de Saude (OMS, 2020), tanto no que se refere ao distanciamento entre
eles, quanto ao protocolo sanitario. Para este encontro organizei um kit para cada interlocutor
da pesquisa como mostrado na Figura 6.

Para além de motiva-los a participarem do momento formativo presencial foi
importante que cada educador tivesse seu proprio material para ndo haver troca do mesmo,
como medida também preventiva contra a Covid-19. Apds A 92 (nona) Roda de Conversa, de
acordo com o Quadro 3, marquei de forma remota uma avaliagdo acerca da formacao e como

essa impactou na ressignificacdo da pratica educativa destes.

23 Metodologia de ensino usada como alternativa no cendrio educacional no momento de isolamento social.
Prevé momentos presencias e remotos integrando os através de metodologias ativas. (MACHADO, 2021)
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Fonte: Acervo da pesqisadora.

Diante das discussdes apontadas € necessario compreender que para o estudo em
evidéncia e a partir da necessidade surgida devido a Pandemia da Covid 19 foi necessario
agregar outro instrumento para a coleta de dados, para os encontros que aconteceram de forma
remota. De modo que este se estendesse para além do diario de campo do pesquisador, pois eu
precisava ter um feedback dos interlocutores sobre as tematicas propostas das discussdes

realizadas nos encontros virtuais, como explicitado a seguir.
1.4.2 Diario de Campo do Pesquisador

O Diéario de Campo do pesquisador € um instrumento fundamental em complemento a
Roda de Conversa, haja vista que é a ferramenta utilizada para descrever as observacdes
realizadas pelo pesquisador e os registros das falas dos interlocutores dos estudos, além de
delinear “[...] os procedimentos de analise do material empirico, as reflexGes dos
pesquisadores e as decisbes na conducdo da pesquisa; portanto ele evidencia 0s
acontecimentos em pesquisa do delineamento inicial de cada estudo ao seu término”
(ARAUJO et al, 2013, p. 54).

O instrumento para a producdo de dados em evidéncia, é caracterizado também por ser
pessoal e intransferivel. Por isso, deve ser escrito pelo proprio pesquisador, visto que este é
resultado de um processo antes observado, e que precisa uma revisitacdo a0 mesmo apos essa
escrita, com o proposito de (re)ver e incluir o que for necessario. Contudo, sé se pode anotar o
que ¢ relevante para o estudo investigativo e este registro “[...] deve ser feito diariamente para
garantir a maior sistematizagdo e detalhamento possivel de todas as situagbes ocorridas no dia
e das entrelinhas nas falas dos sujeitos durante a interveng¢do” (LIMA et al. 2007, p. 100).
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Para o registro dos acontecimentos observados e interpretados, utilizei como Diério de
Campo, um caderno que separei em duas partes para 0s registros, esta divisdo se deu
conforme apontam Bogdan e Biklen (1994, p. 152):

O primeiro é descritivo, em que a preocupacdo é a de captar uma imagem
por palavras do local, pessoas, accdes e conversas observadas. O outro é
reflexivo - a parte que apreende mais o ponto de vista do observador, as suas
idéias e preocupacdes. Discutiremos estes dois aspectos das notas de campo
em separado.

Na primeira parte, procurei - ainda seguindo os autores em evidéncia - descrever
detalhadamente o ocorrido no campo de pesquisa, evitando usar palavras abstratas. Opteli
dessa forma por usar termos exatos e precisos dentro do limite. Na parte reflexiva das notas de
campo (segunda parte), com o intuito de complementar o registro da primeira parte, foram
realizadas reflexdes de cunho mais pessoal ao que foi registrado na parte descritiva. E
importante salientar que 0 momento da anotacdo é um ato mais subjetivo, onde se pode
apontar as impressdes, sentimentos, ansiedades, inquietacOes, desafios e ideias, néo
simplesmente por analisar, e sim com a finalidade de melhorar as anotagdes, o desenrolar e 0
desenvolvimento da pesquisa. Os aspectos descritivos e reflexivos no Diario de Campo séo

compostos como indicado no Quadro 5:

Quadro 5 - Aspectos descritivos e reflexivos referente ao Diario de Campo.

Parte Descritiva Parte Reflexiva
Retrato dos sujeitos Reflexbes sobre a analise
Reconstrucéo do didlogo Reflex6es sobre 0 método
Descricao do espaco fisico Reflex6es sobre dilemas éticos

Relatos de acontecimentos particulares Reflexdes sobre o ponto de vista do observador

Descrigéo de atividades Pontos de clarificagdo
Fonte: Bogdan e Biklen (1994).

E importante ressaltar que para conseguir fazer o registro, seguindo o apontado pelo
autor, foi preciso calma, atencdo, resiliéncia e tempo; atributos estes que requerem certo zelo
do pesquisador para a analise da pesquisa. Este registro me proporcionou continuamente
revisitar os dados e dessa forma fazer uma analise critico-reflexiva descrevendo os desafios e

pontos positivos detectados para uma possivel reconducdo do planejamento formativo. Com
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base nesses atributos, os referidos registros consideraram a relacdo de itens observados
conforme Apéndice F.

1.4.3 Diario Virtual do Educador

Devido a Pandemia do COVID-19, antes ressaltada, e a necessidade da realizacdo da
pesquisa de forma remota, surgiu a necessidade de um instrumento que dialogasse com a
situacdo ora evidenciada, um instrumento que fosse acessivel virtualmente aos interlocutores
da pesquisa, pois eu precisava dialogar com eles para além da janela virtual que o ensino
remoto proporciona. Foi entdo, que optei por usar o Google Forms, como técnica para
producdo de dados a qual nomeio diarios virtual do monitor. Neste instrumento apliquei
guestionamentos reflexivos antes do encontro de forma remota, e de posse das respostas, usei
uma estratégia que nomeei de “reflexdo sobre reflexdo”. Para tanto, a partir dos elementos
apontados no Diario Virtual do Educador (realizado nos momentos assincronos), eu trazia
elementos para o aprofundamento na discussdo do momento sincrono da formacéo.

O Google Forms é uma ferramenta que vem junto ao pacote g-suit do gmail,
possibilitando interagir virtualmente a partir de um formulario, que pode ser elaborado com
pergunta abertas e fechadas. No caso deste estudo, como eu tinha a pretensdo que oS
interlocutores refletissem a partir das discussdes realizadas no encontro virtual pela
plataforma Google Meet, optei por perguntas abertas, caracterizando-se com um diario
reflexivo, em que continuamente era apontada uma reflexdo sobre as discussdes do encontro

previamente realizado e a partir desta 0s educadores faziam o seu diario.

1.5 ANALISE DE DADOS

Considero a analise de dados um dos pontos principais no processo de investigacéo,
uma vez que representa, o momento de reflex&o critica em torno dos dados produzidos pelo
investigador, com um olhar multifacetado. A analise constitui-se como um momento de
intensa dedicacdo do pesquisador, exigindo-lhe responsabilidade, compromisso, criatividade e
sensibilidade, acrescida de uma boa dose de atencéo e cuidado.

Nesse sentido, realizei uma analise de conteido que conforme, Bardin (2016, p. 48) é:

Um conjunto de técnicas de analise das comunicagfes visando obter por
procedimentos sisteméaticos e objetivos de descricdo do conteldo das
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mensagens indicadores (quantitativos ou ndo), que permitam a inferéncia de
conhecimentos relativos as condi¢fes de producdo/recepcdo (variaveis
inferidas) dessas mensagens.

A autora faz uma caracterizacdo da andlise de contetdo realcando algumas
particularidades. A primeira delas € a “comunicagdo” entre as pessoas, N0 que concerne ao
contetdo da mensagem. Outra é da “inferéncia”, que busca deixar claro a causa e a
consequéncia que a mensagem pode provocar.

De posse dos dados e informaces coletadas através dos meios e instrumentos citados,
foi realizada uma analise detalhada de todo o contetdo recolhido para que possa possibilitar
uma interpretacdo clara dos resultados obtidos durante o processo de investigacao, para que —
com 0 apoio tedrico — possa dar-se a fundamentacdo e desenvolvimento do trabalho. Para
tanto, considerei as fases da analise de contetido proposta por Bardin (2016): A pré-anélise, a
exploracdo do material e o tratamento dos resultados.

Nesse sentido, se faz necessario um detalhamento das categorias que serviram como
norteadora nas secOes analiticas, quais sejam: a) Categoria Educacdo do Campo, b) Categoria
Formacdo Continuada de Educadores do Campo.



Figura 7 - Esquema de categorias e respectivas subcategorias de analise.
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Categoria 1

Educacao do Campo

SUBCATEGORIA

ll

Aspectos Historicos da
Educac¢cad do Campo
em Eliseu Martins-Pl.

Educac¢do do Campo
sob a optica docente.

Pedagogia da
Alternancia

Categoria 2

Formagéo Continuada de
Educadores do Campo

Compreensdo dos educadores
sobre fomacgdo continuada.

Plano de Formagéo como
necessidade formativa.

Formagéao continuada e
pratica educativa na EFAEM:
um olhar sobre si e seu fazer.

A formacdo continuada e suas
implicagdes na pratica
educativa da EFAEM.

Fonte: Dados da pesquisa.
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A seguir, discutirei sobre a Educagdo do Campo no Brasil, trazendo seus aspectos
historicos a partir de uma visdo mais geral, para em seguida adentrar ao contexto piauiense,

com um olhar para este modelo de educacdo no municipio de Eliseu Martins.
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CAPITULO I
EDUCACAO DO CAMPO: UM PROJETO EM DISPUTA

A Educacdo do Campo tem sido alvo de debates no que se refere ao seu modo de ver e
conceber a educagdo, uma vez que é preciso compreender que este modelo de educacgdo
antepassa ao debate da escola, pois tem em suas lutas travadas ao longo da historia o objetivo
de afirmar e reafirmar o seu lugar de fala.

Desse modo, € necessario repensar a educacdo, que por muitos anos ficou nos
bastidores de um modelo voltado para grandes centros urbanos, se caracterizando como uma
educacdo segregadora para os povos do campo. Construir um projeto de educacdo escolar
nessa légica requer profundas transformacdes na perspectiva do que se compreende por
educacdo, exigindo uma mudanca de conduta didatica pedagodgica, com vistas a tornar 0s
sujeitos do campo, pessoas criticas, reflexivas e emancipadas.

Neste capitulo resgato aspectos histéricos da Educacdo do Campo no Brasil e em
especial na EFAEM de Eliseu Martins, descrevo sobre a Educacdo do Campo na Cidade de
Eliseu Martins — PI e apresento uma caracterizacdo da Pedagogia da Alternancia seus aspectos
historicos, pilares e instrumentos metodoldgicos. Finalizo o capitulo com a analise da
primeira categoria: Educagdo do Campo” e suas subcategorias com base nos dados
produzidos durante o estudo empirico realizado na EFAEM. Dialogo dentre outros com 0s
seguintes autores: Alves (2014), Arroyo, Caldart e Molina (2011), Begnami (2012, 2019),
Benisio (2018), Caldart et.al (2012), Calliari (2002), Cavalcante (2010), Freire (1996, 2004),
Gimonet (2007), Molina (2010), Nosela (2012) e Santana et.al. (2020).

2.1 ASPECTOS HISTORICOS DA EDUCACAO DO CAMPO NO BRASIL

Durante muito tempo a educacdo foi privilégio de poucos, direcionada as pessoas que
tinham recursos financeiros, aos mais ricos ou a membros de grupos sociais privilegiados,
porquanto “[...] sdo as elites do poder que necessariamente, definem a educacdo e
consequentemente seus objetivos. E esses objetivos ndo podem ser obviamente enderegcados
contra seus interesses” (FREIRE, 2005, p. 94), como aconteceu no século XIV, com a
educacdo Jesuitica, que tinha caracteristicas classico-humanisticas, cujo propdésito era ensinar
os alunos de acordo com a fé Catolica. Ensino este que perdurou por quase duzentos anos,

findando com sua expulsdo pela Coroa Portuguesa no Ano de 1759, que com a finalidade de
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defender seu territdrio, cria as aulas de fortificacdo, cujo objetivo principal era preparar
profissionais que soubessem construir, desenhar fortes e manusear as pegas de artilharias.

Nesse sentido, varios marcos aconteceram no percurso historico da educacédo
brasileira, como a criagdo do Ratio atque instituto studiorum?, criagio do Colégio Pedro I, a
promulgacdo das vérias Cartas Magnas, dentre outros. Contudo, é importante enfatizar que
durante todo esse tempo e com todos esses marcos importantes para a educacdo, ndo se
pensou ou se preocupou com a educacgdo para a populacdo que residia no espaco do campo,
uma vez que historicamente foi usada a negacdo de qualquer direito a0 povo que nao
pertencia a elite, e em especial a populacdo do campo, servindo assim, como um instrumento
de dominagdo da mesma nos seus aspectos politico, economico e cultural, pois “[...] seria uma
atitude ingénua esperar que as classes dominantes desenvolvessem uma forma de educacao
que proporcionasse as classes dominadas perceber as injusticas sociais de maneira critica”
(FREIRE, 1984, p. 89). Além disso,

[...] o fato de a grande maioria da populagdo ainda viver no campo e do
campo, o estado brasileiro se manteve, historicamente, as politicas
educacionais organizadas e gestadas com o objetivo de servir as elites
dominantes, negando a oportunidade de escolarizagdo as classes populares,
particularmente as populagdes residentes fora do espago urbano -
camponeses indios e negros e outros. (SILVA, 2016, p. 187)

Manter a populacdo camponesa analfabeta foi uma estratégia politica para perpetuar e
consolidar esse modelo de organizacdo social e politica do campo na qual se mantinha a
populagdo campestre dependente economicamente, culturalmente e socialmente dos grandes
latifundiarios. Pois, um povo a partir do momento que comega a “enxergar” o mundo de uma
maneira mais critica, ele inicia um processo de reflexdo e logo surge uma inquietacdo e
anseios por mudanca, o que contrapde o desejo das classes dominantes.

Todo esse cenario, s6 apresenta mudangas no tocante a uma educagdo para a
populacdo que reside no meio rural a partir da década de 1930, com a Constituicdo Federal de
1934 (BRASIL, 1934), na era Vargas, por meio da qual a Uni&o reserva do orcamento anual
destinado a educacdo, um percentual de 20% (vinte por cento) das cotas para a “educagdo
rural” no Brasil. Um ponto a ser observado, no que concerne a politica de educacéo rural

nesta Constituicdo é que esta diretamente ligada aos acontecimentos dessa década, pois estava

24 Chamado abreviadamente de “Ratio Studiourm”. Palavra esta que, em latim possui varios significados
enquadrando dentro deste contexto como “ordem” num sentido mais amplo da palavra “organizag¢do e
sistematiza¢do”. O Ratio Studiourm se configura como a sistematizacdo, organizacdo e método de estudos dos
Colégios e Universidades da Companhia de Jesus. (ALVES, 2014)
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emergindo o movimento da Escola Nova?, que ja vinha acontecendo desde a década de 1920,
com discussdes acerca da educagdo rural, com o “[...] 1° Congresso de Agricultura do
Nordeste Brasileiro, em 1923, e tratava de pensar a educagdo para 0s pobres do campo e da
cidade no sentido de prepara-los para trabalharem no desenvolvimento da agricultura”
(FERNADES; MOLINA, 2004, p. 62).

Contudo, este modelo pedagogico se caracterizava como uma “educag@o rural” que
ndo atendia as necessidades da populacdo deste espaco, pois 0 modelo de educacao proposto
pela Constituicdo Federal de 1934 funcionava meramente como um “[...] instrumento
formador tanto de uma mao de obra disciplinada para o trabalho assalariado rural quanto de
consumidores dos produtos agropecuarios gerados pelo modelo agricola importado”
(RIBEIRO, 2012, p. 299).

A partir dessas afirmacfes outro ponto surge: seria a Educacdo do Campo uma
Educacdo Rural? Farias, (2010, p. 26) diz que, “Anteriormente as discussdes sobre Educacéo
Rural eram realizadas sem que houvesse nenhum tipo de reflexdo sobre o local a qual estava
inserida, por isto ndo havia entre ser Educacdo Rural ou ser Educagdo do Campo”. No
entanto, € preciso compreender que a educacdo rural esta mais voltada para a mao de obra,
desconsiderando aspectos da contextualizagdo local. De acordo com Caldart et al., (2012),
esta educacdo foi definida pelas instituicdes oficiais, tendo como intencionalidade a
escolarizacdo como ferramenta indutiva do produtivismo de um mundo do trabalho urbano,
fator este que “[...] contribuiu ideologicamente para provocar a saida dos sujeitos do campo
para se tornarem operarios na cidade” (CALDART et.al., 2012, p. 240), empreendendo-se,
portanto, uma cultura capitalista urbana.

No entanto, era necessario pensar num modelo pedagdgico que fixasse 0 homem no
campo, mantendo-o na sua regido de origem. Este modelo de educacdo oferecida ao povo do
campo, ficou conhecida como “Ruralismo Pedagégico®®”, cujo objetivo principal era conter a
migracdo dos camponeses da zona rural para os grandes centros, evitando dessa forma o

inchaco populacional na cidade. A esse respeito Freire (1996, p. 99) afirma que:

% A Escola Nova propde um foco no ensino democratico, a qual contempla a ideia de uma "pedagogia
contemporanea”. Surgiu vinculada a necessidade de expandir o ensino elementar, de superar a Escola
Tradicional diante das exigéncias do mundo moderno. No final do século XIX se iniciava o escolanovismo, que
jano século XX, através do Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova, publicado em 1932, representou um dos
mais significativos e propositivos movimentos nacionais em prol da implantacdo do sistema de educacéo publica
% Movimento que discutiu, elaborou e divulgou proposicdes para a educagdo escolar das populagdes rurais.
(MOLINA; ANTUNES-ROCHA, 2014); Termo usado para definir uma proposta de educacdo do trabalhador
rural que tinha como fundamento béasico a ideia de fixacdo do homem no campo por meio da pedagogia.
(BEZERRA NETO, 2003, p. 11)
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Seria demasiado ingénuo, até angelical de nossa parte, esperar que “a bancada
ruralista” aceitasse quieta e concordante a discussdo, nas escolas rurais e
mesmo urbanas do pais, da reforma agraria como projeto econdmico, politico
e ético da maior importancia para o proprio desenvolvimento nacional.

Assim, a defesa do ruralismo pedagogico pela bancada ruralista, com o apoio de
setores da elite urbanocentrista, se d em virtude de uma manutencéo da riqueza agricola, bem
como em comedir os diversos problemas sociais que poderiam ser ocasionados pelo
crescimento da populacdo urbana a partir da migracao das pessoas do campo para a cidade.
Contudo, a Educacéo Rural aqui empregada, era uma educagdo nos moldes de uma educacéo
urbana, ndo respeitando as especificidades da populacdo do meio rural. Esse movimento teve
suas ideias difundidas no pais entres os anos de 1930 a 1960, ganhando uma notoriedade a
partir da década de 1940, ao ser tema de discussdo no VIII Congresso Brasileiro de Educacao,
realizado na cidade de Goiania.

Segundo Alves (2014), no esforco de superar essa visdo dicotdbmica em relacdo ao
rural, a Educacdo do Campo nasce do processo de luta, da reflexdo e pratica dos movimentos
sociais do campo na construcdo de uma politica publica educacional para as areas da Reforma
Agréria, do ndo conformismo da educagdo rural extraido dos interesses do capitalismo
agrario, assim constituindo-se como uma agéo “emancipatdria”, que instiga sujeitos do campo
a refletirem por si s6. E importante destacar que as ideias politicas, pedagégicas, filosoficas da
Educacdo do Campo comecaram a se delinear sob a influéncia dos movimentos populares de
educacdo, da educacdo popular?’ (originaria desses movimentos) que teve sua maior
popularidade nas décadas de 1950 e 1960, defendendo como sustentacdo a organizacéo
coletiva que fortalece a luta dos principios pedagogicos por uma educacdo de qualidade,

respeitando os sujeitos como seres de direito seja eles na cidade ou no campo.

%7 No Brasil, é possivel identificar trés momentos fortes de constituicdo da educacgédo popular anteriores aos anos
1990. [...]. O primeiro pode ser identificado em meados da Proclamagdo da Republica (1889), estendendo-se até
1930. Ele acontece no bojo das disputas pelo controle do direcionamento do desenvolvimento, e representa o
processo de transi¢do da passagem de um modelo agrario-exportador para um modelo urbano industrial. Naquele
tempo, as primeiras teorizagfes e praticas educativas alternativas foram as dos socialistas, anarquistas e
comunistas, e remetiam a processos formais e ndo formais de educacéo [...]. Com a Revolucdo de 1930, o Brasil
passa pela ditadura do Estado Novo (1937-1945) e pelo chamado “breve periodo democratico” (1945-1964). E
nesse Ultimo periodo, no confronto entre projetos para o Brasil, que mais uma vez emerge a concepgdo de
educacdo popular, com a criagdo dos movimentos de educacdo popular. Trés orientagdes pedagogicas,
estreitamente ligadas as forcas politicas e as disputas pela direcdo do desenvolvimento, confrontavam-se: a
pedagogia tradicional, a pedagogia da Escola Nova e a concepcdo de educacdo popular, com forte influéncia da
teoria de Paulo Freire. Nesse momento do processo histérico brasileiro, a educacgao popular toma a forma do que
ficou sendo conhecido como “a cultura popular dos anos 1960”. (FAVERO, 1983). O Golpe de 1964 representa
a opcdo por um projeto de desenvolvimento cada vez mais associado e subordinado ao capital internacional. No
contexto da ditadura, sob a influéncia das teorias critico reprodutivistas e de desescolarizacdo, ampliam-se as
analises do Estado e da escola como aparelhos de reprodugdo da ordem do capital. (PALUDO et.al, 2012, p. 284)
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Nesse sentido, a Educacdo do Campo - como parte da luta dos Movimentos Sociais
Populares do Campo, surge como uma constru¢cdo de uma proposta de educagdo que se
contrapunha ao modelo hegeménico a realidade da educacao brasileira. Em contraposicéo a
Educacdo Rural busca um reconhecimento desse espaco como lugar de vida, de saberes e
experiéncias. Ao longo da histéria da educacdo brasileira esse modelo de educagdo foi
esquecido pelos legisladores nos documentos oficiais direcionados a educacdo, vindo
acontecer somente com o advento da LBD n° 9.394/96 (BRASIL, 1996).

O fato referido se caracteriza porque o0s habitantes desse espaco sempre foram vistos
como mao de obra barata, para a producdo na agricultura e a educacdo empregada durante
séculos, se configurou como elitista voltada para atender a necessidade, seja econdmica ou
politica do momento, visto que “[...] numa sociedade de classes, sdo as elites do poder,
necessariamente, as que definem a educacdo e, consequentemente, seus objetivos. E estes
objetivos ndo podem ser obviamente, enderecados contra os seus interesses” (FREIRE, 2003,
p. 94).

Destarte, ao falar de um modelo de educacdo voltando para os povos do campo, €
valido enfatizar que a conquista deste espaco na LDB/96 se deu também pelas lutas dos
movimentos sociais em defesa de uma educacgédo digna para a populacdo campesina. Durante
séculos de segregacdo, os diversos movimentos sociais do campo contrapdem-se a essa
hegemonia e reagindo propdem uma educacao que dialogue com os saberes produzidos nesse
espaco como parte de um novo projeto de educacgdo, sociedade e de campo, como explicita
Costa (2012, p. 118), que “[...] no esforco de conquistar uma educagdo significativa,
educadores vém construindo um novo enfoque pedagOgico, expressos nas experiéncias
concretas de rupturas com o paradigma dominante de Educagao”.

A Educacdo do Campo, de acordo com Silva (2016, p. 190), nasce no seio dos
movimentos sociais, em especial no movimento dos sem terras, na década de 1990, colocando
em “[...] xeque o modelo de educagdo referenciado apenas na cidade, descontextualizada e
discriminatoria em relagdo ao campo e aos sujeitos do campo” e propondo uma educagéo
diferenciada para estes sujeitos, que dialogue com a realidade “[...] dos povos do campo, das
aguas e da floresta que valorize a identidade desses sujeitos e contemple os saberes e fazeres
historicamente construidos cotidianamente, no processo de producao da existéncia”.

Desse modo, o | Encontro de Educadores e Educadoras da Reforma Agréria
(ENERA), realizado em 1997, reuniu mais de 700 (setecentos) educadores de assentamentos
rurais e de instituicbes de ensino superior que atuavam em projetos de educagdo dos

assentados da Reforma Agraria. Configurou-se como um importante marco na luta politica
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pela terra, pois evidenciou a insatisfacdo com a educacgdo basica e superior que estava sendo
realizada no contexto educacional da época.

Logo ap0s este encontro, iniciaram as discussGes de preparacdo da “lI Conferéncia
Nacional por uma Educacdo Béasica do Campo”, que foi realizada em 1998 em Luziania, GO,
colocando em pauta as discussdes sobre qual educagdo seria melhor para os povos do campo.
E importante frisar que é utilizada nessa conferéncia a expressdo “Educagdo Basica do
Campo” (CALDART et.al, 2012), vindo a modificar esse termo para Educacdo do Campo,
somente nos debates de 2002, como resultado do processo de discussdo, construcdo e
aprovagdo do parecer do Conselho Nacional de Educacdo (CNE), n°. 36/2001, relativo as
Diretrizes Operacionais para a Educacdo Basica do Campo (BRASIL, 2001).

Nesse contexto de desafios, surgiu o Programa Nacional de Educacdo na Reforma
Agréria (PRONERA), gestado no | ENERA e instituido em abril de 1998, por meio da
Portaria n°® 10/98 do Ministério Extraordinério da Politica Fundiéria, que a partir da triade
“Campo-Politica-Educagdo”, (CALDART, 1998), deve ser entendido como uma acgdo
educativa contra hegeménica. Assim, em relacdo ao primeiro ponto dessa triade o

PRONERA, teve suas contribui¢es no que se refere a:

- construir espacos de materializacdo de praticas educativas que
possibilitam o debate sobre as mudancas necessarias no meio rural
brasileiro, a partir do polo do trabalho: Reforma Agraria — Agroecologia —
Soberania Alimentar;

- proporcionar a elevagdo da escolaridade dos trabalhadores rurais, nos
diferentes niveis de formacao e areas de conhecimento;

- ampliar os espacos de formacéo e participacdo de sujeitos (as mulheres e
0S jovens camponeses) capazes de trazer importantes contribuigdes para os
processos de mudancas necessarias a construgdo deste novo territorio rural
brasileiro. (MOLINA, 2010, p. 36)

Acerca da elevacdo da escolaridade dos trabalhadores rurais 0 PRONERA, contribuiu
em articular convénios com instituicdes de ensino, escolarizando os trabalhadores rurais
assentados da Reforma Agraria, nos diferentes niveis de ensino, desde a alfabetizagcdo ao
ensino médio e ensino superior com 0s cursos de Agronomia, Medicina Veterinaria,
Geografia, Enfermagem, Historia, Letras, Direito, Artes, dentre outros. Houve também uma
preocupacdo com a formagdo profissional desses trabalhadores, surgindo 0s cursos tecnicos
em diferentes areas com o propoésito de desenvolver o meio rural a qual estavam inseridos.
Além dos niveis j& mencionados, houve também nesse ensejo, acdes de formacdo de
educadores para assentados, com o objetivo de possibilitar a oferta de educacéo no meio rural,

como os cursos de Magistério e Pedagogia da Terra, que serdo detalhado no Capitulo I11.
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Ainda nessa caminhada de luta dos movimentos sociais do campo, teve a “ll
Conferéncia Nacional” com o tema “Direito nosso. Dever do Estado”, e em 2010 foi criado o
Férum Nacional de Educagdo do Campo (FONEC?®). Entendo ser importante compreender
gue mesmo nascendo do movimento dos sem terras, esta caminhada de luta continua para
além da necessidade de uma educacdo para assentados e acampados como afirma Paula
(2020, p. 69), esta jornada de luta “[...] chega as pequenas propriedades, posseiros,
ribeirinhos, agricultores familiares ou outros sujeitos que vivam na terra e da terra e, portanto,
veem a educacdo como forma de resisténcia para permanecerem no campo”.

Compreendo que a caminhada de luta continua, muitos obstaculos e desafios foram
encontrados nesse percurso, no entanto é preciso perceber segundo Costa (2012, p. 121) que:

A luta dos movimentos sociais dos trabalhadores do campo e suas
organizagdes vém conquistando espaco para a melhoria da vida do homem
do campo, chamando atencdo dos governos municipal, estadual e federal,
oferecendo-lIhes melhores condigdes entre elas o direito a educacéo.

Por essa razdo a Educacdo do Campo deve ser entendida como uma educacdo para
além dos muros da escola, como uma educacdo que dialoga com os diversos sujeitos
envolvidos nesse processo de construgé@o e reconstrugdo do conhecimento, sendo pertinente,
portanto, compreender a funcdo social da educacdo na producdo e reproducdo das relacbes
sociais e, consequentemente, na transformacdo da cultura, da sociedade (SILVA, 2006).

Nesse sentido, ainda segundo Silva (2006) é importante compreender que a escola
afastada dos sujeitos que produzem conhecimento fora deste espaco, ndo conseguira realizar
este projeto de educacdo proposto, na dptica de transformacéo de sociedade, apontando dessa
forma a urgéncia do aprender dialogar com esses outros espacos fora da escola,
compreendendo que, conforme Freire (2005), estes sujeitos mesmo nédo sabendo ler e escrever
a “palavra” sabem ler o mundo.

Caldart (2010, p. 103-126) corrobora com Freire (2005) ao enfatizar que, 0 que precisa
ser aprofundado “[...] é a compreensdo da teia de tensdes envolvida na producao de diferentes
saberes, nos paradigmas de producio do conhecimento”. E a partir dessas reflexdes que se
comeca a colocar em discussao o modelo de educacéo para as escolas do campo que até entdo

teve como referéncia somente a cidade, ou seja, uma educacdo descontextualizada,

28 Teve seu ponto de partida no | ENERA, e consolidacdo na | Conferéncia Nacional Por Uma Educacio Basica
do Campo. Caracteriza-se como uma articulacdo dos sujeitos sociais coletivos que o compdem, pautados pelo
principio da autonomia em relagdo ao Estado configurado em qualquer uma que seja de suas partes. Tem como
objetivo a articulacdo pela garantia do direito a educacdo das populacdes do campo em todos os niveis e
modalidades. Sua criacdo foi aprovada pelos diversos movimentos ligados ao campo. (O-FONEC)
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desconexas da realidade da populacdo campesina, discriminatoria, e passa-se a discutir uma
educacdo que respeite e valorize 0s saberes, os fazeres e a identidade desses sujeitos

historicamente construidos, sendo a Educacdo do Campo caracterizada, portanto:

[...] pela sua vinculac@o as questdes inerentes a sua realidade, ancorando-se
na temporalidade e saberes prdprios dos estudantes, na memoria coletiva que
sinaliza futuros, na rede de ciéncia e tecnologia disponivel na sociedade e
nos movimentos sociais em defesa de projetos que associem as solugdes
exigidas por essas questdes a qualidade social da vida coletiva no pais.
(BRASIL, 2002)

Desse modo, € chegado o0 momento de mudar os paradigmas das velhas e tradicionais
praticas. De compreender que o campo nao precisa somente do agricultor, mas também
precisa do professor, do médico, do advogado e de outros tantos profissionais. Nesse sentido,
€ necessario repensar suas praticas para além do chédo da escola, reflexdes essas a serem feitas

no topico seguinte.

2.1.1 Aspectos da Educacgdo do Campo em Eliseu Martins

Como acontece com a grande maioria dos municipios piauienses, existe uma grande
migracdo de pessoas do campo para a cidade, o que tem esvaziado o campo. Esse
esvaziamento se da por diversos motivos, dentre eles pela busca “de uma vida melhor”, posto
que na grande maioria das vezes as comunidades rurais onde esses sujeitos residem sofrem
com a falta de politicas publicas que garantam o acesso aos direitos sociais basicos como
salde, educacdo, saneamento basico geracdo de renda. As politicas publicas ndo enxergam
esses sujeitos, ficando assim o dilema para 0s mesmos que moram e trabalham no campo, se
continuam sem um olhar por parte dessas politicas para seu desenvolvimento ou se saem em

busca de uma vislumbrada “vida melhor”, como aponta Dorothy:

[..] tem muitos agricultores fazendo agricultura de resisténcia, de
subsisténcia, ainda tentando resistir a todo esse processo, quando muitos
deles vendem as terras, nem é por questdes de querer aquilo ou isso, mas sim
por ndo ter condi¢des de se manter, ndo tem escola, ndo tem salde ndo tem
isso ndo tem aquilo e ai vai acabar porque ndo tem como se manter I3,
naquele espaco entdo muitas vezes ele acaba deixando a terra por conta disso

Observe que diante da fala de Dorothy, as questdes financeiras e a escassez de politica

publicas promovem a invisibilidade do homem do campo, que séo excluidos da possibilidade
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produtiva no seu meio e, consequentemente, Ihe é retirado o direito a uma vida digna, situacéo
essa que forgca o agricultor a sair do seu chio, ndo pelo simples desejo do “querer mudar de
vida”, mas sim porque “as decisdes (ficar — investir; sair — “abandonar’’) tomadas, tém uma
relacdo direta com a construcdo e a efetivacdo (ou ndo) de politicas publicas (agricolas e
educacionais) que garantam a reprodugdo desses trabalhadores no campo” (PERIPOLLI,
2011, p. 82).

Somada a inquietude apontada por Dorothy, apreende-se ainda o fechamento das
escolas no meio rural, resultando em os alunos terem que se deslocar para a cidade a fim de
conseguirem estudar, onde todos os dias criancas e jovens enfrentam condi¢des precarias seja
de transporte, seja das estradas para chegarem a escola, e depois de assistirem todas as aulas
fazem o mesmo trajeto de volta, enfrentando todas as dificuldades e perigos que esse percurso
proporciona.

Na tentativa de amenizar essa rotina, as familias que conseguem juntar um pouco mais
de recurso financeiro terminam por comprar uma casa na cidade para que os filhos possam
estudar, e assim evitar esse deslocamento diério casa-escola, escola-casa. Contudo, ao usar
essa valvula de escape para que o filho tenha a oportunidade de estudar, surge outra
problemética, que é o fato desses jovens migrarem para 0s centros urbanos e na grande
maioria das vezes ndo retornarem para sua comunidade de origem, fator este que contribui
também para o esvaziamento do campo e em especial da populacdo mais jovem.

Além disso, a migracdo do jovem do campo para a cidade culmina em uma sobrecarga
de trabalho dos pais em suas propriedades, que muitas vezes séo idosos, e o jovem configura-
se na estrutura laboral da familia, como uma mé&o de obra importante no fazer do campo.
Outro fator a mencionar é a oferta de educacdo para este jovem que ndo dialoga com o
contexto qual o aluno vivencia, ocasionando dessa forma um enfraquecimento na sua
identidade enquanto sujeito do campo.

Entendo, portanto, que a escola deve estar acessivel, e no que se refere a populacdo
campesina, defendo uma educacdo que respeite o lugar de fala de cada sujeito. Bem como
uma escola que ndo adote uma educacéo de via Unica e que ndo seja um fim em sim mesma,
uma vez que esta deve respeitar as particularidades desses sujeitos, ser espago de existéncia e
resisténcia, de reflexdo e também de acao, espaco de discussao e construcdo do conhecimento,
de possibilidade de desenvolvimento social, cultural e econémico como aponta Caldart (2009)
ao assinala que: “[...]. Como lugar de educagéo a escola ndo pode trabalhar ‘em tese’: como
instituicdo cuja forma e conteudo valem em si mesmos, em qualquer tempo e lugar, com

qualquer pessoa, desenvolvendo uma “educagdo” a-historica, despolitizada, asséptica [...]”
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Dados do Censo Escolar da Educacdo realizado pelo Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP, 2020), mostra 0 numero de escolas do
municipio de Eliseu Martins, bem como a quantidade de escolas que foram fechadas no censo

escolar do ano-referéncia 2020, conforme Quadro 6:

Quadro 6 - Situa(;éo das Escolas no municipio de Eliseu Martins - PI.

pendencia N? de H' de esoolas N? de escolas
Admlmsﬁ'aﬁva escolas’ retificando®

Eliseu Estadual 0,00 0 0,00
Martins

Municipal 3 3 100,00 0 0,00

Privada 1 0 0,00 0 0,00

Pl - 6 3 h0,00 0 0,00

Total

Fonte: Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP,_'2020).

De acordo com o Quadro 6, foram fechadas 3 (trés) escolas municipais que se
localizavam na zona rural de Eliseu Martins, ficando em funcionamento somente 1 (uma)
escola localizada na comunidade Chupeiro Zona Rural de Eliseu Martins. A escola funciona
em regime de multisseriado, fazendo com que essa situagdo “[...] potencialize o abandono do
campo no contexto das politicas publicas educacionais” (SANTANA et.al, 2020, p. 6). O
fechamento de escolas nas comunidades rurais?® vai em sentido oposto ao que rege a Carta
Magna de 1988, ao destacar uma educacgédo para todos, o fechamento dessas escolas mostra
uma negacdao do direito ao acesso a educacao.

Ainda em relacdo ao Quadro 6, é valido enfatizar que dentre as 6 (seis) escolas em
funcionamento, duas escolas estdo localizadas na zona rural, a primeira ja mencionada, e a
Escola Familia Agricola de Eliseu Martins. Destas, somente a Ultima desenvolve seus
trabalhos educativos na perspectiva da Educacdo do Campo, tornando-se uma referéncia na

regido como indicado nas falas dos interlocutores:

Adelaide: [...] esse modelo de escola estd funcionando de forma correta,
com resultado positivo, mesmo com todas as nossas dificuldades, a gente

29 De acordo com informagdes Instituto de Pesquisa Econdmica Aplicada (IPEA), e partir de levantamento com
base em dados dos Instituto Nacional de Estudos e Pesquisa Educacionais (INEP) e Pesquisa Nacional por
Amostra de Domicilios (PNAD) acerca do nimero de estabelecimentos na Educa¢do Basica no campo, apontam
que o foram fechadas 28.008 escolas rurais, entre 0s anos de 2009 e 2019, originando um decréscimo de 986.256
matriculas na soma de todas as modalidades de ensino. Ficando estas com um total em 2009 de 6.315,818
registros, contra 5.328.818 em 2019, havendo uma queda de 15,6% no total de matriculas comparadas entre os
respectivos anos.
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vem conseguindo fazer um trabalho bom tanto na escola como nas
comunidades, isso o0s pais sempre falam para nos.

Doroty: Essa escola serve como um instrumento de transformacdo do
campo, do meio, é através da nossa escola, da EFAEM que a gente d& voz e
vez aqueles que estdo silenciados, damos essa oportunidade através da
Educacdo do Campo, através da Pedagogia da Alternancia.

Celina: Essa escola serve para formar o jovem do campo, ele sai 1& do seu
meio rural e vem aprender algo mais aqui na escola e depois ele coloca em
pratica 14 no seu meio o que aprendeu aqui, isso ta fazendo diferenca na vida
dele.

Como se pode observar nas falas dos interlocutores, a escola surge nesta regido como
uma possibilidade de educacéo diferenciada, oportunizando ao jovem e adulto camponés um
fortalecimento com o campo, com sua comunidade, reconhecendo seu entorno e fortalecendo
sua identidade, além de potencializar uma discusséo acerca da Educagdo Campo para além
das quatro paredes da sala de aula, uma discusséo que ecoe para que a populagdo campesina
se reconheca como sujeito de direitos, dessa maneira a discussdo sobre Educacdo do Campo,

na visdo de Cavalcante (2010, p. 559), precisa:

[...] mesmo ultrapassar o perfil pedagdgico da sala de aula, e situar esta
vivéncia educacional no territorio da histdria do rural. Tal contexto pouco
conhecido, que nos ensina via seus sujeitos em luta, como reivindicar seus
direitos secularmente negados e violentados, pela quase sem conseqiiéncia
“auséncia do estado”.

Assim, a educacdo para 0 povo do campo que vise formar sujeitos criticos e
emancipados capazes de a partir da reflexdo, agir para o desenvolvimento do seu meio, deve
considerar “[...] a escola como uma construcdo social, mediada pela interacdo dos diferentes
atores sociais que nela vivem e convivem” (ALARCAO, 2011, p. 90). Trata-se de uma
educacdo que exige uma escola pautada na troca de experiéncia e no respeito ao
conhecimento e particularidade de cada sujeito, uma vez que, uma escola que trabalhe
dialogando com a Educacdo do Campo, faz toda uma diferenca na regido a qual ela esta
inserida, tornando-se importante o questionamento de qual escola se tem e qual escola se
quer, bem como se a formacao que esta sendo oferecida aos educandos é suficiente para que
estes, de fato, se tornem sujeitos criticos e emancipados.

Um ponto a destacar ao falar de Educacdo do Campo é a importancia de conhecer essa
historia, como ja referenciado em todo este capitulo, a exemplo, das lutas, dos desafios, de
tudo o que se trilhou para chegar ao ponto em que se encontra a Educacdo do Campo hoje,

demonstrando assim que foi um caminho e uma feitura a muitas méos apontando a
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importancia da coletividade para o fazer pedagogico, seja pelas reivindicagdes de politicas
publicas educacionais para o campo, seja do fazer pedagdgico no chédo da escola

A partir dessas primeiras consideracfes sobre a importancia da Escola Familia
Agricola de Eliseu Martins e sua énfase acerca da Educacdo do Campo, sera refletido na

sessédo seguinte sobre como os educadores compreendem e vivenciam a Educacgdo do Campo.

2.1.2 Educacéo do Campo sob a Optica do Docente

Elizabeth: eu tiro por mim quando eu me formei a primeira coisa que eu fiz
foi participar de um congresso de cultura®®, montei uma viagem em uma
propriedade e ai as pessoas diziam: oxente vai se formar para ir para roca?
Eu falo porque eu vivi isso ai vai se formar para ir para roca? [...]. Eu sou a
prova viva de que n6s podemos viver melhor, mesmo com tantas criticas
com tantas coisas eu disse vamos arriscar nessa fantasia... [...] a gente vai
pensando que aquela perspectiva achando que o campo ndo pode oferecer,
mas as vezes ele pode sim oferecer mais conforto e qualidade de vida do que
muitas empresas multinacionais que ja trabalhei.

Inicio essa subcategoria com o relato de Elizabeth, ao apontar o descredito da
educacdo para o trabalhar com o campo, pois como resquicio do processo de colonizacdo no
Brasil, muitas pessoas ainda internalizam que para vocé ter uma boa profissdo, um bom
estudo, uma boa vida, status, vocé deve fazer cursos na area da Medicina, do Direito dentre
outros, ndo valorizando os cursos voltados para atuar no campo. Isto acontece, porque
historicamente foi mostrando que o lugar bom é a cidade, que o estudo bom é o da cidade, que
a melhor escola é aquela que esta na cidade, que o melhor profissional é aquele que trabalha

na cidade, e que o campo € lugar de gente atrasada como apontam Galdino e Elizabeth:

Galdino: Precisa ser mudado este conceito que temos sobre Educagdo do
Campo como coisa atrasada, do voltar pra roca, etc. penso que a Educacédo
do Campo transforma a pessoa em tudo desde eles sejam valorizados como
sujeito de sua historia.

Elizabeth: [...] e as vezes eles ja vem de casa com isso na cabega: ndo vai
trabalhar igual eu na roga, vai estudar para nao voltar pra roca.

Corroborando com as falas dos interlocutores parafraseio Leite (2002, p. 14), “[...]
gente da roca nao carece de estudo. Isso € coisa de gente da cidade”, ainda € presente no
imaginario de muitas pessoas, 0 borddo de que “quem ndo estuda vai pra roga”, como se a

roca fosse lugar somente de analfabetos e ou pessoas que ndo quisessem “ser alguém na

30 Refere-se a um determinado tipo de cultivo e manejo de frutos, gréo e ou criagdo de animais.
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vida”, como pode ser observado na fala de Galdino e Elizabeth, prevalecendo dessa forma a
idéia evidenciada por Melo (2018, p. 68) de “[...] uma concepcdo ideoldgica, oligarquica e
elitista de que, para viver no campo, nao ha necessidade de conhecimentos socializados pela
escola”.

Na mesma Optica Arroyo, Caldart e Molina (2011, p. 11) enfatiza que o “[...] 0 debate
da relacdo campo cidade perpassa todas as reflexdes da Educacdo do Campo”, pois durante
anos o discurso que sobrelevou na sociedade a qual em sua maioria era urbana foi um olhar
“[...] que considera o campo como um lugar atrasado, do inferior e arcaico”, a qual
compreendo como resquicios do processo de colonizacdo realizado no Brasil, bem como o
que se reproduziu ao longo dos anos no que se refere ao espaco urbano como opgao Unica
para o desenvolvimento social e econdémico.

Este discurso € reproduzido constantemente e provoca inquietacdes principalmente
para aqueles que percebem o campo como um lugar de prosperidade, de vivéncia e ndo
sobrevivéncia, como inferido ainda por Galdino, ao perceber a Educagdo do Campo como
meio de transformacdo do sujeito do campo a partir da valorizacdo da sua historia. A esse

despeito concordo com Dorothy ao assinalar que:

Dorothy: [...] é a através da luta politica, da luta de classe, das formagdes,
dos enfrentamentos que a gente pode conseguir mudar e implantar um novo
modelo de desenvolvimento do campo. E através dessa luta.

A partir do explicitado por Dorothy, para que haja uma Educacdo do Campo de forma
efetiva € necessario que o educador reconheca seu lugar de atuacdo politica, compreenda o
caminho de luta trilhado e se sinta parte desse percurso de lutas, vitorias e derrotas, assim
como reconhega o caminho que ainda precisa ser trilhado, e a urgéncia de uma escola do
campo que se relaciona “[...] aos interesses e ao desenvolvimento sociocultural dos diferente
grupos sociais que habitam e trabalham no campo” (ARROYO; CALDART; MOLINA, 2011,
p. 13). O autor infere que:

Quanto mais se afirma a especificidade do campo mais se afirma a
especificidade da educacdo e da escola do campo. Mas se torna urgente um
pensamento educacional e uma cultura escolar e docente que se alimentem
dessa dindmica formadora. Também mais se afirma a necessidade de
equacionar a funcdo social da educacdo e da escola em um projeto de
inser¢do do campo no conjunto da sociedade.
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E urgente constituir a escola como um importante espaco do fazer educativo e que
tenha significado para os educandos, para sua vida e seu futuro, dessa forma é preciso
abandonar a optica simplista da Educacdo do Campo em “fixar o homem no campo” e
defender uma linha de educacdo que vise uma transformacdo e mudanca de préatica dos
professores com vistas a ressignificacdo do contexto educacional a qual toda a comunidade
escolar esteja inserida.

N&o adianta discutir uma proposta de educacdo direcionada e respeitando as
especificidades dos povos do campo, se ndo houver uma proposta de desenvolvimento mais
ampla para este espaco, que leve em consideracdo a sobrevivéncia do espaco rural sem
esquecer que esta “[...] deve ser voltada para os interesses populares, o que significa uma
educacdo na perspectiva transformadora e critica social, reconhecendo, legitimando os saberes
e as manifestacGes culturais” (BORGES et al, 2011, p. 211).

Ao refletir acerca dessas questdes, deve ser considerado que 0 campo é um espaco de
sujeitos heterogéneos compostos por “[...] pequenos agricultores, quilombolas, povos
indigenas, pescadores, camponeses, assentados, reassentados, ribeirinhos, povos da floresta,
meeiros, assalariados rurais e outros grupos mais” (ARROYO; CALDART; MOLINA, 2011,
p. 145). Carece assim, de um modelo de educacdo capaz de ressignificar os conceitos
produzidos por esses sujeitos, reconhecendo as praticas e os processos formativos culturais
que la existem construidos com e para 0 povo campesino.

Nesse sentido, ao instigar na Roda de Conversa acerca de qual pratica educativa de
fato a EFAEM tem oferecido para os educandos da escola, e se esta préatica vai ao encontro

dos principios da Educacdo do Campo, os interlocutores fizeram as seguintes reflexdes:

Jodo: Trabalhamos com Educacéo do Campo na medida em que o ensino da
EFA consegue alinhar conhecimentos técnicos e juntamente com a
Pedagogia da Alternancia, levar conhecimento para as comunidades rurais
procurando desenvolvé-las e respeitando o jeito de ser de cada pessoa |4, de
nossos alunos, das familias.

Chico Mendes: a nossa escola possibilita compreender a realidade em que
vivemos, tendo em vista 0 desenvolvimento do meio rural, respeitando a
historia de cada aluno, de cada familia, isso é Educacdo do Campo, por isso
posso dizer que nos trabalhamos sim de acordo com a Educacdo do Campo.
Adelaide: a Educacdo do Campo estd dentro aqui da escola, nés nédo
podemos falar e trabalhar Pedagogia da Alternancia sem falar em Educacao
do Campo.

Roseli: A EFAEM, tem o viés campesino, representa o alicerce para 0s
povos do campo nas suas praticas identitdria e emancipadora o que
realmente atende aos propositos relacionados a Educagdo do Campo.
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Os interlocutores explicitam em suas falas que todos entendem que a proposta
educativa desenvolvida na Escola Familia Agricola de Eliseu Martins € trabalhada com vistas
aos principios da Educacdo do Campo, uma vez que respeita as particularidades de cada aluno
e familia como explicitado por Jodo e Chico Mendes, ndo se tratando como uma mera agéo
pedagogica, mas sim como um fazer que se preocupe na constru¢do e reconstrucdo da
identidade dos novos sujeitos sociais que irdo constituir o campo. Ao observar as atividades
desenvolvidas pela escola, concordo com os interlocutores que a escola dialoga com os
principios da Educacdo do Campo, na medida que ela tem como fundamento o
desenvolvimento humano dos sujeitos que a concernem.

Desse modo, a escola ndo pode se configurar como um espaco de producdo apenas de
conhecimento tedrico que ndo tenha conexdo com a realidade do aluno, como apontado ainda
por Chico Mendes ao enfatizar que a escola proporciona uma compreensdo da realidade
vivenciada por todos os envolvidos no fazer educativo. O relato de Adelaide e Roseli, ressalta
que ndo h& uma separacédo entre Educacdo Campo e a Pedagogia da Alternancia desenvolvida
na EFA.

Além das reflexbes acerca das concepcbes de educacdo da EFAEM, os interlocutores
afirmaram ocorrer um ensino diferenciado quando comparadas a Escola Familia Agricola com

as outras escolas da regiéo:

Margarida: [...] n6s respeitamos aguela bagagem que o aluno traz |4 da
comunidade dele, valorizamos o conhecimento dele, essa € uma das
perspectivas que nos faz trabalhar diferente.

Chico Mendes: [...] comeca uma diferenca ja nos instrumentos pedagogicos,
0s quais norteiam a PA. O contato direto entre EFA, alunos, familia e
comunidade, fazendo uma enorme diferenca do ensino desenvolvido pelas
EFA’s, dos ndo alternantes.

Elizabeth: A EFA representa possibilidade de romper com a linearidade do
cotidiano, significa muito para as familias da regido que ela se estabeleceu,
possibilitando o ingresso de muitos filhos de camponeses em um ensino
diferenciado, ensino este que foi pensado para o fortalecimento do homem
do campo no campo.

Humberto: a Pedagogia da Alternancia muda todo o sentindo da educacéo,
nas EFA’s, 0 professor tem o contato direto e com mais tempo ao alunado,
enquanto na escola regular os alunos passam um turno ali e vdo embora, a
gente muitas vezes chega ao fim do ano e num sabe 0 nome do aluno. Sem
falar que na EFA, nos temos a oportunidade de realmente trabalhar a relagdo
teoria-pratica.

Assim, os interlocutores da pesquisa percebem que o ensino promovido na Escola
Familia Agricola de Eliseu Martins, se diferencia das demais escolas da cidade, bem como um

ensino que trilha o sentido oposto de um modelo hegemdnico, que rompe com a linearidade
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do sistema educativo, possibilitando dessa forma um ensino pensado e planejado para os
filhos dos campesinos com vistas ao fortalecimento do homem do campo, no campo e para o
campo, como apontado na fala de Elizabeth.

Nessa linha de pensamento, Chico Mendes e Humberto relatam que as especificidades
do modelo educativo da EFA contribuem para que este ensino se diferencie das demais
escolas da regido, pois promove o contato direto com a familia, a comunidade, bem como por
se tratar de uma escola que trabalha em regime de semi-internato o professor consegue ter
mais tempo com os discentes podendo conhecer cada aluno e sua histdria, algo que de acordo
com os interlocutores é dificil de ser desenvolvido na escola regular, pelo tempo limitado que
0 mesmo tem no espaco da escola.

Margarida disserta sobre respeitar o conhecimento que esta arraigado no aluno quando
este adentra ao muro da escola, trazendo uma reflexd@o acerca da importancia do saber escutar,
pois ndo se pode enquanto educador se comportar como se fosse 0 dono do conhecimento
unico, verdadeiro e absoluto, visto que “[...] 0 educador que escuta aprende a dificil licdo de
transformar o seu discurso, as vezes necessario, ao aluno em uma fala com ele” (FREIRE,
1996, p. 113), desta forma corroborando com as analises aferidas pelos interlocutores, Pires
(2012, p. 14) destaca que:

A Educagdo do Campo é uma forma de respeito diversidade cultural ao
reconhecer os direitos das pessoas que vivem no campo, no sentido de terem
uma educacéo diferenciada da perspectiva da educacdo rural, como também
daquela que é oferecida aos habitantes das areas urbanas e que valorize as
suas especificidades.

Compreendo que a partir das reflexdes tecidas é importante e urgente que o principio
do respeito a adversidade cultural, histérica e social para a polugdo campesina imbricada nos
diversos documentos legais que respaldam esse povo, bem como um modelo de educacgédo
prépria seja de fato cumprindo, para que estes sujeitos possam ter seus direitos assegurados de
Viver e permanecer no campo.

Além disso, torna-se necessaria a construcao de outros modelos de escolas que tenham
suas praticas educativas com vistas ao desenvolvimento do meio a qual estes sujeitos estdo
inseridos, com professores que compreendam o modo de ser, conceber e fazer desses espacos
educativos.

A secdo a seguir discute detalhadamente os aspectos do modelo de ensino que rege o
fazer desses espacos educativos citados, a saber, a Pedagogia da Alternancia.
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22 A PEDAGOGIA DA ALTERNANCIA: ASPECTOS HISTORICOS E
CONCEITUAIS

As primeiras experiéncias da Pedagogia da Alternancia surgem na Franca e datam
segundo Gimonet (2007), de 21 de novembro de 1935 a partir da criacdo das Maisons
Familiares Rurales (MFR). Inicia-se pela “[...] busca de solucionar a problematica de jovens
agricultores que procuravam conciliar estudo e trabalho” (ALVES, p. 74, 2014). Estes jovens
queriam uma escola, que Ihes ofertassem uma formacéo a qual Ihes garantissem condicGes de
continuar sua escolarizacdo sem precisarem sair de suas comunidades e do seio de sua familia,
bem como, abandonarem o meio rural em que viviam, visto que as escolas que ali se
encontravam, eram totalmente dissociadas do contexto em que estavam inseridos, fatores
estes que faziam com que esses jovens se tornassem desmotivados e desinteressados em
aprender algo que lhes fosse alheio a sua realidade.

Outro aspecto tensionador desse surgimento deu-se ao fato que esses jovens
precisavam ajudar suas familias nas atividades das propriedades rurais dos pais, 0 que
inviabilizava o estudo em uma escola que ndo respeitasse suas particularidades locais. E
importante mencionar que, a principio nem a familia e nem os jovens pensavam em um
modelo pedagOgico, mas sim em uma acdo que proporcionasse a permanéncia em seu
contexto. O que se materializa com a primeira fase da Pedagogia da Alternancia, uma vez que
a segunda fase, inicia com a implantacdo de uma metodologia prépria, € com a criacdo das
Maisons Familiares Rurales.

Ainda em relacdo com a primeira fase da Pedagogia da Alternancia, é valido ressaltar,
que a iniciativa de resistir a uma educacdo que se dicotomizava com o0 meio, partiu de um
jovem filho de agricultor, por ndo querer ir estudar na cidade, na zona urbana. A familia desse
jovem entdo, procurou o Padre Granerau, que adotou as primeiras iniciativas educativas para
0s mesmos, evidenciando dessa forma que assim como aconteceu com a educacdo no Brasil
Col6nia, houve também a participacdo da Igreja Catolica nas primeiras iniciativas no que se
refere a criacdo da Pedagogia da Alternancia.

Diante deste contexto, é possivel perceber que a educacdo sempre foi urbanocentrista,

uma vez que:

[...] a escola, desde suas origens, foi posta do lado do trabalho intelectual;
cabia-lhe preparar os futuros dirigentes que se exercitavam ndo apenas nas
fungdes da guerra (lideranca militar), mas também nas funcbes de mando
(lideranca politica), pelo dominio da arte da palavra e conhecimento dos
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fendmenos naturais e das regras de convivéncia social. (NOSELA, p. 24,
2012)

Contudo, € chegado 0 momento de pensar em uma proposta de educacdo que
atendesse aos anseios do povo do campo, assim, a primeira experiéncia de alternéncia
acontece quando “[...] quatro desses jovens durante um ano passaram a frequentar a casa
paroquial onde ficavam uma semana recebendo instrucdes com o Padre Abbé Granereau e
quatro semanas em casa com sua familia? (ZAMBERLLAN, 2000, p. 23). E importante
salientar que no tempo que eles passavam com suas familias, os conhecimentos ora adquiridos
na casa paroquial eram colocados em pratica, no servico de suas propriedades.

No ano seguinte, a quantidade de jovens aumentou consideravelmente, totalizando 17
(dezessete) jovens que passariam pela mesma experiéncia, que se mostrou exitosa. Desse
modo, a Pedagogia da Alternancia espalhou-se por diversos paises, inclusive pelo Brasil.

No Brasil, a Pedagogia da Alternancia chega por meio do Padre jesuita Humberto
Pietrogrande, no ano de 1968. Periodo este marcado pela Ditadura Militar. O referido
sacerdote, natural do Nordeste da Italia, da cidade de Padova, chega ao Brasil, para a cidade
de Anchieta no Espirito Santo em missdo espiritual e como professor de religido na referida
cidade.

Sua chegada a Anchieta coincide com um momento nevrélgico, de grandes
dificuldades, tanto no que se refere a Ditadura Militar, quanto ao impulsionamento da politica
de desenvolvimento a qual visava colocar o pais, em meio a corrente expansiva do
capitalismo mundial (QUEIROZ, 2004). O que contribuia para um “[...] processo de
urbanizacgéo e industrializacdo em detrimento de politicas agricolas e agrarias” (JESUS, 2011,
p. 57).

Esse momento desencadeou varias consequéncias nos diversos estados, bem como no
Espirito Santo, visto que os agricultores daquela regido eram imigrantes italianos, assim como
Padre Humberto Pietrogrande. Eles possuiam na cafeicultura sua principal fonte de economia,
a qual “[...] passava por uma séria crise devido a politica de erradicagdo das lavouras de café,
0 que provocou altos indices de desemprego e fez com que uma parcela da populacédo rural se
deslocasse para o meio urbano” (QUEIROZ, 2004; SILVA, 2003), ocasionando o éxodo rural,
pois “[...] muitas familias estavam deixando suas terras e migrando para 0s grandes centros
urbanos em busca de melhores condigdes de vida” (JESUS, 2011, p. 56), aumentando dessa

forma a mdo de obra para as grandes industrias, pois aliada a esta situacdo, se evidencia o
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crescimento de grandes industrias como a Companhia Siderurgica de Tubardo e da Aracruz
Celulose, como esclarece Calliari (2002, p. 85):

As areas antes ocupadas com as lavouras cafeeiras deveriam ser
sistematicamente substituidas pela diversificacdo agricola, com énfase na
producdo de grdos, destinado a alimentacdo. No entanto, o que ocorreu foi
que 70,1% dessas areas foram ocupadas com pastagens em regifes onde
antes predominava a pequena propriedade familiar.

Desse modo, como resposta a descredibilidade do campo e as precarias condi¢des
escolares de jovens do meio rural, surgiram as primeiras Escolas Familias Agricolas em
territorio brasileiro, que tinha dentre seus objetivos, e de modo an&logo ao seu surgimento na
Franca, evitar que, para estudar, os jovens se “[...] evadissem de seu territério na forma de
“éxodo/expulsdo para a cidade” (NOSELLA, 2020, p. 20).

O lécus de onde primeiramente surgiu a ideia da Pedagogia da Alternancia pode ser
diferente. No entanto, a forma como essa é pensada no Brasil no que se refere ao seu
surgimento, tem as caracteristicas bastante semelhantes ao acontecido na Franca. Pondera-se
que no Brasil, a decisdo do Padre Jesuita de implantar as primeiras Escolas Familias Agricolas
no Espirito Santo deu-se a partir de suas inquietacGes em uma conversa que 0 mesmo teve
com um jovem filho de agricultor, a qual deixou apercebida uma negacdo de suas raizes, de
sua origem, querendo sair do contexto rural em que vivia para ir a “cidade grande”, o que
deixou o sacerdote bastante preocupado, pois 0 pensamento do jovem, ndo era algo isolado,
mas sim se estendia aos demais jovens daquela comunidade rural, uma vez que “[...] o gesto
simbdlico de constrangimento e vergonha revela em si o distanciamento do jovem com seu
meio e, mais ainda, a negacdo de sua identidade (pessoal, familiar, e cultural)” (MARTINS,
2019, p. 40).

A partir dessa inquietude, o Padre decide retornar ao seu pais de origem para
compreender mais acerca do trabalho realizado nas Escolas Familia Agricola, que ja existiam,
a fim de implanté-las no Brasil e apresentar uma esperanca tanto para os agricultores quanto
aos seus filhos que néo precisariam sair do campo a procura de uma “vida melhor”, mas sim,
gue em seu contexto eles poderiam viver e ndo sobreviver, valorizando o seu fazer, o seu
lugar, como aponta Padre Humberto ao enfatizar que “[...] Foi através da Pedagogia da
Alternancia que vislumbrei um método que valorizava a agricultura e a familia, e os jovens
gostavam da escola, tornavam-se comprometidos com seu meio” em uma entrevista dada a

revista Marco Social do Instituto Sousa Cruz, em julho de 2010.
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Corroborando com o exposto, percebo nessa fala, que essas escolas ndo foram
idealizadas com o propdsito em fixar o jovem do campo no seu lugar, mas sim em oportunizar
a estes jovens condicdes de permanecerem no campo com condicBes dignas de trabalho e
educacdo, objetivo este atribuido ao Movimento Educacional e Promocional do Espirito Santo
(MEPES?®Y), na qual com suas acgdes intermediara a primeira fase de implantagdo das Escolas
Familias Agricolas no Brasil, organizada e coordenada pelo entdo Padre Jesuita Humberto
Pietrogrande no ano 1968. Foram criadas Segundo Begnami inicialmente quatro EFA’s, todas

situadas no Estado do Espirito Santo, como evidéncia o autor:

Portanto a boa noticia da EFA chega aos agricultores através da acdo do
MEPES, que se constitui como uma entidade promotora e mantenedora da
proposta no Espirito Santo, tendo como inspiracdo as Escolas de alternancia
da Itdlia e apoio financeiro entre outros, a Associagdo dos Amigos do
Espirito Santo — AES, uma ONG criada na Italia para ajudar no processo de
implantacdo e manutencdo. (BEGNAMI, 2012, p.107)

ApoGs essa primeira fase de implantagdo das EFA’s no Brasil, somente na década de
1970, é que outras escolas nesses moldes sdo criadas para além do Estado do Espirito Santo,
seguindo o modelo j& implantado no Pais. Ressalto que a Pedagogia da Alternancia durante
sua expansdo no territorio brasileiro teve varios apoios importantes como as Comunidades
Eclesiais de Base (CEBs) da Igreja Catolica, dos movimentos sociais e sindicatos. O que
ajudou no fortalecimento e organizacdo do movimento da Pedagogia da Alternancia no Brasil,
aumentando dessa forma, a quantidade de escolas nesse pais.

Com a expansdo da quantidade de estados a qual as Escolas Familias Agricolas foram
inseridas, surge a necessidade de uma instituicdo que fizesse a articulagéo entre essas escolas.
Em vista disso, na década de 1980, é criada a Unido Nacional das Escolas Familias Agricolas
do Brasil (UNEFAB), com sede inicial em Brasilia, e atualmente com sua sede no estado do
Espirito Santo. Esta instituicdo surge com o objetivo de garantir & Pedagogia da Alternéncia,
uma aplicacdo homogeneizada de seus principios metodoldgicos, bem como coordenar as
atividades e defender interesses das instituicdes vinculadas a esta, além de assessorar a

implantacdo de novas iniciativas (ALVES, 2014).

31 Movimento pioneiro na Pedagogia da Alternancia, na América Latina, Organizacdo Crista de matriz Catdlica
situada no Estado do Espirito Sano. Surge com o principal objetivo de promover o homem do campo nas suas
diferentes dimensdes. (JESUS, 2011)
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Depois de se alicergar enquanto instituicdo que visa discutir os interesses das EFA’s e

Casas Familiares Rurais, percebendo a dificuldade de diadlogo com as escolas devido sua

disseminacdo pelo pais, a UNEFAB, inicia um processo de incentivo para a criacdo de

associacOes regionais que teriam o papel de fazer a articulacdo entre a instituicdo nacional

(UNEFAB) ¢ os Centros Familiares de Formagao por Alternancia (CEFFA’s) em cada estado

como pode ser observado no Quadro 7.

Quadro 7 - Relagdao de CEFFA’s por Associagdo Regional.

Sigla

FUNACI/AEFAPI

AECOFABA

REFAISA

UAEFAMA

ARCAFAR MA

ARCARFAR PA

AEFARO

RAEFAP

AEFACOT

MEPES

AMEFA

IBEGA
AGEFA

ARCAFAR Sul

Associagdes Regionais
Fundacdo Pe. Antonio Dante Civiero e
Associacao das Escolas Familias
Agricolas do Piaui®?

Associacdo das Escolas Familias
Agricolas da Bahia

Rede das Escolas Familias Agricolas
Integradas do Semiarido

Unido das Associacdes Escolas Familias
Agricolas do Maranhao®

Associagdo Regional das Casas
Familiares Rurais do Maranh&o
Associacdo Regional das Casas
Familiares Rurais do Para

Associacao das Escolas Familias
Agricolas de Rondonia

Rede das Associagdes das Escolas
Familias do Amapa

Associacao das Escolas Familias
Agricolas do Centro Oeste e Tocantins®®
Movimento de Educagdo Promocional
do Espirito Santo

Associacdo Mineira das Escolas
Familias Agricolas

Instituto Belga de Nova Friburgo
Associagdo Gaucha Pro-Escolas
Familias Agricolas

Associagdo Regional das Casas
Familiares Rurais do Sul do Brasil*’

Criacéo
1989/
2006

1979
1997
1997
2002
2003
1992
2000
2003

1968

1993

1994
2008

1991

Fonte: SECADI (2018) e Nosella (2012) — atualizado e adaptado pela autora.

Estado
Pl

BA/SE

MA

MA

PA

RO

AP

GO

ES

MG

RS

PR

N°/Escola
16 EFA’s
1 EFTUR®

14 EFA’s
12 EFA’s
19 EFA’s
14 CFRs®
12 CFRs

05 EFA’s
06 EFA’s
08 EFA’s

17 EFA’s
1 EFTUR
21 EFA

03 EFA’s
04 EFA’s

42 CFRS

32 Inicialmente a instituigdo responsavel pelas EFA’s do Piaui era a FUNACI, passando somente em 2006 ser
responsabilidade da AEFAPI.

33 Escola Familia Agricola de Turismo.
34 Compreende EFA em dois estados, 11 (onze) no estado da Bahia e 01 (uma) no estado de Sergipe.

35 Casa Familiar Rural.

3% Compreende as Escolas Familias Agricolas localizadas nos estados do Goias, Mato Grosso, Mato Grosso do

Sul e Tocantins.

37 Compreende as Casas Familiares Rurais localizadas nos Estados do Parana, Santa Catarina e Rio Grande do

Sul.
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E importante observar que além das Escolas Familias Agricolas, no Brasil, outras
instituicdes educativas vém adotando a Pedagogia da Alternéncia como proposta pedagogica,
a exemplo das Casas Familiares Rurais (CFRs) e das Escolas Comunitarias Rurais (ECORS),
que foram criadas a partir da década de 1980. Desde essas novas instituicdes, diversos
pesquisadores adotam a terminologia CEFFA’s para se referirem as escolas que praticam a
Pedagogia da Alternancia, essa mudanca de terminologia ndo mudou sua funcdo que se
configura em englobar os centros educacionais que trabalnham com a Pedagogia da
Alternancia e também como aponta Begnami (2019, p. 50), “[...] nasce com a finalidade de
unificar e fortalecer a luta no &mbito nacional em vista de, pelo menos, dois objetivos:
conseguir o reconhecimento econdmico por meio do financiamento publico e o
reconhecimento da Pedagogia da Alternancia no ambito federal.”.

Assim, atualmente, a rede CEFFA’s, conta com 230 (duzentos e trinta) Centros
Familiares por Alternancia espalhados em todo o territdrio brasileiro, a exemplo do Estado do
Piaui, onde farei um breve historico dessa implantacdo no estado, até a sua chegada ao

municipio de Eliseu Martins, 16cus da pesquisa.

Pedagogia da Alternancia no Piaui

Seguindo o caminho trilhado no Estado do Espirito Santo, local da implantacdo da
primeira EFA no Brasil, o surgimento da EFA no Piaui, também se deu pelas a¢des do jesuita
Pe. Humberto Pietrogrande. Apds quase vinte anos a frente do MEPES, lhe foi colocado um

desafio a mais em sua vida sacerdotal como aponta Pietrogrande (2012, p. 47):

O MEPES é uma experiéncia reconhecida porque encontrou no Espirito
Santo as condicdes favoraveis de pessoas, de estruturas, de ambiente. Sera
que em outra regido do Brasil, no Piaui ou no Maranhdo, poderia igualmente
ter sucesso? O referido padre foi mandado em misséo para o Piaui.

Diante do desafio supracitado, o sacerdote apds analisar as opgdes de locais como

Bahia, Maranh&o, Para e Piaui, para a nova missao, escolhe o Piaui:

[...] em discernimento sobre as condigbes dos lugares visitados e suas
necessidades, chegaram a concluséo sancionada pelo padre provincial de que
a sede da nova inser¢do deveria ser o bairro Socopo em Teresina, Piaui. [...].
Em fevereiro de 1985 iniciava-se ali a nova inser¢cdo do MEPES, com um
projeto inicial tendo como sede e base de trabalho a Escola Santo Afonso
Rodriguez e a Pardquia do Divino Espirito Santo. (PIETROGRANDE,
2012. p. 50)
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E importante compreender qual foi o contexto encontrado pelo Padre ao chegar a solo
piauiense, uma vez que o cenario deste estado desde a época do colonialismo foi um cenario
de grandes desigualdades sociais e econdmicas, resquicios esses que se perpetuam ainda na
atualidade do estado. Destarte, ndo diferente, na década de 1980 o Piaui apresentava um alto
nivel de desemprego e mortalidade infantil associado também a ma distribuigdo de renda e de
terras, contexto propicio a exploracdo de mao de obra barata, além de altos indices de
analfabetismo e familias vivendo em total miséria.

Diante de todo esse cenario, Padre Humberto adepto da Teologia da Libertacio®e da
doutrina social da Igreja Catdlica, comeca a desenvolver um trabalho de evangelizacdo e
acOes sociais visando a promocdo humana, semelhante aos trabalhos desenvolvidos no
MEPES. Uma dessas acdes é voltada para a area da educacdo, mas nao qualquer tipo de
educacdo, mas uma que formasse para a vida, que desse ao homem do campo oportunidade de
viver em seu local de origem, pois enquanto o0 homem do campo capixaba vive a agricultura,
aqui ele encontrou um homem desanimado e querendo sair do meio rural (FUNACI, 2009).

Nesse sentido, apesar do sacerdote ser enviado ao Estado do Piaui para fazer um
trabalho na Escola Santo Afonso Rodriguez (PIETROGRANDE, 2012), como evidenciado
anteriormente, denominada de escola agricola, na qual tinha em sua metodologia os alunos
passarem a manha em sala de aula e no turno da tarde esses alunos eram direcionados para
oficinas, atividade esta que apesar de a instituicdo se caracterizar como uma escola agricola,
nada era desenvolvida no que se refere as préaticas agricolas.

Contudo, a inquietude do sacerdote, vendo a situacdo segregante do homem do campo
daquela regido, viu na experiéncia exitosa da Pedagogia da Alternancia desenvolvida pelo
MEPES a opcéao de atender ao apelo do homem do campo e cria a primeira Escola Familia
Agricola no Estado do Piaui no ano de 1986, localizada em Montes Claros, municipio de
Aroazes, regido semiarida do estado, no territorio do Vale do Sambito.

A escola foi criada na estrutura da antiga fazenda que era de propriedade dos jesuitas e
foi doada ao sacerdote para o funcionamento da EFA - Montes Claros. Trabalhava com
turmas do Ensino Fundamental, da “5* a 8* série”, atualmente obedecendo a nomenclatura do

“6° a0 9° ano”. E importante destacar que o MEPES teve uma grande contribuigdo no que se

% E um movimento supra-denominacional, apartidario e exclusivista de teologia politica, que engloba vérias
correntes de pensamento que interpretam os ensinamentos de Jesus Cristo em termos de uma libertacdo de
injustas condicGes econdmicas, politicas ou sociais. (Disponivel em:
http://anais.cienciassociais.ufg.br/uploads/253/ original_Rodrigo_Augusto_Leao_Camilo.pdf)


http://pt.wikipedia.org/wiki/Teologia_política
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refere a formacdo dos primeiros monitores®® haja vista que “Os primeiros monitores foram
treinados e estagiaram no Centro de Formagdo e nas EFA’s do MEPES em Anchieta®®”
(PIETROGRANDE, 2012, p. 53). Além disso, os educadores e técnicos agricolas do MEPES
contribuiram por alguns anos nas semanas pedagogicas das referidas EFA’s no Piaui, espaco
este de discusséo e planejamento anual da escola.

Apos a iniciativa da criacdo da primeira EFA no Piaui, outra demanda comeca a
surgir, os alunos que terminavam o Ensino Fundamental queriam continuar seus estudos, na
perspectiva da Escola Familia Agricola, uma vez que estes, no Ensino Fundamental ja
estudavam as nocgdes basicas de agropecuaria nas disciplinas de Agricultura e Zootecnia e
desejavam aprofundar seus conhecimentos nessas areas em um curso que agregasse o fazer e
0 saber. Foi entdo que em 1991 foi criada a Escola Familia Agricola do Soinho com o
Segundo Grau (atual Ensino Médio) concomitante com o curso Técnico em Agropecudria.
Seu inicio se deu em um espaco cedido pela escola Santo Afonso Rodrigues no Bairro
Socopo, na época zona rural Leste de Teresina. Utilizava os galpdes da referida escola,
passando no ano de 1995 a funcionar no povoado Soinho, zona rural Leste de Teresina, onde
continua a desenvolver suas atividades educativas e produtivas até os dias de hoje.

E importante evidenciar que a EFA-Soinho conforme a fala do primeiro Secretario
Executivo da Associacdo das Escolas Familias Agricolas do Piaui (AEFAPI), por ser a
primeira EFA de Ensino Médio no Estado do Piaui, também foi responsavel por formar

educadores para as outras EFA’s:

[...] e 0 Soinho serviu muito para formar educadores para outras EFA’s, do
Piaui, Maranhdo, Amap4, Par4, e claro, formar técnicos também para outros
6rgdos, foi um trabalho importante, uma escola laboratério. (Jodo Emilio
Lemos Pinheiro)

Fica evidente, que essas duas escolas tiveram uma grande importancia para a
implantacdo e desenvolvimento da Pedagogia da Alternancia no Estado do Piaui, e alguns
estados como apontado na fala anterior, uma vez que esta escola recebia alunos destes locais.
Além das duas escolas supracitadas, o sacerdote jesuita criou ainda mais trés Escolas Familias
Agricolas e uma Escola Familia de Turismo conforme o Quadro 11, todas pertencentes a
Fundag&o Padre Antonio Dante Civiero (FUNACI).

3% Nome dado ao professor que atua na EFA, contudo aqui usarei a denominagio educador.
40 Cidade do Espirito Santo.



Quadro 8 - Escola Familia Pertencente a FUNACI.
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Escola Municipio Ano de Nivel de Ensino
Fundacéo
Escola Familia Agricola do Teresina — Pl 1985 Ensino Fundamental
Baix&o do Carlos (atualmente com
Ensino Médio)
Escola Familia Agricola de ' Miguel Alves — Pl 1998 Ensino Fundamental
Miguel Alves
Escola Familia Agricola de S&o Séo Pedro do 1998 Ensino Fundamental
Pedro do Piaui — EFA Séo Piaui
Pedro
Escola Familia de Turismo — Teresina-Pl 2005 Ensino Médio e Pds-
EFTUR Médio

Fonte: Relatério Anual FUNACI (2015) adaptado pela autora.

Uma curiosidade acerca da implantacdo das EFAS no Piaui, é que apesar do sacerdote

jesuita Pietrogrande iniciar efetivamente esse trabalho, foi o Padre Jodo de Deus que

primeiramente quis implantar esse modelo de escola no Piaui, como pode ser observado nas

falas a sequir:

[...] antes da FUNACI e antes de Padre Humberto chegar ao Piaui, Padre
Anchieta juntamente com o Padre Jodo mandaram pessoas para 0 Espirito
Santo, em 1982, para fazer formagéo e voltar para o Piaui com o proposito
de implantar a Escola Familia Agricola. Questdo anterior a chegada de Padre
Humberto. Padre Anchieta ficava na regido de Col6nia do Gurguéia e tinha
ligagdo com a diocese de Oeiras, com o Padre Jodo. Col6nia do Gurguéia era
pertencente a Eliseu Martins e Eliseu Martins pertencia a diocese de
Floriano- Oeiras, por isso a ligacdo com Padre Jodo. (Jodo Emilio Lemos
Pinheiro)

[...] em 1983 eu conheci um pouco as escolas Familia Agricola na Franga.
Depois conheci aqui no Brasil 1& em Vitoria, do Espirito Santo Padre
Humberto com estas escolas naquela regido. [...] nés mandamos dois
professores para passarem seis meses la em Vitdria, nas escolas do Padre
Humberto, conhecendo o funcionamento, toda metodologia, como é que isso
se dava, porque era um grande questionamento a questdo da alternancia, o
aluno/aluna ficarem quinze dias em casa e quinze dias na escola ndo era tao
compreensivel. (Pe. Jodo de Deus)

Apesar do desejo do Padre Jodo de Deus em implantar a EFA na regido de Oeiras em

meados do ano de 1983, um imprevisto aconteceu, o padre foi enviado em misso para Africa,

retornando somente anos mais tarde para a referida cidade. Mesmo tendo se distanciado dessa

regido, ao voltar o sacerdote continuou com o seu desejo e sua luta em implantar a Escola

Familia Agricola naquela regido. No entanto, a implantagdo segundo Padre Jodo de Deus, da

escola em Oeiras, se deu somente na década de 1997. Para isso contou com o apoio do bispo
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da época daquela regido Dom Edilberto Dinkeborg, a qual deu nome a Fundacdo em que
Padre Jodo de Deus presidia e preside até os dias atuais. Na ocasido implantou 7 (sete)
Escolas Familias Agricolas na cidade de Oeiras e em seu entorno, atualmente funcionado 6
(seis) EFA’s.

A terceira instituicdo a criar uma EFA no Estado do Piaui foi a Fundagdo Santa
Angela, que sob a responsabilidade da congregacdo de religiosas foi responsavel por
implantar uma EFA na cidade de Pedro I, EFA-Santa Angela. Assim, ao todo foram criadas
14 (quatorze) escolas administradas por fundacdes eclesiasticas, essas tendo a frente da sua
administracdo religiosos e religiosas, o que ndo se difere da sua criagdo na Franga, assim
como sua implantacdo no contexto brasileiro. Ressalto que o fato dessa criacdo esta ligado a
igreja, isso ndo traz nenhum descrédito para o projeto EFA bem como a formacéo oferecida
por ela.

No entanto, outras necessidades foram surgindo em diversas regides do Piaui, bem
como o desejo de uma escola nos moldes da Escola Familia Agricola, o que culminou com a
implantacdo de mais 4 (quatro) EFA’s, a partir de discussdes das associagdes, sindicatos,
igreja, comunidade e cooperativas, contando com o apoio da Associacdo das Escolas Familias
Agricolas do Piaui (AEFAPI). Associagdo esta, criada no ano 2004 com o desafio de uma
maior articulacdo entre todas as EFA’s, como inferida na fala de Jodo Emilio Lemos Pinheiro,

ao apontar sobre o surgimento da associacdo das escolas e sua fungéo:

E assim foi estabelecida essa nova entidade, com a “fun¢ao de articulagdo e
assessoramento, respeitando a autonomia de cada entidade s6cio-fundadora,
¢ passando a conduzir a implantagdo de novas EFA’s como também o
assessoramento pedagdgico de todas elas. (Jodo Emilio Lemos Pinheiro)

E importante evidenciar que estas Escolas Familias Agricolas, por serem autdnomas e
ficarem em territorios diferentes receberam a denominagdo de EFA’s territoriais, sdo elas:
Escola Familia Agricola Serra da Capivara (EFASC), Escola Familia Agricola de Cristino
Castro (EFACC), Escola Familia Agricola de Sdo Jodo do Arraial (EFASJA) e a Escola
Familia Agricola de Eliseu Martins (EFAEM), l6cus de nossa pesquisa, que tem em Seu
objetivo “[...] contribuir para a melhoria da qualidade de vida no campo, formando
profissionais técnicos em Agropecuaria capazes de intervir positivamente para melhoria da
atual realidade no campo” (EFAEM, 2018, p. 7).

Sincrbnico a este objetivo ha também a sua fundamentacdo metodoldgica que se

propde uma formacéo baseada nos principios da Pedagogia da Alternancia, se inquietando nao
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meramente com um ensino técnico e tedrico, mas sim com uma formacgdo que se preocupa
com 0s contetdos, e com um projeto educativo que dialogue com as necessidades do contexto
a qual as familias e alunos vivem. Uma formacdo, que perpasse para “[...] fora dos padrdes
convencionais, para além dos muros da escola, buscando uma aproximacao entre os meios de
vida familiar, socioprofissional e escolar” (EFAEM, 2018, p. 11).

No Piaui existe atualmente 17 escolas familias agricolas, distribuidas em diferentes

territorios, nomeados de “territorio da cidadania” como mostra a Figura 8:

Figura 8 - Escolas Familias Agricolas no Piaui — Divisao por territorios.

PIAUI I PLANICIE UTORANEA
AREAS DE ATUACAO

TERRITORIOS

B PLANICIE UTORANEA
| COCAIS
] ENTRE RIOS ENTRE RIOS
B canavsals
B VALE DO SAMBITO
] VALE DO CANINDE
[ VALE DO GUARIBAS TABULEIROS DOS RIOS
L] TABULEIROS DOS RIOS PIAUI E ITAUEIRAS PIAUI E ITAUEIRAS \
| SERRA DA CAPIVARA <
[ TABULEIROS DO ALTO PARNAIBA TABULEIROS DO
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_ Uma
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Duas

VALE DO
CANINDE

_ " SERRA DA CAPIVARA

Fonte: Mapa retirado do Relatério AEFAPI, com adaptacfes da pesquisadora (ALVES, 2014).

Esse modelo de educagdo tem sido visto como uma referéncia no que tange aos
aspectos curriculares e metodolégicos, vindo ao encontro das reflexes tecidas acerca da
Educacdo do Campo. A Pedagogia da Alternancia instiga os educadores a necessidade de se
romper com os valores tradicionais e conservadores que historicamente foram imbuidos, ou

seja, defendem que é necessario e possivel um envolvimento critico na producdo do



90

conhecimento com vistas a emancipagdo das pessoas, para tanto tem uma forma diferenciada
de trabalhar esta pedagogia levando em consideracao especificidades proprias das mesmas.
Nessa perspectiva e considerando tal singularidade a EFA, prioriza uma formacdo que
considere o fazer do educador, e que parta de sua propria experiéncia, uma vez que segundo
Lorenzini (2007) ao iniciar suas atividades em uma Escola Familias Agricola, o educador tem
o dever de procurar uma formacéo especifica, ndo importando se este € uma pessoa com curso
técnico ou superior. Esta formacdo é importante visto que é preciso entender bem o0s

instrumentos pedagogicos da alternancia.

2.2.1 Os Pilares e os Instrumentos Pedag6gicos da Pedagogia da Alternancia

A Pedagogia da Alternancia, ¢ um sistema educativo para além da escola, que tem a
finalidade de promover a formacgéo integral dos educandos. Para tanto a formacéo neste
projeto educativo deve perpassar pelos quatro pilares (Figura 9) que se constituem de acordo
Garcia-Marirrodriga e Puig-Calvo (2010, p. 66), como “[...] as bases do Movimento
Internacional Educativo e de Desenvolvimento do CEFFAS” e que ainda segundo 0 mesmo
autor tem em sua caracterizagdo “aquilo que uma instituicdo educativa deve ter

necessariamente para poder ser considerada como CEFFA”.

Figura 9 - Pilares da Pedagogia da Alternancia.

FORMACAQ INTEGRAL DESENVOLVIMENTO
Projeto pessoal ~ <----> DO MEIO
de vida Social, econdémico, humano,
W, 4 politico...
P ., P
@ 2 .,"' ..°°.‘ V .
ALTERNANCIA b AASSOCIACZ\O LOCAL
I MEIOS - Umametodologia ....»  Pais, familias,
pedagogica adequada profissionais, instituicoes
< S

Fonte: UNEFAB (2005).

A Figura 5 apresenta em suas finalidades como eixos principais a formacéo integral e

o0 desenvolvimento local sustentdvel com o objetivo de conseguir a “promog¢do e o
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desenvolvimento das pessoas e de seu proprio meio social, a curto, médio e longo prazo
através de formacdo integral principalmente de adolescente, mas também, de jovens e
adultos” (GARCIA-MARIRRODRIGA; PUIG-CALVO, 2010, p. 95). E como estratégias
para conseguir tais objetivos unindo-se as finalidades, existem 0s meios que sao a alternancia
e a associacdo, em que de acordo com Jesus (2011, p. 71), todos esses elementos “[...] estdo
inseridos num processo dinamico, que sustenta o trabalho da Escola Familia Agricola”.
Contudo, para que de fato os pilares da Pedagogia da Alternancia sejam efetivados, é
preciso compreender como é o fazer metodologico desta pedagogia, uma vez que para ser
desenvolvida, esta necessita de instrumentais metodoldgicos especificos. A Pedagogia da
Alternancia é uma proposta pedagdgica que se baseia e se articula no tempo e no espaco,
alternando tempos formativos, que podem ser semanais, quinzenais ou de acordo com a
realidade de cada contexto escolar. Estes tempos formativos denominados de sessdo escola e

sesséo familiar se caracterizar de acordo com Mattos (2014, p. 16), em:

[...] articular o conhecimento dos sujeitos do campo com o conhecimento
cientifico, por meio da alternancia do tempo e do espaco. Ou seja, 0s jovens
permanecem um periodo nos Centros Familiares de Formagdo por
Alternéncia, onde h& o desenvolvimento de conhecimentos e a socializagdo
das praticas e dos desafios, e um periodo aplicando os conhecimentos
adquiridos, nas propriedades onde vivem junto a familia.

Esse modelo metodoldgico permite ao alternante, uma reflexdo sobre seus fazeres,
vivéncias e conhecimentos empiricos, partindo da ideia de que a vida ensina mais que a
escola, contudo precisa da escola para cientifizar e aperfeicoar esses saberes. Na Pedagogia da
Alternancia a familia e a propriedade séo reconhecidas como espacos formativos, visto que é
nesse ambiente que os alunos colocam em préatica os aprendizados adquiridos na sua estadia
escolar (sessao escola).

No entanto, é vélido enfatizar que o “colocar em pratica” na sessdo familiar, ndo se
delineia como uma mera forma mecénica de um simples fazer, mas sim, caracteriza um
espaco onde surgirdo reflexbes e duvidas que posteriormente no coletivo da escola serdo
discutidas, estudadas e refletida, gerando encaminhamentos que possibilitardo as possiveis

solugdes, num processo continuo de ir e vim como pode ser observado na Figura 10:
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Figura 10 - Proposta Metodologica da Pedagogia da Alternéncia.
Pedagogia da Alternancia

Casa Casa
Comunidade Comunidade

Observar Refletir Experimentar

Pesqulsa Anallse da Novas
participativa sobre a realidade Interrogacoes
realldade e Pesqulsas

Fonte: Folder de divulgagdo da Metodologia do CEFFA (UNEFAB).

Corroborando com o0 exposto no paragrafo anterior, a Figura 10 demonstra a
articulacdo que € desenvolvida entre os tempos e 0s espacos formativos na Pedagogia da
Alternéncia. Gimonet (2007) indica que este modelo metodoldgico, se caracteriza ao mesmo
tempo como ponto de partida e chegada do processo de ensino e aprendizagem do discente,
ou seja, € uma formacdo continua na descontinuidade das atividades. Para o autor ao se
constituir em trés tempos a acdo entre 0s espacos formativos, este culmina numa acgdo
constituida de cinco fases em que se inicia em ler a realidade a partir do ver, observar e
coletar dados. Em seguida é a fase da expressao e formalizagdo dos dados, para
posteriormente questionar e problematizar esses dados com vistas a busca de respostas para
seguidamente aplicar e experienciar o conhecimento adquirido durante esse processo
formativo ao longo da alternancia.

Contudo, para que o modelo metodoldgico da Pedagogia da Alternancia aplicada na
Escola Familia Agricola logre éxito, € necessario que sejam aplicados 0s instrumentos
pedagogicos pertinente ao fazer educativo dessa metodologia de ensino. Contribuindo com
essas reflexdes Benisio (2018, p. 69) infere que os instrumentos pedagdgicos se caracterizam
como dispositivos de acdo que se responsabilizam pela a “[...] efetivacdo da Pedagogia da
Alternancia, permitindo ao estudante relacionar-se com a familia, os parceiros da formacéo, o
conhecimento cientifico e 0 meio socioprofissional e cultural, buscando sua formacéo integral
e o desenvolvimento do meio”. Os instrumentos pedagogicos adotados na Pedagogia da
Alternancia sdo assim caracterizados:

O plano de Estudo é uma pesquisa participativa que acontece a partir de um tema
previamente escolhido referente a realidade de cada discente e/ou de sua comunidade,
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propiciando a articulacdo dos saberes dos discentes, familias e escola. Este instrumento é
organizado a partir de 3 (trés etapas) como evidenciado por Benisio (2018):

A primeira etapa € preparada pela equipe de monitores e caracteriza-se em planejar 0s
temas e objetivos a serem desenvolvidos durante o ciclo formativo. Os temas escolhidos
consideram a realidade local e individual dos alternantes, sdo divididos por série pois a cada
ano existe um eixo gerador** que norteia a escolha desses temas. No primeiro ano o eixo
gerador e as tematicas propostas para este, tem a primicia de despertar e/ou motivar no
discente o interesse pelo campo, o olhar para a familia e comunidade.

No segundo ano estas tematicas devem despertar no discente olhar para o
desenvolvimento da comunidade a partir das potencialidades existente na mesma. Nessa etapa
0 educando € instigado a refletir sobre seu meio socioprofissional e iniciar o seu Projeto
Profissional do Jovem (PPJ), nomenclatura que o plano de estudo passa a ter no terceiro ano.
Contudo, é caracterizado como um instrumento pedagdgico por propiciar ao discente pensar
em seu projeto de vida profissional futura. No terceiro ano tem-se a concretizagéo das etapas
anteriores. Ao final deste ano, os jovens devem entregar e apresentar o seu PPJ, que se
constitui em um projeto produtivo desenvolvido pelos alunos em seu meio socio-familiar-
profissional.

A segunda etapa de organizacdo e aplicacdo do Plano de Estudo consiste na
elaboracdo de questionamentos que culminard em um roteiro de pesquisa para o discente
desenvolver em sua sessdo familiar. Nessa etapa, antes da elaboracao do roteiro é importante
que o educador faca a motivacdo prévia do respectivo plano de estudo, que se da através de
uma ferramenta chamada de chapéu®?. E valido enfatizar que apds a elaboragio dos
questionamentos ¢ feito o “enxugamento” comumente chamado pelos educadores da EFA, ou
seja, é reestruturado o roteiro de pesquisa elaborado pelos discentes, observando as normas e
regras padrdo da escrita académica.

Apos todo o fazer da segunda etapa, parte-se para a entrega do roteiro de pesquisa do
plano de estudo, configurando-se coma a terceira etapa desse processo educativo. Todo esse

processo foi observado no fazer da EFAEM, demonstrando a escola desenvolve os planos de

41 Tema geral que sera aprofundado durante todo ano. O eixo gerado dar os indicios dos planos de estudos que
serdo pesquisados.

42 Caracteriza-se como uma espécie de cabegalho que é posicionado antes do roteiro de pesquisa, podendo ser
uma frase motivadora e instigadora; uma parte de letra de uma musica; um pensamento filosofico; uma frase
educativa ou um texto criado pelos estudantes na confeccdo do questionario do Plano de Estudo. O chapéu ndo
deve em momento algum dar respostas ao Plano de Estudo e nem afirmar nada, deve instigar a curiosidade do
estudante e da familia. Esse momento é motivador pelo educador. (BENISIO, 2018)
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estudo conforme os principios da Pedagogia da Alternancia, contudo nem todos os educadores
participam deste processo.

O plano de estudo, dentre os instrumentos pedagOgico € considerado 0 mais
importante, uma vez que sua realizacdo possibilita o confronto e a socializacdo com as
diversas realidades e com os conhecimentos cientificos produzidos no espago da EFA, por
isso a importancia de quando o educador se propde a trabalhar na Escola Familia Agricola,
este procure conhecer e compreender a aplicabilidade e objetivo desse instrumento

pedagdgico, como aponta Dorothy:

Durante todos esses anos que sou monitora aqui na EFAEM, eu sempre falo
que o plano de estudo é muito importante, por isso que eu, vocé e todos nds
precisamos conhecer ele bem, porque se ndo a gente ndo vai conseguir
desenvolver o aluno, a gente ndo vai conseguir fazer a interdisciplinaridade,
a gente ndo vai conseguir dialogar com as familias. Por isso que todo
professor tem que saber como é o plano de estudo.

No entanto, este instrumento ndo funcionara se ndo dialogar com os demais
instrumentos pertencentes a Pedagogia da Alternancia, esses instrumentos estdo

caracterizados de forma sintetizada no Quadro 9.

Quadro 9 - Instrumentos Metodologicos da Pedagogia da Alternancia.

Colocagdo em A segunda atividade-chave da Pedagogia da Alternancia, encontra suas
Comum raizes no plano de estudo, visa a exploracdo dos avangos adquiridos através
da aprendizagem tedrico-pratica dos educandos por meio de suas
experiéncias e vivéncias. Ap6s a pesquisa do plano de estudo, este é

colocado em comum com todos os educadores e alunos da escola.

Tutoria Além do papel de educador, este também age como tutor, a qual tem como
objetivo acompanhar os educandos tanto em sua estadia escolar quanto na
sessdo familiar, em todos 0s aspectos sejam sociais, pedagdgicos, humanos,
afetivos dentre outros.

Caderno da E a formalizacdo escrita e organizada do processo de experiéncia com o

Realidade plano de estudo, visita de estudo e intervengdo externa. Com o exercitar
dessa pratica, o jovem desenvolve varias habilidades, principalmente, na
arte e na producdo escrita.

Visita de Estudo E realizada em locais de experiéncias, permitindo o confronto de seus
conhecimentos com os conhecimentos adquiridos na visita realizada. Leva o
jovem para 0 momento de confronto da teoria com a prética.

Intervencdo Externa Sdo palestras com profissionais afins, que se somam com 0s conhecimentos
apreendidos e produzidos. Estas palestras sdo sugeridas, principalmente,
pelos temas de plano de estudo.

Caderno de E um tipo de agenda escolar, confeccionada pela propria entidade que
Acompanhamento  congrega as escolas familias agricolas no Brasil. Este instrumento
pedagogico, permite ao aluno fazer suas anotagdes, tanto das experiéncias
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vivenciadas na sessdo familiar como no cotidiano escolar

Visita as Familias ~ S&o0 momentos de integracdo dos profissionais da Pedagogia da Alternancia
com os familiares dos alunos e sua comunidade. Favorece a aproximacéo da
familia com os educadores e destes com a realidade do aluno

Serdes Séo atividades realizadas no periodo da noite, nas sessfes escolares, com o
objetivo de complementar a aprendizagem. As atividades sdo variadas,
desde reforco escolar, atividades esportivas, palestras, formacdo humana e
serbes livres, que ficam a critério de cada professor, conforme sua
programacéo.
Fonte: Adaptado pela autora com base em Alves (2014).

Observe a partir do Quadro 9, que os instrumentos dialogam entre si. Desse modo,
para que a educacdo desenvolvida na EFA consiga atingir seus objetivos, é necessario a
compreensdo de cada instrumento bem como a participagdo dos educadores na realizagéo
deles. Todavia, isso foi apontado pelos interlocutores da pesquisa, ainda como uma
dificuldade dos educadores em acompanhar a implementacdo de todos os instrumentos

pedagogicos, como descrito nas falas a seguir:

Galdino: [...] infelizmente ainda nds temos aqui na escola muitos monitores
gue ndo participam por exemplo da colocacdo em comum do PE, onde a
gente sabe que é um momento muito importante, de conhecer o aluno, suas
dificuldades, de conhecer sua comunidade, sem falar que é importante eu
participar da coloca¢do em comum porque vou precisar disso que ele traz da
sessdo familiar, vou precisar na minha aula [...] s6 vou saber qual atividade
de retorno vou mandar se eu ver o que faltou ele trazer do plano de estudo,
mas como eu disse, infelizmente ainda nem todos participam.

Roseli: [...] as visitas as familias a gente faz, ndo como deveria ser, porque
requer custo, ai as vezes eu tenho que ir fazer a visita, mas que fica no meu
lugar na sala de aula, quem vai botar 0 combustivel no meu transporte para
eu ir a familia.

Dorothy: Eu compreendo assim, antes a gente tentava fazer as visitas por
familia, mas as vezes ndo dava por causa dos custos, s6 que sentamos e
encontramos outra forma de fazer. Agora fazemos um mutirdo no més de
julho e outro em janeiro, porque ai nds vamos para uma certa comunidade e
Ia reunimos as familias e fazemos essa visita, depois marcamos em outra e
fazemos a mesma coisa, mas mesmo fazendo desse jeito, ainda tem monitor
que ndo vai participar das visitas as familias.

Galdino mostra uma preocupagdo com a ndo participacgao dos educadores no momento
da colocacdo em comum, uma vez que este momento, é aquele em que sdo reunidos 0s
discentes para a apresentacdo da pesquisa realizada na sessdo familiar que servira de norte
tanto para proporcionar uma discussdao entre realidade e conhecimento escolar, quanto um
espaco de troca de experiéncia entre as diversas realidades dos discentes.

Segundo Jesus (2011) a colocagcdo em comum exige do educador estar atento ao que

os alunos trazem para a socializacdo, pois é o responsavel de mediar e problematizar questes
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que néo ficaram claras na pesquisa trazida a partir do plano de estudo, ou seja a partir de uma
tessitura de uma sintese geral, perceber as fragilidades e utilizar a atividade de retorno para
nova pesquisa e consequentemente novos dados a se perceber da familia, comunidade e meio
em que o aluno vive.

Ainda segundo essa autora “[...] toda sintese ndo se constitui numa verdade absoluta,
mas numa tentativa provisoria de sistematizacdo do conhecimento construido por sujeitos
historicos, sociais dentro de um espaco-tempo em movimento” (JESUS, 2011, p. 83). Por
essas razoes torna-se de suma importancia a participacdo de todos os educadores nesse
momento de socializacao.

A partir da fragilidade percebida, e apds as discussbes sobre o fazer pedagdgico e
sobre os instrumentos metodoldgicos da Pedagogia da Alternancia, os educadores sentaram e
reorganizaram a forma de conducdo dessa atividade, a contento para que todos os educadores
pudessem participar. Na ocasido observaram que essa mudanga foi positiva, pois oportunizou
um diélogo entre os componentes curriculares e as pesquisas do plano de estudo, bem como
propiciou a resolucdo de desafios, que porventura possam surgir durante essas pesquisas,

como observa Adelaide:

Com a colocacdo em comum das duas turmas juntas agora, dar para a gente
se organizar melhor, dar para todo mundo assistir, ver juntos os resultados
que eles trazem do plano de estudo, fica melhor para pensar na resolucdo das
dificuldades, de conversar sobre quais conteddos vamos usar naquele
bimestre, enfim gostei muito dessa mudanca de colocagcdo em comum.

Outra dificuldade apontada pelos interlocutores da pesquisa, como evidenciada na fala
de Roseli e Dorothy anteriormente, € a realizacdo das visitas as familias, instrumento este que
¢ fundamental “[...] para promover uma relacdo de intercambio entre familia e escola,
propiciando assim uma troca entre ambos” (BENISIO, 2018, p. 64). Esta ferramenta
pedagdgica oportuniza aos educadores conhecerem o lugar de fala de seus educandos, bem
como refletirem junto aos educandos e familia temas sobre pertinentes a questdes
pedagdgicas, técnicas/agricolas, ambientais e sociais.

Percebi, a partir das falas e das minhas observagdes, que alguns educadores tém a
dificuldade de participar das visitas as familias e em especial das que residem em comunidade
campesinas mais distantes, fator este que muitas vezes se agrava devido aos educadores
tambem exercerem fungGes profissionais em outras instituicdes. Dificuldade esta que advém

dos baixos salarios na EFA.
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No que concerne as visitas a familias, foi encaminhado juntos aos educadores, que
estes iriam se organizar para participar do mutirdo de visitas as familias, haja vista que estas ja
acontecem duas vezes por ano, e que quando ndo conseguissem participar dessas visitas,
sentar-se-iam com a equipe de educadores para tomar conhecimento das vivencias durante a
realizacdo desse processo metodoldgico. E valido enfatizar, que ndo tive como observar se
este encaminhamento foi concretizado conforme acordado, pois devido a necessidade de
distanciamento social, foi prudente adiar essas visitas.

Reavivo que os instrumentos pedagogicos na Pedagogia da Alternancia sdo elementos
pertencentes ao plano de formacéao, que surge a partir dos eixos geradores que dialogam com
0 meio sdcio comunitario-profissional-familiar-produtivo. E pertinente destacar que um bom
plano de formacdo é construido depois de ouvir os discentes e suas familias sobre suas
necessidades e a do meio em que vivem. Deste modo, ao discutir na formacdo com 0s
interlocutores da pesquisa sobre o plano de formacéo, observei a necessidade de um dialogo
com os membros representantes da associacao de pais da EFAEM e sindicatos locais, uma vez
gue ndo se podia convocar toda a comunidade escolar para a referida discussdo devido ao

momento pandémico, como pode ser observado nas falas a seguir:

Chico Mendes: Por mais que os temas geradores tentam envolver as
familias e a comunidade no geral, confesso que no processo de Construgdo
do Plano de formagéo, ndo ha o envolvimento das familias.

Humberto: A EFAEM precisa mesmo de adequar e ou construir um PF que
atenda as especificidades da sua clientela com olhos voltados na oferta do
curso profissionalizante que oferece e ouvindo as familias que é parte muito
importante.

A partir das falas de Chico Mendes, Humberto e das minhas observagdes, constatei
que existe um plano de formacéo na escola, construido coletivamente entre os educadores da
escola levando em consideracdo os conhecimentos adquiridos a partir da colocacdo em
comum dos planos de estudos pelos alunos, bem como das visitas as familias realizadas por
estes. Entretanto, o PF ndo foi construido a partir do exercicio de escuta da comunidade
escolar. Neste ponto, Gimonet (2007) afirma que a constru¢do do plano de formacéo é de
responsabilidade do diretor da EFA, juntamente com sua equipe de educadores, mas que antes
de qualquer acdo, este fazer pressupde “[...] um trabalho de cooperacdo entre representantes
dos varios parceiros de formacao e dos administradores da associagdo. Este grupo de pessoas
podem constituir o comité responsavel que valida o plano de formag¢ao” (GIMONENT, 2007,

p. 72-73).
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Com base nos direcionamentos do autor antes mencionado, foi realizada juntamente
com os educadores, uma manha de encontro com 0s pais e representantes dos sindicatos
locais, com o objetivo de ouvi-los para compreender os desafios que estes encontram em suas
comunidades e como € seu dialogo e interacdo com as pessoas deste espaco. Foi uma manha
bem produtiva, na qual os educadores puderam perceber a importancia desse exercicio de
escuta antes da elaboracéo do plano de formagcéo como se pode ver na fala de Jo&o:

Achei bem positivo o encontro com as familias, tudo que foi discutido,
porque a partir dessas escutas com 0s pais, 0S parceiros, com essas pessoas
da comunidade a gente percebeu muita coisa que ndo tinha nogdo e agora
ficou mais claro para formular o plano de formag&o com os temas geradores.

Deste modo, apds o encontro com as familias, os educadores foram instigados a
refletir sobre as discussdes com as familias e a partir disso pensarem no plano de formacédo
em atividade na escola, para tanto foram divididos em grupos (rodas de conversa) e entregue
uma cépia do referido plano para analise, reflexdo e posterior discussao como pode ser

observado na Figura 11:

Figura 11 - Ra de Conversa: Reflexd@o sobre os Planos e Estudos.

s

Por conseguinte, as discussdes tecidas nas rodas de conversas menores, foram
momentos da colocagdo em comum acerca das percepgdes sobre o plano de formagdo em uso

na EFAEM. As conclusdes aferidas pelos interlocutores foram as seguintes:
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a) Os eixos geradores precisavam ficar mais claros e dialogarem melhor com as
especificidades locais;
b) A quantidade de planos de estudos ndo oportunizava um trabalho de acéo-reflexao-
acdo sobre eles;
c) Os temas do plano de estudos precisavam de uma articulagdo com 0s eixos
geradores;
d) N&o constava no plano de formacdo o0 momento da interdisciplinaridade.
Ao detectar os pontos criticos do plano de formagéo em uso na escola, a etapa seguinte
foi a elaboracdo do mesmo, refletindo sobre as teméticas e quantidades de plano de estudo a
serem desenvolvidos na EFAEM, culminando no atual plano de formacdo adotado pela escola
(ANEXO B). Esta dinamica pedagdgica exigiu do educador que compreendesse todo esse

processo metodologico. A esse despeito Adelaide assinala que:

Gente eu quero falar assim, hoje eu olhando a nossa caminhada nesta
formac&o desde I& de 2019, quando a professora chegou aqui para falar com
a gente mostrando a proposta da pesquisa dela e a proposta dessa formacao,
eu pensei, ah! Vai ser mais uma formacao da PA, ai a gente foi trilhando o
caminho, lendo os textos, fazendo as discussdes, fomos errando, mas
também fomos acertando até chegar na construcdo do plano de formacéo,
um trabalho de formiguinha como a professora sempre fala, e hoje eu
consigo ver no plano que nés construimos, consigo ver bem nitido como a
gente vai desenvolver os planos de estudos, a colocacdo em comum, a
atividade de retorno que a gente ndo conseguia fazer porgque ndo tinha como
ter tempo com os 10 (dez) planos de estudos que a gente tinha, agora com 5
(cinco) PE vai dar tempo de seguir a logica da formacdo aqui da escola. Hoje
eu posso dizer que compreendo o plano de formacéo, compreendo e conheco
o plano de formacao.

A partir da fala de Adelaide, fica clara a importancia de participar do processo de
construcdo do documento norteador da pratica educativa da EFA, uma vez que a construgédo
coletiva desse documento proporciona a compreensdo dos temas a serem desenvolvidos,
fazendo com que os educadores reflitam sobre como e qual instrumentos metodologicos
poderdo ser explorados para o aprofundamento das temaéticas previamente elaboradas.

E pertinente evidenciar que durante as observacdes, se percebeu que os educadores a
partir da elaboracdo dos temas, iniciaram um processo de articulagdo das tematicas do plano
de estudo com os conteudos curriculares, havendo por parte dos mesmos uma pequena
dificuldade nessa relacdo. Todavia, compreendo, que € um processo que vai melhorando com
a prética e que nem sempre € possivel fazer uma articulagéo entre plano de estudo e conteddos

curriculares.
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A partir das discussdes delineadas neste capitulo, trago no capitulo seguinte uma
discussdo sobre a formacao de professores demonstrando uma breve trajetoria de seu percurso
histérico e como a formacéo para professores que atuam nas escolas do campo foram vistas

durante esse percurso.
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CAPITULO 11l
A FORMACAO CONTINUADA DE EDUCADORES DO CAMPO E SEU REFLEXO
NA PRATICA EDUCATIVA

Considerando que para entender o presente € importante rememorar o passado. Neste
capitulo promovo uma discussdo acerca da formacéo de professores na Educagdo do Campo
no contexto brasileiro, procurando organizar um panorama desse percurso formativo,
considerando o contexto historico, a legislacdo vigente, as caracteristicas dos cursos
formadores de professores bem como de suas metodologias.

Nesse sentido, no primeiro momento apresento uma discussao acerca da trajetéria
formativa dos professores desde a educacéo jesuitica, passando pela Escola Normal até chegar
ao século XXI, com a criacdo de programas de formacdo de professores a exemplo do
PRONERA e PROCAMPO/LEDOC, na perspectiva de compreender esse percurso historico
com vistas a formacdo de professores para as escolas do campo.

Apdbs a compreensdo do percurso histérico, o texto contempla uma reflexdo acerca do
segundo eixo categérico: Formacdo Continuada de Educadores do Campo com base nos
dados produzidos durante a pesquisa-acdo. Para tanto, o capitulo estd embasado em Arroyo
(2007), Bicalho (2018), Borges et al (2011), Mendes Sobrinho (2006), Molina (2014), Saviani
(2005, 2009), Scheibe (2008), Silva (2003), Vighi (2015), dentre outros autores.

3.1 FORMACAO DE PROFESSORES: UMA TRAJETORIA PERMANENTE

Ao fazer uma breve retrospectiva acerca da formacdo de professores no Brasil é
relevante rememorar que apesar da educacdo como forma institucionalizada ter surgido no
Brasil com a chegada dos Jesuitas, “[...] que utilizava o ensino elementar como instrumento
de catequese” (RODRIGUES; MENDES SOBRINHO, 2006, p. 88), essa formagdo somente
teve sua primeira evidéncia a partir do século XIX. No entanto, “[...] o trabalho desses
professores passava por rigoroso controle, desde a sele¢do dos livros até as questdes que, por
eles, seriam abordadas, principalmente, as referéncias ao ensino de Filosofia e Teologia” (p.
88). Assim, a presenca do professor enquanto atividade laboral no contexto brasileiro no
periodo Colonial se entrelacga as atividades educativas desenvolvidas por padres da ordem dos
Jesuitas os quais qual ndo tinham uma formacdo pedagdgica para tal atividade. O periodo

Imperial ndo se difere do periodo Colonial em relacéo a formagé&o de professores.
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Assim, s6 se percebe uma preocupagdo com a preparacdo dos professores para o
exercicio da docéncia a partir da promulgacdo da Lei das Escolas das Primeiras Letras
(BRASIL, 1827), que estabelecia em seu bojo o ensino mutuo e o treinamento de professores
com financiamento préprio nas capitais das respectivas provincias, cuja intencionalidade era
acondicionar uma sociedade com disciplinas e regras, a partir de um ensino mecanicista que
“capacitasse” alunos a ler, escrever e contar com vistas a ser mao de obra. Percebo, portanto,
a indiferenca acerca da formacéo de professores, uma vez que esta ndo tinha apoio financeiro
do governo, demonstrando dessa forma que a educacdo, era direcionada para poucas pessoas,
para a elite.

Somente no século XIX, ap6s a promulgacdo do Ato Adicional de 1834, o qual
responsabilizou as provincias do ensino Primario é que se tem as primeiras iniciativas de uma
formacéo docente no Brasil, com a cria¢do das Escolas Normais, que instruiam os professores
para atuarem no ensino elementar, experiéncia esta, que aconteceu inicialmente na provincia
do Rio de Janeiro por meio Lei n® 10,de 1835, (BERTOTTI; RIETOW, 2013) e sendo
multiplicada nos anos seguintes por outras provincias como evidencia Rodrigues e Mendes
Sobrinho (2006):

Temos, entdo, como primeiras Escolas Normais, criadas nas provincias, a de
Niter6i, em 1835; da Bahia, em 1836; do Para, em 1839; do Maranhdo, em
1840; do Ceara, em 1845; de Sdo Paulo, em 1846, posteriormente, sdo
criadas a Escola Normal da Paraiba, em 1854, a de Pernambuco e a do Piaui,
em 1864; a do Rio Grande do Sul, em 1870 e a de Goias, em 1882. (p. 89)

Todavia, as Escolas Normais durante o Periodo Imperial, ndo obtiveram éxito, visto
que estas caracterizaram-se por completa inconstancia, principalmente, no que se refere a falta
de apoio do governo ocasionando dessa forma um funcionamento fragilizado e intermitente
culminando como apontado por Gatti (2019, p. 21), em “[...] uma trajetoria complicada, com
criagdes e interrupgdes continuas”, para so alcangaram algum éxito a partir de 1870.

Rodrigues e Mendes Sobrinho (2006, p. 90) destacam que a Escola Normal “[...]
apresentava uma série de problemas que envolviam a programacdo, o horario de
funcionamento ou, por exemplo, o desenvolvimento de poucas atividades de natureza pratica
e que ndo garantia a devida profissionalizagdo”, o que corroborava com toda a fragilidade
apontada anteriormente, somado a isto, ainda tinha o fato que mesmo os professores na Escola
Normal serem os mais instruidos das respectivas provincias, estes ndo possuiam uma

formacdo didatico-pedagogica. Os autores evidenciam ainda que apesar de toda essa
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problemaética e fragilidade ndo podem “[...] negar a contribuigdo das Escolas Normais como
espaco de formacéo e, a0 mesmo tempo, de producéo e profissdo docente” (p. 90).

A esse respeito € pertinente evidenciar ainda, a reforma educacional iniciada pelo
Estado de S&o Paulo, em 1890, que instituia a instrugdo primaria, a criagdo dos grupos
escolares e a implantagéo das escolas normais nesse estado (BERTOTTI; RIETOW, 2013) e
que mesmo ndo possuindo uma mudanca relevante até na década de 1920, a reforma da
Escola Normal de Séo Paulo, a partir da capital se espalhou pelas principais cidades do
interior deste estado, tornando-se referéncia para instituicdes e educadores de todo o pais que
eram direcionados a estagiar nesse modelo de escola, ocasionando sua expansao pelo pais e
seguindo a sua forma padréo de educacéo.

Com isso, até em meados da década de 1930 os professores que exerciam suas
atividades docentes no ensino publico, ou eram professores oriundos das Escolas Normais ou
eram professores leigos que desenvolveram seu conhecimento com o exercicio docente. Esse
cenario muda, inicialmente, somente com a Revolucdo de 1930 que culmina com o inicio da
era VVargas no Brasil, dando destaque para as Reformas de Anisio Teixeira e a de Fernando de
Azevedo motivada pelo movimento renovador, e que resultou em duas importantes iniciativas
a primeira o Instituto de Educagédo no Distrito Federal no ano de 1932 e a segunda em Sao
Paulo no ano de 19309.

Estas reformas tinham como propostas que a formacdo de professores tivesse como
eixo norteador a experimentacdo pedagogica sem deixar de lado um conhecimento cientifico,
assim, seu curriculo compunha bases disciplinares que descaracterizava a antiga Escola
Normal transformando-a em Escola de Professores. Segundo Saviani (2005), Anisio Teixeira
descreveu o programa ideal a qual deveria ser implantado nessa formagdo compreendendo
trés modalidades de cursos: curso fundamentos profissionais; cursos especificos de conteido

profissional e curso de integracao profissional, como se pode observar:

1) biologia educacional; 2) sociologia educacional; 3) psicologia
educacional; 4) histéria da educacdo; 5) introducgdo ao ensino, contemplando
trés aspectos: a) principios e técnicas; b) matérias de ensino abrangendo
calculo, leitura e linguagem, literatura infantil, estudos sociais e ciéncias
naturais; c¢) pratica de ensino, realizada mediante observacdo,
experimentacgdo e participacdo. Como suporte ao carater pratico do processo
formativo, a escola de professores contava com uma estrutura de apoio que
envolvia: a) jardim de infancia, escola primaria e escola secundéria, que
funcionavam como campo de experimentacdo, demonstracdo e pratica de
ensino; b) instituto de pesquisas educacionais; c) biblioteca central de
educacdo; d) bibliotecas escolares; €) filmoteca; f) museus escolares; @)
radiodifusdo. (SAVIANI, 2005, p. 17)
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E importante evidenciar que, ao analisar a citagio em referéncia, ndo se percebe nada
que dialogue e/ou evidencie o ensino para a populacdo proveniente dos espagos do campo
nesta proposta curricular de formacdo para professores, deixando claro que ainda perpetua
neste contexto o descaso com essa populacao.

Com o proposito de uma formacéo de professores que superasse as lacunas deixadas
pela proposta formativa da Escola Normal, os Institutos de Educacdo, emergem com o
proposito de “[...] contribuir para um novo padrdo de escolas normais em nivel secundario
(hoje médio) e, com sua elevacao ao nivel universitario” (GATTI, 2019, p. 22). Tais acdes
culminando, portanto, na criagdo da Universidade do Distrito Federal e da Universidade de
Sdo Paulo (USP). Incorporado a esta, o Instituto de Educacdo Paulista, tendo como padréo a
Faculdade Nacional de Filosofia da Universidade do Brasil, a qual tinha como modelo de
licenciatura o chamado “Esquema 3+17.

Este modelo surge como um meio paliativo em sanar a falta de professores
qualificados para lecionarem nestas institui¢cbes, problema surgidos na educacdo no Brasil na
conjuntura em questdo. Desse modo, este esquema consistia que o aluno para ser considerado
habilitado a lecionar a nivel de licenciatura, deveria cursar 3 (trés) anos de disciplinas
especificas (bacharel), e posteriormente, cursar mais 1 (um) ano com disciplinas especificas
para a formacédo didatica, caracterizando-se dessa forma como uma “[...] cultura de formacéo
que se enraizou nas instituicdes até nossos dias” (GATTI, 2019, p. 23).

E importante considerar que aqui est4 se tratando de reformas ocorridas ja no Estado
Novo, na Era Vargas, e que as discussdes tecidas desde o Periodo Colonial até o0 momento,
em nenhuma das propostas e/ou reformas é percebida uma que contemple a formagéo de
professores atuantes em escolas rurais, sequer discussdes sobre essa educacao. Ainda assim, é
na Era Vargas, que surge a primeira discussdo acerca da educacdo rural, e no tocante a
formacdo de professores para este espaco, que surge pela influéncia do Ruralismo Pedagdgico
“[...] que defendia a proposta de uma instituicdo para a formacéo especifica para professores
do meio rural, no ambito das Escolas Normais Rurais” (COSTA, 2016, p. 100). A partir
desse movimento, foram construidas Escolas Normais Rurais, nas diferentes regides do pais
apoiada pelo Governo Federal, sendo a primeira escola construida em Juazeiro do Norte-
Ceara, no ano de 1934, e assumida pelo poder publico somente 24 anos depois.

Com o Golpe Militar em 1964, a Reforma Universitaria que aconteceu por meio da
Lei n° 5.540/1968 (BRASIL, 1968) traz uma mudanga no cendrio antes construido para a

formagéo de professores na educacdo superior brasileira. Uma vez que o ensino passa a ser
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ofertado prioritariamente em universidades, como pode ser observado no Art. 2, do Capitulo |
da lei em evidéncia, a qual aponta que: “O ensino superior, indissocidvel da pesquisa, serd
ministrado em universidades e, excepcionalmente, em estabelecimentos isolados, organizados
como instituicdes de direito puablico ou privado”, ocasionando dessa forma, a limitagdo da
atuacdo das faculdades, bem como a duplicacdo de atividades para 0 mesmo fim, visto que
houve um reagrupamento das universidades por meio da federalizag&o.

Na década seguinte, em decorréncia da promulgacdo da Lei n° 5.692/71 (BRASIL,
1971), é implantado o Primeiro e Segundo graus antes denominado de ensino Primario e
Médio. Nesta nova estrutura no que se refere a formacdo de professores, desaparece a idéia da
Escola Normal e surge a ideia da habilitacdo especifica para os professores e especialistas a
ministrarem aulas no 1° e 2° graus, estabelecendo requisitos minimos para esta docéncia,

como pode ser percebida nos Art. 29 e 30 da referida lei.

Art. 29. A formacéo de professores e especialistas para o ensino de 1° e 2°
graus sera feita em niveis que se elevem progressivamente, ajustando-se as
diferencas culturais de cada regido do Pais, e com orientacdo que atenda aos
objetivos especificos de cada grau, as caracteristicas das disciplinas, areas de
estudo ou atividades e as fases de desenvolvimento dos educandos.

Art. 30. Exigir-se-& como formag&o minima para o exercicio do magistério:
a) no ensino de 1° grau, de 12 a 42 séries, habilitacdo especifica de 2° grau;

b) no ensino de 1° grau, da 1% a 82 séries, habilitacdo especifica de grau
superior, ao nivel de graduacéo, representada por licenciatura de 1° grau
obtida em curso de curta duragéo;

c) em todo o ensino de 1° e 2° graus, habilitacdo especifica obtida em curso
superior de graduacédo correspondente a licenciatura plena.

8§ 1° Os professores a que se refere a letra a poderdo lecionar na 52 e 62 séries
do ensino de 1° grau se a sua habilitacdo houver sido obtida em quatro séries
ou, quando em trés mediante estudos adicionais correspondentes ha um ano
letivo que incluirdo, quando for o caso, formacao pedagdgica.

§ 2° Os professores a que se refere & letra b poderdo alcancar, no exercicio
do magistério, a 22 série do ensino de 2° grau mediante estudos adicionais
correspondentes no minimo ha um ano letivo. (BRASIL, 1971)

Observe que na estruturagdo proposta de organizacdo das modalidades bésicas para o
ensino de 1° e 2° graus, para o professor lecionar da 1% a 42 série, € necessario que este tenha
uma formacéo de no minimo 2° grau com uma Habilitacdo Especifica no Magistério, o antigo
Curso Pedagdgico. No entanto, nesta conjuntura para que o professor fosse habilitado para o
ensino das disciplinas especificas compreendidas entre a 12 e 82 série do primeiro grau exigia-
se que o professore tivesse uma formacdo a nivel de graduacdo obtida em curso de curta
duracdo. Enquanto para o ensino de segundo grau, era exigida uma formacdo a nivel de

graduacdo especifica e equivalente a licenciatura plena. Segundo Borges et. al (2011, p. 101),



106

a Lei 5.692/71 (BRASIL, 1971) previu ainda para o curso de Pedagogia outra atribuicdo que
foi “[...] formar os especialistas em educacdo, diversificados em diretores de escola,
orientadores educacionais, supervisores escolares e inspetores de ensino”.

E importante enfatizar que mesmo com toda essa estruturacdo e reformulacdo da
formacéo de professores, ocasionando uma expansdo do ensino inclusive nas escolas rurais, a
legislagcdo continuou ndo prevendo uma formagdo para os profissionais que exercem seu
oficio nestes espacos. Dessa forma, ocasionou a vinda de professores provenientes de centro
urbanos adentrando ao espacos escolares rurais, visto que na medida em que a escola
implantava o ensino fundamental completo em sua proposta pedagogica, era exigido dos
profissionais aptos a lecionar as quatro ultimas séries desta modalidade de ensino, uma
licenciatura especifica na disciplina a qual iriam ministrar, posto que que até a quarta série do
ensino fundamental seria ministrada por um Unico professor que em sua maioria, eram
professores sem formacdo ou sem qualificacdo a nivel superior. A vinda desses professores

provenientes dos centros urbanos ocasionou outra problematica:

[...] instalou-se uma cultura de contradicédo, pois supervalorizava o professor
gue vinha “de fora” (do meio urbano), com formacéo e, portanto, detentor de
um conhecimento considerado mais elevado, e menosprezava o colega que
possuia nivel menor de formacao, embora, na maioria dos casos, detivesse o
conhecimento sobre o local. (VIGHI, 2015, p. 118)

Essa cultura, de certa forma ascendeu no imaginario da populagdo rural que o seu
“espago de viver” ndo era bom, era “atrasado” pois o que representava uma ascensao social e
profissional, seria 0s centros urbanos, as grandes cidades, ideia esta que perpetua até aos dias
atuais. Na década de 1980, “[...] houve progressiva remodelacdo do curso de graduacdo em
pedagogia, visando adequéa-lo a formacéo do professor para a educacédo infantil e anos iniciais
do ensino fundamental, a reformulacdo do curso de Pedagogia” (SCHEIBE, 2008, p. 45),
havendo dessa forma um “[...] amplo movimento pela reformulagédo dos cursos de Pedagogia
e licenciatura que adotou o principio da docéncia como a base da identidade profissional de
todos os profissionais da educagdo” (SILVA, 2003, p. 68 e 79). Apesar disso, as politicas de
educacéo para o meio rural continuavam as mesmas.

O periodo ap6s a Ditadura Militar vislumbra aos educadores a mudanga proposta
acerca da formacéo de professores na nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDB/96), sancionada em 20 de dezembro de 1996 (BRASIL, 1996), uma vez que esta
ressalta em seu bojo nos artigos 62 e 63 a exigéncia de formacdo a nivel superior para 0s

professores ensinarem na educacéo bésica.
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Art. 62 — A formacdo de docentes para atuar na educacéo basica far-se-a em
nivel superior, em curso de licenciatura, de graduacdo plena, em
Universidades e institutos superiores de educacdo, admitida como formacao
minima para o exercicio do magistério na educacdo infantil e nas quatro
primeiras séries do Ensino Fundamental, a oferecida em nivel médio, na
modalidade Normal.

Art. 63 — Os Institutos Superiores de Educacao manterdo:

I — Cursos formadores de profissionais para a educagdo béasica, inclusive o
curso normal superior, destinado a formagdo de docentes para a educacéo
infantil e para as primeiras séries do Ensino Fundamental;

Il — Programas de formacdo pedagdgica para portadores de diplomas de
Educacdo Superior que gueiram se dedicar a educacdo bésica;

Il — Programas de educacdo continuada para profissionais de educagdo dos
diversos niveis.

No entanto, compreendo que a LDB/96 ndo correspondeu as expectativas dos
professores quando se apontou como alternativa aos cursos de Pedagogia e demais
licenciaturas, os Institutos de Educacdo e as Escolas Normais Superiores como espago de
formacdo destes sujeitos. Apesar da conquista legal e do surgimento de varias propostas de
formacdo docente, houve durante o periodo de transicdo da LDB/96, uma forte influéncia do
periodo anterior em que os resquicios de formacdo antes pregada continuaram presente ainda
por um tempo. E valido rememorar, que no periodo da promulgacio dessa lei boa parte de
professores que atuavam no Ensino Fundamental no pais tinha como formacdo a nivel de
Ensino Médio, no curso de Magisteério, situacdo esta vista principalmente nas escolas situadas
no meio rural.

Todavia, apesar dos desafios e fragilidades apontadas, a LDB/96, “[...] elevou o
patamar de formacdo dos professores dos anos iniciais da escolarizacdo formal, apontando o
nivel superior como desejavel” (CASTRO, 2009, p. 5), possibilitando repensar a formacgéo de
professores para além de um racionalismo técnico, pensar em professores transformadores
com vistas a acdo-reflexdo-acdo, bem como pensar em uma reestruturacdo organizativa da
formacédo de professores, definidas a partir de leis, decretos, pareceres, diretrizes e resolucdes

como referenciadas no Quadro 10:

Quadro 10 - Legislacdes Pertinentes a Formacéo de Professores.

Legislacdes Caracterizagéo
Plano Nacional de Educacéo | Define as diretrizes, os objetivos e as metas relativas a
(Lei 10.172/2001) formacéo inicial para os professores da Educacdo Basica.

Parecer CNE/CP 9/2001 | Define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagao
de Professores da Educacdo Basica, em nivel superior, curso
de licenciatura, de graduacdo plena.

Parecer CNE/CP 27/2001 | Define Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagéo de
Professores da Educacdo Bésica, em nivel superior, curso de
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licenciatura, de graduacéo plena, dando nova redacédo ao item
3.6, alinea “c” do Parecer CNE/CP 9/2001.

Parecer CNE/CP 28/2001

D& nova redacédo ao Parecer CNE/CP 21/2001, estabelecendo
a duracdo e a carga horaria dos cursos de Formacdo de
Professores da Educacdo Bésica, em nivel superior, curso de
licenciatura, de graduacéo plena.

Resolucdo CNE/CP 1/2002

Decorre do Parecer 9/2001, que instituiu as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacdo de Professores da
Educacdo Bésica.

Resolucdo CNE/CP 2/2002

Institui a duracdo e a carga horaria dos cursos de
licenciatura, de graduacéo plena, de formacéo de professores
da Educacdo Basica, em nivel superior.

Parecer CNE/CP 5/2005,
reexaminado pelo Parecer
CNE/CP 3/2006

Trata das Novas Diretrizes Curriculares para o Curso de
Pedagogia atribuindo-lhe a formacdo de professores para
exercer a docéncia nas seguintes areas: (a) Educacédo Infantil,
(b) anos iniciais do Ensino Fundamental, (c) cursos de
Ensino Médio na modalidade Normal, (d) cursos de
Educacdo Profissional na area de servicos e apoio escolar, e
(e) outras areas nas quais sejam previstos conhecimentos
pedagdgicos.

Resolucdo CNE/CP 1/2006

Institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de
Pedagogia.

Resolucdo CNE/CP 1/2015

Institui Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao de
Professores Indigenas em cursos de Educacgdo Superior e de
Ensino Médio.

Resolugédo CNE/CP 2/2015

Define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacao
inicial em nivel superior (cursos de licenciatura, cursos de
formacdo pedagogica para graduados e cursos de segunda
licenciatura) e para a formacdo continuada.

Resolugédo CNE/CP 2/2019

Define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagao
Inicial de Professores para a Educacdo Basica e institui a
Base Nacional Comum para a Formacdo Inicial de
Professores da Educacdo Bésica (BNC-Formacdo).

Resolugédo CNE/CP 1/2020

Disp0e sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formacdo Continuada de Professores da Educacdo Basica e
institui a Base Nacional Comum para a Formacao
Continuada de Professores da Educacdo Basica (BNC-
Formacéo Continuada).

Fonte: Elaborada pela autora com base nas diversas legislacdes que tratam da formacéao de professores.

E possivel observar, no Quadro 10, que varios foram os avancos acerca da formagéo

docente no Brasil, entretanto no tocante a educacao para 0s povos do campo, a formagéo de

professores para esse publico pouco teve uma visibilidade nessa legislacdo, mesmo com as

conquistas advindas junto a LDB/1996 em seus Art. 23, que traz uma flexibilizacdo da

organizacdo curricular, complementada com o Paragrafo 2°, apontando o calendario letivo

“[...] devera adequar-se as peculiaridades locais, inclusive climaticas e econémicas, a critério

do respectivo sistema de ensino, sem com isso reduzir o numero de horas letivas previsto
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nesta lei” (BRASIL, 1996), e que no seu Art. 28 destaca a necessidade de uma adequacéao as
peculiaridades locais, especialmente no que ser refere as metodologias e conteudos
curriculares que seja apropriados ao seu contexto vivencial, bem como em seus incisos Il e
I11, evidencia, acerca da “II — organizacdo escolar propria, incluindo adequacéo do calendario
escolar e as fases do ciclo agricola e as condi¢des climéticas; 1l — adequacdo a natureza do
trabalho na zona rural”.

No entanto, com a Resolucdo CNE/CP n° 2/2015, que institui as “[...] Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacdo Inicial e Continuada em Nivel Superior de
Profissionais do Magistério para a Educag¢do Basica” (BRASIL, 2015), a formacdo de
professores ganha destaque nas diversas modalidades, inclusive a formacdo para o exercicio
da docéncia na Educacdo do Campo, Educacdo Escolar Indigena e Educacdo Escolar
Quilombola, o que compreendo ser um avango para estas modalidade de ensino que por anos
ficaram segregadas de um olhar para a formacéo dos seus professores, tanto no que concerne
a formacdo inicial quanto a formagéao continuada.

E importante destacar em relacio a Resolu¢do CNE/CP n° 2/2015, que historicamente
¢ a primeira vez que um documento oficial envolve o ensino superior e a educacdo basica em
uma articulagdo de formacdo inicial e continuada. Nos seus varios artigos e capitulos
apresenta proposicdes que vao desde a valorizacdo do profissional, da percepg¢éo de educagéo
como processo emancipatério, até o reconhecimento das especificidades do trabalho docente,
colocando um equilibrio no curriculo no que se refere ao pedagogico e propedéutico. Enfim
instigou para a discussdes as mais variadas questdes pedagdgicas, educacional que se
entrelacam com a diversidade dos sujeitos e suas especificidades de cultura e saberes.

Todavia, apesar do avango conquistado com a resolucdo supramencionada, em
novembro de 2019 foi revogada as Diretrizes Curriculares Nacionais de 2015 e em dezembro
do mesmo ano, foi homologada pelo MEC a Resolucdo CNE/CP 2/2019 (BRASIL, 2019) que
se configurou como um retrocesso as conquistas expressas na Resolu¢gdo CNE/CP n° 2015. A
DCN de 2019, trata da formacao inicial de professores e da BNC-formacéo, defendendo uma
formacdo que se alinha a pedagogia das competéncias, que “[...] vd0 no sentido de
instrumentalizar e padronizar o curriculo de formacgéo de professores, em uma ldgica técnica
instrumental de empobrecimento da formacao desses profissionais” (ANFOPE, 2021, p. 5).

Somado a isso, tem 0 ndo debate com profissionais, instituicoes e universidade que se
dedicam a pesquisar e refletir sobre essa tematica, fortalecendo os saberes e fazeres baseados
em fundamentos neoliberais. Compreendo, que por ser uma tematica bastante recente, tanto a
DCN/2019 e a DCN/2020 que tratam da BNC-formacdo e BNC-formacdo continuada,
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merecem estudos posteriores mais aprofundados, pois sdo tematicas que tem evidenciado uma
preocupacdo com a natureza pragmatica no que concerne a formacao docente, imposta nessas
resolucdes.

Em sintese, no tocante a Educacdo do Campo, poucas foram as preocupacdes com
uma formacdo de professores que atendessem a esse publico, posto que, como pode ser
empreendida nas discussdes supracitadas, € que na histéria da educacdo do Brasil ndo se tem
“[...] uma tradi¢ao nem na formulacédo de politicas publicas, nem no pensamento e na pratica
de formacédo de profissionais da educacédo que focalize a Educagdo do Campo e a formacéo de
educadores do campo como preocupacgdo legitima” ( ARROYO; CALDART; MOLINA,
2011, p. 58).

Preocupacdo esta que surge, com maior efervescéncia no século XX, a partir das lutas
dos movimentos sociais que dentre as suas reivindicacGes, cobram o acesso a escolarizagéo,
mas ndo qualquer escolarizagdo, mas sim, uma educacdo que de fato atenda as peculiaridades
do povo campesino. Para tanto, necessita de um educador que seja sensivel a essa luta e
capaz de ressignificar suas praticas, exigindo portanto um “[...] profissional com uma
formacgdo bem mais ampliada e abrangente, capaz de compreender uma série de dimensdes
educativas e deformativas presentes na tensa realidade do campo na atualidade” (MOLINA,
2014, p. 226). Dessas lutas resultaram o Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria
(PRONERA), O PROCAMPO e a Licenciatura em Educacdo do Campo (LEDOC) como

espacos de formacao de professores do campo.

3.1.1 Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria (PRONERA)

O Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria (PRONERA), se caracteriza
como uma politica publica da Educacdo do Campo, € fruto das lutas desse modelo de
educacdo encabecadas pelo Movimento dos Trabalhadores Sem Terras (MST). Objetiva uma
formacéo integral dentro dos principios de uma educacao libertadora, que promove uma “[...]
educacdo nos assentamentos da Reforma Agraria, estimulando, propondo, criando,
desenvolvendo e coordenando projetos educacionais utilizando metodologias especificas para
o campo” (MOLINA, 2014, p. 229).

Atuando a partir de uma gestdo participativa, a execucao do programa foi estruturada
em principios politicos pedagdgicos e operacionais. Os principios politicos pedagdgicos se
organizam e caracterizam em quatro temas: inclusdo, participagéo, interagdo e multiplicagéo.

Os principios operacionais destacam que a caracterizacdo do PRONERA se da a partir da
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execucdo deste e se regulamenta “[...] a partir de uma concepgéo de uma gestdo participativa
com responsabilidades compartilhadas numa construgdo coletiva, abrangendo desde a
elaboracdo dos projetos, passando pela execucdo, pelo acompanhamento e pela avaliagdo”
(DINIZ; LERRER, 2018, p. 266).

Foi desenvolvido em um primeiro momento para os assentados destes movimentos, e
em um segundo momento foi estendido para toda populagdo campesina, atendendo a
diferentes modalidades de ensino como explicitado no Capitulo Il. E importante refletir que o
PRONERA, surge da pressdo dos movimentos sociais e sindicais do campo com a
intencionalidade de reduzir o analfabetismo a qual apontava uma taxa acima da média no
médio rural. Entretanto, a educacdo reivindicada, ndo seria qualquer modelo de educacao, mas
sim um projeto educativo que dialogasse com 0s movimentos sociais e se caracterizasse como
um fio condutor de suas lutas sociais, como enfatiza 0 Manual de OperacGes do PRONERA
(BRASIL, 2016) ao indicar que “[...] os cursos devem possuir uma sélida formagao tedrica e
contemplar as situacdes de realidade dos assentados a fim de que os educandos encontrem
solucdes para os problemas e, simultaneamente, capacitem-se”.

Desse modo, 0 PRONERA, teve a preocupacdo de garantir uma formacdo adequada
aos educadores de assentamentos, que segue 0s principios da Educacdo do Campo e que
respeitassem a identidade cultural, social e politica dos movimentos sociais. Para tanto, foi e
continua sendo ofertada formacdo de professores inicial e continuada que considera a
realidade de cada regido no que se refere as condi¢bes sociais, econdémicas e culturais, com
concretizagdo, estruturagdo e desenvolvimento por “[..] meio de ampla articulacdo
interinstitucional, que envolve Estado, universidades e movimentos sociais [...]” (MOLINA,
2014, p. 229).

A formacédo de professores estruturada pelo PRONERA, defende que o professor deve
ser um educador consciente e que o ato de ensinar requer romper com uma educacgdo
excludente e contribuir para uma educacdo emancipatoria e contra-hegemonica, formados por
uma ldgica de Educacdo do Campo que compreende e defende a realidade da populacéo
campesina, ou seja, defende uma formacao que torne os mesmos em camponeses-militantes-
professores, nas escolas dos assentamentos (CAMACHO, 2014).

Nesse sentido, ao pensar na alfabetizacdo de adultos, foram ofertados cursos de nivel
médio na modalidade de Magistério. Para 0s anos iniciais, a formacéo se dava a nivel superior

a partir dos cursos de Pedagogia da Terra*, Pedagogia da Aguas, Pedagogia do Campo entres

43 Curso de Licenciatura implantado por instituices de ensino superior em cooperacdo com o INCRA, ofertado a
jovens e adultos de familias beneficiarias do PRONERA na condicdo de assentados.
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outras denominagGes pedagdgicas, para os anos finais do ensino fundamental, também foi
ofertado cursos a nivel superior, no entanto estes eram voltados para a &rea da Licenciatura.

Torna-se relevante destacar que a formacao em nivel superior tem como metodologia a
alternancia* pedagodgica, envolvendo dois tempos formagdes, chamado programa de tempo
comunidade e tempo escola, e para ingressar em seus cursos o aluno teria que pertencer a
areas da Reforma Agraria e ter sido indicado pelas organizagdes sociais; ser selecionado pela
instituicdo de ensino, com critérios previamente estabelecidos; e ter disponibilidade para
frequentar o curso, critérios estes postos no Manual de Opera¢cdes do PRONERA (BRASIL,
2016).

As experiéncias de Educacdo do Campo, a partir do processo de luta que constituiu o
campo da educacdo do PRONERA e de suas contribuicdes a formacdo dos educadores do
campo, influenciou e originou o Programa de Apoio a Formacdo Superior em Licenciatura em
Educacéo do Campo (PROCAMPO).

3.1.2 Programa de Apoio a Formacdo Superior em Licenciatura em Educacdo do
Campo (PROCAMPO) / LEDOC

O Programa de Apoio a Formacédo Superior em Licenciatura em Educagdo do Campo
(PROCAMPO), fruto de embates dos movimentos sociais e das diversas organizac6es ligadas
ao campo como sindicatos, associacbes e cooperativas, encontra-se dentre as conquistas
adquiridas para a formacdo de educadores. Foi criado no ano de 2007, por iniciativa da
Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade (SECADI), através do
Ministério da Educacdo, com o objetivo de articular a criagdo dos cursos de Licenciatura em
Educagdo do Campo (LEDOC). Este, compreende e defende para os educadores uma
formacdo inicial pautada nos principios da Educacdo do Campo, que respeite as
especificidades deste espaco, sua identidade, histéria e memoria.

Tendo como principio a “[...] formagdo de educadores/as através das areas de
conhecimento, rompendo com os saberes fragmentados e disciplinares” (SANTOS; SILVA,
2016, p. 140) e com a proposta de “[...] promover a formagdo inicial de educadores e
educadoras do campo que atuam em escolas do campo e possuem 0 ensino médio, sem
possibilidades de frequentar uma universidade regularmente (MEC, 2020), o PROCAMPO

teve suas primeiras iniciativas por meio de um projeto piloto em quatros universidades:

4 E pertinente enfatizar que a alternancia aqui apontada, difere da Pedagogia da Alternancia utilizada pelas
Escolas Familias Agricolas tanto no seu fazer metodolégico quanto nos instrumentos utilizados nessa pedagogia.
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Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG); Universidade Federal da Bahia (UFBA),
Universidade Federal de Sergipe (UFS) e Universidade Federal de Brasilia (UNB).

A metodologia didatica pedagoOgica adotada era alternancia, experienciada no
programa do PRONERA, com Tempo Escola (TE) e Tempo Comunidade (TC), articulados
entre si. Santos e Silva (2016, p. 140), “[...] nos mostra possibilidades de dialogos entre
temporalidades e espacialidades [...]”, bem como esta metodologia “[...] Favorece a superagdo
de um dos mais significativos desafios na formacdo dos educadores do campo as condi¢des do
processo formativo em dialogo com a cultura, lazer, religido e trabalho”.

Apo6s a efetivacdo do projeto piloto, se percebeu uma grande procura por essa
formagdo, o que levou em 2008 e 2009 a abertura de novos editais fazendo com que o “[...]
Programa alcance 32 Instituicdes de Ensino Superior (IES), com a oferta de apenas uma Unica
turma” (BICALHO, 2018, p. 225). Apesar dessa conquista, ndo havia uma seguranca da
continuidade destes cursos/turmas, posto que, como aponta 0 autor em evidéncia, tinha-se
somente uma turma aprovada em cada instituicdo, o que ndo cobria a necessidade da
formacéo docente expressada em todo o territdrio rural.

Nesse sentido, o PROCAMPO, em sua segunda fase, visto ainda como um programa e
ndo como uma politica publica, é inserido no ano de 2012, no segundo eixo de organizacao do
Plano Nacional de Educacdo do Campo (PRONACAMPO), que teve sua criagdo com 0
Decreto Federal n® 7.352/2010 (BRASIL, 2010) e instituido pela Portaria n°® 86/2013
(BRASIL, 2013). Este programa foi organizado a partir de eixos que discutem desde a gestao
e préaticas pedagogicas, perpassando pela Formacao Inicial e Continuada de Professores, pela
Educacdo de Jovens e Adultos, Educacdo Profissional bem como define o que é pertinente a
Infraestrutura Fisica e Tecnoldgica ligada a educacéo.

O PRONACAMPO estabeleceu a Politica Nacional de Educacdo do Campo, com base
no Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria e permitiu a implantacdo de 42
cursos permanentes de Licenciatura em Educacdo do Campo em todas as regides do pais. Para
tanto foram criados codigos de vagas tanto para docentes quanto para o0 pessoal
administrativo, através dos quais foram contratados por concurso aproximadamente 600
docentes para atuarem nessas licenciaturas (BICALHO, 2018).

Como resultado desta expansdo, as universidades que ofertaram as LEDOCS,
desenvolvem seus trabalhos educativos nos moldes da alternancia. Estes cursos tém como
objetivo ofertar formacdo para futuros professores nas areas de Ciéncias da Vida e da

Natureza; Ciéncias Sociais e Humanidades; Letras, Literatura e Artes e Matematica para
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atuarem em escolas do campo tanto nos anos finais do Ensino Fundamental, quanto no Ensino
Médio. Neste sentido, Bicalho (2018, p. 229) afirma que:

A Licenciatura em Educacdo do Campo, ao priorizar as dimensdes da
docéncia por area de conhecimento e a gestdo de processos educativos
escolares e comunitarios, tem a intencdo de promover e cultivar uma
formacdo, tedrica e pratica, que oportunize aos educandos o dominio dos
conteudos da area articulados as légicas de funcionamento e fungdo social
das escolas do campo, estabelecendo estreita relagdo com a comunidade do
entorno.

E uma formacdo que busca estratégias politicas e pedagdgicas de superar possiveis
lacunas no que se refere as particularidades e principios do campo que possam fragilizar a
aquisicdo do conhecimento e do trabalho pedagdgico. Depois de ter trilhado esse breve
percurso histérico acerca da formacao de professores com a intencionalidade de compreender
como aconteceu historicamente a formacdo de professores no Brasil e sua relagdo com as
escolas inseridas no contexto do campo, adentro na secdo seguinte em que trago os dados

coletados na pesquisa que culminou a segunda Categoria de Anélise.

3.2 FORMACAO CONTINUADA DE EDUCADORES DO CAMPO

A formacgéo continuada de professores tem sido alvo de discussdes e inquietudes
apontadas a partir dos desafios historicamente surgidos para esta pratica docente e em especial
nos ultimos anos, a exemplo dos cortes de verbas e ndo valorizacdo da educacédo dentre outras,
pois “[...] sempre houve, e até hoje h& no pais, improvisacGes para suprir a expansdo das
escolas com professores” (GATTI, 2019, p. 32). Além disso, estas discussdes tém
evidenciado que a formacao de professores precisa ser repensada numa perspectiva para além
do racionalismo técnico, ou seja, € necessario pensar como proposta de formacdo de
professores, um modelo que direcione ao docente desenvolver uma postura critica e reflexiva,
como possibilidade de pensar sobre sua prética.

Ser professor na contemporaneidade significa estar aberto a mudancas, esta
continuamente em busca de novas praticas, novos saberes com vistas a reconstrucdo de sua
identidade profissional “[...] a partir de uma interrogagdo sobre os saberes de que s&o
portadores e sobre a definicdo autonoma de normas e de valores” (NOVOA, 2002, p. 51), em
que a formacéo continuada de professores se configura como uma importante estratégia para

conduzir esse processo de reflexdo e producéo de uma nova pratica educativa.
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Desse modo, as reflexdes até agora tragadas se caracterizaram inicialmente como um
desdobramento de saberes percebidos como necessario para o0 entendimento do percurso
transcorrido neste estudo investigativo e formativo, uma vez que ao discutir os conhecimentos
organizados a partir das teorizagdes desses saberes, ndo estou meramente tendenciando a
conhecimentos praticos, mas sim enfatizo que “[...] os conhecimentos teéricos devem ser
elaborados com a finalidade de melhor compreender e especificar as articulagdes entre teoria
e a pratica” (FRANCO, 2012, p. 179). Especificidade esta que alinho a compreensao acerca
da pesquisa-acdo, método de pesquisa trabalhado neste estudo investigativo.

Ao considerar um estudo investigativo em que o eixo norteador é a acdo-reflexdo-
acao, busco proporcionar aos educadores uma dialogicidade reflexiva a partir de demandas
formativas por eles apresentadas como essenciais para o desenvolvimento do seu fazer
enquanto educador. Nesse sentido, compreendo que “[...] ensinar exige consciéncia do
inacabamento” (FREIRE, 1996, p.50). Enquanto sujeitos criticos, reflexivos é preciso estar
abertos a novas descobertas, uma vez que o0 mundo esta numa constante evolucdo e ndo se
pode ficar inerte a essas mudancas ora ocorridas. Além disso, como educadores criticos e
reflexivos € nosso dever a partir da consciéncia do inacabamento, compreender que somos

seres condicionados como declara Freire (1996, p. 53 — 54):

Gosto de ser gente porque, inacabado, sei que sou um ser condicionado, mas,
consciente do inacabamento, sei que posso ir além dele. [...]. Gosto de ser
gente porque, como tal, percebo afinal que a construgdo de minha presenca
no mundo, que ndo se faz no isolamento, isenta da influéncia das forcas
sociais, que ndo se compreende fora da tensdo entre o que herdo
geneticamente e o que herdo social, cultural e historicamente. [...]. Gosto de
ser gente porque, mesmo sabendo que as condi¢cBes materiais, econdmicas,
sociais e politicas, culturais e ideol6gicas em que nos achamos geram quase
sempre barreiras de dificil superacdo para o cumprimento de nossa tarefa
histdrica de mudar o mundo, sei também que os obstaculos ndo se eternizam.

Destarte, 0 que se constr6i enquanto conhecimento, saberes e fazeres esta
internamente interligado ao percurso e consciéncia de cada sujeito enquanto ser existente no
mundo, inacabado e que ndo se pode, portanto, se posicionar meramente como “figurantes”,
mas sim como seres protagonistas da sua histéria, da sua vida, mesmo apesar das

adversidades encontradas ao longo do percurso trilhado.
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3.2.1 A Compreenséo dos Educadores sobre Formagao Continuada

Muitas séo as dificuldades e os desafios encontrados por professores em um processo
de formacéo, dificuldades estas que precisam ser analisadas e reconhecidas como propostas a
problemas locais e que a0 mesmo tempo sejam apontadas suas possiveis solucdes. Ao
direcionar o olhar para a formagdo continuada, compreendo que ela tem esse papel por se
caracterizar como a forma que mais tem motivado reflexes sobre o fazer pedagogico do
professor oportunizando-lhe estd em um processo continuo de construgédo e reconstrucéo de
Sua pratica.

Depreendo, portanto, que estar em formacdo é trilhar um caminho com diversas
possibilidades de construcdo e compreensdo de um novo imaginario no que se refere a
identidade do professor, é possibilitar uma troca de saberes, e ndo menos importante, é se
aperceber enquanto um professor pesquisador e produtor de conhecimento. Corroborando
com o exposto, a Resolugdo CNE/CP n°. 1 de novembro de 2020 (BRASIL, 2020) que dispde
das Diretrizes Curriculares para a Formacdo Continuada de Professores da Educacao Basica,

aponta em seu capitulo 1, Art. 4° que:

A Formacgdo Continuada de Professores da Educagdo Bésica é entendida
como componente essencial da sua profissionalizacdo, na condi¢do de
agentes formativos de conhecimentos e culturas, bem como orientadores de
seus educandos nas trilhas da aprendizagem, para a constituicdo de
competéncias, visando o complexo desempenho da sua pratica social e da
qualificacdo para o trabalho. (BRASIL, 2020, p. 2)

Nesse sentido, & pertinente compreender o que os interlocutores da pesquisa
entendiam acerca da formacéao continuada de professores, a partir de suas trajetorias de vida e
profissional. E valido enfatizar que trago neste primeiro momento a fala de todos os
interlocutores da pesquisa, por compreender a importancia de perceber o e entendimento de
cada educador acerca desta tematica e para a compreensdo das discussdes subsequentes como

demonstrado a seguir:

Jodo: a formacdo é a qualificacdo profissional da pessoa, ou seja, é 0
desenvolvimento pessoal que cada pessoa necessita para o desenvolvimento
da sua profisséo.

Dorothy: é um processo de aquisicdo do conhecimento [...] formacéo
também requer uma mudanca de atitude sua e acima de tudo de qualificacéo
que vocé estd buscando.
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Galdino: é uma capacitacdo em que a pessoa renova seu conhecimento seja
qual for a sua atuacdo profissional, é o fortalecimento dos conhecimentos, é
uma qualificacdo profissional.

Margarida: é uma forma de aprender sobre determinado assunto ou uma
forma de capacitacdo para transferir depois esse conhecimento para outros.
Celina: eu acho que é um ato de construir, um ato de formar coisas.
Humberto: é uma forma de melhorar o conhecimento e poder transmitir
aos demais melhorando cada vez mais a sua forma de trabalhar.

Donato: formacdo pra mim é o conhecimento basico adquirido em uma
determinada &rea que proporciona ao individuo uma habilitacdo para
repassar com propriedade todos 0s conhecimentos.

Chico Mendes: eu penso que quando a gente participa de uma formagéo o
objetivo € para adquirir mais conhecimento e como atuar em um
determinado segmento.

Adelaide: [...] toda forma de qualificacdo e agregacdo de conhecimento e
também sistematizagdo de ideias a quais se acrescenta saberes que ddo gosto
ir a fundo buscar mais e colocar em pratica.

Roseli: ¢ o momento propicio para refletir o fazer educativo, tomar atitudes
para melhorar o ensino e assim como também discutir tedricos que muito
contribuem para fortalecer o ensino [...] pode-se construir por momentos de
fala, em momentos de escuta.

Elizabeth: entendo que formagdo é uma forma elaborada e dindmica de
adquirir conhecimento e contribuir com o conhecimento do coletivo.

A partir das falas dos interlocutores, observo concepcbes diferentes acerca da
formagdo continuada de professores, as quais algumas ainda permeiam uma ideia de
qualificacdo e capacitacéo, ideia esta que remete a caracterizacdo dos modelos ou perspectivas
formativas que aconteceram em diferentes épocas com denominacao distintas de: reciclagem,
treinamento, capacitacdo e mais recentemente formagéo continuada” (MENDES SOBRINHO,
2006). E pertinente, desvelar a compreensio existente por traz dessas terminologias, uma vez
que sdo termos que minimizam a constru¢cdo e/ou producdo de saberes e conhecimento
intelectual do professor.

Mendes Sobrinho (2006), destaca ainda a especificidade de cada terminologia desta no
gue concerne a atuacdo docente, a exemplo da reciclagem que transmite uma ideia de
reaproveitamento do conhecimento; do treinamento que dar a sensacdo de treino,
adestramento; ou a capacitacdo, que € tornar capaz, persuadir, enfim, as formacdes em
Servigos nessas perspectivas “[...] significam preparar os docentes para uma pratica repetitiva,
acritica e mecanica, assumindo, uma caracteristica eminentemente prescritiva, normativa,
fundamentadas em modelos preestabelecidos” (AGUIAR; LIMA, 2015, p. 144). Ou seja, se
caracteriza como uma formagdo organizada de cima para baixo, a ser “repassada” aos
professores com a intencionalidade de ser implementada em sala de aula, como meras

receitas, sem considerar os saberes que estes ja trazem consigo.



118

Outro ponto a se observar na fala dos interlocutores, acerca da formacdo continuada é
a ideia desta como um processo de aquisicdo de conhecimento para uma posterior
transmissdo, ou mesmo como uma habilitacdo do conhecimento para uma dominacdo do
mesmo, evidenciando dessa forma uma concepc¢do do aprender para o transmitir o que se
relaciona com a educacdo bancéria, que Freire (1996) discute em seu livro, Pedagogia da
Autonomia.

Ha ainda a idealizacdo da formacdo continuada como um momento de dialogar, de
refletir, de escutar de ir em busca, de colocar em préatica o aprendido com vistas a contribuir
com conhecimento do coletivo, remetendo, portanto, para a formacao de professores seja ela
inicial ou continuada numa perspectiva critica e reflexiva. Para Mendes Sobrinho (2006,
p.78), “A formagédo continuada deve alicergar-se pela busca permanente de novos paradigmas.
Eles devem contemplar a reflexdo sobre o seu saber e seu saber fazer; bem como, diante de
novas aprendizagens, refletir sobre esta e sua utilizagio”.

Entendo que essas divergéncias de pensamentos podem ocorrer por varios motivos, e
uma causalidade em especial atribuo as diversas formacgdes que ndo partem de situacGes
problematicas do contexto ao qual os educadores estdo inseridos, ocasionando dessa forma
uma formac&o que ndo difere das formagBes com um viés do racionalismo técnico, que ndo
levam de fato a uma reflexdo acerca do seu fazer, ndo resultam em uma mudanca de pratica
levando-os somente ao enchimento de suas “pastas” com 0s inimeros certificados recebidos e
engavetados.

Concordo com Novoa (2002, p. 61-62) ao apontar que a formacdo continuada “[...]
ndo € apenas o aperfeicoamento, a qualificacdo ou a progressdo na carreira docente a varios
titulos, joga-se aqui também a possibilidade de mudanga”, caracterizando-se ainda como
espaco de discussdo e reflexdo sobre a préatica do professor culminando num desenvolvimento
permanente de competéncias, habilidades e saberes docentes. Percebo a partir do relatado dos
interlocutores, ser importante uma discussdo a partir do texto: “Os Professores e a sua
Formagao num Tempo de Metamorfose da Escola” do autor em evidéncia acerca da formacéo
continuada de professores, com o objetivo de clarificar a compreensdo dos mesmos sobre a
referida tematica.

Neste sentido, entendo ser pertinente que ao propor, organizar e planejar um momento
formativo para os professores, é preciso considerar os elementos que permeiam seu contexto
de trabalho, sua organizacdo educativa, seu projeto politico pedagodgico, haja vista que esta
“[...] ndo se efetua no vazio, mas deve estar vinculada a uma intencionalidade, a uma politica,

a uma epistemologia, a pesquisas aprofundadas dos saberes pedagogicos”. (FRANCO, 2012,
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p. 167). O que vai ao encontro da fala de Galdino e Dorothy, quando relatam alguns

momentos formativos vivenciados por eles.

Galdino: [...] as vezes tanto n6s monitores quanto monitores de outras EFAS
participava de encontros em Teresina, as vezes 0 professor ndo conhecia a
linguagem da EFA, néo entendia como a gente trabalhava.

Dorothy: a gente ndo consegue se motivar nesses processos formativos onde
é s6 uma pessoa la na frente falando e a gente ouvido, como ja aconteceu.

A partir dos relatos dos interlocutores, percebo que estes se entrelacam com o que
Pereira (1998) afirma sobre formacdo continuada, ao defender trés divises que caracterizam
este tipo formacdo. A primeira diz respeito ao treinamento e habilidades que se caracterizam
ao propdésito em desenvolver habilidades especificas no sujeito em formacdo. A segunda
divisdo corresponde ao apontado por Galdino e Dorothy, que é a transmissdo conteido
desconsiderando as habilidades da préatica de ensino e ou interacdo entre formando e formador
e por fim a terceira divisdo, trata dos aspectos praticos desenvolvidos durante sua trajetoria e
que influenciam para o aprendizado em servigo. Mendes Sobrinho (2006), corroborando com
esta discussdo, enfatiza, que para suprir as lacunas dessa ma formagdo “[...] proliferam
diversos cursos de atualizacdo, aperfeicoamento e/ou especializacdo, que em geral, priorizam
o desenvolvimento institucional — de quem oferece — e ndo o desenvolvimento pessoal — que
deve permear a formagao continuada” (p. 77).

Compreendo que a formacao continuada ndo se desenvolve de qualquer maneira, mas
sim para que esta verdadeiramente aconteca com vistas a desenvolver um perfil de professor
critico e reflexivo, é necessario criar condi¢fes favoraveis a construcdo de conhecimento e a
producdo de saberes. Esta formagdo carece estar alinhada com o modelo de educacdo da
contemporaneidade, “[...] com o desenvolvimento de uma consciéncia critico-construtiva,
com a capacidade de compreender e construir solugcdes diante das situacdes de dificuldades do
aprender, de relacionar-se, de inércia, de desinteresses, de conflitos, de contraposicdes, etc.”
(GATTI, 2019, p. 37). Desta forma, considero importante em um processo formativo, a troca
de experiéncia, o trabalho em equipe, haja vista que os professores devem sentir-se e serem
protagonistas desse momento reinventando-se, criando e recriando sua propria pratica a todo

instante, uma vez que:

Formar-se é um processo de toda a vida; enquanto seres humanos, temos a
possibilidade de aprender e, portanto, nos humanizamos permanentemente,
mediante as relagfes e interacbes que acontecem nos diversos ambientes
culturais nos quais temos relagfes. Deste modo, aprender é mais do que
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receber ou obter informagdes e conhecé-las ou compreendé-las é tornar o
aprendizado parte do ser, implicando desenvolver-se com ele. Formar-se €
um processo de aprendizagem que se realiza desenvolvendo-se individual e
coletivamente dentro da cultura, incorporando-a, criando e recriando-a.
(PRADA; FREITAS; FREITAS., 2010, p. 369)

Nesse sentido, é chegado o momento de deixar de lado uma visdo de formacéo
continuada, que se dar através de uma capacitacdo e ou qualificacdo como apontada pelos
educadores, ou ainda, que ndo passe de mera transmissdo de conteltdo, acritica, passivel,
desestimulante e/ou desmotivadora. E preciso ir na contramio deste pensamento e pensar a
formacdo continuada como defende Freire: uma formacéo reflexiva critica e transformadora
calcada na acdo-reflexdo-acdo. E urgente compreender a formagdo continuada como
possibilidade de mudanca para a pratica educativa, como momento de escuta e construgdo de
um conhecimento que parte do fazer coletivo. E preciso, uma formagio mediatizada por
professores que conheca a realidade, o contexto dos educadores a serem formados, ndo se
caracterizando, portanto, em uma formacdo onde fica “alguém falando na frente e outros
como meros receptores ouvindo”.

A partir destas consideracdes, na se¢do seguinte, discorro acerca das possibilidades e
desafios encontrados pelos educadores atuantes na EFA, uma vez que este modelo de escola
tem uma metodologia de educacdo diferenciada e para tanto necessita de formacdes que

precisam atender seu contexto, sua cultura e sua forma de fazer educacao.

3.2.1.1 Formacdo Inicial e Formacao Permanente de educadores de EFA, como principio

norteador para a préatica educativa na Pedagogia da Alternancia

Discutir uma formacdo para educadores de EFA, é pensar que esta ndo pode ser
pautada em algo que considere um racionalismo técnico, mas sim compreenda que este
modelo de escola trabalha na perspectiva de uma educacédo diferenciada com seus principios,
sua metodologia e especificidades pautadas na Educacdo do Campo, caracterizada e refletida
no capitulo anterior.

Desse modo, € de suma importancia, para os educadores dessas escolas, uma formacao
que dialogue com os pressupostos tedricos-metodoldgicos da Pedagogia da Alternancia, uma
vez que para eles, a auséncia de uma formacdo especifica nesta metodologia de ensino, se
configura como um dos principais desafios dentro de uma EFA, que é compreender o ser e 0

fazer pedagdgico desse modelo educativo.
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Roseli: [...] para ser monitor de EFA tem que ter a formag&o Inicial que ta
faltando porque temos gente com 4, 5, 6 anos que nao tem a formacéo
inicial.

Celina: Quando eu cheguei aqui, ndo conhecia nada da escola, por isso
guando a gente inicia ha EFA e tem uma capacitacdo, no inicio a dificuldade
no trabalho diminui.

A formacdo enfatizada por Roseli, se refere a uma formacao inicial ofertada pela
Unido Nacional das Escolas Familias Agricolas do Brasil (UNEFAB) ao educador
obedecendo alguns critérios como: a) ser educador iniciante e estar atuando no minimo trés
meses, ¢) ser indicado pelo diretor da escola, d) ter perspectiva de continuar os trabalhos na
EFA, dentre outros. Esse modelo formativo “[...] deve seguir os principios da Pedagogia da
Alternancia, para que o monitor (a) possa entender melhor os passos a serem seguidos e quais
0s critérios a serem adotados no CEFFA de sua atua¢do” (LORENZINI, 2007, p. 27).

Caracteriza-se por ser uma formacé&o a partir da pratica profissional do educador como
momentos de acdo-reflexdo-acdo, realizada em dois espacos e dois tempos como
componentes formativos facilitador da relacao teoria-pratica, ou seja, no primeiro momento e
espaco formativo é destinado ao aprofundamento tedrico sobre a pratica e no segundo
momento e espacgo da formacéo caracteriza-se pela vivéncia pratica evidenciando dessa forma

uma formagcéo continua. Ainda segundo o autor Lorenzini (2007, p. 27):

Esta formacdo pedagdgica inicial deve proporcionar as condicGes
necessarias para que 0/0s monitores/as, independentemente de sua formagao
académica profissional, possam atuar no seu dia-a-dia de forma diferenciada
com os conteudos basicos exigidos para uma formacdo integral, oferecendo
assim aos alternantes condigdes de desenvolver suas atividades profissionais.

Destarte, com a finalidade de proporcionar um conhecimento acerca da Pedagogia da
Alternancia, a Formacdo Inicial e a Formacao Permanente para educadores da Escola Familia
Agricola, configura-se como um momento importante e essencial para o desenvolvimento do
fazer educativo no espaco da EFA. No mesmo pensamento que é planejada e realizada a
formacéo inicial, tem-se também como proposta formativa para os educadores de EFA, a
formagéo permanente que antes era realizada uma vez por ano, destinada a educadores em
pleno exercicio na escola e que possuissem mais de 5 (cinco) anos de experiéncia de atuacdo
na Escola Familia Agricola.

Diferenciava-se da formacéo inicial por ser um encontro anual para uma revisitagéo e
rememoracao dos principios da Pedagogia da Alternéncia e reflexdo sobre sua préatica, bem

como, por ndo ter a exigéncia de apresentar um trabalho de conclusdo de curso, comumente
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chamado na formacdo inicial de monitores de Projeto de Pesquisa e Experimentacdo
Pedagdgica (PPEP). Contudo, esses modelos de formacdo foram ficando mais escassos como

assinalado pelo atual presidente da AEFAPI, Sr. Leandro Paz:

No comeco da fundacdo da nossa regional AEFAPI, existiu uma maior a
proximidade com a nossa nacional (UNEFAB), e com isso foi elaborado um
planejamento de formacdo para nossas escolas, uma carga horaria elevada,
duragdo de 3 anos, com passar do tempo e a mudanca de gestores na nossa
associacdo percebemos que as formacgdes foram deixando de acontecer,
acreditamos que sejam por varios fatores e limitac6es, distancia das escolas,
recurso financeiro, auséncia de uma equipe pedagdgica que pudesse fazer
esse acompanhamento e monitoramento, com o tempo percebi também que
nossa regional foi mudando um pouco o foco formativo buscando outro tipo
de parceria focando na formagdo das comunidades através de convénios
federais, isso foi levando a responsabilidade formativa para as proprias
escolas e fundagdes mantenedoras.

Estar em formacdo para os educadores configuram-se como um fio motivador para o
seu fazer e permanecer dentro da escola. Nesse sentido, mesmo com os desafios surgidos no
ano de 2020, aconteceu em parceira com a Universidade Federal do Piaui (UFPI), a partir do
NUPECAMPO e AEFAPI, uma Formacao em Pedagogia da Alternancia a qual se aproximou
dos moldes da formacao inicial de monitores. A fala do Presidente da Associacdo das Escolas
Familias Agricolas do Piaui, se entrelaca com a minha pesquisa no que se refere a caréncia de
formacdo para estes educadores. Desse modo, é valido enfatizar que ao dimensionar uma
formacdo para os educadores que atuam na Escola Familia Agricola, levei em consideracao o
plano de formacdo que norteia o fazer pedagogico da Pedagogia da Alternancia, o qual sera
discutido na sessdo seguinte e apontado como principal necessidade formativa pelos
educadores.

Todavia, é pertinente apontar um outro desafio que observei durante todo o processo
formativo desenvolvido com os educadores na Escola Familia Agricola de Eliseu Martins,
pois compreendo que é uma realidade que deve ser refletida, uma vez que pode interferir no
processo formativo continuado do Educador de EFA, bem como refletir em sua pratica
educativa. Este desafio se refere a questdo financeira, instabilidade e continuidade dos
mesmos na Escola Familia Agricola, tendo em vista que estes, em sua grande maioria, Sdo

contratados* pela Secretaria Estadual de Educagdo (SEDUC) e colocado a disposicdo da

4 Contrato feito por meio de seletivo. Uma vez que ndo ha uma legislagdo a nivel de estado que respalde um
concurso para professores efetivos, para o quadro de profissionais que atuam nesse modelo de escola, causando
uma instabilidade do profissional que ao final de cada ano tem seu contrato encerrado, provocando dessa forma
uma rotatividade dentro da escola e um enfraquecimento na metodologia da mesma.
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EFA, o que segundo os interlocutores da pesquisa, dificulta bastante uma continuidade no
fazer da escola, causando em alguns educadores inclusive uma desmotivacdo em participar

das formacdes continuadas quando ofertadas, como percebida nas falas a seguir:

Margarida: [...] valorizagdo e conhecimento para os profissionais que atuam
na escola com sistema de alternéncia, ja que a gente trabalha de forma
diferenciada.

Elizabeth: [...] as vezes a gente ndo faz a formacgdo ndo é por ndo querer, €
por ndo saber como vai ficar no ano seguinte, isso inibi muito a gente no
comeco da formacéo.

Celina: a gente sabe que a formacdo é importante, mas precisamos também
olhar pra o financeiro, temos familia e as vezes o que ganhamos nédo da, ai
temos que trabalhar em dois ou mais lugares, sem falar que todo ano nosso
contrato acaba em dezembro e ndo sabemos se vamos ser contratado
novamente.

Donato: o problema maior é o financeiro porque no final do ano dia 31 de
dezembro a gente ta& desempregado, ai a gente comecga a formacdo como a
gente estd comegando essa, ai préximo ano ninguém sabe se as equipes vai
estd aqui, esse é um dos grande problema que acontece por a gente as vezes
ndo querer fazer a formagédo, porque ninguém sabe como vai ser 0 proximo
ano.

Observe nas falas anteriores que a educacgao para os povos do campo foi e continua
sendo negada, deixada em segundo plano e tratada com descaso. O que representa uma das
facetas em relacdo a precarizacdo do trabalho docente, com caréncia no que se refere ao
financiamento para a mesmas, na formacao de professores, materiais didaticos, precarizacao
dos prédios escolares dentre outros tantos desafios encontrados nesse modelo de educacéo.

Ao se reportar para as EFA’s do Piaui, o cenario ndo ¢ diferente, a rotatividade dos
educadores é um fato presente e bem atual, uma vez que o educador em exercicio ao encerrar
seu contrato com a Secretaria de Educacdo do Estado ndo tem a garantia de este ser
novamente renovado, pois depende muito da dinamica e planejamento dessa Secretaria para o
ano seguinte, podendo este se dar de duas maneiras: a primeira tendo a quebra de contrato em
dezembro e dois a trés meses depois 0 mesmo ser renovado. Nesse caso 0 risco de uma
rotatividade € menor; no segundo caso € a realizacdo de um novo teste seletivo onde ndo se
tem a garantia que 0s mesmos professores irdo conseguir passar na selecéo.

Percebo que em ambas as situacdes, se tem um descaso com 0 educador no que se
refere a valorizagéo profissional que os mesmos se referem, ocasionando dessa forma uma
inseguranca acerca de sua permanéncia na escola e consequentemente uma desmotivacao por

parte de alguns em participar de processos formativos especificos para esse modelo de escola.
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O que reflete diretamente na atuacdo desses profissionais. Corroborando com essas reflexdes
(INEP, 2007, p. 33) assinala que:

[...] as condicBes de trabalho dos profissionais do magistério permanecem
precérias. No caso especifico da area rural, além da baixa qualificacdo e dos
salérios inferiores aos da zona urbana, eles enfrentam, entre outros
problemas, sobrecarga de trabalho, alta rotatividade e dificuldade de acesso a
escola, em funcdo das condigdes das estradas e da falta de ajuda de custo
para a locomogéo.

Desse modo, observo que, a partir dos aspectos apontados nas falas dos interlocutores
tanto no que concerne a inseguranca profissional quanto a desmotivacao em participar dessas
formacdes especificas que estas podem descaracterizar o trabalho realizado na EFA, uma vez
que esses desafios geram impactos no fazer e desenvolver a proposta educativa da Pedagogia
da Alternancia, haja vista que o educador de EFA, precisa participar de formacbes que
discutam os principios deste modelo pedagogico. Neste sentido, concordo com Lorenzini
(2007, p. 36-37) ao afirmar que “[...] para dar conta de tudo isso, nada pode ser deixado ao
improviso: a profissdo supde, como para todas as profissées, uma aprendizagem inicial, e, ao
longo da pratica, uma formagao continua”.

Nesse sentido, é evidente a necessidade de politicas publicas que valorizem os
profissionais das escolas do campo, com acles direcionadas ao seu desenvolvimento com
melhorias de salarios, motivando a permanéncia de profissionais qualificados e sensiveis a
atuarem na Educacdo do Campo, bem como com acfes voltadas para a formacao continuada
com vistas os aspectos especificos de suas propostas metodoldgicas.

E valido enfatizar que apesar de todos os desafios descritos pelos interlocutores da
pesquisa, 0 que observei durante o periodo de acompanhamento formativo com esses
educadores foi uma preocupacdo em desenvolver um trabalho de qualidade tanto para os

alunos quanto para a comunidade e seu entorno.

3.2.2 Plano de Formacgéo como necessidade formativa dos educadores da EFA

No Capitulo 1, apresentei as necessidades formativas relatadas pelos interlocutores
deste estudo, onde evidencia o que para eles precisariam de um aprofundamento nas reflexdes
tendo em vista o desenvolvimento do seu fazer, em meio as necessidades apresentadas. O

plano de formagdo surge dentre as tematicas indicadas como urgente e necessaria a ser
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refletida no contexto da EFAEM, uma vez que esta ferramenta é um elemento norteador para
a prética educativa do educador de EFA.

Galdino: aqui falta um entendimento melhor da pedagogia da alternancia, do
plano de formacdo, porque nés trabalhamos numa EFA é com esses
elementos e se a gente ndo entende como trabalhar esses elementos nunca
vamos conseguir fazer direito o nosso trabalho.

Adelaide: eu vejo assim, quando agente fala do que a gente precisa de
formacdo, eu vejo mais por esse lado da alternancia, porque o que
percebemos é que tem muitos monitores ndo s6 daqui, mas de todas as
EFA’s que ndo entendem e ndo falam a linguagem da EFA, agente ver nos
encontros que participamos [...] e voltando aqui para nossa realidade, eu vejo
gue as vezes ndo entendem a pedagogia da alternancia, ndo porque eles ndo
guerem, mas também por falta de conhecimento, do que realmente é a
alternancia na EFA, eu vejo como foco principal que a gente precisa para a
formacdo aqui, € esta, é entender a pedagogia da alternancia e o plano de
formacdo.

Celina: nés queremos uma formacéo especifica para a Educagdo do Campo
gue contemple a pedagogia da alternancia, para melhorar a compreenséo do
nosso espaco formativo, da nossa atuacdo, uma formacdo especifica que
contempla as nossas especificidades, para a gente melhorar também o nosso
fazer com o aluno, queremos um formacéao que tenha o plano de formacéo da
escola para a gente entender melhor e trabalhar em conexdo com ele, porque
nos precisamos entender como trabalhar com o plano de formagdo para
poder trabalhar melhor a pedagogia da EFA, a gente precisa entender ele.

Os educadores foram bem incisivos ao apontar que apesar de estarem trabalhando em
uma EFA com a Pedagogia da Alternancia, um aprofundamento sobre o fazer nesta pedagogia
seria uma das necessidades urgentes para eles, uma vez que, como denunciado por Adelaide
varios monitores ndo compreendem a filosofia da EFA, e por ndo compreender ndo vivenciam
essa filosofia.

Desse modo, é importante uma formacao, que dialogue, segundo eles, com o plano de
formagéo, ferramenta utilizada nesta pedagogia que proporciona uma interagdo entre oS
espacos formativos neste modelo educativo que “[...] se impde para um formagao continua na
descontinuidade das atividades” (GIMONTET, 2007, p. 29), colocando para o aluno em
alterndncia o encontro dos saberes experienciais com o0s saberes tedricos-curriculares,
representando dessa forma o caminhar entre sua vivéncia e a escola continuamente, como

pode ser observado na Figura 12:
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Figura 12 - Sequéncia de alternancia ou unidade de formacao.

Fonte: Gimonet (2007, p. 30).

A sequéncia explicitada por Gimonet (2007), s6 sera possivel de ser realizada em uma
EFA na medida que esta possua em sua estrutura pedagogica, um instrumento que dialogue
com os contetdos da formacéo geral e profissional com os diversos espacos de construcdo de
saberes, sem deixar de considerar a formacdo humanista, esse instrumento no fazer de uma
Escola Familia € o plano de formacdo que tem como finalidades de acordo com o Dossié da
Formacdo Pedagdgica Inicial de Monitores:

a) Articular os saberes da vida com os saberes teéricos do programa escolar
formal/oficial;

b) Integrar os conteudos da formag&o geral, humanista com os contetdos da
formacédo profissional, evitando o tecnicismo sem consciéncia critica e o
teoricismo desligado da vida;

c) Facilitar e otimizar o processo de ensino-aprendizagem partindo sempre
que for possivel, da préatica para a teoria;

d) Criar uma estrutura de incentivo e acompanhamento personalizado ao
educador, na perspectiva da descoberta profissional, da construgdo do
projeto de vida para a inser¢do profissional ou continuidade nos estudos,
bem como o engajamento social e 0 compromisso com o desenvolvimento
local sustentavel. (UNEFAB, 1999, p. 16)

Como se pode perceber, a partir do supracitado, o plano de formacdo procura tirar
tanto o educador quanto o educando da idéia tecnicista da reproducdo do conteudo, fazendo a
partir da interacdo entre espagos-tempos, teoria-pratica e saberes experienciais-saberes
curriculares, formar sujeitos criticos e reflexivos, empoderados e engajados socialmente com
vistas a uma mudanca de realidade e preocupados com o desenvolvimento local sustentavel.
Nesse sentido, foi pertinente, instigar os educadores qual sua visdo acerca da importancia do
plano de formacéo da escola I6cus da pesquisa.

Jodo: o plano de formag&o vai garantir que a alternancia de fato acontega né,
porque somente através dele que une os processos vai acontecer a formagao
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integral dos alunos do campo e vai ter que passar pela familia, pela escola e
a comunidade.

Galdino: eu vejo que estd muito importante essa discussao sobre o plano de
formagdo da nossa escola, pois assim vamos fortalecendo ainda mais o
aprendizado dos nossos alunos, eu vejo que se a gente segue o plano de
formacdo na perspectiva da pedagogia da alternancia que é pra ser, a gente
vai conseguir enriquecer mais ainda as experiéncias vividas 14 no campo e
aqui dentro da escola.

Margarida: o plano de formacgdo vai ajudar na formacdo integral do
educando, é onde ele vai unir todos os elementos que fazem parte do
contexto da EFA, é como se fosse o fio condutor vai conduzir todo esse
processo de formacdo da escola.

Apesar de Jodo, Galdino e Margarida demonstrarem que compreendem a importancia
dessa ferramenta metodoldgica para o fazer da escola, observei durante a reflexdo acerca
dessa temaética, que alguns educadores ainda sentem dificuldade em compreender como se da
a construcdo e execucao desse instrumento na Escola Familia Agricola, como apontado nas

falas a sequir:

Elizabeth: ficou bem claro para mim que ndo adianta dizer que conhece a
pedagogia da alternancia, se vocé realmente ndo conhece o plano de
formac&o, eu ndo vou negar, eu sabia que existia um plano de formacao, mas
nunca tinha parado para saber como ele acontece, como a gente pode usar
ele.

Donato: eu sei que a gente precisa trabalhar olhando para o plano de
formacéo e entender aquela temética e saber como trabalhar ela associando a
sua disciplina, eu vejo isso como um desafio muito grande, porque € a
primeira vez que a gente tem uma formacdo que discute sobre o plano de
formacéo, isso € bom pra gente compreender melhor.

A partir da fala de Elizabeth, depreendo que dentre os pontos observados durante a
roda de conversa, existe um plano de formacao na escola, contudo o0 mesmo ainda é objeto de
desconhecimento por parte de alguns educadores. O que se configura como um desafio para o
fazer na Pedagogia da Alternancia. Como descrito por Donato, essa dificuldade, de acordo
com o mesmo interlocutor, se da pela falta de uma formacdo que reflita acerca dessa
ferramenta metodolodgica especifica desse modelo de ensino, mostrando, inclusive a formacéo
ofertada por este estudo investigativo como uma possibilidade de compreensdo dessa
ferramenta.

Ainda observei durante a discussdo sobre essa tematica, que o plano de formacdo nao
foi construido pautado no coletivo, o que contribui para 0 ndo conhecimento do mesmo por
parte de alguns educadores, como e evidenciado anteriormente. Nesse sentido, propus com

base nas reflexdes tecidas, a construcdo do plano de formagdo a partir da escuta da
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comunidade escolar: a escuta dos seus desejos, necessidades e sobre o que julgavam
importante constar no plano de formacdo da escola, uma vez que a construgdo dessa
ferramenta metodoldgica deve “[...] adequar-se a realidade socioeconémica, cultural, politica
e ecoldgica de um lugar, mas também precisa estar apropriado a realidade fisica, psiquica e
emocional do adolescente” (UNEFAB, 2008, p. 8).

Perceba, portanto a complexidade e a importéncia desse elemento norteador da
formacdo discente em uma Escola Familia Agricola, uma vez que esta proposta formativa
ultrapassa os limites do espaco da escola, articulando-se com a realidade interpretando-a,
caracterizando a acao-reflex&o para em seguida construir novas alternativas de conhecimento
e acdo, e assim completar o circulo continuo de acéo-reflexdo-acéo.

Para Gimonet (2007), o plano de formacdo caracteriza-se por ser uma organizaGao
coerente da formacdo da educacdo e orientacdo do sujeito em alternancia, permitindo gestar as
operacOes pedagdgicas que se reconstréi permanentemente. Segundo o autor, a feitura e
finalidade deste documento pode ser sintetizada na Figura 13. Contudo, ressalto que o
exemplo ora apresentado é uma orientacdo a ser seguida, ndo um modelo padrdo para todas a
EFA’s, pois cada escola tem as suas particularidades locais e seus contextos especificos.

Assim, cada escola segue a mesma metodologia, mas os temas relacionados ao plano
de estudo sdo passiveis de mudancas devido as individualidades de cada espaco, bem como
estes temas devem ser criados com bases nas demandas surgidas em cada EFA, detectada com

base em um diagndstico participativo, previamente realizado.

Figura 13 - Exemplo simplificado de um Plano de Formagao dos CEFFAs.

Exemplo simplificado de um Plano de Formaciao dos CEFFAs
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Poderia se fazer os seguintes questionamentos ao olhar para a Figura 13: Por que
trabalhar em todos esses eixos? Qual o resultado esperado de um aluno de EFA ao se
trabalhar na perspectiva do plano de formacdo da Pedagogia da Alternancia? Além do ja
indicado, enfatizo o percurso trilhado durante a formacdo em uma EFA, dialogando entre
espacos e tempos formativos diferentes e tendo como elo de dialogo desse processo formativo
o plano de formacdo, abstrair que tal finalidade esta em orientar o projeto de vida de cada
alternante, ¢ que este projeto significa por sua vez: “[...] um meio para a motivacdo da
aprendizagem e o resultado do mesmo; uma ferramenta para aprender a empreender processos
de mudanca pessoal e comunitério que permitira a cada jovem sua adequacgdo e insercdo
socioprofissional” (GARCIA-MARIRRODRIGA, 2010, p. 174).

Compreendendo ser este documento uma ferramenta metodoldgica importante para o
desenrolar pedagdgico da escola, instiguei os educadores a refletirem sobre sua importancia
para a escola, e a0 mesmo tempo olhar para o plano de formacdo atual da sua EFA, e pensar
se este esta atualizado e dialogando tanto com a realidade local bem como com a realidade
atual. Para tanto, dividi os educadores em quatro grupos para que eles refletissem sobre os

apontamentos indicados, de onde emergiram as consideragdes a seguir:

Grupo 1: A EFAEM precisa mesmo de adequar e ou construir um plano de
formag&o que atenda as especificidades da sua clientela com olhos voltados
na oferta do curso profissionalizante que oferece e ouvindo as familias que é
parte muito importante, [...] por mais que 0s temas geradores tentem
envolver as familias e a comunidade no geral confesso que no processo de
construcdo do plano de formacdo que fizemos mais recente ndo houve o
envolvimento das familias.

Grupo 2: Acredito que esta parcialmente atualizado com as realidades em
questdo e precisa ser revisto por toda a comunidade escolar para que seja
feito os ajustes necessarios voltados para as especificidades que temos
dentro do chdo da escola. Essa discussdo ja foi feita em reunides e este
modulo da formacgdo contribuird de forma significativa para elaboracdo de
um novo PF ou para as adequagdes.

Grupo 3: nés percebemos quando discutimos aqui, e pensamos no plano de
formacdo, a gente percebe que o plano de formagdo que construimos pode
ndo esta totalmente certo, mas fomos no rumo certo, agora é fazer do jeito
certo, ouvir 0s pais, 0s parceiros, os alunos para atualizar o nosso plano de
formacdo, porque apesar da gente ter construido recentemente, ele precisa
ser melhorado e feito de forma coletiva.

Grupo 4: olhando para o que discutimos aqui, eu percebo hoje que nosso
plano de formacdo precisa ser melhorado, a gente precisa escutar as familias,
o sindicato toda a comunidade escolar, a gente tem o plano de formacao, mas
precisa atualizar.
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Refletindo sobre as consideracGes narradas nos grupos acima, percebi que foi unénime
a necessidade de uma atualizacdo do plano de formagdo a partir da interagdo com a
comunidade escolar, uma vez que como supratranscrito, a Pedagogia da Alternancia é um
processo formativo em espacos diferentes, que estdo em continua mudanga, exigindo uma
revisitacdo constante a esse elemento norteador da préatica educativa do educador de EFA.

Desse modo, compreendo, que ndo é possivel pensar numa formagdo significativa
nesse modelo de escola se esta é indiferente ao processo de escuta de seus parceiros de
formacdo. Isto fica claro na fala dos interlocutores, por se mostrarem preocupados em
revisitar seu plano de formacgdo na perspectiva de uma atualizacdo e assim dialogar com seu
entorno visando seu desenvolvimento, compreendendo que ao trabalhar com vistas a esse
elemento norteador da formacéo, a escola esta evitando portanto “[...] no melhor da pedagogia
tradicional, que o tempo comunidade ou o periodo no meio familiar torne-se meramente
espago de socializagdo e/ou de pratica dos contetdos tedricos” (SILVA, 2013, p. 177). A
partir das discussOes delineadas, trago na secdo a seguir, uma discussdo acerca de algumas
praticas desenvolvidas em escolas do campo, com vista a uma ressignificacdo do fazer

docente.

3.2.3 Formacado Continuada e a Préatica Educativa na Escola Familia Agricola de Eliseu

Martins: um olhar sobre si e seu entorno

Uma boa formacdo de professores reflete sobre suas praticas. Desse modo foi
pertinente refletir com os interlocutores da pesquisa, sobre o seu fazer educativo na escola,
durante sua trajetéria profissional nesse espaco. Compreendo que olhar o seu fazer, é o
primeiro passo para entender se as praticas desenvolvidas estdo de fato levando o alunado ao
desenvolvimento de suas aprendizagens, tornando-os sujeitos criticos, reflexivos e
transformadores de sua realidade. Durante a investigacdo na Escola Familia Agricola de
Eliseu Martins, essa tematica “um olhar sobre si e seu fazer*®” sensibilizou os interlocutores
intensamente, pois foi um momento em que se parou para uma autoavaliacdo e procurou
perceber se de fato esta se trilhando o caminho certo no trabalho educativo da EFA.

Entendo que compreender para (re)significar a pratica educativa, € o primeiro passo
para uma transformagdo de postura enquanto educador, que “[...] consiste em reconhecer que

0s sujeitos tém a possibilidade de reinventar por si mesmo, sua realidade” (ALVES, 2014, p.

4 Tematica discutida na primeira roda de conversa.
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101). Dessa forma, provoquei os interlocutores se suas praticas estavam atendendo as
exigéncias de uma educacgdo transformadora a qual defende a Escola Familia Agricola. Os
questionamentos proporcionaram aos educadores uma reflexdo sobre sua pratica, como

evidenciada nas falas a seguir:

Margarida: eu quando cheguei aqui na escola, eu era totalmente leiga no
sentido de como trabalhar na escola, e ficava olhando o jeito dos outros
professores e ficava me perguntando sera se dou conta de ficar aqui [...]. Fui
aprendendo na pratica, mas preciso saber mais, preciso compreender o
porqué de fazer essas atividades que a gente desenvolve aqui, do jeito que é
desenvolvida, sei fazer, mas quero compreender por que fazer. Hoje eu ndo
me considero mais totalmente leiga, mas fazendo essa reflexdo agora do meu
fazer, percebi que tenho que aprender muito mais.

Celina: [...] quando eu entrei aqui achei tudo muito estranho como eles
trabalhavam, colocavam os meninos para trabalhar |4 na parte agricola, tinha
uma tal de mistica que eu ndo entendia bem o que era, ai eu fui pesquisar né
para saber o que era essa tal de mistica, pesquisar tudo, para tentar entender
tudo, e ainda ndo sei tudo, mas conseguir entender ja algumas coisas. [...].
Eu sei que a gente tem que trabalhar os alunos na escola e na familia, porque
sO assim vai dar certo para ele se desenvolver. E sei também que o trabalho
gue fazemos na escola se diferencia das outras escolas porque nds usamos
ferramentas pedagédgicas que consegue dar esse suporte para a gente.
Humberto: entrar na EFA foi um desafio grande para mim, eu ndo conhecia
o trabalho da escola, ai a gente fica meio aéreo né, mas depois aos poucos
vamos conseguindo se organizar. [...] hoje pensando sobre isso, vejo que
preciso melhorar, colocar mais em pratica minhas aulas, colocar uma aula
prépria no campo.

Olhar retrospectivamente para as suas acfes pedagogicas proporcionou aos educadores
recordarem os desafios que encontraram ao adentrar ao espaco educativo da Escola Familia
Agricola de Eliseu Martins, e perceber se esses desafios foram superados ou ndo, assim como
também fez com que os educadores refletissem sobre o que estes precisam fazer para um
ressignificar de sua préatica educativa para o desenvolvimento da metodologia adotada na
EFA.

Compreendo, portanto, que todo educador precisa exercitar o ato de refletir e analisar
criticamente seu fazer educativo, pois caracteriza-se por uma agao que proporcionara a estes
detectarem os pontos nevralgicos de sua pratica e a partir disso reestruturar o seu fazer com
vistas ao desenvolvimento do discente.

A esse despeito, observei nas discussdes reflexivas propostas durante as etapas da
formagéo dos educadores, que muitos destes nunca tinham feito uma leitura da proposta
pedagdgica da escola. Documento este que é um elemento norteador para o fazer educativo de

cada um, ocasionando por vezes duvidas na realizacdo das atividades educativas da EFA, uma
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vez que a pratica educativa nesse modelo de escola ndo é somente teorizar em sala de aula,
mas sim proporcionar um diélogo constante entre a teoria e a pratica.

E importante enfatizar que os educadores consideraram este momento de pensar sobre
sua pratica, como um passo importante ndo somente para se perceber as possiveis falhas e ou
desafios surgidos ao longo dessa trajetdria profissional na EFA, mas também possibilitou a
estes um novo olhar sobre seu fazer. Assim, como também viabilizou aos educadores
perceberem o que havia e estd dando certo, e quanto eles contribuiram e contribuem para o
desenvolvimento da escola, dos discentes, das familias e comunidades ao entorno da mesma,

como nos mostra nas falas de Adelaide e Dorothy:

Adelaide: Sabe, eu ainda nédo tinha parado para pensar sobre os resultados
do meu trabalho aqui na EFAEM, mas hoje professora, eu posso dizer com
toda as letras que eu contribuir sim com estes meninos e menina que estao
aqui e ja passaram por aqui. [...]. Isso dar para a gente até um gas novo, eu
estou feliz, estou me sentindo mais motivada [...].

Dorothy: a escola trabalha diferenciado, aqui eu consigo desenvolver uma
pratica diferenciada, eu consigo mostrar a teoria e a pratica de forma
contextualizada. Para fazer essa pratica eu participo das atividades da escola,
vou na visita da familia para eu conhecer a realidade deles, é um trabalho de
formiguinha mesmo. Mas hoje eu percebo o quanto eu fui importante no
desenvolvimento dos meus alunos e consequentemente das familias deles e
das comunidades.

A partir das falas, ressalto mais uma vez a importancia de um olhar critico sobre o
fazer educativo do professor, da necessidade de se autoquestionar qual de fato é seu papel
dentro dessa escola; questionar e pesquisar se 0 seu aluno esta logrando éxito na sua vida
academia, familiar e comunitaria e principalmente olhar para os resultados obtidos durante
todo o processo educacional a qual fez parte no chdo da EFA.

Desse modo, compreendo que rememorar o fazer pedagdgico de antes, de hoje e o que
se quer para 0 amanha, possibilita vislumbrar que escola se esta fazendo e qual escola que se
quer. Portanto, para que se tenha éxito na pratica educativa intrinseca da Pedagogia da
Alternéncia, é necessario que esta seja compreendida e vivenciada. Desse modo, na secdo

seguinte irei discutir acera da ultima subcategoria de analise.

3.24 A Formacdo Continuada e suas Implicacfes na Pratica Educativa da Escola

Familia Agricola de Eliseu Martins
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A Formacdo de Professores tem acompanhado grandes processos de mudanga ao
longo dos anos. Neste sentido, ja tendo percorrido sua trajetdria historica, e compreendido 0s
processos legais que a permeiam, € chegado o momento de deixar de lado a ideia de formacéo
continuada de professores como uma mera aquisicdo e/ou atualizacdo do conhecimento, ou
como um deposito de informagdes didaticas, e assumir um modelo de formagdo com vistas na
construcdo do conhecimento a partir de uma reflexdo critica, torna-se agora pertinente
compreender a préatica educativa envolvida e desenvolvida nesse processo formativo.

Com vistas a discutir a tematica proposta nesta secdo, entendo ser pertinente em
primeiro lugar, refletir acerca da compreensdo sobre prética educativa como elemento
possibilitador do fazer educativo. Desse modo, é necessario compreender que a préatica
envolvida e desenvolvida em qualquer processo de investigacdo, ndo se resume somente a
uma prética isolada, mas préaticas que dialogam entre si, portanto, ndo se pode conceber a
pratica como um fim em si mesma, mas um meio de possibilitar outras diversas reflexdes,
impossibilitando dessa forma, de conceitua-la somente por um viés, tendo em vista que séo
praticas plurais.

Outro ponto a observar, ao discutir pratica educativa, € que esta tem relacdo direta com
a préatica docente, e a pratica pedagogica, ndo havendo dessa forma como dicotomiza-la uma
vez que qualquer pratica desenvolvida na educacdo, tem uma intengdo educativa, ou seja, a
pratica docente e a préatica pedagogica estdo inseridas na pratica educativa e por sua vez toda
pratica educativa é pedagogica e € docente, mesmo que pertencam a territérios diferentes,
estas praticas permanecerao relacionadas entre si.

Neste sentido, Franco (2012, p. 73), afirma que a pratica pedagogica, “[...] sdo praticas
que se organizam intencionalmente para atender a determinadas expectativas educacionais
solicitadas / requeridas por uma dada comunidade social”. Conceito este que vem ao encontro
do que estd sendo discutido enquanto Educacdo do Campo nos diversos contextos. Souza
(2009) apud Moura, (2014, p. 80) alerta que ndo se pode reduzir a pratica a acdo docente em
sala de aula, e que ela ¢ uma “[...] acdo institucional da agéncia formadora de quaisquer
formagdes, inclusive da formacdo de professores, de que esteja encarregada por uma
sociedade ou por setores dessa sociedade". (SOUZA, 2009, p. 29). Para Moura (2014, p. 81).
A pratica educativa, € ampla e compreende todas as praticas (nas suas mais variadas formas)
que permitem o0s processos educacionais.

Dessa forma, ndo se consegue discutir pratica educativa com o pensamento de que esta
ndo é pedagogica e ndo é docente, mas sim que esta envolve todo um processo educacional, e

que também pode ocorrer em todos 0os ambientes, sejam eles espagos educacionais ou ndo. Ao
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falar de prética educativa torna-se necessario antes de tudo o entendimento que esta é
permeada pela relacdo teoria e pratica, ou seja, ndo ha pratica sem teoria e nem teoria sem

pratica, como defende Guarnieri (2005, p. 12):

Considerando-se a relacdo teoria-pratica, nota-se que a pratica mediatiza a
relacdo do professor com a teoria, 0 que implica um movimento de
superacdo de adesdo acritica as teorias e aos modismos pedagdgicos. A
teoria, por sua vez, mediatiza a relacdo do professor com a prética, podendo
possibilitar 0 movimento de superagdo de uma visdo exclusivamente
pragmatica do trabalho docente.

Diante destas reflexdes € possivel pensar qual o papel da escola, do professor, do
aluno e de todos os entes envolvidos nesse processo educativo frente as praticas educativas
inerentes a cada um, uma vez que a educacdo € uma acdo educativa e a pratica educativa é
exatamente o fazer da educacdo. Para Freire (1996), a pratica educativa deve ser permeada
pela troca de experiéncia, o dialogar entre professor e aluno para que dessa forma o educando
se construindo e reconstruindo, se torne protagonista de sua historia. Neste sentido a préatica
educativa numa perspectiva da Educacdo do Campo deve ser firmada numa pratica
problematizadora e critica, motivando aos alunos pensarem sobre o seu contexto social,

politico e cultural visando uma transformacéo social, uma vez que:

N&o posso ser professor se ndo percebo cada vez melhor quem por ndo poder
ser neutra, minha préatica exige de mim uma definicdo. Uma tomada de
posicdo. Decisdo. Ruptura. Ndo posso ser professor a favor de quem quer
que seja e a favor de ndo importa o0 que. Nao posso ser professor a favor
simplesmente do Homem ou da Humanidade, frase de uma vaguidade
demasiado contrastante com a concretude da préatica educativa. (FREIRE,
1996, p. 102)

Concordo com o autor em evidéncia que ndo se pode ficar apaticos, neutros diante das
ideologias e/ou epistemologias que diariamente sdo impostas ao fazer docente. Portanto,
torna-se pertinente a compreensao que enquanto educadores criticos é preciso sair do estado
de inércia no que ser refere as varias imposigdes ideoldgicas e/ou epistemolodgicas a qual sdo
colocadas diariamente no fazer docente, exigindo assim dos educadores uma definigéo acerca

da sua postura:

Sou professor a favor da luta constante contra qualquer forma de
discriminagdo, contra a dominagdo econdémica dos individuos ou das classes
sociais. Sou professor contra a ordem capitalista vigente que inventou esta
aberracdo: a miséria na fartura. Sou professor na esperangca que me anima
apesar de tudo. (FREIRE, 1996, p. 103)
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Diante da reflexdo de Freire (1996), é pertinente perceber que a pratica educativa deve
ser entendida como adequacdo de préaticas futuras, de ndo percebé-las como uma pratica
massacrante, opressora; que ¢ preciso “olhar-ver-reparar”, ndo podendo dessa forma supor
que o outro precisa, ndo podendo obrigar o outro a aceitar 0 que penso, o que defendo como
verdade absoluta, minhas teorias, minhas metodologias, respeitando assim o lugar de fala de
cada um, suas experiéncias, suas vivéncias, questionando-se a partir desse processo auto
avaliativo qual o papel do professor, qual 0 meu papel, qual a minha contribuicéo para que de
fato aconteca a emancipacdo do aluno? Como isso pode acontecer? Qual o papel do aluno
nesse processo de emancipacdo? Como pensar uma pratica educativa que envolva a todos?
Quem ¢é o grupo do fundéo, dos calados? Por que estes sujeitos se tornam invisiveis aos olhos
do professor e fora do planejamento de suas praticas? Compreendo, portanto, a necessidade
das escolas do campo, de se perceberem como promotora dessa desconstrucdo do ideério de
exclusdo e segregacdo dos diversos direitos da populacdo campesina para uma educagao que

tornem seus sujeitos criticos e reflexivos.

3.2.4.1 Implicagdes da Formacéo Continuada na (re)significacao da Pratica Educativa

Pesquisar sobre a pratica requer ir além do seu fazer pedagdgico, exige perceber os
elementos gque a permeia. Desse modo, realizei neste estudo, a pesquisa intitulada “Formacéo
continuada de educadores do campo e suas contribuicGes para a (re)significacdo da pratica
educativa em Escola Familia Agricola” por compreender que o meu papel enquanto
educadora e pesquisadora é conhecer 0 que ainda ndo conheco, indagar e intervir, como
destaca Freire (1996, p. 29):

Enguanto ensino continuo buscando, reprocurando. Ensino porque busco,
porque indaguei, porque indago e me indago. Pesquiso para constatar,
constatando, intervenho, intervindo educo e me educo. Pesquiso para
conhecer o0 que ainda ndo conhec¢o e comunicar ou anunciar a novidade.

Nesta perspectiva durante o estudo investigativo e formativo, procurei continuamente
me indagar e indagar os interlocutores da pesquisa acerca das suas necessidades formativas e
dos desafios pertinentes a sua préatica educativa. Assim, ao constatar esses elementos passei a
refletir sobre eles para em seguidas intervir, uma vez que ndo se pode olhar para a formagao

continuada e para a pratica educativa como elementos pedagogicos dissociados, ha visto que o
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fazer docente é resultado das formagdes que os educadores realizam durante sua caminhada
formativa e educacional dentro e fora da escola.

Assim, a partir das intervencdes anteriormente realizadas, consegui conhecer a pratica
educativa de cada educador, os principios que norteiam 0s aspectos historicos e
metodolégicos da EFAEM, as especificidades da Pedagogia da Alternancia e de seus
instrumentos metodoldgicos presentes no plano de formagdo. Agora é chegado 0 momento de
perceber se esse percurso formativo, conseguiu de fato intervir na realidade educativa do
professor.

Desse modo, trago as consideracdes sobre o periodo que os educadores passaram
durante o processo formativo, como pode ser observado na fala de Roseli:

Acho que uma formac&o, ela precisa perpassar pela teoria, pelas leituras, eu
sempre bato nessas questdes, que nds precisamos entender o nosso local de
fala, e também precisa passar pela pratica e durante esses encontros que
tivemos [...] nos oportunizou através das leituras a gente se apropriar das
questdes principalmente, das questbes relacionadas a nossa escola e da nossa
Pedagogia da Alternancia. [...]. Acho que esses encontros desse jeito, desse
formato, da forma que foi conduzido com as estratégias que foram usadas,
que fazia a gente discutir, pensar, a gente nunca teve, e eu ja tenho uma boa
caminhada na EFA, mas essa formacéo, eu acredito que ela ficou bem clara
para nds todos, o que é o movimento EFA e qual é o nosso papel dentro
desse movimento, que é um papel diferenciado das escolas tradicionais.
Esses encontros oportunizou a gente entender 0 movimento e que
precisamos nos aproximar da filosofia da EFA e foi muito esclarecedor. [...]
posso afirmar que hoje eu saio dessa formagdo com um conhecimento que
antes eu ndo tinha.

Entendo que o papel do professor vai para além do chéo da escola, por conseguinte
surge a necessidade de continuamente esta em formacéo refletindo sobre os desafios diarios
impostos aos seus saberes e fazeres. A formacdo continuada tem esse papel, de renovar
continuamente discussdes pertinentes ao contexto e desafios atuais da educacéo.

Roseli, evidencia que uma formacao transcende o teorizar chegando a préatica, mas ndo
simplesmente a pratica pela pratica, mas uma préatica realizada e experimentada a partir das
leituras previamente realizadas e refletidas. Para Melo (2018, p. 190), “[...] promover a
formagéo de professores com foco na mudanca da pratica educativa é desenvolver agdes e
emoc0Oes que possam promover as aspiracoes, a vontade, a solidariedade e o conhecimento,
refletir criticamente é um passo fundamental”.

Procurei durante esse periodo investigativo, seguir as orientagdes das diferentes

resolucdes, relacionando as particularidades locais, as especificidades dos professores e em
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especial respeitando as experiéncias e saberes e fazeres carregadas pelos educadores.
Compreendo que conhecer como o professor se constrdi ao longo da carreira profissional, sua
formacéo inicial e seus anseios formativos, sdo elementos importantes para a compreensao de
suas praticas. Ainda acerca da reflexdo sobre o periodo formativo desenvolvido na EFAEM,

durante a pesquisa, destaco a fala de Margarida:

Eu gostaria de comecar 14 de 2019 onde tudo comegou, a meu ver eu era
uma pessoa leiga, estava na escola tentando me adequar a tudo que estava
acontecendo, em 2020 quando o negdcio comecgou para valer, eu vi uma
forma diferente que fazia a gente falar, ai eu fui me interessando cada vez
mais, foram muitos textos e atividades que fazia a gente parar e pensar sobre
0 nosso papel. Eu fui mudando o meu jeito de ver a escola, 0 meu desejo de
ajudar a desenvolver a escola foi aumentando. Eu ndo sei explicar, mas
surgiu alguma coisa em mim que me mostrou que eu podia ser mais ativa na
escola e 0 meu desejo de aprender mais, s6 aumentava, foi uma formacéo
diferente, a professora com esse jeitinho dela conseguia prender nossa
atencdo que a gente nem via o tempo passar. [...] entdo para mim foi
importante demais poder ter participado de todo esse processo, com certeza
tudo o que aprofundei dos conhecimentos que eu ja tinha, tudo o que eu
aprendi de novidade, com certeza me ajudard bastante na minha vida
profissional aqui na escola e com certeza eu vou sair daqui dessa formagéo
com vontade de sempre procurar saber mais ainda da pedagogia da
alternancia, dos instrumentos pedagdgicos.

Margarida, expressa em sua fala, um sentimento de mudanca, que se da a partir da
formagéo recebida, enfatizando o seu desejo de aprender cada vez mais. A esse respeito,
Novoa (2002, p. 29), defende que a “[...] mudanga educacional depende dos professore ¢ de
sua formag¢ao”, indo ao encontro do que diz Margarida, ao considerar que a formagdo quando
instigadora, motivadora proporciona no professor ao menos a curiosidade, podendo esta dar
um passo a frente e prosseguir para a fase seguinte, que nomeei de “fase da participacdo e
compreensdo”. Com base nessa reflexdo, procurei nas rodas de conversas usar de estratégias
que instigassem aos educadores sairem da sua zona de conforto e/ou da sua zona de
comodidade, despertando nestes um olhar acerca da sua pratica.

Quando se fala em mudanga de prética, € pertinente enfatizar que continuamente o
educador precisa estar se reinventando, construindo e se reconstruindo, a exemplo do
momento critico na educacédo a qual o mundo esté vivendo, onde ficou claro a importancia da
educacéo e dos professores que tiveram que repensar suas metodologias e criar novas formas
de ensinar e de conceber o ensino, mostrando que é preciso mudar o modo de trabalhar diante

da adversidade se de fato almeja alcangar uma mudanga efetiva da pratica.



138

E ao direcionar o olhar para as escolas do campo, percebo que esse processo exigiu
dos educadores que trabalham com essa populacdo diferentes formas de ensinar e de fazer
chegar nos alunos os ensinamentos propostos pela escola. Contudo, € véalido enfatizar
conforme contemplado anteriormente, que apesar de todos os esforcos dos educadores, da
escola, ainda n&o foi o suficiente para que nio houvesse tantas perdas educacionais. E fato
que a escola, os educadores fizeram sua parte. No entanto, ndo é suficiente somente que 0s
educadores mudem suas praticas se ndo existir uma mudanca nas condi¢es de ensino
ofertadas a estes profissionais.

Apo6s as primeiras consideracOes resultantes sobre o percurso formativos deste
estudo, explicito as consideragdes dos interlocutores da pesquisa acerca da contribui¢do que a
formacdo realizada teve para a ressignificacdo da sua pratica. Para tanto, compreendo que
para ter um resultado efetivo do processo de ressignificacdo da pratica, € preciso partir do

pressuposto da acéo-reflexdo-acéo, como ilustra a fala de Galdino:

Galdino: [...] o conhecimento, ele precisa estar sempre se atualizando. As
vezes VOcé tem uma préatica antiga e as vezes essa préatica antiga dificulta o
seu trabalho de renovacéo, a partir do momento que vocé participa de uma
formagdo, vocé renasce novamente com novas ideias, com novos
pensamentos, com novas expectativa, com novos conhecimentos, com a
esperanca de fazer melhor ainda, aquilo que a gente ja vinha fazendo.

O interlocutor compreende que o conhecimento ndo é estatico, precisa esta em
constante atualizacdo, deve acompanhar as mudangas ocorridas no mundo. N&o pode ser
caracterizado como um fim em si mesmo, mas sim ser renovado sempre que as dificuldades e
desafios surgirem, como retrata o interlocutor ao falar de como uma pratica antiga se torna um
desafio para o processo de renovacgdo desta.

A percepgdo de Galdino, nos faz retornar ao inicio da pesquisa e rememorar quando se
adentrou aos muros da EFAEM, para apresentacdo da pesquisa e realizar as reflexdes iniciais
sobre formacdo e pratica, onde observei naquele momento, educadores com perfis diferentes
no que concerne ao seu fazer profissional, sua dedicacdo e a importancia direcionada aos
trabalhos desenvolvidos na Pedagogia da Alternancia, demonstrando por um grupo pequeno a
resisténcia de participar de outros momentos formativos que se realizam dentro da escola,

como apontado. Elizabeth em sua fala na primeira roda de conversa afirma:

[...] as vezes ndo tenho nem vontade de fazer assim, de participar de
formacdo né, porque na maioria das vezes ndo vem agregar nada meu
trabalho, cansei de ver pessoa vim dar formacdo e ficar na frente sé falando,
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falando e falando, muitas vezes coisas que ndo tinha nada a ver com a
escola, porque eles conheciam, ndo conhecia o trabalho da gente, entéo
ficava falando que a gente devia fazer assim ou assado, mas se nem ele
conhecia como a escola fazia. [...] tem vez que nds temos formacao ai fica o
professor s6 falando na frente e a gente aqui na cadeira escutando.

Por identificar essa heterogeneidade de perfis dentre os interlocutores da pesquisa,
tracei estratégias durante as formacgdes que possibilitassem a eles adentrarem as discussdes
realizadas durante as rodas de conversas, pois percebi alguns educadores apaticos,
desmotivados, outros que por suas vivencias, experiéncias encontravam no seu intimo a ideia
do “ja sei de tudo”, mostrando-me uma necessidade de intervir para a mudanca de postura e
pratica desse grupo e outros com o desejo e a inquietacdo do compreender e do refletir com
vistas ao desenvolvimento e transformacao de sua pratica. Em outras palavras, Freire (2001,

p.19), enuncia que:

O que quero dizer é que uma mesma compreensdo da pratica educativa, uma
mesma metodologia de trabalho ndo opera necessariamente de forma
idéntica em contextos diferentes. A intervengdo é historica, é cultural, é
politica. E por isso que insisto tanto em que as experiéncias nio podem ser
transplantadas, mas reinventadas.

Diante desse contexto, e durante o periodo de investigacdo, quando terminava uma
roda de conversa, eu me sentava para anotar os pontos fortes e fracos daquela roda de
conversa, e a partir dali, iniciava um novo olhar para a etapa seguinte com vistas a superar 0s
desafios encontrados na roda de conversa anteriormente realizada. Percebi que foi um
processo que culminou em resultados positivos, pois observei que a cada roda de conversa 0s
interlocutores participarem mais e mais e se entusiasmarem com as discussdes que estavam
sendo realizadas.

Compreendo que a forma de construgdo do conhecimento se diferencia de pessoa a
pessoa, devido a diferentes fatores relacionados a sua aprendizagem, sendo importante neste
sentido, respeitar as experiéncias vivenciais e profissionais que os educadores trazem consigo,
e agregando a essas experiéncias discutir sobre novas formas de desenvolver sua pratica
educativa partindo de uma relacédo dialdgica com o fazer de antes, de hoje e o0 que se pretende
para 0 amanhd, expressada por Freire (2001, p.30), como uma preocupacdo de se “I...]
entregar a uma pratica educativa e a uma reflexdo pedagogica fundadas ambas no sonho por

um mundo menos malvado, menos feio, menos autoritario, mais democratico, mais humano”.
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Embalados pelas reflexdes do autor e apoiando nas observacdes realizadas durante o
processo investigativo, notei na fala dos interlocutores que a formacgéo continuada contribuiu
significativamente para um repensar e ressignificar sua pratica educativa, como demonstro

nas seguintes falas:

Jodo: [...] quando vocé, junto com a gente estava falando 14, eu estava
desenhando na minha cabeca como é que eu podia estar reformulando
minhas aulas, porque assim, as aulas eram sé em sala de aula e ai a partir das
falas nos nossos encontros, eu ficava me perguntando: serd o que eu posso
fazer agora para mudar a minha prética, e ai quando a gente estava la nos
encontros sempre aparecia uma ideia nova, uma metodologia. [...] a gente foi
direcionando tudo isso para as praticas escolares. [...] agora eu vejo 0 quanto
eu cresci nas minhas praticas, 0 quanto nossas conversas me ajudaram.
Chico Mendes: [...] efetivamente é a primeira formagdo que a gente tem
aqui, uma formagao que ndo é so por fala, tem a pratica também. Entdo a
minha pratica mudou desde o comego, desde o primeiro contato que a gente
teve na primeira formagdo. Comecei a trabalhar diferente em sala de aula.
[...] apesar de j& conhecer um pouco a Pedagogia da Alternancia, conhecer
mais ela foi primordial para pensar sobre minha forma de trabalhar como
professor digo isso porque o reflexo vi nos meus alunos.

Elizabeth: As vezes a gente pensa que ndo esta participando, que no é do
jeito e da forma que a gente queria. As vezes se sente um pouco fora do
trabalho da escola, ndo entende, mas depois da formacéo eu vi que posso
fazer muita diferenga no aprendizado dos meus alunos, vi uma nova forma
de trabalhar na escola, me deu mais gas, mas motivacdo. [...] agora eu sei
que desse jeito que estou fazendo, conseguir melhorar o conhecimento do
meu aluno.

Humberto: Eu posso dizer que essa formagdo para mim veio em boa hora.
Porque assim, a gente vai fazendo as coisas e ndo ver se estad dando certo,
entdo comeca a sempre ficar na mesmice, entdo esse tempo que a gente
passou aqui juntos contribuiu para mim ver como desenvolver minha pratica
de uma maneira mais facil pra mim e também para os alunos aprenderem
melhor, me possibilitou por exemplo ter mais contato com os alunos, ver o
que eles precisam e a partir dai ter uma organizagdo melhor das minhas
disciplinas, [...] a formagdo contribuiu para aprofundar o meu conhecimento
e mostrar como eu posso fazer isso dentro da EFA para melhorar minha
pratica que mudou muito depois dessa formacdo. Eu vejo assim, que 0
Humberto de antes era como se fosse mais aéreo, agora a gente tem uma
carta na manga que melhorou a forma da gente trabalhar e continua
melhorando.

Identifico nas falas que a formacdo continuada desenvolvida na Escola Familia
Agricola de Eliseu Martins transcendeu a uma mera atualizagdo cientifica, didatica,
pedagdgica e metodoldgica. Esta instigou o educador a repensar sua pratica, a perceber que
sdo seres inconclusos e que continuamente devem perceber o que precisa ser modificado no

dia a dia do fazer educativo, uma vez que “[...] transformar a experiéncia educativa em puro
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treinamento técnico é amesquinhar o que ha de fundamentalmente humano no exercicio
educativo: o seu carater formador” (FREIRE, 1996, p. 33).

Infiro a partir das falas dos interlocutores, novamente, o perceber a acado-reflexdo-acéo
num looping constante, pois a partir de cada acdo, era realizada uma reflexdo que gerava uma
nova acdo, demonstrando, que as reflexdes tecidas durante o processo de formagdo com 0s
educadores da EFAEM, ndo se exauriu ao término da formacgdo, mas sim ficou plantada a
semente para que continuem nesse processo de ir e vim diario da acdo-reflexao-acéo.

Nesse sentido, percebi que a formacdo continuada para educadores da escola do
campo, proposta a partir da pesquisa-acdo numa perspectiva formativa contribuiu para o
repensar de suas praticas com vistas a uma (re)significacdo desta, mesmo com todos os
desafios e adversidades encontradas neste percurso investigativo, esta contribuiu para a
formacdo de educadores mais motivados e comprometido com a transformacdo da educacgéo
para a populagdo campesina.

A seguir apresento as considerages finais desta pesquisa.
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CONSIDERACOES FINAIS

O término do mestrado e o tempo de maturacdo da proposta de pesquisa para um
doutorado, me fez pensar em qual contribuicdo eu poderia deixar para o locus onde eu
pretenderia investigar. Assim, a partir dos desafios observados la atras, quando eu fiz o
mestrado, e percebi os dilemas tanto no que se refere a formacdo continuada dos educadores
das escolas do campo, quanto a sua pratica educativa, me fez desejar aprofundar os estudos
nessa area de conhecimento. Desse modo, ao longo deste estudo doutoral busquei “Investigar
as contribuicBes da formacdo continuada para a (re)significacdo da prética educativa do
educador que atua na Escola Familia Agricola de Elizeu Martins - Piaui (EFAEM)”.

Neste sentido, a partir da proposta de uma pesquisa-acdo em uma perspectiva
formativa, dinamizei as reflexdes necessarias acerca da formacdo continuada, da pratica
educativa na escola do campo e sobre Educacdo do Campo. O trajeto trilhado ndo foi facil,
pois as discussdes que envolvem tematicas relacionadas a educacdo, e em especial o contexto
do campo, sdo temaéticas que precisam ainda ser mais bem compreendidas, e ndo
estigmatizadas. Assim, atendendo ao objetivo especifico “Investigar as necessidades
formativas dos educadores da EFAEM”, procurei com os educadores identificar quais as
principais tematicas que eles necessitavam aprofundar para um desenvolvimento de sua
prética educativa.

Desse modo, as tematicas foram indicadas pelos proprios educadores, o que me fez
constatar que ao realizar uma formacdo dessa natureza, com tematicas propostas pelos
educadores, partindo de suas reais necessidades, isto motivou 0s mesmos a participarem
efetivamente dos momentos formativos, uma vez que sentiram-se parte do processo, sentiram-
se respeitados, pois a formacdo desenvolvida neste percurso investigativo, dialogou
rotineiramente com o lugar de fala de cada educador, ndo se configurou como uma formacao
de cima para baixo, que ndo tem relacdo com o contexto e as especificidades destes sujeitos.

A Educacdo do Campo no Brasil, que foi esquecida ao longo da historia na educacgéo
brasileira pelos legisladores, vindo a ser lembrada somente com o advento da LBD n°.
9.394/96. Surge das lutas dos movimentos sociais populares do campo, em especial o
movimento dos sem terras, na década de 1990, propondo uma educacdo contra hegemdnica
que dialogasse com a realidade dos povos dos campos, das aguas e das florestas.

Como resultado do processo de luta, conquistou a aprovagao do parecer do CNE n°
36/2001 relativo as Diretrizes Operacionais para a Educacdo Béasica do Campo, a partir das

discussbes da | Conferéncia Nacional Por uma Educacdo Béasica do Campo, vindo a ser
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modificada para o termo Educacdo do Campo com os debates de 2002. Desta trajetoria de
lutas surgiu o Programa Nacional de Educagdo da Reforma Agraria (PRONERA) e
posteriormente o Programa de Apoio a Formacdo Superior em Licenciatura em Educacgéo do
Campo (PROCAMPO/LEDOQC).

Respondendo aos objetivos especificos: “Resgatar aspectos histéricos da Educacao do
Campo em Eliseu Martins e Compreender a Educacdo do Campo na Escola Familia Agricola
de Eliseu Martins”, foram feitas discussdes sobre Educacdo do Campo, proporcionando aos
educadores refletirem acerca da trajetdria e luta dos movimentos sociais para a culminancia
desse modelo educativo, bem como os desafios encontrados, a exemplo do fechamento das
escolas que estdo situadas no contexto do campo, que € uma realidade ndo somente do
municipio de Eliseu Martins e ou do estado do Piaui, mas de todo o Brasil.

Constatei, nessas discussdes, que apesar de ser uma tematica intrinseca no chdo do
fazer dos interlocutores da pesquisa, alguns desconheciam a mesma profundamente, inclusive
0s principios que regem esse modelo educativo. Contudo, ficou claro que a EFAEM,
desenvolve seu trabalho seguindo os principios da Educacdo do Campo, respeitando as
especificidades dos sujeitos que ali estudam. Essas reflexdes possibilitaram aos educadores,
pensarem sua pratica educativa, sua formacgdo enquanto sujeitos inseridos em uma escola do
campo, bem como pensar qual o papel de fato da escola em um contexto, em que a educacgéo
voltada para a populagdo campesina continua sendo segregada dos diversos direitos, vista com
descrédito, como uma educagdo em um espacgo de pobreza, de gente atrasada e analfabeta e
que foi por vezes imposta a esta populacdo uma educacdo contra-hegemaénica.

Todavia, com a formacéo continuada ofertada a partir da proposta investigativa deste
estudo, os educadores mostraram-se abertos a compreender e refletir mais profundamente
sobre os desafios impostos a este modelo de educacdo, bem como sobre essa educacdo a partir
da proposta metodoldgica da Pedagogia da Alternancia, adotada na Escola Familia Agricola
de Eliseu Martins, explicitado pelos interlocutores, que é uma escola que desenvolve suas
atividades educativas de forma diferenciada, pois a formacédo do aluno se da tanto no espaco
da escola como no espaco familiar, necessitando dessa forma de instrumentos que fomentem
esses dois espagos/tempos, oportunizando ao jovem e adultos do campo viver, e ndo apenas
sobreviver em sua comunidade, seu espago.

Observei que assim como real¢ado nas discussdes acerca da Educacdo do Campo,
guando discuti sobre a Pedagogia da Alternancia e sua metodologia de ensino, que alguns
educadores precisavam compreender melhor o desenrolar desse modelo educativo e 0s

instrumentos que a permeiam. No entanto, isso ndo foi uma barreira, para a continuidade dos
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trabalhos formativos, pois os educadores se mostraram bastante abertos a fazerem essas
reflexdes, uma vez que eles reconhecem que € preciso continuar a luta por uma Educacdo do
Campo de qualidade, aos quais sdo pecas fundamentais nessa luta, e que esta mudanca sé ird
acontecer na medida em que de fato eles compreenderem e se sentirem parte desse
movimento educativo.

Corroborando com as discussfes Sobre Educagdo do Campo, e atendendo ao objetivo
especifico dessa pesquisa: ‘“caracterizar a Pedagogia da Alternancia”, fiz uma breve
contextualizacdo histdrica desde seu surgimento na Franca até sua chegada no municipio de
Eliseu Martins — Piaui. Ficou explicito que é uma metodologia de ensino que perpassou por
muitas maos para se desenvolver e alcancar a amplitude e a importancia que a destaca na
atualidade no cenario brasileiro, sem deixar de rememorar seu idealizador no Brasil e no
Piaui, Padre Humberto Pietrogrande.

Nesta perspectiva, quando discutido acerca dos 4 (quatro) pilares da Pedagogia da
Alternancia (formagéo integral, desenvolvimento do meio, alternancia e associagdo local) e
seus instrumentos pedagdgicos, ficou claro que os educadores apresentavam uma certa
dificuldade de entendimento destes, requerendo por parte de alguns, o0 compreender e as vezes
até o conhecer como se desenvolve e se utiliza esses instrumentos pedagogicos. Entendo, que
a premissa para qualquer educador ao adentrar os muros de uma EFA e desenvolver suas
atividades educativas nesse chéo, perpassa pelo entendimento da Pedagogia da Alternancia e
seus instrumentos pedagdgicos, que caracterizam o plano de formacdo da escola, elemento
este, norteador deste fazer educativo.

Assim, a partir da pesquisa-formacdo, foi constatado um novo olhar para o plano de
formacdo e os seus instrumentos pedagdgicos, fortalecendo dessa forma os principios que
norteiam esse modelo pedagogico. O estudo indicou que a construcdo coletiva do Plano de
Formacdo é de suma importancia, uma vez que esta ferramenta, ndo ira e ndo podera ser
trabalhado no “eu”, mas sim com o envolvimento de todos os educadores, participando de
forma coletiva no desenvolvimento dos instrumentos Pedagdgicos. Constatei também, que
apos as leituras, discussdes e construcdo coletiva, do Plano de Formacdo, ficou bem
compreendido e conhecido por todos os educadores da EFAEM, bem como sua importancia
para a efetivacdo do trabalho da EFA e sua dialogicidade com a Educacdo do Campo.

Atendendo ao objetivo especifico “descrever as contribuigdes da formagdo continuada
para a ressignificacdo da pratica educativa do educador da Escola Familia Agricola”,
apresento as contribuicbes da formacdo ofertada aos educadores da EFAEM. Para tanto,

inicialmente foi necessario conhecer o percurso histérico da formacdo de professores no
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Brasil, onde historicizei este percurso, com a intencionalidade de compreender como essa se
delineou ao longo dos tempos e como foi sua relacdo com a formacdo de professores para
atuar nas escolas inseridas no contexto do campo, ficando exposto que esta formacéo néo foi
prioridade na educacéo ao longo dos anos, e tendo uma maior evidéncia somente a partir das
lutas dos diversos movimentos sociais do campo, em especial o MST.

Muitos desafios foram surgindo ao longo dos anos nessa trajetoria de luta, mas muitas
conquistas também aconteceram, a exemplo da criacdo de programas voltados a formacéo
inicial de professores do campo, como PRONERA e PROCAMPO/LEDOC. Contudo, no que
se refere a formagéo continuada de professores, compreendo que ainda se caracteriza como
um terreno pouco fértil, pois as formagdes continuadas disponibilizadas aos professores das
escolas do campo, em sua maioria sdo formacgdes pensadas de cima para baixo, que ndo
dialogam com as caracteristicas desse modelo de educacéo, e quando se direciona o olhar para
a formacdo ofertada aos educadores da Escola Familia Agricola isso fica bem mais evidente,
devido as especificidade desse modelo de escola e sua proposta metodoldgica.

Nesta perspectiva, foi realizada uma formacdo continuada para os educadores da
EFAEM, que dialogou com o seu meio, respeitando sua experiéncia, seu saber e seu fazer a
partir de necessidade formativas apontadas pelos proprios educadores que me fez identificar:

a) Diferentes entendimentos sobre formagéo continuada;

b) Necessidade de uma formacéao que dialogasse com sua realidade;

c) Diferentes desafios que se tornam barreiras para a formacdo dos educadores da

EFA, a exemplo dos baixos salarios, precarizacdo dos prédios escolares, nao
estabilidade do professor;

d) O plano de formagéo como a principal necessidade formativa da EFAEM;

A partir dessa constatacdo, e das necessidades formativas apresentada pelos
educadores, foi planejada uma formacéo que atendesse aos anseios dos educadores, mas que
também desse a possibilidade e mudanca de pratica dos mesmos. Com a formacéo continuada
ofertada a partir desta pesquisa doutoral, foi possivel caracterizar trés momentos da formagéo:

No primeiro momento percebi que dentre o total de 11 (onze) educadores cerca de
60% explicitaram a necessidade de conhecer mais detalhadamente o fazer educativo na
Pedagogia da Alternancia, e 0s seus instrumentos. Isso demonstra a caréncia de formacoes
para esse publico, formagdes que dialoguem com a realidade desses educadores, como ja
enfatizado anteriormente. Percebi também alguns monitores apaticos e desmotivados com o
seu trabalho, fator esse que me deixou preocupada e angustiada, uma vez que, o desanimo

profissional impede o educador de encontrar solucfes para problemas surgidos no seu fazer
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educativo. A partir destas constatagcdes passou-se para um segundo momento dessa formagéo,
que foi 0 momento de aprofundamento das reflexdes das necessidades surgidas.

Observei que durante as discussdes sobre as especificidades da EFA, da Educacdo do
Campo, da Pedagogia da Alterndncia, do Plano de Formacdo e seus instrumentos
pedagogicos, os educadores se mostravam encantados e por muitas vezes afirmando que ja
queriam colocar em pratica 0 que estavam redescobrindo*’, se assemelhando a criangas
quando descobrem algo novo em sua vida e ja querem logo ir correndo mostrar para 0s pais 0
que aprenderam. Foi um momento de partilha, de troca, de construcdo e reconstrucdo do
conhecimento.

O terceiro momento, aponto como 0 momento da compreensdo que apesar de todas as
descobertas e redescobertas realizadas durante o processo formativos, os educadores se
percebem como seres inconclusos, necessitados de continuamente esta formacao, uma vez que
a educacdo ela ndo € estética, e é preciso acompanhar sua evolugdo. Constatei que essa
formagéo, do modo que foi planejada, pensada e repensada continuamente, culminando para
além das discussOes e reflexdes tecidas durante sua trajetoria, foi um trabalho com acGes
inéditas no espaco da Escola Familia de Eliseu Martins, servindo de inspiracdes e desejo de
outras EFA’s terem a mesma formagao, nos moldes e execugdo dessa formagao, o que levou a
Associacdo das Escolas Familias Agricolas do Piaui, a criar um projeto de formacgédo para os
educadores das diferentes EFA’s do Piaui, a partir do modelo de formagdo ofertada na
EFAEM, através desta pesquisa de doutoramento.

Diante das reflex6es tecidas durante todo o processo formativo realizado a partir deste
estudo doutoral, constatei, que a formacgdo continuada realizada com os educadores da
EFAEM, contribuiu para a (re)significacdo da sua pratica educativa, uma vez que ela
transcendeu a uma mera atualizacdo cientifica, fazendo com o que o educador tivesse um
novo olhar sobre si, sobre seu fazer, sobre seu entorno, compreendendo que sua préatica
educativa ultrapassa os limites do muro da escola, que ela chega nas diferentes comunidades
campesinas que a escola acompanha. Além da contribuicdo apontada, a pesquisa formacéo:

- Propiciou ao educador aprofundar os conhecimentos sobre Educacdo do Campo e
Pedagogia da Alternancia;

- Oportunizou ao educador vivenciar na préatica a reformulacdo do Plano de Formacao;

- Contribuiu para que o educador estabelecesse planos de estudos viaveis para serem

desenvolvidos na escola, e que dialogassem com as reais necessidades dos discentes;

47 Redescobrindo, porque entendo que eles com dentro de suas particularidades, ja conheciam tais tematicas.
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- Despertou no educador a importancia do trabalho coletivo;

- Fortaleceu o dialogo entre educadores e familias, fazendo-os perceber que esta € um
dos pilares mais importantes do fazer pedagogico da Escola Familia Agricola.

- Estimulou os educadores a pesquisarem mais sobre a Pedagogia da Alternancia e
seus instrumentos pedagdgicos.

Todas as contribuigdes supramencionadas, possibilitaram ao educador uma mudanca
de sua pratica, 0 que vai ao encontro da problematica deste estudo, que se caracteriza em
“Quais as contribuigdes da formagdo continuada para a (re)significagdo da pratica educativa
do educador que atua na Escola Familia Agricola de Eliseu Martins (EFAEM)?”

Assim, compreendo que esta pesquisa é relevante, pois servira ndo s6 para pensar na
formacgdo continuada como uma possibilidade de ressignificacdo da pratica educativa do
educador, mas principalmente que esta possibilite compreender o porqué dessa necessidade de
ressignificacdo. Que possibilite pensar que a Educacdo do Campo, intrinseca na Pedagogia da
Alternancia das Escolas Familias Agricolas requer mais que professores em uma sala de aula,
ela requer educadores que a compreendam, que a vivenciam e principalmente educadores que
a experienciam. Requer educadores que defendem e lutam pelo desenvolvimento dos povos
do campo, através de suas comunidades campesinas que tenham possibilidades e
oportunidades de vida e ndo de sobrevida nestes espacos.

Neste estudo, parto da tese que a formacéo continuada contribui para a (re)significacéo
da pratica educativa do educador da Escola Familia Agricola de Eliseu Martins. Deste modo,
mediante as anélises de dados, sob os alicerces tedricos constatei a referida tese.

Por fim, entendo que o trabalho de pesquisa, ora realizado como inovador, pois trouxe
em sua proposta, ndo uma mera formacao para educadores do campo, mas sim, uma formagéo
que possibilitou uma reflexdo e construgédo coletiva do Plano de Formacao da Escola Familia
Agricola, e que suscitou inumeras reflexdes que podem viabilizar estudos posteriores, das
quais explicito algumas inquietacfes que no meu entendimento carecem da realizacdo de
estudos posteriores a exemplo de: Como a nova BNCC dialoga com as escolas do campo,
frente a sua nova estrutura de ensino? Como ampliar a formagdo de educadores da Escola
Familia Agricola dentro de suas especificidades de modo a contribuir com o fortalecimento da
Educacdo do Campo? Como o Plano de Formacdo da escola pode contribuir na
problematizacdo do tempo comunidade dos educandos de EFA e de suas familias? Enfim,
compartilho a reflexdes tecidas com os interlocutores ao longo dessa trajetéria de

doutoramento.
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APENDICE A: Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

MINISTERIO DA EDUCACAO
UNIVERSIDADE FEDERAL DO PIAUI
COMITE DE ETICA EM PESQUISA HUMANA
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO.

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
Dados de identificacdo

Titulo do Projeto: Contribuigdes da Formacdo Continuada para a (RE)Significacdo da
Prética Educativa em Escolas do Campo no Semiéarido Piauiense

Pesquisador Responsavel: Claudia Lucia Alves

Professor Orientador: Dr. José Augusto de Carvalho Mendes Sobrinho

Endereco: Universidade Federal do Piaui — Centro de Ciéncias da Educacdo Programa de
Pés-Graduacdo em Educacédo (PPGED).

Telefone para contato: (86) 99451-9197

\Vocé professor, estd sendo convidado (a) a participar como voluntario (a) de uma
pesquisa denominada Contribui¢cbes da Formacdo Continuada para a (RE)Significacdo da
Préatica Educativa em Escolas do Campo no Semiarido Piauiense, a qual tem como objetivo
geral “Analisar as contribui¢cdes da formacdo continuada para a (re)significagdo da pratica
educativa do professor que atual na Escola Familia Agricola, e especificamente pretendemos:
a) Compreender a pratica educativa desenvolvida na EFAEM; b) Identificar as necessidades
formativas dos docentes da EFAEM; c¢) Desenvolver atividade de formacdo continuada
visando a ressignificacdo da préatica educativa dos docentes da EFAEM; d) Descrever as
contribuicbes da formacédo continuada na ressignificacdo da pratica educativa do professor.

A pesquisa a ser devolvida pode apresentar 0s seguintes riscos: invasdo de
privacidade, divulgacdo de dados confidenciais, interferéncia na vida e na rotina dos sujeitos,
risco de divulgacdo de imagem e estigmatizacdo. No entanto se o interlocutor se sentir
constrangido em passar informacdes por algum dos itens acima, este pode desistir da pesquisa
a qualquer momento sem nenhum dano e/ou prejuizo para 0 mesmo, com possibilidade de ser
indenizado.

Quanto aos beneficios, temos a relevancia da pesquisa para a comunidade académica
no sentido da discussdo acerca da formacdo continuada para professores que atuam no
contexto do campo, haja vista ser uma tematica ainda pouco discutida. Também podemos
apontar a intervencdo a ser realizada na escola locus da pesquisa, uma vez que sera feita uma
formacdo com os professores, 0 que proporcionara uma qualificagdo profissional e uma
possivel mudanca no seu fazer. E por Gltimo e ndo menos importante, o retorno aos alunos,
pois a partir dessa formacdo, os professores daréo esse retorno aos alunos a partir de sua
pratica e do seu fazer. E importante apontar que em sua participacdo no estudo, vocé nio
recebera qualquer valor em dinheiro, mas tera a garantia de que todas as despesas necessarias
para a realizacdo da pesquisa ndo serdo de sua responsabilidade. Seu nome nédo aparecera em
qualquer momento do estudo, pois vocé sera identificado com um nome ficticio.
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Para uma coleta e analises de dados usaremos de estratégias como: a) observagdo
participante; b) rodas de conversa; c) diario de campo. As rodas de conversas acontecerdo de
acordo com um cronograma de formacdo pré-definido, constituirdo de 6 (seis) encontros
bimestrais. Estas rodas de conversa serdo observadas e gravadas em audio mediante
consentimento dos participantes da pesquisa para uma posterior transcricdo e analise de
dados, bem como usaremos o diario de campo para anotacdes das possiveis observacdes e
reflexdes geradas no momento das discussoes.

Esperamos com estas estratégias possibilitar além da coleta e analises dos dados da
pesquisa, que a formacdo continuada com professores atuantes em escolas do campo com
reflexdes politicas e pedagdgicas possa contribuir de forma significativa com novos fazeres a
partir de uma pratica educativa diferenciada.

Termo de consentimento livre, ap6s esclarecimento

Eu, (nome legivel), li e/ou ouvi o
esclarecimento acima e compreendi para que serve o estudo e qual procedimento a que serei
submetido. A explicacdo que recebi esclarece os riscos e beneficios do estudo. Eu entendi que
sou livre para interromper minha participacdo a qualquer momento, sem justificar minha
decisdo e que isso ndo me trard prejuizos. Sei que meu nome ndo sera divulgado, que nao terei
despesas e ndo receberei dinheiro por participar do estudo. Eu concordo em participar do
estudo.

Local e data:

Assinatura do Participante

Assinatura do Pesquisador Responsavel



APENDICE B: Declaragio do Pesquisador

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PIAUI
CENTRO DE CIENCIA DA EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
DOUTORADO EM EDUCACAO

‘ Declaracdes do(s) Pesquisador(es)

Ao Comité de Etica em Pesquisa — CEP/CMPP
Universidade Federal do Piaui

Nés, Cliudia Licia Alvés (pesquisadora responsavel) e Prof. Dr. José Augusto de Carvalho
Mendes Sobrinho (pesquisador assistente)da pesquisa intitulada “Contribui¢cdes da Formacio
Continuada para a (Re)Significaciio da Pritica Educativa em Escolas do Campo no

Semidrido Piauiense ", declaramos que:

Assumimos o compromisso de cumprir os Termos das Resolugdes N° 466/2012, de 12
de dezembro de 2012 e N° 510/2016, de 07 de abril de 2016 , do Conselho Nacional de
Saide, do Ministério da Saude e demais resolugdes complementares 4 mesma (240/97,
251/97, 292/99 e 340/2004).

Assumimos o compromisso de zelar pela privacidade e pelo sigilo das informagdes,
que serdo obtidas e utilizadas para o desenvolvimento da pesquisa;

Os materiais e as informagdes obtidas no desenvolvimento deste trabalho serdo
utilizados apenas para se atingir o(s) objetivo(s) previsto(s) nesta pesquisa € ndo serdo
utilizados para outras pesquisas sem o devido consentimento dos voluntérios;

Os materiais ¢ os dados obtidos ao final da pesquisa serdio arquivados sob a
responsabilidade de Claudia Lacia Alves, doutoranda em Educag¢do da UFPI; que
também sera responsavel pelo descarte dos materiais e dados, caso os mesmos ndo
sejam estocados ao final da pesquisa.

Nao héa qualquer acordo restritivo a divulgagdo publica dos resultados;

Os resultados da pesquisa serdo tornados publicos através de publicagdes em
periddicos cientificos e/ou em encontros cientificos, quer sejam favoraveis ou nio,

respeitando-se sempre a privacidade e os direitos individuais dos sujeitos da pesquisa;




e O CEP-UFPI/CMPP sera comunicado da suspensdo ou do encerramento da pesquisa
por meio de relatorio apresentado anualmente ou na ocasido da suspensio ou do
encerramento da pesquisa com a devida justificativa;

¢ O CEP-UFPI/CMPP sera imediatamente comunicado se ocorrerem efeitos adversos
resultantes desta pesquisa com o voluntario;

» Esta pesquisa ainda ndo foi total ou parcialmente realizada.

Teresina, O 3 de YO\l de2020

@J)@’Mck&u\ lmu' A
c < =

Claudia Lucia Alves (Pesquisadora Responsével)

CPF: 125.840.373-00




APENDICE C: Termo de Confidencialidade

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PIAUI
CENTRO DE CIENCIA DA EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
DOUTORADO EM EDUCAGCAO

TERMO DE CONFIDENCIALIDADE

Titulo do projeto: Contribuigdes da Formagdo Continuada para a (RE)Significacio da
Pratica Educativa em Escolas do Campo no Semiarido Piauiense

Pesquisadora Responsdvel: Claudia Lucia Alves

Pesquisador Assistente: Prof. Dr. José Augusto de Carvalho Mendes Sobrinho

Instituicao/Departamento: Universidade Federal do Piaui — Centro de Ciéncias da Educacgio
Programa de Pés-Graduacdo em Educa¢dao (PPGED).

Telefone para contato: 86 99451-9197

Local da coleta de dados: Escola Familia Agricola de Eliseu Martins

Os .pgsquisador.es do presente projeto se comprometem a preservar a privacidade dos
participantes cujos dados serdo coletados através de observacio participante, roda de conversa
v diario de campo, sob consentimento dos mesmos, concordando igualmente, que estas
mfpnnacées serao utilizadas anica e exclusivamente para execugao do presente projeto. As
mtormaq:ées somente poderdo ser divulgadas de forma andnima e serio mantidas no (a)
arquivo de pesquisa elaborado e preservado sob a guarda da pesquisadora principal em Pen-
drive, HD-externo, Cartdo de Memoria e pasta de arquivos manuais por um periodo de 12
meses sob a responsabilidade do (a) Sr. (a) Claudia Lucia Alves. ApoOs este periodo, os dados
serao destruidos.
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Jos / ugusto de arvalho Mendes Sobrinho (Pesquisador Assistente)
CPF: 125.840.373-00
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APENDICE D: Carta de Encaminhamento

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PIAUI
CENTRO DE CIENCIA DA EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAQO
DOUTORADO EM EDUCACAO
Orientador: Prof. Dr. José Augusto de Carvalho Mendes Sobrinho
Doutoranda: Claudia Lucia Alves

CARTA DE ENCAMINHAMENTO

Teresina, 20/ 05/2020.

Prof. Dr. Raimundo Nonato Ferreira do Nascimento

Coordenador do Comité de Etica em Pesquisa da UFPI/CMPP

Caro Prof,

Estou enviando o projeto de pesquisa intitulado Contribuicbes da Formacao
Continuada para a (Re)Significacdo da Pratica Educativa em Escolas do Campo no
Semiarido Piauiense”, para a apreciagdo por este comiteé.

Confirmo que todos os pesquisadores envolvidos nesta pesquisa realizaram a leitura e
estdo cientes do conteudo da resolucdo 466/12 do CNS e das resolu¢Bes complementares a
mesma (240/97, 251/97, 292/99 e 340/2004).

Confirmo também:

1- que esta pesquisa ainda ndo foi iniciada,

2- que nado ha participacdo estrangeira nesta pesquisa,

3- que comunicarei ao CEP-UFPI/CMPP os eventuais eventos adversos ocorridos com

0 voluntario,

4- que apresentarei relatorio anual e final desta pesquisa ao CEP-UFPI/CMPP,
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5- que retirarei por minha prépria conta os pareceres e o certificado junto a secretaria
do CEP-UFPI/CMPP.,

Atenciosamente,

Claudia Ldcia Alves

CPF: 553.669.613-00
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APENDICE E: Roteiro de Observacio

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PIAUI
CENTRO DE CIENCIA DA EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
DOUTORADO EM EDUCACAO
Orientador: Prof. Dr. José Augusto de Carvalho Mendes Sobrinho
Doutoranda: Claudia Lucia Alves

ROTEIRO DE OBSERVACAO

Quiais as concepcdes os professores possuem acerca de(a):

1. Educacdo do Campo

2. Educagéo Contextualizada

3. Pedagogia da Alternancia

4. Semiéarido

Sobre a prética educativa:

1. Qual a concepcao de pratica educativa os professores possuem?

2. Como o professor avalia sua pratica educativa?

3. Como ¢ desenvolvida a pratica educativa dos professores?

4. A pratica educativa estd de acordo a proposta pedagogica e o plano de formacdo da Escola

Familia Agricola?
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Sobre a Formacao Continuada de Professores:

1. Qual sua concepc¢éo de formacéo continuada?

2. Como os professores se percebem ao receberem uma formacéo continuada?

3. Quiais os fatores positivos a formacédo continuada agrega a préatica educativa do professor?

4. Como a formacdo continuada de professores contribui para o (re)significar da préatica

educativa do professor na Escola Familia Agricola?
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APENDICE F: Roteiro pra Roda de Conversa

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PIAUI
CENTRO DE CIENCIA DA EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
DOUTORADO EM EDUCACAO
Orientador: Prof. Dr. José Augusto de Carvalho Mendes Sobrinho
Doutoranda: Claudia Lucia Alves

ROTEIRO PARA RODA DE CONVERSA

TEMAS PARA FORMACAO-INVESTIGACAO-ACAO

1 — Educacéo do Campo

2- Semiarido

3- Educacao Contextualizada do Campo para Convivéncia com o Semiarido
4 — Pedagogia da Alternancia

5 —Plano de Formacéao da Pedagogia da Alternancia

6 — Avaliacdo da Formacédo Continuada e da Ressignificacdo da Pratica Educativa



APENDICE G: Cronograma das Etapas Formativas e Rodas

de Conversa

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PIAEJI’
CENTRO DE CIENCIA DA EDUCACAO _
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

DOUTORADO EM EDUCACAO
Orientador: Prof. Dr. José Augusto de Carvalho Mendes Sobrinho
Doutoranda: Claudia Lucia Alves
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CRONOGRAMA DAS ETAPAS FORMATIVAS E RODAS DE CONVERSAS

ETAPA DA PESQUISA

CICLOS DE INVESTIGACAO-ACAO

PERIODO

Reflexao sobre o contexto
socioeducativo-profissional a
qual o docente esta inserido

RODA | - Um olhar sobre si, sobre seu entorno e
sobre seu fazer.

- A partir da técnica de desenhos e pinturas, sera
pedido um painel para os professores de como
eles se percebem, bem como percebem ao seu
entorno e sua pratica para em seguida fazermos
uma reflexao acerca dos dados expostos nos
desenhos.

31/08/2020

RODA II- Reflexdo sobre as praticas educativas
da escola.

Na roda de conversa Il, serd dado continuidade
ao conhecimento de si a partir da pratica
educativa desenvolvida na escola através de
uma conversa com todo o grupo envolvido na
pesquisa.

17/09/2020

Ressignificacao da pratica
educativa

RODA IIl — Educagdo Do Campo

- A partir de textos previamente enviados aos
participes, da formacao, sera realizada uma
discussdo primeiramente em grupos de 3 (trés
participantes), para em seguida fazermos a
discussdo no grupdo. Durante as atividades
serao observadas as discussdes dos participes
bem como anotacgao as principais ideias.

16/10/2020

RODA IV: Semiarido

13/11/2020
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- Primeiramente faremos uma tempestade de
ideias acerca dos varios olhares sobre o
semidrido para em seguida discutirmos com
textos previamente enviado aos interlocutores.

RODA V: Educacdo Contextualizada do Campo
para a Convivéncia com o Semiarido.

- A partir dos resultados das discussdes sobre
Educacdo do Campo e Semidrido, serd pedido
aos participes que faca esse elo pensando em
uma educacdo contextualizada e como isso
poderia refletir em sua pratica educativa.

04/12/2021

RODA VI: Pedagogia da Alternancia: contexto
histérico e metodoldgico.

- Com textos previamente enviados aos
participes, iremos fazer um retrospecto da
Pedagogia da Alternancia, para em seguida
discutir na roda de conversa se os principios
metodolégicos da Pedagogia da Alternancia de
antes pode ser aplicado na conjuntura educativa
atual.

05/03/2021

RODA VII: Plano De Formagao da Pedagogia da
Alternancia: primeiras reflexdes.

- Analisar o plano de formacdo da Pedagogia da
Alternancia ja existente na escola e a partir
dessa andlise refletir com os participes se este
contribui significamente para o fazer da sua
pratica educativa com vistas ao
desenvolvimento do ensino e aprendizagem dos
alunos

09/04/2021

RODA VIII: Plano De Formacgao da Pedagogia da
Alternancia: Agdo-Reflexao-Agao.

Os participes nesta roda de conversa, serao
motivados a partir das analises e reflexdes
realizadas anteriormente sobre o plano de
formacdo atualizar o mesmo com vistas as
demandas da atualidade.

21/05/2021
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RODA IV: Culminancias das Atividades Praticas 18/06/2021
do Plano de Formacgao em Pedagogia da

Alternancia.

RODA X: Avaliacdo da Formacdo Continuada e da | 16/07/2021

Ressignificacdo da Pratica Educativa.
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ANEXOS



ANEXO A: Autorizacdo Institucional

ASSOCIAGAD ESCOLA FAMILIA AGRICOLA DE ELIZEU MARTINS

ESCOLA FAMILIA AGRICOLA DE ELIZEU MARTINS

CNPJ 06 152 454/0001-02

CURSO Educacao Profissional Tecnica em Agropecudno Integrado a0 Ensino Medio
- AUT RESOLUCAO: 216/2016 - de 08 de agosto de 2016

AUTORIZACAO INSTITUCIONAL

A Diregdo da Escola Familia Agricoln de Eliscu Martins — EFAEM, autoriza a
pesquisadora Cliudia Licia Alves, & desenvolver 2 pesquisa intitula Contribuigdes da Formagho
Continuada para a (Re) Significagio da Pritica Educativa em Escolas do Campo no
Semidrido Piauiense, 50b a onentaglo do Prof, Dr. José Augusio de Carvalho Mendes Sobrinho,
cujo objetivo ¢ Analisar as contnibuigdes da formagdo continusda para a (re) significagio da
pratica educativa do professor gue atua na Escols Familia Agricola de Elizen Marnins - Plani
(EFAEM).

A aceitagdo estd condicionada a0 cumprimento do pesquisador aos requisitos da Resolugdo
466/12 ¢ suas complementares, comprometendo-s¢ @ utilizar os dados ¢ materims coletados,
exclusivamente para os ins du pesquisa.

Atenci

Prof. Esp. Maria Francisca Brasileiro Costa Barbosa de Lima
Diretora

Mara $1ca § € Sabou de Lme

G W WY
"‘g.m-w
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ANEXO B: Plano de Formacao Elaborados Durantes a
Formacéo

Plano de Formacéao Escola Familia Agricola de Eliseu Martins — EFAEM
2021

EIXO GERADOR
1° ANO — FAMILIA / COMUNIDADE

OBJETIVO: ANALISAR COMO SE CONFIGURA OS MODELOS DE FAMILIAS
DOS EDUCANDOS E OS ASPECTOS HISTORICOS SOCIOECONOMICOS
ESTRUTURAIS DA COMUNIDADE:

PE:

1.1- Origem da familia

OBJETIVO: CONHECER A ORIGEM FAMILIAR DOS EDUCANDOS E OS
ESTILOS ANTROPOLOGICOS DESTACANDO A GENEALOGIA DA FAMILIA.

ENFOQUES:
- Histéria familiar (estudos antropoldgicos)
- arvore genealdgica

1.2 — Configuracdo familiar

OBJETIVO: IDENTIFICAR OS TIPOS DE FAMILIAS COMO ESTAS SE
CONFIGURAM DENTRO DA COMUNIDADE;

Que tipo de familia é a sua

E da sua comunidade?

1.2- Estudos socioecondmicos
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OBJETIVO: COMPREENDER O MEIO SOCIO-ECONOMICO DIAGNOSTICANDO

O POTENCIAL PRODUTIVO E A RENDA PER CAPTA FAMILIAR;
- Renda familiar

- Origem da renda (criacao, plantio etc.)

- Potencial agricola da familia

- Quantas pessoas tem familia

- Renda per capta

1.4 — Origem da comunidade
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OBJETIVO: REALIZAR UM ESTUDO ANTROPOLOGICO IDENTIFICANDO OS
PRIMEIROS MORADORES, COMPOSIQAO, PROPRIEDADE E BIOMAS DA
COMUNIDADE;

- Como surgiu a comunidade (organizacgao de origem — assentamento/ocupacao)?

- Quais o0s primeiros moradores?

- Composicao da comunidade (familias x pessoas)

- Propriedades que compdem a comunidade

- Bioma predominante da comunidade (Biomapa)

1.5 — Infraestrutura da comunidade

OBJETIVOS: CONHECER OS ASPECTOS ESTRUTURAIS COMO SANEAMENTO
BASICO, MORADIA, LAZER, SAUDE, EDUCACAO, SEGURANCA,
ACESSIBILIDADE E MEIOS DE COMUNICAQAO EXISTENTES NA
COMUNIDADE;

- Acesso a comunidade

- Saneamento basico

- Tipos de moradia

- Areas de lazer

- Salde, educacdo, seguranca

- Acessibilidade (comunicacao)

EIXO GERADOR
2 ANO — COMUNIDADE / SOCIOPROFISSIONAL

OBJETIVO: CONHECER OS POTENCIAIS EXISTENTES NA COMUNIDADE, BEM
COMO 0OS PRODUTOS AGRICOLAS PRODUZIDOS E SUA FINALIDADE,
ANALISANDO os varios tipos de comércios com foco nas atividades que poderdo ser
executadas na comunidade, visando as possiveis parcerias a serem viabilizadas, levando em
consideracdo a possivel execucédo do PPJ.

2.1 Fatores e meios de producdo socioecondmico da comunidade

OBJETIVO: ANALISAR OS POTENCIAIS AGROPECUARIOS, AS POSSIVEIS
POTENCIAS ECONOMICAS QUE PODEM SER DESENVOLVIDAS LEVANDO EM
CONSIDERA(;AO A MAO DE OBRA, O CAPITAL E OS TIPOS DE COMERCIO DA
COMUNIDADE.

- Potenciais agropecuarios da comunidade

- Possiveis potenciais econdmicos inexistentes na comunidade que podem vir a ser
desenvolvidos

- Méo de obra da familia (campesina / agricultura familiar)
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- Capitais da propriedade
- Tipos de Comércio da comunidade

2.2 — Associativismo, cooperativismo e sindicatos

OBJETIVO: REALIZAR ACOES COLETIVAS E ANALISAR AS COOPERATIVAS E
ASSOCIA(}@ES OU PROGRAMAS EXISTENTES NA COMUNIDADE,
VERIFICANDO SUAS CONTRIBUICOES PARA PRODUCAO E ESCOAMENTO,
COM INCENTIVO EM INICIATIVAS EMPREENDEDORAS;

- Acdes coletivas da comunidade

- Acdes articuladas por cooperativas e associagdes na comunidade

- Programas relacionados existentes na comunidade

- Contribuicdes do associativismo e cooperativismo para a comunidade

- Producédo e escoamento oriundos das associagdes e cooperativas

- Iniciativas empreendedoras da comunidade

2.3 — Desenvolvimento sustentavel

OBJETIVO: ENVOLVER A COMUNIDADE CRIANDO O COMPROMISSO DE
PRESERVAR O MEIO AMBIENTE, DESENVOLVENDO TECNICAS
AGROECOLOGICAS QUE EVITE A POLUIQAO, O DESMTAMENTO E AS
QUEIMADAS, ALEM DE IMPLANTAR AC@ES DE REFLORESTAMENTO NA
REGIAO;

- Compromisso da comunidade com o meio ambiente

- Técnicas agroecoldgicas da comunidade

- Tipos de poluicédo

- Desmatamento e queimadas

- Acdes de reflorestamentos (Plantas nativas)

2.4 - Crédito Rural

OBJETIVO: IDENTIFICAR OS POSSIVEIS PARCEIROS FINANCEIROS PARA A
COMUNIDADE;

- Possiveis parceiros financeiros da comunidade (Bancos, familias, bens existentes etc.)

2.5 — Pré—Projeto

OBJETIVO: APRESENTAR A PROPOSTA DE PRE-PROJETO, COM BASE NA
REALIDADE SOCIOPROFISSIONAL-ECONOMICO DA FAMILIA ANALISANDO
A VIABILIDADE DO PROJETO

- Apresentar a idéia do pré-projeto (tema, objetivos, justificativa, metodologia, resultados
esperados, orgamento, cronograma)

- Realidade socioprofissional da familia

- Analise da viabilidade do projeto (custos, adequado a sua comunidade, existe perspectiva de
escoamento do produto).
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EIXO GERADOR
3 ANO — SOCIOPROFISSIONAL / PPJ

3.1 — Primeira fase de implantacdo do projeto

- Organizacdo do espaco

- Estudo técnico

- Aquisicéo de insumos (agricolas)

- Possiveis producdo de mudas (especificamente)
- Construcdo do trabalho escrito

3.2 — Segunda fase de implantacdo do projeto
- Aquisicdo de insumos (agropecuarios)

- Preparo inicial da area

- Inicio do projeto (plantio ou cria¢éo)

- Avaliacdo inicial do projeto

- Estudo técnico

- Construcéo do trabalho escrito

3.3 — Terceira fase de implantacdo do projeto
- Tratos culturais do projeto

- Maneio sanitario e fito sanitario

- Estudo técnico

- Construcéo do trabalho escrito

3. 4 — Quarta fase de implantacdo do projeto

- Marketing e comercializacédo

- Colheita e/ou processamento

- Estudo técnico

- Construcéo do trabalho escrito

- Preparacéo para apresentacao (slide, amostras etc.)

3.5 — Apresentacédo do projeto



ANEXO C: Parecer Consubstanciado do CEP

UFPI - UNIVERSIDADE
FEDERAL DO PIAUf - CAMPUS %ﬁ"*’dm’““‘“
< MINISTRO PETRONIO

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: Contribuigbes da Formagao Continuada para a (Re)Significagdo da Pratica Educativa
em Escolas do Campo no Semiarido Piauiense

Pesquisador: CLAUDIA LUCIA ALVES

Area Temética:

Verséo: 3

CAAE: 33443120.7.0000.5214

Instituicdo Proponente: FUNDACAO UNIVERSIDADE FEDERAL DO PIAUI
Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

NUmero do Parecer: 4.218.785

Apresentacédo do Projeto:
Resumo:

Esta pesquisa busca a partir da formagéo continuada refletir acerca da pratica educativa do professor que
atua em escola inseridas no campo, haja vista, que hd uma preocupacdo de como se encontra a dificil
situacdo deste ensino na maioria das escolas inseridas no campo e a necessidade de contextualizacdo dos
conteddos para que haja um melhor aprendizado dos diversos componentes curriculares. Desse modo,
percebemos como pertinente, refletir acerca dessa pratica, sua aplicagéo, a relagdo teoria-prética, bem
como o dialogo como os outros componentes curriculares, pois ja se concebe mais um ensino
urbanocentrista, ao povo do campo, uma vez que este, ao chegar ao chao da escola, vem repleto de
conhecimento por ele produzindo, ao longo de sua vida e que ndo podem ser descartados. Para tanto, eis a
necessidade de um ensino, que dialogue com essa realidade, que respeite suas particularidades, valores e
cultura, j& que por uma lado observamos a incompreensédo do aluno, a falta de interesse e a sua
desmotivacdo, em relacdo aos conteldos ensinados em sala de aula de forma mecénica e
descontextualizada, fazendo-o acreditar que o aprendizado se da através de técnicas mecénicas e que seu
papel é passivel e desinteressante, e por outro lado, o professor que ndo conseguindo alcancar os
resultados esperados no ensino de sua disciplina junto a seus alunos, e tendo dificuldade de refletir sobre
sua prética pedagogica, acaba por procurar elementos que ndo passam de meras receitas de como

Endereco: Campus Universitario Ministro Petronio Portella.

Bairro: Ininga CEP: 64.049-550
UF: PI Municipio: TERESINA
Telefone: (86)3237-2332 Fax: (86)3237-2332 E-mail: cep.ufpi@ufpi.edu.br
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ensinar determinado contetdo. Neste sentido, propomos a pesquisa intitulada: Contribuicdes da Formacéo
Continuada para a (Re)Significacdo da Pratica Educativa em Escolas do Campo no Semiarido Piauiense,
gue vai ao encontro das reflexdes supracitadas, pois pretende fazer uma andlise de como a formacéo
continuada dos professores que atuam em escolas do campo, contribuem para uma ressignificacdo de sua
pratica. Para tanto, escolhemos como locus de nossa pesquisa a Escola Familia Agricola de Eliseu Martins,
onde iremos propor uma formacgéo continuada para os professores, visando exatamente a ressignificacdo da
pratica educativa dos mesmos.

Introducao

Considerando que a educacdo de um modo geral passa nos dias atuais por momentos de reflexdo, a fim de
superar tradicionais métodos educativos, e que o tema ensino-aprendizagem tem se constituido um saber
cada vez mais necessério, tornando-se dessa forma uma preocupacao que tem recebido destaque nas
diversas discussdes sobre educacéo, tanto em eventos nacionais quanto em ambito internacional e, em
especial no que se referes a educacéo direcionada as escolas do campo, € que trazemos esta pesquisa
intitulada: “Contribuicdes da Formacédo Continuada para a (Re)Significacdo da Pratica Educativa em Escolas
do Campo no Semiarido Piauiense”,tendo em vista que a educacado direcionada para as escolas do campo
durante muito tempo foi uma educacdo urbanocentrista e descontextualizada da realidade dos sujeitos ali
inseridos.Neste sentido, € pertinente uma reflexdo acerca de como estad se conduzido tanto a formacao
docente do profissional para atuarem nessas escolas, assim como, quais 0s processos educativos sao
relevantes na formacéo das geracdes futuras no que concerne a esses sujeitos tornar-se agente de
transformacao da sociedade em que vivem. Desse modo, é pertinente a reflexdo de como a formacgéo
continuada tem colaborado para desenvolver a praxis do professor?Portanto, a fim de pesquisarmos a
pratica do professor das referidas escolas, percebemos a necessidade de uma reflexdo acerca de sua
pratica educativa, sua aplicacéo e relacéo teoria-pratica, bem como seu didlogo com o0s outros componentes
curriculares, uma vez que ha uma preocupacdo de como se encontra a dificil situacao deste ensino na
maioria das escolas inseridas no campo e a necessidade de contextualizacdo dos conteudos para que haja
um melhor aprendizado dos diversos componentes curriculares. E assim, com vistas a possibilidade que
atendam as expectativas de professores e alunos no que diz respeito ao processo ensinoaprendizagem.
Concordamos com Libaneo (2004), quando este afirma que o trabalho
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docente nao se limita ao espaco da sala de aula, mas que vai além deste, ou seja, ndo se pode mais
conceber um ensino sem levar em considerac¢édo os elementos que o rodeiam n&o se pode pensar em um
ensino pronto e acabado, de técnicas mecanicas e receitas finitas, e sim, torna-se necessario pensar em
uma educacao para além dos muros da escola, uma educacgdo que valorize e respeite 0s saberes que estes
alunos trazem para o ambiente escolar. Contudo, o que observamos é que de um lado ha a incompreenséo
do aluno, a falta de interesse e a sua desmotivacdo, em relacdo aos conteldos ensinados em sala de aula
de forma mecéanica e descontextualizada, fazendo-o acreditar que o aprendizado se da através de técnicas
mecanicas e que seu papel é passivel e desinteressante, e por outro lado, o professor que ndo conseguindo
alcancar os resultados esperados no ensino de sua disciplina junto a seus alunos, e tendo dificuldade de
refletir sobre sua pratica pedagdgica, acaba por procurar elementos que ndo passam de meras receitas de
como ensinar determinado conteddo. Percebemos, portanto, ser necessario que haja a troca de experiéncia,
para assim existir um dialogo continuo entre professor e aluno, pois como afirmar Freire (1996, p.23). “Quem
ensina aprende ao ensinar e quem aprende ensina a aprender. Quem ensina, ensina alguma coisa a
alguém”, e é essa aula diferenciada, com essas trocas de experiéncias que a educacéo direcionada a
escola do campo valoriza. E neste sentido e a partir das discussdes aqui delineadas e das reflexdes
anteriormente apresentadas que definimos como l6cus de nossa pesquisa a Escola Familia Agricola de
Elizeu Martins (EFAEM) delimitando, portanto a problematica do nosso estudo: Quais as contribuicdes da
formacéo continuada para a (re)significacao da prética educativa do professor que atua na Escola Familia
Agricola de Elizeu Martins - EFAEM?Nesta perspectiva delineamos como objetivo geral da pesquisa:
Analisar as contribuicdes da formacdo continuada para a (re)significacdo da prética educativa do professor
gue atua na Escola Familia Agricola de Elizeu Martins - Piaui (EFAEM), e como objetivos especificos,
pretendemos: a) Compreender a pratica educativa desenvolvida na EFAEM; b) Identificar as necessidades
formativas dos docentes da EFAEM; c) Desenvolver atividade de formacdo continuada visando a
ressignificacao da préatica educativa dos docentes da EFAEM; d) Descrever as contribuicées da formacgéo
continuada na ressignificacdo da préatica educativa do professor Dos objetivos propostos neste estudo,
emergiram as seguintes questdes norteadoras: a) Como a pratica educativa desenvolvida na EFAEM?; b)
Quais as necessidades formativas dos docentes da EFAEM?; ¢) De que maneira é desenvolvida as
atividades de formacao continuada visando a ressignificacdo da pratica educativa dos docentes da
EFAEM?; e d) Quais as contribuigdes da formacgéo continuada na ressignificacdo da pratica educativa do
professor? E por fim, o interesse em investigar a Contribuicbes da Formacdo Continuada Para a
(Re)Significacdo da Prética Educativa
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em Escolas do Campo no Semiarido Piauiense, justifica-se pelo desejo em dar seqiiéncia ao nosso trabalho
desenvolvido no curso de Mestrado académico em Educacgdo, uma vez que percebemos a necessidade de
um estudo mais aprofundado e uma continuidade desta discussdo.Somando a esse aspecto, contamos com
a experiéncia de 15 (quinze) anos como professora, dos quais 5 (cinco) anos foram desenvolvidos na escola
de ensino de regular e 10 (dez) anos atuando em escolas inseridas no contexto do campo, tanto como
docente quanto formadora de professores, além de, atualmente participar de um projeto de formacao
continuada para professores do campo, como formadora na perspectiva da educacdo do campo
contextualizada com o semiarido. E ainda, este interesse foi consubstanciado mediante leituras de tedricos
gue abordavam temas que se refira a educacdo do campo, bem como, temas que discutem préticas
pedagégicas, e a relacao teoria-pratica nesse contexto. Nessa perspectiva, buscamos fundamentar esta
pesquisa em alguns tedricos, tais como: Brito (2006), Chizzoti (2006), Freire (1996, 2000, 2005), Gauthier
(1998), Guarnieri (2003), Neves (1996), Pereira (1998), Silva (2016) Thiollent (2000), dentre outros.

Metodologia Proposta:

Optamos nesse estudo por uma pesquisa qualitativa, haja vista que na perspectiva de Chizzoti (2006), esta
se detém a descrever o comportamento humano e social, num determinado contexto e num determinado
tempo, ressaltando os elementos culturais que envolvem e sdo envolvidos com o objeto de estudo. Em
complemento a esta pesquisa, optamos pela utilizagdo de uma metodologia que se inscreve nos pardmetros
da investigacdo qualitativa, empregando a abordagem da pesquisa-acdo numa perspectiva formativa, uma
vez que esta exige investigacdo, andlise e reflexdo, e que segundo Pereira (1998), € um processo de
investigacao da acado pela acédo, que possibilita a melhoria da préatica pedagdégica e a producéo de
conhecimento. Para tanto, utilizaremos como instrumentos para a coleta de dados a observacéo
participante, o trabalho com grupos focais, e o diario do pesquisador.Ao falarmos de observacéao
participante, antes de qualquer coisa, é preciso compreender que quando optamos por este instrumental
enquanto uma técnica para coletas de dados, que esta é feita de algum ponto e/ou de algum lugar e que o
observar vai para além da mera contemplacdo, ou seja, observar ndo é simplesmente anotar o visto o
enxergado, ou ainda o que é redigido por uma sensacao, mas sim compreender a situacao observada para
poder extrair uma grande quantidade de abstracfes possiveis dessas situagfes observadas, haja vista que
a “observacao possibilita um contato pessoal estreito do pesquisador com o fendémeno pesquisado” (LUDKE;
ANDRE, 1986, p.26). Além, do fato que, neste tipo de

Endereco: Campus Universitario Ministro Petronio Portella.

Bairro: Ininga CEP: 64.049-550
UF: PI Municipio: TERESINA
Telefone: (86)3237-2332 Fax: (86)3237-2332 E-mail: cep.ufpi@ufpi.edu.br

Pagina 04 de 10



UFPI - UNIVERSIDADE
FEDERAL DO PIAU[ - CAMPUS
.. MINISTRO PETRONIO

Platafor
& < mo

Continuagéo do Parecer: 4.218.785

observacgédo, sua metodologia tem uma aproximacgéo da concepc¢do de pesquisa qualitativa pelo fato de esta
oportunizar a investigacdo por um periodo mais longo no campo de pesquisa bem como com 0s sujeitos e o
meio pesquisado. A roda de conversa como instrumento de coleta de dados, foi adotado, por compreender
gue o diadlogo néo se restringe meramente a um instrumental metodolégico como simples forma de
comunicacdo, mas sim como espaco de troca de saberes, de experiéncia, de construcdo social do
conhecimento e tomada de decisdo, ou simplesmente "daquilo que é impossivel tornamos possivel em
determinado momento histérico" (FREIRE, 2008, p. 231). além de que esta podera auxiliar na troca de
saberes, haja vista que nossa pesquisa ira refletir acercada formagéo continuada de professores do campo
atuantes na Escola Familia Agricola, e tratando-se de um processo de formacdo em construcdo percebe os
professores como sujeitos da producao de seus saberes e conhecimentos, o que ao nosso “olhar”
possibilitard uma permanente fala e escuta dos interlocutores participantes da pesquisa, na qual pensamos
gue a partir desse processo de fala e de escuta, esta, dara condicbes de um pensar sobre seu fazer
profissional propiciando dessa forma um "pensar” critico e reflexivo de suas praticas.As rodas de conversas
acontecerao de acordo com um cronograma pré-definido, constituirdo de 6 (seis) encontros bimestrais, onde
as mesmas serdo observadas, gravadas em audio mediante consentimento dos participantes da pesquisa
para uma posterior transcricdo e analise de dados.O diario de campo do pesquisador em complemento aos
outros instrumentais

metodoldgicos, sera utilizado para descrever as observacdes realizadas pelo pesquisador, registros das
falas dos interlocutores dos estudos, além de delinear “[...] os procedimentos de analise do material
empirico, as reflex6es dos pesquisadores e as decisdes na conducdo da pesquisa; portanto ele evidencia os
acontecimentos em pesquisa do delineamento inicial de cada estudo ao seu término.” (ARAUJO et al., 2013,
p. 54). E pessoal e intransferivel, devendo ser escrito pelo proprio pesquisador haja visto que este é
resultado de um processo antes observado, e que precisa uma revisitagdo ao mesmo apds essa escrita com
0 proposito de (re)ver e incluir o que for necessério. Esses registros levardo em consideracdo uma relacao
de itens a serem observados conforme roteiro pré-estabelecido.

Metodologia de Analise de Dados:
Consideramos a analise de dados um dos pontos principais no processo de investiga¢éo, haja vista que

este momento representa, o momento de reflexdo critica em torno dos dados produzidos pelo investigador,
com um olhar multifacetado. A anélise constitui-se como um momento de intensa
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dedicacdo do pesquisador, exigindo-lhe responsabilidade, compromisso, criatividade e sensibilidade,
acrescida de uma boa dose de atencao e cuidado.Neste sentido realizaremos uma anélise de contetdo
conforme, Bardin (1997, p. 42) que estabelece como definicdo:Um conjunto de técnicas de andlise das
comunicacgdes, visando, por procedimentos sistematicos e objetivos de descricao do contetdo das
mensagens, obter indicadores quantitativos ou néo, que permitam a inferéncia de conhecimentos relativos
as condicBes de producdo/recepcéo (variaveis inferidas) das mensagens.A autora faz uma caracterizacao
da analise de conteldo realgando algumas particularidades. A primeira delas € a “comunicacao”, entre 0s
homens, no que concerne ao conteldo da mensagem. Outra é da “inferéncia” que busca deixa claro a
causa e a conseqléncia que a mensagem pode provocar.De posse dos dados e informag¢8es coletadas
através dos meios e instrumentos citados, sera feita analise detalhada de todo o contetdo recolhido para
que possa ser feita uma interpretagéo clara dos resultados obtidos durante o processo de investigacéo, para
gue com o apoio tedrico dar-se a fundamentacao e desenvolvimento do trabalho.Para tanto levaremos em
consideracao a andlise de conteldo proposta pela autora supracitada a qual aponta que a mesma é feita
obedecendo trés fases: A pré-andlise, a exploragdo do material o tratamento dos resultados.

Objetivo da Pesquisa:
Objetivo Primario:

Analisar as contribui¢cdes da formacado continuada para a (re) significacdo da pratica educativa do professor
gque atua na Escola Familia Agricola de Elizeu Martins - Piaui (EFAEM).

Objetivo Secundario:

a) Compreender a pratica educativa desenvolvida na EFAEM;

b) Identificar as necessidades formativas dos docentes da EFAEM;

c) Desenvolver atividade de formacao continuada visando a ressignificacdo da pratica educativa dos
docentes da EFAEM;

d) Descrever as contribui¢cdes da formacao continuada na ressignificagcdo da pratica educativa do professor.

Avaliacdo dos Riscos e Beneficios:
Riscos:
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A pesquisa a ser devolvida pode apresentar 0s seguintes riscos: invasado de privacidade, divulgacéo de
dados confidenciais, interferéncia na vida e na rotina dos sujeitos, risco de divulgacado de imagem e
estigmatizacdo. No entanto se o interlocutor se sentir constrangido em passar informacdes por algum dos
itens acima, este pode desistir da pesquisa a qualqguer momento sem nenhum dano e/ou prejuizo para o
mesmo, com possibilidade de ser indenizado.

Beneficios:

Quanto aos beneficios, temos a relevancia da pesquisa para a comunidade académica no sentido da
discusséo acerca da formacédo continuada para professores que atuam no contexto do campo, haja vista ser
uma tematica ainda pouco discutida. Também podemos apontar a intervencédo a ser realizada na escola
I6cus da pesquisa, uma vez que sera feita uma formacgcdo com os professores, 0 que proporcionara uma
qualificagdo profissional e uma possivel mudanca no seu fazer. E por ultimo e ndo menos importante, o
retorno aos alunos, pois a partir dessa formagéo, os professores dardo esse retorno aos alunos a partir de
sua pratica e do seu fazer.

Comentérios e Consideragdes sobre a Pesquisa:

Trata-se de uma pesquisa exequivel, de carater académico, que tem como objetivo analisar as contribui¢cdes
da formacédo continuada para a (re) significacdo da pratica educativa do professor que atua na Escola
Familia Agricola de Elizeu Martins - Piaui (EFAEM). A pesquisa tem previsao de inicio no dia 31.08.2020 e
previsdo de encerramento no dia 16.07.2021.

Consideragdes sobre os Termos de apresentagéo obrigatdria:
A pesquisadora apresenta todos os termos exigidos pela legislacéo.

Conclus8es ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes:
O projeto possuia as seguintes pendéncias:

O TCLE néo possui as seguintes informacgoes:
Garantia de ressarcimento; (PENDENCIA SANADA)

Garantia de assisténcia integral; (PENDENCIA SANADA)
Garantia de acesso aos resultados do estudo; (PENDENCIA SANADA)
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Solicita-se que seja revisada a formatacdo do TCLE para que as assinaturas néo fiqguem em folha separada.
(PENDENCIA SANADA)

1* Em atendimento as Resolu¢cdes CNS n° 466/2012 e 510/2016, cabe ao pesquisador responséavel pelo
presente estudo elaborar e apresentar ao CEP RELATORIOS PARCIAIS (semestrais) e FINAL. Os
relatérios compreendem meio de acompanhamento pelos CEP, assim como outras estratégias de
monitoramento, de acordo com o risco inerente a pesquisa. O relatério deve ser enviado pela Plataforma
Brasil em forma de "notificacdo". Os modelos de relatérios que devem ser utilizados encontram-se
disponiveis na homepage do CEP/UFPI (https://www.ufpi.br/orientacoes-cep).

2* Qualquer necessidade de modificagdo no curso do projeto deverd ser submetida a apreciagdo do CEP,
como EMENDA. Deve-se aguardar parecer favoravel do CEP antes de efetuar a/s modificacao/des.

3* Justificar fundamentadamente, caso haja necessidade de interrupcdo do projeto ou a ndo publicacéo dos
resultados.

4* O Comité de Etica em Pesquisa néo analisa aspectos referentes a direitos de propriedade intelectual e ao
uso de criagdes protegidas por esses direitos. Recomenda-se que qualquer consulta que envolva matéria de
propriedade intelectual seja encaminhada diretamente pelo pesquisador ao Nucleo de Inovagdo Tecnoldgica
da Unidade.

Consideragdes Finais a critério do CEP:
Solicita-se que seja enviado ao CEP/UFPI/CMPP o relatério parcial e o relatério final desta pesquisa. Os
modelos encontram-se disponiveis no site: http://ufpi.br/cep

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacéo
Informacdes Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS DO _P | 07/07/2020 Aceito
do Projeto ROJETO 1463378.pdf 12:05:25
TCLE / Termos de |tcle07072020.pdf 07/07/2020 [CLAUDIA LUCIA Aceito
Assentimento / 12:03:10 |ALVES
Justificativa de
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Auséncia tcle07072020.pdf 07/07/2020 [CLAUDIA LUCIA Aceito
12:03:10 |ALVES

Outros etapasformativasrodasdeconversas.pdf | 01/07/2020 |CLAUDIA LUCIA Aceito
10:04:57 _|ALVES

Projeto Detalhado / | projetodepesquisa3006.pdf 01/07/2020 |CLAUDIA LUCIA Aceito

Brochura 10:03:57 |ALVES

Investigador

TCLE / Termos de |tcle.pdf 01/07/2020 |CLAUDIA LUCIA Aceito

Assentimento / 10:03:20 |ALVES

Justificativa de

Auséncia

Outros autorizacaoinstitucional.pdf 10/06/2020 |CLAUDIA LUCIA Aceito
03:27:56__|ALVES

Projeto Detalhado / | projetodepesquisa.pdf 10/06/2020 |CLAUDIA LUCIA Aceito

Brochura 03:25:30 |ALVES

Investigador

Outros curriculolattespesquisadorassistente.pdf | 10/06/2020 | CLAUDIA LUCIA Aceito
03:21:22 JALVES

Outros curriculolattespesquisadorresponsavel.p| 10/06/2020 | CLAUDIA LUCIA Aceito

df 03:20:41 JALVES

Cronograma cronogramadeexecucao.pdf 10/06/2020 [CLAUDIA LUCIA Aceito
03:18:24 JALVES

Outros roteirodeobservacao.pdf 10/06/2020 |CLAUDIA LUCIA Aceito
03:15:46 _|ALVES

Outros temasparaformacaorodadeconversa.pdf | 31/05/2020 |CLAUDIA LUCIA Aceito
15:05:59 |ALVES

Outros referenciasbibliograficas.pdf 31/05/2020 |CLAUDIA LUCIA Aceito
15:04:23 | ALVES

Outros cartadeencaminhamento.pdf 31/05/2020 |CLAUDIA LUCIA Aceito
15:00:59 |ALVES

Outros termodeconfidencialidade.pdf 31/05/2020 |CLAUDIA LUCIA Aceito
14:59:31 |ALVES

Orcamento orcamento.pdf 31/05/2020 |CLAUDIA LUCIA Aceito
14:58:14 |ALVES

TCLE / Termos de |termodeconsentimentolivreesclarecido.p| 28/05/2020 |CLAUDIA LUCIA Aceito

Assentimento / df 14:35:24 | ALVES

Justificativa de

Auséncia

Declaracéo de declaracaodospesquisadores.pdf 28/05/2020 |CLAUDIA LUCIA Aceito

Pesquisadores 14:00:12 |ALVES

Folha de Rosto folhaderosto.pdf 28/05/2020 |CLAUDIA LUCIA Aceito
13:59:28 |ALVES

Situacéo do Parecer:

Aprovado
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Necessita Apreciacdo da CONEP:
N&o

TERESINA, 17 de Agosto de 2020

Assinado por:
Raimundo Nonato Ferreira do Nascimento
(Coordenador(a))
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