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RESUMO

Este trabalho esta inserido no campo da Historia da Educacéo e apresenta resultados de uma
analise historica sobre o ensino secundario no Piaui, com destaque para os ginasios, tomando
como base o estudo da cultura escolar manifestada no interior do Ginasio Municipal Oeirense
- GMO. Segue as orientacdes tedrico-metodoldgicas preconizadas pelo paradigma da Nova
Histdéria Cultural e envereda pelo recorte tematico da historia das instituicdes escolares,
optando pela cultura escolar como eixo norteador da pesquisa. Diante da auséncia de uma
maior sistematizacdo das fontes que registrem o passado do ensino secundario no Piaui, e
revelem a cultura escolar dos ginésios, de forma particular do GMO, constata-se o desafio que
levou ao problema desta pesquisa: Como historicamente o ensino secundario se configurou no
Piaui, de forma particular os ginasios republicanos, tomando como modelo a cultura escolar
manifestada no Ginasio Municipal Oeirense? Na busca de respostas para tal problema elegeu-
se como objetivo geral desse estudo analisar historicamente a configuracdo do ensino
secundario no Piaui, destacando os ginasios republicanos através da revelacdo da cultura
escolar manifestada no GMO. O recorte temporal escolhido para essa investigagao recai sobre
0 periodo limite que se estendeu do ano de 1952 a 1969, marcos esses referentes,
respectivamente, ao surgimento e ao fim do GMO. Porém, para melhor compreensdo dos
fatos ocorridos nesse periodo, houve a necessidade de um recuo no recorte estabelecido.
Apoia-se teoricamente nas idéias de Le Goff (2003), Chartier (1990), Burke (1991, 1992,
2004, 2008), Halbwachs (1990), Thompson (1992), Certeau (2003), Julia (2001), Magalhaes
(1996, 1998, 1999, 2004), Buffa (2002, 2007), Nosella e Buffa (2005, 2009) Gatti Janior
(2002), Dallabrida (2009), Saviani (2007), Haidar (2008), Monarcha (2005), Ferro (1996),
Lopes (2013), Reis (2009) dentre outros. Faz-se uso dos procedimentos metodoldgicos da
pesquisa bibliogréafica, documental e da historia oral, empregando uma abordagem qualitativa
no tratamento de fontes variadas localizadas nas bibliotecas e arquivos publicos e nos
depoimentos dos ex-alunos e ex-professores do GMO, obtidos através de entrevistas e por
meio de ferramentas virtuais on-line. Com essa pesquisa procura-se preencher uma das
lacunas existente na historia da educacdo do Estado do Piaui e da cidade de Oeiras, uma vez
que estudos voltados para essa tematica carecem ser realizados e aprofundados apresentando
mais detalhes que déem conta de suas particularidades. A analise historica realizada nesse
trabalho conduz a comprovacdo da tese de que a cultura escolar produzida no interior dos
ginasios piauienses a exemplo do Ginasio Municipal Oeirense, foi gerada como parte de um
projeto de modernidade empenhado por toda nacao e estava imbuida do proposito de formar a
elite republicana piauiense e oeirense para atuarem em setores de destaque na sociedade.

PALAVRAS-CHAVE: Historia da Educacdo. Instituicdo Escolar. Cultura Escolar. Ensino
Secundario. Curso Ginasial.



ABSTRACT

This work is part of the History of Education field and presents the results of a historical
analysis on secondary education in Piaui, with emphasis on the gymnasiums, based on the
study of school culture manifested inside the Municipal Gymnasium Oeirense - MGO. It
follows the theoretical-methodological guidelines advocated by the paradigm of New Cultural
History and includes the thematic clipping of history of school institutions, choosing for
school culture as the guiding axis of the research. Given the absence of a greater
systematization of sources that record the past of secondary education in Piaui, and reveal the
school culture of gymnasia, particularly the GMO, the following is verified as the challenge
that led to the problem of this research: How historically the secondary education was
configured in Piaui, particularly the republican gymnasia, taking as a model the school culture
manifested in the Municipal Gymnasium Oeirense? In the search for answers to this problem,
it was chosen as the general objective of this study to analyze historically the configuration of
secondary education in Piaui, highlighting the republican gymnasia through the revelation of
the school culture manifested in the MGO. The time cut chosen for this investigation falls on
the time limit that extended from the year 1952 to 1969, which marks, respectively, the
emergence and end of the MGO. However, in order to better understand the facts that
occurred during this period, there was the need of retreating from the established cut. It is
theoretically based on the ideas of Le Goff (2003), Chartier (1990), Burke (1991, 1992, 2004,
2008), Halbwachs (1990), Thompson (1992), Certeau (2003), Julia (2004), Buffa (2002,
2007), Nosella and Buffa (2005, 2009), Gatti Janior (2002), Dallabrida (2009), Saviani
(2007), Haidar (2008) and Monarcha, Ferro (1996), Lopes (2013), Reis (2009) and others.
There were used methodological procedures of bibliographic, documentary and oral history
research, employing a qualitative approach in the treatment of various sources located in
public libraries and archives and in the testimonies of former students and former MGO
teachers, obtained through interviews and through online virtual tools. This research seeks to
fill one of the gaps in the history of education in the state of Piaui and the city of Oeiras, once
the studies on this theme need to be carried out in a more detailed way, presenting details that
reveal their particularities. The historical analysis carried out in this work leads to the
confirmation of the thesis that the school culture produced in the interiors of the Piaui
gymnasia, like the Municipal Gymnasium Oeirense, was generated as part of a project of
modernity committed by all nation and was imbued with the purpose of forming the
republican elite of Piaui and Oeiras to work in leading sectors of society.

KEYWORDS: History of Education. School Institution. School Culture. Secondary
Education. Gymnasium.



RESUMEN

Este trabajo esta inserto en el campo de la Historia de la Educacion y presenta resultados de
un analisis historico sobre la ensefianza secundaria en Piaui, con destaque para los gimnasios,
tomando como base el estudio de la cultura escolar manifestada en el interior del Gimnasio
Municipal Oeirense - GMO. Sigue las orientaciones tedrico-metodoldgicas preconizadas por
el paradigma de la Nueva Historia Cultural y encaminase por el recorte tematico de la historia
de las instituciones escolares, optando por la cultura escolar como eje orientador de la
investigacion. Ante la ausencia de una mayor sistematizacion de las fuentes que registran el
pasado de la ensefianza secundaria en Piaui, y revelan la cultura escolar de los gimnasios, de
forma particular del GMO, se constata el desafio que llevo al problema de esta investigacion:
Como historicamente la ensefianza secundaria se configurd en Piaui, de forma particular los
gimnasios republicanos, tomando como modelo la cultura escolar manifestada en el Gimnasio
Municipal Oeirense? En la busqueda de respuestas para tal problema se eligié como objetivo
general de ese estudio analizar histéricamente la configuracion de la ensefianza secundaria en
Piaui, destacando los gimnasios republicanos a través de la revelacion de la cultura escolar
manifestada en el GMO. El recorte temporal escogido para esa investigacion recae sobre el
periodo limite que se extendid del afio 1952 a 1969, marcos referentes, respectivamente, al
surgimiento y al final del GMO. Sin embargo, para una mejor comprension de los hechos
ocurridos en ese periodo, hubo la necesidad de un retroceso en el recorte establecido. Se
apoya tedricamente en las ideas de LeGoff (2003), Chartier (1990), Burke (1991, 1992, 2004,
2008), Halbwachs (1990), Thompson (1992), Certeau (2003), Julia (2001), Magalhaes (1996,
1998, 1999, 2004), Buffa (2002, 2007), Nosella e Buffa (2005, 2009) Gatti Junior (2002),
Dallabrida (2009), Saviani (2007), Haidar (2008), Monarcha (2005), Ferro (1996), Lopes
(2013), Reis (2009) entre otros. Se utiliza de los procedimientos metodologicos de la
investigacion bibliogréafica, documental y de la historia oral, empleando un abordaje
cualitativo en el tratamiento de fuentes variadas localizadas en las bibliotecas y archivos
publicos y en los testimonios de los ex alumnos y ex profesores del GMO, obtenidos a través
de entrevistas y por medio de herramientas virtuales en linea. Con esta investigacion se busca
llenar una de las brechas existente en la historia de la educacion del Estado de Piaui y de la
ciudad de Oeiras, una vez que estudios orientados hacia esa tematica carecen ser realizados y
profundizados presentando méas detalles que den cuenta de sus particularidades. El anélisis
historico realizado en ese trabajo conduce a la comprobacion de la tesis de que la cultura
escolar producida en el interior de los gimnasios de Piaui, a ejemplo del Gimnasio Municipal
Oeirense, fue generada como parte de un proyecto de modernidad empefiado por toda la
nacién y estaba imbuida del proposito de formar la elite republicana de Piaui y de Oeiras para
actuar en sectores de destaque en la sociedad.

PALABRAS-CLAVE: Historia de la Educacion. Institucion Escolar. Cultura Escolar.
Ensefianza secundaria. Curso de Gimnasio.
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INTRODUCAO

Este trabalho esta inserido no campo da Histdria da Educacdo e apresenta resultados
parciais de uma andlise historica sobre o ensino secundario ginasial no Piaui, tomando como
base o estudo da cultura escolar manifestada no interior do Ginasio Municipal Oeirense.
Procura preencher algumas lacunas existentes na historia da educacdo no Estado e na cidade
de Oeiras, uma vez que estudos voltados para essa tematica necessitam ser explorados para
esclarecimentos mais detalhados que deem conta das especificidades desse nivel de ensino. E
fruto de uma pesquisa de doutoramento, desenvolvido pelo Programa de Pés-Graduagdo em
Educacéo (PPGED) do Centro de Ciéncias da Educacdo (CCE) da Universidade Federal do
Piaui (UFPI) e vem aprofundar estudos sobre a histdria da educacdo local, ja discutida por
esta pesquisadora, de forma panoramica, em dissertacdo de mestrado.

Para efeito desse estudo, convém destacar e esclarecer os significados de ensino
secundario, curso ginasial e cultura escolar. Primeiramente, deve-se deixar claro que o ensino
secundario sera aqui entendido, assim como declara Dallabrida (2009. p. 186), como sendo “o
nivel de escolarizacdo entre o curso primario e o ensino superior, [...] que, grosso modo, era
dirigido as elites e partes das classes médias”.

No Brasil, apesar das constantes reformas educacionais, foi somente a partir de 1930
que o ensino secundario comegou a esbogar contornos mais claros na sua estruturagdo, pois,
até entdo, esse nivel de ensino ainda ndo havia sido organizado na forma de um sistema
nacional de educacdo, como declaram varios estudiosos educacionais, dentre 0s quais
Romanelli (2002), que por sua vez afirma ter de fato, no Brasil, até essa data, apenas os
sistemas estaduais desconectados e sem o norteamento central de uma politica nacional de
educacdo.

A Reforma Francisco Campos, como ficou conhecido o Decreto n® 19.890, de 18 de
abril de 1931, veio imprimir uma nova organizacdo ao ensino secundario no Brasil. Em seu
Art. 2° consta que “o ensino secundario compreendera dois cursos seriados: fundamental e
complementar” (BRASIL, Decreto n° 19.890, 1931). Porém, foi com a nova organizacdao do
ensino secundario dada pela Lei Orgéanica do Ensino Secundario de 1942, Decreto-Lei n°
4.244, de 9 de abril de 1942 (Reforma Capanema), que surge na legislacdo a designacéo de
curso ginasial como sendo o primeiro ciclo do ensino secundario. Segundo essa lei, 0 ensino
secundario foi dividido em dois ciclos: o primeiro, designado de “curso ginasial”, oferecido
em quatro anos, e o0 segundo, formado por dois cursos paralelos, chamados de “curso

classico” e “curso cientifico”, com a durag¢do de trés anos (BRASIL, Decreto-Lei n° 4.244,
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1942). O curso ginasial, portanto, esta inserido num contexto maior, que é 0 ensino
secundario. Essa estruturacdo foi mantida pela Lei n® 4.024/61 e assim permaneceu até a
implantacao da Lei n°® 5.692/71. Estes esclarecimentos deixam claro que a expressao “curso
ginasial” refere-se ao primeiro segmento do ensino secundario.

Levando-se em consideracdo que a cultura escolar constituiu-se como um eixo
orientador basico dessa investigacdo, tomou-se o Ginasio Municipal Oeirense como uma
instituicdo modelar para a reconstituicdo das normas e praticas que caracterizaram esse ramo
do ensino secundario no Piaui. A cultura escolar ginasial manifestou-se para além de seus
aspectos legais instituidos, levando-se também em consideragdo 0s questionamentos sobre as
préticas escolares cotidianas ocorridas no interior da instituicdo educativa em analise. Dessa
forma, o termo “cultura escolar” ¢ aqui empregado de acordo com a concepcdao de Julia
(2001) como um conjugado de normas e praticas que delineiam o perfil institucional das
escolas de um determinado nivel de ensino, manifestados nos modos de pensar e agir
difundidos nesses espacgos particulares em momentos especificos.

O recorte temporal escolhido para essa investigacdo recai sobre o periodo limite que
se estendeu do ano de 1952 a 1969, marcos esses referentes, respectivamente, a abertura e
fechamento do Ginasio Municipal Oeirense. No entanto, pela caréncia de uma producao
sistematizada que tratasse de forma mais especifica sobre o ensino secundario no Piaui em
periodos anteriores que satisfizesse e esclarecesse 0s propositos deste trabalho, fez-se
necessario um recuo para aquém desse recorte.

Esta é uma pesquisa histdrica e, como outras dessa natureza, encontrou no campo da
educacao um terreno fértil para sua producédo. Investigacdo na area da Historia da Educacéo
comecou a tomar corpo, no Brasil, no final da década de 60 e inicio dos anos 70 do século
XX, com a criacdo dos cursos de pos-graduacdo. Contribuindo para essa consolidacdo, pode-
se ressaltar o surgimento, nos anos 80, do Grupo de Trabalho “Histéria da Educag@o” no
interior da Associacdo Nacional de Pos-Graduacao e Pesquisa em Educagdo (ANPEd), além
das associacGes de pesquisadores como a de Histdria, Sociedade e Educacdo no Brasil —
HISTEDBR, em 1991, e da Sociedade Brasileira de Historia da Educacdo — SBHE, em 1999,
entre outras. A partir de entdo, a producdo historiogréfica educacional brasileira vem
crescendo substancialmente, tocada, também, pelos avangos tedrico-metodoldgicos
proporcionados, principalmente, pelo paradigma da Nova Histéria, que renovaram o fazer
historiografico, diversificando seus objetos e fontes. Esse paradigma, em particular, tem se
destacado na preferéncia dos historiadores educacionais, na sua vertente conhecida como

Nova Historia Cultural, na qual esta incluso este trabalho.
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No Piaui, com a implantacdo do Curso de Mestrado em Educacdo pela UFPI, em
1991, e, posteriormente, com o surgimento de nucleos de pesquisa imbuidos na reconstrucdo
da historia da educacdo do Estado, como o Nucleo de Educacdo, Histéria e Memodria —
NEHME, e o Nucleo de Pesquisa em Educacédo, Sociedade e Cultura — NESC, as produgdes
académicas nesta area vém se desenvolvendo cada vez mais. Ultimamente, a criacdo do Curso
de Doutorado em Educacéo veio reforcar o incentivo e aprofundamento de pesquisas na area
e, consequentemente, possibilitar uma maior consolidacdo do campo de pesquisa em Histdria
da Educacdo.

Foi a partir da década de 1990 que as pesquisas na area da Historia da Educacao
passaram a apresentar uma convergéncia maior para 0s estudos sobre as institui¢des escolares,
passando a ter uma maior visibilidade e avolumando-se cada vez mais no ambito académico e,
€ nesse contexto que este trabalho se insere. Resultados de estudo apresentados por Nosella e
Buffa (2005) apontam que esse aumento da producdo historiogréfica envolvendo as
instituicdes escolares coincide com o momento de consolidacdo da p6s-graduacdo no pais e
com a crise tedrica dos paradigmas. Esse fato, segundo tais autores, gerou pesquisas
apresentando um pluralismo epistemologico e uma diversidade de temas, fontes e objetos de
estudos singulares. No meio académico, permanece a Nova Historia Cultural, a tonica das
pesquisas realizadas e as Instituicdes Escolares a tematica preferida dos historiadores
educacionais.

O estudo sobre o passado educacional traz importante contribuicdo para a
compreensdo e esclarecimento de dilemas atuais, apontando solucdes mais acertadas e
norteando de forma mais consciente as futuras acdes. O passado jamais devera ser esquecido,
pois se assim for permitido, o homem perde sua identidade, tornando-se submisso a
manipulacdo e & dominacdo. Segundo Félix (1998, p. 19), “todo o grupo social que esquece
seu passado, que apaga sua memoria € mais facilmente presa de artimanhas e interesses de
grupos; penaliza seu presente e desorienta-se diante do futuro”. Ciente disso, ¢ diante da
auséncia de uma sistematizacdo das fontes que registrem o passado do ensino ginasial no
Piaui e, de forma particular, do Ginasio Municipal Oeirense, constata-se o desafio que levou
ao problema desta pesquisa: Como a histéria do ensino secundario ginasial se configurou no
Piaui republicano tomando como modelo a cultura escolar manifestada no Ginasio Municipal
Oeirense?

A resposta para a questdo central da pesquisa foi sendo encontrada a medida que as
seguintes questdes norteadoras foram sendo respondidas: Como se estruturou o ensino

secundario no Brasil e no Piaui até o surgimento dos ginasios? Quais as principais reformas e
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leis que contribuiram para a remodelacéo do ensino secundario no Brasil e no Piaui durante o
Periodo Republicano? Quais as mudancas ocorridas do ensino secundario piauiense com a
inclusdo do curso ginasial para a sua adequacdo as necessidades da sociedade republicana?
Como ocorreu o processo de criacdo, estruturagdo, organizagdo e funcionamento do Ginasio
Municipal Oeirense? Como se caracterizava a cultura escolar desenvolvida no Ginésio
Municipal Oeirense e presente nos vestigios materiais e pela memoria de seus ex-dirigentes,
ex-professores e ex-alunos?

Diante do que foi acima assentado, levanta-se como objetivo geral deste estudo
analisar historicamente a configuracdo do ensino secundério ginasial no Piaui republicano,
através da reconstituicdo da cultura escolar manifestada no Ginasio Municipal Oeirense. Para
0 alcance desse objetivo, o mesmo foi desmembrado nos seguintes objetivos especificos:
tracar o processo historico de estruturacdo do ensino secundario brasileiro e piauiense nos
periodos Colonial e Imperial; analisar as principais reformas e leis republicanas que
implicaram numa reestruturacdo do ensino secundario no Brasil; caracterizar o ensino
secundario com a insercdo do curso ginasial para a adequacdo as necessidades da sociedade
republicana em formacdo; delinear a trajetoria histérica do Ginasio Municipal Oeirense,
destacando seu processo de criacao, estruturacao, organizagdo e funcionamento; reconstituir a
cultura escolar do Ginasio Municipal Oeirense em sua materialidade e na memaria de seus ex-
dirigentes, ex-professores e ex-alunos.

A andlise historica realizada neste trabalho conduz a comprovacao da tese de que “a
cultura escolar produzida no interior do Ginasio Municipal Oeirense contribuiu para a
formacdo de um segmento social distinto, apto a atuar em setores de destaque na sociedade, a
exemplo de outras instituicdes de ensino secundario de sua época, criadas como parte do
projeto de modernidade empreendido pelo pais na busca do progresso”.

O Ginéasio Municipal Oeirense foi inaugurado no ano de 1952, época em que o Brasil,
principalmente o eixo Sul-Sudeste, passava por proeminentes experiéncias modernizadoras
impulsionadas pela instalacdo de um processo de industrializagdo, repercutindo em outras
regibes, como no Piaui, que se viu obrigado a buscar alternativas modernizadoras como
tentativa de acertar seu passo com o0 compasso do pais. Nesse contexto de mudancas e
modernizacdo da sociedade, a educagdo passou a ser vista como impulsionadora do progresso.
Nesse periodo, no Piaui, observou-se a expansdo do ensino secundario e, nesse embalo, o
Ginasio Municipal Oeirense foi criado para formar cidaddos para atender as novas exigéncias

sociais.
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No desenvolvimento desta investigacdo historica fez-se uso dos pressupostos tedricos
e metodologicos da tendéncia historiografica da Nova Histdria Cultural, que veio ampliar o
campo de pesquisa, permitindo a inclusdo de diferentes objetos, fontes e abordagens, abrindo
um leque de possibilidades para a escrita da histéria de nossa educagdo. Segundo Burke
(1991), ela veio contribuir para a expansao do campo da Histéria, produzindo uma verdadeira
revolugdo na historiografia. Este modelo especial de historiografia, como afirma Chartier
(1990, p. 16-17) procura “identificar o modo como em diferentes lugares € momentos uma
determinada realidade ¢ construida, pensada, dada a ler”.

Para a compreensdo do ensino ginasial no Piaui foram abertas as portas do Ginasio
Municipal Oeirense e, para que fosse possivel penetrar no seu interior, foi necessaria uma
fundamentacdo metodoldgica na linha da Histdria das Instituicdes Escolares. Além de outros
autores, procurou-se seguir as sugestdes de Magalhdes (1996, 1998, 1999), Gatti Jr. (2002),
Buffa (2002), que recomendam aos pesquisadores que optam por trabalhar nesse campo, a
necessidade de perceber a instituicdo educativa numa visdo contextualizada, tracando sua
trajetdria abordando os seus mais variados aspectos, a fim de Ihe proporcionar um significado
historico abalizado.

Nessa perspectiva, 0 roteiro investigativo para o estudo do Ginasio Municipal
Oeirense levou em consideragdo sua multidimensionalidade, abordando a cultura escolar
exteriorizada na feicdo fisica do prédio escolar, na sua estrutura organizacional, funcional e
social, englobando desde o processo de sua criacdo, 0s procedimentos pedagdgicos e
gestacionais adotados por aqueles que deram vida a referida escola através da revelacdo dos
seus modos de pensar e agir, das relagdes de convivio, possibilitando o resgate de sua
identidade no seio da sociedade em que foi gerada e que, por sua vez, esta inserida e sofre
uma influéncia mais ampla.

Pelo fato do objeto de estudo aqui escolhido para analise ser pouco conhecido, nesse
meio académico, pode-se incluir este trabalho como tendo carater exploratério e, por ser a
cultura escolar estudada um fendmeno de natureza social, complexo, e apresentar suas
singularidades exigindo uma abordagem nos dominios qualificaveis em que a exatiddo
numerica é de impossivel ou relativa aplicacdo, optou-se por fazer uma andlise considerada
descritiva e interpretativa nos moldes sugeridos por Richardson (1999). Por fim, o estilo de
carater descritivo, qualitativo e interpretativo adotado se manifesta também no uso de algumas
técnicas de pesquisa adotadas, como a entrevista, analise de contetdo e analise histérica
documental, bem como no tratamento dos dados, procurando dar significado as informac6es

coletadas, segundo orienta Minayo (2003).
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Esta pesquisa utilizou, inicialmente, como metodologia de investigacdo, a analise
bibliografica e documental. Primeiramente, foi feito o levantamento e estudo da literatura
sobre o tema em estudo, tomando como fontes de consultas os livros e outros materiais
impressos ou eletrénicos; posteriormente, foram localizados e analisados documentos de
arquivos publicos e privados, como leis, decretos, relatdrios, regulamentos, atas, oficios,
boletins, fotografias e outros. Esses momentos, embora tidos como iniciais, eles
permaneceram ao longo de toda a pesquisa, pois, constantemente, surgia a necessidade de
fundamentar uma idéia e analisar um documento.

A histéria oral foi utilizada como recurso metodoldgico para a obtencdo de
informacdes junto aos sujeitos da pesquisa — ex-dirigentes, ex-professores e ex-alunos do
Ginasio Municipal Oeirense dando a palavra a esses atores da historia que ainda ndo haviam
tido a oportunidade de expressar suas experiéncias, fazendo vir a tona as lembrancas que
guardam em suas memorias. A historia oral, segundo Meihy (1998), veio servir aos anénimos
como abrigo de suas vozes, dando sentido as suas experiéncias vividas, fazendo com que estes
se sintam sujeitos sociais, legitimos fazedores de Historia. Desta forma, a Historia, na opinido
de Thompson (1992, p. 22), vem se tornando mais democratica, ¢ “[...] pode devolver as
pessoas que fizeram e vivenciaram a histéria um lugar fundamental, mediante suas proprias
palavras”.

Como uma das técnicas de coleta de dados, foi utilizada a entrevista semiestruturada,
individual, em profundidade e ndo diretiva, por ser este tipo de entrevista, segundo Cruz Neto
(2003, p. 59) aquele que “possibilita um didlogo intensamente correspondido entre
entrevistador e informante”. Para Richardson (1999, p. 210), a técnica da entrevista ndo
diretiva, além de dar maior liberdade possivel ao entrevistado, permite ao mesmo
“desenvolver suas opinides e informagdes de maneira que ele estimar conveniente”, cabendo
ao entrevistador o papel de orientador e estimulador.

De forma inovadora, os dados foram também coletados lancando-se mdo das Novas
Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo (NTIC), utilizando a Internet. A concretizacao
desse intento deu-se por meio da plataforma Moodle, com acesso dos sujeitos da pesquisa
limitado por senhas préprias, como também através das redes sociais, o que facilitou o contato
e a interacdo do pesquisador com 0s sujeitos colaboradores ao longo da pesquisa. Das
ferramentas online foram utilizadas, principalmente: o Forum — instrumento de comunicagéo
em que a pesquisadora e 0s sujeitos interagiram assincronicamente, obtendo dados a partir de
temas previamente agendados; o Chat — ferramenta que proporcionou, em horéarios

previamente estabelecidos, uma interatividade sincronica entre a pesquisadora e 0s sujeitos,
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para coleta de dados em tempo real; o E-mail — modo rapido, eficiente e seguro para troca de
informagdes individualizadas do pesquisador e sujeitos. Além dessas trés principais
ferramentas, o espaco virtual foi utilizado para a postagem de fotografias e textos e
documentos.

A etapa da anélise do contetdo dos dados baseou-se nas orientagdes de Bardin (2009),
iniciando-se com interpretacéo das informacdes obtidas pelas leituras e fichamentos dos livros
e artigos previamente selecionados, como forma de construir a fundamentacdo tedrica do
trabalho. Os demais dados foram obtidos no decorrer da pesquisa e rigorosamente
examinados, confrontados, organizados, classificados, categorizados e sistematicamente
analisados, e os resultados desse esfor¢o foram expressos na forma desta tese de doutorado.

Do quadro tedrico dos autores que embasaram essa operacdo historiografica
destacaram-se, entre outros: Le Goff (2003), Burke (1991, 1992, 2004, 2008), Chartier
(1990), Certeau (2003), Halbwachs (1990), Thompson (1992) e Meihy (1998), que
forneceram os pressupostos tedricos para a compreensdo da Nova Histéria, Nova Historia
Cultural e Historia Oral; Magalhaes (1996, 1998, 1999, 2004), Gatti Jr. (2002), Buffa (2002,
2007), Nosella e Buffa (2005) e Dallabrida (2009), que deram o norte para a pesquisa em
historia das instituicGes escolares; Julia (2001), Chevel (1990), Frago (1995) e Souza (2000,
2008), que atraves de seus estudos esclareceram o conceito de cultura escolar; Saviani (2007),
Haidar (2008), Monarcha (2005), Romanelli (2014), Ferro (1996), Lopes (2013) e Reis
(2009), que colocaram a disposi¢do 0s conhecimentos sobre a historia da educacgédo no Brasil e
local.

Todo o esforco desprendido para alcangar os objetivos propostos que guiaram o0
desenvolvimento desta pesquisa se concretiza nesta producdo historiografica que apresenta a
seguinte estrutura:

O Capitulo I, “PELAS SENDAS DA PESQUISA EM HISTORIA DA EDUCACAO:
DEFININDO A DIREC}AO TEORICA E PERCORRENDO OS ATALHOS
METODOLOGICOS”, faz uma reflexio tedrico-metodoldgica acerca da pesquisa em historia
da educacdo voltada para as instituicdes escolares com foco na cultura escolar e apresenta o
percurso da pesquisa realizada em busca do alcance dos objetivos propostos e resposta para o
problema que impulsionou a investigagao;

O Capitulo 1I, “O ENSINO SECUNDARIO NO BRASIL E NO PIAUL: NOS
TEMPOS DE OUTRORA?”, esse capitulo faz uma viagem ao passado educacional procurando
compreender a institucionalizacdo desse nivel de ensino partindo de uma visdo mais

expandida para um contexto mais localizado. Faz o delineamento de uma sintese histérica do
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ensino secundario no Brasil e no Piaui partindo das origens no Periodo Colonial, passando
pelo Periodo Imperial e chegando as primeiras décadas do Periodo Republicano procurando
apresentar as principais mudancas e permanéncias que caracterizaram este nivel de ensino ao
longo dessas épocas. Este recuo no tempo faz-se necessario, pois vem contribuir para uma
maior apropriacdo do objeto de estudo deste trabalho que recai sobre o ginasio como um
segmento do ensino secundario no Periodo Republicano, tomando como base a cultura escolar
manifestada pelo Ginasio Municipal Oeirense.

O Capitulo III, “O ENSINO SECUNDARIO COMO UMA PROPOSTA DE
EDUCACAO PARA A MODERNIDADE”, mostra o remodelamento do ensino secundério a
partir da Reforma Francisco Campos/1931 e o surgimento dos gindsios como tentativa de
suprir os anseios de uma sociedade que se modernizava, apresenta a fundamentacéo legal e a
institucionalizacdo do curso ginasial como segmento do ensino secundario na Reforma
Capanema/1942 e na Lei de Diretrizes e Base - LDB n° 4.024/61, bem como suas
especificidades expressas nas normas e praticas que caracterizaram a cultura escolar desse
nivel de ensino.

O capitulo IV, “O GINASIO MUNICIPAL OEIRENSE (GMO) NO EMBALO
EXPANSIONISTA DO ENSINO SECUNDARIO GINASIAL NO PIAUI”, procura tragar
um breve perfil da sociedade brasileira, piauiense e oeirense dos anos cinquenta,
contextualizando o processo expansionista do ensino secundario ginasial impulsionado pelas
ideias modernistas. Destaca a existéncia do Ginasio Municipal Oeirense como um simbolo de
esperanca e realizacdo dos sonhos de uma cidade desejosa em despertar para o0
desenvolvimento e para a modernidade e a crencga da educagcdo como mola impulsionadora
para 0 progresso.

O Capitulo V, “CULTURA ESCOLAR MANIFESTADA NO INTERIOR DO
GINASIO MUNICIPAL OEIRENSE (GMO)”, abre as portas do Ginasio Municipal Oeirense
para mostrar a cultura escolar construida no seu cotidiano, nas praticas escolares, nas acdes
dos professores e alunos, festividades e na sua cultura material.

O Capitulo VI, “OS VESTIGIOS DA CULTURA MATERIAL ESCOLAR DO
GINASIO MUNICIPAL OEIRENSE”, traz & tona aspectos da materialidade do Ginasio
Municipal Oeirense ressaltando o espaco fisico onde a trama escolar ocorria e 0s elementos
usados no processo de escolarizacdo como livros, caderneta escolar além do emblema da
escola.

Os resultados desta pesquisa permitem uma melhor compreensdo do processo histérico

da educacao secundaria ginasial no Piaui e, particularmente, em Oeiras, com a reconstituicdo
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da cultura escolar do Ginasio Municipal Oeirense 0 que, certamente, provocara uma reflexdo
e tomada de posicdo consciente frente a realidade desse nivel de ensino. Além disso, esse
trabalho também permite a socializagdo do conhecimento, fazendo com que informacdes
guardadas em documentos ou na memdria das pessoas sejam transformadas em um registro
formal, constituindo-se em um saber académico organizado e sistematizado, servindo de fonte
ou objeto de estudo no ambito da educacdo e contribuindo para a construgdo da identidade
educacional do Estado. Em suma, este trabalho traz subsidios relevantes para a ampliacao dos
conhecimentos sobre a Historia da Educacdo no Piaui e em Oeiras, enriquecendo o perfil

histérico educacional deste Estado e do Brasil.
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CAPITULO |

1 PELAS SENDAS DA PESQUISA EM HISTORIA DA EDUCACAO: DEFININDO A
DIRECAO TEORICA E PERCORRENDO OS ATALHOS METODOLOGICOS

Neste capitulo encontram-se as reflexdes tedrico-metodoldgicas da pesquisa. Deixa
evidente a direcdo tomada na pesquisa, mostrando como opc¢do historiogréfica a Nova
Histdria Cultural, ou simplesmente Historia Cultural. Envereda-se no rastro dos estudos sobre
instituicdo escolar e a cultura escolar, procurando fazer uma articulacao entre esses dois €ixos
principais da pesquisa numa perspectiva teorica, discutindo as ideias de alguns estudiosos
sobre essas categorias. Apresenta também os passos dados ao trilhar pelos caminhos da
pesquisa, esclarecendo a metodologia empregada deixando pistas que venham colaborar com
guem também intencione fazer suas pesquisas no campo da histéria da educacao focando seu
olhar no estudo das instituicfes escolares a partir da cultura escolar.

O ponto de partida surgiu com a indagacdo: Como se processou a educacdo em Oeiras-
PI? Foi essa a pergunta que, em anos anteriores, por motivos pessoais, profissionais e
académicos, levou a pesquisadora deste trabalho a enfrentar os desafios do Curso de Mestrado
em Educacdo na busca de sua resposta. Um longo caminho foi percorrido e muitos fatos
foram revelados na tentativa de solucionar os guestionamentos que iam surgindo durante a
caminhada. Porém, no meio do caminho tinha o Ginasio Municipal Oeirense envolto em
enigmas a espera de desvendamento. Desde entdo, essa escola passou a despertar a
curiosidade da pesquisadora que a elegeu como peca chave para as suas novas investigacoes
em nivel de doutorado, exigindo um estudo sobre o ensino secundario de forma mais geral,
porém com um olhar mais direcionado ao ensino ginasial. Todo esse esfor¢o veio se
concretizar com a escrita deste trabalho desenvolvido com vista a buscar resposta para o
seguinte questionamento decorrente: Como a histéria do ensino secundario ginasial se
configurou no Piaui republicano tomando como modelo a cultura escolar manifestada no
Ginasio Municipal Oeirense?

Esse questionamento gerou outras inquietagdes e despertou na pesquisadora desejos
por novas descobertas, exigindo-lhe mais disposi¢céo para enveredar por caminhos e atalhos
ndo antes explorados e abrir as portas do Gindsio Municipal Oeirense, penetrando mais
profundamente na sua cultura escolar, trazendo as claras elementos de sua particularidade,
porém, ciente de jamais se esquecer de abrir suas janelas para ndo perder a visdo panoramica

do entorno. Dessa forma, ficou assim estabelecido ser essa instituicdo escolar e sua cultura
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escolar os principais eixos de estudo a serem explorados durante essa nova caminhada no
Curso de Doutorado em Educagdo. Embora possam parecer dois objetos distintos eles estdo
intrinsecamente ligados, um revelando-se no outro.

O Ginasio Municipal Oeirense foi uma instituicdo de ensino secundario criada em
Oeiras, em 1952, exatamente cem anos apos essa cidade ter deixado de ser a sede do governo
do Piaui e, em consequéncia disso, ter perdido a Unica instituicdo publica de nivel secundario
existente na provincia daquela época, o Liceu Provincial, quando esse foi transferido para
Teresina, a nova capital, em 1852. A perda dessa escola “causou estremecimento na educagao
de Oeiras, que entrou em decadéncia, tirando de muitos jovens a oportunidade se prepararem
adequadamente [...]” (REIS, 2009, p. 143). Nesse ponto, ressalta-se a importancia histérica
que a criacdo do Ginasio Municipal Oeirense representou para a cidade de Oeiras que, por um
século, teve que conviver com a auséncia do ensino de nivel secundario.

O Ginasio Municipal Oeirense surgiu como simbolo de esperanca para impulsionar o
progresso da cidade dando oportunidade aos filhos da terra e de localidades circunvizinhas
que, sem maiores dispéndios, passaram a ser mais bem instruidos, ultrapassando os limites do
ensino primario. Essa instituicdo, que foi responsavel pela formacdo de muitos jovens nas
décadas de 1950 e 1960, apresenta uma historia singular com préaticas e relacbes internas
préprias que marcaram a memoria de seus ex-professores, ex-funcionarios e ex-alunos e que
precisa ser desvelada e conhecida.

Recaindo o foco desse estudo sobre uma instituicdo escolar com realce na cultura
escolar exige-se situd-lo tedrica e metodologicamente fazendo uma reflexdo sobre as

inovacOes paradigmaticas no campo da Historia da Educacdo, nas quais este estudo se insere.

1.1 Definindo a dire¢do da trilha investigativa: reflexdes tedricas

Este trabalho segue a linha historiografica da Nova Historia Cultural, ou simplesmente
Historia Cultural, que é herdeira da Nova Histdria, corrente historiografica surgida na Franca,
em 1929, com o movimento dos Annales, exigindo do historiador um posicionamento
interdisciplinar, expandindo o campo da histéria no ambito das Ciéncias Sociais, com 0
alargamento da ideia de fonte e a escolha de novos objetos. Esse novo paradigma
historiografico revolucionou a historia tirando de foco os feitos dos grandes homens para
mirar nas pessoas comuns e 0s acontecimentos cotidianos. A Historia Cultural, de forma mais
particular, tem interesse no estudo da vida cotidiana, na pratica humana nos seus mais

variados sentidos (BURKE, 1992, 2008). Sobre a Histéria Cultural, diz um dos seus maiores
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representantes, Chartier (1990, p. 17), que ela “tem por principal objecto identificar o0 modo
como em diferentes lugares e momentos uma realidade social é construida, pensada dada a
ler”.

Esse paradigma historiografico tem influenciado muito os historiadores da educacéo,
conseguindo com que grande parte deles passasse a adotar uma postura mais aberta na
maneira de selecionar seus objetos de estudo e na aplicagdo da metodologia de suas pesquisas.
Surgem novos temas como o interesse em conhecer a cultura escolar englobando o estudo das
organizagOes e funcionamento das instituicdes escolares, das praticas e saberes escolares, das
disciplinas e matérias escolares, do cotidiano dos professores e alunos e muitos outros que a
inventividade do pesquisador possa alcancar para dar conta de alcancar seus objetivos,
desviando o olhar dos aspectos legais e dos grandes vultos tidos, anteriormente, como pontos
centrais da mira dos estudiosos (LOPES; GALVAO, 2001).

Apesar do posicionamento explicito quanto a postura tedrico-metodoldgica, este
trabalho apresenta-se receptivo ao didlogo com outras dimensdes, pois como bem diz Barros
(2013, p. 28) “o historiador deve evitar de se deixar trancafiar no isolamento do seu
compartimento historiografico de maior interesse. A tendéncia do historiador do século XXI,
pode-se prever, serd de trabalhar cada vez mais habitualmente em campo de interconexdes”.
Sendo assim, neste texto ndo hd uma preocupacdo em enquadrar o fenémeno estudado no
compartimento fechado de seu campo, pois embora opte pela dimensao cultural para a analise,
percebe-se que o fendmeno educacional é multidimensional. Gatti Janior (2002, p.7) chama
aten¢do para uma inclinacdo dos historiadores atuais de ndo admitir “uma forma exclusiva de
se compreender a realidade, nem muito menos um ‘Gnico motor’ que determine o
desenvolvimento historico”. Dessa forma, a pesquisadora encontra-se a vontade para transitar
por algumas trilhas sempre que for necessario para o esclarecimento das questfes de estudo,
pois

ndo importa a que enfoque o historiador se dedique ou seja mais habituado,
dificilmente ele podera alcancar um sucesso pleno no seu oficio se ndo
conhecer todos os outros enfoques possiveis — talvez para conecta-los em
determinadas oportunidades, talvez para compor com alguns deles o seu
préprio campo complexo de sub-especialidades, ou talvez simplesmente para

perceber que a histéria é sempre multipla, mesmo que haja a possibilidade de
examind-la de perspectivas especificas (BARROS, 2013, p. 15).

No final dos anos 1980 e inicio dos anos 1990, a pesquisa em Historia da Educagéo no
Brasil passou a ser influenciada pelo movimento de alargamento e diversificagdo das fontes e

objetos histdricos. Esse movimento encontra no Grupo de Trabalho (GT) de Histéria da
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Educacdo da Associacdo Nacional de Po6s-Graduacdo e Pesquisa em Educacdo (ANPEd),
criado em 1984, um espaco fértil para a discussdo e divulgacdo das ideias inovadoras no
campo da pesquisa em Historia da Educacdo. Nesse contexto, segue a criagdo de outros
grupos organizados de pesquisa na area, incentivando e ampliando mais ainda a pesquisa e a
producdo historiografica educacional, a exemplo do grupo Historia, Sociedade e Educacéo no
Brasil (HISTEDBR) fundado em 1991 e da Sociedade Brasileira de Histéria da Educacdo
(SBHE) instituido em 1999. Somando-se a todos esses avangos estdo 0s eventos como
congressos, encontros, jornadas, seminarios e outros que se constituem em espacos
privilegiados de intercAmbio de saberes e divulgacdo das producdes contribuindo para a
consolidacdo do campo de pesquisa na area da Histria da Educacdo (LOPES e GALVAO,
2001; CATANI e FARIA FILHO, 2002).

Nesse interim, os pesquisadores ampliaram os estoques de objetos e temas de estudo
gerando a necessidade de outras fontes além das documentais escritas oficiais e criando novos
métodos de abordagens que possibilitassem a analise e interpretacdo de tais fontes. Nessa
perspectiva eclodiram-se novos temas possiveis a pesquisa em Historia da Educagdo, como:
“género, infancia, identidades, tempo, disciplinas e formas escolares, modos de ler, métodos
de ensino, profissdo docente, instituicGes escolares, periodismo pedagdgico e, sobretudo,
cultura escolar” (MONARCHA, 2007, p. 144, grifo nosso).

Mesmo que se admitam estudos esporadicos envolvendo instituicdes escolares antes
de 1990, foi nessa década que a histéria das instituicOes escolares surge com maior énfase,
destacando-se na preferéncia dos pesquisadores educacionais entre 0s mais variados temas
surgidos no embalo das inovagfes no ambito da Historia da Educacdo. Para Buffa (2007, p.
151):

Uma caracteristica marcante da producdo académica relativa a nossa historia
da educacdo, nesse periodo de consolidacdo da pés-graduacdo, é a
denominada crise dos paradigmas teéricos. Das criticas as visdes genéricas e
paradigmas da educacdo brasileira que ndo conseguiam abarcar sua
complexidade e diversidade, muitos historiadores partiram para a proposta
de pluralidade epistemoldgica e tematica, privilegiando o estudo de objetos
singulares. Assim temas como a cultura escolar, considerada inclusive na
sua materialidade, livros didaticos, disciplinas escolares, praticas educativas,
questdes de género, infancia, organizacdo do espaco escolar e instituicoes
escolares tém sido privilegiado por nossos historiadores da educag&o. (grifo
N0osso)

Portanto, foi no cerne das inovacgdes historiograficas que, no campo da histéria da
educacgédo, tomou corpo o estudo sobre as instituicbes educativas, despertando o interesse de

pesquisadores de varios paises do mundo e de forma particular os pesquisadores educacionais
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brasileiros. Tais trabalhos de pesquisa, tanto no Brasil como em outros paises afora, tém certa
similaridade em seus itinerarios investigativos abordando o desenvolvimento das instituicdes
escolhidas como objeto de estudo, o seu aspecto arquiteténico, o uso do tempo, os contelidos
selecionados, o perfil dos discentes e docentes, as leis e normas, as mudancas e permanéncias,
dentre outros aspectos (GATTI JUNIOR, 2002; BUFFA, 2002).

Diante do exposto, pode-se entdo declarar que é na vertente historiografica das
instituicOes educativas que se insere este estudo que, por sua vez, procura penetrar no interior
do Ginasio Municipal Oeirense para conhecer as etapas da existéncia dessa instituicao
educativa e analisar sua cultura escolar. Com esse fim, a investigacdo tomou 0 seu curso
consciente de que, como indica Magalhdes (1999), para se escrever a histéria de uma
instituicdo escolar ou “educativa”, como prefere esse autor, é acima de tudo entender sua
complexidade dimensional inserindo-a num contexto mais amplo, extrapolando seus muros
com vistas a superar o desafio de dar-lhe uma identidade historica.

A pesquisa académica em Historia da Educacdo no Piaui e a consequente producéo de
um saber sistematizado nessa area nasceram a partir do interesse de alguns professores-
pesquisadores em buscar, fora do Estado, sua qualificacdo em programas de p6s-graduacdo
stricto sensu. Com a criacdo dos Cursos de Mestrado em Educacdo, em 1991, e mais
recentemente, com a institucionalizacdo do Curso de Doutorado em Educacdo, em 2011,
ambos ligados ao Programa de Pdés-Graduacdo em Educacdo (PPGEd) da Universidade
Federal de Piaui (UFPI), a pesquisa historiografica nas academias piauienses vem crescendo a
cada dia, conforme pode-se detectar na quantidade de trabalhos apresentados em eventos
locais, nacionais € mesmo internacionais e também no aumento das dissertacdes de mestrado
e teses de doutorado defendidas. Tais pesquisas e produgdes tém apresentado a preferéncia em
abordar, principalmente, temas locais e elegendo objetos de estudo particulares optando por
adotar a Nova Historia, com maior tendéncia para a Histdria Cultural, como matriz tedrica
para suas realizacoes.

Portanto, pode-se dizer que foi gracas ao alargamento tedrico-metodoldgico, com
destaque para a diversificacdo das fontes proporcionadas pelo viés historiografico da Historia
Cultural, que as pesquisas e produc¢des no campo da Historia da Educacdo ganharam impulso
no Piaui. Nesse contexto, é oportuno destacar a importancia trazida pelos nucleos de pesquisa
vinculados ao Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo (PPGED) como o Nucleo de
Educacao, Histéria e Memoria (NEHME/UFPI) e Nucleo de Educagdo Sociedade e Cultura

(NESC/UFPI), no sentido de incentivar a pesquisa, promover eventos para a troca de
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experiéncias e socializagdo da producdo entre estudiosos, além de uma constante reflexéo e
discussdo de obras e aspectos metodoldgicos da pesquisa na area.

O presente trabalho esta inserido no campo renovado das pesquisas em histéria da
educacdo, no ambito dos estudos sobre instituicdes escolares, tendo como objeto de estudo
singular — o Ginasio Municipal Oeirense, que oferece a sua intimidade para ser revelada
deixando & mostra sua identidade para ser conhecida através do seu processo construtivo
tendo como eixo norteador a cultura escolar. Para tanto, recorre-se ao embasamento defendido
por Magalhdes (1999, p. 63):

A abordagem dos processos de formacdo e de evolucdo das instituicdes
educativas constitui um dominio do conhecimento historiogréfico em
renovacdo no quadro da Historia da Educagdo. Uma renovagdo em que
novas formas de questionar-se cruzam com um alargamento das
problematicas e com uma sensibilidade acrescida a diversidade de contextos
e a especificidade dos modelos e préaticas educativas. Uma abordagem que
permita a construgdo de um processo historico que confira uma identidade as
instituicbes educativas.

Na literatura especifica da area de Historia da Educagdo encontram-se as expressdes
“instituicao educativa”, “instituicdo escolar” e “instituicdo educacional” usadas de forma
indiscriminada e empregadas como sindnimos. O uso dessas expressdes pode se constatar nos
trabalhos publicados por grandes expoentes tedricos sobre o assunto como Magalhées (2004)
em “Tecendo nexos: historia das instituigdes educativas”, Saviani (2007) em “Institui¢des
escolares no Brasil: conceito e reconstru¢do historica” e Gatti Janior (2000) em “A pesquisa
historico-educacional sobre as instituicdes educacionais brasileiras: reflexdes tedrico-
metodologicas”, para citar apenas estes. Neste trabalho faz-se a op¢do de usar a expressdo
instituicdo escolar por achar mais apropriada e especifica ao estudo em questdo que tem como
objeto uma escola — o Ginasio Municipal Oeirense, responsavel por uma educacédo formal de
nivel secundario ginasial e por entender que as demais expressGes apresentam um sentido
mais abrangente, embora compreenda-se também que a instituicdo escolar seja por exceléncia
uma institui¢do educativa e ainda uma instituigdo educacional.

Saviani (2005a) diz que a educagdo quando institucionalizada passa a ser considerada
como uma atividade secundaria sistematicamente praticada, diferindo-se da atividade
educativa primaria realizada difusamente. Fazendo a distin¢do entre essas duas maneiras da
educacdo se manifestar, esse autor, apropriando-se de Bourdieu e Passeron (1975), afirma que
a diferenciagdo diz respeito ao “trabalho pedagdgico primario, que se guia por uma pedagogia

implicita, e trabalho pedagdgico secundario, que se guia por uma pedagogia explicita,
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configurando-se como trabalho pedagogico institucionalizado ou trabalho pedagdgico
escolar” (SAVIANI, 2007, p. 6). Ele também chama atencdo para o fato de que, apesar da
escola ser uma instituicdo educativa por exceléncia, ela ndo detém a exclusividade do trabalho
pedagdgico secundario, podendo outras instituicbes desempenhar, de certa maneira,
atividades também educativas. Sendo assim, pode-se dizer que toda instituicdo escolar é uma
instituicdo educativa ou uma instituicdo educacional, porém nem todas as instituicdes

educativas ou educacionais sdo instituigdes escolares. Acrescenta ainda esse autor:

Na verdade, 0 que constatamos € uma imbricagdo de instituicBes de
diferentes tipos, ndo especificamente educativas que, nem por isso, deixam
de cuidar, de algum modo, da educacdo. Assim, para além da institui¢do
familiar voltada, pelas suas proprias caracteristicas, ao exercicio da educacdo
espontanea, vale dizer, do trabalho pedagégico primario, encontramos
instituicbes como sindicatos, igrejas, partidos, associacGes de diferentes
tipos, leigas e confessionais, que, além de desenvolver atividade educativa
informal, podem, também, desenvolver trabalho pedago6gico secundario, seja
organizando e promovendo modalidades especificas de educagdo formal,
seja mantendo escolas préprias em carater permanente. Nesse dmbito, as
instituigdes que se destacam nitidamente entre as demais, sdo, sem duvida, a
Igreja e 0 Estado. (SAVIANI, 20053, p. 29).

Embora a palavra instituicdo apresente significados variados, segundo Saviani
(2007a), tais significados trazem em comum a ideia de algo criado pelo homem para atender
as suas necessidades de forma duradoura. Essas necessidades séo atendidas por meio da agéo
dos agentes institucionais com uso de meios e instrumentos préprios para os fins que se
aspiram. As instituicdes sdo indiscutivelmente sociais, pois além de serem originadas da
necessidade humana e funcionarem em beneficio do homem elas se mantém através das
relacfes de seus agentes. Convém alertar que nem toda necessidade humana requer, para sua
satisfacdo, a criacdo de uma instituicdo. Muitas necessidades sdo atendidas informalmente e
somente quando se tornam complexas é que passam a exigir uma intervencao consciente e
determinada, institucionalizando a agdo para que venha satisfazer tais necessidades, e desta
forma, uma instituicdo é criada, mantendo-se pela autorreproducdo, gerando uma relativa
autonomia perante as condicGes de sua criacdo e funcionamento.

Transpondo esse raciocinio para o campo educacional, pode-se dizer que a educacéo €
uma necessidade basica do homem, pois é indispensavel a sua propria humanizacao,
permitindo a sequéncia de sua evolucdo social. E através da educacio que os seres humanos
se apropriam do conhecimento que lhes permite obter a satisfacdo de suas necessidades,
agindo conscientemente na sociedade. Ao longo do tempo, a educacdo foi praticada de

maneiras diferentes dependendo das necessidades que cada momento suscitava: originalmente
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de forma esponténea, dada a simplicidade da organizacdo dos grupos humanos primitivos, e
com a complexificagédo social a atividade educativa foi institucionalizada, surgindo assim as
instituicdes educativas. Para Branddo (2004, p. 16) foi sé quando a organizagdo social e
cultural dos povos atingiu um estadgio mais complexo, que a educacdo comecou a exigir
formas e processos especificos para a transmissao dos saberes e o trabalho de educar tornou-
se sistematico, gerando uma demanda por “espagos, sistemas, tempos, regras de pratica, tipos
de profissionais e categorias de educandos envolvidos nos exercicios de maneiras cada vez
menos corriqueiras”, e foi procurando suprir essas necessidades que 0 homem criou as
escolas.

Apos o surgimento da escola como uma instituicdo educativa distinta para o desenrolar
proprio de uma educagdo formal, ela foi, ao longo de sua histdria, se tornando cada vez mais
complexa e se configurando de diferentes formas, dependendo do momento em que foi criada
e da sociedade em que estava inserida. Para Durkheim (1955) as institui¢fes educativas eram

criadas para atender as aspiracOes da sociedade. Para ele,

A educacdo tem variado infinitamente, com o tempo e o meio. Nas cidades
gregas e latinas, a educacdo conduzia o individuo a subordinar-se cegamente
a coletividade, a tornar-se uma coisa da sociedade. Hoje, esforca-se em fazer
dele personalidade autbnoma. Em Atenas, procurava-se formar espiritos
delicados, prudentes, sutis, embebidos de graga e harmonia, capazes de
gozar o belo e os prazeres da pura especulacdo; em Roma, desejava-se
especialmente que as criangas se tornassem homens de acdo, apaixonados
pela gléria militar, indiferentes no que tocasse as letras e as artes. Na Idade
Média, a educagdo era cristd, antes de tudo; na Renascenca, toma carater
mais leigo, mais literario; nos dias de hoje, a ciéncia tende a ocupar o lugar
gue a arte outrora preenchia (DURKHEIM, 1955, p. 27).

As instituices escolares sdo locais ricos de informagdes e conhecimentos, trazendo
em si proprias uma histdria contida a espera de ser reconstruida através do olhar interpretativo
de um pesquisador atento para examinar as suas singularidades, porém sem esquecer 0 seu
entorno para ndo perder a visao do conjunto onde se insere. Buffa (2002), pesquisadora que
tem se destacado nacionalmente por seus estudos em histéria das instituicdes escolares, afirma
ser a escola um ambiente carregado de valores e marcado pelas politicas educacionais, sendo,
por essa razao, propicio ao estudo da historia e filosofia da educagéo brasileira. Segundo essa
autora, “se bem realizadas, as investigacdes sobre instituigdes escolares apresentam a
vantagem de superar a dicotomia entre o particular e o universal, o especifico e o geral, o
concreto e o conceito, a historia e a filosofia” (BUFFA, 2002, p. 25-26).

Gatti Junior (2000), afirma que fazer histéria de uma instituicdo escolar € voltar-se

para as pessoas envolvidas no processo de ensino-aprendizagem e penetrar fundo no seu
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interior para extrair dai um conhecimento solido. Para ele, as pesquisas em histdria da
educacdo tem privilegiado focar em profundidade os espagos reservados ao processo
educativo do que fazer uma analise sistémica. Por sua vez, Magalhdes (2004, p. 133-134)

considera que para

Compreender e explicar a realidade histérica de uma instituicdo, [...], €
integré-la de forma interativa no quadro mais amplo do sistema educativo,
no contexto e nas circunstancias histdricas, implicando-a na evolucdo de
uma comunidade e de uma regido, seu territorio, seus publicos e zonas de
influéncia. A sistematizacdo e a (re)escrita do itinerario de instituicdo
educativa na multidimensionalidade e na construgdo de um sentido
encontram nessa relacdo a sua principal base de informacéo e orientacéo.

Para Saviani (2007a), a existéncia duradoura de uma instituicdo escolar implica num
percurso historico que necessita ser conhecido por meio da caracterizacdo de seus elementos
constitutivos béasicos a fim de fazer sua reconstituicao historica. Tal reconstitui¢do, na opinido
de Magalhdes (2004), resulta da combinagédo de trés processos investigativos que considera
basicos numa composicdo histdrica, que sdo: materialidade, representacéo e apropriacdo. No
gue tange a materialidade refere-se ao que € instituido, ao que esta estabelecido e que vem
proporcionar o funcionamento da instituigdo escolar dando apoio ao desenvolvimento das
préaticas de ensino e aprendizagem, ou seja, o0 proprio prédio escolar com a distribuicdo
racional dos espacos e do tempo, todo seu aparelhamento incluindo o material didatico-
pedagdgico e outros aspectos da instancia objetiva que da visibilidade a escola. Quanto a
representacdo, essa faz referéncia a funcdo que é atribuida a escola, ao padrdo das acdes
pedagogicas desenvolvidas, ao curriculo em acdo, e aos demais aspectos voltados para as
acOes desenvolvidas pela instituicdo. Por fim, a apropriacdo que corresponde a prépria
aprendizagem, ou seja, a introjecdo do ideario pedagdgico da escola que vai modelar a
identidade dos alunos e da propria instituicdo determinando 0s seus destinos. Assim,
conforme o exposto, 0 autor sugere um esquema basico para a reconstituicao historica de uma
instituicdo escolar que pode ser evidenciado pela acdo combinatdria entre os seguintes
aspectos: materialidade/instituido, representacdo/institucionalizacéo e apropriacao/instituicao.

As experiéncias de pesquisa em historia das instituicdes escolares vividas pelos
pesquisadores Paolo Nosella e Ester Buffa Ihes conferem a autoridade no assunto e a abertura
para que 0S mesmos possam sugerir procedimentos metodolégicos abalizados aos novéis
pesquisadores que desejem adentrar nesse campo. Esses pesquisadores chamam atencdo para
trés aspectos importantes em uma pesquisa dessa natureza. A primeira preocupacédo é com a

escolha do objeto que pode recair em uma instituicdo especifica ou em um conjunto de
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escolas. Esse momento é decisivo no delineamento da pesquisa, pois requer uma empatia do
pesquisador com o objeto para que a investigacao possa fluir de forma prazerosa. Além disso,
é imprescindivel que a instituicdo escolar escolhida seja de reconhecida importancia pela
sociedade, apresentando uma densidade histérica, e que haja a possibilidade de acesso as
fontes, permitindo que o objeto possa ser construido (NOSELLA e BUFFA, 2009).

A preocupagdo com as fontes é outro aspecto de fundamental importancia apontado
por Nosella e Buffa (2009) no desenvolvimento de uma pesquisa em historia das instituicdes
escolares. A forma como as fontes séo tratadas aponta a matriz tedrica e a postura ética do
pesquisador. Para um historiador positivista apenas os documentos escritos eram confidveis e
a histdria era escrita tomando por base a legislacdo e os grandes pensadores educacionais.
Essa concepcdo foi fortemente criticada pelos pesquisadores marxistas que seguiam a
orientacdo tedrica do materialismo histérico. Os estudos realizados pelos historiadores
marxistas ndo se voltavam especificamente para o interior da escola, suas praticas
pedagogicas e legislacdo vigente, mas se preocupavam em analisar a relacdo existente entre a
sociedade capitalista e a escola analisando o fendmeno educacional a partir das lutas de
classes através do viés dominador e dominado. Por sua vez, os pesquisadores que legaram da
escola dos Annales uma postura mais aberta frente as fontes consideram que ndo somente 0s
documentos escritos, mas todos os tipos de fontes, primarias e secundarias, escritas, orais e
iconogréficas, oficiais ou ndo, sdo preciosas para a producdo historiografica de uma
instituicdo escolar, todas possuindo 0 mesmo grau de importancia para um estudo histérico.

Outro aspecto que Nosella e Buffa (2009) realcam como merecedor de cuidados
especiais na pesquisa historiografica educacional envolvendo o estudo de instituicdes
educativas € a questdo dos procedimentos e narrativas. Alertam para a acdo individual do
pesquisador e do seu envolvimento com o objeto que muitas vezes chega a interferir no nivel
de objetividade necessario ao desenvolvimento de um trabalho de natureza cientifica. Para a
superacdo de tais riscos, 0s autores aconselham a participacdo dos pesquisadores em grupos
de estudo que tenham interesses comuns e em eventos para a atualizagdo e troca de
experiéncias. Tudo isso contribui para delinear a postura do pesquisador a fim de que o
mesmo elimine a forma ingénua de tratar os dados e tenha um procedimento critico diante dos
mesmos.

De posse dos dados analisados e categorizados, os cuidados recaem sobre a escrita do
relatorio final que exige uma narrativa dentro do rigor cientifico necessario sem, no entanto,
perder a leveza e a elegéncia literaria. No que diz respeito a relacdo existente entre o

desenrolar da pesquisa e a escrita do discurso historiografico, Vidal (2005, p. 22) chama a
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atencdo dos historiadores afirmando que “conferir inteligibilidade aos fatos, recolhidos na
documentacdo, por meio de uma narrativa compreensiva, € o exercicio privilegiado da
interpretagdo historica”.

Por fim, na exposi¢do dos resultados obtidos com a analise dos dados da institui¢do
escolar estudada, Nosella e Buffa (2009, p. 67-68) sugerem que os pesquisadores elaborem
um roteiro basico para a escrita da sintese histdrica da escola que estd sendo estudada,
destacando quatro aspectos fundamentais: tratar da “criacdo e implanta¢ao da escola” com a
preocupacdo de desenhar o contexto em que a escola esta situada em seus mais variados
aspectos, principalmente o econémico, politico e social; descrever e analisar a evolugdo da
escola atentando para “as continuidades e as mudancgas” sofridas pela escola ao longo do
recorte temporal escolhido; analisar “a vida na escola” penetrando em seu interior e
considerando seus aspectos arquiteténicos, administrativos, pedagdgicos, enfim, o proprio
funcionamento da escola e abordar a “trajetoria de ex-alunos” procurando estrutura-la em trés
fases: “antes da escola, durante o periodo escolar e apds a formatura”.

Para Gatti Junior e Pessanha (2005), quanto aos empenhos interpretativos dos
pesquisadores em reconstituir a historia de instituicbes escolares, tanto no Brasil como no
estrangeiro, eles tém pautado suas investigacGes em roteiros de pesquisas bastante parecidos.
Ao abordar tal questdo esses autores procuram apontar os aspectos mais ressaltantes das

pesquisas ja realizadas:

Destacam preocupagdes com 0s processos de criagdo e do desenvolvimento
(ciclo de vida) das instituicdes educativas; a configuracdo e as mudangas
ocorridas na arquitetura do prédio escolar; os processos de conservagdo e
mudangas do perfil dos alunos, as formas de configuracdo do saber
veiculado nessas instituicdes de ensino etc. (GATTI JUNIOR; PESSANHA,
2005, p. 82)

Independentemente do modelo investigativo usado pelo pesquisador na historiografia
sobre instituicbes escolares, € comum, nos estudos realizados ultimamente, admitirem a
existéncia de uma combinacdo de caracteristicas que produzem uma maneira Unica, prépria da
existéncia de tais instituicdes, que se chama cultura escolar e que € considerada como uma das
mais importantes categorias histéricas, quando se tem a escola como objeto de estudo,
sobretudo se o pesquisador escolhe como opcao tedrico-metodoldgica a linha historiogréfica
da Nova Histdria Cultural.

A partir dos anos de 1970, tedricos, a exemplo de Bourdieu e Passeron, comecgaram a

questionar os sistemas educacionais, provocando reflexdes sobre a crise em que se encontrava
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0 campo educacional e o surgimento de novas bases tedricas para a compreensdo da escola,
repercutindo nas formas de pesquisar a educacgdo, principalmente no campo da historia da
educacdo, proporcionando a criagdo de alternativas metodoldgicas, voltando-se para o fazer
cotidiano dos sujeitos ordinarios das escolas. Nesse momento, o tema cultura escolar desperta
o0 interesse dos pesquisadores incluindo alguns marxistas que passaram a vé-la para além das
relacfes socioecondmicas. De modo geral os estudos, tendo como viés a cultura, expandem-
se, ndo se limitando ao campo educacional, mas também mobilizando estudiosos de outros
campos do conhecimento como os linguistas, filésofos, historiadores e sociélogos, que
motivados pela tematica passaram a investigar e produzir trabalhos sobre o assunto (FARIA
FILHO et al, 2004).

Porém, foi na década de 1990 que se avolumou a producdo de trabalhos académicos
apresentando estudos que analisavam o interior da sala de aula, tratando das praticas escolares
e destacando a funcdo cultural da escola. Tais producBes passaram a circular entre 0s
pesquisadores educacionais, destacando entre elas os artigos de autoria de André Chevel, de
titulo “Historia das disciplinas escolares: reflexdes sobre um campo de pesquisa”, e o de Jean
Claude Forquin, denominado “Saberes escolares, imperativos didaticos e dindmicas sociais”,
ambos publicados pela revista Teoria & Educacdo, nos anos de 1990 e 1992, respectivamente.
(FARIA FILHO et al, 2004; VIDAL, 2005)

Foi nessa época que a cultura escolar passou a ser tomada como uma categoria de
analise nas pesquisas no ambito da pedagogia, incluindo no rol das disciplinas desse campo a
Histéria da Educacdo, e a partir de entdo essa categoria vem dando base as anélises e
producdes na historiografia educacional, passando a ser a tbnica dos eventos, tornando-se uma
das preferidas dos pesquisadores. As pesquisas historiograficas educacionais, no Brasil e em
muitos outros paises que tomam a cultura escolar como eixo norteador de suas apreciaces,
avolumaram-se e consolidaram-se, sobretudo ap6s a circulagdo do artigo de Dominique Julia,
de titulo “A cultura escolar como objeto historico”. Originalmente apresentado como palestra
de encerramento do XV Congresso da Associacdo Internacional de Histéria da Educacéo,
realizada em Lisboa, em 1993, esse artigo foi publicado em varias linguas e a sua versdo
francesa “La culture scolaire comme objet historique”, de 1995, foi traduzida para o portugués
em 2001 e lancada pela Revista Brasileira de Historia da Educacdo, no seu primeiro nimero,
com grande repercussao no meio académico, servindo como referéncia basica para trabalhos
utilizando essa tematica, inclusive esta tese, que toma as ideias desse autor como norteadoras

para sua realizagéo.
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Nesse seu artigo, Julia (2001) deixa claro, logo de inicio, o0 que entende como cultura

escolar, e que, pela sua importancia para a orientacdo deste trabalho, sera transcrito na integra:

Para ser breve, poder-se-ia descrever a cultura escolar como um conjunto de
normas que definem conhecimentos a ensinar e condutas a inculcar, e um
conjunto de praticas que permitem a transmissdo desses conhecimentos e a
incorporacdo desses comportamentos; normas e praticas coordenadas a
finalidades que podem variar segundo as épocas (finalidades religiosas,
sociopoliticas ou simplesmente de socializagcdo). Normas e praticas ndo
podem ser analisadas sem se levar em conta o corpo profissional dos agentes
gue sdo chamados a obedecer a essas ordens e, portanto, a utilizar
dispositivos pedagogicos encarregados de facilitar sua aplicacéo, a saber, 0s
professores primarios e os demais professores. Mas, para além dos limites da
escola, pode-se buscar identificar, em um sentido mais amplo, modos de
pensar e de agir largamente difundidos no interior de nossas sociedades,
modos que ndo concebem a aquisicdo de conhecimentos e de habilidades
sendo por intermédio de processos formais de escolarizacao [...]. Enfim, por
cultura escolar é conveniente compreender também, quando isso é possivel,
as culturas infantis (no sentido antropol6gico do termo), que se desenvolvem
nos patios de recreio e o afastamento que apresentam em relacdo as culturas
familiares (JULIA, 2001. p. 10-11)

Pode-se perceber nesse trecho introdutério do artigo de Dominique Julia que ao tempo
que expbe o seu conceito de cultura escolar, fica nele contido um chamamento aos
pesquisadores para adentrarem mais profundamente nas instituicdes escolares, e que se
debrucem em suas pesquisas, ndo apenas na legislacdo, regulamentos e normas, que
certamente sdo importantes, mas também procurem conhecer as praticas desenvolvidas pelos
diferentes agentes escolares, articulando-as entre si com uma preocupacdo constante de que
suas analises extrapolem os contornos da escola, com vistas a um alcance social mais aberto.
O quadro a seguir procura ilustrar o posicionamento de Julia (2001) sobre cultura escolar

possibilitando sua melhor compreensao.

Quadro 01 — Cultura Escolar — Quadro Conceitual
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Os pesquisadores em histéria da educacdo podem voltar-se as recomendac6es de Julia
(2001) e voltar-se para as interioridades das instituicGes educativas, captando e analisando a
dindmica das disciplinas escolares, pois assim conseguirdo abrir a “caixa preta” da escola e
revelar as singularidades desse espaco particular. E preciso que estejam atentos a aparente
inércia das permanéncias, pois nelas podem estar escondidas pequenas mudangas, com forca
quase imperceptivel, capazes de provocar as mudancas do sistema. Esse autor também
recomenda o uso mais diversificado possivel de fontes que o pesquisador possa dispor, ndo se
encantando inteiramente com as fontes normativas, pois “a histéria das praticas culturais &,
com efeito, a mais dificil de se reconstruir porque ela ndo deixa trago” (p. 15), dai o
pesquisador se mostrar criativo apresentando a capacidade de “saber fazer flechas com
qualquer madeira” (p. 15).

Além dos escritos de Chervel (1990), de Forquin (1992) e de Julia (2001), outro
estudioso de nivel internacional, muito citado como referéncia e que vem colaborando com os
historiadores educacionais brasileiros no estudo da cultura escolar € Antonio Vifiao Frago. Em
seu artigo “Historia de la educacion e historia cultural” que foi publicado, em 1995, pela
Revista Brasileira de Educacdo. Na compreensao desse autor, a cultura escolar envolve toda e
qualquer manifestacdo ocorrida cotidianamente dentro de uma instituicdo escolar envolvendo
professores e alunos, normas e praticas, que sdo diferentes para cada escola. Segundo esse

autor, a cultura escolar é definida como um

conjunto de aspectos institucionalizados’ — incluye practicas y conductas,
modos de vida, habitos y ritos — la historia cotidiana del hacer escolar —,
objetos materiales — funcion, uso, distribucion em el espacio, materialidad
fisica, simbologia, introduccién, transformacién, desaparicion... —, y modos
de pensar, asi como significados e ideas compartidas. Alguien diréa: todo. Y
si, es cierto, la cultura escolar es toda la vida escolar: hechos e ideas, mentes

y cuerpos, objetos y conductas, modos de pensar, decir y hacer. Lo que
sucede es que en este conjunto hay algunos aspectos que son mas relevantes

que otros, en el sentido de que son elementos organizadores que la
conforman y definen. De entre ellos elijo dos a los que he dedicado alguna
atencion en los ultimos afios: el espacio y el tiempo escolares. Otros no
menos importantes, como lds practicas discursivas y linglisticas o las
tecnologias y modos de comunicacion empleados, son ahora dejados a un
lado (FRAGO, 1995, p. 68).

Muitos pesquisadores brasileiros, a exemplo de Rosa Fatima de Sousa, tém se
dedicado a investigar historicamente a cultura escolar e a fazer publicacées no campo da
Historia da Educacdo como demonstragdo da aceitacdo dessa categoria nos estudos
envolvendo instituicdes escolares. Essa autora sugere uma variedade de fontes para a pesquisa

em cultura escolar, incluindo uma diversidade de documentos que necessitam do esforco e
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dedicacdo do pesquisador em garimpar esses vestigios espalhados nos arquivos puablicos,
escolares e particulares sob a guarda de ex-alunos e outras pessoas. No rol dessas fontes estéo:
Documentos produzidos pelos érgaos da administracdo do ensino para serem
utilizados pelas escolas (relatorios, anuérios, periddicos educacionais,
orientacdes didaticas, manuais escolares, programas de ensino, despachos,
entre outros) e documentos produzidos pelos agentes educativos — diarios,

semandrios, cadernos e trabalhos dos alunos, provas, livros didaticos,
fotografias, depoimentos orais, entre outros (SOUSA, 2000, p.11).

O que aqui foi exposto remete a uma compreensdo de que a pesquisa em Historia da
Educacao envolvendo instituicdes escolares requer a revelacdo de sua cultura escolar, pondo
ao pesquisador o desafio de um aprimoramento tedrico-metodoldgico e um espirito
aventureiro e criativo com o propoésito de dar maior inteligibilidade e compreensdo a sua
narrativa historiografica. E foi ciente dos desafios a serem enfrentados que a autora deste
trabalho, ao eleger uma instituicdo escolar, o Ginasio Municipal Oeirense, e sua cultura
escolar, como eixos norteadores de seus estudos, procurou se fortalecer teoricamente
buscando sempre o amparo de autores ja consagrados que permitissem dar passos seguros na

sua caminhada.

1.2 Abrindo veredas e seguindo a caminhada: conducdo metodoldgica da pesquisa

Esta é uma pesquisa histérica que busca revelar e compreender o passado educacional
do ensino secundario ginasial no Piaui republicano através do desvelamento da cultura escolar
de uma instituicdo escolar — O Ginasio Municipal Oeirense, €, como toda e qualquer pesquisa,
requer um planejamento detalhado que oriente de forma racional, econdémica e segura o
trabalho do pesquisador. A primeira iniciativa dada foi fazer o delineamento da investigacéo,
tracando o caminho a ser percorrido. Os primeiros passos foram direcionados para a
realizacdo simultanea de um levantamento bibliogréafico e documental que pudessem compor
uma bagagem rica e variada que dessem sustentacdo a investigacao.

O mapeamento das informacbes ja produzidas sobre o assunto que se pretende
pesquisar € um procedimento indispensavel em qualquer investigacao cientifica. Neste caso,
procurou-se fazer um exaustivo levantamento das referéncias seguido da tarefa de selecionar
os livros, periodicos, teses, dissertaches e outros materiais escritos on-line, ou ndo, que
conduzissem a pesquisadora no caminho da reflexdo, na busca da organizagdo do seu
pensamento e na compreensdo das bases tedricas ja trilhadas por seus antecessores,

aproximando e aprofundando o conhecimento sobre o campo de atuagéo e garimpando dados
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pertinentes a sua area de investigacdo. Sobre essa fase da pesquisa, Minayo (2003, p.19)
recomenda: ‘“se quisermos, portanto, trilhar a carreira de pesquisador, temos de nos
aprofundar nas obras dos diferentes autores que trabalham os temas que nos preocupam,
inclusive dos que trazem proposi¢des com as quais ideologicamente ndo concordamos”.

No desenvolvimento dessa pesquisa o0 tratamento das fontes bibliograficas mereceu
cuidados especiais e procedimentos ordenados, sempre visando o esclarecimento do objeto de
estudo, a obtencdo dos objetivos propostos e respostas para 0s questionamentos feitos. Essa
modalidade de pesquisa, segundo Gil (1994), oportuniza um amplo leque de informacdes,
fornecendo dados contidos nas diversas publicagdes existentes, colaborando com os
pesquisadores na elaboracéo de conceitos referentes ao estudo que realiza.

O levantamento documental foi utilizado como recurso metodoldgico para a obtencao
dos dados de primeira médo. Para esse fim, passou-se a garimpar as fontes documentais no
Arquivo Publico do Piaui — Casa Anisio Brito, em Teresina, no Arquivo Escolar da 82
Geréncia Regional de Educacdo — 8% GRE, da cidade de Oeiras, além dos arquivos
particulares de alguns colaboradores. Estando situada no campo da Nova Historia Cultural,
essa pesquisa considera como documento tudo o que foi produzido pelos agentes que atuaram
como protagonistas do cotidiano do Ginasio Municipal Oeirense e deixado como testemunha
de seu passado. A nocao de documento é ampliada, indo para além do documento escrito, pois
“tudo o que ¢é vestigio do passado, tudo o que serve de testemunho, ¢ considerado como
documento ou ‘fonte’” (CELLARD, 2008, p. 296). Procurando esclarecer como os
historiadores simpatizantes da vertente annalista concebem o que é documento, Febvre, citado
por Le Goff (1992, p. 540), explica que:

A historia faz-se com documentos escritos, sem divida. Quando estes
existem. Mas pode fazer-se, deve fazer-se sem documentos escritos, quando
nado existem. Com tudo o que a habilidade do historiador Ihe permite utilizar
para fabricar o seu mel, na falta das flores habituais. Logo, com palavras.
Signos. Paisagens e telhas. Com as formas do campo e das ervas daninhas.
Com os eclipses da lua e a atrelagem dos cavalos de tiro. Com 0s exames de
pedras feitos pelos gedlogos e com as analises de metais feitas pelos
quimicos. Numa palavra, com tudo o que, pertencendo ao homem, depende
do homem, serve o homem, exprime o homem, demonstra a presenca, a
atividade, os gostos e as maneiras de ser do homem.

Dentre os documentos obtidos para analise e ilustrados nas figuras 01 e 02, encontram-
se os relatorios, atas, livros de matricula, prontuarios escolares, certificados, boletins, livros,
manuais, fotografias, dentre outros produzidos no cotidiano do Ginasio Municipal Oeirense.

Tais documentos possibilitaram compreender a cultura escolar constituida no interior dessa
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instituicdo, além de serem utilizados para o confronto das informacgdes obtidas através da
técnica de cruzamento de dados. Todo esse material foi fotografado, digitalizado, selecionado,

organizado e arquivado virtualmente.

Figura 01 e Figura 02: Documentos do Ginasio Municipal Oeirense (1952-1969)
Figura 01 — Livros de atas, matricula, Figura 02 — Prontuarios de alunos do
protocolos de provas, caixa. Ginasio Municipal Oeirense

Fonte: Acervo documental da 82 Geréncia Regional de Educagdo — 8% GRE — Oeiras Pl

Sendo um dos propositos deste estudo trazer a tona a vivéncia da cultura escolar
construida no interior do Ginasio Municipal Oeirense, sentiu-se a necessidade de enveredar
essa pesquisa também pelos caminhos da historia oral. Na opinido de Thompson (2002, p. 16)
“todo homem e toda mulher tém uma histéria de vida para contar que € de interesse historico
e social, e muito podemos compreender a partir dos poderosos e privilegiados [...]. Mas a
historia oral tem um poder Unico de nos dar acesso as experiéncias daqueles que vivem as
margens do poder, e cujas vozes estdo ocultas porque suas vidas s&0 muito menos provaveis
de serem documentadas”. Percebe-se no posicionamento desse renomado professor de
Histdria Social da Universidade de Essex, Inglaterra, a importancia da necessidade da histéria
ser registrada ndo somente pela visdo das pessoas gloriosas e de maiores prestigios social, mas
também por o olhar nos marginalizados que ndo tiveram espaco para deixarem suas marcas
gravadas e preservadas nos documento oficiais.

Conforme classifica Meihy (1998), a histdria oral est4 dividida em trés tipos: tradicdo
oral, histéria de vida e historia temética, fazendo com que o pesquisador faca uma escolha
entre eles. Estando assim definida a cultura escolar como tema de maior relevo do estudo,
optou-se por adotar, mais especificamente, a histéria oral tematica, levando em consideracao
gue os sujeitos convidados a darem seus depoimentos deveriam fazé-lo com foco em assuntos

ja definidos.
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Quanto a histodria oral tematica, ela é caracterizada por Alberti (2005), sobretudo, por
apresentar um recorte cronologicamente definido e estar ligada aos acontecimentos e
experiéncias vividas pelos sujeitos ou que deles tenham conhecimento. Na opinido de Meihy
(1998, p. 51), “por partir de um assunto especifico e preestabelecido, a historia oral tematica
se compromete com o esclarecimento ou opinido do entrevistador sobre algum evento
definido. A objetividade, portanto, ¢ mais direta”.

Dessa forma, antes de escolher os entrevistados e partir para a realizagdo das
entrevistas, os temas foram anteriormente elencados servindo de guia para que 0s sujeitos
relatassem os fatos por eles vividos ou dizer que conhecimentos eles tém a respeito dos
mesmos. Os principais temas listados para a elucidacdo da cultura escolar do Ginésio
Municipal Oeirense foram: contextualizagdo do objeto, ciclo de vida da escola, equipe
gestora, professores e suas praticas, ingresso dos alunos, curriculo, disciplina, avaliagéo,
festividades, tempo escolar, arquitetura escolar.

A historia oral proporcionou uma coleta de dados com o propdsito de trazer & tona 0s
episddios do cotidiano do Ginasio Municipal Oeirense, partindo das lembrangas dos
protagonistas que vivenciaram os fatos e deixaram suas marcas, sendo, portanto, considerados
como aqueles que, verdadeiramente, fizeram a histdria dessa escola. Desse modo, a historia
oral foi utilizada como um procedimento metodoldgico para extrair dos sujeitos dados
testemunhais da cultura escolar que, por sua vez, se constituiram em fontes, como 0s
depoimentos, que foram submetidos a um posterior e rigoroso processo de andlise e
interpretacdo.

As fontes orais por longos anos foram desclassificadas pelos historiadores positivistas
caindo em descrédito perante a supervalorizacdo das fontes escritas. Porém, com a virada
epistemoldgica da historia e a disseminagdo das ideias revolucionarias da Escola dos Annales,
a histdria oral demarcou seu territério no campo da historiografia, chegando a repercutir no
modo de fazer histéria da educacdo. A historia oral, em parceria com a histéria da educacao,
veio proporcionar uma abertura maior para a obtencdo de informacdes preciosas para a
revelacdo da cultura escolar.

A historia oral transita pelo solo movedico da interdisciplinaridade, podendo ser usada
por varios campos das ciéncias humanas. Thompson (2002, p. 9), grande defensor da historia
oral, a define de forma ampla como sendo uma “interpretacdo da histéria e das mutaveis
sociedades e culturas atraves da escuta das pessoas e do registro de suas lembrancas e

experiéncias”. Para ele, a historia oral é interdisciplinar, estando a servico do campo da
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Sociologia, Antropologia, Histéria, Literatura e Cultura, além de outros e, aqui, acrescenta-se
a Educagdo, contribuindo significativamente “como uma forma fundamental de interacdo
humana que transcende essas fronteiras disciplinares” (p. 10). Nos dias de hoje, muitas
pesquisas cientificas lancam méo da historia oral como metodologia de investigacao.

Para a operacionalizacdo da metodologia da historia oral fez-se uso da entrevista semi-
estruturada, em profundidade e ndo-diretiva para a obtengdo dos depoimentos dos ex-alunos,
ex-professores e ex-funcionérios do Ginédsio Municipal Oeirense. As experiéncias relatadas
foram colocadas em confronto com outras fontes, como 0s documentos escritos e imagéticos,
e posteriormente usadas para compreender a dindmica da escola em estudo. Essas
experiéncias vividas, relembradas e contadas por cada pessoa, individualmente, vdo compor
uma rede de experiéncias coletivas indo ao encontro do que diz Halbwachs (1990, p. 51) que
“[...] cada memoria individual € um ponto de vista sobre a memoria coletiva, que este ponto
de vista muda conforme o lugar que ali eu ocupo, e que este lugar mesmo muda segundo as
relagdes que mantenho com outros meios”.

O quadro abaixo procura apresentar um breve perfil dos sujeitos que foram
entrevistados que contribuiram com informagdes valiosas para a realizagcdo desse trabalho,
permitindo um estudo da relacdo entre a memoria e o cotidiano por eles vividos e colaborando

para a reconstituicdo da cultura escola do Ginasio Municipal Oeirense.

Quadro 02 — Perfil dos sujeitos entrevistados — Ex-professores e ex-alunos do GMO

SUJEITOS PERFIL

ENTRESVISTADOS

- Professora normalista formada pela Escola Normal Oficial de
Teresina. Ex-professora do Ginadsio Municipal Oeirense. Pertenceu ao
quadro inicial dessa instituicdo e nela trabalhou de 1952 até 1969, ano
de sua extingdo. Foi professora de Trabalhos Manuais, Economia
Doméstica e Desenho. Procurava sempre esta atualizada nos conteidos
de suas disciplinas capacitando-se por conta prdpria e através de curso
por correspondéncia como o de Desenho que fez pelo Instituto Monitor,
de Séo Paulo.

Lecionou também no Grupo Escolar Armando Burlamaqui, no Ginasio
Comercial D. Expedito Lopes e no Colégio Estadual de Oeiras, depois
Unidade Escolar Farmacéutico Jodo Carvalho.

Amalia do Espirito
Santo Campos (94 anos)

- Conhecida por todo como Dona Petinha. Excelente musicista e, por
esse motivo, foi convidada para lecionar Canto Orfednico no Ginésio
Petronila Rego Amorim | npynicipal Oeirense. Permaneceu como professora dessa disciplina por
(96 anos) toda existéncia do ginasio. Com a extin¢do do ginasio ela passou a ser
professora de canto na Escola Normal até sua aposentadoria.
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Firmino Barroso
Sobrinho (86 anos)

- Professor e cirurgido dentista, hoje aposentado. Ao chegar formado em
Oeiras foi logo convidado para lecionar a disciplina Ciéncias Fisicas e
Naturais no Ginasio Municipal Oeirense permanecendo como professor
dessa instituicdo ensino durante o periodo de 1957 a 1962. Foi também
professor da Escola Normal Oficial de Oeiras.

Rita de Céassia Campos
(77 anos)

- Foi aluna da primeira turma do Ginasio Municipal Oeirense e da
primeira Escola Normal a ser criada em Oeiras. Exerceu o cargo de
professora primaria do Grupo Escolar Armando Burlamaqui, dirigiu o
Centro de Supervisdo Escolar de Oeiras, foi professora e diretora da
Escola Normal de Oeiras e coordenadora de polivaléncia do Complexo
Escolar de Oeiras. Muito contribuiu e se destacou no campo
educacional de Oeiras e do Estado.

Benedito Carmo Tapety
(79 anos)

- Aluno da primeira turma do Ginasio Municipal Oeirense. Ao concluir
0 ginésio prestou concurso para o Banco de Nordeste logrando o
primeiro lugar. Tornou-se gerente dessa instituicdo, na qual se
aposentou.

Maria do Socorro
Ferreira dos Santos (74
anos)

- Iniciou seus estudos no Ginasio Municipal Oeirense em 1956.
Participou ativamente do movimento estudantii em favor da
permanéncia do Pe. Balduino como diretor. Os ensinamentos das aulas
de Trabalho Manuais e Economia Doméstica juntamente com sua
formagé&o familiar e religiosa influenciam de forma decisiva em sua vida
tornando-a uma esposa dedicada, uma mae amorosa e uma dona de casa
cuidadosa. Tornou-se uma excelente bordadeira dedicando-se a
confeccgdo de enxovais, principalmente para recém nascidos.

Maria Bernadete
Maranhédo Helcias (83
anos)

- Aluna da primeira turma do Ginasio Municipal Oeirense onde estudou
por trés anos, de 1952 a 1954, afastando-se para casar com o professor
de Matematica dessa instituicdo, professor Gerardo Helcias. Ndo mais
retornou aos estudos optando por dedicar-se ao lar.

Pedro Ferrer Mendes de
Freitas

- Fez o priméario no Grupo Escolar Armando Burlamaqui em Oeiras,
onde também cursou o primeiro ciclo do ensino secundario como
bolsista do Ginasio Municipal Oeirense. Iniciou o curso ginasial nessa
instituicio em 1954 chegando a sua conclusdo em 1958. Deu
prolongamento aos estudos em Teresina, onde fez com éxito o colegial
(curso cientifico) e, em 1962, foi para o Rio fazer o curso superior em

Direito.

Pedro Waldemar de
Reis Freitas (75 anos)

- Ao concluir o primario no Grupo Escolar “Costa Alvarenga” fez o
exame de admissdo e em 1956 ingressou no Ginasio Municipal
Oeirense. Foi para Salvador, Bahia, onde fez o curso superior em
Medicina. Retornando a Oeiras exerceu a sua profissdo de médico e foi
prefeito da cidade. Hoje é aposentado.

Dagoberto de Carvalho
Janior (69 anos)

- Médico, historiador e escritor. Comegou seus estudos ginasiais em
Teresina. Em 1962 retornou para Oeiras tornando-se aluno do Ginésio
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Municipal Oeirense. Graduou-se em Medicina e fez pos-graduacéao
Historia em Recife. E membro da Sociedade Brasileira de Escritores
Médicos, Academia Piauiense de Letras, do Instituto Histdrico de
Oeiras e da Confraria Ega-dagobertiana. Também pertence a Sociedade
Brasileira de Pediatria, Associacdo Piauiense de Medicina, Associacao
Médica Brasileira e ao Instituto Arqueolégico, Histdrico e Geografico
de Pernambuco.

- Fez exame de admisséo e cursou a primeira série ginasial no Ginésio
Primeiro de Maio, em Floriano, no ano de 1959. Em Oeiras, foi aluna da
22 série e 32 série do Ginasio Municipal Oeirense, nos anos de 1961 e
1962, respectivamente. Concluiu o curso ginasial em Picos, no Ginasio
Estadual Marcos Parente, em 1963. Formou-se na Escola Normal de
Oeiras. Foi professora do Ginasio Municipal de Oeiras e da Escola
Normal Oficial de Oeiras. Hoje é aposentada e membro do Instituto
Historico de Oeiras.

Maria do Espirito Santo
Régo (75 anos)

- Estudou o priméario no Grupo Escolar Costa Alvarenga e com 11 anos
prestou exame de admissao ingressando no Ginasio Municipal Oeirense.
Ao concluir o ensino ginasial, permaneceu em Oeiras por cinco anos e
aos 20 anos assumiu seu primeiro emprego nas Lojas Pernambucanas,
como auxiliar de escritério. Foi para Fortaleza e la trabalhou como
balconista de dia e estudava a noite no colegial. Seguiu para Brasilia
onde trabalhou no departamento pessoal de uma construtora e cursou a
faculdade de Administracdo. Fixou residéncia em Teresina dedicando-
se a gestdo publica e hoje ocupa o cargo de Secretario Municipal do
Meio Ambiente.

Olavo Bras Barbosa
Nunes Filho (68 anos)

- Estudou no Grupo Escolar Costa Alvarenga e ao findar o 5° ano fez o
exame de admissdo do Ginasio Municipal Oeirense. Prestou concurso

Francisco de Moraes o ) .
para 0 Banco do Estado do Piaui e nele trabalhou até sua aposentadoria.

Rego (73 anos . .
90 ( ) Formou-se em Historia pela Universidade Estadual do Piaui.
- Apos fazer o primario no Grupo Escolar Costa Alvarenga foi admitido
no Ginasio Municipal Oeirense através do exame de admissdo. Dando
Paulo Jorge Campos continuidade aos estudos, foi para Salvador onde concluiu o curso
Reis (63 anos) cientifico. Prestou vestibular em Fortaleza, formando-se em Farmécia e

Bioquimica. Hoje é empresario no ramo de farmécia em Oeiras.

Fontes: Dados coletados pela pesquisadora durante as entrevistas

Dando prosseguimento a caminhada investigativa, tomou-se o atalho da iconografia,
procurando explorar as fotografias encontradas no arquivo da 8 GRE e sob a guarda de

particulares®. Tais fotografias trouxeram consideraveis contribuices para a interpretacdo da

! Um dos guardides da meméria da cidade de Oeiras é Carlos Rubem Campos Reis. Com ele traz preservado um
consideravel acervo documental, inclusive muito registros fotograficos que foram gentilmente disponibilizados
para esse trabalho.



50

cultura escolar do Ginasio Municipal Oeirense, pois através delas, e para além de seu
enquadramento, pode-se mergulhar no interior da instituicdo obtendo revelagdes importantes
do seu cotidiano.

A fotografia ndo era vista com “bons olhos” pelos historiadores positivistas, para eles
as fotografias ndo passavam de simples adorno ou como prova para 0S Seus extensos textos
narrativos. O uso da fotografia como fonte histérica em um trabalho de pesquisa encontra
respaldo no movimento dos Annales que veio inovar o fazer historiogréfico, proporcionando,
entre outros aspectos, o alargamento das fontes e, a partir de entdo, os documentos escritos
oficiais ja ndo eram mais as Unicas evidéncias do passado. Aos historiadores cabia a
disposicao e inventividade de buscar e criar oportunidades de compreender o passado e a
fotografia tornou-se um desses instrumentos. Segundo Burke (1992, p. 25):

Os maiores problemas para os historiadores, no entanto, sédo certamente
aqueles das fontes e dos métodos. Ja foi sugerido que quando os
historiadores comecaram a fazer novos tipos de perguntas sobre o passado,
para escolher novos objetos de pesquisa, tiveram de buscar novos tipos de
fontes, para suplementar os documentos oficiais. Alguns se voltaram para a
histdria oral; outros a evidéncia das imagens [...]. (grifo nosso).

Existem varias possibilidades de se efetuar a leitura de uma fotografia, dependendo de
guem e de como lhe é dirigido o olhar. A analise de uma fotografia se realiza por uma via de
mé&o dupla: a0 mesmo tempo que as imagens nela contidas séo captadas pelo pesquisador que
a observa e este, ao tempo que procura compreender a intencdo do fotografo, é também
levado a se posicionar frente a fotografia, indo além de seus limites, ultrapassando seu
enguadramento. Sendo assim, na relacdo fotografia-pesquisador, o0 primeiro movimento
ocorre da fotografia em direcdo ao pesquisador que procura captar o contetdo explicito na
imagem observada, tentando responder — o que a fotografia me diz? e, logo em seguida,
ocorre um movimento contrario, indo do pesquisador em direcdo a fotografia, procurando
interpreta-la, extrapolando aquilo que a fotografia da a ver de imediato, tentando responder —
0 que eu digo da fotografia? (BARTHES, 1984).

Tudo isso mostra a potencialidade que tem uma fotografia quando utilizada como
fonte em uma pesquisa historiografica, levando a compreensao de que ndo s6 o0s textos, mas
também as imagens tém grande importancia na interpretacdo de temas ligados a educagéo,
dando-lhes significado. Para Burke (2004, p.101) “uma vantagem particular do testemunho de
imagens é a de que elas comunicam rapida e claramente os detalhes de um processo

complexo, como o da impressdo, por exemplo, 0 que um texto leva muito mais tempo para
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descrever de forma mais vaga”. Porém, cabe alertar que a imagem nao substitui € nem ¢
substituida pelo documento escrito ou pela historia oral, mas se completam.

Baseando-se nos argumentos levantados acima, pode-se dizer que as imagens
utilizadas neste trabalho ndo tém mera intencdo ilustrativa, mas, antes disso, tem a funcao
interpretativa da realidade, pois, como diz Bernardelli e Santana (2007, p.1), “empregar a
fotografia como fonte historica supGe tratd-la como uma mediacdo, como uma producdo
social, cujo conhecimento ndo se esgota na aparéncia imediata da imagem”. As fotografias
revelam vestigios da realidade paralisados no tempo pelo “clique” intencional do observador,
favorecendo um discurso visual contextualizado. “E a fotografia um intrigante documento
visual cujo contedo é a um s6 tempo revelador de informacdes e detonador de emogdes”
(KOSSOY, 1989, p. 16).

Esse trabalho trouxe para a pesquisa em Histéria da Educacdo o emprego da internet
como uma inovacao da metodologia, fazendo uso de ferramentas virtuais como técnicas para
coleta de dados. Com esse novo caminho metodoldgico, insere-se a pesquisa em Histéria da
Educagdo no mundo cibernético, mostrando a compatibilidade entre as técnicas tradicionais
de coleta de dados nesse campo com as ferramentas resultantes dos avancos tecnolégicos
impostos pela cibercultura.

Para esse fim, fez-se uso da plataforma Moodle — Modular Object-Oriented Dynamic
Learning Environment, que jad é utilizada no processo de ensino e aprendizagem na
modalidade de Educacdo a Distancia (EAD) no Brasil e em muitos outros paises no mundo.
Apbs algumas adaptacbes no software, tornou-se possivel usar as ferramentas da plataforma
Moodle dando-lhe uma nova funcéo, passando a servir também como meio para a obtencédo de
informacgdes e materiais iconograficos com mais rapidez e eficacia para o desenvolvimento da
pesquisa. Com isso 0 Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA) passou-se a chamar de
“Ambiente Virtual de Pesquisa (AVP)”.

Com o advento da internet e o avango das Novas Tecnologias da Informacdo e
Comunicagdo — NTICs assiste-se ao surgimento da cibercultura com o estabelecimento de
novos padrdes de comportamento alterando as relagdes sociais e o proprio individuo na sua
subjetividade. A cibercultura, tomando como base o pensamento de Lévy (1999), é entendida
como uma forma de pensar e de agir fomentada pelo desenvolvimento da tecnologia em
informatica e caracterizada pela interacdo das pessoas em rede, com dominio das ferramentas
virtuais, que vem se instaurando na nossa sociedade e esta tornando cada vez mais comum o
uso de recursos midiaticos gerados pelo avan¢o das Novas Tecnologias de Informacdo e

Comunicacdo (NTICs).
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Véarios ramos da sociedade ja aderiram aos apelos e fascinios das modernas
tecnologias e fazem uso dos novos suportes interativos superando a Idgica unilateral e passiva
da midia tradicional, proporcionando uma recep¢do ativa e participativa. No setor
educacional, ndo apenas no que tange aos processos de ensino e aprendizagem, mas também
no que diz respeito as praticas de pesquisa, € imperativo fazer uso das inovac6es tecnoldgicas
vigentes. A pesquisa no campo académico-cientifico, com os cuidados metodoldgicos
necessarios, vem aos poucos entrando no mundo virtual e utilizando suas ferramentas,
principalmente no que diz respeito aos procedimentos de coleta de dados. A presente
pesquisa, no embalo da revolucdo da informatica, e amparada pela abertura metodoldgica
promovida pela Nova Histéria Cultural, faz emprego da teleméatica optando pelo uso das
ferramentas virtuais? como técnica para coleta e producéo dados.

O ambiente da plataforma Moodle, que na sua origem fora criado para apoiar 0s
processos educacionais de ensino e aprendizagem em cursos a distancia, foi adaptado para
essa pesquisa por apresentar, entre outras vantagens, uma linguagem simples, o que contribui
para um facil manuseio das ferramentas ofertadas e por ser fornecido gratuitamente. Para o

criador do Moodle, Martin Dougiamas, e seu assistente, Peter Taylor, esse ambiente virtual

foi desenhado para ser compativel, flexivel, e facil de ser modificado. Foi
escrito usando-se a linguagem popular e poderosa do PHP, que faz funcionar
qualquer plataforma de computador com um minimo de esforco, permitindo
gue professores montem seus préprios servidores usando suas maquinas
desktop (computador de mesa). O Moodle foi construido em uma linha
altamente popular com um minimo de esforco e utiliza tecnologias simples
(DOUGIAMAS; TAYLOR, 2009, p. 20)

A adaptacdo para a pesquisa foi feita de forma criteriosa procurando ter os cuidados
necessarios para manter a integridade dos dados coletados. Para entrar na plataforma Moodle
era necessario gue o sujeito da pesquisa acessasse um navegador da web, preferencialmente, o
Mozila Firefox ou Internet Explorer e inserisse na barra de enderegos do navegador da web, o
seguinte endereco: http://www.cead.ufpi.br, direcionando-o para o site de noticias do Centro
de Educacdo Aberta e a Distancia da Universidade Federal do Piaui (CEAD/UFPI), em

seguida, clicasse no link — () Plataforma.
Ao clicar no link indicado, o sujeito era imediatamente encaminhado para uma nova

pagina do site em que estava dispostos varios icones e dentre eles escolhia o icone

2 Ferramentas virtuais — s&o recursos fornecidos pela internet utilizados para proporcionar a comunicacao entre
as pessoas, além de favorecer a busca e socializacdo de informacgdes. Dentre eles: bate-papo ou, chat, redes
soclais de relacionamento (Orkut, Facebook, LinkedIn e outras), foruns, comunicadores instantaneos
(Messenger’s, Whatsapp e outros), correio eletronico (e-mail), para Citar apenas esses como exemplos mais
comuns.


http://www.treinamento.ufpi.br/
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Treinamento, ja disponibilizado pela plataforma, surgindo assim para a tela de login, para
preenchimento dos campos — NOME DO USUARIO e SENHA que eram fornecidos pela
pesquisadora, em seguida pressionava o botdo — ACESSO.

Figura 03 — Pagina inicial de acesso a plataforma moodle
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Figura 04 — Pagina de acesso ao icone Treinamento
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Ap0s a insercdo do login e senha o sujeito clicava na expressdo — PESQUISA SOBE
A CULTURA ESCOLAR DO GINASIO MUNICIPAL OEIRENSE — GMO e era
direcionado para a pagina principal. Essa pagina estava dividida em trés colunas, sendo que a
coluna do meio era mais larga que as outras duas laterais e onde se encontrava o conteudo
principal disposto em se¢6es. Obedecendo a uma sequéncia no sentido vertical, na direcdo de
cima para baixo, 0 sujeito visualizava primeiro a “secdo 0” encontrando nesse espaco a
identificacdo da instituicdo a qual a pesquisa estava vinculada, o seu titulo com letras em
destaque e uma fotografia estampando a fachada da escola em estudo — Ginasio Municipal
Oeirense, como forma de estimular a memdria e agucar o desejo de manifestar suas
lembrancas. No quadrante esquerdo e inferior encontrava-se um link — Férum de noticias, que
é padrdo no ambiente e tinha a funcdo de servir de espacgo destinado a recados e avisos dados
pela pesquisadora aos sujeitos da pesquisa, que por sua vez apenas visualizavam sem fazer

comentarios.

Figura 05: Pagina da plataforma Moodle adaptada para a pesquisa ENSINO
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Ao manusear a barra de rolagem o sujeito tinha acesso a “se¢do 1” denominada — A
PESQUISA. Nela encontram-se as informagdes béasicas sobre a pesquisa ressaltando seu
objetivo e mostrando a abrangéncia e importancia de sua realizacdo, de forma a sensibilizar e
convencer o sujeito a colaborar com o trabalho, disponibilizando suas informacdes sobre a

vida do Ginasio Municipal Oeirense. Veja a figura 06.
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[Figura 06: Pagina da plataforma Moodle adaptada para a pesquisa ENSINO
SECUNDARIO GINASIAL NO PIAUI O ENSINO REPUBLICANO: revelando a cultura

escolar do Ginasio Municipal Oeirense (1952-1969). Se¢do 1
*" Turma: Pesquisa sobrea C.. X | + -

wBe U4 Aae =

€ | B )@ | treinamento.ufpibr//course/view.php

8} Mais visitados |} [bb.com.br] @ Primeiros passos { | Catho | Vagas de Empr... { | BREJO DO CRUZE SUA... * " Universidade Aberta d... | | BancoFiat | | O quevocé precisasa.. | | WALL TATOO - Site de. Papel deParede Autoc..  »
gy~ T ~
%, Grupos Usuarios Online -]

& 1 (=]

o Relatdrios

A PESQUISA e )
i Perountas AMADA DE CASSIA CANPOS REIS
@ Escalas A pesquisa que estamos realizando esta inserda no campo da Histéria da Educacfo e procura analisar
<] Arquivos historicamente o ensino secundério ginasial no Piauf republicano, tomando como base o estudo da cultura escolar {itimas Noticias =
o Notas a manifestada no interior do Ginasio Municipal Oeirense. - —
© A pesquisa e produc8o historiogréfica educacional brasileira, de forma geral, vém crescendo consideravelmente poEsCenynnow inic

[ Cancelara minha (Nenhuma noticia publicada)

inscigio na turma GHO desde as frés ultimas décadas do século passado. Porém, no Piaui, de forma particular, apesar dos avancos

observados, ainda é timida a nossa produgio e requer o esforco dos pesquisadores da area e a colaboracéo dos

sujeitos que vivenciaram fatos de nossa educacéo Préximos Eventos =
Minhas turmas = A tarefa de reconstruir o passado educacional € ardua, implica em fazer aflorar um conjunto de vestigios onde uma T e T
o Pesquse sobrea determinada sociedade se inscreve. Sendo assim, a realizacho desse trabalho ird permitir uma melhor -
Culiura Escolar do compreenséo da sociedade da época que sera estudada contribuindo para que a sociedade, hoje, possa entender
Gindsio Municipal Oerense com mais clareza as permanéncias e as transformactes ocorridas na educacéo e o seu modo de organizacéo. Cakendirio..
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que se possa ter um registro formal da educacéo de nossa terra para que este venha contribuir para a construcéo Alividade desde quarta, 10 fevereir
de nossa identidade educacional. 2016, 1957

Com esta pesquisa, as informacBes coletadas serdo organizadas e sistematizadas em um saber académico que Relatério completo da atividads recents
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Na sequéncia vem a “secdo 2” reservada para apresentar a pesquisadora — Amada de
Céssia Campos Reis, com um breve curriculo. Esta secdo disponibilizava também o endereco
eletronico e nimeros dos telefones da pesquisadora para facilitar o contato dos sujeitos com a
mesma. Veja a figura 07.

Figura 07: Pagina da plataforma Moodle adaptada para a pesquisa ENSINO SECUNDARIO
GINASIAL NO PIAUI O ENSINO REPUBLICANO: revelando a cultura escolar do Ginasio

Municipal Oeirense (1952-1969). Secdo 2
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Amada de Cassia Campos Reis

Professora da Universidade Federal do Piaui — UFPI| e doutoranda do PPGED/UFPI. Possui Mestrado em
Educagéo pela Universidade Federal do Piaui - UFPI (2006), Especializacdo em Docéncia Superior pela Faculdade
S&o Judas Tadeu - Teresina -P| (2004), Graduac&o em Pedagogia pela Universidade Federal do Piaui - UFPI(2002)
e Licenciatura em Ciéncias para o 1° Grau pela Universidade Federal do Piaui - UFPI (1981). E membro do Nucleo
de Educacéo, Histdria e Memodria NEHME- UFPI e da Sociedade Brasileira de Historia da Educacdo - SBHE.
Possui experiéncia na area de Educacéo, com énfase em Histdria da Educacéo Tem desenvolvido pesquisas nesse
campo apr tando seus resultados na forma de livros e arfigos apresentado em Congressos, Encontros e
Seminarios em ambito local, regional, nacional e internacional. Da sua producéo académica destacam-se os livros
“Histéria e Memdria da Educacao em Oeiras-Piaui- de meados do século XVIII & primeira metade do século XX"
(2009) - producéo individual e “A pesquisa como mediacdo de préticas socioeducativas” (2007), “Histéria da
Educac@o: novos olhares, velhas questdes” (2009) e “Instituicdes Escolares e Escolarizaco no Nordeste” (2011)

CONTATOS:
E-MAIL — amada_doutorado@hotmail com
TELEFONES - (86) 3234-3570 (Resid.) — 99491-1661 (Claro) — 9904-4116 (Tim) —

FONTE: Curriculo Lattes da pesquisadora
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Para localizar a “secdo 3” bastava arrastar um pouco mais a barra de rolagem para
baixo. Ai encontrava-se a justificativa para a escolha da plataforma Moodle e apresentava as
ferramentas virtuais utilizadas na pesquisa e faz um apelo aos sujeitos para 0 uso das mesmas.
Veja a figura 08.

A “secdo 4”, logo em seguida, foi reservada para apresentar a relacdo nominal com
uma breve caracterizacdo dos sujeitos que participaram da coleta virtual de dados para a
pesquisa. Nesta secdo consta também um link que possibilitava ao sujeito o0 acesso ao
documento conhecido como Termo de Livre Consentimento, para ser lido, assinado,

escaneado, e postado na plataforma. Veja figura 08.

Figura 08: Pagina da plataforma Moodle adaptada para a pesquisa ENSINO SECUNDARIO
GINASIAL NO PIAUI O ENSINO REPUBLICANO: revelando a cultura escolar do Ginasio
Municipal Oeirense (1952-1969). Secéo 3 e 4.
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3 0 USO DO AMBIENTE VIRTUAL MOODLE NA PESQUISA EM HISTORIA =]

A pesquisa académico-cientifica aos poucos val cedendo aos encantos do mundoe virtual criando estratégias
metodologicas na busca de informacéo para o desvelamento de seus objetos de estudo

Na pesquisa historiografica educacional que estamos desenvolvendo optamos pelo uso de ferramentas virtuais
como uma das técnicas para a coleta de dados com o proposito de coletar informacdes sobre a cultura escolar que
caracterizava o Ginasio Municipal Oeirense em seus mais variados aspectos destacando sua criagéo, estruturacéo,
organizacéo e funcionamento

Optamos por usar a plataforma moodle por ser um software livie que permite fazer adaptactes conforme a
conveniéncia de nosso trabalho de investigacBo. Das ferramentas online escolhemos utilizar o férum
(REMINISCENCIA GRUPAL), o chat (NA MIRA DO PASSADO), e a postagem de fotografias e documentos (BAU
DE MEMORIAS), textos individuais (MINHAS LEMBRANCAS) e textos coletivos (TEIA DE RECORDACAQ)

4 0S SUJEITOS DA PESQUISA a

Termo de Livre Consentimento

FONTE: Arquivo particular da pesquisadora

Nas ultimas se¢Bes estdo as cinco ferramentas que estavam a disposi¢do para serem
acionadas pelos sujeitos para apresentarem suas informacdes sobre Ginasio Municipal
Oeirense. A “sec¢do 5” denominada de “Bat de Memorias™ era destinada a postagem de fotos,
e documentos relacionados a vida escolar dos ex-alunos tais como boletins, provas,
certificados, cadernos, livros e outros.

A “sec¢do 6” “Minhas lembrangas do GMO” era reservada para o envio dos arquivos
de textos produzidos pelos sujeitos da pesquisa com temas sugeridos pela pesquisadora e
relacionados com o cotidiano escolar dos alunos tais como: o tempo de gindsio — GMO
(aspetos politicos, econdmicos, sociais...), a criacdo e instalacgio do GMO, o exame de

admissédo, os diretores e gestdo, os funcionarios técnico-administrativos, os professores do
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GMO, o curriculo do GMO, o controle da disciplina, sistematica de avaliacdo, o grémio
estudantil, o civismo, as festividades escolares, o tempo escolar, o prédio escolar, o perfil
geral dos estudantes, a importancia do GMO para os alunos e para a cidade de Oeiras e 0
fechamento do GMO.

Na sequéncia vem a “sec¢do 7” denominada de “Reminiscéncia Grupal”. Nela estao os
féruns com questBes instigantes com a intensdo de provocar a discussdo e a interacdo do
grupo de ex-alunos.

A “secdo 8”, “Teia de Recordagdes”, correspondia a ferramenta conhecida como wiki
que tinha o objetivo de provocar a construcdo de textos coletivos com temas sugeridos pela
pesquisadora e produzidos pelos sujeitos, obedecendo a uma linha de pensamento l6gico em
que um complementava a ideia do Ultimo participante.

Por fim, vem a “secdo 9” que é uma sala de bate-papo (chat) apresentando um espaco
reservado para uma interacdo on-line entre os sujeitos intercedidos pela pesquisadora
mediante uma provocacao para a manifestacdo das experiéncias vividas pelos ex-alunos no

tempo de ginésio.

Figura 09: Pagina da plataforma Moodle adaptada para a pesquisa ENSINO SECUNDARIO
GINASIAL NO PIAUI O ENSINO REPUBLICANO: revelando a cultura escolar do Ginasio
Municipal Oeirense (1952-1969). Sec¢des 5, 6, 7, 8 € 9.
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Este espaco esté reservado para o envio de suas fotos e documentos(boletins, provas, certificados, cadernos,
livros, etc)

Para inserir este material siga o tutorial abaixo.
<, BAU DE MEMORIAS

@

MINHAS LEMBRANCAS DO GMO (TAREFA ENVIO DE ARQUIVO DE TEXTO) o

Nesta atividade vocé apresentara suas vivéncias como aluno do Ginasio Municipal Oeirense
€ MINHAS LEMBRANCAS DO GMO

~

REMINISCENCIA GRUPAL (FORUM) =]

Este espaco esta reservado para interacdo dos sujeitos da pesquisa, sobre temas relacionados ao Ginasio
Municipal Oeirense
@7 Férum Reminiscéncia Grupal

7 Férum Reminiscéncia Grupal I

e

TEIA DE RECORDAGOES (WIKI) E]
Este espaco € reservado para a construcéo coletiva de um texto, em que os participantes deverdo ohedecer uma
linha de pensamento 16gico na sua producéo, complementande a produc&o escrita pelo Ultimo participante.
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L Tea d daghes

CHAT - NA MIRA DO PASSADO o

w

Espaco reservado para interacéo online e troca de experiéncias entre os sujeitos da pesquisa e pesquisadora.
# Chat - Na Mira do Passado

O g
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Para participar da pesquisa on-line, foram convidados dez sujeitos, porém apenas 50%
deles colaboraram para a obtencdo de dados utilizando a plataforma Moodle. Esses sujeitos
residem em diferentes cidades: Imperatriz, Fortaleza, Picos, Oeiras e Teresina. Esse indice de
participacdo foi satisfatério, levando-se em consideracdo a baixa familiaridade que a maioria
dos sujeitos possuia com as novas tecnologias, o que fez com que eles se concentrassem mais
no manuseio de duas das ferramentas propostas: “O bau de memoria” ¢ “Minhas lembrangas
do GMO”. Um fato interessante observado na aplicacdo desta proposta foi a oportunidade de
obter, sem muitos dispéndios, informacées de pessoas que moram distantes. E importante
ressaltar que comparando as respostas dadas nas entrevistas aplicadas de forma tradicional e
as obtidas pela plataforma, essas Gltimas apresentaram-se mais concisas ao passo que as
primeiras foram mais prolixas. Isso tudo leva a acreditar que as duas modalidade de obtencéo
de dados sdo importantes e complementares, se por um lado uma oportuniza a participacao de
sujeitos distantes da localidade em que a pesquisa esta se desenvolvendo, por outro lado a
entrevista tradicional possibilita respostas mais ricas em detalhes, pois séo instigadas
diretamente pelo pesquisador.

Neste trabalho a analise dos dados ndo se constituiu numa fase isolada, mas ocorreu ao
longo do percurso da pesquisa. Tao logo as informacdes iam sendo coletadas ja passavam por
uma pré-selecdo para ratificacdo ou ndo de seu uso conforme os dados fossem compativeis
com o0s propdsitos da investigacdo, aguardando uma filtragem posterior que ocorreu de forma
mais apurada apresentando uma categorizacdo mais detalhada. Para articular a analise dos
conteddos obtidos, buscou-se fundamentacdo nas orientacdes contidas nas obras de Guerra
(2010), Bardin (2009), Richardson (1999) e outros autores que procuram explicar como
proceder no momento da interpretacdo dos dados numa perspectiva qualitativa, articulando-os
entre si e com os referenciais tedricos adotados e os objetivos da pesquisa. A partir do
momento em que as analises dos conteidos dos textos lidos, dos documentos encontrados, das
informac@es fornecidas pelos sujeitos colaboradores e das fotografias apreciadas iam sendo

realizadas, foi dado, concomitantemente, o processo de escrita deste trabalho.
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CAPITULO I

2 O ENSINO SECUNDARIO NO BRASIL E NO PIAUI EM RETROSPECTIVA

Este capitulo faz uma viagem ao passado educacional do ensino secundario no Brasil e
no Piaui, procurando compreender a sua institucionalizacdo, partindo de uma visdo mais ex-
pandida para um contexto mais localizado. Faz uma sintese histdrica do ensino secundario,
partindo das origens no Periodo Colonial, passando pelo Periodo Imperial e chegando as pri-
meiras décadas do Periodo Republicano, apresentando as principais mudancas e permanéncias
que caracterizaram este nivel ao longo dessas épocas.

A educacdo é fruto da acdo do homem e tem se manifestado nas sociedades de diferen-
tes modos ao longo do tempo. Dai entender que um fendmeno educacional ndo se da isolado,
mas € fruto de uma rede de acontecimentos. Sendo assim, ao escrever sobre um fato do passa-
do educacional, torna-se necessario um recuo maior no tempo que venha contribuir para seu

entendimento.

2.1 O ensino secundério no Brasil e no Piaui colonial: uma sintese histérica

Esse retorno as origens do ensino secundario no Brasil e no Piaui faz-se necessério,
pois vem contribuir para uma maior apropriacdo do recorte de estudo deste trabalho que recai
sobre o0 gindsio como um segmento da estrutura do ensino secundario apresentado no Periodo
Republicano. Por essa razdo, mesmo que de forma sucinta, é indispensavel ter um conheci-

mento preliminar sobre o enredo histérico desse nivel de ensino.

2.1.1 O ensino secundario no Brasil colonial

A educacdo secundaria no Brasil tem suas raizes histéricas no Periodo Colonial atra-
vés da atuacdo dos padres jesuitas pertencentes a Companhia de Jesus, ordem religiosa funda-
da por Inacio de Loyola, em 1534. Mesmo tendo outras ordens religiosas participado de acoes
voltadas para a educacdo nessa epoca, ndo ha como negar a hegemonia dos jesuitas na organi-
zacao inicial do ensino brasileiro, que estruturaram um verdadeiro sistema educacional com a
imposicdo de suas ideias pedagogicas.

Os primeiros inacianos, sob o comando do Padre Manoel da Nobrega, chegaram ao
Brasil em 1549, na Bahia, respaldados pela Coroa Portuguesa, com a missdo maior de conver-
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ter os gentios a fé cristd. Anos depois outros padres jesuitas vieram e logo foram se espalhan-
do pelo territorio, desenvolvendo suas praticas pedagdgicas aliadas a catequese e, consequen-
temente, contribuindo para o processo de colonizacdo. Por um longo periodo de pouco mais
de duzentos anos, esses padres dominaram o campo da educacdo até sua expulsdo de Portugal
e seus dominios, em 1759.

A educacéo colonial jesuitica no Brasil passou por dois momentos tendo como linha
de demarcacdo a promulgacdo do Ratio Studiorum, em 1599. O periodo anterior a esse fato,
delimitando-se inicialmente com a chegada dos padres da Companhia de Jesus, foi caracteri-
zado pela necessidade de adaptacdo, superagdo de problemas, penurias e desconforto vividos
por esses sacerdotes nas terras do novo mundo. Nessa fase, os padres da ordem seguiam um
plano pedagogico elaborado pelo préprio Nobrega, que procurou adaptar, na medida do pos-
sivel, o ensino as reais condi¢bes da Coldnia. As ideias pedagdgicas postas em pratica nesse
periodo foram denominadas de “pedagogia brasilica” pela singularidade de procurar ajustar-se
as condicdes encontradas na nova terra, a fim de sujeitar os indios com mais facilidade para
sua posterior conversdo a fé catélica. O plano de Nobrega, ndo encontrando apoio na cupula
da Companhia de Jesus, foi derrubado e substituido pelo Ratio Studiorum, plano geral de es-
tudo dos colégios jesuiticos (SAVIANI, 2007b).

O segundo periodo da educagdo inaciana no Brasil se estende de 1599 a 1759, marcos
temporais representados pela data da publicacdo do Ratio Studiorum e pela data da expulséo
desses missionarios. Nessa fase, 0s jesuitas passaram a receber, a mando da Coroa Portugue-
sa, uma taxa de dez por cento dos impostos coletados — a redizima —, para ser empregada no
custeio das despesas dos seus colégios, fato que colaborou para a que a Companhia de Jesus
prosperasse, expandindo-se e consolidando-se em terras brasileiras.

No Ratio Studiorum ndo se encontram discussdes sobre principios pedagogicos, mas
ele apresenta um codigo de regras contendo, de forma minuciosa, as orienta¢fes para a opera-
cionalizacdo do sistema educacional jesuitico. Esse documento se constitui como uma impor-
tante fonte para conhecimento das praticas pedagdgicas dos colégios jesuiticos que analisadas
fornecerdo pistas valiosas para a caracterizacdo da cultura escolar dessas instituicdes. Sabe-se
que as fontes vao se tornando cada vez mais raras a medida que retrocedemos no tempo em
busca dos vestigios educacionais dos antepassados, levando o historiador a usar o seu espirito
inventivo e, segundo Julia (2001, p. 17) “fazer flechas com qualquer madeira”, sendo as nor-
mas dos programas oficiais uma dessas alternativas.

O Ratio Studiorum era o programa oficial dos colégios jesuiticos, contendo todos 0s

direcionamentos da rotina a serem tomados pelos padres na sua lida como educadores. Esse
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cddigo continha 467 regras que direcionavam o0s passos dos jesuitas na conducao do ensino

em qualquer lugar onde eles se encontrassem no desempenho das fungdes educativas. Dife-

rentemente do plano de Nobrega, que fora elaborado com o interesse maior de facilitar a cate-

quese dos nativos, 0 Ratio Studiorum era excludente, pois nao se direcionava aos indios, mas

visava a formacéo dos filhos dos colonos.

No plano oficial ndo havia a preocupagdo maior com a preparacao inicial do aluno en-

sinando-lhe a ler e escrever, mas ja principiava com estudos de nivel mais elevado — o curso

de humanidades, que corresponde ao ensino médio dos dias de hoje. Saviani (2007), ao expor

as particularidades do sistema de educacdo dos jesuitas, apresenta também a sua estrutura

como estando organizado da seguinte forma:

O novo plano comecgava com o curso de humanidades, denominado no Ratio
de ‘estudos inferiores’, correspondentes ao atual curso de nivel médio. Seu
curriculo abrangia cinco classes ou disciplinas: retérica; humanidades; gra-
matica superior; gramatica média; e gramatica inferior. A formacéo prosse-
guia com os cursos de filosofia e teologia, chamados de ‘estudos superiores’.
O curriculo filosofico era previsto para a duragdo de trés anos, com as se-
guintes classes ou disciplinas: 1° ano: légica e introdugdo as ciéncias; 2° ano:
cosmologia, psicologia, fisica e matematica; 3° ano: psicologia, metafisica e
filosofia moral. O curriculo teoldgico tinha a duragdo de quatro anos, estu-
dando-se teologia escolastica ao longo dos quatro anos; teologia moral du-
rante dois anos; Sagrada Escritura também por dois anos; e lingua hebraica
durante um ano (SAVIANI, 2007b, p. 56).

O quadro a seguir apresenta graficamente a estrutura simplificada do Ratio Studiorum

colocando em destaque o Curso de Humanidades, de nivel secundario e que corresponde o

Ensino Médio de hoje.

QUADRO 03 - Estrutura basica do Ratio Studiorum.

RATIO
STUDIORUM

& M\
CURRICULO
- Retorica
'S ™
. . Curso de - Humanidades
— Humanidades _Gramatica
INFERIORES . .
(6 a7 anos) .inferior
- - . »
'S ~ .média
Curso de Filosofia .superior
i ) {3 anos) e /
ESTUDOS L
SUPERIORES d ™)
Curso de Teologia
{4 anos)
A

FONTE: Construido a partir das informacdes contidas em Saviani (2007b)
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No Brasil, apés a institucionalizagdo do Ratio Studiorum, as aulas de ler e escrever
ndo se constituiram mais o cerne da agdo dos jesuitas e apenas em alguns de seus colégios
eram ministrados cursos visando a formacéo de padres da ordem, sendo o seu foco o curso de
humanidades. Foi esse curso de nivel secundario que realmente se efetivou de forma mais
incisiva. Para serem matriculados no curso de humanidades era norma que o aluno, antes de
tudo, deveria ser submetido a um exame para provar seus conhecimentos adquiridos anterior-
mente. Hansen (2001, p.18) diz que “o Ratio deixa subentendido que os alunos ja devem sa-
ber ler e escrever quando ingressam na Classe dos Estudos Inferiores” do Curso de Humani-
dades e isso conduz a uma compreensdo de que os alunos de familias abastadas tinham maio-
res oportunidades de frequentarem os colégios jesuiticos no Brasil, pois a preparacdo para o
seu ingresso exigia que as familias se responsabilizassem em pagar os professores para desas-
nar os seus filhos introduzindo-os no mundo do saber letrado. Isso vem mostrar o feitio elitis-
ta da educacdo jesuitica.

Os jesuitas sistematizaram e implantaram no Brasil, por meio da observancia do Ratio
Studiorum, uma cultura escolar que se estabeleceu, fincando profundas raizes e definindo de
maneira contundente os saberes e as praticas por eles inculcados e que permaneceram viva-
mente nas instituicdes educativas nos séculos vindouros. As praticas pedagdgicas através das
quais os jesuitas procuravam operacionalizar o seu plano de estudos tinha por base a unifor-
midade do método que deveria ser seguido por todos os professores que eram, por sua vez,
criteriosamente formados para exercer essa funcdo. Em suas aulas os jesuitas faziam uso do
método ativo em que os alunos executavam atividades por eles propostas e 0s repetidos exer-
cicios de memorizacéo.

Ao executar 0 seu projeto de educagdo, os jesuitas imprimiram uma cultura escolar
que caracterizou a forma de educar no interior dos seus colégios destacando-se, como algu-
mas de suas peculiaridades, a disciplina rigorosa espelhando-se na prépria rigidez militar ado-
tada pela ordem jesuitica e as emulacfes e premiacdes como formas de estimular os estudos
dos alunos. O conjunto dos aspectos da cultura escolar das escolas inacianas se sedimentara,
servindo de matriz para a concepcdo pedagdgica que ficou posteriormente conhecida pelo
nome de “pedagogia tradicional”.

A finalidade educativa do Ratio Studiorum ia para alem da formacdao intelectual. Os
professores estavam também preocupados com a formacao moral dos seus alunos levando-os
ao cultivo de virtudes cristds exemplares como a obediéncia, o respeito, a abnegacéo, o devo-
tamento, a piedade e outras mais que 0s tornassem cristdos devotos, cultos e civilizados. Os

conteddos ministrados no curso de humanidades valorizavam os bons modos, a forma persua-
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siva dos alunos explicarem-se ou, como melhor se expressa Franca (1952, p. 84), “o racioci-
nio seguro, o critério na apreciacdo dos homens, a capacidade de expressdo exata, bela e enér-
gica de uma alma harmoniosamente desenvolvida”.

Com a expulsao dos jesuitas, e fazendo parte do plano de reformas imposto pelo Mar-
qués de Pombal, em 1759, foram criadas as aulas régias sob a batuta da Coroa e ndo mais da
Igreja, tanto em Portugal como nas suas col6nias. As instalacfes das aulas régias eram autori-
zadas pelo Rei, mantidas com a arrecadacdo de imposto chamado de subsidio literario e ndo
se constituiam num plano para atendimento da demanda da populacdo em geral, mas eram
restritas ao segmento abastado da sociedade.

No Brasil esse novo modelo ndo conseguiu substituir a estrutura do ensino jesuitico na
sua eficacia e pouco contribuiu para mudar, decisiva e positivamente, a feicdo da educacéo.
Muitos aspectos da educacdo jesuitica persistiram e fizeram-se presentes no modelo imposto
pelas reformas pombalinas, pois muitos dos professores de aulas régias aprovados em concur-
so haviam sido alunos dos padres inacianos ou estavam impregnados dos seus preceitos edu-
cativos.

Zotti (2004, p.32) afirma que “a formagdo humanista, classica e europeizante tem con-
tinuidade nas disciplinas isoladas [aulas régias], visto que a maioria dos professores eram pa-
dres formados nas escolas jesuiticas”. A Coroa almejava a moderniza¢do do ensino em con-
sonancia com as ideias iluministas, para que Portugal e suas coldnias acompanhassem o pro-
gresso que ja vinha se instalando em outros paises europeus. Para tanto, era preciso renovar o
curriculo das escolas, entdo cogitou-se em inserir a Filosofia Moderna e as Ciéncias Naturais,
e as aulas de Geometria, Inglés e Francés passaram a conviver com o curriculo humanista
cléssico.

As aulas régias eram de nivel secundéario e tinham por fim o ensino de humanidades,
com destaque para os contetdos de Latim, Retorica, Grego, Filosofia Moral e Racional, Inglés
e Francés. Embora os curriculos do Ratio e das aulas régias apresentassem elementos comuns,
o0 ensino de humanidades dos jesuitas tinha a finalidade de formar o homem de fé a servico da
Igreja, enquanto as aulas régias objetivavam formar homens para a Coroa. De acordo com
Haidar (1973, p. 38), era pretensdo das escolas pombalinas “[...] criar a escola util aos fins do
estado, e nesse sentido, ao invés de preconizarem uma politica de difuséo intensa e extensa do
trabalho escolar, pretenderam os homens de Pombal organizar a escola que, antes de servir
aos interesses da fé, servisse aos imperativos da Coroa”.

Apesar das criticas feitas pelos reformistas ao sistema de ensino dos jesuitas, que con-

sideravam o método por eles utilizado tedioso e prejudicial a nova ordem social estabelecida e
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as transformacdes provocadas pelas ideias iluministas da época, muitos aspectos da cultura
escolar dos colégios inacianos permaneceram, mesmo que com outra roupagem. A expulsdo
dos jesuitas ndo conseguiu que houvesse uma ruptura completa de seus metodos e conteddos.
E, apesar da educacdo ter se tornado oficialmente publica e laica, ndo se constituiu num sis-
tema padronizado, mas fez surgir um ensino com duplo segmento, apresentando também es-
colas organizadas por outras ordens religiosas. A esse respeito, Azevedo (1976, p. 57) apre-

senta algumas caracteristicas que marcaram a educacdo pombalina:

Em lugar de um sistema Unico de ensino, a dualidade de escolas, umas lei-
gas, outras confessionais, regidas todas, porém, pelos mesmos principios; em
lugar de um ensino puramente literério, classico, o desenvolvimento do ensi-
no cientifico que comega a fazer lentamente seus progressos ao lado da edu-
cagdo literaria, preponderante em todas as escolas; em lugar da exclusividade
de ensino de latim e do portugués, a penetragdo progressiva das linguas vivas
e literaturas modernas (francesa e inglesa); e, afinal, a ramificacdo de ten-
déncias gue, se ndo chegam a determinar a ruptura de unidade de pensamen-
to, abrem o campo aos primeiros choques entre as idéias antigas, corporifi-
cadas no ensino jesuitico, e a nova corrente de pensamento pedagdgico, in-
fluenciada pelas idéias dos enciclopedistas franceses.

A proposta pombalina encontrou varios entraves para sua concretizacdo no Brasil.
Poucos eram aqueles que se inscreviam nos concursos publicos, que passaram a ser exigidos
para provimento do cargo de professor, ou por ndo terem qualificacdo ou por ndo se sentirem
atraidos pelos baixos salarios pagos anualmente pela Coroa com os subsidios literarios; carén-
cia de livros e outros materiais didaticos; ensino fragmentado; falta de espacos publicos para
seu funcionamento, acontecendo, na sua maioria, na propria casa do professor, dentre outras
dificuldades. N&o havia preocupagdo com o ensino popular e a quantidade de aulas régias
abertas no Brasil era pequena, mesmo para atender a clientela a que se destinava — alguns
membros da sociedade de nivel mais elevado. A realidade da educacédo do Brasil colonial ndo
sofreu mudancas significativas com a implantacdo do sistema de aulas régias, continuando o
ensino secundario de carater humanista e sendo um privilégio das elites.

O Brasil colonial chega ao inicio do século XIX apresentando uma educacao deficien-
te. A familia real portuguesa chegou ao Brasil em 1808 e logo comegou a dar novos rumos a
educacdo da Col6nia. Mesmo reconhecendo o mérito das a¢bes de D. Jodo VI no campo edu-
cacional, estas tinham o objetivo de atender as demandas da Coroa portuguesa recem-chegada
ao Brasil. Sua atencdo estava voltada para o ensino superior e profissionalizante, com o intui-
to de preparar os funcionarios publicos que servissem a Corte. O Rio de Janeiro e a Bahia

foram as capitanias que mais se beneficiaram com as obras educacionais de D. Jodo VI, fican-
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do a grande vastiddo do pais e 0s niveis de ensino de primeiras letras e secundario marginali-

zados e entregues a propria sorte, praticamente abandonados.

2.1.2 O ensino secundario no Piaui colonial

No Piaui colonial, a fixacdo dos jesuitas ocorreu tardiamente e por pouco tempo. Eles
chegaram as terras piauienses, aproximadamente, cinquenta anos antes de sua expulsao orde-
nada pelo Marqués de Pombal e passaram a dedicar-se mais ao criatorio de gado nas fazendas
legadas por Mafrense, o desbravador dos sertbes piauienses, do que propriamente devotar-se a
tarefa evangelizadora e educativa. Esses padres tiveram algumas iniciativas frustradas em
criar escolas e seminario, como o Seminério do Rio Parnaiba ou Seminario da Sambaiba, em
1749, na Vila da Mocha, depois cidade de Oeiras, sede da Capitania do Piaui. Essa escola
poderia ter sido a primeira escola de nivel secundario do Piaui, caso ndo tivesse sido transfe-
rida para o vizinho estado do Maranh&o, sem mesmo ter entrado em funcionamento (FERRO,
1996; REIS, 2009). Apesar dos Jesuitas ndo terem criado com éxito, no Piaui, cursos secunda-
rios de humanidade e nem obtido sucesso no campo educacional, como foi em outras regides
do pais, a cultura escolar por eles implantada no territorio brasileiro influenciou as escolas
piauienses, chegando a se manifestar de forma acentuada na organizagdo e no delineamento
do modo de ser das instituicbes escolares que foram criadas em periodos historicos posterio-
res.

N&o se tem comprovac0es, até entdo, que no Piaui colonial as aulas régias de nivel se-
cundario tivessem tido efetivo funcionamento, nem mesmo em Oeiras, sede da Capitania. Ndo
foi por falta de solicitacbes a Coroa, pois 0s apelos dos governantes da Capitania do Piaui
foram constantes, porém em vao. Segundo Sousa Neto (2009, p. 134), “em 1803, ja se encon-
trava requerimento do Padre Matias de Lima Taveira, solicitando seu provimento como pro-
fessor de Gramatica Latina na cidade de Oeiras, pedido que ndo obteve resposta, uma vez que
nao se achava criada a referida Cadeira que ele pleiteava”.

Em 1818, por ordem o rei de Portugal, foi criada em Oeiras, uma cadeira de Latim,
que pode ser considerada a primeira iniciativa de criacdo de uma aula publica de ensino se-
cundario no Piaui. Essa cadeira, porém, ndo teve lotacdo imediata. Em 1821, atraves de um
oficio dirigido a Coroa, Elias José Ribeiro de Carvalho, governador da Capitania do Piaui,
informa que a cadeira de Latim da capital Oeiras ainda ndo havia sido lotada, devido a difi-
culdade de aparecer um candidato que apresentasse, pelo menos, o0 dominio dos conhecimen-

tos minimos necessarios para sua ocupacdo (NEVES, 1997; REIS, 2009). Essa cadeira de
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Latim teve que esperar mais alguns anos para ser provida pelo professor baiano José Lobo
Frois, que prestou concurso para a mesma e teve a sua nomeacao assinada em 15 de janeiro de
1822. Esse professor foi nomeado interinamente pela Junta Governativa da Capitania que en-
viou um oficio, em 25 de fevereiro de 1822, ao Ministro de Ultramar, comunicando e justifi-
cando esse ato ao tempo que pedia a aprovacdo do mesmo (COSTA, 1974, REIS, 2009).

No entanto, ndo se tem, até 0 momento, vestigios que confirmem que essa aula come-
cou a funcionar naquele mesmo ano em que foi nomeado o seu professor, 0 que € pouco pro-
vavel, levando em consideracdo que, naquela época, dada as grandes distancias, as dificulda-
des de comunicacgao e transporte, as correspondéncias circulavam lentamente chegando ao seu
destino com meses de atraso, fazendo com que as nomeagdes ndo tivessem um cumprimento
de imediato, e, além do mais, aquele momento era de efervescéncia politica, fazendo com que
a atencdo do governo se voltasse para os movimentos de Independéncia que culminaram no
dia 7 de setembro de 1822, ficando as questdes educacionais relegadas a um segundo plano.
Tudo isso leva a concluir que, de fato, durante o Periodo Colonial, no Piaui, ndo tiveram an-

damento as aulas publicas de nivel secundario.

2.2 O ensino secundario no Brasil e no Piaui imperial: uma viagem ao passado

Ap6s a mudanca da situacdo politica no Brasil, em 7 de setembro de 1822, a Col6nia
lega ao Império nascente, no que concerne a educacdo, alguns seminarios e colégios particula-
res de ensino confessional, uma pequena quantidade de aulas avulsas publicas e particulares
de primeiras letras, bem como outras poucas de nivel médio, nos moldes das aulas régias
pombalinas, e as escolas isoladas superiores criadas no periodo joanino. Na condicdo de uma
Nacdo livre, ndo mais subordinado as decisGes da Coroa Portuguesa, o Brasil passou a ser

regido por leis proprias e, em 1824, foi outorgada a primeira Constituicdo brasileira.

2.2.1 O ensino secundério no Brasil imperial

O panorama educacional brasileiro ap6s a proclamacgéo da Independéncia exigiu mu-
dancas na busca de uma nova configuragdo nacional. A Constituicdo de 1824, a primeira do
Brasil, inseriu timidamente, no seu art. 179, apenas dois paragrafos referindo-se a educacao: o
paragrafo 32, que dava aos cidaddos a garantia de um ensino primario gratuito, e o paragrafo
33, que assegurava a criacdo de colégios e universidades, correspondentes ao ensino secunda-

rio e superior. Assim dizia este artigo e paragrafos, na integra:
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Art. 179. A inviolabilidade dos Direitos Civis, e Politicos dos Cidad&dos Bra-
sileiros, que tem por base a liberdade, a seguranca individual, e a proprieda-
de, € garantida pela Constituicdo do Império, pela maneira seguinte. [...]
XXXII. A Instrucdo primaria, e gratuita a todos os Cidadaos.

XXXIII. Collegios, e Universidades, aonde serdo ensinados 0s elementos das
Sciencias, Bellas Letras, e Artes [...] (BRASIL, CONSTITUICAO, 1824).

Pela quantidade de artigos e paragrafos, um e dois respectivamente, logo se percebe
que a educacdo nao era a preocupacdo maior naquele momento de efervescéncia politica que
0 pais estava vivendo, sem contar que esses dois paragrafos eram vagos e ndo apontavam co-
mo 0s mesmos poderiam ser concretizados. Apesar de ser louvavel a intencdo de promover a
gratuidade do ensino primario e a criacdo de escolas secundarias e superiores, a Constituicdo
de 1824 ndo contribuiu significativamente para a melhoria da educacao (TEIXEIRA, 2008).

O ensino de primeiras letras ganhou uma regulamentacdo prépria com Lei de 15 de
outubro de 1827 e, mesmo ela sendo excludente, permitindo a frequéncia apenas de pessoas
livres, negando o acesso de escravos, e ndo conseguindo executar todos os preceitos nela pro-
clamados, pode-se considerar essa lei como um avanco na tentativa de organizacdo da educa-
¢do nesse nivel escolar. A situacdo do ensino secundario e superior no Brasil nos primeiros
anos de monarquia ndo sofreu uma alteracdo expressiva. No geral, a educacao brasileira con-
tinuou sendo um privilégio para poucos, permanecendo de forma elitizada por todo esse peri-
odo (BRASIL, LEI, 1827).

Em 12 de agosto de 1834, a Lei n° 16 aprovou o Ato Adicional, Unica emenda apre-
sentada a constituicdo de 1824. Por meio desse dispositivo legal, composto por 32 artigos, 0
texto da Constituicdo Imperial sofreu significativas mudangas. No 8 2 do art. 10 dessa lei en-
contram-se as competéncias atribuidas as Assembleias Legislativas Provinciais relacionadas a
educacdo, deliberando que as mesmas competia legislar “sobre instru¢do publica e estabele-
cimentos préprios a promové-la, ndo compreendendo as faculdades de medicina, 0S cursos
juridicos, academias atualmente existentes e outros quaisquer estabelecimentos de instrucdo
que, para o futuro, forem criados por lei geral” (BRASIL, ATO ADICIONAL, 1834).

O Ato Adicional de 1834 veio promover a descentralizacdo do ensino, colocando o
comando da educacdo primaria e secundaria sob a responsabilidade das provincias, ficando o
governo central com o encargo de cuidar do ensino superior, formado por alguns cursos ja em
andamento, e de gerir outras escolas que porventura a Corte criasse em qualquer localidade no
pais. Dessa forma, a responsabilidade de conduzir a educagéo no Brasil ficou dividida entre as
provincias e o poder central, criando dois sistemas paralelos, porém ndo excludentes, o que

ndo impedia o poder central de criar e manter escolas de qualquer nivel nas provincias, como
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essas, por sua vez, de criarem escolas superiores locais, contanto que nao interferissem nas ja
existentes e sob o comando da Assembleia Geral. Quanto a essa questdo posiciona-se Haidar
(2008, p 19-20) afirmando que:

A participacdo direta dos poderes gerais no desenvolvimento do ensino pro-
vincial dos niveis primarios e médios, em geral admitida como perfeitamente
constitucional, ndo chegou, contudo, a se efetivar. A pratica consagrou parti-
Iha bem diversa das competéncias em matéria de educacdo. De fato, apés a
reforma constitucional, a atuagcdo dos poderes gerais no que concerne ao en-
sino primario e secundéario limitou-se, quase que exclusivamente, ao Muni-
cipio da Corte; ndo se criaram por leis gerais quaisquer estabelecimentos
desses niveis nas Provincias. Por outro lado, abstiveram-se as Provincias de
criar estabelecimentos de ensino superior, conservando, de fato, o Poder Ge-
ral, 0 monopdlio dos estudos maiores.

O certo € que as provincias, sem o apoio financeiro da Corte, pouco puderam fazer pa-
ra 0 avanco da educacgdo nos niveis que estavam sob sua algada e, muito menos ainda, mesmo
Ihes sendo permitida legalmente essa iniciativa, foi agirem no sentido de criarem cursos supe-
riores, por sua complexa organizacdo, exigéncias e maiores dispéndios. Por outro lado, o Po-
der Central, mesmo que amparado por lei, ndo cogitou atuar diretamente no &mbito provincial
nos niveis primario e secundario, limitou-se a agir nesses campos apenas de forma indireta e a
operar no Rio de Janeiro, conhecido como Municipio da Corte, na inspecdo das aulas avulsas,
das escolas confessionais e do Colégio Pedro 11, além de manter o controle das escolas supe-
riores existentes (HAIDAR, 2008)

Com a descentralizacdo do ensino, os presidentes das provincias logo sentiram o peso
de manter as escolas primarias e secundarias sob sua jurisdicdo funcionando sem ajuda do
Poder Central e, frequentemente, em seus relatérios, declaravam ser a situacdo financeira a
principal dificuldade de operacionalizacdo das escolas. Muitos teéricos ndo pouparam criticas
ao Ato Adicional de 1834, a exemplo de Azevedo (1996), que o denunciou como causador da
desorganizacdo e fragmentacdo do ensino no pais durante o século XIX, o que dificultou a
possibilidade de formacdo de um sistema nacional de ensino publico e, por sua vez, Saviani
(2007, p. 129), ao analisar os impasses da aplicacdo desse ato, concluiu que “o Ato Adicional
de 1834 apenas legalizou a omissdo do poder central nessa matéria”.

O ensino secundario no Brasil no inicio do Periodo Imperial, como bem o caracteriza
Haidar (2008), encontrava-se totalmente fragmentado em aulas de humanidades avulsas nos
moldes das aulas régias, espalhadas difusamente pelo pais e longe de suprir a demanda exis-
tente com uma quantidade que pouco passava de uma centena. Foi apos o Ato Adicional de

1834 que as provincias, conforme as conveniéncias de cada uma, tentaram imprimir ao ensino
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secundario uma nova organizacao, agrupando as aulas avulsas e criando as primeiras institui-
cOes publicas secundérias, proporcionando o surgimento de escolas como o Colégio Pedro Il
no Municipio da Corte, os Liceus na maioria das provincias, ou 0s Ateneus como outras pro-
vincias preferiam chamar tais escolas secundaristas voltadas para a educacdo masculina, além
das Escolas Normais, que de inicio eram frequentadas por jovens do sexo masculino, mas que
aos poucos tornaram-se I6cus da educacdo feminina, e os Colégios particulares na maioria
dirigidos por sacerdotes.

O Colégio Pedro Il foi instituido a partir do Seminario Sdo Joaquim em 2 de dezembro
de 1837, na Cidade da Corte, Rio de Janeiro. Essa instituicdo de ensino secundario ndo foi
criada para atender qualquer jovem, ela estava destinada a receber a “nata da sociedade” do
Rio de Janeiro e um seleto nimero de alunos oriundos da elite social de outras provincias bra-
sileiras. Por todo o império e ainda por algumas décadas do regime republicano, essa escola
serviu de modelo para as demais de seu nivel que viessem a ser criadas e, para tanto, deveria
ter uma educacdo exemplar de qualidade que pudesse ser ofertada aqueles que certamente, no
futuro, chegassem a ocupar cargos de destaques na Nacdo. Ao ter o Colégio Pedro Il como
modelo para as instituicdes afins espalhadas pelas provincias, o Governo Central mantém,
mesmo que indiretamente, o controle do ensino secundario publico que estava na mao das
unidades provinciais, como também o ensino secundario particular e a possibilidade de exe-
cucdo de seu projeto civilizatério de formar cidaddos ativos, letrados e de boa conduta (HAI-
DAR, 2008).

Figura 10 - Seminario e Igreja Sdo Joaquim.
Primeira sede do Colégio Pedro Il - 1837

Fonte: Site do Colégio edro Il - http://cp2centro.net/hitoriacp2centro.aspx
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Talhado nos moldes das escolas francesas, o Colégio Pedro Il igualava-se as escolas
europeias semelhantes. Na sua intimidade apresentava um ensino humanista em regime seria-
do com duracéo de seis a oito anos, procurando burilar o perfil ideal para o cidaddo da novel
Nacdo Imperial. Para ter acesso a essa escola, o pretendente deveria ser submetido a um exa-
me rigoroso de admissdo e, posteriormente, ja como aluno, era exigido dele um dominio da
literatura cléssica, fluéncia em diversas linguas como o latim, o grego, o inglés e o francés,
além de conhecer a gramatica portuguesa, a geografia e a histdria, ter compreensao de retorica
e ciéncias naturais, como também desenvolver habilidades para musica vocal e desenho. Essa
estrutura curricular inicial sofreu varias mudancas ao longo dos anos de vida dessa escola
como consequéncia de outras alteragdes sofridas na sua estrutura e organizacdo. Ao fim do
curso, os bacharéis em Letras, como assim eram chamados os concludentes do Colégio Pedro
I1, tinham acesso livre aos cursos superiores do Império sem ter que passar por exames seleti-
vos (HAIDAR, 2008; ZOTTI, 2004).

Figura 11 — Fachada atual do Colégio Pedro 11, Rio de Janeiro.

A -
" 7. e »

Fonte: Site do Colégio Pedro Il - http://cp2centro.net/hitoriacp2centro.aspx

O status oferecido pelo Colégio Pedro Il aos que nele estudavam foi crescendo junto
com sua fama de escola bem conceituada, elevando sua procura pelas familias provinciais de
recurso e posicao social elevada e, como consequéncia do aumento dessa demanda, a escola

passou a funcionar tanto no regime de externato como de internado a partir do ano de 1857.
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O Colégio Pedro Il consolidou-se como um espaco escolar requintado da alta socieda-
de imperial, responsavel pela formac&o da elite politica do pais e outros cargos de destaque no
meio social. Seus alunos concludentes, bacharéis em Letras, tendo entrada franca nos cursos
superiores, geralmente, complementavam sua educacdo procurando os cursos de Direito e
Medicina. Os melhores empregos eram sempre para os bacharéis em Letras do Colégio Pedro
I, com ou sem posterior qualificacdo superior. A eles era quase certa a ocupagdo de fungdes
de prestigio como conselheiro, ministro, senador, deputado geral, presidente de provincia,
juizes, deputado provincial, funcionario pablico, militar, medico, advogado, professor de es-
colas secundarias e superiores e outras posi¢oes conceituadas.

O Colégio Pedro Il tem uma longa historia e ainda hoje continua em pleno funciona-
mento. Experimentou muitas mudancas de ordem administrativa e pedagogica e recebeu va-
rias denominacdes conforme pode ser constatado nas documentagdes de diferentes épocas e
na literatura sobre o mesmo: inicialmente recebeu o nome de “Imperial Collégio de Pedro
Segundo” como estd grafado no REGULAMENTO N° 8, de 31 de janeiro de 1838, que con-
tém seus estatutos; para depois, até 1889, ser denominado de Colégio de Pedro Il, Colégio
Pedro Il ou mesmo Colégio Pedro 2°; por pouco tempo, logo apds a Proclamacdo da Republi-
ca foi chamado de Instituto Nacional de Instrucdo Secundaria; depois de 1890 até 1909 rece-
beu 0 nome de Ginasio Nacional; em seguida passou a ser denominado de Externato Nacional
Pedro 1l; e, por fim, a partir do ano de 1911 voltou a sua antiga denominacéo de Colégio Pe-
dro Il e assim permanece nos dias atuais.

Além de Colégio Pedro Il, criado no Municipio da Corte sob a responsabilidade do
poder central, outras escolas secundarias foram criadas nas provincias imperiais. Com o Ato
Adicional de 1834 as provincias assumiram a responsabilidade sobre o ensino primario e se-
cundario e, a partir dessa data, a educagdo secundaria no Brasil comegou a tomar novos rumos
e esbocar outra organizacdo. Da reunido das aulas publicas avulsas de humanidades surgiu
outro modelo de escola masculina com uma proposta de estruturagdo seriada e apresentando
uma cultura escolar propria — os liceus. Também, nessa época, comegaram a ser criadas as
primeiras escolas normais tencionando a formacéo de professores, que se de inicio visavam o
publico masculino, logo depois passaram a permitir o ingresso de mulheres, tornando-se, pos-
teriormente, escolas quase que exclusivas desse sexo e, ainda nessa época, surgiram alguns
colégios de cunho religioso sob a iniciativa particular.

O ensino liceal no Brasil imperial, em linhas gerais, funcionava sob a responsabilidade
dos governos provinciais como cursos paralelos ao ensino elementar, sem nenhuma obrigato-

riedade de exigir-lhe sua conclusédo e dar-lhe sequéncia, tendo a finalidade de preparar os jo-
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vens para o0 ingresso nas instituigdes imperiais de ensino superior. Assim, os liceus, bem co-
mo as escolas normais e alguns outros colégios da época ndo eram considerados propriamente
um nivel de ensino, mas uma modalidade de ensino.

Reportando-se ao ensino secundario na época do Império, Ferronato e Amorim (2014,

p. 257) afirmam que ele caracteriza-se por apresentar-se como

um tipo auténomo de educacgdo separado horizontalmente dos demais tipos
de ensino como os Lyceus e as Aulas Avulsas, e sem articulacdo vertical
com o ensino primario. Funcionava como uma passagem/preparacdo para 0s
exames de ingresso nos cursos superiores do Império. Devido esta forma de
estruturacdo as escolas elementares e secundarias ndo apresentavam graus
sucessivos e continuos, mas cursos justapostos, organizagdes paralelas, que
se diferenciavam a base do nivel social das respectivas clientelas e da finali-
dade social a que obedecia a sua formagao educativa. Tinham prestigios so-
ciais diversos e visavam objetivos pedagdgicos diferentes distinguindo-se
em suas organizagdes didaticas, na preparagdo e nas condigdes de trabalhos
de seus professores.

Os liceus foram se organizando gradativamente, e muitos se caracterizavam como um
conjunto de aulas avulsas sem correspondéncia entre si podendo os liceanos escolher a quan-
tidade de cadeiras que pretendiam cursar e na ordem que desejassem. O ensino praticado nos
liceus imperiais, de um modo geral, preocupava-se com a formacédo das elites provinciais,
oferecendo-lhe uma formacdo humanista. Essas escolas atendiam apenas pessoas do sexo
masculino e preparavam 0s seus alunos para enfrentarem o0s exames preparatorios exigidos
para o ingresso nas escolas superiores do Império. Ferronato e Amorim (2014, p. 259), repor-
tando-se a esse modelo de ensino, afirmam que “as institui¢des liceais encerravam um carater
propedéutico e buscavam, em determinados momentos, com mais ou menos interesse, se ade-
quarem aos programas do Colégio Pedro I, que se apresentava como um modelo a ser segui-
do”.

Das provincias imperiais, foi a de Pernambuco que tomou a dianteira em criar uma es-
cola desse tipo em 1827, antes mesmo de ser decretada a emenda constitucional de 1834. De-
pois da determinacdo desse ato passou-se a observar a criacdo dos Liceus ou Ateneus em va-
rias outras provincias como: em 1835 — 0 Ateneu do Rio Grande do Norte; em 1833 (primeira
experiéncia) e em 1847 — o Liceu de Sergipe; em 1836 — o Liceu da Bahia e o da Paraiba; em
1837 — o Liceu de Santa Catarina; 1845 — o Liceu Provincial Piauiense; em 1847 — o Liceu de
Niter6i (NUNES, 2000; VECHIA, 2005; CURY, 2006; VASCONCELOS, 2007). Outros Li-
ceus foram posteriormente criados em outras provincias.

Quanto as escolas secundarias particulares do Periodo Imperial, destacaram-se, no

Brasil, entre outras o Colégio do Caraca, em Minas Gerais, 0 Seminario de Olinda e o Ginésio
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Baiano. O Colégio do Caraga foi a primeira escola secundéria privada de Minas Gerais. Ela
ganhou grande notoriedade no periodo oitocentista pelo ensino 1a desenvolvido, aos moldes
da pedagogia jesuitica, e por ser muito procurada pelas familias abastadas mineiras e brasilei-
ras como local ideal para a formacao de seus filhos, certos de mais tarde lograrem postos dis-
tintos na Provincia e na Nacdo. Fundado no ano de 1820 pelos membros da Congregagdo dos
Padres da Missdo, ou padres lazaristas ou vicentinos, Colégio do Caraca teve uma vida longa,
com algumas interrupcdes, indo até 1912 (ANDRADE, 2000).

Figura 12 — Colégio do Caraga, Minas Gerais

v,

’

Fonte: Por Adriano Ferreira — em 2013. https://www.flickr.com/photos/adrianof14/14683200314/in/photostream/

O Seminério de Olinda foi uma instituicdo secundaria privada criada ainda no Periodo
Colonial, em 1800, pelo bispo D. Azeredo Coutinho, e prolongou sua existéncia até meados
do século XIX, j& no Periodo Imperial. Esse semindrio-colégio visava formar tanto padres
catolicos como também educavam os jovens filhos de familias abastadas, preparando-os para
atuarem com distingdo na sociedade brasileira, como também dando-lhes base para muitos
prosseguirem seus estudos superiores em Portugal. Para tentar camuflar seu carater discrimi-
nador, o idealizador dessa escola deixou expresso nos seus estatutos que os jovens pobres
poderiam ser atendidos desde que pagassem 0s seus estudos, exigéncia muito pouco provavel
de ter acontecido (ALVES, 2011).
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Grandes intelectuais do Nordeste e de outras localidades brasileiras foram alunos do
Seminéario de Olinda. Moacyr (1939, p. 264), referindo-se ao Seminario de Olinda diz que

essa instituicdo apresentava

0 curso secundario mais completo do pais. Acolhia elevado nimero de alu-
nos, ndo sé os que se destinavam ao sacerddcio, como ainda todos quantos
ndo podiam ir a Coimbra fazer seus estudos. A filosofia em voga em suas
cadeiras era a carteziana (sic), a ponto do Seminéario se converter em ninho
de ideias (sic) liberais e adotar como evangelho politico a doutrina dos fil6-
sofos do século 18.

Flgura 13 - Vista aerea do Seminéario de Ollnda e Igreja de Nossa Senhora da Graga

Fonte: por Anténio Melcop — em 2009 — https://www.flickr.com/photos/prefeituradeolinda/3675675605

O ideal de homem que o Seminario de Olinda pretendia formar deveria ser, no desejo
de seu fundador, um filésofo naturalista que paralelamente aos conhecimentos filoséficos
tivesse competéncias técnicas para explorar as riquezas naturais brasileiras. Para isso, segundo
Alves (2001; 2011), ao lado das matérias basicas do curso como Gramatica Latina, Retorica,
Filosofia, Geometria e Teologia, eram também valorizados o aprendizado da Lingua Nacio-
nal, além de Historia Natural, Geografia, Fisica Experimental e Quimica, diluidos nos estudos
filosoficos. Esse colégio-seminario, que foi uma das referéncias de escola secundaria de sua
época, entrou em decadéncia com o surgimento dos liceus e outras escolas particulares do

Periodo Imperial, tornando-se, em 1836, apenas semindrio para a formacdo de sacerdotes.
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Fonte: Alves (2011, p. 62)

Um dos benfeitores da educacdo imperial no Brasil foi Abilio César Borges, o Bardo
de Macaubas, titulo esse concedido por D. Pedro Il como reconhecimento pela sua atuacéo
nessa area. Formou-se em medicina, mas como educador nato abandonou sua carreira de mé-
dico para colocar-se apenas a servico da educacdo. Além de desempenhar o papel de Diretor
Geral da Instrucdo Publica da Provincia da Bahia, ele investiu, particularmente, na criacdo de
varias escolas tais como: 0 Ateneu Barrense e 0 Ginasio Baiano (em Barras e Salvador na
Bahia), Colégio Abilio e Colégio Novo Abilio (na Cidade da Corte do Rio de Janeiro) e outro
Colégio Abilio (em Barbacena — MG).

Segundo Gondra e Sampaio (2010, p. 76), esse notavel educador baiano assumiu como
tarefa “reformar e modernizar a pratica e as teorias pedagdgicas aplicadas no Brasil, dentro
dos colégios que dirigira e nas campanhas publicas que promoveu, dentre outras iniciativas
que protagonizou”. Acrescenta esse autor que o professor Abilio tinha ideias ousadas para o
seu tempo, defendendo o emprego do método intuitivo e combatendo arduamente o uso da
palmatoria, sugerindo que o mestre ndo deveria impor sua autoridade pelo medo, mas pela
confianca e amor. Com essa orientagdo metodologica pretendia levar a cabo uma educacao
guiada pelo bom exemplo e pelo conselho, em substituicdo aos castigos corporais muito usa-

dos na época.
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Figura 15 — Abilio César Borges — Bardo de Macaubas

Fonte: Fotografia em dominio publico digitalizada por André Koehne, do acervo do historiador "Dario Teixeira
Cotrim”. https://commons.wikimedia.org/wiki/File:Bar%C3%A30_de Maca%C3%BAbas.jpg

O Dr. Abilio, ao cabo de sua atuagdo no campo educacional, legou uma significativa
producéo escrita, que foi publicada tanto no Brasil como em alguns paises da Europa, como
livros, teses, artigos, estatutos escolares e outros, com uma preocupacgao em apresentar suges-
tbes para a melhoria do ensino no Brasil e posicionando-se contrario aos castigos fisicos. O
seu interesse em facilitar o processo de aprendizagem dos alunos por meio da observagéo e
atuacdo dos alunos de forma prazerosa rendeu-lhe a alcunha de “o amigo dos meninos” po-
dendo ser “arrolado entre os pioneiros da Psicologia no Brasil, em virtude de sua preocupagao
com o aluno como um agente ativo do processo ensino-aprendizagem, antecipando, de algu-
ma forma, os importantes trabalhos de alguns teoricos, a exemplo de Jean Piaget” (ROCHA,
2006, p. 21).

O Ginasio Baiano ndo foi o primeiro nem o Unico colégio criado pelo Dr. Abilio. Ini-
ciou suas atividades em 1858 e foi dirigido pelo seu idealizador até 1870, quando este toma a
decisdo de ir morar no Rio de Janeiro. Seguramente foi uma escola secundaria particular de
muita importancia para a provincia da Bahia e circunvizinhanga, atendendo alunos das fami-
lias ricas dessas regides e formando figuras de relevo nacional. Gondra e Sampaio (2010) des-
tacam dentre os ex-alunos que estudaram nessa escola os nomes de Rui Barbosa e Castro Al-
ves.

Essas escolas particulares, em meio a outras instituicbes secundarias, adquiriram fama

durante o Periodo Imperial, ndo sé pela clientela que atendia, formando muitos dos intelectu-
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ais que se destacaram nacionalmente, mas também pelos seus programas de ensino e sua esta-
bilidade de funcionamento diante das fraquezas politica e econémica que certas provincias
brasileiras tinham de criarem e manterem escolas secundarias como determinavam o Ato Adi-
cional de 1834.

2.2.2 O ensino secundario no Piaui imperial

Como foi visto anteriormente, a primeira investida em favor do ensino secundario no
Piaui foi fruto da agdo dos jesuitas ainda no Periodo Colonial, embora ndo tivessem alcangado
éxito. Neste periodo, a Coroa Portuguesa ndo voltou sua atencdo para a educacao da distante
Capitania do Piaui e, mesmo autorizando o funcionamento de uma cadeira avulsa de Latim,
em 1818, esta s foi provida em 1822, nas portas do Império. Sabe-se que em 2 de setembro
de 1822, ocupando tribuna do congresso de Lisboa, o deputado Padre Domingo da Conceigéo
fez um apelo, porém ndo atendido, da criacdo de uma cadeira de gramatica latina em Oeiras,
Campo Maior e Parnaiba, e mais outra de Filosofia Racional para Oeiras e de Trigonometria
Retilinea para Parnaiba. Mais tarde, nos primeiros anos do Império, em 18 de julho de 1829, o
presidente da Provincia do Piaui, Jodo José Guimardes e Silva (15/02/1829 a 17/02/1831),
criou trés cadeiras de Latim na cidade de Oeiras e nas vilas de Parnaiba e Campo Maior
(COSTA, 1974, v. 2).

Em 1832 foram criadas em Oeiras as cadeiras de Filosofia Racional e Moral, Retorica,
Geografia e Francés. Tais cadeiras ndo foram providas, pois pretendente que surgiu para ocu-
par a de Retdrica, o padre José Joaquim Ferreira de Melo, preferiu assumir a cadeira de Latim
que estava vaga em Campo Maior, e a cadeira de Francés pleiteada pelo Dr. Francisco de
Sousa Martins permaneceu vaga, pois 0 mesmo optou por assumir cargo de deputado para o
qual fora eleito (NUNES, 1975, v. 2; QUEIROZ, 2008).

Dessa forma, muitas aulas avulsas eram criadas no Piaui, mas ndo saiam do papel.
Percebe-se que houve algum esforco investido para a criagdo de cadeiras de nivel secundario
no Piaui, tanto no final do Periodo Colonial como no comeco do Periodo Imperial, porém nao
se obteve o éxito esperado, pois, quando colocadas em concurso, nao apareciam candidatos
interessados em ministra-las e, quando havia alguém habilitado para regé-las, logo desistia da
proposta por ndo se sentir atraido pelos minguados salarios, optando por uma ocupacéo de
maior relevo social e econdémico. As cadeiras que alcancavam algum efeito pratico tinham um
funcionamento instavel e muito precéario, ndo s6 pela caréncia de professores habilitados para

regé-las e materiais didaticos, mas também pela propria falta de interesse dos alunos.
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Com a precariedade do ensino secundéario, as familias abastadas que desejassem ver
seus filhos frequentando aulas de humanidade e dando prosseguimento aos estudos teriam que
se desprender de seus recursos financeiros para encaminha-los as provincias mais desenvolvi-
das ou mesmo a Europa. Uma alternativa encontrada pela Provincia foi a de custear os estu-
dos de alguns alunos e de funcionérios publicos, mantendo-os como pensionistas em colégios
e academias das provincias mais adiantadas. Era muito comum essas pessoas, ao retornarem
dos seus estudos, além de assumirem postos de destaque na administragdo publica, também
dedicarem-se a0 magistério como uma segunda opc¢ao.

No que se refere a educacdo no Piaui nas primeiras décadas do Periodo Imperial, “ne-
nhum colégio, quer publico, quer particular, existia em todo territério do Piaui” (CHAVES,
1998, p. 36). Nessa época é digno destacar as aulas particulares, tanto as de nivel elementar
como as de nivel secundario, proferidas pelo Padre Marcos de Araujo Costa em sua escola
que funcionava nas dependéncias da sua fazenda Boa Esperanca. Essa fazenda estava situada
em pleno sertdo piauiense, em terras originalmente sob a jurisdicdo da cidade de Oeiras, €
que, em 1834 passou a pertencer a Jaicds, quando esta assumiu a condi¢do de vila. A velha
fazenda cresceu sem pressa, tornou-se povoado Boa Esperanca e, em 1964, conquistou sua
emancipagdo politica desmembrando-se de Jaicds e tornando-se um municipio independente

com o nome de Padre Marcos.

Figura 16 — Padre Marcos de Aradjo Costa

Fonte: FERRO (1996, p 65).
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A escola criada pelo Padre Marcos, que, como sua fazenda, era também chamada de
Boa Esperanca, segundo Sousa (2010, p. 52), “foi uma instituicdo de ensino pioneira em ofe-
recer educacao formal além das Primeiras Letras. Numa época em que toda a educagéo brasi-
leira caracterizava-se pela inexisténcia de instituicOes educativas organizadas para a transmis-
sdo do saber formal”. O Padre Marcos manteve a Escola Boa Esperanca as suas custas e com
a colaboracdo das familias de alguns alunos que assim desejassem ajuda-lo. Essa escola so-
breviveu por trinta anos, de 1820 até 1850, e nela o velho mestre atendia, em regime de inter-
nato, jovens rapazes privilegiados, para ensinar-lhes as primeiras letras e também as licdes de
humanidades, como de Latim, Retorica, Filosofia, Francés e Teologia Dogmatica, preparan-
do-os para o ingresso em escolas superiores ou fornecendo-lhes capacitacédo intelectual para
tornarem-se “lideres das comunidades onde viveram e atuaram” (CHAVES, 1998, p. 438).
Dessa forma, pode-se afirmar que o “Padre Marcos e sua Boa Esperanca encontraram-se es-
treitamente ligados a instrucdo das familias de elite e a formacdo dos corpos dirigentes da
administracdo publica piauiense da primeira metade do século XIX” (SOUSA NETO, 2009,
p. 125).

As figuras 17 e 18, inseridas na pagina seguinte, sdo dois recortes de documentos
comprobatdrios da existéncia da Escola Boa Esperanca em dois momentos de sua histéria. A
figura 17 sintetiza a situacéo da Escola Boa Esperanca quanto & matricula por cadeiras oferta-
das. E datado de 1° de julho de 1846 e foi apresentado aos deputados na abertura da Assem-
bleia Legislativa Provincial, em 6 de julho de 1847, por Zacarias de Gois e Vasconcelos, pre-
sidente da Provincia. Nele consta, além da quantidade de 6 alunos matriculados nas aulas de
1% Letras, a relagdo das cadeiras de ensino secundario ministradas pelo Padre Marcos e a
guantidade de alunos que ele atendia em cada uma: Latim — 11, Retdrica — 3, Filosofia e Fran-
cés — 3 e Teologia Dogmatica — 1, somando um total de 24 alunos.

A figura 18 representa um recorte do mapa das aulas particulares existentes no Piaui
em 1850, apresentado pelo presidente da Provincia In4cio Francisco Silveira da Mota aos de-
putados na secdo de abertura dos trabalhos da Assembleia Legislativa em 1° de julho de 1850.
Nesse documento pode-se constatar que em 1850 a Unica escola secundaria particular funcio-
nando no Piaui era a Escola Boa Esperanca, e que a mesma atendia 40 alunos do sexo mascu-
lino. Esse foi o ultimo ano de atividade dessa escola que cerrou suas portas com a morte do
seu mestre, o Padre Marcos, em de novembro de 1850. O mapa também mostra que em Oei-
ras, capital da Provincia ndo havia escola secundaria particular, apenas trés de primeiras le-

tras.



80

Figura 17 — Mapa das cadeiras e nimero de alunos da Escola Boa Esperanca — 1846
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Fonte: Relatorio do Presidente da Provincia do Piaui, Zacarias de Géis apresentado na abertura da
Assembleia Legislativa Provincial, no dia 06/07/1847. Casa Anisio Brito, Arquivo Pablico de Teresina.

Figura 18 — Mapa das aulas particulares da Provincia do Piaui — 1850
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Fonte: Relatorio do presidente da Provincia do Piauhy, Ignacio Francisco Silveira da Mota, apresentado na
abertura da Assembleia Legislativa Provincial, em 01/07/1850. Casa Anisio Brito, Arquivo Publico de Teresina.

Nao se pode deixar de registrar o empenho particular dedicado pelo Padre Francisco

Domingos de Freitas e Silva e do Dr. Candido de Deus e Silva em favor da educacdo secunda-
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ria do Piaui Imperial. Ambos foram figuras marcantes no movimento de independéncia da
provincia do Piaui. O primeiro criou, em 1844, uma escola priméria e um curso secundério de
Latim em sua fazenda Piripiri, e o segundo também ministrava aulas secundarias em Parnaiba.
Sem contar que em outras localidades do interior da Provincia era possivel encontrar sacerdo-
tes que mantinham aulas particulares atendendo alguns paroquianos para um ensino elementar
de primeiras letras como também de Latim (QUEIROZ, 2008).

No Periodo Imperial, com a intencdo de regulamentar as escolas de primeiras letras e
as cadeiras ou aulas avulsas do ensino secundario, o presidente da Provincia, Manoel de Sousa
Martins, sancionou a Lei Provincial n°® 75/1837. Essa lei torna-se uma fonte, por exceléncia,
para conhecimento do cotidiano dessas escolas, pois “quanto mais para trds vao os historiado-
res, buscando reconstruir as experiéncias das classes sociais inferiores, mais restrita se torna a
variedade de fontes a sua disposi¢do” (SHARPE,1992, p. 43). Com base nessa lei, podem-se
resgatar aspectos da cultura escolar que caracterizaram as aulas avulsas do ensino secundario
do Piaui no inicio do Periodo Imperial.

Por essa via, as cadeiras secundarias deveriam funcionar todos os dias da semana, com
excecdo dos domingos e quartas-feiras, feriados e dias santos, no horario de 8 as 10 horas da
manhd e das 3 as 5 horas da tarde. Durante o ano havia apenas um periodo de férias de dois
meses, iniciando em de 8 de dezembro e findando em 8 de fevereiro. Os professores deveriam
fazer a matricula de seus alunos registrando em livros préprios a data da sua realizagdo e pre-
enchendo as lacunas com o nome, idade, naturalidade, filiacdo de cada um deles. Nesse mes-
mo livro o professor deveria anotar o dia e motivo das saidas dos alunos, suas faltas e presen-
cas, como também as matérias ensinadas. Essa lei ndo permitia castigos cruéis como “os agoi-
tes, a tortura, a marca de ferro quente” comumente usados para punir 0s escravos, mas 0 pro-
fessor poderia fazer uso da palmatoria de forma moderada, sendo as faltas leves comunicadas
aos pais e as grave ao Juiz de Paz, podendo mesmo chegar ao conhecimento do Presidente da
Provincia, na capital, e dos prefeitos, nas vilas, para aplicacdo das penas cabiveis. (PIAUHY,
CARTA DE LEI N° 75, 1837)

Considerando a Escola Normal como integrante da modalidade de ensino secundario,
cabe aqui tecer algum comentario sobre essa instituicdo que se destinava a formagdo de pro-
fessores para o ensino elementar. No Periodo Imperial foram trés as tentativas de fundacdo da
Escola Normal em Teresina, capital da Provincia do Piaui: a primeira tentativa ocorreu com
sua criagdo em 1864, porém s6 comegou a funcionar no ano seguinte, alojando-se em uma
sala cedida pela Assembleia Legislativa Provincial, e foi extinta 1867. Nesse mesmo ano foi

reaberta e passou a funcionar nas dependéncias do Liceu, onde permaneceu em atividade até o
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ano de 1874 e ficando inativa por oito anos. Numa Ultima tentativa, ainda no Periodo Imperi-
al, a Escola Normal retoma seu funcionamento em 1882, no mesmo local anterior, e foi no-
vamente extinta em 1888. Referindo-se a Escola Normal desse periodo, Soares (2004, p. 44)

posiciona-se dizendo que

Os continuos retrocessos no projeto de surgimento da Escola Normal em
Teresina remete [sic] a conclusdo de naquele periodo, a sociedade piauiense
ndo demonstrava amadurecimento politico-social suficiente para lutar pela
permanéncia de uma escola de formacbes de professores. [...], a Escola
Normal no periodo imperial esteve a mercé das decisdes governamentais jus-
tificadas pelas oscilagGes financeiras da Provincia, as quais escamoteavam a
inexisténcia de uma ideologia consistente que a mantivesse. (grifo da auto-
ra).

Durante o Periodo Imperial a Escola Normal no Piaui caracterizava-se por ser um cur-
so aligeirado, com um ensino voltado mais para os conhecimentos de natureza geral, abordan-
do com mais énfase os contetdos constantes nos programas das escolas elementares em de-
trimento dos conhecimentos pedagdgicos. Essa escola teve um funcionamento descontinuo,
precario e uma frequéncia baixa e irregular, ocasionada principalmente pela falta de estimulo,
pois a sua conclusdo ndo era condicdo exigida para a contratacdo de professores, podendo
pessoas com apenas certo dominio na leitura, escrita e calculos atuarem como professor.

O Liceu Provincial foi a primeira instituicdo publica de ensino secundario a existir de
fato no Piaui. Criado pela Lei 198, sancionada pelo presidente da Provincia Zacarias de Gois e
Vasconcelos (1845-1847), em 4 de outubro de 1845, essa instituicdo tem sua histéria marcada
por dois momentos distintos: o primeiro momento corresponde aos sete anos iniciais de sua
existéncia, partindo de 1845, ano de sua criacdo, em Oeiras, na época a capital da Provincia
do Piaui, até 1852, ano em que o mesmo foi transferido para Teresina por ocasido da mudanca
da capital para essa cidade; o segundo momento corresponde ao periodo em que essa escola
passou a funcionar na nova capital, ap6s 1852 e estendendo-se até os dias atuais, encontrando-
se ainda em pleno funcionamento.

ApoOs analisar a precéria situacdo da instrucdo publica da Provincia, e percebendo um
ensino secundario inoperante, Zacarias de Gois extinguiu as trés unicas aulas avulsas ainda
em atividade e criou o Liceu Provincial em Oeiras. Essa escola, nos anos iniciais, encontrou
dificuldades em se estabelecer e funcionar de forma regular. N&o tendo prédio publico para
abriga-lo, as aulas eram ministradas na propria casa dos professores. Do curriculo previsto,
formado pelas cadeiras de Latim, Francés, Inglés, Geometria e Aritmética, Geografia e Histo-

ria, Retorica e Poética, Filosofia Racional e Moral, apenas a cadeira de Latim, que ja existia
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anteriormente, permaneceu funcionando. As demais cadeiras ficaram vagas, aguardando ser
disputadas em concurso por pessoas habilitadas, o que foi acontecendo ano apds ano. O qua-
dro seguinte mostra os primeiros professores do Liceu, a cadeira que cada um ocupou e 0 ano

de sua nomeacao.

Quadro 04 — Relacdo dos primeiros professores do Liceu Provincial do Piaui — 1845-1850

NOME DO PROFESSOR CADEIRA NOMEACAO

Antonio Jodo Baptista Ferreira Latim 1845
Céndido Jose Casado Lima Francés 1847
Céandido Gil Castelo Branco Historia e Geografia

Carlos de Sousa Martins Filosofia 1099
José Sérvio Ferreira Geometria
Antoénio Joaquim de Siqueira Inglés 1849
Simplicio de Sousa Mendes Geografia
Joaquim Borges Carneiro Retdrica
José Martins Pereira de Alencastre Lingua Nacional 1690

Fonte: Reis (2009)

Voltando-se para o funcionamento interno do Liceu Provincial do Piaui, como propde
Dominique Julia aos historiadores que desejam conhecer a cultura escolar de uma instituicao,
procurou-se nos documentos a revelacdo das suas praticas escolares, pois, como esse autor
mesmo diz “pode-se tentar reconstituir, indiretamente, as préaticas escolares a partir das nor-
mas ditadas nos programas oficiais” (JULIA, 2001, p. 17). Analisando a Resolugéo n° 287, de
10 de setembro de 1850, tenta-se na descricdo a seguir aproximar do que poderia ter sido o
cotidiano dessa escola.

O ano letivo do Liceu iniciava em 16 de janeiro com aulas nos turnos da manha e tar-
de, havendo interrup¢des aos domingos e quintas-feiras, além dos feriados nacionais e dias
santos. Em 14 de dezembro as aulas eram encerradas, ficando suspensas por dois meses — 0
periodo das ferias escolares. A matricula era feira pelos professores e os alunos escolhiam as
cadeiras que desejassem frequentar. A disciplina era rigida e, para a sua manutencdo, nas au-
las de Latim e Lingua Nacional, era permitido aos professores o0 uso moderado da palmatdria.
Os alunos eram submetidos a exames perante uma banca examinadora e, nesse momento de
tensdo, apos discorrerem sobre um determinado assunto sorteado minutos antes, eles ficavam
a disposicao das arguicdes feitas pelos membros da banca (PIAUHY, RESOLUCAO, 1850).
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O Liceu ia aos poucos se organizando, as cadeiras sendo providas, medidas para 0 au-
mento da frequéncia foram tomadas, proposta de criagdo de um internato foi cogitada e até
uma casa foi alugada com o propdsito de agrupar as cadeiras que funcionavam inconvenien-
temente nas casas dos professores, dando a escola um ar mais verdadeiro de uma instituicéo
publica. Porém, t&o logo o Liceu comecou a entrar num ritmo de funcionamento mais regular,
o presidente da Provincia, Conselheiro Antbnio Saraiva, em 1852, aprovou a sua transferéncia
para Teresina, a nova capital, levando todos os mdveis, materiais didaticos e outros utensilios
da escola.

Ap0s ter perdido o Liceu, o ensino secundario da cidade de Oeiras retrocedeu, tornan-
do a adotar o regime de aulas avulsas ministradas nas casas dos professores. Apenas as aulas
de Latim e de Geometria permaneceram, mas por pouco tempo, ficando a primeira capital, em
1854, sem nenhuma escola publica secundaria. Em 1859, voltam a funcionar as aulas de La-
tim, Francés e Geografia como cadeiras pertencentes ao quadro curricular do Liceu de Teresi-
na, usufruindo das mesmas prerrogativas, porém funcionou por somente dois anos, sendo ex-
tintas em 1861, por ocasidao do fechamento do Liceu. Posteriormente, as aulas avulsas de La-
tim e Francés voltaram a ser ministradas por um unico professor, com baixa frequéncia, sem
constancia e com substituicao frequente de professores. Oeiras chegou ao fim do Periodo Im-
perial sem aulas avulsas de ensino secundario em atividade (REIS, 2009).

Ao ser transferido para Teresina, o Liceu teve suas aulas suspensas em 1853, procu-
rando adaptar-se ao ritmo da nova capital ainda em construcao, retomando suas atividades no
ano seguinte. Porém, essa escola teve que conviver todo o Periodo Imperial com problemas
relacionados ao numero pequeno de matriculas, baixa assiduidade dos alunos, falta de prédio
para abrigar todas as cadeiras, caréncia de professores, baixos salarios e outros.

O Liceu Provincial, como pode ser constatado na figura 19 da pagina seguinte, chegou
ao final do Periodo Imperial apresentando um curriculo acanhado e com um quadro formado
por apenas sete cadeiras, com uma frequéncia relativamente baixa, a saber: Lingua Nacional —
22 alunos, Latim — 10 alunos, Francés — 26 alunos, Inglés — 4 alunos, Matematica — 25 alu-
nos, Geografia e Histdria — 10 alunos, e Filosofia e Retorica — 7 alunos (PIAHUY, RELA-
TORIO,1889).
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Figura 19 — Cadeiras e frequéncias dos alunos do Liceu Provincial — 1889.
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Fonte: (PIAHUY, RELATORIO, 1889).

O Liceu reiniciou suas atividades na nova capital, Teresina, de forma precaria, com as
aulas sendo ministradas nas casas dos professores e, por muito tempo ainda, sem pouso certo,
funcionou em prédios publicos ou alugados, alterando constantemente o seu endereco. Logo
nos anos iniciais, a matricula diminuia ano ap6s ano, fazendo com que o governador da Pro-
vincia, Antonio de Brito de Sousa Gaioso, 0 extinguisse em 1861. Fechado por seis anos, vol-
tou a restabelecer o seu funcionamento em 1867, para depois ver novamente suas porta abrin-
do e fechando repetidamente, apresentando um funcionamento instavel com uma oscilacédo
nas matriculas e frequéncias dos alunos e, entre esses e outros entraves, o Liceu chegou ao
fim do Periodo Imperial (FERRO, 1996; VASCONCELQS, 2007; REIS, 2009).
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2.3 O ensino secundario no Brasil e no Piaui nas primeiras décadas da Republica: na

busca de uma nova organizagéo escolar para um novo tempo

Com a proclamacgéo da Republica, em 15 de novembro de 1889, o Brasil passou a ter
um novo regime politico. A monarquia foi derrubada e em seu lugar ascendeu-se uma nova
ordem politica, tornando o pais uma Republica Federativa Presidencialista. Porém, € preciso
esclarecer que as mudancas ndo ocorreram de forma abrupta, e com esse acontecimento o que
mudou de fato foi o sistema politico, pois as ideias republicanas ja haviam penetrado na vida
social e econdmica do pais ainda no final do Império, e muito desse regime permaneceu nos

primeiros anos da Republica, exigindo muitas reformas.

2.3.1 O ensino secundario no Brasil nas primeiras décadas da Republica

Apds a proclamacdo da Republica uma nova Constituicdo se fazia indispensavel para o
estabelecimento de uma nova ordem politica. Em 1891 é promulgada a primeira Constituicdo
Republicana e, dentre outros aspectos, ficou decidido que o ensino superior era responsabili-
dade da Unido, cabendo aos estados o encargo de deliberar sobre o ensino secundario e prima-
rio, porém, ndo impedia que as duas instancias criassem e mantivessem institui¢des de ensino
secundario e superior. Além disso, deixa clara a separacdo entre Igreja e Estado, tornando
laico 0 ensino em todas as instituicdes publicas escolares.

No campo educacional, varias reformas foram propostas na tentativa de organizar a
educacdo de forma a adequéa-la as exigéncias do novo regime, pois se disseminou no Pais a
conviccdo de que a educacgdo era o fator primordial para tirar a Nac¢do do atraso e coloca-la
rumo ao progresso, e era a responsavel por formar o novo perfil do cidaddo republicano. As
décadas iniciais do novo regime, conhecida como Primeira RepuUblica, se constituiram num
terreno fértil em reformas educacionais como a Reforma Benjamim Constant — 1890, Refor-
ma Epitacio Pessoa — 1901, Reforma Rivadavia Correa — 1911, Reforma Carlos Maximiliano
— 1915, Reforma Rocha Vaz — 1925.

Em todas as reformas educacionais ocorridas na Primeira Republica a preocupagéo
maior era com o ensino secundario procurando dar-lhe um novo arranjo e novos direciona-
mentos. Essas reformas visavam o ensino no Distrito Federal, porém os Estados as tomavam

como modelo para organizar os seus sistemas.
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2.3.1.1 a Reforma Benjamim Constant — 1890

O Decreto n° 981, de 8 de novembro de 1890, aprovou o Regulamento da Instrucao
Primaria e Secundaria do Distrito Federal, considerada a primeira reforma educacional pro-
posta no Periodo Republicano, conhecida como Reforma Benjamim Constant, por ser ele, na
época da aprovacao desse regulamento, o Ministro e Secretario de Estado dos Negocios da

Instrucéo Publica, Correios e Telégrafos, e um de seus articuladores.

Figura 20 — Benjamin Constant Botelho de Magalhaes
Ministro da Instrucdo Publica, Correios e Telégrafos —1890-1891

Fonte: Site do Centro de Pesquisa e Documentagéo de Historia Contemporanea do Brasil - CPDOC/FGV
http://cpdoc.fgv.br/producao/dossies/FatosImagens/ProclamacaoRepublica#

O Titulo V desse regulamento era reservado ao ensino secundario e diretamente dire-
cionado ao Gymnasio Nacional, antigo Colégio Pedro 1l, tomado como referéncia nacional
pelas escolas secundarias dos Estados. Dentre outros ditames, a Reforma Benjamim Constant
estabelecia um periodo de sete anos para conclusao do curso secundario, cabendo nesse tempo
a distribuicdo das seguintes disciplinas: “Portuguez; Latim; Grego; Francez; Inglez; Allemao;
Mathematica; Astronomia; Physica; Chimica; Historia natural; Biologia; Sociologia e moral;
Geographia; Historia universal; Historia do Brazil; Litteratura nacional; Desenho; Gymnasti-
ca, evolugdes militares e esgrima; Musica” (BRASIL, DECRETO n° 981, 1890).
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Quadro 05 — Curriculo do ensino secundario conforme a Reforma Benjamim Constant — 1890

DISCIPLINA C/H/IS DISCIPLINA C/H/S DISCIPLINA C/H/S
Aritmética e Algebra 6 Geografia Fisica 3
Elementar
° ANO Portugués 3 Desenho 2
Francés 3 Ginastica e MUsica 2
Latim 3
Geometria Preliminar. Geoarafia politica e
Trigonometria Retilinea. 6 gratta po 8
. . econdmica
Geometria Especial
o ANO Portugue_se, G_ramatlca 3 Desenho 2
Histérica
Francés 3 Ginastica e Musica 2
Latim 3
eometria geral e Algebra 6 Inglés ou Alemao 3 REELD Fje 1
Geografia
Geomfat_rla 3 Desenho 2
° ANO Descritiva
Francés 2 Ginastica e Musica 2
Latim 2 R d € 1
Portugués
Mecanica e Astronomia 6 Ginastica e Musica 2 Revisdo de Latim 1
e € Revisdo de
Inglés ou Alemédo 3 Calculo e 1 - 1
. Geografia
Geometria
4 ANO Revisdo de
Grego 3 Portugués !
Revisdo de
Desenho 2 R 1
Francés
Fisica Geral e Quimica 6 Gindstica e Musica 9 Revisao dAe Portu- 1
Geral gués
Inglés ou Revisdo de Calculo e Revisdo de
x 3 . 1 R 1
0 ANO Alemdo Geometria Francés
Grego 3 HETELD 18 W Elel) 1 Revisdo de Latim 1
ca e Astronomia
Desenho 2 ey Fie 1
Geografia
Biologia 6 Revisédo de Ca_lculo e 1 Revisdo de ngles ou 1
Geometria Alemao
Meteorologia, Minera- Fie\_/lsao g Revisdo de
. . 3 Mecénica e Astro- 1 1
logia e Geologia : Grego
6° ANO nomia
Historia Revisdo de Fisica e
. 5 L. 1
Universal Quimica
Desenho 1 RewsacA) b 1
Francés
Ginastica 1 Revisdo de Latim 1
REELD B¢ Revisdo de
Sociologia e Moral 6 Calculo e 1 . 1
. Geografia
Geometria
Histéria do Brasil 3 Revisdo de Mecz_inl- 1 ReV|sa(3 de 1
y\\[® ca e Astronomia Francés
Historia da Literatura Revisdo de Fisica e Revisédo de Inglés ou
: 3 L. 1 ~ 1
Nacional Quimica Alemao
Ginastica 1 Re\_/lsao_de 1 Revisdo de Latim 1
Biologia
Revisdo de Revisdo de Revisio de Gredo
Meteorologia, mineralo- 1 Historia 1 9 1
gia e Geologia Universal

Fonte: BRASIL (DECRETO n° 981, 1890)
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A Reforma Benjamim Constant ampliou a durag¢do do ensino secundério, consolidan-
do o sistema seriado e enciclopédico, iniciando um rompimento com a tradi¢cdo humanista. No
rol das disciplinas propostas pela reforma ao ensino secundario pode-se perceber a influéncia
da corrente filosofica positivista, com a inclusdo das disciplinas cientificas no curriculo.

Reportando-se a Reforma Benjamim Constant, Zotti (2004, p. 75), declara que “seu
objetivo nada mais representou do que a necessidade de modernizar a formagéo da elite, fa-
zendo uso das ciéncias modernas em prol da erudicdo e do verbalismo, reforcando o carater
enciclopédico e propedéutico do ensino”. Essa reforma ndo chegou a se concretizar em todos
0S seus aspectos, pois constantemente seu conteddo sofria alguma modificacdo baixada por
diferentes decretos, portarias, ou outros dispositivos legais.

2.3.1.2 Reforma Epitacio Pessoa — 1901

Epitacio Pessoa propds mudancas no setor educacional do Distrito Federal quando es-
teve a frente do Ministério da Justica e Negdcios Interiores, 6rgdo que, a partir de 1892, abar-
cou os servicos de educacdo do extinto Ministério dos Negocios da Instrucdo Publica, Correi-
os e Telégrafos. Na sua gestdo foram estabelecidos o Cédigo dos Institutos Oficiais de Ensino
Superior e Secundario, pelo Decreto n° 3.890, de 1° de janeiro de 1901, e o Regulamento para
0 Ginasio Nacional, através do Decreto n° 3.914, de 26 de janeiro de 1901. Esses decretos se
constituiram no que se passou a chamar de Cédigo Epitacio Pessoa ou Reforma Epitacio Pes-

Soa.

Figura 21 — Epitacio Lindolfo da Silva Pessoa — 1898-1901

Fonte: Site do Supremo Tribunal Federal
< http://www.stf.jus.br/portal/ministro/verMinistro.asp?periodo=stf&id=182>.



90

O Cddigo dos Institutos Oficiais de Ensino Superior e Secundario continha as normas
gerais para o funcionamento das faculdades, das escolas e do Ginasio Nacional que estavam
sob a incumbéncia da Unido, como também apresentava as exigéncias para a equiparacao das
instituicGes de ensino superior ou secundaria criadas pelos Estados, a fim de terem 0 mesmo
reconhecimento e gozarem dos mesmos privilégios dos estabelecimentos federais. O regula-
mento para o Ginasio Nacional especificava com mais detalhe o funcionamento dessa institui-
cdo e também norteava os Estados na elaboracdo das normas de conducdo de suas escolas
secundarias.

O Cddigo Epitacio Pessoa, no geral, apresentava o quadro de funcionario administrati-
vo, docente e técnico que deveria possuir as faculdades e o Ginasio Nacional, especificando
as obrigacOes de cada um; tratava do provimento dos cargos docentes, detalhando as regras
gerais para o procedimento dos concursos, tracando o perfil dos candidatos a serem inscritos,
as exigéncias para as inscri¢oes, da aplicacdo das provas e julgamento das mesmas e nomea-
cao dos aprovados; orientava sobre a aplicacdo dos exames e matricula dos alunos; delimitava
0 tempo escolar; tratava da disciplina e medidas punitivas; apresentava as reivindicacfes ne-
cessarias para que as escolas superiores e secundarias publicas ou particulares criadas no pais
se igualassem as escolas federais semelhantes, alem de outros aspectos (BRASIL, DECRETO
n°® 3.890, 1901).

O regulamento do Ginasio Nacional pormenorizava o seu funcionamento interno ser-
vindo de padrdo para que os demais estados brasileiros procurassem adequar, 0 mais préximo
possivel, as normas nele contidas, o ensino secundario sob sua competéncia. Esse regulamen-
to deixava expresso no seu primeiro artigo que o ensino ministrado no Ginasio Nacional “tem
por fim proporcionar a cultura intelectual necessaria para a matricula nos cursos de ensino
superior e para a obtencao do grau de bacharel em sciencias e lettras” (BRASIL, DECRETO,
n®3.914, 1901).

Quanto a forma de ingresso no Ginasio Nacional, esse regulamento determinava que
os alunos deveriam ser submetidos aos exames de admisséo e, no término das aulas, aos exa-
mes de promocdes e de madureza. O curso era de frequéncia obrigatoria, desenvolvido num
prazo de seis anos de estudos, e durante esse tempo eram distribuidas as seguintes disciplinas,
que formavam o quadro curricular da instituicdo: Desenho, Portugués, Literatura, Francés,
Inglés, Alemdo, Latim, Grego, Matemaética Elementar, Elementos de Mecénica e Astronomia,
Fisica e Quimica, Histéria Natural, Geografia (sobretudo a do Brasil), Histéria (de maneira

especial a do Brasil), Ldgica e Ginastica, essa Ultima apenas no internato. O quadro a seguir
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distribui essas disciplinas e a carga horaria semanal de cada uma nos seis anos estabelecidos
no Caddigo Epitacio Pessoa.

Quadro 06 — Curriculo do ensino secundario do Ginasio Nacional conforme a
Reforma Epitacio Pessoa — 1901

1° ANO 2° ANO 3°ANO 4° ANO 5° ANO 6° ANO

DISC. C/H/S DISC. C/H/S DISC. C/H/IS DISC. CI/H/S DISC. C/H/IS
Portugués 3 Portugués 3 Portugués 2 Portugués 2 - - -
Literatura 2 Literatura 2
Francés 4 Francés 3 Francés 2 Francés 1 Francés 1
Inglés 3 Inglés 3 Inglés 2 Inglés 1 Inglés 1
Aleméo 3 Alemao 8 Aleméo 2
Latim 2 Latim 3 Latim 8 Latim 1
Grego 3 Grego 3 Grego 2
Ldgica 3
Geografia 8 Geografia 3 Geografia 2 Geografia 1
Histdria 3 Histéria 3 Histéria 3
Matematica 4 Matematical 3 Matematical 4 Matematical 4 ) i Matematical 2
Elementar Elementar Elementar Elementar Elementar
Elementos
de Mecani- 3
cae
/Astronomia
Fisica e 4 Fisica e 3
Quimica Quimica
Histéria ’ Histéria 5
Natural Natural
Desenho 3 Desenho 3 Desenho 3 Desenho 2

Fonte: BRASIL (DECRETO N° 3.914,1901)

Para cada uma dessas disciplinas eram listados os conteidos a serem trabalhados du-
rante o periodo de cada ano letivo. Além dos aspectos ressaltados acima outros ndo passaram
despercebidos, como os que tratavam da disciplina e frequéncia escolar, das recompensas
entregues aos alunos e do quadro de pessoal em todos 0s niveis e suas fungdes.

No que diz respeito ao funcionamento interno de uma instituicdo de ensino secundario
desenhada pela Reforma Epitacio Pessoa, destacam-se, principalmente, os seguintes aspectos:
a alteracdo do tempo de duracdo do curso, que passou a ser de seis anos, um a menos do que
estabelecia a reforma anterior; a retirada das disciplinas de Biologia e Sociologia, que consta-
vam no curriculo anterior; a inclusdo dos contedos de Moral na disciplina de Ldégica, real-
cando o lado humanista em detrimento do cientifico; a exclusdo da disciplina de Mdsica e a
permanéncia da Disciplina de Ginastica, com intuitos puramente higiénicos, e a manutencéo
dos exames de madureza. Apesar de definir as condi¢BGes para que as escolas secundarias do
Pais se estruturassem espelhando-se no Ginasio Nacional, buscando sua equiparacdo a essa
escola considerada padréo, a reforma Epitacio Pessoa ndo conseguiu obter o éxito esperado.

Tobias (1986) acusa o0 insucesso da equiparagdo e uniformizacéo do ensino secundario

no Brasil proposta pela Reforma Epitacio Pessoa a auséncia de uma fiscalizagdo para uma
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verificacdo da observancia das normas contidas na reforma, e com isso muitas equiparagdes
de escolas foram feitas as cegas, contribuindo para o rebaixamento e descrédito desse nivel de
ensino, chegando a causar receio a alguns estabelecimentos, a ponto de negarem a equipara-
¢do como forma de preservar 0 seu nome. Para esse autor “o baixo nivel do ensino nesse peri-
odo foi doloroso; o pulular de atestados fornecidos a rapazes inteiramente ignorantes, foi por
modo a regra, que j& o0 ndo ser equiparado constituiu titulo de idoneidade para um instituto de
ensino” (TOBIAS, 1986, p. 250).

2.3.1.3 Reforma Rivadavia Correa — 1911

Sucedendo a Reforma Epitacio Pessoa, € aprovada, em 5 de abril de 1911, a Reforma
Rivadavia Correia, nome pelo qual ficou habitualmente chamada a Lei Organica do Ensino
Superior e do Fundamental da Republica baixada pelo decreto n® 8.659/1911, por ter sido
proposta na gestdo desse ministro. Para que ndo haja uma interpretacdo errbnea, convém es-
clarecer que nessa lei a expressao “ensino fundamental” corresponde ao “ensino secundario” e
n&do ao “ensino primario ou elementar”, que equivale, hoje, aos quatro primeiros anos do ensi-
no fundamental. Essa lei era dirigida para as escolas criadas pela Unido e que estavam, até

entdo, sob a responsabilidade do Ministério da Justica e Negdcios Interiores.

Figura 22 - Rivadavia da Cunha Correia
Ministro da Justica e Negbcios Interiores do Brasil — 1910-1913

Fonte: (CURY, 2009, p. 721)
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Com Reforma Rivadavia Correia as instituicbes escolares fundamentais (secundarias)
e superiores da Unido tornaram-se autbnomas, adquirindo liberdade didatica, como também
administrativa e financeira. Dessa forma, a organizacéo curricular ficava a escolha de cada
instituicdo e das Congregacdes, porém recomendava ao Colégio Pedro Il, que retomou essa
sua denominacdo original por forca dessa lei, a adogdo de um carater prético e advertia que
essa instituicdo ndo se submetesse apenas como escola preparatdria para ingresso ao ensino
superior, “mas na pratica esse era o Unico objetivo dos que buscavam os estudos” (ZOTTI,
2004, p. 77).

Quanto aos aspectos administrativos dos estabelecimentos de ensino, por essa lei, 0s
diretores ndo eram indicados, mas eleitos para um cargo de dois anos pela Congregagéo, e 0s
seus vice-diretores eram sempre os diretores da gestdo anterior. Aos diretores cabia, além de
outras responsabilidades, gerir o patrimonio das instituicdes e suas financas, fiscalizar a exe-
cucdo da matricula, cursos e exames, aplicar as penas disciplinares, assinar os certificados,
certiddes e atestados, fiscalizar as aulas, compor sua equipe de trabalho formada por secreta-
rio, subsecretario, tesoureiro, almoxarife, bibliotecario, sub-bibliotecario e amanuenses (escri-
turéarios), como também tinham poder de nomear, licenciar e demitir funcionarios da institui-
cdo por eles gerida, contudo suas decisfes poderiam ser avaliadas, cabendo recursos para o
Conselho Superior de Ensino (BRASIL, DECRETO n° 8.659, 1911).

Com base no teor da Reforma Rivadavia Correia, além das medidas citadas acima e
outras mais, em quatro anos de vigéncia dessa lei, podem-se destacar, como fazendo parte da
cultura que caracterizava as escolas secundarias da época, 0s seguintes elementos: o tempo
escolar, que era dividido em dois periodos letivos, sendo que as aulas do primeiro periodo
iniciavam em 1° de abril e se estendiam até o dia 31 de julho, intercalado de 15 dias de férias,
e 0 segundo momento vai de 15 de agosto a 31 de dezembro. Esse Gltimo més era reservado
para a realizacdo dos exames e, ao seu término, vinha uma sequéncia de trés meses de férias
(janeiro, fevereiro e margo). Os Ultimos quinze dias do Gltimo més de férias eram reservados
para a realizacdo da matricula escolar, exigindo-se para sua efetivacdo o pagamento de uma
taxa.

Os alunos iniciantes teriam que se mostrar habilitados para cursarem o ensino secun-
dario e para isso eram submetidos a um exame de admissao com a aplicacdo de provas escrita
e oral. Aprovados, além da taxa de matricula, deveriam pagar também uma taxa de curso,
porém a prépria instituicdo poderia determinar certa quantidade de alunos gratuitos. As maté-
rias do curriculo eram de livre escolha das institui¢ces, com prevaléncia das disciplinas cienti-

ficas, e distribuidas por series, procurando, na medida do possivel, fazer uma conexao e gra-
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dacdo entre elas, com a recomendacdo de fazer uma mesclagem de aulas tedricas e praticas,
partindo do mais simples ao mais complexo. Ao concluirem o ensino secundario, os alunos,
mediante o pagamento de uma taxa, recebiam um certificado e ndo mais diploma, que foi abo-
lido. Caso quisessem prosseguir com 0s estudos e cursar 0 ensino superior, eles teriam que
submeter-se aos “exames de entrada” (o vestibular) na propria faculdade que desejassem cur-
sar.

Ao dar independéncia didatica e administrativa aos estabelecimentos de ensino superi-
or e fundamental (secundério), a Reforma Rivadavia Correia radicaliza, procurando orientar o
ensino pelos principios do positivismo e do liberalismo. Promove uma gestdo administrativa
livre e d& ampla liberdade ao ensino, permitindo ndo sé a Congregacdo, mas também indivi-
dualmente aos professores, a escolha dos conteudos e a forma de como conduzi-los, possibili-
tando o uso do método que Ihe convier. Retira a intervencdo do governo no ensino, desoficia-
lizando-0, deixando essa proposta explicita logo no primeiro artigo da lei que diz: “Art. 1°— A
instruccao superior e fundamental, diffundidas pelos institutos creados pela Unido, ndo gosa-
rdo de privilegio de qualquer especie” (BRASIL, DECRETO n° 8.659, 1911). Para Cury
(2009, p. 725) “Aqui esta a desoficializa¢do. E o fim do Estado Educador, é a famosa defesa
positivista de que o poder espiritual ndo pode ser tutelado pelo poder temporal dos governos™.

Esse mesmo autor acrescenta:

[...] pode-se dizer que a Reforma Rivadavia, com sua desoficializacéo, foi
muito original e buscou, em base a concepcao positivista, outro campo para
0 desenvolvimento da educagdo. Esse campo apontava para um Brasil em
que a sociedade civil como um todo ainda era muito fraca e sujeita aos inte-
resses de uns poucos. Com isso, o recuo do Estado e sua eventual saida sig-
nificaram um campo livre para toda a sorte de inescrupulosos tomarem de
assalto a educacdo.

Ficou a licdo de que a saida ou o recuo do Estado em matéria de educacéo
abre o campo para alguns setores sadios da sociedade civil. Mas, a0 mesmo
tempo, abre o flanco para transformar a educacdo, servico publico e bem pu-
blico, em um servico identificado com um bem qualquer, mercadoria venda-
vel no mercado (CURY, 2009, 734).

Com a liberdade dada as escolas secundarias, essas se desobrigaram de ter o Colégio
Pedro 1l como modelo oficial, 0 que causou, na opinido de alguns estudiosos, um rebaixamen-
to na qualidade do ensino, ficando muitas instituicGes escolares sem norte e sem fiscalizacao.
Uma das consequéncias observadas com a desoficializagdo do ensino foi o crescimento das
instituicOes particulares que viram em tudo isso uma possibilidade de obter lucro. O ensino
publico, ao deixar de ser oficial, admitiu que as escolas particulares passassem a gozar das

mesmas regalias, podendo expedir certificados com igual importancia dos expedidos pelas
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escolas publicas. Referindo-se a Reforma Rivadavia Correia, Azevedo (1963) emite a opinido
de que “longe de a refrear, contribuiu essa reforma para acentuar a degradacéo a que descera o
ensino secundario” (apud CURY, 2009, p. 732).

2.3.1.4 Reforma Carlos Maximiliano — 1915

No governo do presidente Venceslau Brés Pereira Gomes, e estando a frente das ques-
tdes educacionais o Ministro da Justica e Negdcios Interiores, Carlos Maximiliano Pereira dos
Santos, a educacdo foi restaurada com a aprovacdo de uma nova reforma, cuja preocupacao
maior era tirar 0 ensino dos caos em que estava afundado. Em 18 de marco de 1915, a Refor-
ma Carlos Maximiliano foi promulgada através do Decreto n® 11.530 com o fim de reorgani-
zar 0 ensino secundario e o superior. Por esta lei, o ensino foi reoficializado, pondo-se um fim
na liberdade total do ensino, ficando o governo federal com a responsabilidade de manter
“uma faculdade official de Medicina no Estado da Bahia e outra no Districto Federal; uma
faculdade de Direito em S. Paulo e outra em Pernambuco; uma Escola Polytechnica e um ins-
tituto de instruccdo secundaria, com a denominacao de Collegio Pedro Il, na cidade do Rio de
Janeiro” (BRASIL, DECRETO, 1915).

Figura 23 — Carlos Maximiliano Pereira dos Santos
Ministro da Justica e Negdcios Interiores — 1914-1918

Fonte: site do Supremo Tribunal Federal
< http://www.stf.jus.br/portal/ministro/verMinistro.asp?periodo=stf&id=230>
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A Reforma Carlos Maximiliano voltou a exigir a conclusdo do ensino secundario para
ingresso no ensino superior, solicitando ao candidato que quisesse se submeter ao exame de
vestibular a apresentacao do certificado de aprovacao expedido pelo Colégio Pedro Il ou por
outra escola de instrucdo secundéria a ele equiparada. Os exames de vestibular eram realiza-
dos no més de janeiro, tornaram-se mais rigorosos e compreendiam a realizacdo de uma prova
escrita e outra oral. A prova escrita consistia em traduzir para o portugués um texto em fran-
cés e outro texto em alemdo ou inglés, e a prova oral consistia na arguicdo de assuntos con-
forme a faculdade que desejasse cursar. Para ingressar nas Faculdades de Medicina a prova
oral versava sobre Elementos de Fisica, Quimica e Historia Natural; ja a prova oral para a
Escola Politécnica abordava as questfes de Matematica Elementar; e os pretendentes das Fa-
culdades de Direito deveriam demonstrar conhecimentos sobre Histdria Universal, Elementos
de Psicologia e Logica e Histdria da Filosofia expondo as principais escolas filosoficas.

A fiscalizacdo e o controle rigidos quanto ao acesso ao ensino superior, feitos pelo
Conselho Superior do Ensino, exigindo, além do certificado de concluso do ensino secunda-
rio, uma idade minima de 16 anos e atestado de idoneidade moral, ocasionaram uma conside-
ravel diminui¢do da matricula nos cursos superiores. Cunha (1980) informa que, em 1915,
ingressaram em todas as escolas de ensino superior do pais 1.302 alunos novos, sem contar
com os calouros da Escola de Minas de Ouro Preto e das duas faculdades livres do Rio de
Janeiro. No ano seguinte, em 1916, estando em vigor a Reforma Carlos Maximiliano, apenas
144 alunos foram matriculados, representando mais ou menos 10% da quantidade dos alunos
de 1915. Esse mesmo autor compara a quantidade de alunos aprovados na faculdade de Medi-
cina do Rio de Janeiro, em 1916, apenas dois alunos, com o nimero de alunos aprovados no
ano anterior, um total de 283.

Com a Reforma Carlos Maximiliano, o Colégio Pedro Il retoma a sua condicdo de es-
cola padrao com o objetivo de “ministrar aos estudantes solida instrucgdo fundamental, habili-
tando-os a prestar, em qualquer academia, rigoroso exame vestibular” (art. 158). Porém, so-
mente as escolas secundarias mantidas pelo governo poderiam ser equiparadas ao Colégio
Pedro Il, com igual autorizacdo de expedir certificados de conclusdo. As escolas secundéarias
particulares ndo gozavam dessas prerrogativas, pois assim determinava o artigo 24 dessa re-
forma: “Nenhum estabelecimento de instruccdo secundaria, mantido por particulares com
intento de lucro ou de propaganda philosophica ou religiosa, podera ser equiparado ao Colle-
gio Pedro 11” (BRASIL, DECRETO, 1915). Sendo assim, para que um aluno de qualquer es-
cola privada pudesse obter um certificado de concluséo para a realizacdo do vestibular, deve-

ria submeter-se aos exames realizados em alguma escola secundaria oficial no seu estado ou,
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na auséncia dessa, 0os exames eram feitos pelas Congrega¢des dos institutos superiores equipa-
rados aos oficiais para 0s quais 0 aluno desejasse concorrer a uma vaga, e teriam validade
somente perante essa instituicéo.

Para ser aluno do Colégio Pedro Il e seus correlatos estaduais, 0 pretendente deveria
ter mais de 11 anos e, caso optasse pelo regime de internato, a idade deveria ser menor que 14
anos. Além disso, teria que se sujeitar ao exame de admissdo e realizar uma prova escrita na
qual deveria fazer um ditado demonstrando dominio da lingua portuguesa e uma prova oral
que constava da leitura e interpretacdo de texto, no¢fes de Histéria do Brasil, aritmética e
geometria pratica, e geografia fisica. Mesmo sendo escolas publicas, os alunos aprovados nos
exames de admisséo do Colégio Pedro Il e dos colégios secundarios estaduais deveriam pagar
pelo curso, salvo aqueles que conseguiam gratuidade, que correspondia a um quarto do total.

Conforme a Reforma Carlos Maximiliano, todos os cursos secundarios, tanto do Colé-
gio Pedro Il como nas escolas estaduais equiparadas, deveriam compor seus quadros curricu-

lares com as seguintes disciplinas:

Quadro 07 — Disciplinas do Colégio Pedro 1l e escolas estaduais equiparadas
determinadas pela Reforma Carlos Maximiliano — 1915

N° ORDEM DISCIPLINA

Fonte: (BRASIL, DECRETO N° 11.530,1915)
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Segundo a Reforma Carlos Maximiliano, as disciplinas enumeradas no quadro anterior
teriam frequéncia obrigatdria e deveriam ser distribuidas ao longo dos cinco anos de duragéo
do curso e ndo mais em seis como determinava a reforma antecedente. O quadro 06 abaixo
apresenta a distribuicdo, por ano, e a carga horaria semanal, das disciplinas que o Decreto n°

11.530/1915 determina para a composi¢do do curriculo do ensino secundario.

Quadro 08 — Quadro curricular do ensino secundario na Reforma Carlos Maximiliano — 1915

1° ANO 2° ANO 3° ANO 4° ANO 5° ANO

DISC. C/H/S DISC. C/H/S DISC. C/H/S DISC. C/H/S | DISC. | C/H/S
Portugués 3 Portugués 3 Portugués 3 - - - -
Francés 3 Francés 3 Francés 3 - - - -
Latim 3 Latim 3 Latim 3 - - - -
Inglés ou 3 Inglés ou 3 Inglés ou 3 i i i i

Alemao Alemao Alemao
Aritmética 3 Aritmética 3 - - - - - -
- - - - Algebra 3 - - - -
_ _ _ _ Geometria 3 ) ) _ _
Plana

Geometria no
Espaco
Trigonometria 3 - -

Geografia

Geral g ) ) ) i i i i i
Corografia
i i do Brasil e 3 _ i i i i i
nogdes de
Cosmografia
i i ) ) ) i Historia Uni- 3 i i
versal
Historia
- - - - - - - - do Bra- 3
sil
i i ) ) ) i Fisica e Qui- 3 Fisica e 3
mica Quimica
Historia 3
Natural

Fonte: (BRASIL, DECRETO N° 11.530, 1915)

Essa reforma tirou a lingua grega do curriculo e o aluno poderia escolher entre o In-
glés e Alemao a lingua que desejasse estudar. Recomendava que o estudo de linguas tivesse
um carater pratico e que levasse o aluno a ler e falar fluentemente o Francés, Inglés ou Ale-
mao, que as provas escritas dessas “linguas vivas” consistissem na tradugdo de obras literarias
classicas, e que o ensino de Latim proporcionasse ao aluno traduzir recortes das obras de Ci-
cero ou de Virgilio. O Colégio Pedro Il também ofertava cursos facultativos de Psicologia,
Logica e Historia da Filosofia. Para Souza (2008), ao sugerir essas praticas para o estudo de
linguas, a intencdo era colocar o aluno em contato com a cultura de outros paises, propor o

dominio de saberes que conservassem bem definida a posic¢éo dos alunos na sociedade.



99

2.3.1.5 Reforma Rocha Vaz ou Reforma Joao Luiz Alves — 1925

A ultima da série de reformas propostas no periodo da Primeira Republica foi promul-
gada pelo Decreto n°® 16.782 A — de 13 de janeiro de 1925, dez anos ap0s de vigéncia da re-
forma anterior. Essa reforma recebeu duas denominagdes: Reforma Jodo Luiz Alves, por ser o
Ministro da Justica e Negdcios Interiores (1922-1925) na época de sua aprovagdo, e Reforma
ou Lei Rocha Vaz, como ficou mais conhecida, por ter sido Juvenil da Rocha Vaz, médico e

professor catedratico da Faculdade de Medicina do Rio de Janeiro, o seu redator.

Figura 24 - Jo&o Luiz Alves Figura 25 — Juvenil da Rocha Vaz
Ministro da Justica e Negdcios Interiores Médico e professor Catedréatico da
Faculdade. Nacional de Medicina do RJ

(1922-1925)

Fonte: Fonte: site do Supremo Tribunal Federal Fonte: Recorte do Diério da Noite (20/11/1939).
< http://www.stf.jus.br/portal/ministro/ Rev. Maracanan. Rodrigues (2015. p. 95)
verMinistro.asp?periodo=stf&id=143> http://www.e-publicacoes.uerj.br/index.php/

maracanan/article/view/20125/14575

A Lei Rocha Vaz foi aprovada num momento em que a sociedade brasileira, desejosa
de modernizagéo, comegou a tomar uma nova fei¢do impulsionada pelo processo de urbaniza-
c¢do e industrializacdo. A educacdo, dentro dessa nova realidade, foi chamada para desempe-
nhar seu papel na formacéo dos cidaddos republicanos, preparando-0s para assumirem ocupa-
cOes diversas nos diferentes setores sociais, principalmente o do comércio e da industria e,

nesse contexto de mudanca, faz-se necessario repensar o ensino. Porém, apesar dos esforgos,
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ainda ndo foi dessa vez que a educacgdo sofreu o impacto necessario para uma ampla e profun-
da reestruturagdo do ensino no pais.

Essa reforma, resumindo o que diz o seu conteudo, trazia como ementa a seguinte fra-
se introdutdria: “Estabelece o concurso da Unido para a diffusdo do ensino primario, organiza
0 Departamento Nacional do Ensino, reforma o ensino secundario e o superior e da outras
providencias” (BRASIL, DECRETO,1925). Por esse artificio, a Lei Rocha Vaz reforca a re-
comendacdo de que a Unido, ao lado dos Estados, pusesse suas vistas também sobre o ensino
primario, colaborando com o estabelecimento, propagacéo, subvencdo e a manutencdo de
escolas, principalmente no meio rural, buscando sempre a sua melhoria. Mesmo com tal re-
comendacéo vinda em destaque, aconselhando o poder central de ampliar a sua atuacéo abar-
cando o ensino primario e ndo concentrando a reforma apenas aos niveis de ensino superior e
secundario, o que de fato se percebe no corpo da prépria lei € uma declarada preferéncia pelos
niveis secundario e superior como tradicionalmente ja vinha fazendo ao longo do primeiro
periodo da republica.

Uma novidade anunciada na ementa dessa lei foi a criacdo do Departamento Nacional
do Ensino, subordinando-o diretamente ao Ministério da Justica e Negocios Interiores insti-
tuindo-o como 6rgéo responsavel pelos assuntos relacionados ao ensino, bem como pela cria-
cdo de medidas de alcance nacional para a propagacao e o avanco das ciéncias, letras e artes.
A criacdo desse 6rgdo foi um avanco para a educacao no pais, podendo ser considerado como
a semente que gerou a necessidade da constituicdo de um 6rgdo independente que atuasse
propriamente as questdes ligadas a educacdo — o Ministério da Educacdo, instituido posteri-
ormente, em 1931. Foi também criado o Conselho Nacional do Ensino, em substituicdo ao
Conselho Superior do Ensino, com a funcdo de analisar as questdes educacionais em geral
relacionadas ao ensino publico e emitir o seu parecer sobre as mesmas.

A Lei Rocha Vaz procurou também tratar, mesmo que sem muitos detalhes, sobre o
ensino profissional e o ensino artistico. Com relacdo ao ensino profissional cria espacos de
inclusdo para formagéo profissional de cegos, dos surdos-mudos e de meninos abandonados.
No que diz respeito ao ensino artistico superior, que era subordinado diretamente ao Ministé-
rio da Justica e Negocios Interiores, determinava seu funcionamento na Escola Nacional de
Belas Artes e no Instituto Nacional de Musica e em outros estabelecimentos idénticos que,
pela necessidade, fossem sendo criados.

Referindo-se especificamente ao curso secundario, a Reforma Rocha Vaz recomenda
que esse ramo de ensino seja tratado como uma continuagdo do ensino priméario, numa tenta-

tiva de quebrar assim com a tradicdo de atrela-lo apenas ao ensino superior. Para ingressar
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nesse curso o aluno deveria ter a idade minima nunca inferior a dez anos e submeter-se obri-
gatoriamente ao exame de admissdo, cobrando-lhe desenvoltura em assuntos como “nocoes
concretas, accentuadamente objetivas, de instruccdo moral e civica, de portuguez, de calculo
arithmetico, de morphologia geometrica, de geographia e historia patrias, de sciencia physicas
e naturaes e de desenho, calligraphia, hymnos escolares e gymnastica” (BRASIL, DECRE-
TO,1925). Aprovado no exame de admissdo o aluno poderia matricular-se no curso secunda-
rio que voltou a ter um periodo de realizacao de seis anos, e ao conclui-lo os alunos receberi-
am o grau de bacharel em ciéncias e letras, porém ao serem aprovados no quinto ano, esses
alunos receberiam um certificado dando-lhes o direito de prestarem vestibular para o curso
superior de sua escolha, abolindo os ja conhecidos exames parcelados.

A Lei Rocha Vaz traz como principal inovacdo curricular a adocao das disciplinas In-
troducdo Moral e Civica, Sociologia e Filosofia. A presenca da disciplina Introducdo Moral e
Civica no curriculo tem uma conotacéo ideoldgica com um forte apelo para a formagdo moral
dos alunos como verdadeiros cidad&os republicanos cientes de seus deveres familiares, esco-
lares e patrios, que cultivassem as virtudes humanas, exaltassem os grandes fatos historicos e
seus herdis e desejassem o engrandecimento e progresso da patria. A inclusdo da disciplina
Sociologia justifica-se pelo contexto social que caracterizava o pais da época, marcado pelo
nascente processo de industrializagdo e o surgimento de novos grupos sociais com um estilo
de vida proprio das cidades mais desenvolvidas. Assim, era preciso entender as mudangas
modernizadoras que 0 pais estava passando e suas consequéncias sociais. A Filosofia, que ora
aparecia e ora sumia das escolas secundarias republicanas, voltou a fazer parte do seu curricu-
lo com o proposito de despertar nos alunos o senso critico e a capacidade de tomar decisao.

A matriz curricular do ensino secundario sugerida pela Lei Rocha Vaz foi estruturada
com o intuito de fornecer ao alunado uma “cultura média geral”, conforme se pode constatar
no quadro 07 a seguir. Analisando esse quadro percebe-se no curriculo proposto pela Reforma
Rocha Vaz uma distribuicdo mais equitativa entre as disciplinas literarias e cientificas, e com-
parando-o com o quadro 06, que apresenta o curriculo proposto pela reforma de 1915, nota-se
que a carga horaria de algumas disciplinas foi aumentada. Assim, a disciplina de Portugués,
gue era ministrada trés vezes por semana e nos trés primeiros anos do curso, continuou sendo
trés vezes por semana, porem foram acrescentados dois anos, tornando-se presente em cinco
dos seis anos do curso; a disciplina de Latim foi ampliada para quatro anos com a insercao de
um ano a mais de estudo; a disciplina de Histéria Universal também ganha mais um ano no
quadro curricular; e com o desmembramento das disciplinas Coreografia do Brasil e Cosmo-

grafia houve um aumento de trés horas semanais no curriculo do curso. Por outro lado, as
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disciplinas Geometria Plana, Geometria no Espaco e Trigonometria que na reforma anterior

eram ministradas separadamente, cada uma com trés horas semanais, pela reforma Rocha Vaz

foram agrupadas compondo uma unica, com a denominacdo de Geometria e Trigonometria
(NAGLE, 1976).

Quadro 09 — Curriculo do ensino secundario conforme a Reforma Rocha Vaz —1925

1° ANO 2° ANO 3° ANO 4° ANO

59 ANO 6° ANO
DISC. C/HIS DISC. CIH/S DISC. CIH/S DISC. C/H/S DISC. C/H/S DISC. C/H/S
Portugués 3 Portugués 3 Portugués 3 Portugués 3 Portugués 3 -
Latim 3 Latim 3 Latim 3 Latim 3 -
Literat.
) ) ) Bras. 3
Literatura
- - - das Linguas 3
Latinas
Francés 8 Francés 3 Francés 3 - - - -
R Inglés Inglés
Inglés 3 (livre) 3 (livre) 3 : : .
Aleméo 3 Aleméo 3 ) ) )
(livre) (livre)
Italiano ou
Espanhol 3 -
(facult)
Filosofia 3
Hist. da 3
Filosofia
Sociolo- 3
gia
Introd.
Moral e 3
Civica
Historia 3 Historia 3
Univer. Univer.
Histéria do 3
Brasil
Geografia 3
Geral
Geog. do 3
Brasil
Corografia 3
do Brasil
Cosmo-
grafia 8
Aritmética 3 Avritmética 3
Algebra 3
Geometria
e Trigono- 3
metria
Desenho 3 Desenho 3 Desenho 3 Desenho 3 Desenho 3
Fisica 3 Fisica 3
Quimica 3 Quimica 3
Historia 3 Historia 3
Natural Natural

Fonte: BRASIL (DECRETO N° 16.782 A, 1925)
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Diante do exposto, observa-se que nas quatro primeiras décadas do regime republicano
a educacdo do pais, de forma particular o ensino secundario, passou por sucessivas reformas
numa tentativa de imprimir uma organizacdo que correspondesse aos desejos da nova socie-
dade brasileira em formacdo. Essas constantes reformas caracterizavam-se como descontinuas
e essas interrupcOes de propostas contribuiram para um clima de permanente instabilidade do
curso secundario, mudando com frequéncia sua dire¢do antes mesmo que acertasse 0 seu pas-
so. Apesar das reformas nesse periodo dedicarem uma atencédo privilegiada ao ensino secun-
dario, elas ndo chegaram a atender a grande massa de jovens aptos para esse nivel de ensino.
Para Zotti (2004, p. 83), nessa época, “a escola secundaria, na realidade, tinha por objetivo
central a formagao dos quadros dirigentes”, e, arrematando o seu posicionamento, afirma essa
autora que a escola secundaria foi esbocada de forma a “atender a formagao da elite no intuito
de garantir a perpetuagdo de suas ideias e interesses”.

As reformas educacionais do ensino secundario na Primeira Republica promovidas pe-
lo governo central eram voltadas mais diretamente para a regulamentacdo do Colégio Pedro
I1, tido como parametro para outras escolas secundarias do pais e, sendo assim, sua repercus-
sdo nos estados ocorreu de forma indireta. Embora nao fosse obrigatdrio, muitas escolas se-
cundarias oficiais e particulares, em muitos estados, procuraram equiparar-se ao colégio mo-
delo da capital da Republica para gozarem das mesmas prerrogativas. No embalo dessas re-
formas educacionais alguns estados também fizeram as suas movidas pelo ideario da Escola
Nova. Das principais reformas educacionais em nivel estadual destacaram-se a Reforma Sam-
paio Doria (1920 — Sdo Paulo), Reforma de Lourenco Filho (1923 — Ceard), Reforma de Ani-
sio Teixeira (1925 — Bahia), Reforma de Francisco Campos (1927 — Minas Gerais), Reforma
de Fernando Azevedo (1928 — Distrito Federal) e a Reforma de Carneiro Le&o (1929 — Per-
nambuco).

As reformas educacionais levadas a cabo pelos diversos estados da federacdo mostra-
vam que 0 pais passava por um momento de volubilidade ideoldgica, numa tentativa de cons-
truir um pensamento pedagdgico mais condizente com os problemas que a sociedade apresen-
tava, a fim de contribuir para instalacdo de um regime democratico. Quanto a inconsisténcia
desses momentos reformistas Romanelli (2014, p.131) atribui como causa das distorgdes entre

as reforma o fato das mesmas serem regionalizadas e, assim sendo, diz essa autora que:

Néo faziam elas parte de uma politica nacional de educacdo, estando, entdo,
sujeitas a todas as consequéncias advindas de reformas limitadas a segmen-
tos do territorio e da populagdo e sujeitas as instabilidades do poder publico
local, e inseridas num contexto territorial, demografico, econdémico, politico
e cultural desigualmente desenvolvido.
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2.3.2 O ensino secundario no Piaui nas primeiras décadas da Republica

No Piaui, a populacéo viu acontecer a mudanca do regime politico imperial para repu-
blicano de forma at6nita. Segundo Ferro (1996, p. 79) essa mudanca ocorreu “sem prepara¢io
e foi feita de forma apressada e improvisada. [...] O povo néo tinha conhecimento seguro do
que realmente acontecera”. Porém, essa expressdo de espanto ndo foi Unica dos piauienses e
nem diferente do que ocorreu em outros estados e até mesmo na capital do pais. O Piaui viveu
no inicio da implantacdo da Republica momentos de instabilidade politica, com sucessivas
mudangas de governantes, e apresentava uma situacdo financeira deficiente que repercutia
negativamente em outros setores da sociedade.

A situacdo educacional que o Piaui apresentava nos anos iniciais da instalacédo do re-
gime republicano era de total fragilidade, a ponto do governador Coriolano de Carvalho e
Silva expressar em seu discurso dirigido aos deputados em sesséo realizada na Camara Legis-
lativa do Estado, em 1° de junho de 1896, que 0 Estado estava “sem instucgdo que ao menos
facultasse ao povo ignorante a verdadeira comprehensdo dos seus direitos e deveres” (PIAU-
HY, MENSAGENS,1896).

Quanto ao ensino secundario no periodo da Primeira Republica, além do Liceu Pi-
auiense, que era uma escola mantida pelo governo do estado, no Piaui havia também aulas
avulsas e algumas escolas particulares de instrucdo secundaria tanto em Teresina como no
interior do Estado. Podem-se destacar como as principais escolas secundarias que funciona-
vam, nessa época, sob a conducdo da iniciativa particular, as seguintes: Colégio Correntino
Piauiense, Colégio Diocesano Sdo Francisco de Salles, Colégio Sagrado Coracdo de Jesus,
Colégio Nossa Senhora das Gragas e 0 Ginasio Parnaibano.

2.3.2.1 Colégio Correntino Piauiense

O Colégio Correntino Piauiense foi a primeira escola confessional de orientacdo evan-
gélica criada no Piaui, na cidade de Corrente-PI. Sua fundacdo data de 10 de janeiro de 1904
como uma concretizagdo dos esforcos empenhados pelos irmdos Benjamim Nogueira e Joa-
quim Nogueira Paranagua. Logo o atendimento se estendeu do jardim de infancia e ensino
primario ao ensino secundario. O jardim de infancia, o primeiro a funcionar no Estado, e 0
ensino primario ficaram sob a regéncia da professora Miss Juliett Barlow, enquanto que o
ensino secundario, com excecdo da disciplina de Inglés que também teve como professora a

norte-americana citada acima, para seu funcionamento contou com a colaboracéo dos intelec-
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tuais locais para ministrarem as disciplinas ofertadas no curriculo inicial do curso: Portugués
Elementar — Antdnio Nogueira de Carvalho, Portugués Superior e Geografia — José Francisco

Nogueira Paranagud, Francés, Aritmética e Algebra — Joaquim Nogueira (BRITO, 1996).

Figura 26 — Portal de entrada do antigo Colé- Figura 27 — Fachada principal do Colégio
gio Correntino Piauiense. Correntino Piauiense.
Hoje, Instituto Batista Correntino Hoje, Instituto Batista Correntino

Fonte: Site Angelfire
http://lwww.angelfire.com/pg/corrente/fotosdacidade.htm

Colégio Correntino Piauiense veio contribuir para que a cidade de Corrente-Pl se tor-
nasse um centro educacional no extremo sul do Piaui, atraindo jovens das cidades circunvizi-
nhas e de outros pontos mais longinquos em busca do saber, além de estimular a abertura de
outras instituic@es escolares, fazendo com que a cidade passasse a ser cognominada de Capital
da Cultura. Ao longo de seu percurso recebeu varias outras denominacdes como Colégio Ben-
jamim Nogueira, Instituto Industrial, Instituto Batista de Corrente e, hoje, € chamado de Insti-
tuto Batista Correntino (PENNO, 2005; NOGUEIRA, 2014).

2.3.2.2 Colégio Diocesano

O Colégio Diocesano foi criado em Teresina no ano de 1906 pelo Bispo D. Joaquim
Antonio de Almeida. De orientacdo catélica, essa escola destinava-se, na sua origem, a aten-
der jovens do sexo masculino oriundos do interior do Estado e da capital para cursarem o en-
sino secundario em regime de externato, semi-internato e internato preparando-os para 0s cur-
sos superiores da Republica. Seu quadro docente inicial era constituido basicamente por reli-
giosos, porém admitia para o exercicio da docéncia alguns leigos com formacéo em Direito e

Medicina, principalmente. Sempre funcionou no turno diurno, no entanto chegou a ofertar
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aulas no turno noturno. Teve seu funcionamento interrompido em 1914 e foi reaberto em
1925 com o0 nome de Colégio Diocesano Sao Francisco de Salles, mas € popularmente conhe-
cido pelo seu nome original de Colégio Diocesano (BRITO, 1996; QUEIROZ, 2008).

O Colégio Diocesano encontra-se em atividade nos dias atuais ofertando uma educa-
cao de qualidade no nivel basico, abarcando o ensino infantil, fundamental e médio. Ao longo
de sua histdria, essa centenaria instituicdo escolar tem prestado a sociedade piauiense, e de
outros estados, excelentes servicos educacionais, dando uma formacéo esmerada a todos que a

ela recorreram e ainda a procuram na busca do saber.

Figura 28 — Fachada principal do Colégio Diocesano S&o Francisco de Salles
em Teresina-Pl
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Y

Fonte: Foto de Regis Falcdo
http://www.piaui.pi.gov.br/noticias/index/id/11847

2.3.2.3 Colégio Sagrado Coracao de Jesus

O Colégio Sagrado Coracao de Jesus é também uma escola de orientacdo catolica fun-
dada em Teresina em 14 de outubro de 1906, porém, diferentemente do Colégio Diocesano,
era direcionado ao atendimento exclusivo da juventude feminina de familias abastadas, tanto
da capital Teresina como de outras cidades do interior do Estado do Piaui e de outros proxi-
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mos. Essas duas escolas particulares e catolicas vieram fazer frente ao Liceu que até entdo se
apresentava como Unica escola secundaria de ensino leigo do Piaui.

O Colégio Sagrado Coracéo de Jesus tornou-se popularmente conhecido como Colégio
das Irmas, pois a responsabilidade de sua gestdo ficava a cargo das freiras italianas da Con-
gregacdo Irmé&s Pobres de Santa Catarina de Sena. A principio, o corpo docente da escola era
composto apenas por freiras que falavam linguas estrangeiras como italiano e francés, sem
dominio da lingua portuguesa, o que dificultava a comunicacao, sendo esse 0 primeiro empe-
cilho encontrado pela congregacao na instalacdo do colégio. Essa situacdo foi sanada posteri-
ormente, pois tiveram que contratar professores brasileiros para lecionarem a disciplina de
Portugués e outras, mesmo que por exigéncia legal, e aos poucos foi abrindo espaco para a
inclusdo de homens no seu quadro de professores (BRITO, 1996; SILVA, 2007; QUEIROZ,
2008).

Figura 29 — Fachada principal do Colégio Sagrado Coragdo de Jesus em Teresina-Pl
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Fonte: Foto de Regis Falcdo
http://www.piaui.pi.gov.br/terra-querida/fotos/galeria/906#5

O Colégio das Irmas nos seus anos iniciais funcionou em casas cedidas por pessoas ca-
tolicas, ganhando sede prépria em 1930, prédio esse construido gracas aos esforcos das frei-
ras, alunas e comunidade em promover campanhas para arrecadacdo de donativos em dinhei-

ro, material de construcdo e mao de obra. O ensino ofertado partiu do ensino primario com as
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disciplinas bésicas de Portugués, Aritmética, Geografia, Historia, Religido, Francés, Italiano e
Trabalhos Manuais, com o claro proposito de formar mulheres piauienses cultas, de fino trato
e habilidosas domésticas na arte da agulha, da pintura e mdsica instrumental. Foi se expan-
dindo aos poucos, abrindo outros cursos: o Curso Normal em 1931, o Jardim de Infancia em
1934, o Curso Ginasial em 1938, o Curso Técnico em Comércio em 1954 e o Curso Cientifico
em 1959 (SILVA, 2007). Hoje, ainda imbuido de uma moral catélica, o Colégio Sagrado Co-
racao de Jesus continua com a sua missao de formar criancas, adolescentes e jovens firmes na
fé, na cultura e na vida, por meio de uma acao pedagogica eficiente, com mérito reconhecido

no Estado e fora dele.

2.3.2.4 Colégio Nossa Senhora das Gracas

O Colégio Nossa Senhora das Gragas foi fundado em 30 de maio de 1907, em Parnai-
ba, como resultado dos esfor¢os desprendido pelo bispo Dom Joaquim Antonio de Almeida.
Essa escola, juntamente com o Diocesano e o Colégio das Irmas de Teresina, fazia parte de
um projeto da Igreja Catdlica de resgatar o ensino religioso banido das escolas apos laicizacdo
da educagdo nas escolas oficiais. A Igreja Catolica, ao abarcar a area educacional escolar,
pretendia influenciar a formacéo das pessoas ndo apenas na esfera religiosa evangelizadora,
mas também em outras vertentes de suas vidas, almejando “formar simultaneamente bons
cristaos e bons cidadaos” (MOURA, 2000, p. 159). A criagdo dessas escolas catdlicas por D.

Joaquim, no Piaui, tinha por fim, além de outros propdsitos,

reforcar a presenca mais contundente da Igreja Catdlica no seio da sociedade
piauiense — que buscava formar desde cedo o pensamento e 0 comportamen-
to dos fiéis, pois 0s momentos de formacdo moral religiosa dos fiéis ndo se-
riam mais restrito as missas e celebracdes, confissées ou preparacdes para o
recebimento dos sacramentos, os fiéis — com a instalacdo dos colégios — dis-
poriam agora de instituicbes confidveis para educar seus filhos e filhas
(SILVA, 2007, p. 49)

Essa escola, assim como a sua congénere na capital, teve que, no inicio, enfrentar pro-
blemas semelhantes, como a falta de dominio da lingua portuguesa pelas freiras italianas da
Congregacéo dos Pobres de Santa Catarina de Sena, com pouco tempo de instaladas nessas
terras de ca, adaptacao ao clima, tendo que encarar periodo de seca com estiagem prolongada
ou de inverno com muita chuva e inundacdo, ataques frequentes de doencas e até mesmo a
privacdo de alimentos, além de instalaces inadequadas, da baixa quantidade de alunas inter-

nas e a dificuldade de encontrar professoras locais com autoridade suficiente para lecionar as
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matérias ofertadas, até mesmo para as aulas de Portugués, fazendo com que o quadro docente

do colégio fosse composto quase que na sua totalidade pelas freiras italianas (BRITO, 1996).

Figura 30 — Fachada principal do Colégio Nossa Senhora das Gragas em Parnaiba-Pl
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FONTE: Site do Colégio Nossa Senhora das Gragas - Parnaiba
http://www.cnsg-pi.com.br/sobrenos.php

O Colégio Nossa Senhora das Gracgas foi aos poucos se robustecendo, ganhando sede
prépria, aprimorando a qualidade do ensino ofertado, ampliando o curriculo para além das
disciplinas elementares e aulas praticas de prendas domeésticas, agregando ao longo dos anos
de sua existéncia outros cursos como: “Curso Normal (1934), Curso Técnico em Comeércio
(1935), Curso Ginasial (1936), Jardim da Infancia (1960) e Curso Cientifico (1985)” (SILVA,
2007) tornando-se um centro irradiador de saber, uma escola de credibilidade ndo sé para as

mocas da sociedade parnaibana como também para outras de lugares adjacentes.
2.3.2.5 Ginéasio Parnaibano

O Ginasio Parnaibano foi um estabelecimento particular de ensino secundario criado

em Parnaiba, em 11 de junho de 1927. A denominagdo dessa escola foi a mesma utilizada,
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anos anteriores, por Dr. Olinto Gongalves Amorim, quando este se esforcou em criar uma
escola secundéria, mas que teve vida curta. O mentor da criacdo do Ginasio Parnaibano foi
José Pires de Lima Rebelo, atuante professor e advogado daquela cidade, que de pronto rece-
beu a colaboracdo e o empenho de muitos outros intelectuais locais, além do comprometimen-
to e apoio do prefeito José Narciso da Rocha Filho (MENDES, 2007).

A sua mantenedora, a Sociedade Civil Ginasio Parnaibano, sempre zelou pela qualida-
de do ensino proferido nessa escola, cumprindo com as exigéncias impostas pela Reforma
Rocha Vaz, de 1925, aproximando seu funcionamento ao do Colégio Pedro Il e adotando o
mesmo regimento que regulamentava o Liceu Piauiense. O Ginasio Parnaibano era fiscalizado
regularmente pelo Departamento Nacional de Ensino e reservava uma de suas dependéncias
para o funcionamento da Inspetoria Fiscal de Ensino, cujos inspetores tinham a incumbéncia
de, aléem de fazer o acompanhamento das atividades pedagogicas desenvolvidas, aplicar e
vistoriar os exames de admissdao (MENDES, 2007, COSTA, 2015).

Figura 31 — Fachada do Ginasio Parnaibano
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Fonte: Mendes (2007, p. 99)

O Ginésio Parnaibano era uma escola particular que adotava uma educacdo de caréater
laico direcionada para alunos do sexo masculino que optassem por ndo estudar na Escola
Normal de Parnaiba e apresentava o propdsito de preparar esses jovens rapazes para a entrada
no ensino superior. Por um curto periodo de sete anos, 1931 a 1938, ele existiu como uma
instituicdo pablica, retornando a funcionar como escola privada subvencionada pelo governo
estadual e municipal. Desde sua criacdo, 0 Ginasio Parnaibano e a Escola Normal de Parnaiba
coexistiam no mesmo prédio que havia sido construido para funcionar o Grupo Escolar Mi-
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randa Osdrio, a principio ocupando cinco das dez salas do referido grupo. Porém, em 1961,
essas escolas voltaram a ser oficiais e geridas pelo governo estadual, ganhando cada institui-
¢do a sua propria sede. A partir dessa data o Ginasio Parnaibano passou a receber a denomi-
nacao de Colégio Estadual Lima Rebelo (MENDES, 2007; RODRIGUES, 2013).

Estando a cidade de Parnaiba, na década de vinte do século passado, entrando em um
ritmo de progresso econdémico tocado, principalmente, pelo comércio, isso fez despertar no
seu povo a necessidade de buscar uma melhor instrucdo. E nesse momento que o ensino se-
cundario entra como um instrumento para impulsionar essa modernidade nascente. E no bojo
de tudo isso que o Ginésio Parnaibano entra em cena para formagao dos jovens, com o propo-
sito de transforma-los em notaveis personalidades de destaque em diferentes atividades pro-

fissionais na sociedade local parnaibana, como também no cenario estadual e nacional.

2.3.2.6 Liceu Piauiense

O Liceu Piauiense, como ja foi dito anteriormente, era a Unica instituicdo publica de
ensino secundario em funcionamento sob a responsabilidade direta do governo do Estado no
despertar da Republica, e assim, como Unica escola oficial desse nivel, permaneceu por toda a
primeira etapa do novo regime. Durante esse periodo, o Liceu sofreu varias modificagdes na
sua organizacdo, procurando adaptar-se as alteracdes constantes da legislacdo educacional e,
em muitas ocasides, teve que buscar alternativas para os problemas que surgiam, pois nao raro
via-se essa escola obrigada a operar de forma muito precéria, tendo que conviver com as difi-
culdades ocasionadas pelo baixo investimento feito para a sua manutencao, devido a escassez
de recursos financeiros do proprio Estado que, consequentemente, atrapalhavam as mudangas
de forma mais exitosa em seus aspectos administrativos, técnicos e pedagdgicos. O Liceu,
mesmo apresentando tais situacdes, permanecia, no ideario dos piauienses, como 0 que de
melhor era ofertado em educacgdo secundaria no Estado.

Os apelos feitos pelo governador Dr. Raimundo Artur de Vasconcelos (1896 — 1900)
ao poder central, para amparar o Estado na sistematizacdo do ensino secundario, ndo foram
considerados, mesmo tendo sido votado e aprovado pelo Congresso Nacional um auxilio para
um novo arranjo do Liceu Piauiense. Para esse governador, tal assisténcia do governo federal
teria sido de extrema importancia naguele momento em que o Estado “acabava de reorganisar
radicalmente o seu instituto secundario, affeicoando-o ao plano de estudos do Gymnasio Na-

cional [Colégio Pedro I1], cujas vantagens Ihe foram concedidas com a competente equipara-
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¢do, por decreto federal n° 2619 de 27 de setembro de 1897” (PIAUHY, MENSAGENS,
1898, p.12).

No ritmo das reformas que vinham ocorrendo em nivel nacional, o Piaui também foi
obrigado a fazer as suas adaptacbes na area educacional a cada governo que assumia o co-
mando do Estado. O ensino secundario, na figura do Liceu, “esteve a mercé de todas as expe-
riéncias por que passou 0 ensino secundario no pais. Nesse periodo, as reformas foram tdo
frequentes, que algumas nem chegavam a ser implementadas e ja eram substituidas”, confor-
me Queiroz (1992, p. 108). Mesmo experimentando vérias reformas no periodo conhecido
como Primeira Republica o quadro educacional do Piaui continuava desordenado.

Transcorridos os treze primeiros anos da proclamacgdo da Republica o governador do
Piaui, Arlindo Francisco Nogueira, ao proferir, em 1° de junho de 1902, a sua mensagem na
tribuna legislativa estadual, ainda lastimava a falta de empenho governamental que dissipasse
as mazelas herdadas do Império e colocasse a educacdo no rumo do desenvolvimento. Para
esse governante, o que até entdo fora realizado em favor do ensino ainda ndo havia causado
um efeito de impacto sobre as questdes educacionais, e na sua fala relata que as “providéncias
ndo tém sido bastantes, os resultados colhidos ndo compensam o sacrificio feito. As leis sobre
0 ensino, seus regulamentos por melhores que sejam e contenham as mais Uteis medidas, sao
corpos sem vida” (PIAUHY, MENSAGEM,1902).

O Liceu Piauiense, mesmo ja tendo conseguido sua equiparacdo ao Colégio Pedro Il
desde 1897 e tentado aproximar-se dessa instituicdo tida como modelo para o ensino secunda-
rio do pais, foi em 1910 que sua reorganizacdo interna sofreu um maior impacto em conse-
quéncia do Regulamento Geral que imprimia a reforma da instrucdo publica do Estado levado
a cabo com a promulgacdo da Lei 548/1910 pelo entdo Governador do Piaui, Antonino Freire
da Silva.

Conforme estava estabelecido no Regulamento Geral da Instrucdo Publica do Estado
do Piaui, de 1910, o ensino secundério era ministrado no Liceu e tinha por finalidade oferecer
uma cultura intelectual que preparasse os alunos tanto para pleitear uma matricula nos cursos
superiores como para obter o grau de Bacharel em Ciéncias e Letras. Administrativamente
essa escola era subordinada a Secretaria de Estado do Governo, sendo o secretario dessa pasta
0 responsavel supremo pela sua inspecdo, além de ser submetida a vistoria técnica do Diretor
Geral da Instrucéo Publica e Inspetores do Ensino.

Segundo esse regulamento, a escolha dos inspetores era feita pelo Governador do Es-
tado e, geralmente, recaia sobre as pessoas de comprovado destaque moral e profissional no

campo da educacdo. Eles estavam submissos ao Diretor Geral da Instru¢do a quem deveriam
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manter informado sobre a situagdo das escolas publicas ou particulares, primarias ou secundé-
rias do Estado, por meio de relatorios minuciosos. O Liceu era uma das escolas submetidas
regularmente as visitas de fiscalizacdo feitas por inspetores credenciados a fim de verificar a
matricula, a frequéncia dos alunos e toda a escrituracdo escolar registrada em livros préoprios
como os livros de ponto, de ata, os diarios, e outros; averiguar o estado de aproveitamento dos
alunos e a capacidade e desempenho dos professores; investigar sobre a disciplina escolar e
indagar sobre a ordem e regularidade do trabalho realizado; fiscalizar a observancia da legis-
lacdo educacional; além de outras incumbéncias.

Por instrucdo do Regulamento Geral/1910, o curriculo do curso do Liceu Piauiense era
composto pelas seguintes cadeiras: Portugués, Francés e Alemado, Inglés, Latim e Grego,
Avritmética e Algebra, Geometria e Trigonometria, Geografia Geral e do Brasil, Historia Uni-
versal e do Brasil, Literatura, Fisica e Quimica, Historia Natural, Elementos de Mecanica e
Astronomia, Logica e Desenho. Tais cadeiras eram distribuidas ao longo de seis anos e cor-
respondiam as exigidas pela Reforma Epitacio Pessoa, posta como modelo para todos os esta-
dos, como se pode observar ao fazer uma analise comparativa do quadro curricular do Liceu,
proposto pela Reforma de 1910, apresentado a seguir pela figura 30, e o quadro curricular

recomendado pela Reforma Epitacio Pessoa, apresentado na pagina 71 deste trabalho.

Figura 32 - Curriculo do Liceu Piauiense conforme a Reforma de 1910
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Fonte: Regulamento Geral da Instrucdo Publica do Estado do Piaui, de 1910.
(PIAUHY. LEIS E DECRETOS, 1910).
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O Liceu Piauiense, além de apresentar um quadro curricular compativel com o do Co-
Iégio Pedro 11, era também previsto pelo Regulamento de 1910 o ensino de Escrituracdo Mer-
cantil, Contabilidade Comercial e Pratica do Comércio, ndo por ser o ensino profissional a
finalidade do Liceu, mas pela demanda apresentada e diante da caréncia de escolas proprias
para esse fim. Era também oferecida aos alunos dessa instituicdo a instrucdo militar, tendo
como responsavel um oficial do exército nomeado pelo Diretor Geral. Todas essas disciplinas
do Liceu seguiam um programa que era organizado pelos proprios professores, tomando por
base os conteudos adotados pelo colégio modelo e, antes de sua distribuicdo entre os alunos
no inicio de cada ano letivo e de sua execucdo, esse programa era submetido a uma anélise e
aprovacdo da Congregacgdo formada pelos professores vitalicios e interinos da instituicdo e
presidida pelo Diretor da Instrucdo Publica.

Para pleitear a matricula no Liceu, que era requerida ao diretor da instituicdo pelos
pais ou responsaveis dos alunos menores, ou pelos proprios alunos, quando maiores de idade,
era necessario que 0s novos pretendentes atendessem as seguintes exigéncias: ter idade mini-
ma de 12 anos, apresentar atestado médico que confirmasse 0 gozo de boa salde e comprovar
ter concluido o curso primério apresentando o diploma de aprovacao nesse nivel. Porém, caso
o0 candidato ndo atendesse essas exigéncias deveria submeter-se ao exame de admissao. Aos
alunos veteranos, para efetivarem suas matriculas, bastava que 0s mesmos comprovassem sua
aprovacao no ano anterior. As matriculas ocorriam apenas no més de marco, ficando proibida
sua realizacdo em qualquer outro periodo do ano e, para sua concretizacdo, 0s nomes dos alu-
nos eram lancados em livros proprios e encaminhadas cOpias para cada professor, para o Se-
cretario de Governo e para o jornal oficial, a fim de divulgar a relacdo dos matriculados. Vale
ressaltar que mesmo sendo uma escola publica, o Liceu Piauiense cobrava dos alunos taxas
para a realizacdo de matricula e exame de admissao e, estando os alunos devidamente matri-
culados, esses teriam que frequentar obrigatoriamente as aulas, podendo justificar, por escrito,
as faltas apenas nos casos de doenca do préprio aluno ou morte de parentes proximos, no en-
tanto, nunca poderiam exceder de 30 faltas por ano em cada cadeira (PIAUHY. LEIS E DE-
CRETOS, 1910).

Regulamento Geral da Instrucdo Publica do Estado do Piaui, de 1910, apresenta ele-
mentos com 0s quais pode-se fazer uma aproximagdo do andamento das aulas que caracteri-
zavam a rotina do Liceu Piauiense no primeiro periodo da Republica, mesmo que se saiba ter
a educagdo sofrido algumas mudancas no decorrer dessa fase. Assim, a anélise do contetido

desse instrumento legal permite descrever, mesmo que de forma limitada, as praticas usuais
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de uma sala de aula vividas pelos protagonistas escolares daquela época. E aqui onde se en-
cerra as astucia e criatividade do historiador de dar vida aos documentos empoeirados dos
arquivos, de expor as fontes de “maneira inteligivel, a fim de reduzir o maximo possivel a
estranheza do passado” (ROUSSO, 1996, p. 7). A ousadia da narrativa do contexto escolar do
Liceu tomando como eixo essa fonte documental fundamenta-se no posicionamento desse

autor que diz:

A utilizacdo de um ‘arquivo’ pelos historiadores sé pode ser compreendida
sob a luz da nocéo de ‘fonte’. Chamaremos de ‘fontes’ todos os vestigios do
passado que os homens e o tempo conservaram, voluntariamente ou ndo [...]
e que o historiador, de maneira consciente, deliberada e justificavel, decide
erigir em elementos comprobatorios da informag&o a fim de reconstituir uma
sequéncia particular do passado, de analisa-la ou de restitui-la a seus con-
temporaneos sob a forma de uma narrativa, em suma, de uma escrita dotada
de uma coeréncia interna e refutavel, portanto de uma inteligibilidade cienti-
fica (ROUSSO, 1996, p. 2).

Segundo o Regulamento Geral/1910, o ano letivo do Liceu se estendia, sem interrup-
cao, de 15 de abril até 15 de dezembro. As aulas tinham duracdo de uma hora, o seu inicio e
término eram avisados por um sinal dado pelo inspetor e, depois de entrarem na sala, |4 0s
alunos deveriam permanecer s6 podendo dela sair com a autorizacdo do professor. Ao assumir
a regéncia da sala de aula, o professor fazia a chamada nominal dos alunos, registrando as
presencas e as faltas na caderneta e deixando nela também expresso a matéria explicada na
aula daquele dia. Os alunos deveriam comparecer as aulas sempre asseados, decentemente
fardados, dar a maxima atencdo as explicacfes dos professores e guardar siléncio tanto nas
dependéncias da escola como nas suas imedia¢des. Exigia-se também que eles fossem respei-
tosos, tratassem com delicadeza e civilidade todos os funcionarios e dispensassem aos colegas
um tratamento afetuoso e fraternal.

Conforme as normas regulamentares de 1910, ndo eram permitido aos alunos, além de
outras proibicdes, sairem de sala sem concluirem as atividades propostas; darem trotes ou
vaiarem os colegas; danificarem o edificio escolar, seus moveis ou qualquer outro material,
sendo responsaveis em repararem os danos causados; proferirem palavras ou fazer gestos obs-
cenos e ofensivos a moral; agredirem fisicamente qualquer pessoa dentro ou nas proximidades
da escola; portar objetos que possam servir de armas; entrar em qualquer outra dependéncia
da escola, que ndo seja sua sala de aula, sem a devida autorizacdo; e permanecer sentados
quando o diretor ou qualquer professor passar por perto. Os alunos que ndo acatassem as re-

gras disciplinares eram submetidos a penalidades que variavam conforme a gravidade do ato



116

praticado, podendo sofrer simples admoestagdes, no caso de faltas leves e primarias; ser posto
para fora de sala; receber repreensdo em particular ou publica perante a turma; ser suspensos
das atividades da escola por trés a dez dias consecutivos; ficar excluido da primeira época dos
exames; ter os estudos interrompidos por dois anos; ter suspenso, por dois anos, o diploma de
bacharel; ou, nos casos gravissimos, serem expulsos definitivamente do Liceu. Todas as penas
sofridas pelos alunos eram registradas em livros e serviam para auxiliar o diretor a tomar a
deciséo de aceitar ou recusar a matricula do aluno (PIAUHY. LEIS E DECRETOS, 1910).

Percebe-se que o regime disciplinar do Liceu Piauiense era rigido, tradicdo mantida
durante seus longos anos de existéncia, sob o pretexto de zelar também pela educagdo moral
de seus alunos e conservar a ordem no interior da escola como fora dela, mesmo que isso fos-
se conseguido a custa do medo que os alunos tinham de serem castigados por aqueles que
eram munidos de autoridade, tanto na escola pelo diretor, professores e inspetores, como em
casa pelos pais. No contexto em que esse regulamento foi aplicado, o Liceu, como escola de
maior nivel no Estado, na época, achava-se com a responsabilidade de moldar o seu aluno na
figura do cidad&o republicano culturalmente preparado para atuar na sociedade e, para conse-
guir seu intento, lancava méo dos mecanismos para a disciplinarizacdo, que permitiam “o con-
trole minucioso das operagdes do corpo, que realizam a sujeicdo constante de suas forgas e
Ihes impdem uma relagdo de docilidade-utilidade” (FOUCAULT, 2004, p.118).

Ao concluirem o curso no Liceu Piauiense, os alunos encontravam-se apto a concorre-
rem a uma vaga nas escolas superiores do pais e recebiam o diploma de Bacharel em Ciéncias
e Letras. A conquista desse diploma era a certeza da obtencéo de uma posicdo de destaque na
sociedade piauiense da época, era uma porta aberta para uma vida profissional mais estavel e
promissora. Dava ao seu portador o reconhecimento de um homem de letras, culto e de relevo
social, ficando assegurado o interesse dos pais das classes sociais elevadas de ver seus filhos
bem encaminhados na vida.

Nos anexos da Lei 548, de 03 de marco de 1910, encontra-se o0 modelo de diploma que
deveria ser expedido pelo Liceu Piauiense aos seus concludentes. Os diplomas originais eram
gravados em pergaminho, material especial e requintado para impressdo de documentos im-
portantes. Esses diplomas ndo raro eram expostos em quadros, sendo fixados em locais de
destaque para apreciagdo e orgulho de amigos e familiares, 0 que vem demonstrar a importan-

cia que tinha o titulo de Bacharel para aqueles que o conquistavam.
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Figura 33 — Modelo de diploma expedido pelo Liceu Piauiense em 1910
(Os diplomas originais eram impressos em pergaminho)
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Fonte: Anexos da Lei 548 de 03/03/1910

O Regulamento Geral/1910 permite revelar outros elementos da cultura escolar do Li-
ceu, tais como as préaticas escolares desenvolvidas no cotidiano da instituicdo. Convém lem-
brar, no entanto, que ao tratar do ser-se e fazer-se professor, de ndo se distanciar do que € aler-
tado por Certeau (2003) de que o cotidiano é inventado pelo “homem ordinario” de varias
maneiras, por meio das “artes de fazer”, das “astlcias sutis” e das “taticas de resisténcias”.
Portanto, ndo se pode conceber que as normas contidas em um regulamento sejam reproduzi-
das passivamente por aqueles que sdo chamados a p6-las em pratica, neste caso os professores
e outros agentes escolares, mas que estes podem resistir ndo se conformando com a rigidez
das tramas disciplinares. Assim, resguardando tais limitagdes, com base no Regulamento Ge-
ral/1910, pode-se procurar tecer uma narrativa que se aproxime das formas de tornar-se e
constituir-se na realidade professor do Liceu Piauiense, no periodo em questdo.
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O concurso era a Unica via para a composi¢do do quadro docente do Liceu Piauiense e
dele deveria participar como candidato para preenchimento das cadeiras vagas qualquer cida-
dao brasileiro maior de 21 anos, que apresentasse uma folha corrida declarando sua moralida-
de e bom comportamento e um atestado médico que comprovasse gozar de boa salde, ndo
possuindo nenhuma moléstia contagiosa e ndo apresentando nenhum defeito fisico que invia-
bilizasse sua atuacdo no cargo. Além dessas exigéncias, o candidato poderia anexar aos do-
cumentos de inscricdo os comprovantes de sua experiéncia anterior no ensino, diplomas e
titulos de habilitacdo, independentemente da area de formacdo.

Os atos do concurso eram realizados sob a superviséo de uma comissdo formada por
cinco professores, sendo trés deles escolhidos pela congregacéo, um indicado pelo governador
do Estado, além do diretor do Liceu. Para o certame eram usadas provas escritas e provas
orais com arguicdes feitas pelos examinadores. Essa Ultima modalidade de prova se constituia
numa ocasido solene na qual se encontrava reunida toda a congregacgéo de professores do Li-
ceu, incluindo o diretor, presidida pelo Governador do Estado ou pelo Secretario de Governo
e, nesse momento, o pretendente discorria oralmente, por uma hora, sobre o0 assunto sorteado
24 horas antes da apresentacdo. A prova escrita de cada cadeira em concurso constava de uma
dissertacdo sobre um assunto a ela relacionado, sendo que para as cadeiras de Fisica, Quimica,
Historia Natural, Mecénica, Astronomia e Desenho o candidato era também submetido a uma
prova préatica. Caso alguma cadeira permanecesse vaga, por falta de concorréncia ou por ndo
ter o candidato alcancado a média suficiente para sua aprovagdo, o governador nomeava uma
outra pessoa que ele julgasse ter habilidade para ser um professor interino, aguardando abertu-
ra de outro concurso. Todo o rigor exigido nos concursos para a selecdo dos professores do
Liceu Piauiense fazia com que seu corpo docente fosse constituido pela nata dos intelectuais
do Estado, tornando essa escola uma referéncia e cada vez mais respeitada e procurada pelos
estudantes piauienses e de outros estados vizinhos.

Apobs tomarem posse do cargo, o Regimento Geral/1910, além de outras recomenda-
cOes, orientava que os professores do Liceu, no desempenho de fungdo, comparecessem as
aulas com pontualidade, obedecendo ao horario marcado, ndo podendo ocupar-se de assuntos
alheios aos do programa da cadeira que lecionavam, que por sua vez deveria desenvolver-se
de forma harmoniosa, obedecendo a uma sequéncia légica e procurando estabelecer ligacao
com o que ja havia sido estudado anteriormente. As licbes deveriam ser Uteis e aplicadas com
serenidade, evitando ostentacdo, propondo exercicios variados que desenvolvessem a inteli-
géncia, fortalecesse o carater e consolidasse o conhecimento dos alunos. Os professores eram

tambeém considerados importantes agentes mantenedores da ordem na instituicdo, principal-
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mente no que faz referéncia a disciplina na sala de aula, porém dentro dos limites, procurando
tratar os alunos com respeito e urbanidade. Por fim, esse regulamento estabelecia que a ne-
nhum professor do Liceu fosse permitido lecionar particularmente a mesma disciplina que 1a
ministrava.

O Piaui, mal havia organizado o seu ensino secundario com base na Lei n°® 548/1910 e
no Regulamento Geral/1910 que reformavam o ensino pablico do Estado, viu-se obrigado a
reformula-lo em alguns aspectos logo no ano seguinte, a fim de levar em consideracéo certos
preceitos da Reforma Rivadavia Correia, de 1911. O Liceu Piauiense preservou a esséncia do
Regulamento Geral/1910, fazendo algumas adaptacdes que Ihe conviesse, uma vez que a Re-
forma Rivadavia Correia, de 1911, deixava as instituicGes secundérias, que ndo eram criadas
pela Unido, livres em suas questfes didaticas, administrativas e financeiras, desobrigando-as
de manterem a similaridade com o Colégio Pedro Il. A principal mudanca ocorrida nessa épo-
ca foi a substituicdo do diploma de conclusdo do ensino secundario por um certificado. O Li-
ceu, com a desoficializacdo do ensino secundario, perdeu a chancela de oficializar os diplo-
mas das escolas desse nivel no Estado, passando a emitir, como as demais, certificados de
conclusdo. Cury (2009, 730) ao tratar da desoficializacdo do ensino no Brasil, na reforma
Rivadavia estabelece a diferenca entre diploma e certificado, afirmando que “um diploma, de
modo geral e pela legislacdo precedente, é profissionalizante e tem valor oficial. J& um certifi-
cado é um atestado de conclusdo de um curso sem os privilégios de um diploma”.

Seguindo o movimento das leis educacionais promulgadas na capital do governo fede-
ral, o Liceu Piauiense elabora normas préprias para seu funcionamento, o “Regulamento do
Liceu Piauiense”, posto em vigor pelo Decreto 687, de 18 de setembro de 1917. Sua escrita
foi feita tomando por base o Decreto Federal n° 11.530, de 18 de mar¢o de 1915, a Reforma
Carlos Maximiliano, que reoficializava o ensino no pais e determinava a volta da equiparacao
do ensino secundario dos estados ao Colégio Pedro II.

Segundo o Regulamento do Liceu Piauiense, de 1917, essa instituigdo tinha por fim
propagar o ensino das ciéncias e das letras e, por essa razao, seu objetivo primeiro era minis-
trar uma instrucdo solida que habilitasse os seus alunos a prestar o exame de vestibular em
qualquer academia do pais, permanecendo assim o0 seu carater propedéutico e introdutdrio
para 0s cursos superiores. Recomendava que o curso secundario fosse ofertado num prazo de
cinco anos e que nesse periodo fossem distribuidas as seguintes disciplinas de teor literario e
cientifico: Portugués, Francés, Latim, Inglés ou Alem&o, Aritmética, Algebra, Geometria Pla-
na, Geometria no Espaco, Trigonometria Retilinea, Geografia Geral, Corografia do Brasil e

Nogdes de Cosmografia, Histdria Universal, Historia do Brasil, Fisica e Quimica, Historia
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Natural (PIAUHY, LEIS E DECRETOQOS, 1917). O quadro 08 a seguir mostra a distribuicdo
dessas disciplinas durante os cinco anos letivos do Liceu Piauiense.

Quadro 10 — Quadro curricular do Liceu Piauiense conforme o Regulamento de 1917

° ANO ° ANO ° ANO 4° ANO ° ANO
DISC. DISC. DISC. DISC. DISC.
Portugués Portugués Portugués - -
Francés Francés Francés - -
Latim Latim Latim - -
Inglés ou Inglés ou Inglés ou
- - Alemédo Aleméo Aleméo
Geografia
Geral - - - -
- Aritmética - - -
Corografia
do Brasil e
- Nogdes de - - -
Cosmografia
- - Algebra - -
Geometria
- - Plana - -
Historia
- - - Universal -
Geometria no
- - _ Espaco _
Trigonometria
- - - Retilinea -
Fisica e Fisica e
_ - - Quimica Quimica
Historia do
- - - Brasil
Histdria
- - - - Natural

Fonte: (PIAUHY, LEIS E DECRETOS, 1917).

Fazendo uma andlise comparativa entre o quadro curricular do Colégio Pedro Il (qua-
dro 06), proposto pela Reforma Carlos Maximiliano, Decreto Federal 11.530...1915, que reco-
locava o Colégio Pedro 1l como padrédo para funcionamento das escolas secundarias do pais, e
0 quadro curricular do Liceu Piauiense (quadro 08), montado conforme o Regulamento de
1917 (Art. 3°), constata-se que as disciplinas que compdem os dois curriculos sdo comuns,

apresentando apenas uma pequena alteracdo na distribuicdo anual das mesmas. Enquanto o
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Colegio Pedro Il apresentava, no seu quadro curricular, as aulas de Aritmética distribuidas nos
dois primeiros anos e as aulas de Inglés ou Alemé&o nos trés primeiros anos, o Liceu Piauiense
organizava o seu curriculo colocando a cadeira de Aritmética apenas no 2° ano e Inglés ou
Alemao nos ultimos trés anos. Além dessas disciplinas comuns aos curriculos das duas insti-
tuicbes, ao do Liceu Piauiense eram acrescentadas as licbes de ginastica e desenho, e ainda
era oferecido um curso optativo de Escrituracdo Mercantil e aulas obrigatdrias de Instrucédo
Militar.

A Instrucdo Militar tornou-se obrigatoria nas escolas do pais desde que o Decreto
6947, de 08 de maio de 1908, foi expedido pelo Ministério do Interior. Por esse decreto, 0s
alunos do sexo masculino com idade superior a 16 anos que estudavam nas escolas publicas
de instrucdo superior ou secundaria, e também nos estabelecimentos particulares equiparados,
teriam que receber obrigatoriamente “a instrucg¢do do tiro de guerra e evolugdes militares”
(ART.170). As aulas de Instrucdo Militar eram por exceléncia préaticas, incluindo, dentre ou-
tras, as seguintes atividades: conhecimento sobre armas de fogo (Fuzil Mauser) com identifi-
cacdo de suas partes, acessorios e municdes, compreensdo do funcionamento geral do seu
mecanismo e das técnicas de limpeza e conservacao; dominio no manuseio de armas de fogo,
incluindo regras de pontaria, posi¢oes de atirador, tiro ao alvo, emprego da alca de mira, exer-
cicios de pontaria contra alvos méveis; evolugdes militares e treinamento de esgrima de baio-
neta (BRASIL. DECRETO N° 6.947, 1908). O ensino era encarregado a um instrutor, geral-
mente um tenente, podendo ter como auxiliar um aspirante a oficial e, como muitas escolas
secundarias ndo tinham estrutura nem material apropriado para essas aulas, geralmente elas
eram ministradas nos quartéis.

A educacdo militar desenvolvida nas instituicdes escolares brasileiras vinha contribuir
para formacdo geral dos alunos, incutindo-lhes comportamentos civicos e aprimorando cada
vez mais o seu feitio de cidadao dedicado e defensor da Nacdo. Os discursos e praticas milita-
rizantes na educacéo civil do pais, segundo afirma Nascimento (2008, p. 01), visavam “con-
formar o sistema educacional publico e privado inserindo, no ambiente escolar, préaticas e vi-
sdo de mundo da caserna”. A penetracdo do militarismo nas escolas da primeira Republica
era, na opinido de Marques (2015), uma forma de reforgar o pensamento de que esse era 0
caminho mais efetivo para o “desenvolvimento de um individuo forte e saudavel, responsavel
por estabelecer e manter a ordem social e que auxiliasse o desenvolvimento do pais”. Tudo
isso pde as claras o papel assumido pela escola no primeiro Periodo Republicano na sustenta-

¢do do status quo social.
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Pode-se tentar esclarecer as razfes para a adogdo da instrucdo militar nas escolas desse
periodo apoiando-se em Nascimento (2008, p. 03), que se posiciona afirmando que os gover-
nos, ao organizar a educacao publica, “procuravam regenerar a sociedade, criando e difundin-
do lagos de coesdo, integragdo e pertencimento nacionais” ¢ arremata Seu pensamento dizendo
que “esse ideario civilizatorio era dirigido aos futuros cidaddos, a quem cabia a missdo de
levar a Nac&o ao seu pleno desenvolvimento, interno e externo”. Todos esses procedimentos
sdo sintetizados por Elias (1993) como “processo civilizador” que para ele esta basicamente
firmado no controle e no autocontrole do corpo, tendo como resultado a ajustamento do com-
portamento. Dai considerar-se que a escola se constitui num espaco propicio para modelar os
padrdes sociais.

No geral, 0 Regulamento do Liceu Piauiense, de 1917, ndo alterava, significativamen-
te, a cultura escolar ja estabelecida nessa instituicdo, que a caracterizava como uma escola
secundaria de destaque no cenario educacional piauiense, com professores escolhidos por
concurso entre as principais figuras intelectuais do Estado, com uma alta seletividade de alu-
nos feita através dos exames, com um controle e organizacdo meticulosa do tempo, da fre-
guéncia e disciplina dos alunos, professores e demais funcionarios, das obrigaces e cumpri-
mentos das atividades escolares docentes, discentes e administrativas. Os anos se sucederam e
o0 Liceu seguiu o seu caminho procurando manter-se como uma escola secundaria equiparada
ao Colégio Pedro Il, ajustando-se a esse sempre que necessario, procurando superar as difi-
culdades, mas mantendo a sua identidade.

Em 1928, Matias Olimpio de Melo, em seu Gltimo discurso dirigido a Assembleia Le-
gislativa como Governador do Estado, fez a leitura de parte do relatério redigido pelo profes-
sor Martins Napoledo, entdo diretor do Liceu, tratando da circunstancia em que o mesmo se
encontrava. Nele consta que, ap0s a publicacdo do Decreto Federal n® 16.782-A/1925, conhe-
cido como Reforma Rocha Vaz, o Liceu logo procurou fazer as adaptacdes indispensaveis a
conservacao de sua equiparagdo ao seu congénere na capital do pais, principalmente quanto a
composicao de seu quadro docente, que necessitou ser ampliado com a criagdo dos cargos de
professores substitutos e das cadeiras de Instrucdo Moral e Civica, Filosofia, Literatura, Gra-
matica Histdrica como sendo uma segunda cadeira de Portugués, além de outros ajustes como
a montagem dos laboratorios de Fisica e Quimica e do Gabinete de Historia Natural, com cri-
acao do cargo de conservador dos gabinetes, com o fim especifico de zelar pela ordem do
local, mantendo-o0 sempre pronto para as aulas préticas, a contratagdo de um novo instrutor
para a reativacdo das aulas de Instrucdo Militar que estavam temporariamente suspensas e a
aquisicdo de moveis e materiais didaticos (PIAUHY. MENSAGEM, 1928). Também consta
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nesse referido relatorio a relacdo nominal de todos os professores que formavam o corpo do-

cente do Liceu, apresentados no quadro 09 a seguir:

Quadro 11 — Quadro de lotacdo docente do Liceu Piauiense em 1928

PROFESSORES CATEDRATICOS

NOME DO PROFESSOR

CADEIRA OCUPADA

Dr. Jodo Pinheiro

Portugués (Primeira cadeira)

Prof. Martins Napole&o

Portugués (Segunda cadeira)

Dr. R. B. de Carvalho Netto

Francés

Prof. Agrippino Oliveira Inglés

Prof. Acrisio Véras Latim

Prof. José Amavel Aritmética e Algebra
Dr. A. A. Vieira da Cunha Geometria

Dr. Benjamin de Moura Batista

Geografia e Corografia

Dr. Themistocles Avellino

Cosmografia

Dr. Carvalho Netto

Fisica e Quimica

Dr. Lednidas Mello

Histéria Universal

Prof. Martins Napole&o

Folosofia

Dr. Christino Castello Branco

Instrucdo Moral e Civica

Prof. Alvaro Freire

Desenho

PROFESSORES SUBSTITUTOS

Dr. Christino Castello Branco Francés
Prof. Thomas Wallace Pearce Inglés
Prof. Ludovico Schwennhagen Latim

Dr. Oséas Sampaio

Historia de Brasil

PROFESSORES INTERINOS

Escrituracdo Mercantil

Prof. Joel Oliveira

Fonte: (PIAUHY. MENSAGEM, 1928)

A histdria do ensino secundario no Piaui passa obrigatoriamente pela historia do Li-

ceu, escola que ao longo dos seus 176 anos vem contribuindo com a formacao dos jovens pi-

auienses, como também de outros estados, e que continua ainda firme na sua missao de edu-

car. O Liceu sofreu varios reveses no percurso de sua longa existéncia, como a mudanca

constante de local de funcionamento até estabelecer-se em sua sede propria, a abertura e fe-

chamento de suas portas com interrup¢des temporarias de suas atividades, a caréncia financei-

ra, material e outras, mas acima de tudo manteve-se firme no seu propésito de formar adoles-

centes e jovens, preparando-os para alcancarem posicdes de relevo na sociedade piauiense.

Nasceu em meados do Periodo Imperial, chegou a primeira etapa do Periodo Republicano

adaptando-se ao novo regime, conseguiu estabilidade e prosseguiu fazendo histéria até os dias
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atuais. Embora seja conhecido até hoje pelo simples nome de Liceu, essa instituicdo teve mui-
tas outras denominagdes: durante todo o Império foi chamado de “Liceu Provincial”, na Pri-
meira Republica era designado de “Liceu Piauiense”, em seguida, de 1940 a 1941, seu nome
ficou sendo escrito como “Ginasio Oficial do Piaui”, depois da Reforma Capanema, em 1942,

99
1

passou a ser tratado oficialmente como “Colégio Estadual do Piaui” até 1961, no ano seguin-
te, em 1962, recebeu 0o nome do seu idealizador e assim, até hoje, essa escola carrega a deno-
minacdo de Colégio Zacarias de Gois (OLIMPIO, 1993, FERRO, 1996, VASCONCELOS,

2007, REIS, 2009).

Figura 34 — Fachada principal do Colégio Zacarias de Gois —
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Liceu

Fonte: Foto de Regis Falcao
http://www.piaui.pi.gov.br/terra-querida/fotos/galeria/906#3

Pode-se dizer, grosso modo, que apesar do ensino secundario no primeiro Periodo Re-
publicano ter sido alvo de varias reformas numa tentativa de organiza-lo de modo a atender as
novas demandas da sociedade e de propor a formacéo de cidaddos para a ordem e 0 progresso
da Nacéo, essa aspiracdo ndo foi alcancada em sua plenitude, visto que esse nivel de ensino
permaneceu, durante essa fase do regime republicano, desarticulado e sem uniformidade, pois,
mesmo sendo o Colégio Pedro 1l considerado como modelo para os seus congéneres nos esta-

dos, poucas foram as instituicGes secundarias a ele equiparadas e, muitas vezes, apenas uma
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em cada unidade da federagdo possuia esse privilégio, como foi o Liceu Piauiense. Cursar 0
ensino secundario era uma regalia para poucos, apenas aos reservados a assumirem o coman-
do da sociedade, permanecendo a grande massa da juventude excluida. Nesse periodo nédo
ocorreram acfes governamentais concretas e abrangentes em favor da disseminacéo da educa-

cao secundaria.
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CAPITULO Il

3 O ENSINO SECUNDARIO COMO UMA PROPOSTA DE EDUCACAO PARA A
MODERNIDADE

Este capitulo mostra o remodelamento do ensino secundario a partir da Reforma
Francisco Campos/1931 e o surgimento de uma nova estrutura para o ensino secundario como
tentativa de suprir 0s anseios de uma sociedade que se modernizava. Apresenta a
fundamentacdo legal e a institucionalizacdo do curso ginasial como segmento do ensino
secundério na Reforma Capanema/1942 e sua caracteriza¢do na LDB n° 4.024/61, bem como
traz a tona as especificidades desse nivel de ensino expressas nas normas e préaticas que
caracterizaram a cultura escolar das instituicbes secundarias desse periodo. Procura
estabelecer uma relacdo das mudancas instituidas pelas principais reformas e leis educacionais
ocorridas no ensino secundario dentro de um contexto amplo nacional brasileiro e especifico

estadual piauiense.

3.1 O ensino secundario no Brasil e no Piaui nos tempos da Reforma Francisco Campos:

prenuncios de modernidade na educagao

O periodo da historia brasileira que ficou conhecido como Primeira Republica findou-
se quando Getulio Vargas, com a Revolugdo de 30, chegou ao poder como presidente, nele
permanecendo por 15 anos, até 1945. Esse periodo ficou conhecido como Era Vargas, que
tinha como caracteristica marcante a centralizacdo maxima do poder nas médos do executivo
federal. Foi um periodo de varias mudancas em todos os setores, dentre eles o educacional,
que ganha um lugar de destaque com a criacdo do Ministério da Educacdo e Salde Publica,
tendo a frente Francisco Campos como ministro, que logo tratou de fazer uma reforma
abrangente na educacdo através de varios decretos. Coloca-se em destaque, neste estudo, 0s
Decretos de n°® 19.890, de 18 de abril de 1931, e de n°® 21.241, de 14 de abril de 1932, que
tratavam sobre a organizagéo do ensino secundario que, por sua vez, veio contribuir para uma
mudanca na cultura escolar desse nivel de ensino.

Para compreender a necessidade da reforma educacional proposta nesse novo regime,
Romanelli (2014) chama atencdo para alguns pontos relevantes que provocaram tais

mudangas. Dentre eles esta a falta de uma organizacdo que configurasse um sistema nacional,
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pois 0 que existia, até entdo, eram sistemas estaduais desarticulados, sem apresentar ligacéo
com o governo central, o que impossibilitava a execucdo de politicas publicas em nivel
federal. A autora faz uma critica ao ensino secundario afirmando que ‘“até essa época, o
ensino secundario ndo tinha organizacdo digna desse nome, pois ndo passava, na maior parte
do territério nacional, de cursos preparatorios, de carater, portanto, exclusivamente
propedéutico” (ROMANELLI 2014, p. 133). Isso pode ser constatado no que ja foi dito
anteriormente, afirmando que as reformas que atingiram o ensino secundario, realizadas pelo
governo central no periodo antecedente, eram dirigidas diretamente ao Colégio Pedro II,
atingindo as demais escolas secundarias do pais de forma indireta, quando essas desejavam
equiparar-se ao colégio modelo.

O ministro Francisco Campos prop6s a reforma do ensino secundario por meio do
Decreto n° 19.890, de 18 de abril de 1931, que foi logo ajustado no ano seguinte pelo Decreto
n®21.241, de 14 de abril de 1932, para uma maior viabilidade e consolidacéo das propostas de
organizacdo do ensino secundario. A Reforma Francisco Campos tinha como finalidade,
segundo seu idealizador, a “formag¢do do homem para todos os grandes setores da atividade
nacional, constituindo no seu espirito todo um sistema de habitos, atitudes e comportamento
que habilitem a viver por si e tomar, em qualquer situacéo, as decisfes mais convenientes e
mais seguras” (CAMPOS, 1933 apud DALLABRIDA, 2009, p. 189). Nessa sua fala fica
explicito o carater elitista desse decreto, quando esse, de certa forma, j& direcionava esse nivel
de escolaridade aqueles que deveriam ocupar posi¢@es de comando e que tivessem seguranca
nas suas tomadas de decisdes.

A Reforma Francisco Campos apresentou-se ousada, procurando dar um novo
direcionamento a organizacdo e estruturacdo do ensino secundario no Brasil, que fosse mais
condizente com o processo de modernidade vivido pela sociedade brasileira da época e que
pudesse colaborar para a consolidacdo do capitalismo que estava em pleno processo de
expansao no pais. Essa reforma, na opinido da Dallabrida (2009, p. 190), trazia a digital de
seu mentor, ao manifestar um espirito escolanovista, e tinha o intuito de “restaurar o ensino
secundario para adequa-lo a obra da modernizagdo nacional”.

Com a Reforma Francisco Campos 0 ensino secundario passou a ter o prazo de
conclusdo ampliado para sete anos e ganhou um novo desenho estrutural, ficando o curso
dividido em duas etapas: a primeira, com duragdo de cinco anos, era destinada a formacao
geral dos alunos e denominada de curso fundamental, e a segunda, com duracdo de dois anos,
tinha a fungdo propedéutica e recebia 0 nome de curso complementar. Com essa divisdo 0

ensino secundario passa a ter uma finalidade para além da preparacéo dos alunos para o curso
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superior, preocupando-se também em dar aos estudantes secundaristas uma preparacao para a
vida na sociedade moderna, proporcionando-lhes os conhecimentos suficientes para saber agir

nesse contexto.

Figura 35 — Francisco Luis da Silva Campos
Ministro da Educacéo e Salde Publica
Periodo: 06/12/1930 a 31/08/1931 e 02/12/1931 a 15/09/1932
F -

|
Fonte: Site da Fundagéo Educacional e Cultural Metropolitana. Belo Horizonte
http://www.metro.org.br/sebastiao/doutor-chiquinho-parte-1

Essa reforma veio consolidar o ensino seriado, sugerir praticas modernizadoras com a
superacdo de métodos mecanicos, baseados na memorizacgdo, e utilizacdo de um ensino mais
dindmico e intuitivo, e atualizar os conteddos das disciplinas que formavam o curriculo do
curso secundario. Segundo Souza (2008), a Reforma Francisco Campos, além de primar pelo
principio da centralizacdo para o fortalecimento de um Estado que se pretendia moderno, veio
reafirmar a padronizacdo das escolas secundarias através de um processo de equiparacao
sujeito a uma fiscalizagé@o federal mais intensa, impondo uma uniformizagdo para um maior
controle das escolas, principalmente das escolas particulares, que era maioria, como também
propor a regulamentagéo do trabalho docente.

A seriacdo em sete anos do ensino secundario, distribuida entre os cursos fundamental
e complementar, a escolha dos conteudos curriculares e a adog¢do de um sistema de avaliacéo

excludente sdo alguns aspectos que revelam a aparéncia elitista da Reforma Francisco
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Campos, que foi concebida, a primeira vista, para atender a um publico oriundo de uma classe
privilegiada com disponibilidade de tempo para dedicar-se aos estudos a fim de obter uma
formacédo intelectual s6lida com vista a ocupar posi¢des de comando na sociedade.

A selecdo das disciplinas para compor as grades curriculares do ensino secundario,
tanto do curso fundamental como do curso complementar (compare os quadros 10 e 11),
apresentavam certo equilibrio na distribuicdo das disciplinas literarias e cientificas. Percebe-se
no quadro a seguir, que o curso fundamental do ensino secundario possuia 14 disciplinas
distribuidas sequencialmente nos cinco anos de duracdo do curso, cada uma apresentando a

sua carga horéaria semanal especifica.

Quadro 12 — Quadro curricular do Curso Secundario Fundamental, conforme
a Reforma Francisco Campos - 1931

o ANO o ANO o ANO 4° ANO °© ANO
DISC. CH DISC. C/H DISC. C/H DISC. C/H DISC. CH
Portugués 4 Portugués 4 Portugués 4 Portugués 4 - -
Francés 3 Francés 3 Francés 2 Francés 1 - -
Inglés 3 Inglés 3 Inglés 2 Inglés 1 -
- - - - - - Latim 3 Latim 3
Alemao” 3 Alemao 3 Alemio 2 Aleméo 1 -
Geografia 3 Geografia 2 Geografia 2 Geografia 2 Geografia 2
Historia da 2 Historia da 2 Histdria da 2 Histdria da 2 Historia da 2
Civilizacéo Civilizacéo Civilizacdo Civilizacdo Civilizacéo
Ciéncias 2 Ciéncias 2
Fisicas e Fisicas e - - - - - -
Naturais Naturais
Historia 2 Historia 2 Historia 3
i ) i i Natural Natural Natural
- - - - Fisica 2 Fisica 2 Fisica 2
- - - - Quimica 2 Quimica 2 Quimica 2
Matematica 3 Matematica 3 Matematica 3 Matematica 3 Matematica 3
Mdsica 2 Mdsica 2 Mdsica 1 - - -
Desenho 3 Desenho 3 Desenho 2 Desenho 2 Desenho

*Alemdo — facultativo

** MUsica — Canto Orfednico

Fonte: (BRASIL, DECRETO N° 19.890,1931; SOUZA, 2008).

Dessas disciplinas, nota-se que o ensino de linguas é bem marcante ainda, mesmo que
0 curso tenha esvaziado mais o seu espirito humanista com uma tendéncia maior de insercéo
das disciplinas cientificas. A disciplina de Portugués apesar de apresentar, de forma isolada,
uma carga horaria semanal maior que as outras disciplinas de linguas estrangeiras, estas, no
conjunto, representam 70% das disciplinas literarias.

As disciplinas cientificas estdo distribuidas ao longo de todo o curso, sendo que a

disciplina Ciéncias Fisicas e Naturais, presente nos dois primeiros anos, desmembra-se nos
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anos finais em Histéria Natural, Fisica e Quimica. Agrupando as disciplinas desse curriculo
em trés areas do conhecimento, 35,7% pertencem a area de Linguas — Portugués, Francés,
Inglés, Aleméo e Latim, 14,3 % estdo incluidas na area de Artes — MdUsica e Desenho e 50%
sdo consideradas da area de Ciéncias — Geografia, Histdria da Civilizacao, Ciéncias Fisicas e
Naturais, Historia Natural, Fisica e Quimica. Por fim, esse curriculo manteve o carater
enciclopédico e a tradi¢do elitista dos demais curriculos.

Se o curso secundario fundamental objetivava proporcionar aos alunos uma “cultura
geral”, por sua vez, o curso complementar tinha o proposito de preparar os alunos para o
ingresso nos cursos superiores. O curso complementar apresentava um conjunto de 17
disciplinas, distribuidas nos seus dois anos de duracdo: Alemao ou Inglés, Latim, Literatura,
Geografia, Geofisica e Cosmografia, Historia da Civilizacdo, Matematica, Fisica, Quimica,
Histéria Natural, Biologia Geral, Higiene, Psicologia e Ldgica, Sociologia, Noc¢des de
Economia e Estatistica, Historia da Filosofia e Desenho. As disciplinas afins eram agrupadas
em trés areas curriculares conforme o curso superior que o aluno desejasse frequentar: curso
juridico, curso de medicina, farmacia e odontologia, cursos de engenharia, arquitetura, e

quimica industrial.

Quadro 13 — Quadro curricular do Curso Secundario Complementar, conforme
a Reforma Francisco Campos — 1931

DISCIPLINAS DISCIPLINAS
AREA CURSO 10 20
Latim 4 Latim 4
Literatura 4 Literatura 6
CURSO HIS'[OI:Ia dg civilizagdo 4 Gepgrafla 3
| JURIDICO Biologia Geral 3 Higiene 3
Psicologia e Légica 6 Sociologia 4
Nogdes de Economia e 4 Histdria da Filosofia 4
Estatistica
Alemao ou Inglés 3 Alemado ou Inglés 3
CURSOS DE Fisica 5 Fisica 5
I MEDICIMA, Quimica 6 Quimica 6
FARMACIAE Histéria Natural 6 Historia Natural 6
ODONTOLOGIA Psicologia e Logica 4 Sociologia 3
Matematica 4
CURSOS DE Matematica 6 Matematica 6
ENGENHARIA, Fisica 3 Fisica 4
" ARQUITETURA, Quimica 4 Quimica 5
E Histdria natural 4 Histdria natural 4
QUIMICA Psicologia e Légica Sociologia 3
INDUSTRIAL Geofisica e Cosmografia Desenho 6

Fonte: (BRASIL, DECRETO N° 19.890,1931; SOUZA, 2008).
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Observa-se no quadro 11 anterior que o ensino secundario complementar preocupava-
se em preparar os alunos para determinados cursos superiores, concentrando-se em trés areas
curriculares especificas: direito, saude e tecnologia. O Decreto n°® 19.890/1931 nao
contemplava a area da educacéo, ficando as disciplinas desse campo para serem estabelecidas
posteriormente, quando a Faculdade de Educacdo, Ciéncias e Letras as indicasse no seu
regulamento. Também fica evidente nesse quadro curricular que o ensino secundario
complementar direcionado ao curso juridico englobava disciplinas de cunho humanista,
buscando um equilibrio com o conhecimento das ciéncias sociais, tendo como foco principal a
complexidade do ser humano. J& nas areas relacionadas a salde e a tecnologia ha uma
prevaléncia dos saberes cientificos especializados apresentando caracteristicas mais objetivas
e praticas do mundo das ciéncias. Constata-se ainda que as disciplinas de Psicologia e Ldgica
e Sociologia sdo as unicas presentes nas trés areas curriculares do curso complementar, tendo
sua inten¢do reconhecida e comentada por Souza (2008, p. 163) como “instancia de
preparacédo da juventude que, direcionada para o ensino superior, ocuparia postos intelectuais
importantes na dire¢ao do pais”.

Além das disciplinas apontadas nos quadros curriculares dos cursos fundamentais e
complementares, eram ministradas no ensino secundario as aulas de Educacdo Fisica em
carater obrigatério e eminentemente préaticas, desenvolvidas nos péatios escolares internos ou
em outros espacgos abertos. A inserc¢do da disciplina Educacdo Fisica nos curriculos desses
cursos pretendia manter os jovens com “uma mente s3 em um corpo sdo” e preparar 0s
cidaddos para servir a patria. No Brasil, a Educacao Fisica caracterizou-se de varias formas
dependendo de cada momento histérico. No periodo republicano, no principio desse regime,
essa disciplina manteve acentuadamente a visao higienista marcada pelos discursos eugénicos,
passando a predominar, na fase posterior, um discurso militarista sendo, vista como um
instrumento eficaz para moldar cidaddos saudaveis, fortes e destemidos para a seguranca da
nacdo e defensores da identidade cultural do pais, capazes de manterem vivo 0 espirito
nacionalista (CASTELHANI FILHO, 1988; GHIRALDELLI JUNIOR, 1994).

E importante ressaltar que na Reforma Francisco Campos, em seu Art. 10, estabelecia
que a selecdo dos contetidos programaticos dos cursos que faziam parte do ensino secundério
e a indicacdo dos metodos de ensino ficassem a cargo do Ministério da Educacdo e Saude
Publica e os mesmos deveriam ser idénticos aos do Colégio Pedro Il. Essa selecdo de
contetdos tornou o curriculo do ensino secundario enciclopédico e, consequentemente, de
acesso limitado, pois levando em consideracéo a situagdo que atravessava a educagdo do pais,

naquela época, apresentando uma sociedade rural e mesmo urbana com um grande indice de
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analfabetismo, fica compreendido a que classe social esse curriculo de destinava
(ROMANELLLI, 2014).

No Decreto n°® 19.890/1931 outros artigos também traziam em si as marcas da alta
seletividade como os que tratavam do processo avaliativo. Primeiramente, como barreira de
acesso ao ensino secundario, havia o exame de admissao constando de provas escritas e orais
de Portugués e Aritmética e de provas escritas de Geografia, Historia do Brasil e Ciéncias
naturais. Durante o ano letivo os alunos eram submetidos as provas escritas parciais, estando
sujeitos também as arguicdes e analise dos trabalhos préaticos. Concluindo o ano letivo, eles
passavam pela Ultima etapa avaliativa com a realizagdo das provas finais de cada disciplina,
abarcando todo o contetdo estudado, e aqueles que fossem reprovados, consecutivamente, por
dois anos, estariam excluidos do processo educativo, ndo podendo mais matricular-se em
instituicGes secundarias oficiais ou particulares sob inspecdes. Todo esse processo avaliativo
contribuia para uma selecdo de alunos, fazendo com que poucos fossem bem-sucedidos ao
longo dos dois segmentos do ensino secundario e concluissem esse nivel de ensino, e com
esse afunilamento apenas alguns privilegiados conseguiam prosseguir com o0s estudos,

ingressando no ensino superior. Sobre essa questdo, Romanelli (2014, p. 140) assim diz:

Esse alto indice de seletividade, determinado, em parte, isso é inegavel, pela
presenca de dispositivos legais que estipularam um sistema de avaliacdo
extremamente minucioso, rigido e exagerado, comprova, presumimos, nossa
tese de que o controle da expansado do ensino se faz ao lado da oferta, através
da acdo legal do governo. Por outro lado, a rigidez da estrutura escolar, que
se consubstanciou na centralizagdo maxima das decisdes, as quais
estipulavam um controle sobre os programas de disciplinas e métodos de
ensino [...], opondo-se ao avanco da demanda social de educag&o, s6 podia
resultar em baixa produtividade da educacéao escolar secundaria.

Uma marca forte da Reforma Francisco Campos foi sem duvida o sistema de inspec¢éo
criado para o controle do funcionamento dos estabelecimentos de ensino secundario. O
servico de inspecdo ficava diretamente ligado ao Departamento Nacional do Ensino que
distribuia, por distritos previamente determinados, 0s inspetores que, por sua vez, eram
coordenados pelos inspetores gerais. As vagas para o cargo de inspetor eram disputadas por
meio de concursos puablicos e 0s aprovados entravam em exercicio por um periodo
consecutivo de trés anos. A esses inspetores recaiam a incumbéncia de uma vistoria escolar
permanente, com a finalidade de manter o cumprimento das disposi¢des legais do decreto e
registrar minuciosamente nos relatérios enviados regularmente ao Departamento Nacional do

Ensino todos os fatos da rotina das escolas secundaristas observados in loco.
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A Reforma Francisco Campos teve o mérito de demonstrar uma preocupagdo com a
regulamentacéo do trabalho docente e, no artigo 68 do Decreto n® 19.890/1931, instituiu o
Registro de Professores, ficando sob a responsabilidade do Departamento Nacional do Ensino
a inscricdo daqueles que pretendiam exercer o magistério nas escolas secundarias oficiais e
particulares do pais. Para ser reconhecido como professor secundarista, mesmo que de forma
provisoria, deveria o candidato, além de outras exigéncias, ter idoneidade moral e concluido o
ensino secundario, ou 0 ensino superior, ou apresentar algum titulo cientifico, ou ainda
comprovar a publicacdo de trabalhos, além de comprovar experiéncia em docéncia de no
minimo dois anos, somente conseguindo a inscricdo definitiva quando da conclusdo da
Faculdade de Educacéo, Ciéncias e Letras que estava, na época, em processo de instalacéo.

Antes da reforma de 1931 a ocupacéo dos cargos de professores no ensino secundarios
era feita por profissionais liberais, muitas vezes sem formacao especifica, que consideravam o
exercicio do magistério como uma segunda opg¢do, sendo uma forma de complementacdo de
sua renda sem maiores formalidades trabalhistas e pedagdgicas. Pode-se considerar que essa
reforma deu o pontapé inicial para a regulamentacao da profissdo do professor secundarista.
Para Dias (2012, p.18) “a a¢ao do governo federal sobre a regulamentagdo do magistério de
Ensino Secundério, durante as décadas de 1930 e 1940, pretendia estabelecer modelos de
formacdo, critérios de ingresso e condi¢Bes para permanéncia na profissdo que deveriam
vigorar em todo o pais”.

Em suma, pode-se dizer que a Reforma Francisco Campos embora tenha mantido o
caréater elitista do ensino secundario herdado de periodos anteriores, ela deixou um importante
legado para a histéria da educacao do pais, ressaltando-se por ter trazido a esse segmento da
educacdo uma organizagdo sistémica em ambito nacional. Pode ser considerada como um
marco na educacdo secundaria, mantendo seus preceitos por mais de uma década, passando
por pequenos ajustes até sofrer mudancas mais abrangentes e ser substituida por outra reforma

educacional em 1942.

3.1.1 A organizacéo do ensino secundario piauiense apds a Reforma Francisco Campos

No Brasil, antes da Reforma Francisco Campos, a organizagdo do ensino secundario
ficava sob a responsabilidade dos Estados de forma independente, ndo sendo eles obrigados a
adotarem o que era posto pelo poder central ao Distrito Federal, embora procurassem

aproximar-se das normas estabelecidas para o Colégio Pedro Il, equiparando suas escolas
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secundarias a esse para gozar dos mesmos privilégios. A partir da Reforma Francisco
Campos, com a proposta de criar um sistema nacional, todos os Estados passaram a remodelar
sua legislacdo educacional e a adotar os seus principios, e assim tratou de agir o Estado do
Piaui.

Landry Sales Gongalves, Interventor Federal no Estado do Piaui, em 14 de setembro
de 1931, baixou o Decreto n°® 1.301 dando uma nova organizacdo a Diretoria Geral da
Instrucéo e regulamentando o ensino publico, tendo como justificativa desse ato a necessidade
de ajustar 0s servigos nessa area a sua demanda crescente, imprimindo métodos de ensino
atuais compativeis aos avan¢os da pedagogia moderna e ao desenvolvimento que vem tendo o
Estado nesse periodo (PIAUI, DECRETO N. 1.301, 1931).

Por forca do Decreto n° 1.301/31, a educagao piauiense ganhou um novo Regulamento
Geral do Ensino que procurou de imediato organizar a educagdo do Estado nas seguintes
modalidades: pré-escolar educativo, primario, profissional, normal e secundario. Esse
regulamento aborda varios aspectos de ordem técnica, administrativa e pedagdgica,
delineando de forma minuciosa os critérios para o funcionamento do ensino primario publico
e particular e do ensino Normal, porém ndo se aprofunda nas questdes relacionadas ao ensino
secundario, nivel de interesse desse estudo, apenas faz uma indicacdo que o mesmo deveria
ser ministrado no Liceu Piauiense, estabelecido em Teresina, capital do Estado, e em outras
escolas publicas estaduais ou municipais, e também particulares, espalhadas pelo Piaui,
equiparadas ao Colégio Pedro Il que, por tradicdo, permaneceu servindo de modelo para as
escolas secundarias do pais (PIAUI, REGULAMENTO, 1931).

Mudancgas mais concretas no ensino secundario piauiense vieram com o Decreto n°
1.438, de 31 de janeiro de 1933, expedido pelo interventor Landry Sales, baixando outro
Regulamento Geral do Ensino, fazendo alguns ajustes no regulamento anterior. Nesse
regulamento, a organizacdo do ensino tomou um novo arranjo, ficando assim dividido: pré-
escolar educativo, primario (fundamental e complementar), profissional (priméario e
secundario especial — normal) e secundario. A composi¢do do ensino secundario permaneceu
a mesma sugerida pela Reforma Francisco Campos, pondo em destaque o Liceu Piauiense
(PIAUI, DECRETO N. 1.438, 1933; PIAUI, REGULAMENTO, 1933).

Conforme o Regulamento Geral do Ensino/1933, o Liceu Piauiense era subordinado
diretamente & Diretoria Geral da Instrugdo Pablica e possuia um quadro administrativo
composto por um diretor, um conservador-preparado, um porteiro-arquivista, quatro

inspetores de alunos e dois serventes. O corpo docente do Liceu era formado por professores
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catedraticos aprovados em concursos, porém, caso houvesse cadeiras ndo providas por
concurso, a Diretoria Geral poderia propor nomes de professores para nomeacdes interinas
feitas pelo Governo do Estado.

Os professores publicos do ensino secundario em pleno exercicio de sua fungdo, por
esse regulamento, tinham direito de receber uma gratificacdo proporcional ao tempo de
servico, sendo de 10%, 15% e 20% para aqueles com 10, 15 e 20 anos de trabalhos prestados,
respectivamente. No entanto, essas vantagens na carreira do professor ndo eram incorporadas
aos seus vencimentos caso eles pedissem a aposentadoria, fossem jubilados ou ficassem em
disponibilidade. Esses professores eram também submetidos a um codigo disciplinar com
penas que variavam de uma simples adverténcia a uma demissdo, podendo também sofrer
repreensao, suspensdo de vencimentos, multa, suspensdo do exercicio, remocdo e avulsdo,
dependendo da gravidade da falta cometida.

De acordo com o Regulamento Geral do Ensino/1933, o Liceu Piauiense e demais
escolas secundarias equiparadas do estado deveriam seguir o que fora estabelecido no Decreto
n°19.890/1931 — Reforma Francisco Campos, no que tange ao regime didatico, incluindo a
divisdo dos cursos seriados, exame de admissdo, matricula, transferéncia de alunos, tempo
escolar, sistema de avaliacdo e outros aspectos. Percebe-se que a reforma federal ndo teve
cumprimento imediato no Piaui, pois as adaptacdes ao seu ideério s6 comegam a acontecer
efetivamente em 1933, dois anos apds o decreto federal ter sido baixado e, por todo o restante
dessa década, os ajustes iam sendo feitos por decretos estaduais.

Levando em consideracdo o que diz Julia (2001) de que as normas e as praticas sao 0s
principais elementos constitutivos da cultura escolar, pode-se afirmar que a Reforma
Francisco Campos veio imprimir nas instituicbes de ensino secundario no Brasil uma nova
cultura escolar que caracterizou esse nivel de ensino, influenciando o modo de ser das escolas
secundaristas por um longo periodo e, mesmo sofrendo reajuste ou sendo substituida pela
Reforma Capanema, manteve alguns de seus aspectos, principalmente, no que toca a sua
estruturacdo e seu apelo por uma educagdo mais ativa.

Se a Reforma Francisco Campos, como diz Dallabrida (2009, p 189), “introduziu esse
espirito renovador na reforma do ensino secundario brasileiro de 19317, a Reforma
Capanema, com a Lei Organica do Ensino Secundario, em 1942, afirma também esse autor,
“rearranjou a estrutura moderna do ensino secundario brasileiro estabelecida pela Reforma
Francisco Campos [...], mas o ensino secundario ndo alterou substancialmente o0s seus

propositos e sua estrutura” (p. 190).
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3.2 A Reforma Capanema e 0s novos contornos da cultura escolar para o ensino

secundario: do fundamental ao ginésio, do complementar ao cléssico e cientifico

Durante a Era Vargas, o periodo de 1937 a 1945 ficou conhecido como Estado Novo.
Nesse periodo ditatorial a repressao foi intensificada e o governo se investiu de plenos
poderes. Em 1937 uma nova Constituicdo foi outorgada e, diferentemente da anterior, que
tinha uma esséncia democratizante, essa era de tendéncia centralizadora, controladora e
autoritaria. A Constituicdo de 1937, ao tratar das questbes sobre educacdo, posiciona o
governo na retaguarda. Nessa Carta fica claro que o Estado procurava limitar sua
responsabilidade com a educacao do pais ao propor ajuda e ndo assumindo a educagdo como
um compromisso seu. Isso pode ser constatado no artigo 128 ao declarar que o Estado
assumiria o papel de “contribuir, direta e indiretamente, para o estimulo e desenvolvimento
de umas e de outro, favorecendo ou fundando institui¢fes artisticas, cientificas e de ensino”
(BRASIL, CONSTITUICAO, 1937, grifo nosso) e no artigo 129 quando diz:

A infancia e a juventude, a que faltarem os recursos necessarios a educacdo
em instituices particulares, é dever da Nacéo, dos Estados e dos Municipios
assegurar, pela fundagdo de institui¢des publicas de ensino em todos 0s seus
graus, a possibilidade de receber uma educagdo adequada as suas faculdades,
aptiddes e tendéncias vocacionais. (BRASIL, CONSTITUICAO, 1937, grifo
N0sso).

Dessa forma, a nacdo eximiu-se do seu dever primeiro para com a educacao e colocou-
se apenas como coadjuvante desse processo. Sua atencdo maior foi dirigida ao ensino
profissionalizante e ao ensino primario e, sendo assim, passou a subsidiar o ensino pré-
vocacional profissional, apoiando a “iniciativa dos Estados, dos Municipios e dos individuos
ou associagdes particulares e profissionais” (BRASIL, CONSTITUICAO, 1937, art. 129) na
criacdo de instituicGes escolares dessa natureza e, ao ensino primario, sugeriu como forma de
“solidariedade dos menos para com os mais necessitados” (BRASIL, CONSTITUICAO,
1937, art. 130) uma contribuicdo modesta no momento da matricula e um pagamento mensal
para a caixa escolar.

A Constituicdo de 1937 tornou o ensino livre, amparando e permitindo que a educacao
do pais fosse gerida individual ou coletivamente pela iniciativa pablica e particular. Tudo isso
veio frear a luta por escolas obrigatorias e gratuitas levantada pelo movimento escolanovista,
tornando as escolas publicas “pagas” e abrindo espagos para a criagdo de escolas particulares,

principalmente as escolas secundarias que entdo comegavam a se expandir.
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Torna-se mais evidente, com a Constituicdo de 1937, a dualidade do ensino com a
existéncia de escolas preparatorias para o ensino superior, escolhidas por pessoas mais
favorecidas financeiramente, e escolas profissionalizantes dirigidas aos pobres e voltadas para
o mercado de trabalho. Para Zotti (2004, p. 94) “essa determinacao constitucional, aliada ao
desenvolvimento industrial, foi concretizada pelas leis orgénicas que diferenciam
explicitamente o ensino destinado as elites dirigentes e o ensino destinado as classes
populares”.

As Leis Organicas do Ensino sdo constituidas por um conjunto de Decretos-Leis que
reformulavam alguns ramos do ensino no pais baixados nos anos 1942 e 1943 por Gustavo
Capanema Filho, Ministro Educacao e Saude do governo de Getulio Vargas, e no ano de 1946
pelo substituto de Capanema nessa pasta, Raul Leitdo da Cunha, no governo do Presidente
José Linhares, e por Manuel Neto Carneiro Campelo Janior, ministro da Agricultura do

Presidente Eurico Gaspar Dutra. Tais leis estdo esquematizadas no quadro abaixo:

Quadro 14 - Leis Organicas do Ensino — 1942/1943/1946

DECRETO-LEI

DESIGNACAO

MINISTRO

PRESIDENTE

N° 4.048 Lel_de Crla_gao do
Servico Nacional de
22-01-1942 . :
Aprendizagem Industrial
N° 4.073 de Lei Organica do "
30-01-1942 Ensino Industrial Gustavo_Capanema Getulio Dornelles
- — Filho Vargas

N° 4.244 Lei Organica do
09-04-1942 Ensino Secundario

N° 6.141 Lei Organica do
28-12-1943 Ensino Comercial

N° 8.529 Lei Organica do
02-01-1946 Ensino Primario

N° 8.530 Lei Organica do :

) Raul Leitdo da oy
02-01-1946 Ensino Normal e José Linhares
- — Cunha

N° 8.621 Lei de Criagéo do

N° 8.622 Servigo Nacional de
10-01-1946 Aprendizagem Comercial

N°9.613 Lei Organica do Manuel Netto Eurico Gaspar Dutra
20-08-1946 Ensino Agricola Carneiro Campello Jr P

Fonte: Romanelli (2014); Saviani (2007b)
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Chamando atencdo para a sequéncia cronoldgica de publicacdo dos decretos-leis
citados acima, Saviani (2007b) diz que a mesma “nao obedeceu uma ordem logica, mas com
certeza as conveniéncias politicas”. Esse mesmo autor, ao tecer comentarios sobre a nova
estruturacdo que o ensino brasileiro passou a ter a partir das Leis Organicas, afirma que o
ensino médio ficou organizado “horizontalmente, nos ramos secundario e técnico-
profissional. O ramo profissional subdividiu-se em industrial, comercial e agricola, além do
normal, que mantinha interface com o secundario” (SAVIANI, 2007, p. 269). Essa

organizacédo horizontal pode ser melhor visualizada no quadro 13 seguinte:

Quadro 15 — Organizacdo horizontal do Ensino Médio conforme as Leis Organicas do Ensino
de 1942, 1943 e 1946.

SECUNDARIO
ENSINO .
MEDIO Industrial
Comercial
TECNICO- Agricola

PROFISSIONAL

Normal I

Fonte: Saviani (2007b)

No quadro 13 visualizado a cima percebe-se uma bifurcacdo do ensino médio em dois
ramos distintos: o secundario e o técnico profissionalizante, tornando-se evidente a existéncia
de um ensino dualista. Nessa estrutura, o ensino secundario era dirigido as elites com
possibilidade de ascensao ao nivel superior, e o técnico-profissionalizante dirigido as classes
populares, de carater finalista e formador de médo de obra para 0 mercado de trabalho. Para
efeito desse estudo, a atencdo esta centrada no ramo secundario.

Das Leis Organicas de Ensino ou Reforma Capanema, a de maior relevo foi a que
estabeleceu os novos direcionamentos ao ensino secundario, baixada pelo Decreto-lei 4.244,
de 09 de abril de 1942, conhecida como Lei Organica do Ensino Secundario. As intencdes
principais dessa referida lei era dar prosseguimento as agdes educativas desenvolvidas no
ensino primario, procurando afinar a personalidade dos jovens alunos, aumentando sua cultura
geral e sua consciéncia patridtica e humanista, bem como prepara-los intelectualmente para
galgarem uma formacao superior esmerada (BRASIL, DECRETO N. 4.244, 1942).
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Figura 36 — Gustavo Capanema Filho — Ministro da Educacdo e Saude Publica (1934-1945)

Fonte: Site oficial do Governo de Minas Gerais -
http://www.mg.gov.br/governador/gustavo-capanema-
filho

O Ministro da Educacdo e Saude, Gustavo Capanema, ao apresentar a exposi¢do de
motivos referente ao Decreto-lei n. 4.244/1942, fez a justificativa dessa reforma ressaltando a

finalidade da mesma nos seguintes termos:

A reforma atribui ao ensino secundario a sua finalidade fundamental, que é a
formagé&o da personalidade adolescente. [...].

O ensino primario deve dar os elementos essenciais da educacao patridtica.
[...]- J& o ensino secundario tem mais precisamente por finalidade a formacéo
da consciéncia patridtica.

E que o ensino secundério se destina & preparacdo das individualidades
condutoras, isto &, dos homens que deverdo assumir as responsabilidades
maiores dentro da sociedade e da nagdo, dos homens portadores das
concepcdes e atitudes espirituais que é preciso infundir nas massas, que é
preciso tornar habituais entre o povo. Ele deve ser, por isto, um ensino
patridtico por exceléncia, e patriético no sentido mais alto da palavra, isto &,
um ensino capaz de dar aos adolescentes a compreensdo da continuidade
historica da patria, a compreensdo dos problemas e das necessidades, da
missdo e dos ideais da nacdo, e bem assim dos perigos que a acompanhem,
cerquem ou ameacem, um ensino capaz, além disto, de criar, no espirito das
geracbes novas, a consciéncia da responsabilidade diante dos valores
maiores da patria, a sua independéncia, a sua ordem, o seu destino. [...].

Um ensino secundario que se limitasse ao simples desenvolvimento dos
atributos naturais do ser humano e nao tivesse a forca de ir além dos estudos
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de mera informacéo literéria, cientifica ou filoséfica, que fosse incapaz de
dar aos adolescentes uma concepg¢do do que € o homem, uma concepcdo do
ideal da vida humana, que ndo pudesse formar, em cada um déles, a
consciéncia da significacdo historica da pétria e da importancia de seu
destino no mundo, assim como o sentimento da responsabilidade nacional,
falharia a sua finalidade prépria, seria ensino secundario apenas na aparéncia
e na terminologia, porque de seus curriculos ndo proviriam as
individualidades responsaveis e dirigentes, as individualidades esclarecidas
de sua missdo social e patridtica, e capazes de cumpri-la. (BRASIL,
EXPOSICAO DE MOTIVOS, 1942)

A fala do Ministro Capanema citada anteriormente revela a tendéncia elitista desta lei,
voltada para formar as “individualidades condutoras”, ou seja, daqueles que assumiriam as
posicBes de comando, refinando o seu processo de humanizacdo que levasse a uma maior
reflexdo da realidade do pais para uma acdo mais efetiva sobre as massas. Revela também
uma forte preocupacao em avivar o0 amor e sentimento de pertencimento a patria, instigando o
cultivo de um patriotismo exacerbado. Porém, convém lembrar que a ideia de uma educacao
patriotica ndo é uma invencdo do Estado Novo, desde a implantacdo da Republica houve uma
preocupacdo com formagdo do novo cidaddo brasileiro e a escola teve uma contribuicéo
importante na concretizacdo desse projeto. Foi, porém, no contexto dos grandes conflitos
bélicos mundiais que o nacionalismo e o patriotismo se fez presente de forma mais acentuada.
Nessas circunstancias, o Decreto-lei n. 4.244/1942 colocou nas mé&os do ensino secundario a
funcdo de despertar a consciéncia patridtica nos alunos, de forma que os mesmos pudessem
agir na busca de uma unidade nacional e se tornassem disseminadores dos valores basicos
para a solidificacdo da Republica.

A divisdo do ensino secundario em dois segmentos foi instituida primeiramente pela
Reforma Francisco Campos, e essa estrutura permaneceu no Decreto-lei 4.244/42 que também
organizou o ensino secundario em dois ciclos, com um total de sete anos para sua conclusao.
Porém, nesse aspecto, essa lei difere da anterior pela denominagdo dada aos ciclos e pela
duracdo de cada um. Enquanto na Reforma Francisco Campos o primeiro ciclo era
denominado ensino fundamental, apresentando cinco anos de duracdo, na Reforma Capanema
esse mesmo ciclo recebeu o nome de curso ginasial, com duragcdo de quatro anos. Se na
reforma do ensino secundario de 1931 o segundo ciclo era concluido em dois anos e
denominado de complementar, na reforma de 1942 essa etapa era dividida paralelamente em
dois cursos: o curso classico e o curso cientifico, ambos com prazo de trés anos para

conclusao.
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Quadro 16 — Estruturacdo do Ensino Secundario conforme as

Lei Organica do Ensino Secundario/1942.

ENSINO
SECUNDARIO

1° CICLO 2° CICLO

4 anos 3 anos

Curso Curso Curso

Ginasial Classico Cientifico

Fonte: (BRASIL, DECRETO N. 4.244, 1942)

A Lei Organica do Ensino Secundario/1942 determinava o tipo de estabelecimento
que deveria ofertar os cursos de nivel secundario, designando de ginasio a escola que ofertava
exclusivamente o curso de primeiro ciclo e de colégio a escola que, além do curso de primeiro
ciclo, ofertava os cursos considerados de segundo ciclo como o cléssico e o cientifico. Dessa
forma, a nomenclatura das escolas secundarias ficou unificada em todo o pais, proibindo
outras denominacdes de uso comum na época para esse tipo de ensino, como liceus, ateneus,
institutos, escola preparatoria e academias. Segundo essa Lei, 0 objetivo do curso ginasial era
“dar aos adolescentes os elementos fundamentais do ensino secundario” e o curso classico
tinha a preocupacdo com a “formacdo intelectual, além de um maior conhecimento de
filosofia, um acentuado estudo das letras antigas”, ja a atengdo do curso cientifico era
intencionalmente “marcada por um estudo maior de ciéncias” (BRASIL, DECRETO N.
4.244,1942).

As disciplinas do ensino secundéario estabelecidas pela Reforma Capanema/1942 e
direcionadas ao curso ginasial estavam agrupadas em trés eixos da seguinte forma: | —
LINGUAS: Portugués, Latim, Francés e Inglés; Il — CIENCIAS: Matematica, Ciéncias
Naturais, Historia Geral, Historia do Brasil, Geografia Geral e Geografia do Brasil; 111 —
ARTES: Trabalhos manuais, Desenho e Canto orfebnico. Essas disciplinas foram distribuidas

em 4 anos conforme a matriz curricular apresentada no quadro abaixo:



142

Quadro 17 — Matriz curricular do Curso Ginasial, conforme a Reforma Capanema - 1942

12 SERIE

22 SERIE

3 SERIE

43 SERIE

CH
| - LINGUAS
Portugués 4 Portugués 3 Portugués 3 Portugués 3
Francés 3 Francés 2 Francés 2 Francés 2
Inglés - Inglés 3 Inglés 3 Inglés 3
Latim 2 Latim 2 Latim 2 Latim 2
Il - CIENCIAS
Matematica 3 Matematica 3 Matematica 3 Matematica 3
: : : : Ciéncias 3 Ciéncias 3
Naturais Naturais
Historia 5 Historia 5 : _ _ _
Geral Geral
: : : : Historia 9 Historia )
do Brasil do Brasil
Geografia ) Geografia ) : _ _ _
Geral Geral
Geografia do 9 Geografia )
Brasil do Brasil
111 ARTES
Trabalhos ) Trabalhos ) : _ _ _
Manuais Manuais
Desenho 2 Desenho 2 Desenho 1 Desenho 1
Canto 1 Canto 1 Canto 1 Canto 1
Orfednico Orfebnico Orfebnico Orfebnico

PRATICAS EDUCATIVAS

Educacdo Fisica

Educacdo Militar

Educacdo Religiosa

Educacdo Moral e

Civica

Fonte:(BRASIL, DECRETO N. 4.244, 1942; SOUZA, 2008)

Para 0 segundo ciclo do ensino secundario, a Reforma Capanema/1942 também

apresentava as disciplinas agrupadas em areas assim compostas: I. LINGUAS: Portugués,
Latim, Grego, Francés, Inglés, Espanhol; 1l. CIENCIAS E FILOSOFIA: Matemética, Fisica,
Quimica, Biologia, Historia Geral, Histéria do Brasil, Geografia Geral, Geografia do Brasil,
Filosofia; 11l. ARTES: Desenho; IV. EDUCA(;AO FISICA. Essas disciplinas formavam a

grade curricular tanto do Curso Classico como do Curso Cientifico, com excegdo do Desenho,

gue era ministrada apenas no Curso Cientifico, e do Grego e do Latim, que eram disciplinas

exclusivas do Curso Classico, podendo ainda esse curso ofertar ou ndo o Grego, que era

considerado uma disciplina optativa.
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Esclarece Capanema, quando da exposicdo de motivos dessa reforma, que 0S cursos

Classico e Cientifico “ndo sdo cursos especializados”, apenas, “no primeiro, a formagéo

intelectual dos alunos é marcada por um acentuado estudo das letras antigas, ao passo que, no

segundo, a maior acentuacao cultural é proveniente do estudo das ciéncias” e acrescenta que

os dois cursos davam “direito ao ingresso em qualquer modalidade de curso do ensino

superior.

Quadro 18 — Matriz curricular dos cursos Classico e Cientifico, conforme a Reforma
Capanema - 1942

CURSO CLASSICO

CURSO CLASSICO

CURSO CIENTIFICO

COM GREGO SEM GREGO
2° ANO 3° ANO 1° ANO 2° ANO
| - LINGUAS
Portugués | Portugués | Portugués | Portugués | Portugués | Portugués | Portugués | Portugués | Portugués
Latim Latim Latim Latim Latim Latim - - -
Grego Grego Grego - - - - - -
Francés ou | Francés Francés ou | Francésou Francés ou | Francés ou
Inglés ou Inglés Inglés Inglés Inglés Inglés
Espanhol Espanhol Espanhol
11 CIENCIAS E FILOSOFIA
Matematica | Matematica | Matematica | Matematica | Matematica | Matematica | Matematica | Matematica | Matematica
- Fisica Fisica - Fisica Fisica Fisica Fisica Fisica
- Quimica Quimica - Quimica Quimica Quimica Quimica Quimica
- - Biologia - - Biologia - Biologia Biologia
Historia Historia ) Historia Historia _ Historia Historia )
Geral Geral Geral Geral Geral Geral
_ ) Historia _ _ Historia do ) _ Historia do
do Brasil Brasil Brasil
Geografia | Geografia ) Geografia | Geografia _ Geografia | Geografia )
Geral Geral Geral Geral Geral Geral
Geografia _ _ Geografia ) _ Geografia
do Brasil do Brasil do Brasil
- Filosofia Filosofia - Filosofia Filosofia - - Filosofia
111 ARTES
- - - - - - Desenho Desenho Desenho

Fonte: (BRASIL, DECRETO N. 4.244, 1942; SOUZA, 2008)

Nas escolas de curso ginasial, foco de interesse desse estudo, conforme o quadro 15,

gue apresenta a matriz curricular desse curso, além das disciplinas que formavam os eixos de

Linguas, Ciéncias e Artes faziam parte do curriculo dos ginasios a Educacdo Fisica, a

Educacao Militar, a Educacéo Religiosa e a Educacdo Moral e Civica, todas com um capitulo

especifico nessa nova reforma.
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Na Reforma Capanema/1942 a Educacéo Fisica era ministrada de forma obrigatoria
em todos os estabelecimentos de ensino secundario e para todos os alunos com até vinte e um
anos de idade. Para Corréa (2009, p. 95), nessa proposta, ndo bastava que as aulas de
Educagao Fisica fossem estabelecidas como obrigatdrias, “era preciso que fossem tao efetivas
quanto eficazes, ou seja, ndo bastava determinar sua obrigatoriedade, era preciso que tal
determinacdo resultasse no propdsito almejado de preparar fisicamente a juventude tendo em
mira o ideal maximo de defesa da nagdo”. Essa obrigatoriedade da Educagdo Fisica estendida
a todos os alunos secundaristas na idade acima estipulada foi alterada pelo substituto de
Vargas na presidéncia, José Linhares, através do Decreto-lei n° 8.347 de 10 de dezembro de
1945, que reduzia a sua pratica obrigatoria apenas para os alunos do turno diurno.

A Educacéo Fisica era considerada uma “pratica educativa”, 0 que ndo a restringia ao
simples fortalecimento do corpo com a execugdo de meros exercicios fisicos repetitivos, mas
remete a uma compreensdo para além do condicionamento fisico dos alunos, sendo também
considerada como via de propagacdo do espirito patridtico, como bem reporta 0 Ministro
Capanema na exposicdo de motivos dessa lei, afirmando que o ensino secundario, como um
todo, deveria ser “um ensino patridtico por exceléncia, e patridtico no sentido mais alto da
palavra” e, sendo assim, a educacéo fisica assumiria o papel de contribuir com a disseminacéo
da ideologia patriotica, despertando em cada aluno a compreensdo “da missdo e dos ideais da
nacao, e bem assim dos perigos que a acompanhem, cerquem ou ameacem” e a disposigdo de
desprender seus esforcos em favor da patria (BRASIL, EXPOSICAO DE MOTIVOS, 1942).

Além da Educacdo Fisica, disciplina obrigatéria para os estudantes secundaristas de
ambos 0s sexos que estivessem na faixa etaria estabelecida pela Reforma Capanema/1942, a
Educacdo Militar era também proposta por essa reforma, mas apenas para o0s alunos do sexo
masculino, sendo que os alunos com idade inferior a dezesseis anos receberiam uma instrucéo
pré-militar e aos alunos dessa idade ou mais era dirigida uma instrucdo militar mais
especializada. Toda a orientacdo pedagdgica para o desenvolvimento dessas aulas era
estabelecida pelo Ministério da Guerra.

As préticas pedagdgicas de militarizacdo nas escolas ndo foi uma novidade introduzida
no ensino secundario pela Reforma Capanema, pois legislagdes anteriores ja haviam tratado
desse assunto. Porém, com a ocorréncia da Segunda Guerra Mundial e ap6s o Brasil aderir a
esse conflito em 1942, a educagdo militar, com toda sua ideologia de guerra, foi inserida no
curriculo das escolas secundarias de forma mais incisiva, procurando enaltecer o espirito de

patriotismo e nacionalismo entre os alunos, inculcando-lhes valores de obediéncia, respeito e
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disciplina preparando-os fisicamente e ideologicamente para o cumprimento dos seus deveres
para com a defesa da Pétria.

A Educacdo Militar foi extinta das escolas secundarias por forca do Decreto-lei N°
9.331, de 10 de junho de 1946, porém, no seu Art 1°, fica claro que, de fato, a retirada do
curriculo s6 ocorreria a partir de 1947. O decreto que suprimiu essa disciplina foi aprovado
pelo General Eurico Gaspar Dutra, Presidente da Republica, apds atender as justificativas
apresentadas na Exposicdo de Motivos pelo Ministro da Guerra, Pedro Aurélio de Godes
Monteiro. Mesmo depois disso, era comum aos militares ministrarem aulas de Educacéo
Fisica para alunos secundaristas do sexo masculino.

Antes de comentar sobre a Educagéo Religiosa na Reforma Capanema/1942, requer
lembrar que, apds a Independéncia do Brasil, durante todo o periodo imperial, a religido
catélica era considerada oficial e adotada nas escolas. Porém, com a proclamacdo da
Republica, o Brasil passou a ser um Estado laico, ndo tendo uma religido oficial, permitindo
que todas as religides fossem cultuadas livremente, rompendo com a relacéo Igreja e Estado e,
consequentemente, houve a retirada do ensino religioso das escolas, tornando-as laicas.

O Ensino Religioso que tinha sido retirado oficialmente dos curriculos das escolas
desde a implantacao do regime republicano, e que assim permaneceu por um longo periodo de
quatro décadas, voltou a ser introduzido nas escolas na Era Vargas, por meio do Decreto n°
19.941, de 30 de abril de 1931, tratando dessa questdo como instrucdo religiosa e
determinando em seu Art. 1° que “Fica facultado, nos estabelecimentos de instrugdo primaria,
secundéria e normal, o ensino da religido”.

A Constituicdo Federal de 1934, em seu Art. 153, definiu a favor de que o ensino
religioso tornasse uma matéria com horéarios estabelecidos nas escolas publicas tanto nas
primarias como nas secundarias, além de ser disciplina também das escolas profissionais e
normais. Porém, a frequéncia dessas aulas era facultativa aos alunos, dependendo da confissao
religiosa dos mesmos, apresentada pelos pais ou responsaveis. A retomada dessa relacdo
simbidtica entre Estado e Igreja, segundo Zotti (2006, p. 5-6), veio “atender aos interesses da
Igreja Catdlica, no bojo das discussdes da politica educacional, significava capitanear o apoio
de um grupo influente na sociedade” e para o Estado, “do ponto de vista ideoldgico, a Igreja
Catolica era uma companheira necessaria ao combate dos principios politicos liberais e do
comunismo”.

A Reforma Capanema/1942, no que diz respeito ao ensino secundario, em
consonancia com a Carta constitucional de 1937, que vedava a Unido, aos Estados e aos

Municipios “embaragar o exercicio de cultos religiosos” (Art. 32, alinea b), também foi
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tolerante ao ensino da religido nas escolas secundaristas. Essa reforma ratifica a Educacgéo
Religiosa, facultando-a e permitindo a sua incluséo nos curriculos tanto dos cursos ginasiais
como dos cursos classicos e cientificos, deixando a cargo das autoridades eclesiasticas a
elaboracdo dos programas, bem como o estabelecimento do regime didatico das aulas.

Assim ocorrendo, a Igreja Catdlica reencontrou o espago perdido e desejado por
muitos anos, e nessa parceria com 0 governo varguista, segundo Vieira e Carvalho (2000, p.
3), ela passou a condicao de aliada, “reservando a ela o direito de novamente atuar em
estabelecimentos educacionais publicos” e por outro lado o governo encontra na Igreja “um
instrumento fundamental para a divulgacdo dos ideais de autoritarismo e de nacionalismo,
necessario para a implantacdo de um novo e governo forte”, acrescentam os autores citados.

A Educacdo Moral e Civica ndo foi uma novidade inserida nas escolas com a Reforma
Capanema/1942, ela ja havia sido introduzida no ambito escolar com a conhecida Reforma
Rocha Vaz, em 1925, com o nome de Instru¢do Moral e Civica e com a intencéo de moldar o
aluno como um cidaddo devoto ao pais, conscio de seus deveres familiares, escolares e
patrios, despertando-lhe o “sentimento de solidariedade humana, comemorac@es das grandes
datas nacionais, dos grandes fatos da historia patria e universal, homenagens aos grandes
vultos representativos das nossas fases histéricas e dos que influiram decisivamente no
processo humano” (BRASIL, DECRETO 1925, Art 48, § 5).

Quando da Reforma Francisco Campos/1931, a Educagdo Moral e Civica foi retirada
dos curriculos das escolas secundarias, por seus legisladores entenderem que a disciplina
Educacdo Religiosa ja abarcava muitos dos contetdos propostos pela referida disciplina
dispensada. Cita Zotti (2006, p. 5) que “Campos atribuia a igreja, por meio do ensino
religioso, a educacdo moral, sendo este contrario a introduzir no curriculo a educa¢do moral e
civica, pois esta acentuava a organizacdo politica do pais que Campos e Vargas pretendiam
mudar”.

No entanto, a Reforma Capanema/1942 traz uma inovagao ao propor que a Educacgéo
Moral e Civica ndo fosse tida como uma disciplina a mais no curriculo, mas que a mesma
penetrasse transversalmente em todo corpo curricular das escolas secundarias. Essa relacéo
interdisciplinar ¢ constatada no Art. 24 dessa reforma quando indica que a mesma “ndo seré
dada em tempo limitado, mediante a execucdo de um programa especifico, mas resultara a
cada momento da forma de execucédo de todos 0s programas que deem ensejo a esse objetivo”
(BRASIL, DECRETO N. 4.244, 1942).

Esse aspecto interdisciplinar da Educacdo Moral e Civica se fez notar mais claramente

no curso ginasial, principalmente nas aulas de Historia, com o enaltecimento dos vultos
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historicos tidos como herois e modelos a serem admirados, na disciplina de Geografia com o
reconhecimento das riquezas naturais do pais, nas aulas de Canto Orfednico com a entoacéo
dos hinos patridticos, nas sessbes civicas e outras festividades para celebracdo de datas
civicas, e na matéria de Portugués com os ditados, copias e interpretacdes de textos escritos
em prosa ou poesias com temas de cunho moralista e de contelldos com forte apelo patridtico
e nacionalista.

Na letra da Reforma Capanema/1942, ao tratar da Educacéo Moral e Civica percebe-se
que sua finalidade era desenvolver nos alunos uma base moral sélida calcada no respeito, na
disciplina e na responsabilidade, ndo esquecendo os professores do ensino secundario que o
seu compromisso maior era o de formar as “individualidades condutoras”, capacitando os
alunos a serem cidaddos determinados e capazes de tomar decisbes moralmente corretas,
refinando cada vez mais o0 seu carater e 0 seu patriotismo, além de torna-los conscientes de
sua misséo nos direcionamentos da sociedade brasileira (BRASIL, DECRETO N. 4.244).

Outras particularidades da Reforma Capanema/1942, que contribuiram para compor
aspectos da cultura escolar das escolas secundarias e, em particular, dos ginasios, foram as
recomendacdes dadas ao ensino dirigido as mulheres. Essa reforma recomendava, entre outros
aspectos, que a educagdo feminina ocorresse em escolas exclusivamente frequentadas por
mulheres, porém, na impossibilidade dessa recomendacdo ser acatada, era permitido que no
mesmo estabelecimento estudassem homens e mulheres, com a ressalva de que elas e eles
fossem lotados em salas separadas.

Para contemplar o puablico estudantil feminino, houve a inclusdo da disciplina de
Economia Doméstica nas duas Ultimas séries dos ginasios e nas demais séries dos colégios.
Essa reforma chamava atencdo para que os procedimentos metodoldgicos usados nessa
disciplina tivessem “em mira a natureza da personalidade feminina e bem assim a misséo da
mulher dentro do lar” (BRASIL, DECRETO N. 4.244). Deste modo, as professoras que
ministravam a disciplina Economia Doméstica deveriam incluir nos seus programas, para o
atendimento dessa especificidade da lei, alguns temas como os relacionados por Souza (2008,
p. 179 e 180):

Arranjo e higiene da habitacdo, preparo, conservacdo e uso das roupas,
preparo, conservacdo e uso dos alimentos, contabilidade doméstica
(orcamento doméstico, registro de despesas, relagcBes no lar), nogdes de
puericultura (a crian¢a, o recém-nascido, a alimentacéo da crianca, cuidados
higiénicos, moléstias, nog¢des de enfermagem), nocbes de servigo social
(solidariedade social e o espirito feminino, meios e formas do servigo social,
instituigdes de assisténcia a infancia e & maternidade, como deve a mulher
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concorrer para um mundo melhor). Além do conteddo, eram indicados
também exercicios praticos: trabalhos de agulha (pontos, pespontos,
remendos, bainhas, cerzidos e caseados, pec¢as de utilidade prética, trabalhos
de croché, tric e bordado simples) e o desenvolvimento de projetos anuais,
por exemplo, enxovais para criangcas recém-nascidas, destinados a
maternidades e creches, entre outros.

Pode-se entender com esse dispositivo da Reforma Capanema/1942, de forma
generalizada, que o posicionamento da sociedade da época quanto a questdo de género era
discriminador, apregoando que a melhor contribuicdo da mulher na construcdo da sociedade
estava em exercer bem o seu papel de resignadas donas de casa, agindo como boa mée, esposa
e filha e, mesmo que algumas chegassem a exercer algum trabalho fora de casa, que esse ndo
comprometesse essa sua fungéo principal como mulher.

Kobayashi (2012, p. 17), na sua tese de doutorado, na qual apresenta, entre outros
aspectos, a analise de alguns manuais de economia doméstica e anuncios publicados nas
revistas O Cruzeiro e Manchete em uso no Brasil nas décadas de 1940 a 1960, afirma que
esses manuais e anuncios eram dirigidos especialmente para as mulheres e que seus conte(ldos
traziam ensinamentos de como as mesmas deveriam assumir a ‘“responsabilidade da
organizacdo dos lares, da conservacdo da salde e da higiene familiar” ensinando-lhes

“organizar os lares de maneira sistemadtica e cientifica”. Acrescenta essa autora que:

Em meados do século XX, as fun¢des de mae, de esposa e de dona de casa
ainda seriam consideradas ideais para a mulher. O contrario era um desvio
de funcdo. A discussdo sobre a educacdo domestica para a mulher demonstra
o esforco para que continuasse a desempenhar as fungdes domésticas,
revestida de uma aura cientifica e racionalizada (KOBAYASHI, 2012, p.
144).

Nas escolas secundarias, a disciplina Educacdo Doméstica tinha como alvo as jovens
alunas, incutindo-lhes um modelo de mulher que a sociedade da época idealizava. Essa
disciplina vem colaborar com o tracado do perfil da mulher submissa e do lar, indo ao
encontro de seu papel genuinamente “materno da esposa, ja que o trabalho assalariado
feminino poderia atrapalhar suas atividades domésticas, tidas entdo como seus ‘verdadeiros
deveres’. O modelo para o género feminino era a esposa recatada, boa mée e prendada no
trabalho doméstico” (PINHEIRO, 2016, p. 28).

N&o se pode esquecer o sistema de avaliagdo instalado com a Reforma
Capanema/1942 como um dos fatores importantes que caracterizava a cultura escolar das

instituicbes secundaristas daquela época. As praticas avaliativas permaneceram com a
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tradicdo de serem rigidas e altamente seletivas, constituindo-se como verdadeiras barreiras de
acesso ao ensino secundario e a conclusdo dos anos que se seguiam, permitindo apenas que
um ndmero reduzido de pessoas tivesse o privilégio de tornarem-se alunos dos ginasios e
menos ainda dos que terminavam o0s colégios.

A Reforma Capanema/1942 adotou no ensino secundario um processo avaliativo
formado por trés modalidades de exames, a saber: o exame de admissdo, o exame de
suficiéncia e o exame de licenca. O exame de admissdo se constituia num ritual de passagem
pelo qual deveriam submeter-se todos aqueles que desejassem um lugar como aluno no curso
ginasial. Antes mesmo de prestarem o exame de admisséo os alunos deveriam apresentar, no
ato de sua inscri¢do, um atestado de salde comprovando que ndo possuiam doenca contagiosa
e que eram vacinados e sO entdo poderiam fazer as provas que eram realizadas em dois
momentos: em dezembro e em fevereiro para 0s que ndo obtiveram aprovacdo ou que nédo
realizaram o exame na primeira época. Somente os alunos com 11 anos ou que completassem
essa idade até o dia 30 de junho e que obtivessem éxito no exame de admissdo poderiam
matricular-se na primeira série do ginasial mediante o pagamento de uma taxa.

No transcorrer do curso secundario, a reforma em andlise determinava que o0s alunos
fossem avaliados mensalmente e, no final de cada ano letivo, se obtivessem aproveitamento
satisfatorio, fossem submetidos aos exames de suficiéncia, a fim de serem promovidos para a
série seguinte, além de capacitar os alunos concludentes a fazerem os exames de licenca.
Tanto os alunos do primeiro como do segundo ciclo teriam de submeter-se aos exames de
licenca ao concluirem seus cursos para obterem o certificado de licenca ginasial, o certificado
de licenca cléssica ou o certificado de licenca cientifica.

Além das particularidades acima apresentadas, que caracterizavam 0 ensino
secundario, a Reforma Capanema/1942 tratava, dentre outros elementos, do tempo escolar, do
regime didatico e administrativo, a equiparacdo, reconhecimento e inspe¢do dos
estabelecimentos que somavam para a constituicdo da cultura escolar dos ginasios e colégios
no pais. Com relagdo ao tempo escolar, as instituicGes secundarias iniciavam o ano letivo em
15 de marc¢o e findavam em 15 de dezembro. Esse periodo era intercalado por sete dias de
descanso no final no més de junho. Além dos dias santos e feriados oficiais as atividades
escolares s6 eram interrompidas nas férias que iniciavam em meados de dezembro e se
estendiam até meados de marc¢o, podendo, porém, esse periodo ser reservado para a aplicacdo
dos exames. O horario semanal com a distribuicdo das disciplinas era fixado pelo proprio

diretor de acordo com a carga horaria determinada pela normatizagdo da reforma.
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Quanto ao regime didatico das aulas nas escolas secundarias, a Reforma
Capanema/1942 orientava os professores para atuarem de forma ativa e colaborativa com seus
alunos, procurando preparé-los ndo sé intelectualmente na aquisicdo do conhecimento e na
capacidade de pensar, mas também moralmente na sua conducdo como pessoa de espirito
elevado e hébitos saudaveis. Essa reforma também estimulava os alunos a se organizarem em
grupos culturais, literérios, artisticos, desportivos e recreativos, a fim de tornd-los mais
autdbnomos e sociaveis. Mesmo tendo essa reforma retrocedido em muitos pontos da educacgéo
renovadora proposta pelo Manifesto dos Pioneiros, percebe-se que alguns principios
escolanovistas se faziam presentes, como a defesa de uma educacéo ativa e uma preocupacgao
em colaborar com a aprendizagem do aluno estimulando seu raciocinio e, portanto, sua
capacidade de tomar decisdes, de agir saindo da tradicional passividade e conquistando sua
autonomia.

A administracdo das escolas secundarias estava concentrada na figura do diretor que
deveria com eficiéncia coordenar 0s servigos de escrituracdo escolar, manter em ordem o0s
arquivos, ter cuidados com o material e todo aparelhamento escolar, ater-se ao estado de
salde dos alunos e criar para a recreagdo dos mesmos, aléem de possibilitar um clima
favoravel ao bom funcionamento das atividades escolares, ndo apenas no que diz respeito as
atividades desenvolvidas pelos professores, alunos e demais membros da comunidade escolar,
mas que também possa estabelecer boas relacdes com a comunidade e, em particular, com a
familia dos alunos (BRASIL, DECRETO N. 4.244, 1942).

A Reforma Capanema/1942 fazia distingdo entre os estabelecimentos secundarios
equiparados e os reconhecidos. Aquelas escolas autorizadas pelo Governo Federal e mantidas
pelos Estados e pelo Distrito Federal eram consideradas “equiparadas” e as que eram
custeadas pelos Municipios ou sob a conducdo da iniciativa particular eram tidas como
“reconhecidas”. Para a equiparacdo ou reconhecimento de qualquer escola secundaria era
preciso uma prévia avaliacdo das condi¢es fisicas, administrativas, pedagdgicas e técnicas
que garantissem o perfeito funcionamento das mesmas e s6 assim o Ministério da Educacéao
autorizava a sua operacionalizacdo, podendo o mesmo, em qualquer momento, suspender a
equiparacdo ou o reconhecimento autorizado caso o estabelecimento apresentasse deficiéncia
e descumprimento do que fora estabelecido e acordado. Por essa razdo, as instituicdes de
ensino secundario eram submetidas as inspec¢des federais periddicas, com o propdsito de
garantir que os estabelecimentos equiparados ou reconhecidos estivessem atendendo as
recomendacdes feitas e assegurando que essas escolas apresentassem, indispensavelmente,

formas para a manutencao da ordem e eficiéncia na sua funcéo de educar.
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A Revista Brasileira de Estudos Pedagdgicos traz informagdes fornecidas pela Divisao

do Ensino Secundario do Departamento Nacional de Educagdo sobre a situacdo do ensino

secundario no Brasil, no ano de 1945, apresentando alguns dados sobre a quantidade de
escolas desse nivel em cada unidade da federacdo (RBEP, 1945, v. 6, n. 17, p. 283-284). Para
melhor visualizagdo e analise, esses dados foram distribuidos no quadro 17 a seguir:

Quadro 19 — Escolas secundarias existentes no Brasil em 1945

ESCOLA
ESCOLA SECUNDARIA
UNIDADE DA SECUNDARIA COM CURSO
FEDERACAO COM CURSO GINASIAL E
GINASIAL COLEGIAL

REGIAO"

Fonte: (RBEP, 1945, v. 6, n. 17, p. 283-284)
* Diviséo Regional de 1945
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Observando o quadro 17 constata-se que, em 1945, existiam no Brasil 827 escolas
secundarias distribuidas nas sete regiGes geogréficas que se encontrava o pais dividido
naquela época. As regides Sul e Leste Meridional, somando oito estados, apresentavam a
maior concentracdo de escolas secundarias com 345 e 299 respectivamente, correspondendo
juntas a um percentual de 77,9% do numero total de escolas, enquanto as outras cinco regides
reuniam apenas 183, equivalendo 22,1% do valor geral, numa demonstracao de desequilibrio
regional da educacgdo brasileira. Das 827 escolas secundarias, 538 delas eram de 1° ciclo e
ofertavam apenas o curso ginasial e 289 eram de 2° ciclo e ofereciam tanto o curso ginasial
como colegial.

Com o fim da Era Vargas, em 1945, o Brasil entra num periodo de redemocratizagdo
e, no ano seguinte, foi promulgada outra Constituicdo Federal que comungasse com as novas
aspiracdes da sociedade brasileira, retomando o principio da liberdade, admitindo uma maior
participagdo popular e fosse compativel com um pais que, economicamente, entrava em uma
fase promissora para a inddstria nacional e em um processo de urbaniza¢do mais acelerada.
Segundo Souza (2008, p. 186-187):

Os anos que se seguiram ao fim do Estado Novo no Brasil foram de
consolidacdo da experiéncia democratica no ambito politico e da sociedade
de massa no plano social. Os anos 50 foram tempos de mudangas de habitos
e padrdes de consumo, de entusiasmo pela modernizagdo concretizada na
sociedade urbano-industrial e de euforia em torno da ideologia nacional-
desenvolvimentista. [...] Os chamados ‘anos dourados’ foram anos de
otimismo, de crenca no progresso brasileiro [...].

Para Boaventura (1996, p. 31-32) o conteudo constitucional de 1946 “Caracterizou-se
como instrumento para uma nova redemocratizacdo que garantiu uma curta viagem liberal de
1946 a 1964”. A Constituicdo de 1946, no que diz respeito a educacdo, retomou alguns
aspectos da Carta de 1934 e prop0s outros. Segundo esse autor,

Até a Constituicdo de 1946, a Unido concentrava 0 ensino secundario e
superior, restando ao Estado-membro apenas o ensino primario e a formacéo
de professor. A modificacdo mais profunda foi a possibilidade de os Estados
organizarem, eles proprios, 0s seus sistemas, podendo ir do pré-escolar as
instancias superiores da pos-graduacdo (BOAVENTURA, 1996, p. 32).

Em suma, com a Constituicdo Federal de 1946 a educagdo no pais passou a ser
declaradamente “um direito de todos” podendo ser “dada no lar ou na escola” (Art. 166); a
iniciativa privada poderia atuar livremente em qualquer ramo de ensino (Art. 167) a

gratuidade foi garantida ao ensino primario, porém para os niveis oficiais posteriores a esse 0
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ensino seria gratuito apenas a quem declarasse a falta de recursos financeiros (Art. 168, I1); o
ensino religioso permaneceu como uma disciplina facultativa nas escolas oficiais (Art 168,
V); ficou estabelecido a vinculagdo de recursos, cabendo a Uniédo a aplicagcdo ndo menos de
10%, e os Estados, Distrito Federal e Municipios um percentual nunca inferior a 20% para
promover o ensino (Art. 169); a Unido ficou o encargo de organizar o sistema de ensino
federal e dos Territorios, enquanto que aos Estados e Distrito Federal coube a
responsabilidade de organizarem os seus proprios sistemas de ensino (Art. 170, 171). Com
essa Carta a Unido assumiu, no Art. 5, a competéncia de legislar sobre as “diretrizes e bases
da educagdo nacional” (BRASIL, CONSTITUICAO, 1946) e, a partir de 1948, comegou a ser
gerada a primeira Lei de Diretrizes e Bases da educacdo Nacional, que foi aprovada em 1961.

A redemocratizacdo do pais e 0 processo de desenvolvimento nacional despertaram o
interesse dos jovens das classes populares em buscar a escola secundéaria, por perceberem
nesse nivel de ensino uma possibilidade de ascenderem econémica e socialmente. O ensino
secundario comegou a apresentar um progressivo avanco no numero de escolas e de
matriculas. Contudo, se a procura era alta, a evasao escolar era também um fendbmeno muito
marcante, pois ao se tornarem alunos secundaristas logo se deparavam com uma realidade
contrastante em que a escola encontrada apresentava praticas rigidas e imobilizadoras, nao
favorecendo a permanéncia dessa nova clientela, que frustrada e desmotivada via-se obrigada
a abandonéa-la. Além das causas de ordem interna escolar, a necessidade de inserir-se no
mundo do trabalho era outro fator que contribuia para tirar muitos alunos das escolas
secundérias devido a dificuldades de conciliar as duas atividades a contento.

Para Souza (2008, p. 206), “os dados estatisticos ndo deixavam duavidas. A
democratizacdo das oportunidades educacionais em nivel secundario era um dos maiores
desafios da educagdo brasileira” a partir da segunda metade do século XX. Esse foi um
periodo de debates educacionais muito intensos com educadores posicionando-se a favor e
contra a popularizagdo da escola secundéaria. Para uns, a escola secundaria deveria ser mais
acessivel, com ado¢do de um curriculo menos tradicional, rompendo com o0s contelidos
curriculares estéreis, desmotivadores e desarticulados do publico adolescente e jovem; para
outros, democratizar a escola secundaria era assinar a sua decadéncia, por ter que fazer um
inevitavel nivelamento por baixo, o que implicaria na queda da qualidade do ensino, sem
contar que ndo havia professores habilitados suficientes e escolas equipadas que dessem conta

da demanda escolar.
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Em 1955, Jayme Abreu apresentou no Seminario Interamericano de Educagédo
Secundaria um estudo minucioso sobre a realidade desse ramo educacional no Brasil,
concentrando suas analises no periodo po6s Lei Organica do Ensino secundario e primeira
metade da década de 1950. Os resultados desse trabalho tornaram a ser publicados pela
Revista Brasileira de Estudos Pedagogicos, em 2005, e tém servido de base para muitos
historiadores educacionais. Dentre as informacdes contidas nesse trabalho o autor apresenta
um quadro geral de matricula dos dois ciclos do ensino secundario no ano de 1954. No
referido quadro constata-se que a matricula total foi de “535.775”, sendo “459.489” do
gindsio e “76.286” alunos do colegial (ABREU, 2005, p. 43).

Graéfico 01 Distribuicdo da matricula de Ensino Secundario por ciclo - 1954

@1° CICLO - Ginasial -
85,7% - 459.489 alunos

m22 CICLO - Colegial -
14,3% 76.286 alunos

Fonte (ABREU, 2005)

Esses dados indicam que a maior concentracdo de matricula dos alunos secundaristas,
em 1954, era no ensino ginasial, correspondendo a 85,7 % do total e apenas 14,3 % eram
alunos do colegial, incluindo o curso classico e cientifico. Segundo Abreu (2005), no Brasil
existiam nessa época 1.771 estabelecimentos de ensino secundario que ofereciam o curso
ginasial e, desses, somente 714 ofereciam cursos do segundo ciclo. Mesmo tendo aumentado
0 namero de escolas e de matriculas, em comparagdo aos anos anteriores, esse total de alunos
representava somente 6% da populacéo brasileira em idade de frequentar o ensino secundario.

Os dados apresentados por Abreu (2005) possibilitaram a organizacéo do grafico 02, a
seguir, no qual se pode perceber que a quantidade de alunos secundaristas ia diminuindo da

sequéncia das séries.
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Grafico 02 Matricula por série do 1° Ciclo (ginasial) e do 2° Ciclo (colegial) em 1954

200.000 -

150.000 -

100.000

50.000 O12 CICLO - GINASIAL

12 22 32 42 12 22 32 @22 CICLO - COLEGIAL
SERIE SERIE SERIE SERIE SERIE SERIE SERIE

Fonte (ABREU, 2005)

O gréfico 02 mostra que havia um acentuado decréscimo na quantidade de alunos a
medida que aumentava a série em cada ciclo. No Brasil, o curso ginasial, em 1954, apresentou
uma matricula inicial de 168.009 alunos e nos anos subsequentes essa quantidade foi
diminuindo, de forma que na 22 série a matricula foi de 127.297 alunos, na 3? série de 93.980
alunos e na 42 série a matricula final do curso ginasial foi de 70.203 alunos. O mesmo
fendmeno de diminuigdo gradual da matricula também ocorreu no 2° ciclo fazendo com que,
inicialmente, na 12 série do colegial fossem matriculados 35.559 alunos e depois regredisse
para 22.612 na 2?2 série e finalizasse na 3% série com uma quantidade reduzida de 18.115
alunos. Essa diminuicdo progressiva anual vem comprovar o alto indice de evasdo existente
no ensino secundario. Mesmo sendo o curso secundario teoricamente aberto aos aprovados
nos exames de admissdo, independentemente de sua procedéncia social, nesse nivel de ensino
a reprovacdo atingia altos indices, nele permanecendo um seleto e privilegiado grupo
pertencente a uma classe social mais elevada, com uma pequena chance dos oriundos das
classes populares concluirem essa fase de sua vida escolar mediante o esforco préprio de
conciliar o trabalho e o estudo. A opcdo das classes populares era por cursos secundarios de
cunho profissionalizante.

Apesar desse periodo suscitar mudancas mais profundas na educagdo, em linhas
gerais, muitos elementos que caracterizavam a cultura escolar das escolas secundarias de
antes se mantiveram. A construcdo do curriculo era centralizada e este se apresentava extenso,
com conteldos minuciosos que, na grande maioria das vezes, eram ministrados através de
aulas expositivas e ditados dos pontos e absorvidos passivamente pelos alunos por meio do
processo da memorizagdo. Os exames consistiam o cerne das praticas das escolas secundarias
e aos alunos cabia a responsabilidade de obterem notas boas que os levassem a aprovagéo,

decorando a matéria dada sem contestacdo das metodologias aplicadas. Com a expansdo do
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ensino secundario muitos professores passaram a ser recrutados de forma emergencial entre
os profissionais liberais, sacerdotes, normalistas ou mesmo aqueles sem uma profissao
definida (ABREU, 2005; SOUZA, 2008).

Do final dos anos de 1940 ao final dos anos de 1950, muitos debates ocorreram e
novas propostas foram sugeridas para a configuracdo de uma escola secundaria mais préxima
do povo e que fosse mais compativel com a sociedade brasileira que se modernizava cada vez
mais. Em 1961, as Leis Organicas do Ensino foram substituidas de vez pela Lei n°® 4.024, Lei

de Diretrizes e Base da Educacdo Nacional (LDB).
3.2.1 O ensino secundario piauiense na vigéncia da Reforma Capanema

O Piaui, logo apds a Lei Organica do Ensino Secundario ter sido decretada, procurou
fazer as adaptacBes necessérias para atender aos ditames dessa reforma. O Interventor Federal
no Estado do Piaui, Lednidas de Castro Melo, em 20 de maio de 1942, sancionou o
DECRETO-LEI N° 532/1942 tomando tais providéncias. Por meio desse dispositivo legal o
Liceu Piauiense, estabelecimento publico estadual de ensino secundario fundamental, que por
forca da nova estrutura da Reforma Capanema/1942 tornou-se ginasio com a denominacao de
“Ginasio Oficial do Piaui” passou a ter um corpo docente formado segundo a discriminagdo

apresentada no quadro abaixo:

Quadro 20 - Distribuicao por disciplina do corpo docente do Ginasio Oficial do Piaui
segundo o Decreto-lei n® 532/1942
N° DE PROFESSORES DISCIPLINA

04 Portugués

04 Latim

03 Francés

02 Inglés

04 Matematica

01 Ciéncias Naturais
02 Historia Geral
01 Historia do Brasil
02 Geografia Geral
01 Geografia do Brasil
02 Trabalhos Manuais
01 Economia Domeéstica
02 Desenho

02 Cantico Orfebnico.

Fonte: (PIAUI, DECRETO-LEI 532, 1942)
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Conforme as determinacdes desse decreto, os professores eram nomeados obedecendo
as recomendacdes federais em vigor, ficando os mesmos obrigados a fazer um rodizio por
todas as séries da disciplina assumida, podendo ser lotado, no méaximo, em quatro turmas da
disciplina sob sua regéncia. Por exemplo, o professor que era designado pelo diretor para
assumir a disciplina de Portugués poderia ser lotado em uma turma de cada série e, no ano
seguinte, dava prosseguimento até fechar o ciclo e continuar tudo novamente. Dessa forma
ocorria com as demais disciplinas do quadro curricular da instituicao.

Por cada turma assumida, os professores, independentemente de sua classe, deveriam
ter mensalmente o seguinte vencimento: “os catedraticos, efetivos, ou interinos, tém sua
remuneracao mensal fixada em um conto de réis, sem prejuizo da gratificacdo proporcional ao
tempo de servico de conformidade com as leis que regulam a matéria” e, melhor detalhando a
forma de recebimento dos salérios, o decreto analisado assegurava que o professor deveria
receber por cada turma suplementar o pagamento de “cem mil réis por més, ndo sendo essa
gratificacdo abonada durante o periodo de férias” (PIAUL DECRETO-LEI 532, 1942, ART.
10e7).

O prazo de conclusdo do curso secundéario ofertado pelo Ginasio Oficial do Piaui era
de quatro anos, segundo o estabelecido na Reforma Capanema/1942 para as escolas de 1°
ciclo desse nivel de ensino. O Decreto-lei 532/1942, tomava por base as cargas horarias das
disciplinas sugeridas por essa lei federal e apresentava a distribuigdo das disciplinas por cada

série do curso da seguinte maneira:

Quadro 21 — Matriz curricular do Ginasio Oficial do Piaui em 1942

12 SERIE 23 SERIE 33 SERIE 43 SERIE

Portugués Portugués Portugués Portugués
Latim Latim Latim Latim
Francés Francés Francés Francés

Inglés Inglés Inglés
Matematica Matematica Matematica Matematica

Ciéncias Naturais

Ciéncias Naturais

Historia Geral

Histoéria Geral

Histoéria do Brasil

Historia do Brasil

Geografia Geral

Geografia Geral

Geografia do Brasil

Geografia do Brasil

Trabalhos Manuais

Trabalhos Manuais

Economia Domeéstica

Economia Doméstica

Desenho

Desenho

Desenho

Desenho

Canto Orfebnico

Canto Orfebnico

Canto Orfebnico

Canto Orfebnico

Educacdo Fisica

Educacdo Fisica

Educacdo Fisica

Educacdo Fisica

Fonte: (PIAUI, DECRETO-LEI 532, 1942)
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Apo6s uma analise comparativa entre o quadro 19, que apresenta a matriz curricular
proposta ao Ginasio Oficial do Piaui, pelo Decreto-lei 532/1942, e o quadro 15, que traz a
distribuicdo curricular para o curso ginasial recomendada pela Reforma Capanema/1942,
percebe-se uma equivaléncia muito grande entre as duas matrizes curriculares, o que garante a
afirmacéo de que a legislacdo do ensino secundario no Estado do Piaui caminhava pari passu
com a legislacdo federal. O Decreto-lei 532/1942 ndo tratava declaradamente da Educacdo
Militar, da Educacédo Religiosa e da Educacdo Moral e Civica, porém nao se pode afirmar que
essas praticas estivessem fora do curriculo escolar do Ginasio Oficial do Piaui, pois esse
decreto estadual seguia a lei nacional que, por sua vez, ndo incluia, também, essas
modalidades de educacdo nas trés grandes areas disciplinares: Linguas, Ciéncias e Artes, mas
eram abordadas separadamente, de forma especial, devido a importancia das mesmas na
disseminacdo da ideologia da época e o fortalecimento do corpo e do espirito do cidaddo
brasileiro devotado a sua patria.

A disciplina de Educacdo Fisica mereceu um recorte especial no relatério que o
Interventor Federal do Estado, Dr. Lebnidas de Castro Melo, enviou ao Presidente da
Republica, Dr. Getulio Vargas, em 1943. Nesse documento estdo descritas as atividades
administrativas nas diferentes areas de atuacdo do governo, referentes ao ano de 1942,
incluindo o ensino. Reportando-se ao ensino de Educacdo Fisica, o interventor ressalta que
essa disciplina, desde longa data e até 0 momento, vinha sempre apresentando uma evidente
“impraticabilidade dos dispositivos regulamentares concernentes a esse setor educacional,
dada a falta de professores especializados e de um orgdo técnico orientador” (PIAUI,
RELATORIO, 1943).

Sendo essa disciplina obrigatéria no curriculo das escolas varguistas, a solucao
encontrada pelo governo foi criar uma Inspetoria de Educacdo Fisica que, dentre outras
atribuicdes, assumiu a responsabilidade de revitalizar o Curso Especial de Educacédo Fisica,
criado desde 1939, com o objetivo de habilitar professores para ministrarem tal disciplina.
Segundo declara o préprio interventor, Dr. Lednidas Melo, “o curso acima referido vem
funcionando com regularidade desde a sua creacdo (sic), ja tendo sido diplomados pelo
mesmo, em quatro periodos letivos, 79 professores” (PIAUI, RELATORIO, 1943).

O quadro 20, a seqguir, apresenta a quantidade de professores do sexo masculino e
feminino habilitados pelo Curso Especial de Educacdo Fisica nos anos de 1939, 1940, 1941,
1942,
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Quadro 22 — Professores piauienses habilitados pelo Curso Especial de Educacdo Fisica

nos anos de 1939, 1940, 1941 e 1942

ANOS MASCULINOS FEMININOS TOTAL
1939 02 14 16
1940 00 28 28
1941 00 06 06
1942 00 29 29

Fonte: (PIAUI, RELATORIO, 1943)

Percebe-se no quadro acima, que o Curso Especial de Educacéo Fisica era frequentado
quase que exclusivamente por mulheres, correspondendo a um percentual de 97,5% dos
docentes que procuravam habilitar-se nessa area. Apenas 2,5% eram do sexo masculino, o que
leva a crer que essa baixa demanda deve-se ao fato da disciplina Educacéo Fisica das turmas
masculinas, nessa época, ser comumente orientada por militares do Tiro de Guerra, ficando
evidente a necessidade maior de professoras para atender o crescente nimero de alunas que a
cada ano ingressavam nas escolas.

Ainda sobre a pratica da Educacdo Fisica nas escolas piauienses, afirma o Dr.
Lednidas Melo que foi somente depois de 1940 que essa disciplina passou a ser ministrada de
forma metddica e racional, primeiramente nas escolas da capital e, gradativamente, foi
penetrando nas escolas do interior do Estado, a medida que la chegavam os professores
habilitados pelo Curso Especial de Educacdo Fisica (PIAUI, RELATORIO, 1943). As
escolas, tanto publicas como particulares, passaram entdo a reservar espacos e aparelhagens
necessarios ao desenvolvimento proprio dessas aulas e em dias festivos tornaram-se comuns
as demonstracfes publicas de ginasticas desportivas e atléticas para a euforia e aplauso da
cidade e o reconhecimento, propaganda e difusdo de uma moderna instrucdo pelo reflexo.

Acatando as recomendacBes especificas da Lei Organica do Ensino Secundario a
respeito da educacdo da mulher, o Decreto-lei 532/1942 incluiu em sua grade curricular a
disciplina Economia Doméstica, que tinha por objetivo burilar os tracos tipicos do carater
feminino, tornando as alunas perfeitas na sua missdo como donas de casa. Também por
recomendacéo da referida lei nacional do ensino, o decreto estadual em questéo trazia como
inovacdo para o ensino ginasial a figura do orientador educacional, que tinha o papel de
despertar e orientar os alunos na escolha de uma profissdo, além de incentiva-los na execugédo
dos trabalhos escolares dentro das novas conveniéncias pedagogicas renovadas, observando o

periodo reservado ao descanso e a recreagao.
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Em 12 de abril de 1943, o Interventor Lebnidas Melo, por meio do Decreto-lei n°
668/1943, transformou o Ginasio Oficial do Piaui em Colégio Estadual do Piaui. Esta foi a
primeira instituicdo de ensino secundario a ofertar o 1° e 2° ciclos desse nivel escolar no
Estado. Dessa forma, o Colégio Estadual do Piaui, além do curso ginasial passou a oferecer o
curso classico e o curso cientifico.

Com a oferta do 2° ciclo, houve a necessidade da ampliacdo do quadro docente do
Colegio Estadual do Piaui devido a insercao das novas disciplinas dos curriculos dos cursos
classico e cientifico. Tanto os professores do colegial classico ou cientifico e também o
orientador educacional tinham vencimentos iguais aos do antigo Ginasio Oficial do Piaui e
cada um deles era obrigado a ministrar, no maximo, quatro turmas da disciplina de sua
lotacdo, porém, caso excedesse esse total, receberia por cada turma a mais uma taxa de Cr$
100,000 e deveria fazer um rodizio pelas séries (PIAUI, DECRETO-LEI 668, 1943).

O quadro 21, a seguir, apresenta a quantidade necesséaria de professores por
disciplina recomendada pelo Decreto-lei n® 668/1943, para que o Colégio Estadual do Piaui
pudesse entrar em funcionamento com a adocdo da nova configuracdo em dois ciclos. A
distribuicdo dessas disciplinas durante os anos de funcionamento do curso ginasial e dos
cursos classico e cientifico, bem como a programacdo do contetdo curricular e regime

didatico das aulas, seguia as orientacfes expressas na Reforma Capanema/1942.

Quadro 23 — Numero de professores e disciplinas do Colégio Estadual do Piaui - 1943
1°CICLO 2° CICITO
CURSO CLASSICO

CURSO GINASIAL CURSO CIENTIFICO
NUMERO DE NUMERO DE
PROFESSORES DISISPLE A PROFESSORES DUSGIPLINY

02 Portugués 02 Portugués

02 Latim 01 Latim

02 Francés 01 Grego

01 Inglés 02 Francés

02 Matematica 02 Inglés

01 Ciéncias Naturais 01 Espanhol

01 Historia Geral 02 Matemaética

01 Historia do Brasil 02 Fisica

01 Geografia Geral 02 Quimica

01 Geografia do Brasil 01 Biologia

02 Trabalhos Manuais 02 Historia Geral

02 Desenho 01 Historia do Brasil

02 Canto Orfebnico 02 Geografia Geral
01 Geografia do Brasil
01 Filosofia
01 Desenho

Fonte: (PIAUI, DECRETO-LEI 668, 1943)
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Mesmo sendo o Colégio Estadual do Piaui a Gnica escola publica secundéria do Estado
autorizada a atender os dois ciclos desse ensino, em 1943, esse fato alentou a alta sociedade
que via a possibilidade de ndo ter que se apartar de seus filhos adolescentes para que esses
pudessem dar prolongamento aos estudos longe de casa, em outros estados. Percebendo que a
demanda de alunos para essa escola aumentaria, exigindo despesas para os cofres do Estado, o
Interventor Lednidas Melo baixou o Decreto n® 3, em 24 de novembro de 1943, que limitava a
matricula do colégio a apenas uma quantidade, ndo declarada, mas suficiente, para compor
apenas duas turmas de cada série. Esse decreto enumerava as seguintes prioridades de

matricula:

Art. 2° - Terdo prioridade de matricula:

I — Os candidatos que ja sdo alunos do estabelecimento;

I — Os candidatos aprovados nos exames de admissdo procedidos no
Colégio;

111 — Os transferidos de outros estabelecimentos de ensino fora da capital;

IV — Os transferidos de outros estabelecimentos de ensino da capital.
Paragrafo Unico — Os alunos aprovados em exame de admissdo serdo
matriculados por ordem da classificacdo, sendo fornecido o necessario
certificado de aprovagéo, para matricula em outro estabelecimento, aos que,
por falta de vaga, deixarem de ser matriculados (PIAUI, DECRETO N° 3,
1943).

Nota-se que ser aluno secundarista dos cursos classico e cientifico do Colégio Estadual
do Piaui era privilégio de um seleto grupo de jovens que, além de atenderem as exigéncias
acima e, mesmo sendo essa uma escola publica, tinham que pagar uma taxa mensal de Cr$
50,000 e outras taxas e emolumentos estabelecidos pelo Decreto-lei n°® 755, de 30 de
dezembro de 1943 que orcava a receita e fixava a despesa do Estado para o ano de 1944, tais
como 0s pagamentos para realizacdo de exames, efetivacdo de matricula, expedicdo de
certificados e registro dos mesmos, emissdo de transferéncias e mais além disso.

Como ilusoria forma de amenizar as dificuldades de acesso dos alunos das classes
populares ao segundo ciclo do Colégio Estadual do Piaui, o Interventor Lednidas Melo,
sancionou o Decreto-lei 728, de 04 de novembro de 1943, dispensando dos estudantes pobres
0 pagamento das mensalidades. No entanto, essa dispensa era somente para um reduzido
numero de alunos dentro de um limite de apenas 5% da matricula total do curso colegial. Esse
beneficio ndo era amplo, mas exclusivamente para alunos provenientes do curso ginasial do
Colégio Estadual do Piaui fazendo com que uma decisdo aparentemente inclusiva fosse de

fato excludente, abortando qualquer pretensdo dos jovens pobres, que com esforco proprio ou
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com ajuda de bolsas de estudo chegavam a concluir o ginésio nas poucas cidades do interior
que ofereciam esse ciclo secundério, de prosseguirem seus estudos.

No ano seguinte, 0 Decreto n° 8, de 10 de abril de 1944, aumentou o percentual de
dispensa da mensalidade dos alunos pobres para 10% de cada uma das séries do segundo ciclo
do Colégio Estadual do Piaui, mas manteve essa oportunidade restrita aos alunos pobres que
tivessem apresentado um real aproveitamento no curso ginasial dessa escola. Em 23 de
agosto, no segundo semestre desse ano, um novo decreto é sancionado pelo Interventor
Lednidas Melo constando em seu primeiro artigo que “Ficam dispensados do pagamento de
mensalidades os alunos pobres do 2° Ciclo do Colégio Estadual que tenham feito com real
aproveitamento o Curso Ginasial em qualquer estabelecimento congénere no Pais, até o limite
de 15% em cada uma de suas séries” (PIAUI, DECRETO N° 14, 1944).

Ja no momento politico seguinte ao da era varguista o pais entrou em uma fase de
conquista da ordem democratica e, pretendendo entrar nesse clima, no Piaui, foi aprovada a
Lei n° 23, de 2 de dezembro de 1947, isentando do pagamento de matricula e de qualquer
outra taxa todos os alunos do Colégio Estadual do Piaui e também da Escola Normal Oficial.
Esse foi mais um passo dado na conquista de uma escola publica gratuita no Estado. Fica
claro, porém, que o acesso dos alunos pobres ao ensino secundario ainda era limitado ao
percentual de 15% das vagas por série. Conforme declara o governador Francisco das Chagas
Caldas Rodrigues, em sua mensagem proferida na abertura da Assembleia Legislativa, em
1961, foi somente no ano anterior que “observou-se, pela primeira vez, o disposto na
Constituicdo estadual com a reserva de 20% das vagas dos estabelecimentos de ensino
secundério aos alunos reconhecidamente pobres” (PIAUf, MENSAGEM, 1961). Percebe-se
que a democratizacdo da escola publica secundaria no Piaui ndo tinha pressa em ocorrer, pois
a entrada dos pobres a essas escolas era feita a conta-gotas numa clara demonstracdo de
resisténcia ao acesso das classes populares, com o intuito de permanecer esse nivel de ensino
formando as “elites condutoras” do Estado.

Na se¢do “Documenta¢do” da Revista Brasileira de Estudos Pedagdgicos pode-se
constatar a existéncia de nove escolas de ensino secundario no Piaui no ano de 1945. Cinco
dessas escolas estavam situadas na capital Teresina: Colégio Estadual do Piaui, Ginasio Dr.
Demdstenes Avelino, Ginasio Sagrado Coracdo de Jesus, Ginasio Municipal S&o Francisco de
Sales e Ginasio Ledo XIII; trés em Parnaiba: Ginasio N. S. das Gragas, Ginasio Parnaibano e
Ginasio Sdo Luis Gonzaga e uma em Floriano: Ginasio Santa Teresinha de Jesus (RBEP,
1945, v. 6, n. 17, p. 285). Com base nas informagdes contidas no texto “O ensino secundario

no Brasil, em 1945” dessa revista pode-se construir um quadro demonstrativo para melhor
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visualizag&o das escolas secundarias piauienses nesse referido ano. Das escolas constantes no
quadro 22 apenas o Colégio Estadual do Piaui era de natureza publica e apresentava os dois
ciclos do ensino secundario e as oito escolas restantes eram particulares e muitas recebiam

subvencdes do Estado.

Quadro 24 — Escolas Secundarias do Piaui em 1945

ANO | CIDADE | ESCOLA | ENDERECO
Colégio Estadual do Piaui Praga Marechal Deodoro
Ginasio Dr. Demostenes Avelino Rua Machado de Assis
Ginasio Sagrado Coracdo de Jesus Avenida Getulio Vargas

Ginasio Municipal Sdo Francisco de Né&o informado
Sales

Ginasio Ledo XIII Rua Senador Teodoro
Machado

Ginasio N. S. das Gragas Né&o informado

Ginésio Parnaibano Rua Presidente Getulio
Vargas

Ginasio Sao Luis Gonzaga Rua Santos Dumont

Ginasio Santa Teresinha de Jesus Nao informado

Fonte: (RBEP, 1945, v. 6, n. 17, p. 285)

Das escolas secundérias particulares do quadro acima, localizadas em Teresina, 0
Ginasio Municipal Sdo Francisco de Sales, instituicdo de orientagdo catolica criada em 1906,
teve o0 seu curso ginasial reconhecido, conforme determina a Reforma Capanema/1942 sobre
0 ensino secundario, em 5 de abril de 1945, por forga do Decreto 18.295. Posteriormente, esse
estabelecimento foi autorizado pelo presidente da Republica José Linhares, por meio do
Decreto n° 20.480, de 24 de janeiro de 1946, a funcionar como colégio ofertando o 1° e 2°
ciclos de ensino secundario. Por esse mesmo decreto, a denominacdo dessa escola foi
alterada, passando a ser chamada de Colégio Sdo Francisco de Sales. O Ginasio Sagrado
Coracdo de Jesus, escola também catdlica fundada no ano de 1906, teve seu curso ginasial
reconhecido nos termos do art. 72 da Lei Orgéanica do Ensino Secundario, através do Decreto
n® 21.862, de 26 de setembro de 1946, aprovado pelo entdo Presidente da Republica Eurico
Gaspar Dutra. O Ginasio Ledo XIII, criado em 1938, viu 0 seu curso ginasial ser reconhecido
pelo Decreto n® 22.179, de 25 de novembro de 1946 e o Ginasio Dr. Demostenes Avelino, que
foi criado em 1942 por Felismino Freitas Weser, teve o seu reconhecimento concedido pelo
Decreto n° 24.150, de 2 de dezembro de 1947, ficando essas escolas regularizadas e em

consonancia com a Reforma Capanema/1942.
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Das escolas secundérias citadas no quadro 22, localizadas em Parnaiba, o Ginasio
Parnaibano, estabelecimento secundario particular criado em 1927, teve o0 seu reconhecimento
concedido pelo Decreto n°® 22.175 de 25 de novembro de 1946, pelo Presidente Dutra. O
Ginéasio Parnaibano, por determinacdo da Lei estadual n® 83, de 17 de janeiro de 1948, é
oficializado e elevado a categoria de Colégio dando o Estado o pontapé inicial para o aumento
da rede escolar secundaria oficial com os dois ciclos, nas cidades do interior. Em 25 de junho
de 1948, por meio do Decreto n° 25.130, o Presidente Dutra também concedeu o
reconhecimento do curso ginasial do Ginasio Nossa Senhora das Gracas, escola particular
catolica criada no ano de 1907. Os ginasios Sdo Luis Gonzaga de Parnaiba e Santa Teresinha
de Jesus de Floriano, ambos particulares e criados, respectivamente, em 1937 e 1934, foram
duas escolas secundarias que se destacaram no cendrio educacional piauiense e que também
procuraram adaptar-se as exigéncias da Reforma Capanema/1942.

Ap6s 1945, com o inicio do periodo de redemocratizacdo, observa-se no pais €, em
particular, no Piaui, uma maior procura pelo ensino secundario, ocasionando a elevacdo do
numero de matriculas e, consequentemente, a necessidade de criacdo de escolas desse nivel.
Segundo Lopes (2011, p. 3) o processo de “expansdo do ginasio no Piaui ¢ fruto da acdo da
iniciativa privada, especialmente a confessional, das elites locais dos diferentes municipios e
da acdo do Estado” e em seguida acrescenta esse autor que “gradativamente esse nivel de
escolaridade vai se expandido e tendo seu acesso ampliado pela criacdo de escolas e
ampliacdo de vagas e por transformagdes nos critérios de acesso a0 mesmo”.

O Estado ficava quase sempre na retaguarda, inspecionando e subsidiando muitos dos
ginasios que iam sendo criados no Piaui. A preocupacdo maior do governo com relacdo ao
ensino secundario era com o Colégio Estadual do Piaui e, mesmo assim, o Governador Pedro
de Almendra Freitas ao usar a tribuna da Assembleia Legislativa, em 1951, ndo escondeu a
situacdo de falta de assisténcia que vinha passando essa instituicdo de ensino secundario mais

conceituada do Estado e fez o seguinte pronunciamento:

Este secular educandario, a mais representativa instituicdo educacional do
Piaui, atravessou o exercicio passado [1950] sob a mais deprimente situacéo
de penuria e descaso por parte do Poder Publico, de vez que Ihe faltava todo
e qualquer material indispensavel ao curso normal das aulas. Todavia,
também 14, pelo espirito de abnegacdo e apego a formacdo intelectual e
moral da juventude, os professores garantiram ao ensino a pontualidade que
se fez mister para o aproveitamento escolar (PIAUI, MENSAGEM, 1951).

Como ja foi salientada anteriormente, a reprovacdo, retencdo e evasdo no ensino

secundario alcangavam indices muito elevados e esses fendmenos também podem ser
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constatados no Colégio Estadual do Piaui. Informagdes dadas pelo Governador Pedro de
Almendra Freitas mostram que, em 1950, no curso ginasial dessa escola, “dos 415 alunos
matriculados no primeiro ciclo foram aprovados 209, dos quais 58 foram concludentes” e
acrescenta que ‘“no segundo ciclo, foram matriculados no curso Classico 26 € no curso
Cientifico 356; daqueles lograram aprovacgdo 24, incluido os 10 concludentes; destes, 222
dentre eles 56 concludentes” (PIAUI, MENSAGEM, 1951). Um ano depois esse mesmo

governador faz a seguinte declaragéo:

O Colégio Estadual do Piaui iniciou suas atividades escolares com uma
matricula de 801 alunos, distribuidos nos varios turnos, da manhd, tarde e
noite. Encerrados os trabalhos escolares do ano letivo de 1951, foram
verificados os seguintes resultados: aprovados em 12 época — 280 alunos;
aprovados em 22 época — 84 alunos; total de 364 alunos (PIAUI,
MENSAGEM, 1952).

Analisando os dados apresentados nos dois anos consecutivos (1950 e 1951) de
funcionamento do Colégio Estadual do Piaui, percebe-se que houve um pequeno aumento de
4 alunos na matricula, passando de 797 para 801 alunos. Porém, cabe destacar o alto indice de
reprovacao ocorrido nesses dois anos que, consequentemente, causava a retengédo e a evasdo
dos alunos. No ano de 1950, foram reprovados 206 alunos nas séries do curso ginasial, 0 que
corresponde a um percentual de 49% do total de alunos matriculados. Nesse mesmo ano, do
total de 382 alunos matriculados no 2° ciclo, percebe-se que 356 deles, o que corresponde a
93%, preferiram o curso Cientifico e apenas 26 alunos, ou 7% do total, optaram pelo curso
Classico. No curso cientifico o indice de aprovacdo foi de 62% ao passo que no curso
Classico esse percentual ampliou para 92%. Nota-se uma melhoria no grau de aproveitamento
dos alunos no 2° ciclo, o que leva a crer que é no 1° ciclo do ensino secundario, no curso
ginasial, que os alunos enfrentam as barreiras maiores da seletividade retendo-os e levando-os
a desistirem.

No ano de 1951, o Colégio Estadual Piauiense apresentou uma aprovacao final de 364
alunos, contabilizando ai a soma dos alunos aprovados em 12 e 22 chamadas. Essa aprovacgéo
corresponde a 45% dos 801 alunos matriculados nessa escola. A ponderacao dos dados do ano
de 1951 em comparagdo com os apurados no ano de 1950 permite afirmar que a situacdo do
Colégio Estadual do Piaui se agravou. O indice de reprovagdo elevou-se em 10% atingindo
um patamar de 55%, o que corresponde a 437 alunos do total de alunos matriculados naquele
ano.

Essa realidade do ensino escolar secundario era incompativel ao desenvolvimento que

a sociedade exigia para 0s tempos de modernidade que vivenciava. Durante a década de 1950
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0 ensino secundario piauiense procurou seguir as adaptacOes feitas na Reforma Capanema,
fazendo algumas alteragBes no curriculo enquanto aguardava a aprovagdo da nova Lei de
Diretrizes e Bases que estava em gestacdo. Por ocasido da abertura dos trabalhos da
Assembleia Legislativa, no ano de 1960, o Governador do Estado, Dr. Francisco das Chagas
Caldas Rodrigues, relatou a melhoria da educacdo no Piaui e apresentou 0s avangos
conquistados pelo Colégio Estadual do Piaui no ano proximo passado. Na sua mensagem ele

afirmou que:

A 1° de margo o Colégio Estadual do Piaui iniciou suas atividades letivas,
com matricula recorde [..]. Durante 0 ano ndo se registrou qualquer
perturbacdo no aparelho escolar do Colégio padrdo. Este fato explica o
apreciavel rendimento tanto em frequéncia as aulas por parte dos senhores
professores como em aproveitamento no que tange ao corpo discente, que no
ano passado conseguiu a mais expressiva percentagem de aprovacdo nos
Gltimos cinco anos. [...]. No que respeita ao corpo docente e aos funcionarios
administrativos, ndo se registrou, no ano que findou, nenhuma anormalidade,
pois tanto aqueles como esses foram assiduos aos expedientes e cumpriram,
com pontualidade e acatamento, todas as ordens emanadas das autoridades
constituidas.

Os dados apresentados pelo governador Chagas Rodrigues permitiram a elaboracéo do
quadro 23 abaixo, no qual se pode constatar a quantidade de alunos matriculados, aprovados e
reprovados em cada série do curso ginasial, do curso cientifico e do curso classico do Colégio
Estadual do Piaui, no ano de 1959. Esses dados falam por si quando comparados com a
situacdo dessa mesma escola no inicio da década. Houve uma sensivel melhoria na atuagao
dos professores com a preparacdo intelectual dos alunos, contribuindo para o aumento das
aprovacOes em todas as séries dos cursos citados e, por conseguinte, para a diminui¢do da

retencéo e evasdo dos alunos.
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QUADRO 25 - Alunos matriculados, aprovados e reprovados nos cursos ginasial, cientifico e
classico do Colégio Estadual do Piaui — 1959

1° CICLO DO ENSINO SECUNDARIO

CURSO GINASIAL

Il i

124 = 280 = 236 = 171 =

811 -

105 84% | 145 | 52% | 166 | 70% | 133 | 78% | 49 | 68%

135 | 48% | 70 | 30% | 38
2° CICLO DO ENSINO SECUNDARIO

22%

CURSO CIENTIFICO CURSO CLASSICO

29| _ | 128 | - |5 | - | 24| - | 11| - 497 -

157 100% 338 68%

56% | 103 | 80% | 49 | 89% | 18 | 75% | 11

122 159 32%

44% | 25 | 20% 6 11% 6 25% | 00

MI-Matricula Inicial  AP-Aprovado RE-Reprovado.
Fonte: (PIAUI, MENSAGEM, 1961)

Na década de cinquenta, no auge do periodo de redemocratizacdo do pais, 0 ensino
secundario no Piaui entrou em uma fase de crescimento e passou a apresentar “uma crescente
demanda pelos cursos ginasiais nos mais diversos municipios piauienses, principalmente os
municipios de médio porte” (MENDES, 2012, p. 221). As institui¢des secundarias criadas
anteriormente se consolidaram e, ampliando cada vez mais a rede escolar desse nivel, outros
ginasios iam surgindo, principalmente, pelo empenho de particulares, das igrejas e dos
poderes publicos municipais. Algumas dessas escolas que funcionaram nesse periodo estdo

relacionadas no quadro 24 abaixo.
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Quadro 26 — Algumas escolas de ensino secundario ativas no Piaui na década de 1950
CIDADE ESCOLAS DE ENSINO SECUNDARIO

Colégio Estadual do Piaui
Ginésio Dr. Demostenes Avelino
Ginésio Sagrado Coracéo de Jesus
Ginéasio Municipal Séo Francisco de Sales
Ginésio Ledo XIII
Ginésio Des. Antonio Costa
Ginéasio Municipal Oeirense
Ginésio Da Costa e Silva
Ginésio Padre Marcos
Ginasio Nossa Senhora da Conceicéao
Ginésio Santa Teresinha
Ginésio Nossa Senhora das Gragas
Ginésio Parnaibano
Ginésio Sdo Luis Gonzaga
Ginésio Nossa Senhora de Lourdes
Ginéasio Municipal de Piracuruca
Ginéasio Dom Inocéncio

Ginasio Santo Antonio
Ginasio Estadual Picoense
Colégio Correntino Piauiense

\ Ginasio Santo Antonio

Fontes: (PIAUI, MENSAGEM, 1951; PIAUI, EMENTARIO, 195?; SOUSA, 2005; PENNO, 2005;
NOGUEIRA, 2014)

Ao analisar o periodo de vigéncia de quase vinte anos da Reforma Capanema/1942
que tratava sobre o ensino secundario, pode-se em sintese dizer que a mesma organizou esse
nivel de ensino em conformidade com o contexto politico e social vivido na época,
apresentando um carater normativo centralizador, burocrético e controlador por um lado, e
por outro lado apresentando feicbes modernizadoras quando se propunha alargar e fortalecer o
sistema educacional e estimular as manifestacdes culturais e artisticas, mesmo que de forma
ornamental e monumental com o interesse de despertar 0s sentimentos civicos e patrioticos
(SCHWARTZMAN, 1985). Era uma reforma escancaradamente seletiva, transparecendo a
sua intencdo em formar as “individualidades condutoras”, mas que também contribuiu para
promover a constru¢cdo de uma identidade nacional. Enfim, a Reforma Capanema/1942,
mesmo tendo sofrido alguns ajustes no decorrer dos anos, manteve-se em sua esséncia até a

promulgacéo da primeira Lei de Diretrizes e Base, em 1961.
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3.3 Breves considerages acerca do ensino secundario a luz da Lei N° 4.024/1961

O Brasil entrou na década de 1960 embalado pelas transformacgfes de ordem mundial
no tocante, principalmente, ao desenvolvimento econdmico, industrial, tecnolégico e
ideoldgico. O pais ainda estava envolvido na atmosfera do nacional-desenvolvimentismo que
marcou a década anterior com repercussao na vida da sociedade cada vez mais empolgada
pelos fascinios da modernidade e desejosa por melhorias sociais de alcance democratico. No
campo educacional, ressalta Souza (2008, p. 230) que nesse periodo houve um maior

empenho social com a educacdo evidenciado nas

campanhas de alfabetizacdo e a organizacdo de movimentos da sociedade
civil em prol da cultura e da educagdo, como o Movimento de Cultura
Popular (MCP), os Centros Populares de Cultura (CPC), ligados a Unido
Nacional dos Estudantes (UNE) e o Movimento de Educacdo de Base
(MEB), ligado a Igreja. Uma nova geracdo de intelectuais mais
comprometidos com o0s interesses das camadas populares e invocando a
democratiza¢do como bandeira de luta despontou no pais.

No que diz respeito a legislacdo educacional, o maior relevo recai sobre a aprovacéao
da primeira Lei de Diretrizes e Base da Educacdo Nacional, LDB n° 4.024/1961. A proposta
dessa lei foi lancada em 1948 e tramitou pelo Congresso por 13 anos até ser sancionada pelo
presidente Jodo Goulart, em 20 de dezembro de 1961. Essa lei apresentava uma tendéncia
mais democréatica possibilitando uma maior descentralizacdo da educacdo publica no pais,
mesmo cabendo a Unido a funcdo de determinar o norte e a forma de organizacdo da
educacdo e de dar um acolhimento a iniciativa privada; proporcionava um curriculo com
orientacdes pedagdgicas mais maledveis. Em linhas gerais, Souza (2008, p. 231) sintetiza 0

alcance da LDB/1961 afirmando que a mesma

assegurou a liberdade de ensino e afrouxou os mecanismos de controle das
escolas privadas, facultando a subvencdo da Unido as escolas particulares
para compra, construcdo ou reforma de prédios, compra de equipamentos e
concessao de bolsas de estudo. Por outro lado, atendeu as reivindicacdes dos
que ha muito clamavam pela descentralizacdo e flexibilidade na educagéo,
conferindo aos Estados competéncia para a organizagao de seus sistemas de
ensino. Desse modo, pela primeira vez, a Uni&o abria méo do forte controle
que exercera sobre o ensino secundario desde o Império.

A LDB n° 4.024/1961 manteve a mesma estrutura organizacional anterior adotando os
seguintes niveis de ensino: a Educagdo de Grau Primario que compreendia a educacéo pre-

priméria — para atendimento de criangas com idade menor de sete anos em escolas maternais
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ou jardins de infancia, e o ensino primario — fornecido em quatro séries anuais, podendo ser
ampliado por mais dois anos, para crianca a partir dos sete anos e para alunos de idade
avancada em classes especiais ou cursos supletivos; a Educacdo de Grau Médio que dava
sequéncia ao ensino primario e era destinada a formacao dos adolescentes e jovens em cursos
secundarios, técnicos e de formacao de professores priméarios e duragdo de sete anos divididos
em dois ciclos, sendo o primeiro de quatro anos e o segundo de trés anos; a Educacdo de Grau
Superior que englobava todo ensino ministrado aos jovens e adultos nas universidades e nos
estabelecimentos isolados de ensino superior oficiais ou reconhecidos (BRASIL, LEI 4.024,
1961). Ao se reportar a essa lei, Romanelli (2014, p. 188) diz que a mesma, em sua esséncia,

néo sofreu mudancas e acrescentou:

A sua Unica vantagem talvez seja no fato de ndo ter prescrito um curriculo
fixo e rigido para todo o territério nacional, em cada nivel e ramo, Este, a
nosso ver, 0 Unico progresso da lei: a quebra da rigidez e certo grau de
descentralizacdo. Foi uma abertura que se fazia necessaria, mas que, na
verdade, foi apenas timidamente ensaiada. A possibilidade de os Estados e
os estabelecimentos anexarem disciplinas optativas ao curriculo minimo
estabelecido pelo Conselho Federal de Educagdo foi, sem duavida, um
progresso em matéria de legislacdo. Dissemos em matéria de legislacdo e
dissemos bem, porgue, na pratica, as escolas acabaram compondo 0 seu
curriculo de acordo com o0s recursos materiais € humanos de que ja
dispunham, ou seja, continuaram mantendo o mesmo curriculo de antes,
guando ndo puderam improvisar professor e programa.

Retomando o que ja foi dito anteriormente, a LDB 4.024/1961 agrupou no que
chamou de Ensino Médio tanto os cursos secundarios como 0s cursos técnico-profissionais e
o0s cursos de formacdo de professores para o primario e pré-primario com a possibilidade do
aluno pedir transferéncia de um ramo de ensino para outro. Mesmo adotando muitos aspectos
do Decreto-lei N° 4.244/1942 da Reforma Capanema, a primeira LDB avangou no quesito
flexibilidade, pois se naquela lei a mobilidade entre os cursos era inviavel, pois o0 aluno nada
aproveitaria do que ja tinha cursado anteriormente ao pedir uma transferéncia, nessa nova lei
essa mudanca era permitida mediante apenas algumas adaptacGes. Pode-se considerar também
como avanco o fato da LDB 4.024/1961 tirar do ensino secundario o privilégio de apenas ele
permitir o ingresso em qualquer curso de nivel superior, consentindo, doravante, que qualquer
concludente dos cursos de ensino médio, sendo aprovado no vestibular, pudesse ingressar no
ensino superior de sua escolha (BRASIL, LDB 4.024, 1961; SAVIANI, 2008).

A LDB 4.024/1961 manteve a duracéo de sete anos e a estrutura do ensino secundario
propostas pela Reforma Capanema/1942, para a Lei Organica do Ensino Secundario.

Continuou a divisdo em dois ciclos: o 1° ciclo permaneceu com nome de curso ginasial com
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quatro anos de duracdo e o 2° ciclo conservou a designacao de curso colegial com trés anos de
duracdo. Porém, essa organizacdo em ciclos ndo era uma exclusividade do ensino secundario
académico, mas foi estendida a todos os cursos do ensino médio, tanto o0s técnico-
profissionalizantes como os de formacdo de professores, numa tentativa de coloca-los no
mesmo nivel de importancia social, “mas apesar da elimina¢do das barreiras formais, a
dualidade do ensino medio manteve-se devido & existéncia da rede dual de escolas
secundarias e técnicas — e o prestigio social do ensino secundario” (SOUZA, 2008, p. 232).

O curriculo do ensino secundario passou a ter disciplinas e praticas educativas
obrigatorias e optativas possibilitando-o apresentar-se de forma variavel. Tanto no 1° como no
2° ciclo era adotada uma disciplina vocacional conforme a necessidade das localidades onde
estavam inseridas as escolas secundarias. A grade curricular do curso ginasial deveria
apresentar nove disciplinas, sendo que em cada série desse curso s6 poderiam ser ministradas
cinco disciplinas, no minimo, ou sete disciplinas, no maximo, incluindo nessas até duas
optativas escolhidas pelos proprios estabelecimentos. No curso colegial, nas duas primeiras
séries, deveriam ser ministradas oito disciplinas, sendo dessas até duas optativas, além das
praticas educativas, e na terceira e Gltima série era recomendado uma oferta diversificada de
quatro a seis disciplinas com o objetivo de preparar os alunos para prestarem o vestibular e
cursarem o ensino superior (BRASIL, LDB 4.024, 1961).

Criado pela LDB 4.024/1961, mas efetivamente instituido pelo Decreto n® 51.404, de
5 de fevereiro de 1962, o Conselho Federal de Educacdo (CFE), dentre suas atribuices,
deveria contribuir para a formacdo dos sistemas estaduais de ensino e conservar uma
permanente troca de informagdes com os Conselhos Estaduais de Educagdo (CEE),
colaborando assim para a promo¢do da descentralizacdo do ensino. Era também da
competéncia do Conselho Federal de Educacdo determinar até cinco disciplinas obrigatorias
que deveriam compor o curriculo do ensino médio, ficando para os Conselhos Estaduais de
Educacdo completar a escolha das disciplinas obrigatorias e enumerar as disciplinas optativas.
Os conselhos poderiam permitir que os proprios estabelecimentos de ensino médio
escolhessem até duas disciplinas optativas de sua grade curricular (BRASIL, LDB 4.024,
1961). Essa participagdo conjunta dos trés niveis na geréncia do ensino levou a pesquisadora
Zotti (2004, p.122) classificar o curriculo em trés partes: “uma nacional (até cinco disciplinas
obrigatdrias indicadas pelo CFE); uma estadual (fixada pelos conselhos estaduais, de carater
obrigatdrio) e uma escolar (formada pelas matérias que os estabelecimentos escolhessem com

base em listas elaboradas pelos conselhos estaduais e/ou federal).
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Com a flexibilizacéo dos curriculos, no ensino secundario como nos demais ramos do
ensino médio, ndo havia uma matriz curricular fixa proposta na LDB 4.024/1961, no entanto
essa lei alertava um cuidado especial para com a disciplina de Portugués. Recomendava a
inclusdo do ensino religioso no horario das escolas oficiais, porém apresentando matricula
facultativa conforme a opgdo religiosa do aluno e sem acarretar despesas aos cofres publicos.
A disciplina Educacdo Fisica era obrigatoria com préatica limitada até a idade de 18 anos.
Também sugeria, na organizacdo do ensino médio, a inclusdo da iniciacdo artistica como
atividade complementar para a formacdo dos alunos, além de advertir a escola, juntamente
com a familia, para ndo descuidarem das orientacGes educativas e vocacionais (BRASIL,
LDB 4.024, 1961).

Em 1962, o Conselho Federal de Educacdo, em consonancia com o que determina a
LBD 4.024/1961, baixou as “Normas para o Ensino Mé¢dio” indicando as disciplinas
obrigatdrias para esse nivel de ensino. Por esse documento, ficam estabelecidas como
disciplinas obrigatorias para o ensino médio: Portugués, Historia, Geografia, Matematica e
Ciéncias. A Educacao Fisica era obrigatoria e considerada como pratica educativa, bem como:
Educacao Civica, Educacdo Artistica, Educacdo Domeéstica, Artes Femininas e Industriais
(BRASIL, CFE, 1962a).

Para esclarecimento da diferenca entre disciplinas e praticas educativas de que fala o
artigo 35 da LDB 4.024/1961, Candido Padim, relator do Parecer n° 131 do CFE, explica que
as disciplinas se constituem num conjunto de “conhecimentos sistematizados e progressivos,
dosados conforme certos enderecos. [..] passivel de mensuracdo e é condicdo de
prosseguimento dos estudos” e praticas educativas, por sua vez, sdo atividades necessarias a
formagdo dos adolescentes, mas que “colocam o acento principal na maturagdo da
personalidade, com a formacdo dos habitos correspondentes, embora necessitem também da
assimilagdo de certos conhecimentos” (apud SOUZA, 2008, p. 236-237).

Enquanto os Conselhos Estaduais de Educacdo ndo fossem instituidos, o Ministério da
Educacdo sugeriu aos Estados que escolhessem como disciplinas obrigatérias para o 1° e 2°
ciclos: “desenho e organizagdo social e politica brasileira, ou desenho e uma lingua
estrangeira moderna, ou uma lingua classica e uma lingua estrangeira moderna, ou duas
linguas estrangeiras modernas” e somente para o 2° ciclo “uma lingua estrangeira moderna e
filosofia”. Para a livre escolha dos estabelecimentos de ensino, as sugestdes propostas como
as disciplinas optativas para o curso ginasial eram: “linguas estrangeiras modernas, musica
(canto orfednico), artes industriais, técnicas comerciais e técnicas agricolas” e para o curso

colegial: “linguas estrangeira modernas, grego, desenho, mineralogia e geologia, estudos
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sociais, psicologia, ldgica, literatura, introducdo as artes, direito usual, elementos de
economia, nog¢des de contabilidade, noc¢des de biblioteconomia, higiene e dietética”
(BRASIL, CFE, 1962a).

Ainda com base na Indica¢do s/n, de 24 de abril de 1962, quanto a “amplitude e
desenvolvimento das matérias obrigatorias” o Conselho Federal de Educagdo considerava
como componentes primordiais para a organizacdo de ensino médio, de forma a conseguir o
proposito de desenvolver integralmente a personalidade do aluno: “as disciplinas intelectuais,
as praticas educativas artisticas ou Uteis, as praticas educativas fisicas, a educacdo moral,
civica e religiosa”. Tais componentes, embora possuissem suas especificidades, deveriam
fazer-se presentes no curriculo formando um todo orgénico de forma a apresentar-se
integrados, coerentes e sincronizados (BRASIL, CFE, 1962b).

Com a preocupacao de ndo ferir as recomendacdes da LDB 4.024/1961 de que fossem
levadas em consideragdo na organiza¢ao do ensino a “variedade de métodos de ensino e
formas de atividade escolar” (BRASIL, LDB 4.024, 1961, art. 20) em observancia ao
principio da flexibilizacdo e descentralizacdo, o Conselho Federal de Educacdo da apenas
algumas orientacGes gerais para 0 desenvolvimento das matérias obrigatorias nos seguintes

aspectos, dentre outros:

PORTUGES

IV — O ensino de Lingua Portuguesa do curso Secundario tem em vista,
primordialmente, proporcionar ao educando adequada expressdo oral e
escrita. [...] Os estudos tedricos de gramatica e estilistica sdo meramente
subsidiarios e, por consequéncia, hdo de constituir apenas um meio para
desenvolver, no discente, a sua capacidade de expressdo. [..] Os
conhecimentos adquiridos no curso ginasial serdo consolidados por um
estudo mais aprofundado da gramatica expositiva complementados pelos da
gramatica histérica e da literatura brasileira e da portuguesa, analisadas a luz
dos textos de suas diversas fases.

HIISTORIA

V — O ensino de Historia visa a proporcionar ao educando elementos de
compreensdo e avaliagdo da grande experiéncia que tem a evolucdo da
humanidade. [...] Sera de particular importancia o estudo do Brasil no
Continente Americano [...] A histéria universal desenvolver-se-a, assim,
através dos séculos, abrangendo as diversas partes do mundo, e
sincronizando, sempre que possivel, a evolugdo historica da humanidade.
Culminara o ensino da histdria na interpretacdo do processo histérico, com
uma referéncia ao Brasil, ao seu espirito de solu¢do pacifica dos problemas
nacionais e internacionais, especialmente para os alunos que se dirigem aos
cursos superiores dedicados as ciéncias do homem e da sociedade.

GEOGRAFIA
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VI — A geografia tem por objetivo o estudo da Terra como habitat do
homem. O objetivo principal dessa disciplina é estudar as acbes e reacdes
entre os fenbmenos naturais e culturais, analisando e interpretando fatos
relevantes da vida dos grupos humanos sobre o globo. Deve-se, pois, encetar
0 ensino da geografia no curso ginasial por um esforco de iniciacdo
geografica, cuja finalidade € dar visdo correlata dos fatos fundamentais da
terra. Levando-se em conta, porém, a idade dos alunos que comecam o 1°
ciclo, essa iniciacdo geral ndo deve descer a pormenores ou deter-se em
nomenclatura demasiado técnica, mas dar ao educando as nogdes essenciais
para a observacdo da natureza e o estudo da presenca do homem necessario.
Embora de carater geral, a iniciacdo apelara, quanto possivel, para a
consideracdo da localidade, da regido e do pais em que o educando vive. [...]
No ciclo colegial far-se-& um aprofundamento maior, entrando na analise da
geografia humana e econdmica do Brasil e do mundo [,,,].

CIENCIAS

VIl — As disciplinas ‘Iniciacdo a Ciéncia’ e ‘Ciéncias Fisicas e Biologicas’
ndo devem ser consideradas predominantemente em seu contetdo ou
quantidade de matéria exigida. O essencial é a orientacdo didatica do curso
gue devera ter em vista o desenvolvimento dos habitos e atividades
peculiares aos que se dedicam a pesquisa cientifica, principalmente a
capacidade de iniciativa e de inven¢do. [...] Muito se conseguirda nao sé
apreciando-se a contribuicdo dos cientistas do passado e do presente e
langando-se em relevo a importancia da ciéncia e do método cientifico para
0 progresso da humanidade, mas também, e principalmente, reduzindo-se as
aulas puramente expositivas, incentivando-se o habito de consulta a
bibliografia adequada ao nivel dos alunos e estimulando-se as atividades
individuais, tais como a observacdo e a experimentacdo préprias, a
construcdo de aparelhos cientificos, a organizacao de cole¢des, o preparo de
quadros, murais, a realizagdo de excursdes, etc.

EDUCACAO FISICA

V111 — No conjunto das praticas educativas, a educacéo fisica deve atender a
dois objetivos, respeitada a fundamental diferenga entre os sexos: 1°) cultura
fisica individual, em que se estimule o desenvolvimento harmonioso de
o6rgdos e funcdes, de modo que alcance 0 maximo da eficiéncia e resisténcia
organica. 2°) educacéo social, pela aquisicdo do senso de ordem e disciplina,
através de exercicios coletivos e competicdes esportivas. Para obtencdo do
primeiro objetivo, impde-se atento exame médico da crianga e do
adolescente, a fim de que se verifiquem as contraindicagdes apresentadas por
moléstias ou defeitos fisicos em relacdo a natureza ou intensidade dos
exercicios ginasticos e esportivos. Ndo se deve esquecer, porém, a grande
importancia do segundo objetivo, principalmente quando conjugado com o
sistema pedagdgico destinado a suscitar no educando o sentido de
responsabilidade e os habitos de cooperagdo e solidariedade (BRASIL, CFE,
1962b).

Além das diretrizes e praticas curriculares, outro elemento constitutivo também
importante para analise da cultura escolar de uma instituicdo de ensino é o tempo escolar, pois
ele imprime a sua dindmica, a sua forma de organizar e agir. O tempo escolar € ciclico,

fragmentado e sofre mudancgas constantes de ordem interna ou externa a escola. Segundo
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Frago (1994, p. 32) “El tiempo escolar es pues, a la vez, un tiempo personal y un tiempo
institucional” e em seguida esclarece que “En cuanto tiempo institucional, el tiempo escolar
es un tiempo reglado y organizativo. Sus modalidades més caracteristicas son el calendario
escolar y los cuadros-horarios que distribuyen las actividades y materias por semanas, dias y
horas”.

Do ponto de vista institucional, a LDB 4.024/1961 regulamentava o tempo escolar
dando o direcionamento geral para que os estabelecimentos de ensino secundario delineassem
seus referentes temporais como calendarios e horarios refletindo assim, de forma particular,
no seu ritmo, no tracado do seu perfil, na sua cultura escolar. Essa lei estabelecia que o
periodo escolar tivesse uma duracdo minima de 180 dias de efetivo trabalho, n&o
compreendendo nesse total os dias dedicados a aplicacdo de provas e exames, e determinava
também que 24 horas de cada semana fossem reservadas para ensino de disciplinas e praticas
educativas. O ensino secundario poderia funcionar livremente nos trés turnos, contanto que a
duracdo do curso ginasial fosse de quatro anos e o colegial, de trés anos, no minimo.

A LDB 4.024/1961, mesmo ndo tendo de todo alcangado as mudancas na educagéo do
pais como eram esperadas, trouxe um fio de esperanca para uma escola secundaria mais
descentralizada e de maior alcance. Na opinido de Anisio Teixeira essa lei, apesar dos
avancos, as conquistas se deram pela metade ficando famosa a expresséo dita por ele de que
todo o esfor¢o em favor de uma escola publica resultou numa “lei de meia-vitdria, mas, de
qualquer modo, de vitoria contra a centralizagdo e o totalitarismo do Estado Novo”
(TEIXEIRA, 1962, p. 223).

Em 1964, com o golpe militar, o pais perdeu suas conquistas democraticas entrando
num periodo de repressdo profunda e de perdas dos direitos constitucionais. A area
educacional sofreu transformacdes resultantes dos acordos MEC/USAID, sob a alegacdo de
proporcionar um maior desenvolvimento cientifico e tecnolégico ao ensino do pais. Foi um
momento caracterizado “pela racionalizagdo do processo educativo, dando-se prioridade ao
planejamento, a especializacdo do trabalho e aos sistemas de supervisdo e avaliacdo que
pudessem imprimir ao processo maior eficiéncia e eficacia” (SOUZA, 2008, p. 259).

Segundo Nunes (2000), com as mudangas politicas ap6s 1964, no que diz respeito ao
ensino secundario ginasial, o governo adotou uma politica de expansao e de reformulacéo do
curriculo. Cita essa autora que com o ajuda do regime militar foram criados os Ginasios
Polivalentes com a intencdo de “superar a dicotomia entre trabalho intelectual e manual,
introduzindo praticas de trabalho ao lado de disciplinas de cultura geral” (p. 56). Esses

ginasios ndo vingaram em decorréncia de varios problemas como “desprestigio, evasdo e
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transferéncia de alunos em indices expressivos” (p. 57), além disso, “os professores se
evadiam pelos baixos saldrios e pela falta de um servigo de supervisdo de apoio” e por fim, “o
entrosamento entre a educacdo geral e a formacdo especial era insatisfatério. Em
consequéncia, esses ginasios tiveram sua proposta descaracterizada e voltaram ao ensino
tradicional” (p. 58).

Durante o regime militar, o Conselho Federal de Educacédo passou a elaborar pareceres
ressaltando a valor da Educacdo Moral e Civica (EMC) que se tornou uma pratica
fundamental em todos os graus de ensino para o estabelecimento e conservacdo da ordem. O
Parecer n® 117 que teve como relator o Conselheiro Céandido Padin foi aprovado em 30 de
abril de 1964 e trata sobre a EMC. Justifica sua adog¢ao nos estabelecimentos de ensino medio
afirmando que o Brasil estava passando por um momento que demandava um cuidado mais
pontual voltado para “a formagdo da consciéncia dos adolescentes, quanto ao exercicio dos
seus deveres morais e civicos. Trata-se 0 que ha de mais essencial e basico na educacao
integral do homem” (BRASIL, CFE, 1962c).

Outros pareceres posteriores foram aprovados procurando apresentar propostas acerca
do trato da EMC. No Parecer n° 136, de 05 de junho de 1964, a EMC é recomendada que seja
desempenhada em todas as instituicdes escolares independentemente do nivel das mesmas,
porém recomenda que a formacgdo moral e civica ndo se restringisse ao &mbito escolar, mas
deveria sofrer influéncia de uma acdo conjunta dos 6rgaos formadores de opinido como 0s
meios de comunicacdo, além da ajuda da familia e sociedade de forma geral. Através da acdo
massiva esperava-se que a EMC, dentre outros pontos, atacasse os fatores negativos como “o
desconhecimento e a indiferenca pelos valores da cultura brasileira e pelas instituicoes
vigentes” (BRASIL, CFE, 1962d).

Reforcando os objetivos da EMC, o Conselho Federal de Educacédo, por esse mesmo
parecer, inovou o curriculo com a indicacdo de uma nova disciplina complementar com o
nome de Organizacdo Social e Politica Brasileira (OSPB) sob o intento de que “sensivel aos
estudos sociais e politicos, o estudante encontrara, ao longo dessa disciplina, o esclarecimento
sobre os problemas fundamentais do seu tempo e do seu pais, especialmente o conhecimento
das institui¢cdes brasileiras” (BRASIL, CFE, 1962d). Ndo ficou despercebida a recomendagéo
para que o Ministério da Educacdo editasse livros para a nova disciplina, exercendo dessa
forma um controle maior sobre o seu contetido, sem esquecer-se também da impressao de
compéndios que tratassem da realidade brasileira em geral e que resgatassem a vida dos
grandes vultos da péatria. Recomendacdes praticas foram sugeridas pelo Conselho Federal de

Educacdo as escolas para elevar o espirito moral e civico dos alunos, dentre elas:
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A realizagdo de excursdes orientadas, aos museus, monumentos, bibliotecas
e outras instituicdes culturais, bem como a instituicbes publicas, como
parlamento, tribunal e outros; o intercambio com instituicbes externas
credenciadas, de carater ético civico ou religioso; a promocgdo de
comemorag0es e festas, de carater civico e social; zelo pela lingua nacional;
a organizacdo de exposicdes e manifestagdes folcldricas; a utilizacdo do
ensino da musica na pratica de hinos, can¢fes e composicBes regionais e das
oportunidades esportivas (BRASIL, CFE, 1962d).

Por todo o restante da década de 1960, outras propostas, projetos de lei, decretos e
decretos-leis sempre emergiam tratando de forma especifica sobre a Educagdo Moral e Civica,
demonstrando qudo significativa ela era para divulgar e incutir a ideologia do sistema
implantado. Finalizando o ano de 1969, com o Decreto-lei n° 869, baixado em 12 de setembro
daquele ano, inclui a EMC no rol das disciplinas e praticas obrigatérias. Com isso a EMC
ganha mais prestigio no curriculo, principalmente, do ensino médio, fazendo dobradinha com
a OSPB fortalecendo ainda mais o poder da ideologia impregnada na consciéncia dos alunos.

Em 1971, a educacdo elementar e média foram novamente reformuladas através da Lei
5692, de 11 de agosto de 1971. A mudanca mais premente imposta por essa lei a educacdo
nesses niveis foi sem divida a nova estrutura dada ao ensino que passou a ser designado de 1°
e 2° graus. O curso ginasial foi extinto e o que constituia esse ciclo uniu-se ao ensino primario
para formar o ensino de 1° grau, com oito anos de duracdo, de carater obrigatorio para
atendimento dos 7 anos aos 14 anos. O curso colegial cedeu lugar ao ensino de 2° grau
apresentando trés ou quatro anos de duracdo. A educacdo brasileira entra em uma nova fase

exigindo mudancas tanto na educacéo publica como privada.

3.3.1 A primeira LDB n° 4.024/1961 e a o ensino secundario no Piaui.

A educacdo no Piaui tdo logo foi aprovada a LDB 4.024/61 comecou a fazer as
primeiras adaptagBes a nova lei, mesmo antes de constituir oficialmente o seu Sistema
Estadual de Ensino. O ensino secundario no Piaui, durante os dez anos da vigéncia da LDB
4.024/61 viveu momentos de ampliacdo de sua rede de escolas tanto do 1° ciclo, 0s ginésios,
como de 2° ciclo, os colégios, observando uma intervengdo cada vez maior do Estado. Esse

fato foi também detectado por Lopes (2011, p. 3) em seus estudos chegando a afirma que

A década de 1960 vai se caracterizar por uma maior expansdo da acao do
estado na interiorizacdo do ensino secundario com a criacdo do Ginasio e
Escola Normal Monsenhor Lindolfo Uchoa de Floriano; do ginasio da
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Escola Normal Francisco Correia, de Parnaiba; a oficializacdo do Ginasio
Picoense, de Picos, da Escola Normal de Oeiras e do Ginasio Parnaibano, de
Parnaiba.

O Conselho Estadual de Educacéo do Piaui foi criado pela Lei Estadual n® 2.489 de 20
de novembro de 1963, em conformidade com a LDB 4.024/61. Sua instalacdo, segundo
informacgdo de Brito (1996) sé veio a ocorreu em 31 de julho de 1964 iniciando o seu
funcionamento de forma precaria junto a Secretaria de Educacdo. Como € apresentado no Art
1° da lei que o criou, Conselho Estadual de Educacdo do Piaui fora concebido como um
“6rgéo disciplinador da politica educacional do Governo” (PIAUI, LEI 2.489, 1963) e veio
contribuir para a organizacdo do ensino no Estado preparando a base para a criacdo do
Sistema Estadual de Ensino que se oficializou pela Lei n° 2.887/1968.

A Lei 2.489/1963 delimitava a quantidade de nove membros para compor o quadro do
conselho e determinava que a nomeacdo dos conselheiros fosse fun¢do do Governador do
Estado. Além do seu presidente o corpo de conselheiros era formado por quatro membros
pertencente a Camara de Ensino Primario e Normal e quatro membros da Camara de Ensino
Médio e Superior. Recomendava essa lei, como critérios para a escolha dos conselheiros, que
todos fossem “brasileiros natos que possuam ilibada reputacdo, notério saber e larga
experiéncia no campo educacional” atendendo a observancia de representantes de diferentes
graus do ensino publico e particular (PIAUI, LEI 2.489, 1963).

Das atribuicdes do Conselho Estadual de Educacdo do Piaui referentes ao ensino
médio destacam-se como principais estabelecer os critérios para o reconhecimento das
instituicOes escolares municipais e particulares e a dar permisséo para o funcionamento de
cursos experimentais; responsabilizar-se pela indicacdo das disciplinas obrigatorias
complementares e apresentar a relacdo das disciplinas optativas como sugestdo para que 0s
estabelecimentos de ensino escolhesse as de sua conveniéncia; organizar a distribuicdo da
disciplinas obrigatérias e os programas das disciplinas obrigatrias complementares,
organizar o funcionamento dos ginasios e colégios noturnos determinando a duracdo das aulas
e a carga-horaria semanal atendendo as particularidades de cada curso. Além disso, cabia ao
conselho levantar os critérios para a permissdo de bolsas de estudos e analisar os dados
estatisticos sobre a situacdo educacional do Estado e recomendar as medidas para a solucao
dos problemas encontrados e propor a ampliacdo da rede escolar.

O Governador do Estado, Helvidio Nunes de Barros, em 31 de janeiro de 1967,
ocupou a tribuna da Assembléia Legislativa do Estado para apresentar sua mensagem dando

ciéncia a todos dos feitos de sua administracdo ocorridos no ano de 1966. Naquela ocasiéo,
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disse o governador que a Secretaria de Educacdo e Cultura havia voltado o seu olhar para o
planejamento de obras, qualificacdo técnica no pessoal, redugdo do analfabetismo e concesséo
de bolsas de estudos para alunos secundaristas e universitarios. Levaram-se a termo
importantes obras e empreendimentos em favor da educacdo, ressaltando a construcdo e
ampliacdo de prédios escolares aumentando de forma consideravel a rede escolar primaria e
média (PIAUI, MENSAGEM, 1967). Quanto ao ensino médio, esse governador afirma que

foram alcancados bons resultados e declara:

Tendo em vista a crescente demanda de escola média, o nimero de unidades
mantidas pelo Estado do Piaui, no exercicio de 1966, ascendeu a 27 (vinte e
sete), salientando-se a inversdo de vultosos quantitativos na construgdo de
edificios proprios para as novas unidades como foi o caso de Sdo Raimundo
Nonato, Piripiri, Altos, Floriano e Teresina. Foram concedidas bolsas de
Estudo para numerosos professores do ensino médio fora do Estado, com
amplos resultados. [...] A Campanha de Aperfeicoamento e Difusdo do
Ensino Secundario do Piaui (CADES-PI) promoveu curso de orientacdo de
professores de ESTUDOS SOCIAIS DO PIAUI, com rendimento
excepcional. A Secretaria deu énfase a implantagdo de ginasios para o
trabalho, proporcionando recursos para as unidades ja existentes e
construindo oficinas apropriadas para aquelas atividades, que contribuirdo
para a obtencdo de méo-de-obra elementar em diversos setores (PIAUI,
MENSAGEM, 1967).

A Secretaria de Educacdo e Cultura do Piaui continuou nos anos seguintes com a
politica de expansédo da rede publica do ensino primério e secundario, aumento do nimero de
professores para esses niveis de ensino além de promover treinamentos para 0s mesmos. Na
fala do Governador Helvidio Nunes, pronunciada na abertura do ano legislativo de 1968,
constata-se que 163 professores do ensino secundario participaram dos cursos da CADES e,
nesse ponto, ressalta o governador que o Piaui, no ano de 1967, foi o Unico Estado da
Federagao a ministrar os cursos da CADES (PIAUI, MENSAGEM, 1968). Quanto & expansio

da rede de ensino médio posiciona-se o governador:

A rede de estabelecimentos estaduais de ensino médio foi apreciavelmente
aumentada com a encampacdo dos Ginasios de Oeiras, Pio IX, Altos, Barras
e Esperantina; a criagdo da Escola Normal de Picos; a criagdo do Colégio
Estadual Alvaro Ferreira, em Teresina; e a transferéncia para o Estado da
Escola Normal Regional de Floriano, que funcionard, como ginasio e
normal, anexo a Escola Normal “Monsenhor Lindolfo Ucho6a” (PIAUi,
MENSAGEM, 1968).

A década de 1960 foi de promissor crescimento do ensino secundario no Piaui no

que tange ao aumento da rede escolar com a construgdo de ginasios e colégios de modernas
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linhas arquitetonicas, além da ampliacdo de dependéncias como salas de aula, auditorios,
cantinas, bibliotecas e salas mais apropriadas para diretoria e secretaria nos estabelecimentos
escolares em funcionamento nas cidades mais populosas do Estado. Todo esse empenho se
justifica pela ampliacdo da demanda de alunos por esse nivel que, consequentemente, exigia
um aumento do corpo docente de professores secundaristas.

Dados estatisticos desse periodo permitem demonstrar o crescimento da matricula do
ensino no Piaui nos trés niveis com acentuado acréscimo no nivel médio que quase dobrou o

numero de alunos em 1967 levando em consideracéo a matricula de 1965.

Quadro 27 — Evolucéo da matricula nas institui¢ces publicas de ensino no Piaui
1965 — 1966 — 1967

ALUNOS NIVEL DE ENSINO

MATRICULADOS

143.983
147.272 11.965 292

161.702 16.812 359
Fonte: (PIAUT, MENSAGEM, 1969)

Um fato de relevo ocorrido no campo educacional na década em questdo foi a
aprovacao da Lei Estadual n® 2.887, de 5 de julho de 1968, disciplinando o Sistema Estadual
de Educacdo. Na opinido do governador Helvidio Nunes “a lei em referéncia, de suma
importancia para a educacdo piauiense, veio suprir uma lacuna hd muito existente e trouxe
substanciais mudancas, no sentido da organicidade e estruturacdo do sistema de ensino do
Estado”. Essa lei, como n3o poderia deixar de ser, comunga dos mesmos principios
orientadores da LDB 4.024/1961 e como bem observa Brito (1996, p. 128) ela “praticamente
transcreve os trés primeiros titulos daquela lei que tratam sobre os fins da educacdo, o direito
a educacao e a liberdade do ensino.

Analisando a Lei Estadual 2.887/1968, dela pode-se destacar alguns pontos
importantes como a organizacdo do sistema de ensino que era arranjado de forma progressiva
e continua abarcando a educacdo de grau primario composta do ensino pré-primario (escolas
maternais e jardins de infancia) — para criancas de até seis anos de idade e do ensino primario
— para o atendimento obrigatdrio de criancas a partir de sete anos; a educagdo de grau médio
com funcionamento em dois ciclos — ginasial e colegial; e a educacdo de grau superior para a

formacéo de profissionais de nivel universitario.
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Pela Lei 2.887/1968 o0 ensino no Estado poderia ser ministrado, em qualquer dos seus
graus e ramos, em escolas publicas estaduais e municipais, escolas particulares, fundacgdes ou
outras instituicdes educacionais mantenedoras de estabelecimentos oficiais. No entanto, todas
as escolas criadas e sujeitas a legislacdo estadual do ensino precisavam de uma autorizacao
prévia do Conselho Estadual de Educacdo para entrar em funcionamento. Além da
autorizacdo, as escolas criadas apos a publicacdo dessa lei necessitavam ser reconhecidas apos
dois anos de pleno funcionamento e as escolas que ja se encontravam em atividade na data de
sua publicacdo teriam que ser reconhecidas também, bastando para isso ter mais de dois anos
de exercicio regular. Qualquer escola, em qualquer tempo, poderia ter 0 seu reconhecimento
cassado caso ndo acatasse 0s preceitos da LDB 4.024/1961 e dessa lei estadual, ferisse o seu
proprio regulamento ou ndo se enquadrasse nas seguintes condigdes: “idoneidade moral e
profissional do diretor e do corpo docente, instalacdes satisfatorias, escrituracdo escolar e
arquivo que assegurem a verificagcdo da identidade de cada aluno e da regularidade de sua
vida escolar, garantia de remuneracao condigna aos professores” (PIAU{, LEI 2.887, 1968).

Quanto ao ensino secundario, essa lei em consonancia com a lei maior do ensino
adotava a divisdo em dois ciclos: ginasial — com quatro anos de duracéo e colegial — com trés
anos, no minimo; admitia um curriculo variado possibilitando os estabelecimentos de ensino a
liberdade de escolher as disciplinas optativas de sua preferéncia e a inclusdo de uma disciplina
vocacional conforme as possibilidades de sua oferta e as necessidades locais; recomendava
que o quadro curricular do curso ginasial fosse composto por nove disciplinas que deveriam
ser distribuidas juntamente com as préaticas educativas em suas quatro séries anuais e que na
ultima série do curso colegial a preocupagdo maior fosse com a preparacdo dos alunos para
enfrentarem o vestibular (PIAUI, LEI 2.887, 1968).

A Lei 2.887/1968 também fazia uma referéncia especial ao ensino de Portugués
advertindo aos professores que ndo se mantivessem apenas nos aspectos linguisticos, mas que
valorizassem também os aspectos literarios dando preferéncias a producdo de autores
brasileiros modernos; houve recomendacfes expressas para que fossem dada uma atencéo
particular aos estudos sobre a realidade brasileira e regional o que foram realizados por meio
das disciplinas Organizacdo Social e Politica Brasileira (OSPB), adotada desde 1962, e
Educacdo Moral e Civica (EMC) que retornou ao curriculo de todas as escolas brasileiras
tornando-se obrigatdria por meio do Decreto-lei n® 869/1968 e ambas passaram a agir como
forma de contribuir para o enaltecimento do espirito civico e nacional dos alunos e para
colaborar com a disseminagdo da ideologia do regime militar (PIAUI, LEI 2.887, 1968;
BRASIL, DECRETO-LEI 869, 1968).
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No que toca aos aspectos relacionados a escolha do quadro administrativo e
pedagogico das escolas de ensino meédio sujeitas a legislacdo estadual, a Lei 2.887/1968
exigia que o diretor fosse reconhecido como um educador qualificado e que tivesse registro na
Secretaria de Educacdo e Cultura. Por essa lei, o cargo para orientador educacional de
estabelecimentos de ensino desse nivel era conquistado mediante concurso publico e
necessario como requisitos ter passado por alguma faculdade de filosofia e cursado
pedagogia, filosofia, psicologia, ciéncias sociais, ou ser diplomado em educacéo fisica, ou
mesmo o0s inspetores federais de ensino com trés anos de experiéncia docente. Exigia-se para
exercer o cargo de professor do ensino médio o registro ou mesmo alguma autorizacéo
provisoria fornecida pelo Ministério da Educagdo e Cultura.

Essa lei, nesses e em outros aspectos procurou organizar oficialmente o Sistema
Educacional do Estado do Piaui mantendo uma estreita relacdo com o que estava instituido
para o Sistema Federal de Ensino a partir da LDB 4.024/1961, porém manteve suas
particularidades estabelecendo os elementos norteadores para o delineamento da cultura das
instituicGes escolares piauiense, mas por um periodo relativamente curto, pois uma nova

sistematizacdo do ensino passou a ser construida com a Lei 5.692/1971.

3.4 Algumas particularidades da cultura escolar do ensino secundario

O ensino secundario apresenta alguns aspectos de sua cultura escolar que merece uma
reflexdo diferenciada, um olhar mais particular para as praticas avaliativas e para a formacéo

de professores desse nivel.

3.4.1 O exame escolar: um ritual de passagem

As acdes de selecionar e classificar sdo usadas pela sociedade humana ha milénios,
podendo ser confundidas com a sua propria existéncia. Nas sociedades primitivas existiam as
provas para selecionar aqueles jovens que tinham aptiddo para adentrar a vida adulta; nas
antigas sociedades chinesas, gregas e romanas as pessoas eram submetidas a uma selegéo para
assumirem alguns trabalhos ou algum posto de prestigio e poder; nas sociedades medievais,
principalmente no interior das universidades e, posteriormente, nos colégios jesuiticos, a
selecdo era feita colocando-se o conhecimento a prova, principalmente por meio da
memorizagdo e da arguicdo; nas sociedades modernas, com invengdo da escola nos moldes

aproximados das que se conhecem nos dias de hoje, as sele¢fes tornaram-se mais exigentes,



183

estruturadas e complexas; na sociedade contemporanea, o processo seletivo tornou-se cada
vez mais sistematizado constituindo-se em areas de estudos especificos como a Docimologia,
a Psicometria e a Edumetria (DEPRESBITERIS, 1989; LUCKESI, 1998). Como se viu, 0 ato
de selecionar ndo é um fendmeno genuinamente escolar, mas foi incorporado pela escola ao
longo do tempo. A verificagéo da aprendizagem, na sua origem e ainda com alguns respingos
na atualidade, segundo Luckesi (1998), tem sua trajetdria fundada na logica do controle com
uso de meios poderosos capazes de selecionar e classificar — o exame € um desses
instrumentos.

Examinar é uma palavra de muitos sentidos, como se pode constatar ao consultar
varios dicionarios, porém neles sdo comuns sinbnimos com o sentido de testar, provar,
verificar, medir e aferir. Portanto, examinar € submeter-se a um teste para provar 0S
conhecimentos, verificando e medindo a aprendizagem através da afericdo de notas. Os
exames escolares tornaram-se caracteristicos da concepc¢do pedagdgica que se convencionou
chamar de “Pedagogia Tradicional”.

Conhecer a pratica dos exames é resgatar a historia da cultura escolar desenvolvida no
interior das instituicGes escolares instaladas no seio de uma sociedade que, em cada época
diferente, se preocupava em manter o controle e acomodacdo dos individuos ao seu status
quo. A préatica dos exames escolares refletia a sociedade em que a escola estava inserida,
portanto deve ser vista como elemento constitutivo de uma cultura que da sentido a acéo
humana. Pessanha e Daniel (2002) afirmam que os exames sdo instrumentos institucionais por
meio dos quais a escola diz que candidatos poderdo ser recebidos como alunos e quais desses
alunos estéo aptos a receberem um certificado no final de um curso, deixando clara a fungdo
reguladora dos exames.

No Brasil, pode-se dizer que a pratica dos exames existe desde o periodo Colonial,
implantada pelos jesuitas em seus colégios, para falar apenas dessa ordem, ja que foi a
Companhia de Jesus a que mais se destacou no campo educacional. As acdes pedagogicas
desses padres eram rigorosas e orientadas pelas normas do Ratio Studiorum, primando por um
ensino eficiente e por uma aprendizagem controlados por rituais formais de exames orais e
escritos que testavam o raciocinio e a capacidade de memorizar dos alunos e instigando o
debate e a competicédo entre eles.

Essa “Pedagogia dos Exames”, tomando essa expressdo de Luckesi, enraizou-se e,
mesmo depois da expulsdo dos jesuitas, em 1749, essa pratica em pouco se alterou,
permaneceu em sua esséncia nas aulas-régias do periodo pombalino, nas aulas-avulsas

imperiais, nas escolas elementares e secundarias, como os Liceus, e também no ensino
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superior do periodo imperial, continuando ainda nas escolas dos varios niveis do periodo
republicano e, hoje, apesar das criticas sobre essa forma de avaliar ela insiste em continuar
sendo usada por muitos professores em muitas escolas.

No Brasil Colonial, era no Ratio Studiorum que os jesuitas procuravam, ao maximo, se
basear para fazer a testagem do aluno ingressante e a verificacdo da aprendizagem dos alunos
regulares. Nesse documento, o pretenso aluno ao colégio jesuita deveria ser submetido a um
exame composto das seguintes fases: primeiramente era feito um diagnostico do aluno
questionando-o, oralmente, para saber quais contetdos que ele dominava e o nivel de
aprendizagem em que se encontrava; depois era submetido a um trabalho escrito, no qual o
aluno teria que responder sobre as regras das classes de palavras que haviam estudado
anteriormente, além de propor a transcri¢ao de frases para o latim ou mesmo fazer a traducéo
de um autor cléssico. Caso o candidato obtivesse sucesso nesse exame de admissdo e se
aparentasse ser uma pessoa de temperamento e atitude aceitaveis, era admitido, tornando-se
aluno do colégio. Antes que o aluno soubesse qual a sua classe e o seu professor ele deveria
saber as regras de como deveria se comportar no colégio. Somente depois de estar ciente das
regras impostas pelo colégio, seu nome era assentado em um livro especial, no qual também
ficava registrado seu local de origem, sua filiagdo ou nome de seus responsaveis, sua idade e
cognomes, além de declarar se ja conhecia algum aluno que |4 estudava e, por fim anotar a
data de sua admissdo. Via de regra, apenas garotos adolescentes eram aceitos, ndo sendo
permitido nem criancas de pouca idade nem mocos ja crescidos. (FRANCA, 1952).

Além das prescricBes tratando sobre a forma de admissdo nos colégios jesuitas, no
Ratio Studiorum encontra-se na sessdo ‘“Normas para Prova Escrita”, uma descri¢do
pormenorizada de outros tipos de exames e provas. Estudos realizados por Shigunov Neto,
Maciel e Lapolli (2012, p. 278) mostram que nos colégios jesuiticos os alunos para avancarem

nos estudos eram avaliados em trés etapas, a saber:

Primeiramente eram realizadas as provas escritas, seguidas das provas orais
e do exame final de conclusdo. As provas escritas eram obrigatdrias para
todos os alunos matriculados, sendo permitida a consulta de livros e
cadernos e objetivava ser condizente ao nivel de estudo. Nas provas orais
também era permitida a consulta a livros e cadernos, ocorrendo na presenca
de todos os alunos da classe.

A cultura avaliativa criada pelos padres jesuitas e presente nos seus colégios espalhou-

se em escala mundial servindo de modelo para outras instituicbes escolares, sendo raro
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encontrar uma escola, depois de sua expulsdo, que ndo utilizasse os principios avaliativos
usados nos colégios jesuitas, mesmo que fossem revestidos numa nova roupagem.

Os liceus foram instituicBes de ensino secundario que surgiram no Brasil do século
XIX como forma de organizar esse nivel de ensino que havia sido esfacelado desde a
expulsdo dos jesuitas e reduzido ao funcionamento de simples aulas avulsas existentes desde o
periodo pombalino. Os liceus provinciais do periodo imperial eram escolas secundaristas
reservadas aos filhos das classes elevadas financeira e socialmente.

A préatica dos exames feitos nos Liceus Provinciais era marcante e realizada de modo
ritualistico, procurando aproximar-se 0 méximo possivel do Colégio Pedro Il, tido como uma
escola-modelo, e que adotava, conforme o Regulamento n® 8 de 31 de janeiro de 1838, um
sistema de exames realizados no final do ano permitindo aos alunos aprovados a frequentarem
a aula seguinte e, além desses exames obrigatorios, era facultado ao aluno fazer, no quinto
més, exames para passar de uma aula para outra, adiantando o curso. Quanto aos exames
preparatorios, o bacharel em letras, como era chamado o diplomado pelo Colégio Pedro II,
estava isento de realiza-lo, tendo passe livre para qualquer academia do Império, bastando
para tanto apresentar o seu diploma. Todos esses exames eram feitos perante os professores,
vice-reitor e reitor, seguindo um ritual préprio e, no final de cada ano letivo, ocorria a entrega
de prémios em uma solenidade muito concorrida e esperada (BRASIL, REGULAMENTO N°
8, 1838).

No Piaui, o Liceu Provincial foi criado pela Lei 198 de 6 de outubro de 1845, e como
os demais liceus no Brasil, procurava, dentro de suas limitacoes, espelhar-se no Colégio Pedro
I1. A Resolugdo n° 287/1850 foi aprovada com o intuito de organizar o ensino na Provincia,
reservando o Capitulo 6° para tratar da realizacdo dos exames, detalhando a sua aplicacédo.
Essa lei recomenda a constituicdo de uma banca examinadora presidida pelo Diretor da
Instrugdo Publica. O “ponto” (assunto da prova) era sorteado com antecedéncia e, no local e
hora marcados, dava-se inicio a argumentacdo dos alunos perante trés examinadores
previamente escolhidos. Os resultados obtidos eram expressos em conceitos, da seguinte

forma:;

Cada um dos examinadores lancava em uma urna os conceitos “A” se
julgasse o aluno aprovado, ou “R” se reprovado. Recolhida a votagdo, o
Diretor dava inicio a sua apuracdo e decidia seu resultado observando a
seguinte regra: para trés “A”, o aluno seria considerado aprovado
plenamente; para dois “A” e um “R”, aprovado simpliciter; e se dois ou trés
“R”, reprovado. Os resultados eram registrados em livros e assinados por



186

todos os examinadores que compuseram a banca, e conforme o resultado
obtido seria expedido gratuitamente um certificado ao examinado (REIS,
2009, p.118).

Observa-se no exposto acima que a cultura dos exames implantada no Brasil colonial
permaneceu viva nas instituicbes de ensino secundario do Império mantendo seu carater
regulador selecionando os ‘“bons” alunos que iriam assumir os cargos de destaque na
sociedade.

Ja no periodo republicano, os historiadores educacionais brasileiros consideram a
“Reforma Francisco Campos” como um marco na moderniza¢do do ensino secundéario no
Brasil, pois ela imprimiu outra organizacao a esse nivel de ensino, propondo inovacdes, entre
elas a institucionalizag¢do dos exames de admissdo aos ginasios.

Os exames escolares ao longo do tempo vém cumprindo o seu papel de regulacdo e
controle sobre o conhecimento a ser aprendido e quem dele deve ter acesso, e isso hdo passou
despercebido do poder publico, que aplicava as regras por meio da legislacdo educacional. No
periodo republicano, 0 modelo de exames até entdo adotado nas instituicdes de ensino
secundario foi substituido pelo exame de admissdo ao ginasio, estabelecido nacionalmente
pelo Decreto N° 19.890, de 31 de abril de 1931, conhecido como Reforma “Francisco
Campos”.

A Reforma Francisco Campos reserva o Capitulo Il para tracar em linhas gerais a
operacionalizacdo da admissdo ao curso secundario, unificando sua aplicacdo. Por esse
Decreto ficou estabelecido que o exame de admissao fosse realizado em todo pais na segunda
quinzena de fevereiro. Por meio desse dispositivo legal s6 poderia prestar exames o candidato
que tivesse, no minimo 11 anos de idade, ndo estabelecendo o limite maximo, salvo nos
estabelecimentos que funcionavam em regime de internato, que s6 poderia fazer a inscri¢do o
candidato com até 13 anos.

Além de outros aspectos relacionados aos exames de admissdo que constam no
Capitulo 111, encontram-se, no artigo 22 dessa reforma, as modalidades de provas a que 0s
candidatos deveriam se submeter e 0 conteudo abordado: “provas escritas, uma de portugués,
(redacdo e ditado) e outra de aritmética (calculo elementar), e de provas orais sobre elementos
dessas disciplinas e mais sobre rudimentos de Geografia, Historia do Brasil e Ciéncias
Naturais” (BRASIL, DECRETO N° 19.890, 1931).

Muitas portarias foram publicadas com o propoésito de esclarecer e detalhar a aplicacéo

do exame de admissdo proposto pela Reforma Francisco Campos, dentre elas a Portaria s/n,
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de 15/04/1932, segundo a qual os exames eram feitos perante uma banca examinadora
composta por trés professores escolhidos do quadro docente do préprio estabelecimento, além
da presenca de um inspetor federal. Exigia, também, essa portaria, que os editais dos exames
fossem obrigatoriamente divulgados por meio da afixagcdo nas portas dos estabelecimentos ou
publicados em jornais. Durante a realizacdo do exame a ordem deveria ser mantida e, caso
algum candidato descumprisse algumas normas era imediatamente eliminado pelo inspetor. A
comissdo examinadora, juntamente com o inspetor, deveria lancar as notas dos candidatos em
livros especificos e, por fim, divulgar os resultados e publica-los em ordem de classificacéo
(MINHOTO, 2008).

O ensino secundario, em 1942, sofreu nova organizacao que refletiu na cultura escolar
das instituicdes desse nivel. Trata-se do Decreto-Lei n® 4.244 de 9 de abril de 1942,
denominado como Lei Organica do Ensino Secundério. Esta Lei fazia parte de um conjunto
de reformas propostas pelo Ministro da Educagdo Gustavo Capanema, conhecidas como “Leis
Organicas do Ensino”.

A Lei Organica do Ensino Secundario (1942) versa sobre os exames de admissdao no
seu Capitulo VV em apenas um artigo — o art. 34. Esse artigo traz inovagdes ao permitir a
realizacdo do exame de admissdo em duas épocas, sendo a primeira em dezembro e a segunda
em fevereiro. Porém, para que o candidato pudesse efetivar sua inscri¢cdo, deveria, no ato
desta, comprovar que ndo era portador de doenca contagiosa e apresentar atestado de
vacinacgao.

Por essa Lei era também exigido do candidato aprovacdo no curso primario e ter no
minimo 11 anos ou que venha completar essa idade até o meio do ano (30 de junho). A
inovacdo dos exames de segunda época tinha a finalidade de dar ao candidato reprovado uma
nova oportunidade, bem como aqueles candidatos que, por algum motivo, ndo prestaram 0s
exames em primeira época. Esse artigo 34, no seu § 3, deixa bem claro que “O candidato ndo
aprovado em exames de admissdo num estabelecimento de ensino secundario ndo podera
repeti-lo em outro, na mesma época” (BRASIL, DECRETO-LEI N° 4.244, 1942).

Em 1961, foi fixada a primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo Nacional. Nela,
0 processo seletivo atraves do exame de admissdo permanece como porta de entrada para o
ginasio. Por essa lei, para ingressar na primeira série do ginasio o candidato deveria ter onze
anos ou completar essa idade durante 0 ano do seu ingresso e ser aprovado no exame de
admissao de forma a comprovar uma educacgdo primaéria satisfatoria (BRASIL. LEI n® 4.024...,

1961). O exame de admisséo vigorou por 40 anos, sendo extinto em 1971 com a Lei 5.692/71,
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que reformou a educacdo brasileira extinguindo o curso ginasial e colegial e em seu lugar
surgiram novos niveis de ensino: 0 1° grau e 2° grau (BRASIL, LEI N° 5692, 1971).

Diante do exposto, percebe-se que 0s exames escolares sdo tdo antigos quanto a
propria invengdo da escola. Desde sua origem apresentou a finalidade de regular e selecionar
0 acesso aos niveis mais elevados de ensino. O exame de admissdo ao ginasio traz consigo
esse germe, sendo considerado como um elemento de triagem, uma “peneira” que deixava
passar por suas tramas apenas os que tinham “mérito” para prosseguir e, assim, apurar a nata
da sociedade e consequentemente manter o desequilibrio social. O Ginasio Municipal
Oeirense, objeto desse estudo, fazia uso de tal pratica para a selecdo de seus alunos, o que sera

comentado com mais detalhe no capitulo V.

3.4.2 O tornar-se professor secundarista: aspectos historicos de sua formacéo

No Brasil colonial, do inicio de sua educacdo formal e por um longo periodo de 210
anos, a educacdo ficou praticamente entregue aos jesuitas. Eles sdo considerados os primeiros
educadores do Brasil e sua formacdo tinha um carater acima de tudo religioso do que
propriamente pedagogico. Eles eram formados nos moldes do Ratio Studiorum e o jeito de ser
professor desses padres “apresentava-se severo, rigido e rigoroso, encarregado de transmitir
um saber absoluto e inquestionavel” (BANDEIRA E MENDES, 2006, p. 2), construindo uma
cultura escolar propria, enquadrando-se no que se conhece como pedagogia tradicional, que
influenciou, posteriormente, a formacéo e a pratica de muitas geragdes de professores e ainda,
na atualidade, ndo raro, vem a tona alguns de seus aspectos. Nesse periodo ndo houve
iniciativa da Coroa Portuguesa com a formacdo de professores, uma vez que a educagdo da
col6nia ndo era de sua responsabilidade direta.

A primeira iniciativa em institucionalizar oficialmente a formacéo de professores no
Brasil ocorreu no periodo imperial, em 1827, com a promulgacdo da Lei Geral do Ensino
direcionada para as escolas de primeiras letras. Essa aludida lei, que foi a primeira a tratar
sobre a educacdo no pais, determinava 0 uso do ensino mutuo nas escolas das capitais das
provincias e locais mais populosos e versava em seu art. 5° que “professores que néo tiverem
a necesséria instrucdo deste ensino, irdo instruir-se em curto prazo e a custa dos seus
ordenados nas escolas das capitais” (BRASIL, CONSTITUICAO, 1824). Como se pode
perceber, a referida lei recomendava aos professores em exercicio um rapido treinamento para

um dominio puramente técnico do método mutuo sem se preocupar com as suas implicacoes
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pedagogicas. Sem contar que essa lei ndo estimulava os professores para buscarem sua
qualificacdo, tendo 0s mesmos que arcarem com todas as despesas, tirando-as dos seus
minguados saldrios.

Com a promulgacdo do Ato Adicional de 1834 descentralizou-se a instrucéo publica.
A nova normativa determinou ao municipio da Corte apenas o controle das faculdades de
Medicina, dos Cursos Juridicos e das Academias ja existentes, colocando sobre as provincias
a responsabilidade dos demais niveis de escolaridade. Neste contexto, houve o surgimento das
escolas normais demonstrando de forma mais contundentes as preocupacdes quanto a
formagéo de professores (BRASIL, ATO ADICIONAL, 1834).

Convém destacar, no entanto, que o empenho com a formacéo de professores advindo
das vigéncias da Lei Geral do Ensino de 1827 e do Ato Adicional de 1834, proposto via
treinamento e via escola normal, recaia sobre a preparacdo de docentes para atuarem nas
escolas de primeiras letras. Ndo existiam escolas de formacdo para professores do ensino
secundario, nem mesmo para as proprias escolas normais, e nem para os professores que
ocupavam as cadeiras dos Liceus ou institutos similares, que foram criados nesse periodo. Os
docentes secundaristas eram recrutados entre pessoas de notorio conhecimento no meio
social, sem necessariamente ter algum dominio no campo pedagdgico. Essa realidade
perdurou por todo periodo imperial atingindo as primeiras décadas do século XX.

A partir da década de trinta do século passado, novas expectativas se esbocaram no
campo da formacéo de professores, com a implantagédo dos Institutos de Educacdo do Distrito
Federal, em 1932, e de Sao Paulo, em 1933. Para Saviani (2005b, 2009), a criacdo de tais
instituicBes foi guiada pelas ideias, muito em voga naquela época, de renovar a educagédo e
com isso servir de modelo para uma formacdo docente com adocdo de praticas pedagogicas
de bases cientificas. Posteriormente esses cursos passaram a fazer parte, respectivamente, da
Universidade do Distrito Federal, em 1935, e da Universidade de S&o Paulo, em 1934.

Tais iniciativas serviram de alicerce para a criacdo da Faculdade Nacional de Filosofia,
Ciéncias e Letras, instituida em 1937, que passou a ser chamada simplesmente de Faculdade
Nacional de Filosofia, por forca do Decreto-lei n°® 1.190, de 4 de abril de 1939, com a
finalidade expressa de: “a) preparar trabalhadores intelectuais para o exercicio das altas
atividades de ordem desinteressada ou técnica; b) preparar candidatos ao magistério do
ensino secundario e normal; c) realizar pesquisas nos varios dominios da cultura, que
constituam objeto de ensino” (BRASIL, DECRETO-LEI N° 1.190, 1939, grifo da autora).

Essa instituicdo de ensino superior, por muito tempo, serviu de modelo para que outras
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fossem criadas no pais, contribuindo para a formacgdo de professores secundaristas e
professores das escolas normais.

A Faculdade Nacional de Filosofia tornou-se um dos cursos a fazer parte da
Universidade do Brasil e sobreviveu até 1968, quando entrou em vigor a Lei da Reforma
Universitaria, denominacdo mais conhecida da Lei n° 5.540, de 28 de novembro de 1968.
Essa faculdade, por ser um centro que cultivava um pensamento critico e em constante rota de
colisdo com o regime militar, foi a que sofreu as mais fortes retaliacbes do regime militar
sendo por isso extinta. Para Favero (2003, p. 126), “apesar de a Faculdade Nacional de
Filosofia ter sido extinta em 1968, ela continua presente na memdria daqueles que a
produziram e, indiretamente, através de unidades da Universidade Federal do Rio de Janeiro
(UFRJ) que nela tém suas origens” e, concluindo seus estudos sobre Faculdade Nacional de

Filosofia, essa autora também declara que suas anélises levam a inferir que:

A FNFi foi um projeto possivel. Apesar de todos os problemas, materiais e
humanos, ela foi um espaco que contribuiu para o avanco do saber; foi um
espaco de invencdo, da descoberta e da elaboracdo de teorias. Foi um lugar
de producdo de conhecimentos, cuja aplicagdo nem sempre se revelou de
forma clara, precisa e imediata. Ela foi tudo isso, apesar de todas as
limitacOes e problemas enfrentados. Foi também um lugar de socializagéo do
saber, na medida em que divulgou o saber e a cultura nela e por ela
produzidos. Foi ainda espaco de cultura voltado para o encaminhamento de
problemas atuais e prementes de diversos grupos sociais, lutando pela
transformacéo social brasileira (FAVERO, 2003, p. 127).

O ensino secundario no Brasil experimentou um processo de expansdo crescente a
partir da década 30 do século passado. Abreu (2005, p. 46), ao analisar a expansdo desse nivel
de ensino, constatou que o “crescimento de matriculas no periodo de 1933 a 1953 andou em
torno de 490%, crescimento ainda mais expressivo quando cotejado com o das escolas
elementar e superior no mesmo periodo, que foi, respectivamente, de 90% e 80%”. Com o
crescimento da procura por escolas secundarias e a criacdo de diversas instituicdes desse
nivel, principalmente por iniciativa de particulares, aumenta também a necessidade de mais
professores com qualificacdo para nelas atuarem. Os professores saidos das Faculdades de
Filosofia eram insuficientes para cobrir a real necessidade dos quadros docentes das escolas
secundarias, sem contar que quase todos delas advindos eram lotados nas escolas das capitais.
Assim, muitas disciplinas dos cursos secundarios eram providas por médicos, dentistas,
engenheiros, bacharéis, padres e, ndo raro, por pessoas com comprovacdo de conclusdo do

ensino secundario ou normal apenas.
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“Enquanto ndo houver diplomados por faculdade de filosofia em niimero suficiente
para atender as necessidades do ensino secunddrio em qualquer das regides do pais”
determinava o Decreto-lei n° 8.777, de 22 de janeiro de 1946, que o Departamento Nacional
de Educagao poderia conceder “registro aqueles que se submeterem a provas de suficiéncia”.
Foi através dos exames de suficiéncia que se procurou suprir, emergencialmente, a caréncia
de professores secundaristas formados em cursos superiores e, em algumas situacoes
extraordinarias, naquelas em que ndo havia possibilidade do estabelecimento contratar
professores registrados, a lei permitia que o candidato, mesmo antes de se submeter ao exame
de suficiéncia, exercesse provisoriamente a profissdo por um prazo maximo de um ano,
periodo em que o mesmo deveria procurar sua regularizacdo (BRASIL, DECRETO-LEI N°
8.777, 1946).

Devido a urgente necessidade de capacitacao de professores para o ensino secundario,
pois 0 ensino superior ndo estava suprindo a demanda de formagao de professores esperada,
foi baixado o Decreto n° 34.638, de 17 de novembro de 1953, criando a Campanha de
Aperfeicoamento e Difusdo do Ensino Secundario (CADES). A CADES néo sobreviveu na
ditadura militar, mas até enquanto manteve-se ativa foi essa a saida mais rapida para se tentar
minimizar a falta de professores qualificados para o ensino secundario, além de outras
contribuicbes como a producdo da revista Escola Secundéria, importante veiculo para
divulgacgdo e troca de conhecimentos cientificos e técnicos entre os professores de todos os
estados.

No Piaui, a histéria do ensino publico secundario deparou na falta de formacdo dos
seus professores, no que diz respeito ao dominio dos conhecimentos especificos relacionados
aos conteudos de cada disciplina e das habilidades para exercer a funcdo docente, 0s
principais entraves para seu desenvolvimento, estabilidade e expansdo. O ensino secundario
passou a fazer parte do cenario educacional piauiense no inicio século X1X, quando foi criada,
em 1818, uma cadeira de Latim em Oeiras, primeira capital da Provincia do Piaui. Essa
cadeira de Latim sé veio a ser efetivamente ocupada quando foi nomeado, em 1822, o
professor José Lobo Frois, que veio da Bahia para cumprir seu desiderato, pois ndo havia no
Piaui pessoas com formag&o ou habilidades para assumir a funcdo de professor (REIS, 2009).

Na época, 0 ensino secundario encontrou na iniciativa particular do Pe. Marcos de
Araujo Costa sua salvaguarda. Esse religioso atuou como professor gratuitamente,
disseminando o saber de nivel elementar e secundario entre 0s jovens piauienses gque 0
procuravam. Para além de sua benevoléncia, esse padre possuia uma inteligéncia singular, e

sua aptiddo para ensinar era admirada por todos 0s seus contemporaneos, mesmo ele nédo
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tendo formac&o especifica no campo pedagogico. Sua elevada sabedoria e visdo educativa sdo
ressaltadas pelo cientista britanico George Gardner, em seu livro “Viagens ao interior do
Brasil”, ao dizer que “se todos os sacerdotes do pais tivessem metade de sua cultura, bem
como de sua atividade e zelo pela difusdo do ensino, a condicdo do Brasil se tornaria bem
diferente do que ¢ e do que receio continue a ser por longo tempo, dada a presente situagido”
(GARDNER, 1942, p. 177).

Outra iniciativa no sentido de organizar o ensino secundario no Piaui é ato de Zacarias
de Gois e Vasconcelos que criou o Liceu em 1845. O quadro docente dessa instituicao
encontrou dificuldades de funcionar na sua completude, situacdo causada, principalmente,
pela falta de pessoas com os conhecimentos minimos necessarios para assumir a funcéo de
professor de tais cadeiras, que formam sendo ocupadas a medida que fosse aparecendo
pessoas com capacidades para tal, como as diplomadas pelas escolas superiores do império ou
mesmo no Colégio Pedro Il, mesmo lhes faltando dominio pedagdgico, o que ndo era levado
muito em consideracao.

Era comum encontrar nos relatorios e nas falas dos governantes acusacdes aos
professores pelo atraso e a baixa qualidade da educacdo. Esse fato pode ser confirmado no
discurso que o presidente da Provincia, Zacarias de Gois, proferiu aos parlamentares, em
1847, para mostrar a situacdo do ensino publico no Piaui:

As cadeiras vagas, e as providas interinamente, eu as tenho posto em
concurso como determina a lei, mas quase sem fructo, porque ou ndo
apparece oppositor, ou, se apparece, ndo tem as precisas habilitacGes [...] a
ser primeira causa do atraso da instrucéo [...] a grande falta, que sente-se, de
individuos capases de ser mestres A muitos exames de oppositores a cadeiras
tenho assistido, durante a minha administragdo, e raro he o pretendente que
me h& parecido nas circumstancias de imcumbir-se do magistério.
Oppositores apparecem, tdo estranhos as regras da grammatica portugueza, e
da arithimetica, e com tantos vicios e imperfeicGes na leitura, que bem
poderido, sem offensa, recaminhar-se a escola. Nem se diga que semelhante
falta procede de serem os ordenados (350%$rs.) mesquinhos, e nao
convidarem pessoas habeis a servir, pois eu creio que, ainda que hum pouco
maiores fossem, nem por isso farido apparecer muitos sugeitos de
capacidade, condigna ao importante mister de instruir a mocidade, sendo
verdade que os ndo ha realmente se ndo mui raros. O certo he que a
necessidade obriga a Presidéncia a confiar muitas cadeiras de professores
mediano, na falta de outros melhores, e que assim, salvo honrosas
excepgdes, ndo podem 0s mestres actuaes comunicar aos seos discipullos a
precisa illustracdo; pois que elles mesmos a ndo possuem. Também influe
grandemente no atraso, que deploramos, a circunstancia de ser muito rara a
populacdo da Provincia, e estar espalhada por huma immensa extensao de
territério (PIAUHY, RELATORIO DO PRESIDENTE DA PROVINCIA...,
1847).
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Com base no contetdo desse discurso, pode-se reafirmar que a principal barreira para
a implantagdo, desenvolvimento e estabilidade do ensino publico secundério no Piaui foi a
falta de formacédo dos professores, tanto no que se refere ao dominio dos saberes necessarios
especificos das matérias de cada cadeira como do dominio das habilidades préprias da
docéncia. Diante desse impasse, quais as medidas tomadas para a qualificacdo dos professores
piauienses com vistas a sua habilitagdo a fim de atuarem no nivel secundario tornando-os
aptos ao exercicio de suas fun¢des? Quais as exigéncias para tornar-se professor secundario
nos primordios da implantacdo desse nivel de ensino no Piaui?

Uma saida encontrada pelos governantes da época para amenizar a caréncia de
professores habilitados e de outros profissionais para a administracdo publica foi enviar para
colégios e academias fora da Provincia, com recursos financeiros do governo de origem,
pondo em efeito a Lei Provincial de n® 74, ja aprovada desde 1837, pessoas para Se
qualificarem literaria e cientificamente. Ao retornarem de sua temporada de estudo e ja
diplomados como bacharéis em Letras e Direito, médicos, engenheiros, e outras profissdes,
essas pessoas assumiam funcdes publicas nas suas areas de formacdo, acumulando, muitas
vezes, com o desempenho da fun¢do de professor (PIAUHY. CARTA DE LEI..., 1837).

Percebe-se que a preocupacdo com a formacdo dos professores secundaristas, no
império, ndo era direcionada a aquisicdo de conhecimentos especificos das cadeiras do Liceu
Provincial, bastava para isso ser uma pessoa culta e letrada, e, muito menos ainda, recebiam
esses professores qualquer orientacdo pedagdgica. Esse problema era de dificil solucéo, pois
ndo existiam na época, no Piaui e nem mesmo no Brasil, escolas de formacao especifica para
professores de nivel secundario. Nesse periodo, apenas algumas provincias tomaram a
iniciativa de criar Escolas Normais, mas sua finalidade era formar professores para as escolas
primarias. Os entraves relacionados a formacéao de professores perduraram por todo o periodo
do Império, estendendo-se por boa parte da Republica.

A RepuUblica chegou em 1889 e com ela os ideais liberais e iluministas foram
exaltados no Brasil. Nesse interim, a escola inicia um processo de expansdo, passando a
valorizar o poder da ciéncia com o fim de dar um novo contorno ao cidaddo republicano.
Nesse periodo é fortalecida a ideia de que a escola é o caminho para conducdo da nagdo ao
progresso, tirando-a do atraso em que se encontrava. Com a intencdo de dar cabo a essa
empreitada, houve implementacdes de muitas reformas, ao tempo em que a educacgdo
brasileira comegava a mostrar uma nova feicdo. No entanto, foi a partir dos anos trinta do

século passado que as mudancas na educacdo foram sentidas com mais firmeza.
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As promessas de progresso anunciadas com a Republica chegaram ao Piaui e a
educacdo comegou a reconfigurar-se para enquadrar-se aos ideais republicanos. O ensino
secundario no Piaui se expande, aumentando o nimero de instituicdes, como consequéncia da
demanda de alunos, o que impunha a ampliacdo do quadro docente e, com isso,
proporcionalmente, também aumentava a necessidade de professores qualificados para tal
nivel.

O recrutamento de professores para as escolas de ensino secundario no Piaui
continuava sendo o mesmo herdado do império e a preocupacdo com a formacdo desses
professores praticamente n&do existia no estado de forma mais estruturada e sistematizada,
caso que se tornou visivel na década de 1950, ap6s o lancamento da Campanha de
Aperfeicoamento e Difusdo do Ensino Secundario (CADES) e da criacdo da Faculdade
Catolica de Filosofia (FAFI). Essas instituicdes foram, de fato, as primeiras iniciativas
voltadas a habilitar os professores secundaristas piauienses para a docéncia. A primeira foi
uma acdo em nivel nacional e a segunda foi uma iniciativa local.

Na primeira metade do século XX, a escola secundaria cresceu quantitativamente em
todo Brasil, porém, infelizmente, ndo podemos dizer que qualitativamente esse crescimento
tenha sido diretamente proporcional. Esse descompasso, em grande parte, era causado pela
falta de formacéo dos professores, pois poucos eram aqueles que tiveram a oportunidade de
frequentar um curso de formacdo de nivel superior, principalmente por esses cursos serem
recentes no pais e existirem em numero insuficiente que pudesse dar conta da demanda
apresentada. Dessa forma, ndo era raro encontrar, fazendo parte do corpo docente das escolas
secundarias, profissionais sem habilitacdo pedagogica.

O governo parte em busca de alternativas para enfrentar os problemas da caréncia de
professores secundaristas qualificados ocasionados pelo aumento da matricula. Na gestdo de
Getulio Vargas, quando Armando Hildebrand tornou-se o diretor do Ensino Secundéario do
MEC, em 1953, deu a esse nivel uma injecdo de animo. Na sua direcdo foi elaborado um
Plano de Agdo que ele encaminhou ao ministro Anténio Balbino com o intuito de atualizar o
ensino secundario, modernizando-o para enquadra-lo aos padrdes educacionais da época.

Segundo Pinto (2003, p. 754) esse Plano de A¢éo tinha como principais metas:

a descentralizacdo administrativa, que se concretizaria com a criacdo de
inspetorias regionais de ensino secundario; a renovacdo dos métodos
didaticos; o aperfeicoamento do pessoal envolvido com a educacdo
secundaria (inspetores, diretores, professores e secretarios), através de
cursos; e a criacdo de uma campanha que deveria impulsionar o
desenvolvimento e a melhoria do ensino secundario.



195

Foi, portanto, a partir desse Plano de Acdo, que foi criada a Campanha de
Aperfeicoamento e Difusdo do Ensino Secundario (CADES), por forca do Decreto n° 34.638,

de 17 de novembro de 1953. Esse decreto apresenta catorze objetivos, a saber, na integra:

a) promover a realizacdo de cursos e estdgios de especializagdo e
aperfeicoamento para professores, técnicos e administradores de
estabelecimentos de ensino secundario;

b) conceder e incentivar a concessdo de bdlsas de estudo a professores
secundarios a fim de realizarem cursos ou estagios de especializagdo e
aperfeicoamento promovidos por outras entidades, no pais ou no estrangeiro;

c) colaborar com os estabelecimentos de ensino secundéario, em fase de
implantacéo ou reorganizacdo, proporcionando-lhes a assisténcia de técnicos
remunerados pela Campanha;

d) promover estudos dos programas do curso secundario e dos métodos
de ensino das varias disciplinas, a fim de melhor ajustar o ensino aos
interésses dos alunos e as condicgdes e exigéncias do meio;

e) elaborar e promover e elaboracdo de material didatico, especialmente
audio-visual, para as escolas secundarias;

f) estudar e adotar providéncias destinadas a melhoria e ao barateamento
do livro didatico;

g) organizar missdes culturais, técnicas e pedagogicas, para dar
assisténcia a estabelecimentos distantes dos grandes centros;

h) elaborar e aplicar provas objetivas para avaliacdo do rendimento
escolar;

i) incentivar a criacdo e o desenvolvimento de servigos de orientacéo
educacional nas escolas de ensino secundario;

j) organizar e administrar plano de concessdo de bélsas de estudo a
alunos bem dotados e de poucos recursos;

k) cooperar com os estabelecimentos de ensino secundario no estudo de
projetos de prédios, instalagdes, oficinas escolares e laboratérios adaptados
as diversas regiBes do pais, bem como de novos tipos de mobiliario escolar;

I) realizar, diretamente e em cooperagdo com 0s 6rgaos técnicos federais,
estaduais e municipais, levantamentos das necessidades e possibilidades das
diversas regides do pais quanto a localizacéo da escola secundaria;

m) divulgar atos, experiéncias e iniciativas julgadas de interésse ao
ensino secundario, bem como promover o intercdmbio entre escolas e
educadores nacionais e estrangeiros;

n) promover o esclarecimento da opinido pablica, quanto as vantagens
asseguradas pela boa educacdo secundaria (BRASIL, DECRETO N°
34.638, 1953).

Pelos objetivos propostos percebe-se que essa campanha foi ousada e dentre esses
propdésitos destacam-se, por sua acdo mais efetiva, a realizacdo de estagios, bem como de
cursos, tanto de especializagdo como de aperfeicoamento, direcionados aos professores

secundaristas e também para o corpo técnico-administrativo, que trabalhavam nas instituicdes
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de ensino secundario; a criagdo de um sistema de concessdo de bolsas de estudo como
incentivo para o deslocamento dos professores que se interessassem em realizar os estagios e
cursos em alguma instituicdo aqui mesmo no Brasil ou no exterior, como também a cria¢do do
servico inovador de orientacdo educacional (BARALDI; GAERTNER, 2010).

Vale ressaltar que nas regides em que ndo houvesse professores licenciados pelas
faculdades, como no Piaui, era concedido pelo Decreto-Lei n° 8.777, de 22 de janeiro de
1946, o registro de professor para o ensino secundario aqueles que solicitassem e fossem
aprovados em provas de suficiéncia. Mais tarde, a Lei n® 2.430, de 19 de fevereiro de 1955,
regulamentava a realizacdo dos exames de suficiéncia ao exercicio do magistério nos cursos
secundarios. Essa lei autorizava ao Ministério da Educacdo e Cultura compor bancas
examinadoras, nos estados, por meio das inspetorias seccionais, para o cumprimento dos
exames de suficiéncia. Os exames eram feitos com os pretendentes a professores de ensino
secundario que ndo eram formados pela Faculdade de Filosofia, e aos aprovados era-lhes
concedido o direito de lecionar nesse nivel (BRASIL, LEI N° 2.430, 1955).

No Piaui, as acdes da CADES comecaram a se desenvolver em 1956, porém a
inspetoria seccional sé foi instalada em 1957. O primeiro curso promovido pela CADES no
Piaui foi o de Lingua Portuguesa e, a partir de entdo, outros cursos foram sendo oferecidos
com mais frequéncia e regularidade (SOARES, 2010). Com o passar dos anos a CADES se
firmou, e mais e mais professores, aqueles que lecionavam de forma circunstancial nas
escolas secundarias da capital e das cidades do interior do Estado, iam se qualificando e
submetendo-se aos exames de suficiéncia.

Os cursos fornecidos pela CADES funcionavam de forma intensiva no periodo de
férias coletivas dos professores, geralmente nos meses de janeiro e fevereiro, para que 0
periodo letivo ndo fosse interrompido causando prejuizo aos alunos (SOARES, 2010). Com
esses cursos, pela primeira vez os professores do ensino secundario do Piaui tiveram a
oportunidade de se qualificarem e regularizarem a sua fungéo, enquanto aguardavam uma
formacdo em alguma licenciatura, uma vez que a maioria deles tinha formagdo como
profissional liberal ou era religioso.

No Piaui, apesar dos avangos conquistados pelo ensino secundario em varios aspectos,
principalmente no que diz respeito a sua expansao, estruturacdo e organizacdo curricular, a
formacéo de seus professores ainda carecia de uma melhor atencdo. Apenas 0 ensino primario
contava com institui¢cbes formadoras de seus professores — as Escolas Normais. A exigéncia
da formac&o superior como requisito para tornar-se professor secundarista era muito dificil de

ser satisfeita, pois para um professor chegar a esse nivel de qualificacdo teria que, assumindo
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todas as despesas, se deslocar para o Rio, Sdo Paulo ou outro centro que oferecesse algum
curso superior na area da Educacdo, Ciéncias e Letras.

As reformas federais exigiam a formacdo superior como condi¢do para que um
professor assumisse sua funcdo no ensino secundario. Porém, o Piaui entrou na segunda
metade do século XX sem instituicdo superior de ensino onde os professores secundaristas
pudessem buscar uma qualificacdo. A escola superior até entdo existente era a Faculdade de
Direito do Piaui, fundada em 1931. Tal situacdo incomodou alguns intelectuais piauienses
dentre eles José Camilo da Silveira Filho, Celso Pinheiro Filho e Edgard Nogueira que
tomaram a iniciativa de criar, em 1952, a Faculdade de Filosofia.

Essa primeira empreitada em criar no Piaui um curso superior para formacdo de
professor ndo foi exitosa. O sonho de criar uma faculdade que viesse a contribuir para
preparar professores do ensino secundario e também do ensino normal s se realizou em
1958, quando entrou em atividade a Faculdade Catélica de Filosofia do Piaui, mais conhecida
como FAFI (MELO, 2006). A FAFI iniciou suas atividades no turno noturno, funcionando
temporariamente em instalacbes cedidas pelo Colégio do Sagrado Coracdo de Jesus e
ofertando trés cursos: o de Filosofia, o de Letras Neolatinas e, conjuntamente, o de Geografia
e Historia.

Segundo Lopes (2013), a FAFI, no decurso de seus dez primeiros anos de existéncia,
enfrentou algumas barreiras que dificultaram o alcance de seus objetivos integralmente, ndo
conseguindo preparar com eficiéncia seus professores, pois os conteddos eram insuficientes,
ministrados unicamente de forma tedrica, sem reflexdo e sem instigar o interesse dos alunos,
principalmente pela falta do uso de recursos didaticos estimulantes. N&o havia cursos para
preparar professores na area de Quimica, Fisica, Matematica e Biologia, e os licenciados nos
cursos oferecidos ndo eram compativeis com a demanda. Mesmo tendo que enfrentar tais
limitacGes, essa instituicdo desempenhou um papel muito importante para a formacdo de
professores do ensino secundario. A partir de entdo o ensino secundario no Piaui comecgou a
apresentar ganhos qualitativos.

Diante do exposto, percebemos que a formacdo do professor secundarista no Piaui, ao
longo do seu percurso historico, teve que superar diversos obstaculos. Por quase um século e
meio a profissdo do professor secundarista piauiense viveu na provisoriedade, sendo
praticamente exercida por profissionais liberais e religiosos, autodidatas no campo
pedagogico, que viam o seu fazer docente como uma segunda opcao para complementacdo da

renda familiar ou como uma agéo que era exercida com propasitos filantropicos.
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Uma atencdo mais contundente quanto a uma efetiva formacdo dos professores
secundaristas do Piaui s6 comecou em meados da década de cinquenta do século XX, com a
criagdo da Campanha de Aperfeicoamento e Difusdo do Ensino Secundario (CADES) e da
Faculdade Catdlica de Filosofia (FAFI). A CADES e a FAFI foram dois marcos importantes
na formacdo dos professores secundaristas no Piaui, pois foi a partir delas que se deu
propriamente o inicio da profissionalizagdo desses professores no estado.
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CAPITULO IV

4 O GINASIO MUNICIPAL OEIRENSE NO EMBALO DO PROCESSO
EXPANSIONISTA DO ENSINO SECUNDARIO GINASIAL NO PIAUI

Este capitulo abre as portas do Ginasio Municipal Oeirense para desvendar a sua
cultura escolar construida no cotidiano das préaticas escolares, nas acdes dos professores e
alunos, nas festividades e na sua cultura material. Procura revelar a intimidade dessa escola
mantida na memdria dos seus agentes, dagueles que experimentaram e reinventaram a sua

usualidade dando-lhe vida.

4.1 Contextualizando a expansdo do ensino secundario: a educacdo na esteira do

desenvolvimento

Os anos 1950 trouxeram ares de modernizacdo para o Brasil, gerados por um processo
de industrializacdo implantado no pais e que crescia gradualmente. O fendmeno de
industrializagcdo no pais surgido em décadas anteriores, sobretudo com o pds-guerra mundial,
veio apresentar avangos mais consideraveis a partir da década de cinquenta e foi decisivo para
gue o pais se remodelasse. Segundo Caputo e Melo (2009, p. 514), a principio, todo esse
processo que favoreceu o “desenvolvimento econdmico do Pais foi fortemente influenciado
pelo vigoroso investimento publico por meio dos investimentos diretos do Estado ou de
empresas estatais e, de maneira menos ostensiva, pelo capital internacional e privado
nacional”. Acrescenta esse autor em suas analises que, em seguida, tudo acelera com a inje¢ao
do capital estrangeiro que, por sua vez, é resultante do desenvolvimento de paises como 0s
Estados Unidos, Japdo e alguns europeus, atraidos pelas politicas econémicas brasileiras.

Nessa época, além dos avancos econdmicos, o Brasil experimentou mudangas em
diversos setores: as cidades se urbanizaram, atraindo a populacdo (também causando
problemas de ordem social) e exigindo um novo perfil de homem moderno, civilizado, com
novos pensamentos, habitos e gostos, além de um consumidor avido. A arquitetura assumiu
uma racionalidade modernizadora e os altos edificios de concreto armado passaram a fazer
parte do cendrio urbano; as artes traduziam o espirito da época adotando novos estilos e uma
linguagem menos formal, abstrata ou geométrica; as novas tecnologias revolucionam o0s

meios de comunicacdo e as ciéncias, criando instituicbes com a incumbéncia de propor
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inovagdes tecnoldgicas e cientificas em favor do desenvolvimento do pais; o setor
educacional destaca-se por uma crescente procura por escolas com uma consequente
diminuicdo da taxa de analfabetismo. Essa € apenas uma pequena amostra das mudancas
modernizadoras que o Brasil experimentou nos conhecidos “anos dourados”.

O Piaui é um estado do Nordeste brasileiro que nasceu no final do século XVII sob o
signo da pecuéria e sustentou esse perfil por um longo tempo. Por esse vasto periodo manteve
a pecuaria como atividade de base de sua economia, mesclada com uma agricultura de
subsisténcia com uso de baixa tecnologia. Essa configuracdo econdémica permaneceu ainda no
raiar do século XX. Medeiros (2014) afirma que o Piaui do século XX, em suas primeiras
décadas, passou a adotar uma economia baseada no modelo extrativista exportador,
destacando-se na extracao e exportacdo de produtos vegetais como a manicoba, o babacu e a
carnauba. Tais produtos, matérias-primas para a producdo de borracha, 6leo e cera,
respectivamente, representavam parte significativa e impulsionadora da economia do Estado.
Porém, artigos modernos fabricados pela industria nascente no Brasil, principalmente a
petrolifera, em expansdo nos anos 50 do século XX no pais, pdem em cheque as atividades
extrativistas e exportadoras dos produtos vegetais da regido, fazendo com que a economia
entrasse em crise. Essa situacdo fez com que o Piaui procurasse saidas modernizadoras para
evitar um colapso na sua economia, buscando adotar politicas desenvolvimentistas, a exemplo

do que ocorria no pais. Para esse autor,

desde os anos 1950, portanto, o desenvolvimento do Piaui passou a depender
menos de seu dinamismo interno e mais da dindmica do desenvolvimento do
pais. Estruturou-se um modelo de “integragdo reflexa” (ou passiva) na
economia nacional que vem se reproduzindo hd mais de 60 anos. Em
consequéncia, prossegue a urbanizacdo do estado e hd uma continuada
expansdo da infraestrutura social e econémica, com seus momentos de
crescimento mais dindmico ou mais lento (MEDEIROS, 2014. P. 10).

Segundo Moura (2015), os intelectuais piauienses daquela época reuniram esforcos na
tentativa de compreender os problemas socioeconémicos e buscar solucdes que colocassem o
Piaui nos trilhos do desenvolvimento. Nunes e Abreu (1995) destacam como fatores
preponderantes para dar inicio ao processo de mudangas no Piaui, na década de 1950, a
construcdo de rodovias e o inicio da construcdo da barragem de Boa Esperanga. Pode-se dizer
gue com a abertura de estradas interligando as cidades piauienses, abriram-se as portas através
das quais penetraram as novidades produzidas pelas cidades mais adiantadas e
industrializadas do pais, além de levar as informacGes mais rapidas e mais recentes,

estimulando o consumo e mudando 0s usos e costumes do vasto e ermo sertdo do Piaui. Por
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sua vez, a construcdo da barragem de Boa Esperanca para o fornecimento de uma energia
elétrica de maior qualidade veio como um prendncio de modernidade e progresso para tirar 0
Piaui de seu estagio de hibernacao secular. Somam-se a essas, outras medidas voltadas para o
desenvolvimento econdmico do Estado que surgiram na segunda metade da década em

questdo, como por exemplo:

a criacdo da Comissdo de Desenvolvimento do Estado (CODESE), em 1956,
e das empresas de economia mista: o Instituto de Aguas e Energia Elétrica
(IAEE), em 1955, Departamento de Estradas de Rodagem (DER-PI), em
1955, o Frigorifico do Piaui S/A (FRIPISA), em 1957, e 0 Banco do Estado
do Piaui S/A (BEP), em 1958. Além disso, houve a inauguracdo, em 1957,
da ponte sobre o rio Poti em Teresina, que contou com a presenca do
Presidente da RepuUblica Juscelino Kubitschek. [...] Centrais Elétricas do
Piaui S/A (CEPISA), em 1959, Agroinddstrias do Piaui S/A, em 1959, [...]
(MOURA, 2015, p. 34).

Na década de 1950, foram criadas muitas cidades no Piaui, porém a preocupagdo com
0 progresso voltava-se principalmente para a capital Teresina, procurando presentea-la, por
ocasido do seu aniversario de 100 anos como capital, com um aspecto citadino mais moderno.
Mesmo sendo Teresina a cidade que mais se beneficiou com as ideias de modernidade da
época, Nunes e Abreu (1995) destacam, conforme anuncia o censo de 1950, as cidades de
Parnaiba e Floriano como as maiores do interior do Estado e chamam atencdo para o rapido
desenvolvimento de Picos que passou do 8° lugar, em 1940, para a 4% maior cidade, em 1950,
levada a cabo pela malha viaria que a cortava, constituindo-se um entroncamento de rodovias
federais importantes interligadas a outras estaduais, favorecendo um rapido crescimento do
comércio.

No que diz respeito ao setor educacional, na década de 50 do século passado, o Piaui
apresentava um ensino primario ja consolidado e o ensino secundario entrando em um periodo
de expansdo com a criacdo de ginasios em cidades do interior e aumento da matricula nos ja
existentes, além da implantacdo da Escola Agrotécnica de Teresina. No que tange a educacgéo
superior, o Piaui, passou a apresentar, em 1957, mais outra oportunidade para os jovens
piauienses e de outras localidades da regido cursarem esse nivel se ensino com a implantacéo
da Faculdade Catolica de Filosofia do Piaui, somando-se a Faculdade de Direito ja existente
desde 1931. Nessa época, comeca a despertar nos piauienses uma maior consciéncia da
importancia da educacdo e a necessidade de aprimorar-se cursando niveis para além do ensino
primdrio. Para Queiroz (1998, p. 87), “A educagdo, além de regeneradora da sociedade, era

tida como essencial de progresso”.
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Os anos 50 do século XX estéo inseridos num momento de muitas discussées em torno
das orientacfes desenvolvimentistas para o progresso do Piaui. A educagdo, como um todo,
precisava de remodelacGes para atender as novas exigéncias da sociedade. Para tal intento era
necessario alterar a organizacdo da rede escolar e reorientar as acfes educativas (LOPES,
2013a). Em suas pesquisas, esse autor diz que a educacdo escolar priméria no Piaui
experimentou avancos na década de 1950, apresentando um aumento crescente, tanto no
numero de escolas estaduais como na matricula e frequéncia dos alunos. Tomando os dados
por ele levantados pode-se elaborar um quadro demonstrativo apresentando o crescimento

numérico das categorias matricula e frequéncia levantadas no seu estudo.

QUADRO 28 — Escolas Primérias do Estado do Piaui — 1950 a 1953

CATEGORI

984

56.506 59.120 67.972 82.027

41.386 44.320 55.727 60.874

Fonte: (LOPES, 2013a)

Ter apenas 0 ensino primario ja ndo satisfazia mais as aspiracfes do cidaddo piauiense
nem da sociedade que se modernizava, gerando uma demanda significativa pelo ensino
secundario ginasial no decénio de 1950 no Piaui, ndo s6 na capital Teresina como nas maiores
cidades no interior do Estado, 0 que obrigava a criacdo de escolas dessa natureza. Para Lopes
(2011), a criacdo das escolas secundérias ginasiais ocorria, principalmente, pela iniciativa
privada, tanto das elites locais como pela acdo das igrejas, e em segundo plano como
empreendimento do Estado, que passou a ter uma participacdo mais efetiva na criacdo dessas
instituicGes a medida que aumentava sua procura, entrando num processo de maior expansao.
Esse crescimento do numero de escolas estaduais secundarias, no entanto, ndo se deu de
forma proporcional ao investimento no aparelhamento das mesmas com materiais escolares
que promovessem uma educagdo mais efetiva. Como declara Lopes (2013b, p. 3): “a
expansdo quantitativa do alunado nédo implicou em investimentos no melhoramento das
condicoes didaticas da escola”.

Foi no seio de toda essa conjuntura modernizadora dos anos 50, vivenciada pelo pais,

estados e municipios brasileiros e piauienses, que ressurgiu em Oeiras 0 ensino secundario
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com a criagdo do Gindsio Municipal Oeirense, periodo que no campo educacional
caracterizou-se, no Piaui, principalmente, pelo crescimento do ensino secundario, com a
expansdo dos ginasios.

A cidade de Oeiras esta localizada numa posi¢do centralizada no mapa do Piaui.
Encontra-se equidistante de Floriano e Picos, portanto fica entre essas duas cidades, que ja na
década de cinquenta do século passado eram consideradas dois centros comerciais
importantes e em franco adiantamento no Piaui. Essa localizacdo geogréafica pode ter sido um
dos motivos para que Oeiras ndo tivesse 0 mesmo vigor desenvolvimentista de suas vizinhas,
ficando a antiga capital do Piaui contida economicamente.

Nessa cidade o progresso comercial, populacional, urbanistico entre alguns outros
aspectos, acontecia sem pressa, em passos lentos, comparado as mudancgas observadas no
Estado, principalmente na capital Teresina e no restante do Pais. Segundo Reis (2009), a
histérica cidade de Oeiras, depois que essa perdeu o status de capital, em 1852, perdeu
também o fio do desenvolvimento por um longo tempo. Porém, esse episddio ndo foi de todo
ruim, pois se por um lado ela progrediu vagarosamente, por outro evitou que o poder
devastador do progresso acelerado a descaracterizasse de vez, fazendo com que ela
preservasse sua fisionomia colonial, o que lhe valeu o titulo de Cidade Monumento Nacional
através da Lei Federal n® 7745 de 30 de margo de 1989.

O oeirense Possidonio Nunes de Queiroz deixou um registro escrito no qual traca o
perfil da cidade de Oeiras com foco no inicio dos anos de 1950. Trata-se do artigo “Oeiras:
seu passado pleno de glorias, o presente cheio de realizacdes uteis” que foi escrito
especialmente para o Almanaque do Cariri e publicado pela primeira vez em Crato no Ceara,
em 1951, com segunda edicdo publicada em Teresina no ano de 1952 por ocasido do
centenério da capital, e também divulgado no n° 16 da Revista do Instituto Historico de
Oeiras. Nesse artigo ele descreve Oeiras nos seus mais variados aspectos, iniciando com
caracterizacdo da cidade sob o ponto de vista historico, destacando-a nesse ponto como a mais
importante do estado do Piaui, dele tornando-se o berco de sua colonizacdo e sede do
governo, até 1852, quando Saraiva mudou a capital para Teresina. Com isso a “velha urbe,
destronada da posicdo de princesa destes sertdes, viu ruas inteiras transformarem-se em
escombros, e um desanimo desmedido apoderar-se dos seus filhos. E nos anos que decorreram
sem que as coisas mudassem, Oeiras vivia das glorias do passado”, porém, acrescenta esse
autor, “um dia, a gloriosa terra, como a bela adormecida no bosque, despertou do longo sono,
[...] sacudiu a poeira do tempo e resolveu encetar nova jornada, readquirir o antigo prestigio”.
E esse periodo, em sua opinido, iniciou-se na década de trinta (QUEIROZ, 1952, p. 509;
QUEIROZ, 1999, p. 155), ergueu-se nos anos quarenta e firmou-se a partir dos anos de 1950.
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No transcurso dos anos de 1950, governaram a cidade de Oeiras os prefeitos Augusto
Rocha Neto (1948-1950), José Laurentino Pereira Neto (1951-1954), Mario de Alencar
Freitas (1955-1958) e Adelino de S& Rocha (1959-1962). Nessa década, por informacgdo de
Soares Filho (1992), pode-se considerar como fatos marcantes para o desenvolvimento da
cidade, os seguintes: a inauguracdo do Ginasio Municipal Oeirense, criacdo da Escola Normal
construcdo do Hospital Deolindo Couto, abertura e pavimentacao de varias ruas, urbanizacao
de pracas, emancipacdo das localidades de Sao José do Peixe, Santa Cruz do Piaui e S&o
Francisco do Piaui, desmembrando-se da sede do Municipio de Oeiras para tornarem-se
municipios independentes, aumento e distribui¢do de nova fiagdo da rede elétrica pela cidade,
inauguragdo do Banco do Nordeste do Brasil, entre outros.

Figuras 37, 38, 39 e 40 — Prefeitos da cidade de Oeiras — década de 1950
Figura 38 José Laurentino Pereira Neto
(1951-1954)

Figura 37 Augusto Rocha Neto
(1948-1950)

Fonte: Arquivo de Carlos Rubem Campos Reis

Figura 39 Mério de Alencar Freitas
(1955-1958)

Fonte: Arquivo de Carlos Rubem Campos Reis

Fonte: Arquivo de Carlos Rubem Campos Reis

Figura 40 Adelino de Sa Rocha
(1959-1962)

Fonte: Soares Filho (1992)
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Oeiras da década de 1950 esta gravada na memdria de quem la viveu nesses referidos
anos. Nos relatos dos entrevistados pode-se comprovar o que afirma Halbwachs (2006) de que
a memoria € um fendmeno construido coletivamente. Ela é tecida na convivéncia social e é
por isso que, como membros de um grupo pertencente aquela época, cada sujeito consegue
acessar as suas lembrangas e juntos manterem viva a memoria da cidade, pois sempre
“recorremos a testemunhos para reforcar ou enfraquecer e também para completar o que
sabemos de um evento sobre o qual ja temos alguma informagao” (Halbwachs, 2006, p.29).

Relembrando o seu tampo de juventude, Benedito do Carmo Tapety, diz que Oeiras
nessa época “era uma cidade ainda pequena e pacata, com o comércio fraco. O comércio de
Oeiras era um comércio muito fragil, s6 o basico” (TAPETY, ENTREVISTA, 2016). Pedro
Ferrer Mendes de Freitas, comentando sobre a economia de Oeiras no inicio dos anos 50,
adiciona a informacéo de que ela “se baseava no comércio de cera de carnalba e na venda de
couro e que se restringia praticamente ao mercado publico [...]. O comércio concentrava-se ali
na chamada a Praca do Mercado, hoje, Praca Coronel Orlando Carvalho” e acrescenta ainda
que “tinha também a loja de seu Mario Freitas, na Praca Costa Alvarenga, o “Ponto Certo”, na
Praca Visconde da Parnaiba e outros poucos pontos comerciais” (FREITAS, ENTREVISTA,
2016). Amalia do Espirito Santo Campos também relatando sobre o aspecto econdmico da
cidade afirma que:

Na década de 1950, época da criagdo e inicio do funcionamento do ginésio,
Oeiras era uma cidade que ndo tinha quase movimento no comércio. Havia
poucos comerciantes que tinham lojas melhores. Esses compravam suas
mercadorias fora ou nos chamados caixeiros viajantes que vinham vender
seus produtos nas préprias lojas apresentando os mostruarios dos tecidos e
das outras coisas que tinham e podiam vender. Dos tecidos, 0o mais
procurado era o riscado. Uma das casas de comércio mais antiga de Oeiras
era a Casa Tapety, fundada em 1888. La chegavam muitos caixeiros
viajantes apresentando 0s seus mostruarios e vendendo o que traziam e
fazendo encomendas. O movimento maior era durante as feiras no mercado
da cidade onde se vendiam os produtos que se produziam, cultivavam e
criavam nas redondezas e zona rural do municipio (CAMPOS,
ENTREVISTA, 2016).

Queirdz (1951; 1999), com conhecimento de causa e falando de uma experiéncia por
ele vivenciada em tempo real, tragcou o perfil econémico da cidade de Oeiras no ano de 1951.

Segundo suas informag@es, o comércio de Oeiras

€ movimentado, especialmente aos sdbados, dia de feira. Neste dia afluem a
cidade centenas de pessoas do interior, trazendo géneros de producdo do
municipio, tais como: arroz, farinha, milho, feijdo, goma de tapioca,
rapaduras, etc. etc.
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E deveras interessante o espetaculo de um dia de feira, aqui. A vasta Praca
do Comércio fica, em grande parte, cheia de cargas e de animais. O
transporte de cereais, das rogas para a cidade, ainda é feito quase que
exclusivamente no lombo de jumentos, resignados e pacientes. A feira de
Oeiras €, sem contestacdo, a mais movimentada do interior piauiense,
excecao feita, talvez, da de Picos.

Além da consideravel producdo de cereais, exporta 0 municipio, cera de
carnalba, em alta escala, de que é o terceiro produtor no Estado; oiticica,
cuja producao em 1940 foi de um milhdo de quilos; peles de cabras, ovelhas,
peles silvestres, couros de boi, borracha de manigoba, algodéo, etc.

Oeiras € ligada as principais pragas do Pais, por estradas de rodagem e
carrocavel, mantendo estreito e ativo intercAmbio comercial, sobretudo com
o0 Recife (QUEIROZ, 1951, p. 516; 1999, p. 163).

Figura 41 — Cenas da feira de Oeiras — 195?

T ARE o — 4

Fonte: Arquivo particular de Carlos Rubem Campos Reis

Ao descrever o cotidiano de Oeiras, Carlos Rubem Campos Reis, em sua crénica de
titulo “Pé da Lei” relata cenas de um dia de feira comum na cidade em tempos de outrora. O
recorte de sua narrativa transcrita a sequir é perfeitamente ilustrada pela figura 41 como “o
que resta do acontecido, fragmento congelado de uma realidade passada [...] produto final que
caracteriza a intromissdo de um ser fotografo num instante dos tempos” (KOSSOY. 2001, p.
37).
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Antanho, a maior concentracdo semanal de pessoas ocorria aos
sébados, dia costumeiro da feira. Matutos de todos os quadrantes do
municipio deslocavam-se para a sede urbana para vender a sua
producdo agricola e comprar bens industrializados no comércio
citadino. Na parte externa do mercado publico ficava apinhada de
gente. Os animais cargueiros eram amarrados ao tronco das arvores
frondosas que circundavam a principal praca mercantil. Eram tantos
jumentos, burros, cavalos que ndo havia cristdo no mundo que tivesse
condicdo de contar o nimero de quadrupedes ali reunidos.

Figura 42 — Cenas da feira de Oeiras ao redor do Mercado Publico — 195?
— — -
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Fonte: Arquivo particular de Carlos Rubem Campos Reis

Oeiras, um dos 49 municipios piauiense de 1950, iniciou essa década apresentando
uma populacdo de 44.560 habitantes, sendo que desse total apenas 3.748 eram moradores da
cidade (2.042 urbanos e 1.706 suburbano) e 40.812 incluidos como habitantes da zona rural.
Com esse quadro, ndo é de se estranhar que 38% da populacdo produtiva desenvolvessem
atividades ligadas a agricultura, & pecuaria e a silvicultura. Do restante da populagéo ativa,
52,5% ocupavam-se de atividades domésticas, enquanto que apenas 9,5% atuavam como
profissionais liberais, em atividades industriais extrativas e de transformagao, no comercio, na

administracdo publica e outras (IBGE, 1952). Tudo isso indica que Oeiras, nessa época, era
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uma cidade que se projetava de forma acanhada no cenério econémico estadual, embora a sua
feicdo ja viesse apresentando novos contornos urbanisticos, dando sinais de novos desejos de
mudancas para ingresso em um novo tempo.

Apesar de Oeiras ndo ter reconquistado o seu poder econémico e politico como na
época em que fora o centro do governo, sempre se manteve como uma cidade de realce no
Estado, sobressaindo-se como celeiro intelectual, cultural e religioso do Piaui. Ela ndo estava
alheia aos fatos que aconteciam fora dela, tanto no Estado como no restante do Pais. O
processo de melhoria das estradas e dos transportes rodoviarios fazia, aos poucos, chegar a
cidade, através dos caixeiros viajantes, as novidades produzidas pelas inddstrias dos centros
urbanos mais modernos do pais. Jovens universitarios oeirenses que estudavam nas capitais
ou em cidades mais adiantadas, e que experimentaram de perto do sabor das mudancas que
estavam ocorrendo nagquele momento, levavam e faziam suas ideias circularem através da
publicacdo de jornais, como fizeram José Expedito de Carvalho Rego, Orlando Ribeiro
Gongcalves e Luis Santos Barbosa, que lancaram, em 1950, o0 jornal “Idéia Nova” (SOARES
FILHO, 1992).

Desde sua origem, Oeiras caracterizou-se como uma cidade de uma religiosidade
muito intensa. A Igreja Catolica demarcou aqui o seu territorio e a partir dessa cidade irradiou
sua fé para todo o Piaui e além dele. As tradicGes religiosas mantiveram-se sempre vivas
incorporando-se como praticas de vida da popula¢do. Em 1950, o catolicismo seria a religido
de quase absoluta existéncia na cidade, se ndo fosse 0,1% de sua populacdo ter declarado, no
censo daquele ano que ndo eram catélicos e pertencer a religido protestante — 2, ndo ter
religido — 1, ou mesmo nao revelar sua escolha — 8 (IBGE, 1952). Amalia Campos, com 93
anos, traz em si as marcas profundas e bem vivas dessa religiosidade, deixando fluir sem
esforco de sua memoria que “o aspecto religioso de Oeciras sempre foi bem forte, ela era e
continua sendo uma cidade de povo muito catolico. Foi sé depois dos anos 50 que comegaram
a surgir os protestantes com a criacdo da Igreja Batista” (CAMPOS, ENTREVISTA, 2016).
Afirma Reis (2009, p 73) que “a formacdo social da cidade foi fortemente influenciada pela
Igreja Catdlica que deixou marcas profundas na vida do seu povo”. Esse aspecto esta muito
bem sintetizado na estrofe do Hino a Matriz de Oeiras, escrito por Dr. José Expedito de
Carvalho Rego, que diz: “foi aqui em redor do teu vulto que a cidade surgiu e cresceu”.
Portanto, a religido catolica com sua doutrina, seus rituais e suas festividades determinava e
ainda continua estabelecendo o ritmo da cidade, influenciando a vida social e particular dos

fiéis, a politica e até mesmo o setor educacional.
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Figura 43 e 44 — Igreja N. S. da Vitoria — Oeiras (P1) — Primeiro templo catélico do Piaui

av

Fonte: Arquivo particular de Carlos Rubem Campos Reis

Oeiras entrou na década de 1950 ja como diocese. Essa condicdo eclesiastica foi-lhe
atribuida em 06 de marco de 1944, porém sua instalacdo ocorreu um ano depois, em 07 de
outubro de 1945. Na vacancia do cargo de bispo, ficou a frente da administracdo da Diocese 0

bispo de Teresina, Dom Severino Vieira de Melo, auxiliado pelo Monsenhor Benedito
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Cantuéria de Almeida e Sousa. Foi somente em 12 de dezembro de 1948 que Dom Francisco
Expedito Lopes foi sagrado como bispo de Oeiras e em 06 de janeiro de 1949 tomou posse
esse que foi o primeiro bispo da cidade (SILVA, 2007).

Figura 45 - Dom Francisco Expedito Lopes — 1° Bispo de Oeiras
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Fonte: Arquivo particular de Carlos Rubem Campos Reis

A conquista do status de diocese foi resultado do esfor¢o da sociedade que levantou a
bandeira de sua criacdo em 1940. Segundo Queiroz (1952, p. 520; 1999, p. 168), “a semente
langada em terreno propicio germinou e deu fruto. Todos os filhos da velha Oeiras se puseram
em campo e trabalharam pela consecucdo do alevantado ideal” e em seguida enumera como
cabecas desse movimento o Dr. Jodo Ribeiro de Carvalho, o Dr. Raimundo da Costa
Machado, o Sr. Fausto Branddo, o Cdnego Anténio Cardoso de Vasconcelos e o0 Monsenhor
Benedito Cantuéria.
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A criacdo da diocese e a vinda do bispo para Oeiras trouxeram mais animo para a
sociedade e uma esperanga para a superacdo da apatia em que historicamente mergulhara.
Logo que empunhou o seu cajado de bispo, D. Expedito Lopes, que era filho de Sobral, no
Ceard, tratou de conhecer a realidade da cidade e passou a se envolver com a evangelizacdo, a
caridade e a educacdo. Com relacdo a educacdo de Oeiras, destacam-se o empenho que
desprendera na cria¢do do Patronato Nossa Senhora de Fatima e na vinda, em 1951, da cidade
cearense de Crato, das irmas Filhas de Santa Tereza para dedicarem-se na administracéo e
funcionamento dessa escola, como também o seu esfor¢o na criacao do téo esperado ginasio.

Na opinido de quem viveu na velha capital na década de 1950, o oeirense Firmino
Barroso Sobrinho diz que “a Oeiras dos anos cinquenta era uma pequena cidade, pouco
desenvolvida, mas a sociedade era muito boa e proporcionava uma vida agradavel, enfim, era
uma cidade boa de morar” (BARROSO SOBRINHO, ENTREVISTA, 2016). Esse perfil de
cidade “boa de se morar” passou a ser remodelado, segundo Reis (2009, p. 57), ainda em
décadas anteriores quando Oeiras acordou “tentando recuperar o tempo em que se entregou a
apatia desde que deixara de ser capital”. Entdo a cidade comecou a ganhar um novo perfil
urbano com o calcamento de ruas, a construcdo de prédios como o Cine Teatro Oeiras e 0
Café Oeiras, construcdo de pragcas como o Passeio Lebnidas Melo e Praca da Bandeira, além
da instalacdo da luz elétrica permitindo um maior e melhor convivio social. Queiroz (1952, p.
512; 1999, p. 159) enumera as seguintes instituicbes tidas, na década de cinquenta, como

locais de o convivéncia dos oeirense e estreitamento dos lacos sociais:

Associacdo de Comeércio, Industria e Agricultura Oeirense, Unido Artistica
Operéria Oeirense, Amparo a Infancia Oeirense, Rotary Clube de Oeiras,
Oeiras Clube, Conferéncia de Sdo Vicente de Paulo da Catedral de Oeiras,
Associacdo de Senhoras de Caridade, Circulo Operario Oeirense, etc., todas
desenvolvendo eficiente atividade.

A vida social de Oeiras, na década em questdo, é lembrada com saudades pelos
conterrdneos que tiveram experiéncias compartilhadas de momentos que ficaram gravados na
memoria. Das institui¢cGes citadas acima, o Oeiras Clube marcou certeiramente a juventude
oeirense ao ponto de sua primeira sede, localizada na Rua da Feira, e que 1& funcionou até os
anos sessenta, ser detalhadamente descrita por Soares Filho (2016, p. 108), um de seus

frequentadores:

[...] A casa do Oeiras Clube tinha a frente pintada de cor verde musgo, com
trés janelas a direita da porta principal, e outras duas a esquerda. [...] Os
musicos se posicionavam estrategicamente instalados no canto interno [...]
Ali, Levy Carmo encantava com o som afinado do seu magnifico pistom a
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tocar velhos boleros e samba-cancdes. [...] No saldo, os casais se entregavam
a bailar sob o olhar atento de mées ou tias zelosas, embalados pelo ritmo
suaves de suas musicas, alternados por sambas dancados em comedidas
gafieiras. O ambiente ficava lotado. Quanta fantasia, sonhos e lembrangas
inesqueciveis... [...] A casa da Rua da Feira, que serviu de palco para tanto
entretenimento, continua na meméria dos que a conheceram. As geragdes
gue a frequentaram, nostalgicamente lembram-na com carinho, como se tudo
tivesse sido um sonho bom, em que néo devéssemos acordar.

Essa casa recreativa era aberta apenas aos seletos sdcios, seus familiares e convidados,
ou, melhor dizendo, apenas a nata da sociedade oeirense tinha-lhe acesso. Os demais niveis
sociais frequentavam outros clubes como o Clube Artistico, a Unido Artistica Operaria
Oeirense e o Circulo Operario Oeirense, que promoviam festas também muito animadas.
Ferrer Freitas, ao se reportar sobre esse aspecto da vida social de Oeiras na sua juventude,
afirma que “a vida social girava principalmente em torno do Oeiras Clube. Havia uma
movimentacdo muito grande em carnavais memoraveis e festas outras durante o ano. Tinha
outro clube na cidade era o Artistico, que ficava na Rua Zacarias de Gois, mas que era de
segunda classe” (FREITAS, ENTREVISTA, 2016).

Um dos momentos festivos comemorado com grande euforia e animagéo nos sal6es do
Oeiras Clube era o carnaval. Sobre a festa de momo diz Soares Filho (2016) que ela era

desejosamente esperada pela juventude que fazia os preparativos com antecedéncia, e narra:

O Oeiras Clube fazia sua festa. A cidade se enchia de alegria. [...]
Misturavam-se o0s casais, arlequins, colombinas e pierrds. [...] A paquera
recatada acontecia solta entre arlequins e colombinas. A hora melhor era
aquela. [...] Os acordes carnavalescos, 0 odor do lanca-perfume, chuvas de
confetes, serpentinas riscando o ar, uns cantando, outros gritando, pulando,
formando corddes, abre-alas e grupos alegres de mocinhas a passar, com ar
aceiro, mexendo com as ancas, requebrando-se, as mais contidas soltando
discretos beliscBes nos seus pretendentes. As maes vigilantes procurando
moderar algum excesso, por vezes torcendo pelo desencalhe da filha com
algum pretendente de sua simpatia. [...] A meninada tinha direito apenas a
um baile, chamado matiné, que acontecia na segunda-feira a partir das
guinze horas, e se prolongando até as dezenove (SOARES FILHO, 2016, p.
114-121).

Os carnavais de Oeiras ndo se restringiam apenas aos clubes, havia também os
carnavais de rua que ficavam por conta dos mascarados que se divertiam e assustavam
criancas medrosas. Nas tardes de carnaval, ja na década de 1960, surgiu a novidade do corso
com desfiles de carros pelas ruas da cidade. E tudo se acabava na quarta-feira. “E ai era
esperar até o final do ano vindouro” (SOARES FILHO, 2016, p. 124).
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Figuras 46, 47 e 48 — Cenas do carnaval de Oeiras nos anos de 1950
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Fonte: Arquivo particular de Carlos Rubem Campos Reis

Ao serem entrevistados, Amalia Campos e Ferrer Freitas, em seus relatos, fazem
registros dos principais locais que tornavam a vida social de Oeiras mais dindmica em meados

do século passado. Nas suas narrativas pode-se perceber que a nova urbanizacdo da cidade
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oriunda do processo de modernizacdo desencadeado em décadas anteriores tornou-se palco de
uma vivéncia social mais ativa, mesmo que ainda de forma moderada e depois do

cumprimento das devogdes. Assim eles descrevem suas memorias:

Nos anos 50, Oeiras ndo era uma cidade agitada, tinha uma vida social
comedida. Tinha algumas pragas como da Bandeira e o Passeio LeOnidas
Melo, criadas no tempo do Cel. Orlando Carvalho e que eram muito
frequentadas pela sociedade oeirense. L& as pessoas jovens iam e se
encontravam para conversar e flertar, quase sempre nos finais de semana, a
noitinha, depois da missa. (CAMPOS, ENTREVISTA, 2016).

Funcionava em Oeiras desde os anos 1940 o “Cine Teatro Oeiras” onde
passavam bons filmes, a maioria era americano. Outro local bem
frequentado pela sociedade era o Café Oeiras, o “point” da cidade. Entre este
prédio e a “Associacdo Comercial” situa-se 0 Passeio Lednidas Melo. Nele
as mocgas andavam num sentido e os rapazes em outro, de modo a favorecer
o flerte (FREITAS, ENTREVISTA, 2016).

Figura 49 — Cine Teatro Oeiras
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Fonte: Arquivo particular de Carlos Rube Campos Reis

Compartilhando das mesmas lembrancas e contribuindo para complementar e reforcar
a construcdo da identidade social da cidade de Oeiras, Benedito Tapety e Maria Bernadete

Helcias descrevem um pouco de suas vivéncias sociais nos seguintes termos:

A vida social também néo era |4 essas coisas. Tinha as festas religiosas onde
0s jovens aproveitavam aquele momento para se encontrarem. NoOS
domingos tinha os seriados 1a no Cine Teatro Oeiras. Tinha a praca onde 0s
jovens ficavam circulando no passeio. Era onde as mocinhas rodavam
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caminhando e a gente ficava sentado nos bancos da praca paquerando
(TAPETY, ENTREVISTA, 2016)

Naqueles tempos o divertimento se resumia no Cine Teatro e na praga. No
Cine Teatro passava filmes e tinha também os dramas. Eu fiz parte de um
desses dramas e foi ali que o Gerardo Helcias, que era professor do Ginasio
Municipal, me viu e ficou apaixonado por mim. Nas quintas e nos domingos
famos para a Praga da Bandeira. A gente se arrumava inteira e ia passear
naquela praca. L4 tinha a retreta e a gente ficava somente rodeando com as
amigas, ouvido a banda e flertando. (HELCIAS, ENTREVISTA, 2016).

Figura 50 — Conjunto urbanistico de Oeiras formado pelo Café Oeiras, Associacdo Comercial,
Cine Teatro Oeiras, Praca da Bandeira e Passeio Lednidas Melo

Fonte: Arquivo par?i'cular de Carlos Rubem Campos Reis

Amélia Campos, ao relembrar dos momentos de socializacdo dos oeirenses, destaca
que “os principais momentos de encontro dos filhos da terra eram nas festividades da Igreja,
nas procissdes, nas novenas e nos leildes”. Essa fala chama atencdo para uma das
caracteristicas que sempre marcou 0 povo oeirense, que € a sua religiosidade. A grande
devocéo dos filhos dessa terra fez com que ela se tornasse conhecida como Capital da Fé. A
escritora piauiense, Maria Francisca Azevedo, ap6s uma visita a Oeiras para conhecer as
cerimobnias religiosas da Semana Santa, escreveu uma cronica narrativa na qual deixa
transparecer suas impressdes sobre espiritualidade do povo oeirense, descrevendo a cidade
como “um marco de fé, o poder da cultura religiosa do povo ¢ tdo forte que eles vivenciam
um passado distante, sente-se que a organizacdo familiar foi conduzida para o propoésito

cristdo, e que estes fragmentos culturais sdo seguidos hoje”, e prossegue seu relato dizendo
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que “o esplendor da ordem religiosa tem crescimento sim, este € o registro mais observado no
comportamento do seu povo, deixando transparecer a pratica segura da participacao da fé, o
nivel de consciéncia da populacdo; fervor religioso até nas informagdes colhidas”
(AZEVEDO, 1995/1997, p. 169-170). Os testemunhos de Amalia Campos e Francisca

Azevedo podem ser facilmente perceptiveis nas fotografias abaixo.

Figura 51 e 52 — Cenas de evento religioso em Oeiras
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No campo educacional, ndo obstante a criagdo de dois grupos escolares, o “Costa
Alvarenga” e “Armando Burlamaqui” e de algumas escolas isoladas no interior do municipio,
em anos anteriores, Oeiras permanecia apresentando uma grande demanda educacional
entrando na segunda metade do século passado com um alto indice de analfabetismo. Esse
municipio, em 1950, apresentava uma populacdo de 36.371 pessoas com idade a partir de
cinco anos, aptas ao dominio da leitura e escrita. Contudo, desse total, sabiam ler e escrever
apenas 7.805 pessoas, e outras 28.866 ndo sabiam ler nem escrever, atingindo uma taxa de
79% de analfabetismo. Levando em consideracdo a populacdo da zona urbana de 3.164
habitantes, dentro do mesmo critério anteriormente estabelecido, tinham desenvoltura na
leitura e escrita 1.612 pessoas, e 1.556 ndo sabiam ler nem escrever, o que demonstra um
equilibrio entre o percentual da populacgdo alfabetizada, 51%, e da populacéo analfabeta, 49%
na cidade. Essa realidade ndo diferenciava da apresentada pelo Estado do Piaui que, do total
860.074 habitantes dentro da faixa etaria indicada, ou seja, a partir da idade de cinco anos,
21,5% ou 185.335 eram alfabetizados, apresentando destreza na leitura e escrita, e 78,5% ou
674.739 eram analfabetos (IBGE, 1952).

Com base nas informac6es do censo demografico do Estado do Piaui, do ano de 1950,
fornecidas pelo IBGE, construiu-se o quadro abaixo no qual pode-se constatar a realidade
educacional do Piaui e do municipio de Oeiras, apresentando os dados populacionais levando

em conta o agrupamento da populagdo por sexo e o dominio ou ndo da leitura e escrita.

Quadro 29 — Populacdo do Estado do Piaui e da cidade de Oeiras com indicacdo, por sexo, do
dominio ou ndo da leitura e escrita no ano de 1950.

PIAUI OEIRAS
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Fonte (IBGE, 1952)
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Oeiras, mesmo mantendo-se firme em suas tradi¢Ges, cultivando o seu perfil de cidade
historica e capital da fé do Piaui, procurou aderir, com sensatez, as ideias modernizadoras dos
anos dourados e tomar parte da politica expansionista do ensino secundario, criando, em
1952, o Ginasio Municipal Oeirense (GMO). Essa instituicdo de ensino secundario
representou para a sociedade local uma grande conquista, uma vez que ela veio quebrar um
regime de 100 anos sem funcionamento regular de uma escola secundaria na cidade, desde a

mudanca do Liceu para Teresina, em 1852, por ocasido da transferéncia da capital.

4.2 O Ginéasio Municipal Oeirense como um projeto de modernidade: o soerguimento

do ensino secundario

Oeiras foi a primeira capital do Piaui e a primeira cidade do Estado a ter uma
instituicdo puablica de ensino secundério organizada. Foi nessa cidade onde ocorreu a
fundacéo e instalagdo do Liceu Provincial, pela Lei n® 198, sancionada por Zacarias de Gois e
Vasconcelos em 4 de outubro de 1845. Essa escola, porém, teve vida curta em Oeiras. O
Conselheiro Antonio Saraiva, quando presidente da Provincia do Piaui, apds aprovacdo da
Resolucdo n° 315, de 21 de julho de 1852, que elevava a Vila Nova do Poty ao status de
cidade com o nome de Teresina, tratou de fazer desta a nova sede da Provincia, oficializando
essa mudanca em 16 de agosto de 1852. Nessa ocasido, Saraiva autorizou que para a nova
capital fosse transferido todo o aparato governamental incluindo ai as reparticbes e
instituicbes publicas da época, dentre elas o Liceu (PIAUHY, CODIGO DAS LEIS
PIAUIENSES, 1845; PIAUHY, CODIGO DAS LEIS PIAUIENSES, 1852).

Ao perder sua melhor, mais organizada e estruturada escola daquela época, Oeiras
ficou com o ensino pablico secundério arruinado. Segundo Reis (2009), depois desse fato, o
ensino secundario da velha capital retornou ao antigo modelo de aulas isoladas ficando
resumido a cadeira de Latim, que continuou sendo ministrada pelo professor Anténio Jodo
Batista Ferreira, e a cadeira de Geometria, sob a regéncia de Dr. José Sérvio Ferreira. Tais
cadeiras ndo conseguiram funcionar por muito tempo. Em 1854, de acordo com afirmacéao de
Alencastre (1981), ndo existia mais em Oeiras nenhuma cadeira publica de ensino secundario,
apenas havia uma aula particular de Latim com 19 alunos.

Na primeira e curta passagem de Jose Mariano Lustosa do Amaral pela presidéncia da
Provincia do Piaui, a instrugdo publica primaria e secundaria foi reformulada pela Resolugéo
n® 485, de 13 de setembro de 1859. Por essa normativa, ficou autorizado, nos Art. 83 e 97 0

funcionamento, em Oeiras, das cadeiras de Latim, Francés e Geografia como anexas ao Liceu,
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garantindo aos seus professores remunerac0es idénticas aos professores do Liceu em Teresina
(PIAUHY, CODIGO DAS LEIS PIAUIENSES, 1859). De acordo com informacdes dadas
por Reis (2009), em 1859, as aulas publicas secundarias de Latim de Oeiras foram ministradas
pelo Pe. José Dias de Freitas e frequentadas por 20 alunos, e as aulas de Francés e Geografia
foram assumidas por Dr. Manoel Joaquim Rodrigues de Macedo, que logo se afastou para
tornar-se Diretor Geral da Instrugdo Publica, sendo substituido por Newton César
Burlamaqui.

Mesmo tendo a Resolucdo n°® 485/1859 nivelado as aulas publicas secundarias de
Oeiras com as do Liceu da nova capital, tornando-se dele anexas, ndo foi suficiente para que
esse ensino se reerguesse e a cada ano tornava-se mais minguado. Ao relatar sobre a situagéo
do ensino secundario em Oeiras, no inicio do periodo letivo de 1861, José Joaquim Avelino,
vice-diretor da instrucdo publica, informou que as cadeiras la existentes apresentavam uma
matricula reduzida de apenas 18 alunos, o que ele considerava muito aquém da real
capacidade, e analisava essa circunstancia como uma demonstragdo de negligéncia e da falta
de incentivo da Provincia para com a instrucdo 0 que consequentemente resultava no
desestimulo e na baixa frequéncia das aulas (PIAUHY, RELATORIO, 1861).

Incluida nos resultados de suas pesquisas sobre a histéria da educacdo brasileira,
Moacyr (1939) registrou a informagao de que, em 1° de agosto de 1861, o Liceu Provincial do
Piaui foi extinto por ato do presidente da Provincia, Anténio de Brito Sousa Gaioso, com a
publicacdo da Lei n°® 511/1861. Com essa decisdo o0 ensino publico secundario do Piaui
retrocedeu as aulas isoladas. Em Teresina mantiveram-se apenas as cadeiras de Latim,
Francés, Aritmética e Geometria Plana e, em Oeiras, as aulas de Latim e Francés, todas
funcionando precariamente na casa de seus professores.

Sintetizando, sobre a situacdo do ensino secundario no Piaui e em Oeiras, de forma
particular, nas Gltimas décadas do século XIX pode-se pontuar como aspectos relevantes a
restauracdo do Liceu no ano de 1867, porém, desta vez, a autorizacdo para seu funcionamento
se restringia apenas a Teresina, ndo mais incorporando as cadeiras de Oeiras aquela
instituicdo escolar; a permanéncia, em Oeiras, de um ensino secundario no regime de aulas
isoladas até estas serem canceladas, em 1871, por ordem do presidente da Provincia, Manoel
do Rego Barros de Sousa Ledo, sob a alegacdo de baixa frequéncia, voltando a funcionar dois
anos depois; um acentuado aumento, no final do Periodo Imperial, de um clima de
instabilidade e precariedade do ensino secundario de Oeiras, com mudangas constantes de
professores, baixa matricula e frequéncia irregular, até deixar de existir nessa cidade (REIS,

2009). Nos ultimos anos desse periodo, acrescenta essa autora que
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em 1886, as cadeiras de Latim e Francés de Oeiras foram assumidas
inicialmente por Ulysses Corréa Lemos logo substituido pelo professor Dr.
Aurélio de Lavor que permaneceu no cargo até seu falecimento em meados
do ano 1887. Dr. Marcos Rodrigues Madeira foi nomeado, em agosto
daquele ano, o novo lente destas cadeiras. A partir de entdo, e por todo
periodo provincial e inicio do periodo republicano, o ensino foi minguando,
chegando Oeiras no inicio do século XX sem escolas publicas desse nivel
(REIS, 2009, p. 146).

Oeiras, a cidade berco da colonizacdo do Piaui, foi também, enquanto sua capital, o
principal campo das agdes educacionais. No entanto, ao deixar de ser o centro das decisdes
politicas governamentais, em meados do seculo XIX, foi fraquejando sua vitalidade urbana
com repercussao no campo educacional e especial abatimento do ensino secundario. Essa
cidade iniciou o século XX apresentando uma educacdo publica priméaria estagnada e
deficitaria e sem escolas secundarias. Uma reacdo a esse estado de dorméncia comegou a
ocorrer a partir do terceiro decénio da RepuUblica, com o surgimento e funcionamento dos
grupos escolares, culminando na década de cinguenta com o soerguimento do ensino

secundario concretizado pela cria¢do do curso ginasial — do Ginasio Municipal Oeirense.

4.2.1 A concretizacdo de um sonho: criacdo do Ginasio Municipal Oeirense

Quando Oeiras chegou ao meio do século passado, sua educacdo ainda ndo havia
ultrapassado o nivel primario e lastimava a falta de uma educacgéo secundaria. Poucos eram 0s
que podiam sair da cidade e com dificuldades prosseguirem seus estudos em locais que lhes
possibilitassem alcancar um nivel mais elevado de instrucdo e quica um ensino superior. A
bandeira da criacdo de um ginasio em Oeiras foi levantada na década de 1940 por Possidénio
Nunes de Queiroz, mesmo encontrando pessoas influentes que se posicionasse contra essa
ideia. Em cartas trocadas com seu amigo Bugyja Britto ele deixou o registro dos primeiros
movimentos em favor da fundacdo de uma escola de nivel secundario na cidade. Num recorte
dessa carta, transcrita abaixo pode-se perceber a garra desse palatino, como o proprio se
intitula, ao encabecar essa luta:

Falemos um pouco a respeito da criagdo “do Ginasio” de Oeiras. Parece que houve
sempre uma espécie de ma vontade para se criar um ginasio aqui. )

Durante muito tempo a voz do meu antigo Professor Des. PEDRO SA, de saudosa
memoria, era um oraculo aqui. Era a voz mais alta e certamente seguida. Ele sempre
combateu com todas/ as forgas a ideia da criacdo de um ginasio em Oeiras.

No tempo da Ditadura, quando o Cel. Orlando Carvalho era o Prefeito Municipal,
houve um movimento pré-criacdo do ginasio. Fez-se uma grande reunido em casa do

digno co-urbense Mario Freitas, e dali, depois de discutidos prés e contras, saiu uma
comissdo para parlamentar com o Sr. Prefeito. Ele recebeu muito bem a comisséo e
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tomou todas as providéncias para que se criasse 0 educandario desejado. Obteve
aprovagdo de crédito vultoso por parte da Diretoria dos Municipios; foi ao Rio de
Janeiro e trouxe bonita planta para a construcdo do prédio para o ginasio, planta de
autoria do Prof. CARVALHO NETO, filho dele Orlando, adquiriu o terreno e muito
material para a construgdo. Sucede que logo veio o0 movimento de 29 de outubro de
1945, que derrubou a Ditadura VARGAS, e a ideia do ginasio esfriou de tal ponto
que todo o material foi retirado do local para outras construcdes. Nao se falava mais
em ginasio, se ndo vagamente.

Paladino da ideia da criagdo do nosso curso secundario, pus-me em campo,
trabalhando pelo pela sua consecucdo. “O Sr. Conego CARDOSO” que era
entusiasta estrénuo da ideia, pds a minha disposicdo, a amplificadora catolica,
existente aquele tempo, e eu, todos os domingos fazia palestra, ventilando a coisa,
palestra que era irradiada para Praca da Bandeira. Talvez ndo estivesse eu agradando
a algumas pessoas. Mas eu falava. Essas conversas, mandava-as para o Prof.
LOURENCO FILHO, no Ministério da Educacdo e Cultura e ele agradecendo me
dizia continue, o Sr. ha de vencer. Entre 0s meus ouvintes se contava o Dr. Carlos
Ferraz, atualmente Juiz de Direito de uma das Varas de Teresina, com quem trocava
impressdes depois. O povo foi ouvindo e alguma coisa do que eu dizia ficava
(QUEIROZ, CARTA, 1988).

Os anos cinguenta, porém, trouxeram para a velha cidade novas esperancas para a
concretizacdo do sonho de ver funcionando uma escola secundaria. A sociedade clamava por
melhorias educacionais e 0s intelectuais da época, encabecados pelas autoridades religiosas e
politicas, encetaram uma verdadeira luta em favor da criacdo de um ginasio. O consorcio
entre o poder religioso e o poder governamental na criacao de escolas secundaria no Piaui ndo
foi uma particularidade de Oeiras, pois como afirma Lopes (2011, p. 1) “essa modalidade de
ensino foi se interiorizando no Piaui a partir da conjugacdo dos esforgos das elites locais, da
iniciativa privada, das confissdes religiosas e do poder publico municipal”.

O expediente da sessdo ordinaria da Camara Municipal de Oeiras realizada no dia 19
de abril de 1949 constou da leitura de varias correspondéncias, dentre elas um telegrama
enviado pelo Prefeito Municipal, Augusto Rocha Neto, no qual comunicava que ja se
encontrava encaminhada a “solucdo do caso da criacdo do Ginasio Municipal de Oeiras, ja
tudo resolvido a dificuldade sobre a obtencédo de Diretor e casos iniciais da Diretoria, pelo que
solicitava todo interesse para que, na presente reunido, esta Camara faca do assunto em apreco
0 seu assunto principal” (OEIRAS, LIVRO DE ATA, 1948). Isso vem assegurar que a
mobilizacdo e as reivindicagdes para a criacdo de um curso ginasial na cidade remontavam a
data anterior a década de cinquenta do século passado e essa comunicagdo aos representantes
do povo foi um andncio bem-vindo aos oeirenses, que Ihes reanimaram as esperancas de ver 0
seu sonho em via de concretizacdo. E pela importancia que o caso merece, pede o prefeito
que os vereadores cologuem esse assunto no centro das discussdes do dia. Em ato continuo,

finalizando essa mesma sessdo, esta registrado na ata que
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Por Gltimo foi lido um longo memorial assinado por pessoas da maior
projecdo em nosso meio, em que se pede a Cdmara a criacdo do Ginasio
Municipal de Oeiras. Finda a leitura, o senhor Presidente explicou que a
justa pretensdo do povo desta cidade, tinha todo o apoio do Excelentissimo
Senhor Prefeito Municipal e sentia satisfeito em poder dizer que o oficio lido
hoje, do mesmo Senhor Prefeito, pedindo que o assunto do ginasio fosse
resolvido na presente reunido, era bem uma afirmacdo dos patriéticos,
elevados propositos de sua Exceléncia, do seu amor a gloriosa Oeiras e uma
resposta amiga e satisfatéria aos vontadosos filhos desta terra que ao Poder
Legislativo enderecaram o judicioso apelo.

Vale ressaltar que na sesséo de 19 de abril de 1949 estava presente no recinto da
Camara Municipal de Oeiras, marcando territorio para a Igreja Catolica, o paroco da cidade, o
senhor Padre Cénego Antonio Cardoso de Vasconcelos, um dos “cabecas” que lutaram pela
criacdo do ginasio e também um dos que assinaram o Memorial lido naquela assembleia. Na

ocasido o cura fez uso da palavra e em

um rapido e eloquente improviso, falou a respeito do Memorial, como um de
seus signatarios, e na qualidade de Péaroco se congratulava com o Povo e
com o Colendo Poder Legislativo de Oeiras pela maneira como encarava o
assunto sendo digno de encdmios o patridtico propésito do Excelentissimo
Senhor Prefeito da ex- metrépole do Piaui (OEIRAS, LIVRO DE ATA,
1948).

Tanto o Estado como a Igreja Catdlica, ao longo da histéria, tém demonstrado
interesse no controle da educacdo manifestado por meio de uma alternancia de poder ou
mantendo uma parceria. No caso do ressurgimento do ensino secundario em Oeiras, essa
alianca revelou-se desde os primeiros momentos em que a ideia da criacdo do ginasio foi
lancada e manteve-se durante o seu funcionamento até apresentar as querelas, das quais estéo
sujeitas as forcas de poder, que vieram ocasionar o fechamento dessa instituicdo escolar,
quase duas décadas depois.

Como bem se pode constatar na fala o prefeito Rocha Neto por ocasido da sessdo
legislativa da Camara Municipal, tratada anteriormente, uma das primeiras dificuldades a ser
solucionada foi quanto a administracdo da escola que, embora naquele dia ndo tenha
declinado explicitamente o0 nome dos gestores, logo todos ficaram sabendo que esse acordo
fora selado com a Igreja. A Prefeitura Municipal seria a principal mantenedora e a Diocese a
administradora da tdo esperada escola que estava prestes de se concretizar. Sobre esse fato a
ex-professora Amalia Campos e o0s ex-alunos dessa escola Ferrer Freitas, Espirito Santo Rego

e Rita Campos asseveram que
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Foi uma iniciativa da Igreja Catolica, do governo municipal e de todo o povo
gue podia ajudar. Foi o bispo da cidade, Dom Expedito Lopes, quem tomou
a frente do movimento para a criacdo do Ginasio Municipal Oeirense. A
Igreja propos ficar com a dire¢do do ginasio e a prefeitura se encarregava de
pagar os professores e ajudar na manutencdo (CAMPOS, ENTREVISTA,
2016).

Para a criagdo do Ginasio Municipal Oeirense houve uma grande
mobilizacdo, resultado de uma cooperacdo entre o povo, a Diocese e a
administracdo Municipal, ressaltando aqui a grande importancia do prefeito
Laurentino Pereira Neto na construcdo do prédio. Na sua administracdo e
depois conseguiu firmar convénio para seu funcionamento (FREITAS,
ENTREVISTA, 2016).

Quando o Ginasio Municipal Oeirense foi criado eu ainda era crianca. No
meu tempo, crianca ndo participava dessas coisas de gente grande, mas
soube que quem participou da criacdo desse ginasio foi o prefeito, bispo,
padres e os grandes intelectuais da cidade (REGO, ENTREVISTA, 2016)

O Ginasio Municipal Oeirense foi criado no ano de 1952, porém,
anteriormente a essa data, ja tinha havido muitos trabalhos nesse sentido de
criacdo de um ginasio, mas sempre se esbarrava em muitas dificuldades, pois
além das pessoas alegarem despesas, também tinha a dificuldade de
encontrar professores qualificados para tanto. A figura do senhor bispo Dom
Expedito Lopes foi importante para criagdo desse ginasio. Outras pessoas
também se empenharam nessa empreitada, como o professor Possidonio
Queiroz, o deputado Dr. Laurentino Pereira Neto, Anténio Bugyja Brito e
outros. O ginasio que foi criado pela prefeitura, mas com os auspicios da
diocese. Existia um convénio entre prefeitura e diocese e, também o aluno
pagava uma pequena taxa e ndo era uma mensalidade pesada ndo, era uma
coisa assim somente para a manutencdo e para ajudar no pagamento dos
professores (CAMPOS, ENTREVISTA, 2015).

A criacdo de um ginasio, porém, ndo dependia apenas do desejo da sociedade, da
iniciativa publica ou particular e dos acordos quanto a sua manutencdo, administracdo ou
outros aspectos, celebrados entre os setores politicos, religiosos e privados de uma cidade.
Para a existéncia oficial de uma escola secundaria em qualquer local do territorio brasileiro,
naquela época, era preciso obedecer aos preceitos legais da Lei Organica do Ensino
Secundario, ou seja, ao Decreto-Lei n® 4.244, de 9 de abril de 1942, e seguir o que
determinavam os seus artigos 71 a 74 que tratavam da equiparacdo e reconhecimento dos
estabelecimentos de ensino secundario no pais.

O futuro ginéasio da cidade de Oeiras iria constituir-se numa instituicdo escolar que
seria mantida pelo Municipio. Portanto, conforme determinava o Decreto-Lei n° 4.244/1942,
0 mesmo teria que passar por um processo de reconhecimento que exigia uma prévia
verificacdo para detectar se a escola possuia condigdes necessarias para um funcionamento

regular e s6 assim receberia a autorizacdo do Ministério da Educacdo e Saude para a sua
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efetiva criacdo. Estando Oeiras distante do Rio de Janeiro, entdo capital da Republica, tudo se
tornava dificil para dar entrada, encaminhar e acompanhar os tramites legais do processo de
reconhecimento para posterior criagdo do tdo desejado ginasio. Para dar maior agilidade aos
processos que tramitavam nas reparti¢fes publicas federais da capital do pais, era comum aos
municipios constituirem os seus representantes a fim de solucionarem os problemas de ordem
burocratica, e Anténio Bugyja de Souza Britto, na qualidade de oeirense residente no Rio de
Janeiro, advogado, alto funcionario da Alfandega Federal e defensor das causas em favor de
sua terra natal, foi a pessoa escolhida para essa missdo que a cumpriu com muito zelo.

Bugyja Britto ndo mediu esfor¢os em atuar junto ao Ministério da Educacgdo e Salude
como defensor da criagdo do ginasio da cidade de Oeiras. Mantinha correspondéncia regular
com seus conterraneos e autoridades informando sobre a incumbéncia que assumira. Em uma
dessas correspondéncias ele anexou uma cépia de um oficio que encaminhara ao Ministério
da Educacdo e Saude, para o Diretor do Ensino Secundario. Nesse documento ele se
apresentava como procurador de Augusto Rocha Neto, prefeito da cidade de Oeiras (1948 —
1950), e como tal requeria a verificacdo prévia do Ginasio Municipal Oeirense e antecipava
gue toda documentacdo encaminhada estava em conformidade com a Portaria Ministerial n°
375, de 16 de agosto de 1949, que fez algumas alteracdes nas instru¢des para a execucao do
artigo 72 da Lei Organica do Ensino Secundario (OEIRAS, OFICIO, [1950?])

No mesmo documento que encaminhou ao Diretor do Ensino Secundério solicitando a
verificacdo e autorizacdo para funcionamento do ginasio, Bugyja Britto pedia a realizacdo de
exames de suficiéncia e, para tanto, fez a juntada dos documentos de algumas pessoas que
pretendiam tornar-se professor daquela instituicdo listando-as nominalmente: o Padre Jodo
Batista Pereira, a normalista Antdnia Reis Britto, 0 Bispo D. Francisco Expedito Lopes, 0
médico Dr. Laurentino Pereira Neto, a normalista Alina Rosa Ferraz Nunes Ferreira de
Carvalho, José Gerardo Helcias e Possidonio Nunes de Queiroz. Aproveitando a
oportunidade, Bugyja também comunicou aquele departamento do Ministério da Educacao
que a realizacdo dos exames de admisséo estava prevista para dezembro de 1950 e que logo
no ano seguinte o ginasio entraria em funcionamento. Porém, tal previsdo ndo se concretizara
naquele ano (OEIRAS, OFICIO, [19507?]).

O documento comprobatério do que foi anteriormente comentado, dada a sua
importancia histérica para o resgate da memoria do Ginasio Municipal Oeirense esta

reproduzido nas figuras seguintes.
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Figura 53 — Oficio enviado ao Diretor do Ensino Secundario solicitando verificacdo prévia
para o Ginasio Municipal Oeirense e outras providéncias [1950?] — Copia — Frente

Fonte: Arquivo particular de Carlos Rubem Campos Reis
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Figura 54 — Oficio enviado ao Diretor do Ensino Secundario solicitando verificacdo prévia
para o Ginasio Municipal Oeirense e outras providéncias [1950?] — Copia — Verso

i

Fonte: Arquivo particular de Carlos Rubem Campos Reis
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O Doutor Laurentino Pereira Neto, ao assumir a posi¢cdo de Prefeito da cidade de
Oeiras, em 1951, continuou com o propésito de manter avante a reconquista do ensino
secundario e ndo poupou esforco na perseguicdo desse desiderato. Em 16 de outubro de 1951
o0 presidente da Camara dos Vereadores ocupou a tribuna para fazer a leitura de um relatério
enviado pelo Prefeito Municipal ao Ministro da Educacdo e Saude no qual informava o
avanco da construgdo do prédio do Ginasio Municipal e demonstrava a aplicagdo dos
duzentos e cinquenta mil cruzeiros que foram recebidos, em 03 de maio daquele ano, pelo
Municipio como subsidio do Governo Federal, para a edificacdo da referida escola (OEIRAS,
LIVRO DE ATA, 1951a).

Estando os vereadores juntos em saldo da Prefeitura Municipal para a sexta sessdo da
quinta reunido ordinaria da Camara Municipal de Oeiras, ocorrida em 19 de outubro de 1951,
mais uma vez o processo de criacdo do ginasio foi o assunto central. O Prefeito Municipal
fez-se presente e na ocasido falou de forma detalhada sobre as providéncias ja tomadas e em
andamento quanto ao Ginasio Municipal e, conforme esta assentado na ata, disse que:

Estivera em Teresina onde conferenciara com o senhor Inspetor Jaime
Azevedo a respeito do nosso ambicionado estabelecimento de ensino
secundario, e este lhe asseverara que em dias de dezembro viria para fazer a
inspecdo do prédio e presidir aos exames de admissdo. Entretanto, ha mais
OU Menos uma semana recebera uma carta do nosso conterraneo, advogado
Antonio Bugyja Brito, residente na Capital Federal em que o mesmo lhe
informava ser necessaria antes da licenca do Governo, a inspecdo do prédio,
pois que a mesma licenca ndo se daria sem aquela formalidade. Em virtude
disso escrevera o Excelentissimo Senhor Prefeito ao seu irmdo, Deputado
Constantino Pereira, membro da Assembleia Legislativa do Estado, pedindo-
Ihe transmitir ao Inspetor Jaime Azevedo, o pensamento do Doutor Bugyja
Brito. Em resposta, o Deputado Constantino Pereira, afirmou por telegrama,
e isto a treze do corrente que o Inspetor ja estava autorizado a proceder da
forma como conversara com o Prefeito. Sucede, continuou Sua Exceléncia,
gue no mesmo dia treze recebeu um despacho do Doutor Bugyja em que
esclarecia que se o Relatério do Senhor inspetor ndo for apresentado até o
dia trinta e um deste més, que ndo vira a licenca para que o ginasio funcione
no préximo ano. Diante de tudo isso rematou o Senhor Prefeito, ird a
“Cidade Verde” pelo avido de amanhd, a fim de solucionar o assunto
(OEIRAS, LIVRO DE ATA, 1951b).

Lamentando a falta da educagdo secundaria na cidade Oeiras e depositando
esperancas no ginasio em construcdo e prestes a ser inaugurado, Queiroz (1999, p. 174-175)

faz a seguinte declaragéo:

A instrucdo é a pedra de toque por onde se afere o grau de desenvolvimento
de um povo.
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[...]

Um povo sé evolui depois que vulgariza a instrugdo, erigindo-a em legitimo
caso de salvacdo publica, porque educacdo quer dizer consciéncia dos
deveres, producdo acelerada, estabilidade econémica, afirmou o Sr. Brigido
Tinoco.

No Brasil s6 hd um problema nacional: a educacdo do povo, disse o
inolvidavel Prof. Miguel Couto.

[...]

Compreendendo essa palpitante realidade brasileira, de ha muitos anos, vem
a ex-metropole piauiense, num esforco digno dos maiores encémios, com
enorme sacrificio mesmo, mantendo 1a fora, em outros centros, dezenas de
filhos seus, os quais, aqui e ali, cursam humanidades, no afd patriético de
preparar um futuro maior a gleba que os viu nascer.

Mas, se aprecidvel € o nUmero de mogos a quem se enseja oportunidade de
adquirir as luzes de um curso secundario, maior ainda, incomparavelmente
maior, € 0 dos que veem se estiolarem as flores de uma esperanca que
tinham todo o direito de alimentar.

Oeiras ndo possui ainda o seu ginasio.

[...]

Entretanto, num esforco louvavel, patridtico, se prepara a velha terra por ver
esse desejo veemente de todos os seus filhos concretizado em obra, pois que,
no préximo ano, a Deus querer, terd a gleba querida instalado e funcionando
0 seu tdo ambicionado estabelecimento de ensino secundario.

O recorte de texto transcrito acima, pingado do artigo “Oeiras: seu passado pleno de
glorias, o presente cheio de realizagdes uteis”, de autoria de Possidonio Nunes de Queiroz,
deixa transparecer ndo s6 um sonho do autor, mas um desejo acalentado por muitos oeirenses
de ver sua terra entrar numa fase de modernidade e progresso a partir da educacao. Esse sonho
ia a cada dia se despertando e aos poucos se aproximando da realidade. Por fim, o que todos
ansiavam em ouvir foi pronunciado pelo prefeito Dr. Laurentino Pereira Neto, na terceira
sessdo, da segunda reunido ordinaria da Camara de Vereadores de Oeiras, em 04 de fevereiro
de 1952, que o “Ginasio Municipal, velha aspiracdo do povo de Oeiras, que gragas a Deus,
funcionaré este ano, pois que ja se realizara os exames de admissao, alids no proprio prédio do
ginasio, cuja ala da frente ja se encontra em condi¢Ges de nele funcionar o tdo ambicionado
estabelecimento de ensino” (OEIRAS, LIVRO DE ATA, 1952).

Tal prenincio se concretizou ainda no primeiro semestre de 1952, e as portas do
gindsio abriram-se para acolher os seus 75 primeiros alunos aprovados em exame de
admisséo, os quais foram divididos em duas turmas: “A” e “B”, agrupadas conforme o sexo,
sendo 39 mocgas e 36 rapazes, cuja relagdo nominal consta no quadro 28 a seguir (OEIRAS,
GMO, LIVRO DE ATAS DAS PROVAS PARCIAIS, 1952). O desejo e a ansiedade de
tornarem-se alunos secundaristas eram téo fortes que foram dispensadas as grandes pompas
de um evento de inauguracdo, sendo que a maior festa foi a comemoracdo nas proprias salas

de aula que logo ganharam vida com a atuagdo imediata dos professores.



Quadro 30 — Relacéo dos primeiros alunos do Ginasio Municipal Oeirense -1952

TURMA A - SEXO FEMININO

ALUNAS
Aldenora Nogueira Campos

Auzenite Régo Clementino

N° TURMA B - SEXO MASCULINO

ALUNOS
Antonio Cassiano Barroso

Belisa Portela Barbosa

Antonio Madeira Reis

Benedita Moreira Cassino

Antdnio Nogueira Campos

Carmélia Régo de Queiroz

Ariosto de Carvalho Régo

Eulalia M. de Carvalho

Antbnio Epifanio M Reis

Francisca de Assis Moreira

Américo Campos Ferreira

Isabel Freitas Lima

Benedito de Deus Barbosa

Irene Clementino dos Santos

Benedito Carmo Tapety

Irmina Martino de Carvalho

Benjamim Madeira Reis

Jaysa Saraiva

Benedito Barros

Luiza Aurea C. Ferreira

Cicero Alves Ferreira

Maria Bernadete Maranhdo

Darcy Siqueira Albuquerque

Maria das Dores Freitas

Durval Ferreira Freitas

Maria de Loudes Carvalho

Dagoberto Mendes de Carvalho

Maria da Soledade Silva

Francisco de Assis Queiroz

Maria do Rosario Nunes

Fernando Marques Neto

Maria Antonieta de C. Souza

Geraldo Carvalho Martins

Maria do Rosario Portela

Gilson Pereira Carmo

Maria do Socorro F. Praga

Isaias Barbosa

Maria das Mercés Rocha

Jodo Borges Caminha

Maria da Concei¢do Oliveira

José Amorim

Maria Doris Macédo Réis

José Alberto dos Santos

Maria Daria Macédo Réis

Joel Campos Filho

Maria das Dores Ferreira

Juarez Martins dos Santos

Maria do Socorro M. Régo

José Nauto Reis

Maria do Socorro Martins

Joaquim Roseno Leal

Maria Vieira Rocha

Luiz Luz Nunes

Maria do Socorro F. Régo

Laurimar Avelino Duarte

Maria das Dores Pereira

Luiz Ribeiro Gongalves

Maria da C. Alves de Carvalho

Nilo Siqueira Albuquerque

Norbertina B. Cavalcante

Pedro Barroso

Nilza Nunes

Placido José Ferreira Neto

Rita de Cassia Campos

Rodolfo Régo Neto

Terezinha Régo C. Brandao

Robert Régo Amorim

Terezinha de Jesus Carvalho

Sebastido Ferraz de Castro

Terezinha M. Saraiva

Tibério Moreno Siqueira

Valdalia Réis Freitas

Zilda de Carvalho Régo

Fonte: (OEIRAS, Ginasio Municipal Oeirense, Livro de atas das provas parciais, 1952)
Arquivo da 82 GRE — Oeiras-PI

Essa escola tinha pressa em dar inicio as suas atividades e varios documentos
comprovam seu funcionamento mesmo antes das formalidades de sua criagdo, como 0S

recortes da Ata Geral de Exames de Admissao de 1951, das Fichas de Matricula de marco de
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1952 e da Ata da 12 Prova Parcial de junho de 1952, que constituem importantes vestigios dos

primeiros momento da existéncia do Ginasio Municipal Oeirense ilustrados a seguir.

Figura 55 - Ata Geral de Exames de Admissdao — GMO — 1951

Fonte: (OEIRAS, Ginasio Municipal Oeirense, Livro de atas dos exames de admissdo, 1951). Arquivo
da 82 GRE — Oeiras-PI

Flgura 56 — Ata da 12 Prova ParC|aI dos alunos do GMO - 1952
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Fonte: (OEIRAS Glna5|o Municipal Oeirense, Livro de atas das provas parC|a|s 1952)
Arquivo da 82 GRE — Oeiras-PI
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Somente seis meses depois de pleno funcionamento, em 20 de setembro de 1952 , o

tdo esperado estabelecimento de ensino secundério da velha capital foi oficialmente criado
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pela Lei Municipal n°® 153 com o nome Ginasio Municipal de Oeiras e s6 posteriormente esse
nome foi mudado para Ginasio Municipal Oeirense.

Figura 57 — Lei n° 153 de 20 de setembro de 1952 — Criac¢do do Ginasio Municipal Oeirense

~ 3

L¥I N2 /53, DT 20 DE SETEMBRO DE 1952
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Auxilizr de Eseritdrio

Fonte: Arquivo da Camara Municipal de Oeiras

O Ginasio Municipal Oeirense conseguiu sobreviver durante 17 anos e nessa escola

foram depositadas as esperangas de melhores dias que oportunizassem acender na mocidade
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as luzes do conhecimento, facilitassem 0s jovens a cursarem o ensino secundario sem sairem
de sua cidade, despertassem a consciéncia dos seus deveres como cidadaos e proporcionassem
o desenvolvimento e estabilidade econdmica da cidade. A importancia da criacdo do Ginasio
Municipal é reconhecida unanimemente por toda sociedade oeirense e, na voz dos que la
conviveram como professores ou alunos, essa escola é engrandecida e exaltada com

saudosismo e gratiddo como se pode constatar nos recortes de suas falas transcritos abaixo.

O ginasio trouxe uma contribui¢cdo muito grande para a sociedade de Oeiras!
Todos os rapazes e mogas que estudaram no gindsio municipal oeirense
progrediram. Quando concluiam o curso e se submetiam a fazer algum
concurso, eles sempre passavam com boa classificacdo. Muitos fizeram
concursos para serem bancarios e todos eram aprovados nos primeiros
lugares, todos eles tinham um aproveitamento muito especial e eram
reconhecidos aonde chegavam. (CAMPOS, ENTREVISTA, 2016)

O Ginasio Municipal foi muito importante para a juventude de Oeiras, 0s
alunos que l& estudavam saiam preparados para a vida la fora. O ginasio era
de muita fama, preparava muito bem os alunos e quando estes terminavam
estavam prontos para fazerem os concursos, principalmente os de banco, e
vestibular e todos aqueles que faziam eram aprovados (BARROSO
SOBRINHO, ENTREVISTA, 2016).

O Ginésio foi de uma contribuicdo muito grande para a cidade de Oeiras e
para mim, em particular. Primeiro vamos falar sobre a contribuicdo do
ginasio para a cidade. Eu acho que foi fundamental, porque acredito que
tenha sido o primeiro passo rumo a universidade, pois essa sO veio chegar a
Oeiras décadas depois com a UESPI, mas ndo deixava de ser um caminho
para a universidade que seria, necessariamente, buscada fora daqui, sem falar
do cientifico que interpunha entre esses dois niveis. Entdo, o aluno ja saia de
Oeiras pré-formado, ou melhor, bem preparado e orientado no sentido de
buscar e cursar uma universidade. A qualidade do Ginasio Municipal
Oeirense era extraordinaria. NOs podemos afiangar que praticamente era uma
garantia de sucesso na busca da universidade, mesmo com a intermediagédo
do curso cientifico, pois os alunos, de um modo geral, se saiam muito bem.
Outra coisa que marcou muito o ginasio e que acentuava a qualidade da sua
acdo pedagogica era o fato daqueles alunos que, por dificuldades da vida,
ndo puderam sair para continuar seus estudos e buscarem uma universidade.
Esses tiveram uma qualidade educacional de tal forma boa que essa
formagdo facilitou o0 acesso dessas pessoas a concursos que lhes eram
oferecidos na época. Por exemplo, naquele tempo, no Piaui, comecaram a
chegar agéncias bancarias em algumas cidades, entdo os alunos do velho
Ginéasio Municipal Oeirense tiveram acesso praticamente garantido nesses
concursos, nunca decepcionaram e havia um orgulho muito grande de terem
estudado no ginasio. O ginasio, mesmo ja no seu terceiro tempo, que foi o
meu, ainda era um ginasio que se orgulhava, pois seus alunos ndo o
decepcionavam, passando no vestibular logo que chegava la ou mesmo nos
concursos. Vale lembrar que muito antes da chegada da Universidade em
Oeiras, nos tivemos a criacdo da Escola Normal que facilitou o acesso das
mulheres que faziam o ginasio e ndo iam para as universidades. Elas ficavam
aqui fazendo o Curso Pedagdgico com sucesso e eram aproveitadas nas
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instituicGes de ensino na cidade. Entdo a contribui¢do do ginasio para Oeiras
foi formidavel, pois as pessoas que estudaram no ginasio vieram a ocupar
funcBes de destaque na cidade (CARVALHO JR, ENTREVISTA, 2017).

O Ginéasio Municipal Oeirense deu uma contribuicdo muito grande para a
sociedade de Oeiras. Os alunos dessa escola tinham a fama de muito
inteligentes e competentes e quando iam fazer concursos eram temidos pelos
concorrentes. [...] Na época que chegou o Banco do Nordeste em Oeiras,
muitos dos ex-ginasianos foram fazer o concurso para esse banco e
conseguiram ocupar a maioria das vagas, outros ex-alunos do ginasio sairam
para continuar seus estudos fora e conseguiram se destacar deixando seus
pais muito satisfeitos. Eu creio que o Ginasio Municipal Oeirense provocou
uma revolucdo muito marcante no desenvolvimento da cidade de Oeiras, a
partir do principio da década de cinquenta. Esse ginésio contribuiu muito
mesmo para o desenvolvimento social e econdmico da nossa querida Oeiras,
era o que exatamente faltava, foi a partir dai que comegou a aumentar a auto-
estima dos oeirenses (CAMPOS, 2015).

Os depoimentos acima contribuem para tracar um breve perfil do Ginasio Municipal
Oeirense como uma instituicdo de ensino secundario de qualidade, que veio fornecer animo a
cidade de Oeiras, permitindo que a mesma passasse a fazer parte do projeto de modernidade
eclodido no pais, preparando aqueles que se destacariam no seu meio como agentes que
reverteriam a condicdo de atraso da cidade rumo ao desenvolvimento social, cultural, politico
econémico e educacional. Possuia essa escola uma competente orientacdo pedagogica que
fazia com que seus alunos fossem reconhecidos intelectualmente por onde atuavam.

Depois do retrocesso educacional que Oeiras viveu com perda do Liceu, o Ginasio
Municipal Oeirense veio representar para a cidade uma esperanca de tempos mais
promissores e servir de mais um degrau na sua ascensao educacional e um passo decisivo para
0 surgimento de outras instituicdes de mesmo nivel, abrindo caminho para a educacgdo

superior atingido algumas décadas depois.

4.2.2 0O lamentavel fim de uma escola de sucesso: fecharam as portas do Ginasio Municipal

Oeirense

Os beneficios advindos da criagdo do Ginasio Municipal Oeirense ndo se restringiram
a cidade de Oeiras e aos filhos dessa terra, mas se estenderam para além de suas fronteiras,
pois essa instituicdo de ensino também serviu de fonte de conhecimento para todos aqueles
que recorriam a essa instituicdo escolar a fim de matar sua sede de saber. Rita Campos, aluna
da primeira turma do Ginasio Municipal Oeirense, mostra a cobertura educacional abarcada

por essa escola e assim relata que a mesma “contribuiu também com outras cidades vizinhas,
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pois com a criacdo do ginédsio em Oeiras, vinham estudar nessa escola alunos da cidade de
Simplicio Mendes, de S&o Jodo do Piaui, de Sdo Raimundo Nonato, de Floriano e de outros
municipios, até mesmo de outros Estados” (CAMPOS, ENTREVISTA, 2015).

E de se lamentar que uma escola que tanta benfeitoria trouxe para Oeiras e regido
circunvizinha tenha tido suas portas fechadas. Esse fato abateu a todos, principalmente a
comunidade escolar do Ginasio Municipal Oeirense, provocando-lhe um sentimento de perda,
um dilaceramento do pertencimento social e da propria identidade construida sob a influéncia
marcante dessa escola. O tdo desejado ginasio que veio contribuir também na construcéo de
novos sujeitos sociais — 0s professores e alunos secundaristas, imprimindo-lhes uma
identidade definida na convivéncia naquele espaco, fazendo desenvolver um sentimento de
pertenca em cada um deles, teve suas atividades interrompidas no findar do ano de 1969.
Perplexos, tais sujeitos viram aquele respeitado estabelecimento de ensino deixar de existir
tirando deles um referencial de vida. Segundo Bonnemaison (2002, p. 91) “a correspondéncia
entre 0 homem e o lugar, entre uma sociedade e sua paisagem, esté carregada de afetividade e
exprime uma relagdo cultural no sentido amplo da palavra”, e pode-se dizer que havia entre 0
ginasio e a comunidade escolar lacos de afetividade enraizados que foram forcados a um
rompimento que merecem maiores esclarecimentos no ambito desse estudo.

Assim como aqueles que passaram por situacdes traumaticas ndo se sentem bem em
revivé-las, os ex-professores e ex-alunos do Ginasio Municipal preferem ndo tocar nos
detalhes a respeito do fechamento dessa escola, optando por omiti-los para néo tirar o brilho
de seus aureos anos, como se fosse possivel colocar esse tragico fato no esquecimento
suprimindo essa parte de sua histéria. Quanto a esse acontecimento, o0 ex-ginasiano Dagoberto
de Carvalho Janior fez um apelo, como historiador que €, para que o episodio do fechamento
do Ginéasio Municipal Oeirense fosse mais abertamente esclarecido e ao tempo que expde suas
lembrancas sobre o ginasio da indicacGes de um roteiro para essa investigacao e textualmente

declara:

O Ginésio Municipal Oeirense lamentavelmente fechou suas portas em 1969
e foi uma perda muito grande principalmente pelo beneficio que prestou a
cidade. Esse fato nos remete de volta a crise que ocorreu entre o0 primeiro e 0
segundo periodo de vida do ginasio e isso tem nome e requer um estudo a
partir dai. Essa crise deve ter sido em 1957, depois que D. Raimundo, bispo
auxiliar de Teresina, veio assumir a diocese, pois foi justamente com ele no
comando da diocese que a crise do ginasio se deu. Comeca ai e termina em
1969 com o fechamento do Ginasio Municipal Oeirense. Acho que o
fechamento foi uma consequéncia dessa crise, pois a briga ainda ndo havia
terminado. Por isso eu acho que tudo isso deve ser estudado e elucidado
(CARVALHO JR, ENTREVISTA, 2017).
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O desafio fora lancado, resta entdo desemaranhar os fios de Ariadne e buscar 0s
vestigios que venham elucidar esse fato ainda envolto numa atmosfera quase misteriosa.
Partiu-se entdo para seu esclarecimento seguindo as pegadas sugeridas por Dagoberto de
Carvalho Janior, tendo como primeiro passo 0 ano de 1957. Foi nessa fatidica data, que
demarca a passagem da primeira para a segunda gestdo dessa escola, que o ginasio foi
marcado para acabar e foi um fim lento e certo.

O Ginasio Municipal Oeirense durante o periodo de sua existéncia passou por trés
fases distintas tomando-se por base a sua gestdo, sem levar aqui em consideragdo o curto
momento inicial dedicado a organizacdo interna sob a batuta do bispo Dom Expedito Lopes.
A primeira fase, de 1952 a 1957, corresponde a da sua implantagdo sob a direcdo do Padre
Balduino Barbosa de Deus; o segundo momento encaixou-se no recorte de tempo de 1958 até
1959 e caracterizou-se como uma fase de acomodacdo, tendo a frente de sua administracdo o
Padre Pereira de Maria; e a terceira fase de amadurecimento e repentina derrocada, de 1960
até 1969 quando estava no comando do Padre David Angelo Leal. Sem levar aqui em
consideracdo os periodos que o ginasio foi gerenciado por diretores interinos.

Sabe-se que foi sobre a Diocese que caiu a incumbéncia de administrar o Ginasio
Municipal Oeirense. Segundo Amalia Campos, professora que atuou no ginasio desde a sua
primeira fase de existéncia, “Dom Expedito Lopes foi o diretor de honra, mas assumindo a
frente dos trabalhos de direcéo estava o Padre Balduino, que tinha se formado e ordenado em
Roma e estava a disposi¢do da Diocese” (CAMPOS, ENTREVISTA, 2016). Foi, portanto, o
Padre Balduino quem assumiu a missdo de colocar o ginasio em funcionamento e modela-lo,
desde o seu inicio, dentro dos principios e normas disciplinares rigorosas nos moldes de sua
formag&o como sacerdote.

H& uma unanimidade nos depoimentos de ex-professores e ex-alunos referindo-se ao
modo rigido como Padre Balduino mantinha a disciplina no Ginasio Municipal Oeirense.
Além de sua bagagem intelectual e seu dominio técnico pedagogico, foi essa postura rigida
que o marcou de forma mais distintiva no periodo que o mesmo conduziu os destinos do
ginasio. Desse padre e mestre, Freitas (1993, p. 91) diz ter “lembrangas do sacerdote, de quem
fui acolito em missas na velha Catedral de Oeiras ou mesmo na Igreja da Concei¢do. Do
grande orador sacro que empolgava fiéis, especialmente na Semana Santa. Do diretor
austero do Ginasio Municipal Oeirense” (grifo da pesquisadora) e enfatiza que “esta faceta é
a de que mais me lembro”. Referindo-se ao temperamento do Padre Balduino, tdo logo sua
chegada em Oeiras apés ter se ordenado em Roma, Reis (1995, p. 105) faz a seguinte

descrigéo:
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Ordenado, regressou ao Brasil. Veio Mussolinizado. Adepto de Plinio
Salgado. Primeiro diretor do extinto Ginasio Municipal Oeirense, de saudosa
memoria. Intransigente na disciplina escolar. Ainda nos anos cinguenta
‘brigou’ com o mundo inteiro: o Bispo Dom Raimundo de Castro e Silva
(um ‘pebinha de batina’ na troca de Dr. Pedro Sa ante as suas tergiversantes
atitudes); o pastor protestante Dr. Roberto Tillotsom, americano; o prefeito
Mério Freitas; o Dr. Laurentino Pereira Neto, Deputado; o intelectual
Possidonio Queiroz; o juiz de Direito Dr. Luis Lopes Sobrinho, pessoa
simpética e aedo de grande sensibilidade, repentista, membro da APL. O
Padre Balduino fez-se verdadeiro revolucionario. Um idealista fervoroso.
Remodelador de hébitos e costumes. Trabalhista convicto. Evidenciava-se
seu interesse politico-partidario. Resultado: foi afastado da direcdo daquele
estabelecimento de ensino (grifo da pesquisadora).

Diante do eshogo da personalidade forte do Padre Balduino, rascunhada nas
colocacdes feitas anteriormente, nao € dificil de supor ter ele conquistado alguns desafetos e
descontentado alguns pais de alunos que se sentiram incomodados com as normas
disciplinares por ele impostas aos estudantes do ginasio, sendo isso o estopim principal de
uma série de acontecimentos que resultaram na demissdo do Padre Balduino da direcdo do
Ginasio Municipal e, na opinido de muitos oeirenses, a assinatura da sentenca de fechamento
desse estabelecimento de ensino que seria executada doze anos depois.

No segundo livro de Tombo da Diocese de Oeiras (1955-1974) encontra-se registrado
e assinado pelo vigério capitular, o Padre David Angelo Leal, a versdo dos fatos que
resultaram no afastamento do Padre Balduino do ginasio visto por um membro daquela
instituicdo religiosa que, juntamente com o0s depoimentos de quem vivenciou tais
acontecimentos, constituem-se como fontes escritas e orais que serviram de subsidios para a
sintese historica desse episodio que marcou de maneira contundente a sociedade oeirense da
época.

O Padre David, ao fazer assento de seu relato envolvendo as querelas entre o Ginasio,
Igreja e o Municipio, iniciou afirmando que o ano de 1957 “foi um ano de tristes
acontecimentos no governo e na vida da Diocese” e chama atencdo para Sseu papel como
narrador afirmando que “ndo queremos de maneira nenhuma fazer julgamento do que se
passou, apenas historiaremos, sucintamente, o decorrer das cousas” (LEAL, 1955-1974, p.15).

Na sua narrativa o Padre David deixa transparecer que a gestdo linha-dura adotada
pelo Padre Balduino, além de outras alegagdes, tem causado transtornos para a vida do
ginasio e preocupacao para a cidade, pois, a cada ano, um consideravel numero de alunos
abandonava os estudos ou pedia transferéncia para outras institui¢ces de ensino secundario, ja
atingindo em mar¢o daquele ano, aproximadamente 40 alunos. Tal situagdo também causou

preocupacdo ao bispo Dom Raimundo de Castro e Silva que chamou, no final do més de
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marco, o Padre Balduino para um entendimento e concluiu que a melhor saida seria conceder-
Ihe uma licenca de seis meses, tempo que considerava necessario para contornar a situagao.
Ledo engano, “c ai comegou a triste chama...” (LEAL, 1955-1974, p.15).

Maria do Socorro Ferreira dos Santos que era aluna do ginasio nessa época em questéo

e viveu de perto esse momento comenta que

em 1957 comegcou uma confusdo com o ginadsio que tomou grandes
propor¢bes envolvendo toda a cidade. Os politicos pressionaram o bispo
Dom Raimundo para ele tirar o Padre Balduino da dire¢do, pois 0s seus
filhos estavam repetindo o ano. O Pe. Balduino tinha uma disciplina rigida
mesmo, com ele ndo tinha moleza néo, s6 passava de ano quem estudava.
Porém, para os politicos, os filhos deles ndo podiam perder 0 ano e diante
disso comecgou a confusdo, uns queriam a saida do padre, mas muitos alunos
do Ginasio ndo queriam a sua saida. O prefeito pressionava o bispo e 0
mesmo dizia ao prefeito que tirava o padre. Porém, quando ele conversava
com o padre ele Ihe garantia que néo lhe tirava. Com isso gerou a confuséo e
muitos alunos tomaram o partido do padre e alguns professores também
(SANTOS, ENTREVISTA, 2017).

Na busca de apaziguar os animos, o bispo Dom Raimundo convocou o diretor e
professores do ginasio para uma reunido privativa, porém o clima de discérdia ja se instalara
até mesmo entre os professores que se posicionaram a favor e contra a decisdo do
licenciamento do padre. Sem conseguir convencer aos presentes naquela reunido de que a
licenca era resultante de uma deliberacdo bilateral, apenas entre ele e o padre, diante de Deus,
0 bispo levantou-se e disse que o Padre Balduino estava licenciado e retirou-se do local
(LEAL, 1955-1974).

Encerrada a reunido, os comentarios deturpados logo comecaram a circular e nédo
demorou para que os alunos ficassem sabendo que o Padre Balduino fora ‘“demitido
arbitrariamente” pelo bispo. Os alunos reagiram e comegaram 0s protestos e passeatas como
forma de manifestacdo de solidariedade ao padre. Alguns mais politizados, porém muitos
outros alunos foram levados a participar desse movimento pelo espirito de rebeldia proprio
dos jovens sem, no entanto, perceberem que na base dos protestos estavam em jogo 0s
interesses politico-partidarios que moviam fortemente a sociedade oeirense daquele tempo.
Esse assunto tornou-se o preferido nas rodas de bate-papos nas calgadas das casas, nas
esquinas, pracas € bares, “pois esse momento foi muito falado, at¢ mesmo quem nao morava
no Piaui sabia dessa historia” (CARVALHO JR, ENTREVISTA, 2017). No relato do vigario
da diocese a seguir pode-se perceber a dimensdo desse motim levado a cabo pelos estudantes

do Ginéasio Municipal Oeirense:
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A essa altura dos acontecimentos comecaram as passeatas publicas dos
estudantes que, ao todo foram sete. Enfrentavam o sol e a chuva e até as
caladas da noite, pois houve uma, que percorreu as ruas faltando poucos
minutos para 1 (huma) hora da manha.

O estrago no prédio do ginasio foi o mais lamentavel. Depredaram tudo:
instalagdo elétrica, encanamento d’agua, sanitarios, mobilias, modelos de
desenho, etc. e até um crucifixo, da 32 série, foi encontrado em pedagos. Este
Crucifixo estd em poder do Exmo. e Revmo. Sr Avelar Brandao Vilela, DD.
Arcebispo Metropolitano de Teresina e Administrador Apostolico de Oeiras.

Essas manifestacfes ndo se originaram de uma organizacdo consistente, ou seja, de
uma entidade estudantil prdpria, mas se caracterizaram como um movimento pontual e
incentivado por pessoas fora da trupe estudantil. O grupo de manifestantes logo foi desfeito
apos o ocorrido. Esses episodios causaram muita admiracdo a sociedade oeirense que se
impressionou pela ousadia dos estudantes, numa cidade pacata como a de Oeiras do final dos
anos 1950, em se levantarem e soltar o seu grito expressando sua indignacdo e revolta.
Provavelmente, 0s ecos dos movimentos estudantis ocorridos no cenario brasileiro apés a
criagdo da Unido Nacional dos Estudantes (UNE), em 1937, e da Unido Brasileira dos
Estudantes Secundaristas (UBES), em 1948, encorajaram os estudantes a se rebelarem com o
apoio de algumas liderancas politicas infiltradas.

Nas passeatas, os alunos cantavam hinos, parodiavam letras de mdsicas, gritavam
palavras de ordem e exibiam faixas e cartazes com o0s mostrados nas figuras 58 e 59.
Francisco de Moraes Rego, conhecido como Chico Rego, apesar de ndo ter participado
diretamente desses movimentos estudantis, pois foi aluno dessa escola anos depois desse
evento, mas como conhecedor do fato e pela curiosidade de historiador que é, relata que:

Em Oeiras, a politica reina em tudo. Naquela época, houve um
desentendimento entre o Padre Balduino, diretor do Ginasio Municipal
Oeirense, o Sr. Mario Freitas, prefeito da cidade, e Dom Raimundo, o bispo
da diocese. Quando o bispo realizou o desejo do prefeito, afastando o Padre
Balduino do ginasio, grande parte dos alunos e professores ndo aceitou,
levantando assim uma greve e provocando um quebra-quebra de varios
materiais do ginasio e saindo em caminhadas pelas ruas, protestando a
atitude do bispo. Os alunos foram até Dom Raimundo pedindo para que ele
repensasse a sua atitude. O bispo disse que o padre voltaria para a dire¢do do
ginasio, porém a pressao politica sobre o bispo era grande impedindo que ele
voltasse atras. O bispo ndo soube lidar com essa situacdo e resolveu deixar
Oeiras. A maioria dos pais dos alunos era a favor do movimento, mas claro
que existiam alguns pais que estavam do lado do prefeito. Eles néo
participavam das manifestacbes, mas davam apoio para que elas
acontecessem. Os alunos faziam até cartazes agredindo pessoas em suas
manifestagdes. Dizem até que eles fizeram o “Amigo da Onga” simbolizando
0 Padre Leopoldo Portela. Porém, eles ndo conseguiram trazer o Padre
Balduino de volta. O movimento acabou, outro diretor assumiu a
administracdo do ginasio e essa escola, aos poucos, foi se normalizando.
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Figura 58 e 59 — Cartazes usados pelos estudantes em passeatas de protesto contra
a salda do Padre Baldumo da dlregao do Glnasm Mun|C|paI Oeirense - 1957

Fonte: Arquivo particular de Carlos Rubem Campos Reis

Esse episodio tem lugar reservado na memoria daqueles que dele participaram ou
simplesmente 0 assistiram e, mesmo depois de sessenta anos do ocorrido, cada cena é
lembrada e narrada nos seus minimos detalhes. Maria do Socorro Ferreira dos Santos,
conhecida como Socorro Ferreira ou simplesmente Doid foi uma das alunas que juntamente

com seu irmdo engrossaram as fileiras das passeatas em defesa da permanéncia do Padre
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Balduino na direcdo do Ginasio Municipal Oeirense. Sua narrativa fluia como quem acabara
de voltar de um dos protestos:

Entdo os alunos se reuniram e fizeram um grande movimento estudantil,
chegando até quebrar algumas coisas do Ginasio Municipal Oeirense,
afirmando assim a sua revolta contra a saida do Pe. Balduino. Fizemos
passeatas juntamente com alguns professores, cantando hinos, mdsicas e
falando palavras de ordens. A professora Nadyr, que dava aulas de canto,
chegou até mudar a letras de musicas para que pudéssemos cantar na
passeata. Nem a chuva torrencial impediu de sairmos pelas ruas cantando.
Participei desse movimento mesmo meu pai dando ordem para ficarmos em
casa, pois estava com medo de uma repressdo, de acontecer alguma coisa.
Mas, apesar da proibicdo dada, nés fomos, o meu irméo e eu. Chegando em
casa ndo tinha como negar ou o que dizer, pois estdvamos todos molhados.
Agora, eu ndo participei de quebra. O bispo Dom Raimundo se sentiu
pressionado pelo movimento estudantil, mas manteve o afastamento do
padre. Sem a comunidade saber, 0 bispo anoiteceu, mas ndo amanheceu, e
por conta desse movimento ele foi parar em Picos. Foi e ndo voltou mais.
(SANTOS, ENTREVISTA, 2017).

Mesmo sendo ainda crianga, Olavo Bras Barbosa Nunes Filho ndo perdeu um so
detalhe desse evento que envolveu sua futura escola. Atento assistia a tudo chegando mesmo a

se misturar com os manifestantes e assim refere:

Ficou na minha memodria, toda aquela confusdo envolvendo o ginasio. Na
época eu era criancga, tinha mais que sete ou oito anos de idade quando eu vi
isso acontecer 14 em Oeiras. O prefeito da época era 0 Mario Freitas e como
0 ginasio era mantido pelo municipio, mas estava sobre uma tutela religiosa,
pois era dirigido pelo padre Baduino, isso gerou um grande conflito. Houve
um movimento, uma revolta que chegou mesmo a provocar uma destruicéo
do ginasio municipal, e ndo foi s6 uma destruigdo institucional, foi inclusive
fisica, dos equipamentos do proprio prédio que de alguma forma foi
danificado. Eu me lembro que tinha uma aluna chamada Heloisa que morava
para ali para as bandas do Bairro do Rosario e eu estava em cima do pé de
umbu do quintal da minha casa vendo aquela aluna passar com um globo na
mé&o e mais adiante ela jogou este globo de vidro no ch&o, no leito do Riacho
da Mocha e eu fiquei com essa triste cena ha minha memoria. Essa confusdo
foi grande e teve até passeata dos estudantes e eu ainda crianga acompanhei
essa manifestagdo dos estudantes. Eu entrei acompanhando essa passeata de
estudantes todos vestidos com uma farda caqui com uma lista vermelha do
lado e com uma blusa com 0 monograma do Ginasio Municipal etc. Quando
a passeata passou na frente da casa de seu Lourenco Barbosa, pai do padre
Balduino, esse grupo parou e gritava a todo vapor dos pulmdes o nome do
padre Balduino e cantava um hino que dizia mais ou menos o seguinte: “O
meu ginasio jamais capitulou, 0 meu ginasio jamais capitulou... cantemos
agora... Avante, avante o povo varonil! Mostremos a historia a grandeza do
Brasil”. Depois de toda essa confusdo envolvendo o padre Balduino, ele
deixou mesmo direcdo do gindsio (NUNES FILHO, ENTREVISTA, 2016).



241

Toda essa trama retrata uma disputa de poder bem marcante em cidades interioranas,
mas também deixa transparecer no primeiro movimento estudantil de Oeiras, ndo s6 uma
rebeldia inconsequente da juventude, mas a expressdo de um posicionamento politico
polarizador muito comum mundialmente nos periodos pds-guerra e que no Brasil resvala
sobre os jovens daquela época, que comegaram a sair da passividade e se apresentarem como
um grupo de forca expressiva com mais consciéncia politica e liberdade de expressdo,
exigindo ser reconhecidos e valorizados como tal. Tudo isso também pode ser visto como
consequéncia de uma expansdo educacional, principalmente do nivel secundario, com o
despertar de cidaddos mais criticos. Os estudantes passaram passo a passo a ter uma posicao
social e politica de maior destaque e, “como revelou a década de 1960, eram ndo apenas
radicais e explosivos, mas singularmente eficazes na expressdo nacional, € mesmo
internacional, de descontentamento politico e social.” (HOBSBAWN, 1995, p. 292).

Esse fato fez com que o bispo Dom Raimundo, magoado, deixasse Oeiras na tarde de
2 de abril de 1957 e nunca mais voltou a essa cidade. Segundo ainda informa o Padre David, a
gueixa maior do bispo era sobre a forte conotacdo politica dada ao caso em que algumas
pessoas da situacdo valendo-se de seus poderes de mando direcionaram a situagdo para “uma
espécie de vinganga pessoal” e acrescenta que Dom Raimundo saiu muito decepcionado por
ndo ter recebido dos catolicos o apoio esperado (LEAL, 1955-1974).

O bispo Dom Raimundo foi para Picos e de la para Teresina comunicar sua deciséo e
pedir providéncias para o0 caso ao Exmo. Revmo. Sr. Arcebispo de Teresina Dom Avelar
Branddo Vilela que, na qualidade de Administrador Apostolico de Oeiras, prontamente atende
a sua solicitacdo e, vencendo os obstaculos de uma viagem longa, chegou a Oeiras em 5 de
abril. De imediato, Dom Avelar convocou os sacerdotes, os professores do Ginasio Municipal
Oeirense, autoridades locais e outras pessoas de destaque da cidade para sondar a situacéo e
de forma conciliadora conduziu, interinamente, ao cargo de diretor o Padre Djalma Rodrigues
de Andrade e no dia 17 de abril as aulas reiniciaram (LEAL, 1955-1974).

Em apontamentos transcritos no Segundo Livro de Tombo da Diocese de Oeiras o
Arcebispo D. Avelar deixou registrados seus atos por ocasido de sua estadia na cidade de
Oeiras, dentre eles a nomeacdo, em 1958, do Padre José Pereira para a direcdo do Ginasio
Municipal Oeirense que logo se impds obtendo a confianca dos discentes e docentes da
escola. O Padre Pereira veio de Floriano e para substitui-lo na sua paroquia de origem foi
indicado o Padre Djalma. Outro registro importante feito pelo Administrador Apostélico de
Oeiras foi 0 da exigéncia da entrega do ginésio a Diocese. Tal requisi¢do foi discutida na

Céamara dos Vereadores que julgaram ser sensata ndo a pura transferéncia dessa instituicao,
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mas a permissdo de uso, por um prazo de cem anos, do prédio e direcdo do Ginasio
Municipal, firmada através da Lei Municipal n® 368/1958. (VILELA, 1959 apud LEAL,
1955-1974)

O Padre Balduino findou a sua participacdo como administrador do Ginasio Municipal
Oeirense com 0 ano 1957, ausentou-se de vez desse cenario no ano seguinte e ndo mais
retornou assumir a diregéo da referida instituigdo. Por muitos anos o Padre Balduino carregou
consigo um fardo de ressentimento por ter sido destituido de um considerado tdo importante
cargo naquela época. Assumiu 0 seu munus sacerdotal e mais tarde, em 22 de janeiro de 1958,
tornou-se o secretario do Bispado em Oeiras. Criou a escola primaria “Marcos Parente” e
lutou pela fundagdo do Ginasio Comercial Dom Expedito Lopes que ocorreu em 1958, ambos
funcionando no prédio do Circulo Operario de Oeiras, na Praca da Vitoria, dos quais foi
diretor. Em 1966 assumiu a Secretaria Estadual de Educacao.

No que diz respeito ao Gindsio Comercial Dom Expedito Lopes, ou mesmo Escola
Comercial Dom Expedito Lopes como também era chamada, sua cria¢do foi por iniciativa do
Padre Balduino e tinha como propdsito ministrar o curso comercial basico e era regido pelo
Decreto-Lei n° 6.141, de 28 de dezembro de 1943, ou Lei Organica do Ensino Comercial,
cujas finalidades estavam voltadas basicamente para a formacdo de profissionais para
executar fungbes proprias do comércio, como também para atuarem nas funcOes
administrativas tanto em reparticdes publicas como particulares (BRASIL, DECRETO N.
6.141, 1943).

Essa escola foi fundada aproveitando o embalo da Campanha Nacional de
Educandarios Gratuitos (CNEG) que vinha ocorrendo no pais em favor de um ensino
secundario gratuito. Foi Jaicos a cidade do Piaui que estreou essa novidade no Estado, com a
criacdo do Ginasio Padre Marcos, em 1952, e a partir dai esse ramo do ensino secundario
comecou a se expandir, possibilitando que fosse “levado educagao aos menos favorecidos em
pleno sertdo piauiense” (SILVA, 2010, p. 40). Essa campanha teve suas raizes fincadas no
ano de 1943, em Recife, por um grupo de estudantes que reivindicava o acesso dos menos
favorecidos ao ensino secundario, expandiu-se por varios estados brasileiros ganhando
abrangéncia nacional embasada no “discurso desenvolvimentista, da necessidade de
participacdo da populacdo para melhoria do seu nivel de vida, [...] e a preocupagdo com a
formacdo de méo de obra comega a se manifestar, oferecendo cursos técnicos” (SILVA, 2003,
p. 108).
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Figura 60 — Sede do Circulo Operario de Oeiras onde funcionou o Ginasio Comercial Dom
Expedito Lopes. Anteriormente foi Casa de Camara e Cadeia, Sobrado dos Ferraz e,
atualmente abriga a Prefeitura Municipal de Oeiras.

Fonte: http://www.piaui.com.br/internas.asp?1D=233

Ginasio Comercial Dom Expedito Lopes era uma escola de funcionamento noturno
que veio ampliar o ensino secundario na cidade de Oeiras e oportunizar uma formacao
gratuita para os jovens, permitindo a inser¢do de estudantes carentes nesse nivel de ensino,
direcionando-os para o mercado de trabalho. Na cidade passaram a coexistir dois ginasios: o
Ginasio Municipal Oeirense destinado as “elites condutoras” e o Ginasio Comercial Dom
Expedito Lopes destinado a formagdo da “classe trabalhadora”. Porém, apesar dos beneficios
advindos da criagdo do ginasio comercial, h&d quem diga que essa iniciativa do Padre Balduino
fazia parte de seu projeto de vinganca tracado quando do seu afastamento como diretor do
Ginasio Municipal Oeirense para desestabilizar o funcionamento dessa instituicdo com futuras
pretensdes de extingui-la. Segundo o Padre David, essa escola recebia “boas verbas” e “o
objetivo do Pe. Balduino era enfraquecer o Ginasio Municipal, do qual sobrara” (LEAL,
1955-1974, p. 159). Porém ainda ndo foi dessa vez que ele conseguiu éxito nesse seu intento.

O Padre Balduino tinha grande penetracdo na esfera politica estadual e conseguiu, em
1965, que o Governador do Piaui e seu primo, o Dr. Petrdnio Portela, atendesse ao seu pedido

liberando uma doacdo de uma quantia de dinheiro volumosa para a compra de um terreno no
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qual ergueria a sede propria do Ginasio Comercial Dom Expedito Lopes. O local para o
estabelecimento dessa escola foi estrategicamente escolhido, situando-se apenas a alguns
quarteirdes da mesma rua em que estava o Ginasio Municipal Oeirense. O novo prédio foi
erguido e sob a direcdo de Dr. José Coelho Reis, em 1966, passou a abrigar o Ginasio
Comercial D. Expedito Lopes e a Escola Normal Oficial de Oeiras. A partir de entdo so
restava preparar a casa para receber, em breve, os ginasianos municipais. O Dr. Helvidio
Nunes de Barros ao assumir o cargo de governador, em 1966, convidou o Pe. Balduino para
ocupar a pasta de Secretario de Educacdo e Cultura do Estado do Piaui. Logo ao assumir o
cargo, tomou a decisdo de estadualizar a Escola Comercial Dom Expedito Lopes por ele
idealizada dando-lhe a denominacdo de Colégio Estadual de Oeiras e, na condicao de colégio
publico passou a atender gratuitamente o primeiro e segundo ciclo do ensino médio (LEAL,
1955-1974)

Ao abrigar a Escola Normal no novo prédio, o Pe. Balduino tirou o Padre David de sua
diregdo, ficando este apenas no comando do Ginasio Municipal que estava com os seus dias
de vida contados diante do cerco que se fechava. I1sso causou constrangimento ao Padre David
que desabafou: “Assim sendo, fui simplesmente demitido da Escola Normal, sem nenhuma
comunicacéo oficial, nem para mim, nem para o0 Mons. Leopoldo, meu substituto. Conformei-
me entregando o caso ao bom Deus” e acrescenta no seu relato que “Tive a presuncao de aqui
fazer este registro, para realgar o que por mim fizeram o Exmo. Sr. D. Edilberto, o Mons.
Leopoldo e os demais colegas da minha diocese. E também o que contra mim fez o colega —
Secretario de Educacao e Cultura do Estado” (LEAL, 1955-1974, p. 130).

Quando de sua vinda a Oeiras, no ano de 1957, para contornar a confusdo gerada
envolvendo o Ginasio Municipal Oeirense, que resultou na saida do Padre Balduino da sua
direcdo, com a intencdo de diminuir a influéncia da politica partidaria no andamento da
escola, Dom Avelar, Arcebispo de Teresina, e Méario de Alencar Freitas, Prefeito Municipal
de Oeiras, entraram em um acordo e firmaram um contrato que resultou, posteriormente, na
Lei n° 368, de 19 de dezembro de 1958, que “Autoriza ao Prefeito Municipal de Oeiras, a
entregar a direcdo administrativa e educacional do Ginasio Municipal Oeirense e a Escola
Normal Municipal Oeirense [Escola Normal Séo José] a Diocese de Oeiras”. Mesmo depois
da aprovacao dessa lei, a prefeitura continuou ajudando financeiramente o referido ginasio.

Porém, na administracdo do Prefeito Jodo da Mata Barbosa Nunes, os repasses das
subvencdes tornaram-se escassos e irregulares, ficando cada vez mais complicado administrar
0 ginasio que foi adquirindo uma divida trabalhista muito dificil de ser paga. Tendo a

Prefeitura Municipal passado por lei a parte administrativa e pedagogica do ginasio a Diocese,
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ndo se sentia na obrigacdo de ajudar financeiramente, omitindo-se de manté-lo. Por outro
lado, a arrecadacdo das mensalidades pagas pelos alunos, por terem um valor irrisorio, ndo era
suficiente para fazer frente as despesas acumuladas. As interposi¢des de recursos e 0s apelos
feitos aos 6rgdos competentes para a dispensa da divida ndo foram atendidos, nem ao menos
uma resposta qualquer foi dada ao diretor que, angustiado, nada mais podia fazer. Deixar o
ginasio em tal situagdo era mais uma estratégia para a sua derrocada, e o fim estava proximo.

O bispo de Oeiras, Dom Edilberto, percebendo que a situacdo estava insustentavel,
resolveu agir por conta propria e, sem alarde, sem que ninguém soubesse, nem a comunidade
oeirense e nem mesmo o diretor do ginasio, foi a Teresina para um encontro com o Secretério
de Educacéo, Pe Balduino, em maio de 1969. O bispo narrou o 6bvio ao secretario que “feliz,
viu soada a hora tdo ansiosamente esperada: a de fechar o Ginasio M. Oeirense” (LEAL,
1955-1974, p.160). O secretario, no entanto, prometeu ao bispo que intercederia junto ao
Governador Helvidio Nunes para que o ginasio fosse encampado pelo Estado.

Copia de uma carta oficio do bispo Dom Edilberto Dinkelborg enderecada ao Prefeito
Jodo da Mata Barbosa Nunes, em 28 de outubro de 1969, encontra-se registrada no Segundo
Livro de Tombo da Diocese de Oeiras comunicando-lhe formalmente a situacdo do Ginésio
Municipal Oeirense. Nela, o bispo, como representante da diocese sobre a qual incidia a
responsabilidade pela administracdo do Ginasio Municipal Oeirense, faz um breve histérico
da referida institui¢do escolar ¢ trouxe a tona o teor do “Contrato” firmado entre a Prefeitura
Municipal e a Igreja, em 1958, ressaltando que a prefeitura vem negligenciando a sua
participacdo, mesmo tendo a aludida instituicdo secundaria mantido em seu home a expressao
“municipal” e tendo o municipio se constituido como responsavel pela manutengdo daquela
escola, conforme esta citado no Art. 4° da ja mencionada lei de criacdo do ginésio de n°
153/1952 (LEAL, 1955-1974).

Como prova do relaxamento contratual por parte do poder publico, Dom Edilberto
chama atencdo para os Cr$ 80.000,00 (oitenta mil cruzeiros) de subvencdo anual que se
obrigou a prefeitura de passar para o ginasio, ter permanecido 0 mesmo valor “ndo se levando
em consideragao a desvalorizagdo inflacionaria da nossa moeda no decorrer dos anos”
(DINKELBORG apud LEAL, 1955-1974, p. 161). Ademais, no contrato rezava que fora
desse subsidio anual, o0 municipio poderia contribuir para o pagamento de algum deéficit que o
ginasio viesse a contrair ao longo do ano para dar marcha ao seu funcionamento regular. Tal
compromisso passou a ser visto pela prefeitura como uma simples possibilidade de
colaboragéo para a manutencéo do ginasio e ndo como uma obrigacdo contraida e, assevera D.

Edilberto que “de fato, a Prefeitura Municipal de Oeiras se eximiu da ‘manutencao’ do
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Ginasio Municipal Oeirense [...], apesar da situagdo financeira muitas vezes vexatoria desse
estabelecimento de ensino” (DINKELBORG apud LEAL, 1955-1974, p. 161).

Ap0s fazer suas consideracdes em torno da situacdo financeira do ginasio, apontando
alguns dos motivos que o levaram a chegar a tal ponto, e considerando que a cada ano se
elevavam os valores das obrigacdes legais e falta de perspectivas de encontrar alguma saida
para esse impasse, e também a possibilidade dos alunos do Ginasio Municipal Oeirense serem
recebidos pelo ginasio do Colégio Estadual de Oeiras, onde 0os mesmos poderiam estudar
gratuitamente, o bispo Dom Edilberto finaliza a sua comunicacéo oficial ao prefeito da cidade

de Oeiras nos seguintes termos:

Resolve esta Diocese de Oeiras por intermédio do Bispo Diocesano abaixo
assinado, ndo mais exercer a partir do proximo ano letivo de 1970, os
encargos da direcdo do Ginasio Municipal Oeirense, cabendo a Prefeitura
Municipal de Oeiras decidir se, com esta resolucdo da Diocese, o referido
Ginasio Municipal sera ou ndo extinto.

De acordo com previsto no [Art.] n.3 do ja citado “Contrato”, a Diocese de
Oeiras devolvera a Prefeitura Municipal de Oeiras, o imével em que
funciona o Ginasio Municipal Oeirense, logo que se encerrarem as
atividades escolares do corrente ano letivo.

Na mesma oportunidade, sera entregue a Prefeitura Municipal de Oeiras toda
a documentacdo e o mais que pertence ao Ginasio Municipal Oeirense,
cabendo a mesma Prefeitura, de agora por diante, solver quaisquer eventuais
responsabilidades legais ou financeiras que possam surgir, eximindo-se a
Diocese de Oeiras de toda e qualquer obrigagdo para o futuro referente ao
mencionado Ginasio Municipal Oeirense.

Aproveito o ensejo para agradecer a confianga que a Prefeitura Municipal de
Oeiras depositou nesta Diocese de Oeiras, entregando-lhe, por quase duas
décadas, a direcéo e orientacdo do Ginasio Municipal Oeirense.

Com sincera estima e especial apreco, firma-se respeitosamente o de V. Exa.
Servo em Cristo, Edilberto Dinkelborg, Bispo da Diocese de Oeiras
(DINKELBORG apud LEAL, 1955-1974, p. 161).

No mesmo dia, 28 de outubro de 1969, o bispo Dom Edilberto, também enderecou
uma correspondéncia, de natureza particular, ao prefeito Dr. Jodo da Mata. Sendo uma carta
sem maiores formalidades, o bispo ndo mais Ihe expbs os motivos ja explicitados no oficio
formal e valendo-se da amizade entre ambos apresenta algumas sugestdes, dizendo serem as
mesmas ditas ao Padre Balduino, Secretario da Educacdo e Cultura do Piaui e ex-diretor do
Ginasio Municipal Oeirense, quando da sua visita ao seu gabinete, em Teresina. Pela
importancia historica do contetudo apresentado nas sugestdes para a compreensao do desfecho

final do ginasio em tela serdo aqui transcritas na integra:

1) O Ginasio Municipal Oeirense seria extinto com o encerramento do
presente ano letivo, noticiando-se o fato ao Sr. Inspetor Seccional do
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Ensino Secundério de Teresina, para que o mesmo faca recolher o
arquivo, conforme determina a lei.

2) Quanto antes, estabelecam-se entendimentos com o Sr. Secretario da
Educacdo e Cultura e com o préprio Sr. Governador deste Estado, no
sentido de que:

a) Todos os alunos do Ginasio Municipal Oeirense possam ser
matriculados, no proximo ano de 1970, no ginasio Estadual de Oeiras;

b) A Prefeitura Municipal de Oeiras faca a doacdo do atual prédio onde
funciona o Ginasio Municipal Oeirense, ao Estado do Piaui, com as
seguintes exigéncias:

a’) Para o referido prédio seja transferida a Escola Normal Oficial de Oeiras
podendo & funcionar também a Escola de Aplicacdo e o Centro de
Supervisdo do Ensino Primario do Estado;

b’) Que o Padre David Angelo Leal, atual diretor do Ginasio Municipal
Oeirense e Ex-Diretor da Escola Normal Oficial de Oeiras, seja
reintegrado na dire¢do da mesma Escola Normal Oficial de Oeiras;

¢’) Que o Padre David Angelo Leal, seja designado para a cadeira de
Portugués da Escola Normal Oficial de Oeiras; ndo, porém, a titulo
precério;

d”) Que todos os professores do Ginasio Municipal Oeirense, cuja relagdo
nominal segue anexa, sejam aproveitados pelo Estado no Ginasio
Estadual de Oeiras;

e’) Que a biblioteca e os recursos audio-visuais de que dispde atualmente o
Ginasio Municipal Oeirense, passem para a Escola Normal Oficial de
Oeiras, caso esta se transfira realmente para o prédio a ser doado
(DINKELBORG apud LEAL, 1955-1974, p. 162).

A comunidade oeirense ndo tinha conhecimento dos acordos fechados nos gabinete e,
guando tudo veio a tona, a decisdo do fechamento do Ginasio Municipal ja estava tracada
entre o Secretario da Educagdo e Cultura do Piaui, Padre Balduino, o Prefeito Municipal de
Oeiras, Dr. Jodo Nunes e Dom Edilberto, bispo da Diocese de Oeiras. A sociedade
inconformada protestou, no entanto seus ecos foram abafados e a extincdo ja se esbocava
como fato consumado. Porém, como uma tentativa de reverter esse tragico fim, formaram-se
comissdes que apelaram ao Prefeito Municipal pela continuidade do ginasio, Memoriais
foram redigidos e enviados ao Presidente da Republica, ao Ministro da Educacdo e ao
Deputado Jodo Calmon, que na época encabecava a campanha da Década da Educacao,
procurando sensibiliza-los e apelando que intercedessem no sentido de evitar esse desfecho,
mas tudo em véo, nenhuma resposta de acalento foi dada (LEAL, 1955-1974).

Eis que em meio a toda essa mobilizacdo, o “Padre Balduino Barbosa aparece como
‘Salvador da Patria’ e convoca uma reunido com o povo no Saldo de Festas do Ginésio
Municipal Oeirense e resolve o problema com a decisdo de o Estado encampar o G. M.
Ocirense”. Impds, dentre outras, a condicdo da Prefeitura, até o final do ano de 1969, fazer a
doacdo do prédio do ginasio para o Estado, ou melhor, para a Secretaria da Educacdo e

Cultura, para que ele, como secretario dessa pasta, tragasse seu destino e sentenciasse de uma
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vez por toda a morte do ginasio. O secretario finda a reunido afirmando: “Estas maos abriram
o Ginasio Municipal Oeirense, estas maos o fecharam”, porém, 0 Padre David que fez assento
desse episodio no Segundo Livro de Tombo da Diocese abre um paréntese para chamar
atengdo dizendo que “(Nao foi ele quem abriu o Ginasio M. O.)” (LEAL, 1955-1974, p. 163).

O ano de 1969 foi o ultimo da existéncia de 17 anos do Ginasio Municipal Oeirense.
Quando da sua extingcdo o quadro docente e discente era formado respectivamente por 15
professores e 201 alunos que passaram a fazer parte do curso ginasial do Colégio Estadual de
Oeiras e 0 seu diretor, que se encontrava decepcionado, desgostoso e com a intencao de ir
embora da cidade, ganhou como prémio de consolacdo a direcdo da Escola Normal Oficial de
Oeiras, que passou a funcionar nas dependéncias que abrigavam o ginasio. O prédio e todo
patrimoénio material do ginasio foram doados para o Estado. Muito sentido com esse ocorrido
0 seu ultimo diretor, Padre David, lamenta o posicionamento da Prefeitura Municipal de
Oeiras no caso dizendo que “Esta, a bem dizer, desprezara o seu Gindsio. Do contrario, ele
nao teria sido obrigado a fechar suas portas” (LEAL, 1955-1974, p. 163).

A importancia do Ginasio Municipal Oeirense foi marcante para a cidade de Oeiras,
para o Estado do Piaui e para todos que la conviveram e compartilharam seus conhecimentos
e “apesar do ginasio ndo ter continuado por muito tempo, pois foi fechado em 1969, no
periodo em que funcionou ele trouxe progresso e orgulho para os filhos da cidade. Todos os
alunos do ginasio foram bem sucedidos” (CAMPOS, ENTREVISTA, 2016). Fecharam,
entdo, as portas do Ginasio Municipal Oeirense e, lamentavelmente, chegou ao fim a histdria
de uma escola de sucesso que se propds e cumpriu colaborar com a formacéo dos jovens que
por |4 passaram e de la sairam preparados para atuarem de pronto na sociedade ou
progredirem com seus estudos ocupando postos de destaques nos setores profissionais

escolhidos por cada um.
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CAPITULO V

5 CULTURA ESCOLAR MANIFESTADA NO INTERIOR DO GINASIO
MUNICIPAL OEIRENSE - GMO

Este capitulo abre as portas do Ginasio Municipal Oeirense para desvendar a sua
cultura escolar construida no cotidiano das praticas pedagogicas, nas festividades que
quebravam a rotina da instituicdo e em muitas outras agdes que deram vida a essa escola.
Procura revelar a intimidade dessa instituicdo mantida na memoria dos seus agentes que
experimentaram e reinventaram a sua rotina dando-lhe uma feicdo singular, evitando
configurd-lo como um espaco de pura reproducdo, mas um local de expressdes criativas
particulares, bem ao gosto de Certeau (2003) quando aborda as “artes do fazer” produzidas e
inventadas nas vivéncias cotidianas e de Souza (2000, p. 5) que considera relevante para o

estudo da cultura escolar de uma instituicdo escolar

[...] ater-se ndo somente aos dispositivos de normatizacdo, isto €, aos
aspectos relacionados a imposi¢do de modelos — o discurso prescritivo de
ordenagdo do campo educacional oriundo do Estado e dos responsaveis pelo
ensino, mas também as préticas e a apropriacdo de modelos pelos agentes
educacionais.
Chervel (1990, p.184) atenta para o fato de que a escola ndo poder ser entendida
apenas como um lugar onde ocorre a transmissdo da cultura, mas deve “p0or em evidéncia o

3

carater eminentemente criativo do sistema escolar” e dissipar a ideia de “uma escola
encerrada na passividade, de uma escola receptaculo dos subprodutos culturais da sociedade”,
pois para esse autor, embora o poder criativo da escola ndo seja devidamente valorizado, ela
desempenha um duplo papel, o de tanto formar os individuos como também de produzir uma
cultura propria escolar “que vem por sua vez penetrar, moldar, modificar a cultura da
sociedade global”. As singularidades esbocada na funcionalidade das disciplinas escolares
“transpdem os muros da escola, penetram na sociedade, e se inscrevem entdo na dinamica de
uma outra natureza (CHERVEL, 1990, p. 220).

Tomando por base o viés reflexivo de Chevel (1990), o também historiador francés
Dominique Julia (2002) coloca a cultura escolar como fio condutor para 0s estudos
historiogréaficos educacionais chamando a atencdo dos historiadores para o funcionamento
interno das instituices escolares, para 0 modo como 0s Seus agentes concretizam as normas e

para as praticas de ensino em cada época. Vidal e Schwartz (2010, p. 18) reforcam a ideia de
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que para compreender a cultura escolar € preciso preocupar-se com 0 que esta contido no
espaco interno da escola e firmando-se na proposta de Chervel recomendam ao historiador
escolar “olhar para o interior da escola e refletir sobre como os saberes escolares se
produziam e quais os efeitos que sua producao trazia para a sociedade”. Encarada por esse
angulo, a viséo da escola como local de “transmissdo” de cultura ¢ superada, passando a ser
concebida como um local de “producdo” de cultura.

Julia (2001) destaca como condutores para a compreensao da cultura escolar trés
elementos imprescindiveis de serem analisadas como tais: as normas e as finalidades que
regem a escola, a profissionalizacdo dos professores e os contetudos ensinados e as praticas
escolares. Contudo, alerta esse autor que toda teorizacdo deve sempre ser direcionada as
praticas. Para ele, por mais tradicional que possa parecer os estudos das normas que Sao
estabelecidas para conduzirem uma instituicao escolar, elas sdo importantes, no entanto essas
normas, leis e regulamentos institucionais ndo falam por si s6 e ndo traduzem o seu
funcionamento real, é preciso seguir adiante rumo as praticas que se revelam de forma mais
nitida nos “tempos de crise e de conflito” do que nos “tempos de calmaria” (p. 19).

Para Julia (2001), conhecer uma escola através do desvelamento de sua cultura é
também conhecer os seus agentes profissionais que sdo chamados para nela atuarem, de que
maneira eles sdo convocados e como ocorre a expressdo dos seus saberes e habitus. Além
disso, nas pegadas de Chervel (1990), o estudo das disciplinas escolares, para Julia (2001), é
um outro eixo importante para conhecimento da cultura escolar, pois como produto da escola
evidencia as suas particularidades por serem “inseparaveis das finalidades educativas” e

<

também porque se “constituem um conjunto complexo que nao se reduz aos ensinos
explicitos e programados”, e nessa linha de compreensdo os professores passam a ser vistos
como detentores de uma “ampla liberdade de manobra” e concebidos ndo como repetidores de

praticas escolares que Ihes sdo atribuidas de fora. (JULIA, 2001, p. 33).

5.1 Abrindo a “caixa-preta” do Ginasio Municipal Oeirense e reconstituindo a sua

cultura escolar

Neste estudo, no esfor¢o para conseguir reconstituir a cultura escolar do Ginasio
Municipal Oeirense, debrugou-se sobre o seu funcionamento interno e sua relagdo com a
sociedade procurando conhecer as formas de pertencimento a essa instituicdo, fazer uma
apreciacdo da acdo dos diferentes agentes escolares envolvidos no processo educativo de

ensino-aprendizagem, abordar o uso dos seus espacos e do seu tempo, das praticas
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disciplinares e a participacdo das festividades escolares e outros aspectos, além de examinar

alguns vestigios da sua cultura material escolar.

5.1.1 Ultrapassando as barreiras do exame de admissdo: tornando-se aluno do Ginasio
Municipal Oeirense

O exame de admissdo era a estreita porta de entrada dos alunos para o Ginasio
Municipal Oeirense, como também era para todas as escolas secundarias de primeiro ciclo do
pais, desde sua institucionalizacdo pelo Decreto n.19.890, de 18 de abril de 1931, conhecido
como Reforma Francisco Campos. A adocdo desse critério de seletividade para o ensino
ginasial em nivel nacional permaneceu na vigéncia do Decreto-lei 4.244/1942, também
chamado de Lei Organica do Ensino Secundario, continuou com Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional, LDB 4.024/1961, sendo extinto em 1971, quando entrou em vigor a Lei
5.692/1971, que modificou a organizagao do ensino em 1° e 2° graus.

Em todo o periodo de existéncia do Gindsio Municipal Oeirense, os alunos que
desejassem fazer parte desse seleto grupo de ginasianos da cidade viam-se obrigados, durante
todo 0 ano que antecedia o exame de admissdo, a abdicarem de seus momentos de lazer e
dedicarem-se com afinco aos estudos, alguns individualmente, outros em pequenos grupos de
amigos e muitos preferiam frequentar aulas preparatérias ofertadas, particularmente, por
alguns professores e outros intelectuais da cidade. Sobre essa preparacdo prévia para 0S

exames de admissao relatam alguns dos ex-alunos que:

Para entrar no Ginasio Municipal Oeirense era preciso fazer antes “o exame
de admissdo” uma espécie de vestibular pesadissimo. Antes, porém, era
preciso uma preparacdo dos alunos. Eu, paralelamente a Gltima série do
primario, ia estudar na casa da Mestra Eva Feitosa, na Praca Visconde da
Parnaiba, onde mantinha uma turma que preparava para 0 exame de
admissdo (FREITAS, ENTREVISTA, 2016).

Os alunos tinham que se preparar bem para fazer o exame de admissdo. No
meu caso tive aulas particulares com Valdalia Reis Freitas como professora.
Ela dava aulas no prédio da Unido Artistica Operaria Oeirense que ficava
mais ou menos ali na rua da feira e era um edificio de dois andares. Foi ela
que me preparou e também outros colegas para fazermos o exame de
admissdo, e de tal forma que a turma toda foi aprovada (NUNES FILHO,
ENTREVISTA, 2016).

Os exames de admissdo para ingresso ao Ginasio Municipal Oeirense eram temidos

por muitos alunos e nem todos 0s que concluiam o ensino primario se arriscavam a entrar
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nessa concorréncia, pois mesmo que se sentissem preparados recuavam por saber que
encontrariam as barreiras das mensalidades escolares, salvo aqueles que conseguiam uma das
poucas bolsas de estudo destinadas aos alunos carentes. Quem passou pela experiéncia de
fazer o exame de admissdo ao ginasio traz em sua memoria vivas recordagdes desse momento

que fortemente marcou sua vida estudantil.

Para ser aluno do gindsio tinha uma exigéncia, fazer um exame de admissao.
Era uma preocupagdo para 0s pais, pois nem todos entravam. A média era
alta e as provas eram dificeis, porque eram preparadas pela cupula de
professores, os la4 de cima do comando como o Padre Balduino, Zé Reis e
outros poucos, ai todo mundo se preocupava. [...] O exame de admissdo era
para os alunos bons, para alunos preparados por dona Eva e dona Elizabete,
que j& tinham uma certa formagdo. Primeiro eram feitas as inscri¢des e
marcado o dia do exame. SO quem terminava o primario podia fazer o
exame. Era muito dificil e por isso tinha alguns cursos preparatorios dados
pelas préprias professoras do 5° ano (SANTOS, ENTREVISTA, 2017).

Para entrarmos no ginasio precisavamos fazer um exame de admissdo, assim
que termindvamos o priméario. Tinha uma banca examinadora que ia
entrevistar a gente, que era a prova oral, e tinha também a escrita. Vocé tinha
que adquirir uma nota tal, global, para poder entrar no ginasio. Era um
vestibular. Tinha que estudar mesmo, e isso era uma forma de selecionar
(FREITAS, ENTREVISTA, 2017).

No 5° ano fiz a preparagdo para o exame de admissdo do Ginasio Municipal
Oeirense. Primeiramente, faziamos o primario e depois nos preparavamos
para 0 exame de admissdo e naquela época, em Oeiras, s6 havia 0 Ginasio
Municipal Oeirense, tornando assim o exame de admissdo ainda mais
concorrido. No exame de admissdo era feita uma selecdo muito rigorosa para
ingressarmos no Ginasio Municipal Oeirense, assim eram poucos aqueles
escolhidos para formar novas turmas para ingressar nessa escola (REGO,
ENTREVISTA, 2017).

As falas dos sujeitos transcritas acima s&o indicativos de que os temidos exames de
admissédo, conforme ressalta Abreu e Minhoto (2012, p. 108), “foi usado como instrumento
oficial de selecdo de individuos para uma opc¢éo diferenciada de insercao social”. Os exames
de admissao realizados pelo Ginasio Municipal Oeirense ndo fugiam do proposito dos demais
aplicados em outras instituicdes semelhantes, eles se constituiam numa estratégia de controlar
a entrada dos que mais tarde, provavelmente, teriam a chance de um lugar de destaque na
sociedade, era uma forma de restringir 0 acesso ao ensino secundario, permitindo dessa forma
que esse segmento se dedicasse a “preparagdo de individualidades condutoras”, segundo deixa
claro o ministro Gustavo Capanema quando expds os motivos do Decreto-lei n. 4.244/1942
(BRASIL, EXPOSICAO DE MOTIVOS, 1942).
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A permisséo para a realizacdo do exame de admisséo era autorizada pelo diretor do
ginasio, com visto do inspetor, ao candidato que previamente solicitasse, por escrito, a sua
inscri¢do (veja figura 61), juntando ao pedido toda a documentacao exigida pela Lei Organica
do Ensino Secundario, no seu Art. 31, de “apresentar prova de ndo ser portador de doenca
contagiosa e de estar vacinado” e nas alineas a e b do Art. 32, de “a) ter pelo menos onze
anos, completos ou por completar, até o dia 30 de junho; b) ter recebido satisfatdria educagéo
primaria” (BRASIL, DECRETO N. 4.244, 1942).

Como prova de estar gozando boa salude o aluno deveria apresentar um atestado
médico, com firma reconhecida, constando ndo ser portador de doengas infectocontagiosas,
ndo apresentar defeitos fisicos, ter uma boa visdo, bem como exibir a confirmagdo de que
estava devidamente vacinado contra variola. Para a comprovacdo da idade minima, o aluno
deveria valer-se da certiddo de nascimento, enquanto o boletim do ensino primario ou
declaracdo do diretor do grupo escolar serviriam para certificar a conclusdo desse nivel
escolar. As figuras 61 e 62 sdo copias de documentos de alunos usados no momento de suas

inscricbes para o primeiro exame de admissdo ao Ginasio Municipal Oeirense, em 1951,

Figura 61 — Atestado Médico - 1951
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Figura 62 — Atestado de Vacinacdo - 1951
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O primeiro exame de admissdo ao Ginasio Municipal Oeirense foi realizado nos dias
27 e 28 de dezembro de 1951, sob a supervisdo geral do inspetor federal, José Clementino do
Carvalho. Para a aplicacdo das provas de 1? época, escritas e orais, foi constituida uma
comissdo examinadora formada por trés professores, tendo como presidente o Pe. Pedro da
Silva Oliveira e mais dois membros Dr. Flavio Castelo Branco, Prof* Moema Frejat
(OEIRAS, Ginasio Municipal Oeirense, Livro de ata geral de exames de admissdo, 1951).

Nos exames de admissdo eram aplicadas provas das disciplinas de Portugués,
Aritmética (Matematica), Historia e Geografia. Havia duas modalidades de prova, a escrita e a
oral. Analisando os registros documentais sobre os exames de admissdo do Ginasio Municipal
Oeirense, percebe-se que no primeiro exame de admissao, realizado em 1951, a prova oral foi
exigida apenas nas disciplinas de Portugués e Aritmética, porém, nos anos seguintes, até
1958, em todas as quatro disciplinas foram realizadas provas escritas e orais, alteracdo sofrida
no ano de 1959 que tais modalidades voltaram a ser aplicadas em Portugués e Aritmética,
posteriormente ficando a prova oral, de 1960 até 1969, restrita apenas a disciplina de
Portugués (OEIRAS, Ginasio Municipal Oeirense, Livro de ata geral de exames de admisséo,
1951; OEIRAS, Ginasio Municipal Oeirense, Livro de ata geral de exames de admisséo,
1952-1969).

Na competigdo para tornarem-se os primeiros alunos do quadro discente do Ginasio

Municipal Oeirense, fizeram os exames de 12 época, em dezembro de 1951, um total de 63
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jovens, sendo 29 homens e 34 mulheres, obtendo aprovagdo 60 candidatos. Como estava
previsto na Lei Orgéanica do Ensino Secundario/1942, aqueles alunos que perderam a
oportunidade de fazer sua inscricdo para as provas de 12 época em tempo habil, ou que néo
lograram éxito nessas provas, tiveram a chance de fazé-las na 22 época, nos dias 18 e 19 de
fevereiro de 1952, somando 13 alunos, 8 homens e 5 mulheres, nessa segunda tentativa,
conseguindo resultado satisfatorio 10 deles. Sendo 5,0 a nota minima aprovativa, e
considerando os dois momentos, os resultados mostram que foram aprovados 70 alunos, no
computo geral, 34 homens e 36 mulheres (OEIRAS, Ginasio Municipal Oeirense, Livro de ata
geral de exames de admissdo, 1951). No entanto, chama-se atencdo para o quadro 28 do
capitulo 1V, que apresenta uma quantidade de 76 alunos compondo a turma inicial do ginasio,
0 que leva a crer que, durante a matricula, seis deles foram inseridos no quadro de alunos

vindos transferidos de outras instituicdes.

Quadro 31 — Dados da concorréncia dos primeiros exames de admissdo do GMO
12 e 22 épocas
29 27 2

\ Homens \ \ | \

Mulheres 34 33 1

22 EPOCA — FEVEREIRO DE 1952

CATEGORIAS INSCRITOS APROVADOS REPROVADOS
7

Homens \ 8 \ | 1
Mulheres 5 3 2

Fonte: (OEIRAS, Ginasio Municipal Oeirense, Livro de ata geral de exames de admisséo, 1951)

Os ultimos exames de admisséo ofertados pelo Ginasio Municipal Oeirense foram os
de 12 e 22 épocas realizados no final do ano de 1968 e no inicio do ano de 1969. Os exames de
12 época efetivaram-se com a aplicacdo das provas orais e escritas de Portugués e das provas
somente escritas das disciplinas de Aritmética, Historia e Geografia realizadas nos dias 7, 9,
10 e 11 de dezembro de 1968, perante a banca examinadora formada pelos professores
Onezinda Portela Serra, Luzemi Lima e Padre David Angelo Leal, sendo este o presidente da
mesma. Os exames de 22 época ocorreram seguindo a mesma organizagdo e modalidades de
provas anteriores e foram aplicados nos dias 20, 21 e 22 de fevereiro de 1969, sob a
coordenacdo da mesma banca acrescida de mais um membro, a professora Rita de Cassia
Mendes Freitas. Das provas de 12 época participaram 56 concorrentes, obtendo éxito apenas

20, apresentando um alto indice de reprovacdo na ordem de 64,3%, o0 que justifica o temor dos
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alunos e o grande poder seletivo dos exames de admissdo ao gindsio. No momento da 22
época, as provas foram aplicadas a 27 alunos com aprovacao de 17 deles (OEIRAS, Ginasio
Municipal Oeirense, Livro de ata geral de exames de admissao, 1952-1969).

Convém lembrar que no ano de 1969 o Ginasio Municipal Oeirense autorizou a
matricula de alunos sem a realizacdo de exames de admissdo dentre os que foram aprovados
no ensino primario com média geral igual ou superior a 8,0 pontos. Dos que se enquadravam
nessa condicdo foram beneficiados 18 alunos provenientes do Grupo Escolar Costa
Alvarenga, 3 alunos do Grupo Escolar Armando Burlamaqui e 4 alunos que estudaram no
Grupo Escolar Nogueira Tapety. Portanto, em 1969, o ultimo ano de funcionamento do
Ginasio Municipal Oeirense, essa escola recebeu sua derradeira turma formada por 62 alunos
(OEIRAS, Ginasio Municipal Oeirense, Livro de ata geral de exames de admissdo, 1952-
1969).

Figura 63 - Ata Geral de Exames de Admissdo ao GMO — 12 época 1951 — Homens

Fonte: (OEIRAS, Ginasio Municipal Oeirense, Livro de ata geral de exames de admisséo, 1951)



Figura 64 - Ata Geral de Exames de Admissao ao GM O — 12 época 1951 — Homens
Continuacao

Fonte: (OEIRAS, Ginasio Municipal Oeirense, Livro de ata geral de
exames de admissao, 1951)

Figura 65 - Ata Geral de Exames de Admissdo ao GM O — 12 época 1951 — Mulheres

Fonte: (OEIRAS, Ginasio Municipal Oeirense, Livro de ata geral de exames de admissdo, 1951)
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Figura 66 - Ata Geral de Exames de Admissdo ao GM O — 12 época 1951 — Mulheres
Continuacao

Fonte: (OEIRAS, Ginasio Municipal Oeirense, Livro de ata geral de
exames de admissdo, 1951)

Figura 67 - Ata Geral de Exames de Admissdo ao GMO — 22 época 1952

Fonte: (OEIRAS, Ginéasio Municipal Oeirense, Livro de ata geral de
exames de admissao, 1951)



oca — 1968

(OEIRAS, Ginasio Municipal Oeirense, Livro de ata geral de exames de admissdo, 1952-1969)

(OEIRAS, Ginasio Municipal Oeirense, Livro de ata geral de exames de admisséo, 1952-1969)
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Figura 70 - Ata Geral de Exames de Admissdo ao GMO — 12 época — 1968 — Continuacao

TR

(OEIRAS, Ginasio Municipal Oeirense, Livro de ata geral de exames de admisséo, 1952-1969)

Figura 71 - Ata Geral de Exames de Admissdo ao GMO — 12 época — 1968 — Continuacéao

(OEIRAS, Ginasio Municipal Oeirense, Livro de ata geral de exames de admissdo, 1952-1969)



Figura 72 - Ata Geral de Exames de Admissdo ao GMO — 22 época —1969

"

(OEIRAS, Ginasio Municipal Oeirense, Livro de ata geral de exames de admisséo, 1952-1969)

Figura 73 - Ata Geral de Exames de Admissdo ao GMO — 22 época —1969 - Continuacao

(OEIRAS, Ginasio Municipal Oeirense, Livro de ata geral de exames de admisséo, 1952-1969)




262

5.1.2 O Ginasio Municipal Oeirense e seus agentes educativos em agdo: memorias do

contexto escolar

O Ginésio Municipal Oeirense ganhou vida na acdo de seus agentes educativos. Foram
eles que desenharam o perfil dessa instituicdo de ensino, pondo em prética 0s preceitos
educativos da sua época, disseminando saberes e introjetando comportamentos. Uma das
indicacdes proposta por Magalhdes (2004) aos historiadores da educacdo que se dedicam ao
estudo das instituicdes educativas, além de atentar para as relagdes entre estas e a sociedade, é
procurar compreendé-las na sua singularidade, nas relagdes estabelecidas internamente, que se
concretizam nas préaticas de seus agentes educativos. Assim, para se conhecer a historia do
Ginasio Municipal Oeirense, € imprescindivel direcionar um olhar para o seu interior e
conhecer os alunos, diretores e professores, sujeitos esses que lhe deram vida no desempenho

de suas funcdes.

5.1.2.1 Alunos do Ginasio Municipal Oeirense: razao de sua existéncia

Os alunos de uma instituicdo escolar representam a sua alma, a razdo de sua
existéncia. Uma das formas de penetrar na intimidade de uma escola é, portanto, conhecer o
seu publico-alvo procurando desvelar o seu perfil, buscando saber a sua origem, as formas de
seu recrutamento, seu processo de formagéo, preparando-os para o enfrentamento e a atuagao
no mundo que os cerca, como também os destinos que seguiram, que NOVOS rumos tomaram
ao assumirem outros papéis sociais depois da escola. Conhecer a atuacdo dos alunos de uma
instituicdo é uma forma de buscar a manifestacdo da sua cultura escolar, sua forma de ser e
pensar, que nao ocorre de maneira isolada, mas na interacdo com os demais agentes internos e
externos.

Os pretendentes tornavam-se alunos do Ginasio Municipal Oeirense através da
realizacdo dos exames de admissdo. Apos a realizagio e apuracgdo das notas das provas de 1% e
2% épocas dos exames de admissdo, como ja foi detalhado anteriormente, logo na primeira
quinzena de marco de 1952, em consonancia com 0 que determinava o Art. 35 da Lei
Orgénica do Ensino Secundario/1942, deu-se inicio as matriculas dos aprovados e dos
transferidos, totalizando 76 alunos. No ato da matricula, tendo sido acatadas as exigéncias
legais e a aceitacdo do candidato como aluno dessa instituicdo com a assinatura do inspetor
federal, 0 seu nome era lancado no livro proprio de matricula com os principais dados de sua

identificacdo: nome completo, idade, data e local de nascimento, filiacdo, nacionalidade e
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profissdo dos pais e local de residéncia. Veja na figura 74 abaixo a matricula n? 1 no Ginasio
Municipal Oeirense.

Figura 74 — Dados individuais de matricula dos alunos do GMO — 1952

NZ° de matricula / Sasascies

‘arno. /'. /f— Série VTurma,..A.A“.,m, N.° do aluno-.-- / ...........

- Nom:
B oscimento TS e de 19F ... 1dade L. ..anos
Focal AT, e Estado. P e

i
WNome do pai Yoo Q- o AP

’(.4. W T 7 ) g 5
" Wacionalidade.--- arvtinr e PrOFiSSE0 Creverin. Ol Teatraf
Wome da mae {/(\“"“C“’ . Faten lofq"“f-vl’."- SR T e N R M o

WNacionalidad: %@C'&"m i oo i PrOTISS B I AL C Qe

Besidénci Clecras ¥
Data da matricul. (2 d Ak de 19973
OBSERVACOES

Inspetor Federal

Fonte: (OEIRAS, GMO, LIVRO DE MATRICULA, 1952)

Com base na analise das fichas individuais do Livro de matricula dos primeiros alunos
do Ginasio Municipal Oeirense, pode-se perceber que a grande maioria era oriunda de
familias financeiramente estaveis, cujos pais exerciam profissdes de reconhecimento na época
e que Ihes davam uma posicao social mais estabelecida. As profissdes dos pais declaradas nas
76 fichas de matricula dos alunos foram agrupadas em trés categorias: profissional autbnomo
— 49 (incluindo fazendeiro, comerciante, agricultor, alfaiate, ourives, sapateiro, pedreiro e
motorista, com predominancia das duas primeiras profissdes), funcionario publico — 21
(abarcando os niveis publicos federais, estaduais e municipais como juiz, escrivao, coletor,
guarda de telégrafo ou simplesmente empregado publico sem especificacdo), profissional
liberal — 01 (médico), sem declarar ou falecido — 5. Com relacdo as profissdes das mées dos
alunos, todas, com excecdo de duas, uma vilva e outra esposa de um ourives, declararam
possuir uma profissdo, a de costureira, podendo-se inferir que fora esses dois casos impostos
pelas condi¢es de vida, as mulheres oeirenses da década de cinquenta se encaixavam no
perfil de donas de casa, maes e esposas (OEIRAS, GMO, LIVRO DE MATRICULA, 1952).

Apesar de ndo haver impedimentos declarados, tacitamente ia se firmando a ideia de
gue o ginasio era um segmento de ensino para poucos, pois € isso que se percebe na afirmagéo
de seus ex-alunos ao dizerem que “apesar do ginasio ser aberto a comunidade, [...], nem todo

mundo tinha acesso, quem passava nos exames de admissdo era um grupo privilegiado, na
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verdade era uma elite de estudantes” (SANTOS, ENTREVISTA, 2017), “l4 ndo estudavam
pessoas humildes, [...] s6 estudava la quem tinha um pouco mais de condi¢do. 1sso nédo
significa que os de menores condi¢fes ndo pudessem, eles até poderiam, mas tinham que se
virar para fazer o pagamento da mensalidade ou receber alguma bolsa” (REGO,
ENTREVISTA, 2017) e “pobres geralmente ndo estudavam, poucos eram 0s pobres que
estudavam la. E os pobres do meu tempo eram mais para trabalhar [...]. Entdo, tendo o
primario ja era muita coisa para eles, pois ndo tinham essa visdo de alcancar outro nivel. O
ginasio era mais a elite que procurava” (FREITAS, ENTREVISTA, 2017).

Isso vem confirmar que o Ginasio Municipal Oeirense ndo diferia de outras escolas de
ensino ginasial do pais, que se propunha a educar intelectuais para o comando da sociedade,
como era 0 desejo expresso de Gustavo Capanema, de que o fim ensino do secundéario era
formar “homens que deverdo assumir as responsabilidades maiores dentro da sociedade e da
nagio” (BRASIL, EXPOSICAO DE MOTIVOS, 1942). Por fim, diferentemente de outros
ramos do ensino médio destinados a formac&o técnica para o trabalho, como era a finalidade
do ensino comercial, industrial e normal, os ginasios se destinavam a formacéo das liderancas
sociais.

Os primeiros 76 alunos do Ginasio Municipal Oeirense foram divididos em duas
turmas agrupados pelo sexo, e tanto na turma masculina, com os seus 37 alunos, como na
turma feminina, de 39 alunos, as informacGes das fichas de matricula sobre as suas idades
ratificavam uma dispersdo etaria nas duas turmas, com idade variando entre 0s 12 e 21 anos
(OEIRAS, GMO, LIVRO DE MATRICULA, 1952).

Gréafico 03 — Idade dos 76 primeiros alunos do Ginasio Municipal Oeirense

5% 1% 5%
4%

8%

M 12 anos-4 N 13 anos-8 14 anos-13 15 anos-9 M 16 anos-14

® 17 anos-14 B 18 anos-6 H 19 anos-3 H 20 anos-4 M 21 anos-1

(OEIRAS, GMO, LIVRO DE MATRICULA, 1952)
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Embora ndo se determinasse, oficialmente, a idade maxima para a matricula, recaindo
a exigéncia da Lei Organica do Ensino Primario apenas no que diz respeito a idade minima,
impondo como condic¢éo ao aluno “ter pelo menos onze anos, completos ou por completar, até
o0 dia 30 de junho” (BRASIL, DECRETO N. 4.244, 1942), era de Se esperar uma coorte para a
formacdo dessa turma inicial, constituida por alunos com idades mais proximas da minima
exigida. Fato ndo observado, no entanto. Essa dispersdo pode ser compreendida para aquele
momento inicial de funcionamento do Ginasio Municipal Oeirense, pois, ndo havendo escolas
dessa natureza na cidade, muitos jovens que, mesmo estando muito além da idade minima,
viam nesse momento de abertura do ginasio a oportunidade de dar continuidade aos seus
estudos.

Dada a importancia das informacbes contidas no primeiro livro de matricula do
Ginasio Municipal Oeirense, elaborou-se os quadros 30 e 31 que seguem para um melhor
esclarecimento e visualizacdo dos dados apresentados e a possibilidade de se conhecer o perfil

0s seus alunos e inferir projecoes.

Quadro 32 — Perfil das alunas da primeira turma do Ginésio Municipal Oeirense, 1952
Turma A — Sexo Feminino

TURMA A FILIACAO PROFISSAO
SEXO FEMININO DOS PAIS




(OEIRAS, GMO, LIVRO DE MATRICULA, 1952)




Quadro 33 — Perfil dos alunos da primeira turma do Ginasio Municipal Oeirense, 1952

Turma B — Sexo Masculino

TURMAB IDADE FILIACAO PROFISSAO
SEXO MASCULINO

DOS PAIS
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Naida de S. de Albuguerque Doméstica
31 | Pedro Barroso de C. Neto 14 Eliseu Barroso de Carvalho Comerciante
Hosana Eliza de Carvalho Doméstica
32 | Placido José Ferreira Neto 16 Raimundo Placido Ferreira Agricultor
Julia Joaguina Ferreira Doméstica
33 | Rodolfo Régo Neto 17 Luiz de Moraes Régo Motorista
Maria de Lourdes Portela Régo Domeéstica
34 | Robert Régo Amorim 14 José Robert de Amorim Comerciante
Petronila REgo Amorim Domeéstica
35 | Sebastido Ferraz de Castro 16 Francisco Ribeiro de Castro Comerciante
Amalia Feraz de Castro Doméstica
36 | Tibério Moreno Siqueira 15 Tibério de Barbosa Siqueira Comerciante
Laura Barbosa de Siqueira Doméstica
37 | Jodo Batista Rodrigues de 20 Zacarias Rodrigues de Sousa Alfaiate
Sousa Maria Alves Rodrigues Doméstica

(OEIRAS, GMO, LIVRO DE MATRICULA, 1952)

Figura 75 — Alunas da primeira turma do GMO e professores - 1955

P i

e ak

Fonte: Arquivo particular de Carlos Rubem Campos Reis

Os anos se passaram, outras turmas de alunos se formaram durante os 17 anos de
funcionamento do Ginésio Municipal Oeirense e, em que pese as mudancas exigidas pelo
tempo, essa instituicdo de ensino procurou manter-se firme na sua misséo de formar as
“individualidades condutoras” da sociedade. Foi uma escola que deu bons frutos e por isso €
reconhecida até hoje como uma das melhores e mais conceituadas escolas de nivel secundario
a existir na cidade de Oeiras. O reconhecimento dessa instituicdo de ensino, além de outros

aspectos, esta na situacdo dos seus alunos egressos. E voz comum entre ex-professores e ex-
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alunos a afirmagdo de que os estudantes ao deixarem o Ginasio Municipal Oeirense ja tinham
um futuro garantido e, sobre isso, Valdemar Freitas (2017) revela em entrevista que:

Os estudantes do Ginasio Municipal Oeirense que faziam vestibular para
CUrsos superiores ou concursos passavam e todos ocuparam cargos de
destaque na sociedade. Como exemplo disso eu tive colegas como o Chico
Torresmo que nao tinha condicao para fazer um curso superior, pois era filho
de um guarda, foi para Teresina, la fez concurso para a policia e terminou
morrendo como Major da Policia, o Joaquim Silvério ficou em Fortaleza
como bancério, o Lourinho foi ser médico, o Manoelzinho, que era de
Simplicio Mendes, passou a ser médico em Floriano e em Teresina... entao,
0 que eu quero lhe dizer é que todos aqueles, mesmo os que ndo se formaram
em curso superior tiveram sucesso na vida.

Figura 76 — Alunos no patio externo do Ginasio Municipal Oeirense — 196?

Fonte: Arquivo particular de Carlos Rubem Campos Reis

5.1.2.2 No comando do Ginasio Municipal Oeirense: a atuacao de seus diretores

Oeiras tinha pressa em ver seu ginasio funcionando e, mesmo antes de ser oficialmente

criado, nos primeiros momentos de sua organizacgéo, visto ter sido a Diocese de Oeiras quem
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assumiu a sua administragdo, recaiu sobre o bispo local, Dom Francisco Expedito Lopes, a
funcéo de dirigi-lo, tendo sido entdo o primeiro diretor do Ginasio Municipal Oeirense.

Figura 77 — Dom Francisco Expedito Lopes
Diretor do Ginasio Municipal Oeirense — 1951-1952

Fonte: Arquivo particular de Carlos Rubem Campos Reis

Dom Expedito Lopes, quando assumiu como o primeiro bispo da diocese de Oeiras,
procurou lutar pela educacdo dessa cidade, tratando de unir-se aos defensores da criagdo do
Ginasio Municipal Oeirense, ndo medindo esforcos em ter que se deslocar para Teresina e até
mesmo para 0 Rio de Janeiro para conseguir esse intento. Colaborou com o funcionamento
dessa instituicdo assumindo o cargo de diretor e também as funcGes de professor de
Portugués, Latim e Histdria (SILVA, 2007). O cargo de diretor, mesmo que efemeramente
assumido, pode ser constatado em documentos da época, como nas autorizacdes para as
inscri¢cbes do primeiro exame de admissdo, ocorrido em 1951, em que 0 mesmo deixa, de

préprio punho, a assinatura de seu nome, como mostra o destaque da figura 77 abaixo:
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Figura 78 — Solicitacdo de inscricdo para o exame de admissdo com a assinatura do Bispo
Dom Expedito Lopes como primeiro diretor do GMO - 1951

de 1932

, nascido no dia Q,é de_ 21, 2 LR
~ Estado do“_ﬁ/o_wwn _______ , residente em \_/ZA
inscri¢io no Exame de Ad-

Juntando os documentos regulamentares, vem solicitar sua i

10, série Ginasial deste estabelecimento.

Nestes termos pede deferimento

Oeiras, < O de /Z,OMVW@/W s de 195/‘
@ VMWW Nw ,wubm

Fonte: (OEIRAS, Ginasio Municipal Oeirense, Prontuario da aluna Valdalia Reis Freitas, 1951)

Depois de ver o ginasio funcionando, devido as dificuldades em conciliar o munus de
seu ministério episcopal com a sua atuacdo no campo educacional, Dom Expedito Lopes
convidou o Padre Balduino Barbosa de Deus, recém-chegado de Roma, onde cursou Teologia
Dogmatica na Pontificia Universidade Gregoriana, para assumir a frente administrativa do
Ginasio Municipal Oeirense, ficando o bispo, pelo tempo que lhe restou em Oeiras, até
fevereiro de 1955, sendo o “diretor de honra do ginasio”, como assim o qualifica Amalia
Campos, uma das professoras que atuou nessa escola (CAMPOS, ENTREVISTA, 2016),
qualificacdo essa endossada por Francisco de Assis de Deus Barbosa, irméo do referido padre,
que diz “ O Diretor de direito era o saudoso Bispo Dom Francisco Expedito Lopes. O Diretor
de fato era o Padre Balduino Barbosa de Deus. A partir de 1953, este passou a ser o Diretor de
direito e de fato” (BARBOSA, 2009, p. 1).
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Figura 79 — Padre Balduino Barbosa de Deus
Diretor do Ginasio Municipal Oeirense — 1952-1957

Fonte: Arquivo particular de Carlos Rubem Campos Reis

O padre Balduino Barbosa de Deus foi um icone na educacdo oeirense, uma figura
emblematico da dire¢do do Ginasio Municipal Oeirense. Dirigiu essa escola com punho forte,
colaborando para a definicdo da identidade dessa escola que passou a ser concebida no
imaginario coletivo como uma escola de qualidade, tornando-se um ginasio de referéncia no
estado de Piaui. Esse “ginasio era respeitado e estava entre os melhores estabelecimentos de
ensino secundario no nosso Estado, e olhe que ndo eram muitos no Piaui” (CARVALHO
JUNIOR, ENTREVISTA, 2017).

Os que conviveram com o Padre Balduino trazem dele muitas lembrancas de sua
atuacdo na direcdo do Ginasio Municipal Oeirense e também como professor dessa instituicdo

e assim declaram:

O Padre Balduino Barbosa de Deus, que estudou em Roma, era uma pessoa
extremamente culta e preparada e também extremamente rigida. [...] foi o
primeiro diretor de fato do Ginasio Municipal Oeirense [..]. Dos que
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estiveram no comando do Ginasio Municipal Oeirense, vem logo a minha
memoria 0 nome dele. Essa memdria é marcante. Ele era um homem que nao
recuava nas suas decisdes. Lembro-me bem de algumas questdes dele com
alguns alunos que resultaram em suspensdes por trinta dias. Essas situaces,
muitas vezes deixavam as coisas mais dificeis de serem resolvidas
(FREITAS, ENTREVISTA, 2016).

O Padre Balduino dirigiu o Ginasio Municipal Oeirense até 1957. Era um
diretor muito inflexivel e exigente na disciplina e foi também um professor
inteligente e muito bom naquilo que ensinava, mas reprovava com muita
facilidade. Uma vez reprovou o meu irmdo Antdnio Campos em uma prova
escrita por apenas dois décimos, isso mesmo, apenas por uma palavra escrita
errada ele perdeu um ano. Era um professor muito carrasco e muito caxias
(CAMPOS, ENTREVISTA, 2016).

Ainda estudei na época em que o Padre Balduino era o diretor do Ginasio
Municipal Oeirense. Ele era um homem muito radical e conservador,
simpatico ao fascismo e tinha o Plinio Salgado, politico da extrema direita
catolica, como mentor. Foi o primeiro diretor atuante do ginésio. Tinha
chegado recentemente da Italia, onde fez seus estudos em Roma, la
recebendo uma formacéo rigida da igreja tradicional e logo assumiu esse
cargo de diretor. O Padre Balduino era muito radical, de uma religiosidade
tradicional, do tempo em que a Igreja Catolica em Oeiras representava o
poder e influenciava em tudo. Se indisp6s com o Pastor Dr. Roberto, que
veio fundar a igreja Batista, e fez uma campanha enorme contra o
protestantismo. O Padre Balduino era muito culto e foi bom professor, falava
bem e bonito e todos que assistiam as suas aulas ficavam atentos e quando
ouviam as suas pregacfes na Semana Santa choravam, ele era empolgado e
tinha uma boa oratoria, fazia belos discursos que emocionavam a todos. No
entanto, tinha também um outro lado, ele era muito carrasco na disciplina,
mé&o de ferro mesmo, ele aplicava castigos, que eu acho que eram ainda do
tempo da Idade Medieval. Ele nos colocava para ficar de joelhos, quando
faziamos qualquer coisinha fora do seu ritmo (FREITAS, ENTREVISTA,
2017).

Com base nos depoimentos acima, acrescido de outras informacgdes expostas no
capitulo anterior, € possivel dizer que o Padre Balduino foi para a cidade de Oeiras um grande
expoente cultural, uma figura impactante que conseguiu tirar a cidade do eixo da morosidade.
Em suas duas areas de maior atuacdo — a religiosa e a educacional, dedicou-se com afinco
beirando o extremismo, o que lhe rendeu algumas arestas com quem néo se afinava com suas
ideias e agdes. Tanto como diretor do Ginasio Municipal Oeirense como professor dessa
mesma instituicdo, impo6s-se pelo seu tino administrativo e pela sua inteligéncia e, embora
exagerando muitas vezes nas sancOes disciplinares, conferiu e manteve uma boa qualidade
educacional a esse educandario. Amado por uns, por outro nem tanto, mas jamais esquecido,
sera sempre reverenciado pelos beneficios em prol da educacédo de sua terra.

O Padre Balduino esteve como diretor do Ginasio Municipal Oeirense durante um
periodo de cinco anos, que se estendeu de 1952 até 1957. Foi substituido interinamente pelo
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Padre Djalma Rodrigues de Andrade, que assumiu esse posto em abril de 1957 e nele ficou
até inicio de janeiro de 1958. Com base nos documentos exibidos nas figuras 79, 80 e 81
pode-se constatar que no dia 09 de janeiro de 1958 foi nomeado em carater interino, como
diretor do ginasio o Dr. José Expedito de Carvalho Rego que ficou nessa funcdo por alguns
dias, pois, por motivo de viagem, teve que passar a direcdo para o seu vice-diretor, Dr. José

Coelho Reis, que nela ficou até abril de 1958.

Figura 80 — Cédpia dos telegramas comunicando a nomeagao e posse do
Dr. José Expedito como diretor interino do GMO - 1958

Fonte: Livro de registro de telegramas expedidos.
Arquivo da Prefeitura Municipal de Oeiras
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Figura 81 — Cdpia do telegrama comunicando o afastamento de Dr. José Expedito da direcédo
do GMO e a sua substituicdo pelo vice-diretor Dr. José Coelho Reis - 1958

2 ?:1‘;

Fonte: Livro de registro de telegramas expedidos. Arquivo da Prefeitura Municipal de Oeiras

Superando essa situacdo de interinidade, o Ginasio Municipal Oeirense entrou numa
nova fase de estabilidade administrativa quando assumiu sua direcdo o Padre José Pereira de

Maria, vindo de Floriano e permanecendo como diretor durante os anos de 1958 e 1959.

Figura 82 — Padre José Pereira de Maria
Diretor do GMO — 1958 e 1959

Fonte: Arquivo PUC-GO. Sitio virtual do Portal Radio Rio Vermelho
Disponivel em http://www.radioriovermelho.com.br/site/naticia.php?id=3595
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O Padre Pereira era natural de Floriano, la viveu suas primeiras experiéncias como
sacerdote e como professor lecionando no Ginasio Santa Teresinha, além de encabecar
algumas ac0es religiosas, culturais e sociais naquele municipio e circunvizinhos. Apos sua
rapida estada em Oeiras rumou para Goiania, onde tornou-se monsenhor e foi reitor e
chanceler da Pontificia Universidade Catdlica de Goids (SOUSA,2013).

O Padre Pereira, ao assumir a administracdo do Ginésio Municipal de Oeiras, 0s
animos estudantis que foram exaltados com a saida do Padre Balduino ja se encontravam
abrandados e aos poucos o novo diretor ia conseguindo dar cabo a sua missdo com
serenidade. Trouxe transferidos de Floriano e de outras cidadezinhas do Maranh&o alguns
alunos para estudarem no Ginasio Municipal de Oeiras, que desde 1956 se viu obrigado a
funcionar em regime de internato e semi-internato para receber pessoas de outras localidades
atraidas pela fama de boa escola que se espalhara. O Padre Pereira, ao se mudar para Goiania,
também levou consigo alguns jovens estudantes do ginasio de Oeiras, a fim de oportuniza-los
a continuacdo dos estudos. Fazendo algumas consideracfes sobre o Padre Pereira, assim

afirma Valdemar Freitas, que era aluno do ginasio no tempo de sua gestéo:

O Padre Pereira era bem diferente do Padre Balduino, pelo menos quanto a
disciplina ele aplicava castigos mais brandos, deixando os alunos atentados
retidos nas salas depois das aulas, colocando-os para fazer cdpias de frases
sempre relacionadas com a danacdo que o aluno tinha feito. Ele era um
homem muito culto e muito mais dado e mais aberto com os alunos, acho
que foi por isso mesmo que ele foi escolhido para vir para Oeiras e dirigir o
ginasio. O fato é que ele acalmou os &nimos e o ginasio cresceu, ndo s6 em
termos de alunos que moravam em Oeiras, mas também em cidades
vizinhas. Foi uma luz que chegou e comegou a movimentar a vida cultural e
educacional de Oeiras.

Quando o Padre Pereira veio de Floriano trouxe algumas pessoas da regido
do Maranhdo, como de Bacabal, pois nessa época ja existia o internato e
depois quando foi embora para Goiania, para ser vice-reitor da Universidade
Catdlica de 14, levou varios alunos do GMO que ele ja ajudava colocando-0s
para estudar de graga. Levou o Tonh&o, os meninos de Arlindo e outros,
levou essa turma toda para |4 e bancava os estudos deles, pois eles eram
inteligentes e ndo tinham tanta condicdo para continuar seus estudos.

O que eu sei é que padre Pereira alavancou essa turma jovem de Oeiras,
dando-lhe condicéo cultural de crescerem nas letras, pois todos os alunos do
Ginésio Municipal de Oeiras que faziam o concurso ou faziam vestibular,
passavam de primeira. O ginasio era conhecido no Piaui todo. Os seus
alunos faziam figura onde chegavam (FREITAS, ENTREVISTA, 2017).

Os ultimos nove anos de funcionamento do Ginasio Municipal de Oeiras foi
conduzido pelo Padre David Angelo Leal, de 1960 até 1969. No ano seguinte de sua posse

como diretor, 0 ginasio passou a seguir 0s preceitos da primeira Lei de Diretrizes da Educacgéo
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Nacional, LDB n° 4.024/1961, que, por apresentar-se democréatica, dava mais liberdade as
orientacBes pedagdgicas curriculares, porém a estrutura do sistema educacional permaneceu a
mesma de antes, apresentando a educacdo de grau medio com o curso secundario dividido em
dois ciclos, mantendo assim o ensino ginasial, sendo para Romanelli (2014, p. 188) “a quebra
da rigidez e certo grau de descentralizacdo” a vantagem que apresentava essa lei. E 0 Ginasio

Municipal de Oeiras seguiu 0 Seu curso.

Figura 83 — Padre David Angelo Leal
Diretor do GMO — 1960 e 1969

Fonte: Sitio virtual da Paréquia Nossa Senhora das Mercés — Jaicds
http://paroquiadejaicos.blogspot.com.br/2013/11/morre-pe-david-angelo-leal-aos-91-anos_7412.html

O Padre David ndo era oeirense, mas foi adotado por essa cidade como um filho e nela
viveu por vinte anos a servico da Igreja e da educacdo. Além de ter sido diretor e professor do
Ginéasio Municipal Oeirense, também desempenhou essas mesmas fungdes na Escola Normal.
Foi um grande educador que a cidade de Oeiras conheceu e com serenidade dirigiu 0s

destinos de duas importantes instituicdes de ensino da cidade e encaminhou geracOes de
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jovens pelas sendas do saber e do bem viver. As impressoes deixadas por ele na vida dos que
partilharam de seu convivio no ginasio como aluno foram marcantes como pode ser contatado

nos depoimentos que seguem:

Eu iniciei o estudo secundario no Ginasio Municipal Oeirense, em 1966 e 1a
fiquei até o fechamento do ginasio, que foi em 1969 [...] J& peguei a época
do Padre David Angelo Leal [.] Eu o destaco como a pessoa mais
importante dentro da Educacdo de Oeiras e das cidades circunvizinhas. Foi
ele, o Padre David Angelo Leal, com aquela simplicidade e com aquela
cultura inconfundivel, uma pessoa que sabia transmitir tudo muito bem as
pessoas, mas era duro também na hora de ser. Era uma pessoa do bem, um
diretor que chamava e trazia a gente para perto dele, era uma pessoa que nos
tratava muito bem e nos orientava acima de tudo. [...] Além de diretor o
padre David era um grande mestre, um grande professor de Francés e
Portugués. Como professor de Portugués era excelente. Eu mesmo, o que eu
sei de Portugués foi ensinado pelo Padre David. Uma aula do padre David
ndo precisava mais pegar em livro, s6 para complementar alguma coisa. Era
uma cultura ambulante e a maneira dele educar, dele ensinar era
inconfundivel, transmitia bem os contetdos e colocava na cabeca, na mente
dos alunos tudo o que ele queria transmitir e com facilidade.

O Padre David, no cumprimento da disciplina era mais maleavel, mas
guando tinha uma coisa errada, se preciso, ele dava suspensdo, mas de uma
maneira mais diferente; o Padre David ndo passava a mao na cabeca, fazia as
cobrangas e dava as suspensdes também, mas eram coisas mais simples,
mais leves, mais aceitaveis e ninguém ficava com raiva dele.

Como o Padre David nédo vai aparecer nunca mais outro igual a ele para
saber transmitir e saber orientar todos os seus alunos. O Padre David deveria
ser melhor reconhecido, por isso eu digo que ele foi uma pessoa injusticada
em Oeiras, porque até hoje depois de sua morte nunca ninguém lhe fez uma
homenagem, nunca lhe fizeram em vida nem quando ele foi embora de
Oeiras e hoje ja faz 4 ou 5 anos que ele morreu e até hoje ndo tem pelo
menos uma rua com o nome do Padre David, uma escola, um ginasio, um
colégio, nada, nada que tenha o nome dele e isso € uma injustica a um
homem que fez tudo por Oeiras, dedicando sua vida a essa cidade, desde a
década de 60 até a década de 80. O Padre David orientou muitas geragoes,
pois ele ndo atuou s6 no Ginasio Municipal Oeirense, ele foi também diretor
e professor da Escola Normal onde continuou fazendo o mesmo trabalho em
prol da Educacgdo (REIS, ENTREVISTA, 2017).

O Pe. David foi um excelente diretor e professor do Ginasio Municipal
Oeirense, mas de um relacionamento ndo muito facil, introspectivo, mas
cordato, tratava bem, mas com devida distancia e respeito sempre. O Gindsio
Municipal Oeirense era uma escola de disciplina rigida e de uma instrucao
catolica tridentina. [...] o proprio Pe. David, além de diretor era professor de
Portugués, e posso dizer que ele foi um dos professores que mais me
marcou. Acho que ele ja desconfiava que eu seria escritor, € tdo tal que uma
certa vez ele chegou para mim e disse “Quando vocé for escrever algum
texto, seja para quem for, ndo pergunte se esta bonito, mas sim se ele
entendeu 0 que vocé quis dizer, pois € isso que importa, a compreensao do
texto”. E disso eu nunca esqueci (CARVALHO JUNIOR, ENTREVISTA,
2017).
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Os diretores que assumiram a administracdo do Ginasio Municipal Oeirense em
regime de interinidade, foram o Padre Djalma Rodrigues de Andrade, Dr. José Expedito de
Carvalho Régo, Dr. José Coelho Reis e Monsenhor Leopoldo Portela Barbosa.

O Padre Djalma assumiu a direcdo do gindsio em um momento de crise por ocasido do
afastamento do Padre Balduino, atendendo ao chamado do Arcebispo D. Avelar. Tomou
posse em abril de 1957 e deixou o cargo logo no ano seguinte, em 1958. O Padre Djalma ja
trazia consigo uma experiéncia anterior na administracdo escolar em Floriano e no campo
educacional permaneceu chegando no final de sua carreira de educador como Reitor Emérito
da Igreja do Sagrado Coracéo de Jesus, no compus da PUC-Rio, onde lecionou por muito
tempo, e como Diretor Espiritual do Seminario Arquidiocesano S&o José (LEAL, 1955-1974,
CARDOSO, 2015; FREITAS, 2015).

Figura 84 — Padre Djalma Rodrigues de Andrade
Diretor Interino do GMO — 1957 e 1958

4 P
Fonte: Sitio virtual PUC-RIO - Igreja do Sagrado Coracao de Jesus — Galeria de imagens
Disponivel em: http://www.puc-rio.br/sobrepuc/admin/reitoria/igreja/galeria/galeria_eventos-

instalacoes.html
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Os dois anicos diretores do Ginasio Municipal Oeirense que ndo pertenciam ao clero
foram Dr. José Expedito de Carvalho Régo e Dr. José Coelho Reis. Ambos assumiram a
direcdo do ginasio em regime de interinidade por um curto periodo, o0 primeiro por apenas seis
dias e o segundo ficou no cargo de janeiro a abril de 1958.

Dr. José Expedito de Carvalho Régo nasceu em Oeiras onde cursou o0 ensino primario
no Grupo Escolar Costa Alvarenga, deu prosseguimento aos estudos em Teresina e de 14 foi
para Salvador, onde cursou medicina e depois de formado retornou para a sua cidade natal.
Além de médico, foi escritor de varios romances, cronicas e poesias chegando a ocupar a
cadeira n° 2 da Academia Piauiense de Letras, foi professor e diretor do Ginasio Municipal
Oeirense. Dr. José Coelho Reis era dentista e também dedicou-se a educagao de Oeiras com
grande afinco, exerceu a funcdo de professor de Matematica do Ginasio Municipal Oeirense e,
como vice, assumiu interinamente o exercicio de direcdo dessa instituicdo. Foi diretor do
Colégio Estadual de Oeiras, depois Unidade Escolar Farmacéutico Jodo Carvalho e
superintendente do Complexo Escolar de Oeiras.

Figura 85 — Dr. José Expedito de C. Rego Figura 86 — Dr José Coelho Reis
Diretor Interino do GMO — jan. 1958 Diretor Interino do GMO - jan/abr de 1958

Arquivo particular de Carlos Rubem Campos Reis Fonte: http://escolajosecoelhoreis.blogspot.com.br
[p/historico_27.html

O Monsenhor Leopoldo Portela Barbosa substituiu o diretor Padre David por alguns
meses. Ele era oeirense e em sua cidade viveu suas obrigacGes de sacerdote e também atuou
na &rea da educacdo como professor e como gestor. Em 1966, como vice-diretor do Ginasio

Municipal Oeirense assumiu 0 comando dessa escola enquanto o seu diretor esteve afastado
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para tratamento de saude. Perfeccionista, era exigente em tudo que fazia. Pessoa muito
inteligente, ndo mediu esforcos em compartilhar o seu saber atuando na educacéo, ndo sé no
Ginadsio Municipal Oeirense, mas também na Escola Normal e depois do Colégio

Farmacéutico Jodo Carvalho. Sobre a sua atuacao no ginasio, assim relata um de seus alunos:

O Padre David foi acometido de uma doencga, um problema sério de salde,
que foi obrigado a se afastar, ele passou aproximadamente um semestre sem
estar na dire¢cdo e automaticamente quem assumiu a dire¢cdo foi outro
professor, que era seu vice, foi colocado no seu lugar o Monsenhor Leopoldo
Portela que assumiu por igual periodo, um semestre, enquanto da
recuperacgdo do Padre David.

O Monsenhor Leopoldo, além da experiéncia na dire¢do era também um
grande professor. Ele era rigoroso e cheio de regras, tudo no seu tempo e na
sua hora, se a sineta tinha que bater tal hora, batia e todo mundo tinha que
entrar na fila, o regime era duro com Monsenhor Leopoldo, mas isso até que
valeu a pena, pois serviu para mostrar que se deve ter respeito com as
autoridades e que se deve cumprir o que eles determinam.

O Monsenhor Leopoldo, pela maneira impetuosa e mandona que tinha,
muita gente que ndo gostava dele, mas também foi um grande mestre, um
grande educador, um grande pregador da Biblia, o que ele sabia fazer muito
bem como padre. Ele realmente foi um grande professor e como meu
professor ele deu aulas de Educagdo Moral e Civica, era uma aula
espetacular, eu corria para assistir e as vezes assistia até em outra sala de
aula porque era muito boa e muito produtiva, trazia muitas informacdes para
os alunos (REIS, ENTREVISTA, 2017).

Figura 87 — Monsenhor Leopoldo Portela Barbosa
Diretor Interino do GMO - 1960

B

- g !

Fonte: Arquivo particular de Carlos Rubem Campos Reis
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5.1.3 Acionando o motor para o funcionamento do Ginasio Municipal Oeirense: memorias

das praticas escolares.

Para Vidal (2009, p. 26), “invadir a ‘caixa-preta’ da escola, maxima reiterada nas
investigacGes recentes, tem significado também perscrutar as relagBes interpessoais
constituidas no cotidiano da escola”, e fazendo uso dessa estratégia o pesquisador podera por
a amostra aspectos relevantes da cultura escolar de uma instituicdo educativa. Foi procurando
conhecer as préaticas desenvolvidas pelos agentes educativos, principalmente as decorrentes
das relacGes entre professores e alunos, que se conseguiu perceber mais claramente as
manifestagdes das singularidades que caracterizaram o Ginasio Municipal Oeirense. E nesse
sentido que Julia (2001) recomenda agucar a atencdo as combinagdes de normas e praticas
que cada escola cria e recria dando-lhe vida, pondo o seu motor em funcionamento.

O Ginésio Municipal Oeirense entrou em efetivo funcionamento no ano de 1952. Para
que isso acontecesse, antecedeu todo um movimento com respaldo legal para sua criagéo,
foram realizados os exames de admissdo para a selecdo de seu alunado e houve também a
necessidade do recrutamento de seu corpo docente. Dom Francisco Expedito Lopes e o Padre
Balduino Barbosa de Deus, 0s primeiros gestores dessa instituicdo, assumiram a funcéo de
arregimentar os primeiros professores dentre os intelectuais da cidade, pessoas com curso
superior, de preferéncia, ou professoras normalistas.

Porém, as primeiras providéncias para formar o quadro inicial de professores do
Ginasio Municipal Oeirense foram tomadas ainda em 1950, como pode ser comprovada na
copia do Requerimento entregue ao Diretor do Ensino Secundério, no Ministério da
Educacdo, figura 51 inserida no capitulo anterior. Nesse documento é solicitado a realizacdo
de exames de suficiéncia para alguns pretendentes ao cargo de professor do ginasio e sdo
listados os seus nomes: o Padre Jodo Batista Pereira, a normalista Antonina Reis Britto, 0
Bispo D. Francisco Expedito Lopes, o0 médico Dr. Laurentino Pereira Neto, a normalista
Alina Rosa Ferraz Nunes Ferreira de Carvalho, José Gerardo Helcias e Possidonio Nunes de
Queiroz (OEIRAS, OFICIO, [19507]).

Posteriormente, em 1952, quando o ginasio entrou em efetivo funcionamento, essas
pessoas deram a sua contribuicdo para o funcionamento dessa escola, uns participando das
bancas examinadoras dos exames de admissdo, outros assumindo a regéncia de sala de aula e
muitos de forma voluntaria, dispensando seus salarios, com fez o Bispo D. Francisco
Expedito Lopes, ou recebendo apenas uma gratificacdo pelo seu trabalho. Segundo

informacdes dadas por Rita Campos, sua ex-aluna, “D. Expedito Lopes, Bispo de Oeiras, foi
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professor e esse, por exemplo, dispensou todos os seu honorarios, ele ndo ganhava para dar
aulas no ginasio” (CAMPOS, ENTREVISTA, 2015)

Algumas fontes documentais do Ginasio Municipal Oeirense, como livros de atas,
livros de matricula, prontuarios, folhas de pagamento e outros, além dos depoimentos dos
sujeitos da pesquisa, possibilitaram o regate do nome da maioria dos professores que atuaram
no ginasio nos seus 17 anos de funcionamento e a elaboragdo do quadro 32 exposto a seguir:

Quadro 34 — Professores que atuaram no Ginasio Municipal Oeirense - 1952 a 1969
NOME DO PROFESSOR DISCIPLINA

Fontes: Livros de atas, livros de matricula, prontuérios, folhas de pagamento do Ginésio Municipal Oeirense e
depoimentos dos sujeitos da pesquisa.
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Figura 88 — Professores do Ginasio Municipal Oeirense — 1955

e i,

Fonte: Arquivo particular de Carlos Rubem Campos Reis

Ser professor do Ginasio Municipal Oeirense era para muitos dos que la atuaram uma
segunda ocupacdo, porém, nem por isso, menos importante. Ser professor dessa instituicdo era
ter garantido um status social, o reconhecimento de sua intelectualidade, o respeito e
admiracdo de todos. Eram convidados para assumir a fungdo de professor do ginasio pessoas
manifestamente de destaque na sociedade oeirense como os padres, freiras, os médicos,
dentistas, promotor de justica, sargentos, professoras normalistas e outros intelectuais.
Reconhecendo a importancia dada aos professores e recordando o trato respeitoso para com 0s

mesmaos, assim fala Francisco de Moraes Régo, ex-aluno desse conceituado estabelecimento:

O periodo que eu frequentei o ginasio, la pelos meados dos anos de 1960, o
Padre David era o diretor e lembro de muitos professores que |4 lecionavam
naquele momento. Comparando com os de hoje, os professores daquela
época do ginasio ndo tinham s6 a obrigacdo de serem professores, mas eles
tinham um cuidado particular com os alunos, tanto dentro do colégio como
fora dele. Por exemplo: caso, em algum momento, a molecada estivesse na
praca brincando e um professor passasse, automaticamente, todas as criangas
levantavam para o professor passar, isso era feito pelo respeito que a gente
tinha, porque eles se faziam respeitar e eram considerados pessoas
importantes na cidade (REGO, ENTREVISTA, 2017).
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Vale lembrar que era condicdo exigida por lei, ter curso superior para ser professor
secundarista, porém no Piaui, na época da criacdo do Ginadsio Municipal Oeirense, ndo havia
curso superior de formacdo docente para esse nivel. Diante dessas circunstancias, era
permitindo, legalmente, que os professores fizessem exames de suficiéncia para receberem o
registro e autorizagdo para lecionarem nos ginasios e colégios. Em 1957, os cursos da
Campanha de Aperfeicoamento e Difusdo do Ensino Secundario (CADES) comegaram a ser
ofertados no Piaui e, a partir de entdo, surgiu a oportunidade para os professores do Ginasio
Municipal Oeirense, embora possuissem, comprovadamente, 0 dominio dos conteudos de
suas disciplinas, receberem as orientacfes pedagdgicas para um desempenho profissional de
melhor qualidade e muitos deles se deslocaram para Teresina nos periodos de férias para
receberem essa capacitacao.

Sobre como tornar-se professor do Ginasio Municipal Oeirense, Amalia Campos e

Firmino Barroso relatam que

Foi, praticamente, o Padre Balduino quem arregimentou todos 0s primeiros
professores para darem inicio ao funcionamento do Ginasio Municipal
Oeirense. Havia caréncia de professores formados para dar aulas no ginasio,
entdo ele chamava também as pessoas de reconhecido conhecimento. Além
dos proprios padres, primeiramente ele foi atras dos que tinham curso
superior como Dr. Expedito, que era médico, Dr. José Reis, que era dentista,
Prof2 Ana Amélia Freitas, filha de Seu Mario Freitas era formada em
Histdria e mais alguns que permaneceram por la4 por menos tempo como Dr
Machado, dentista, Possidonio Queiroz, autodidata, pessoa muito inteligente
e masico, além de muitos outros atenderam o seu chamado. Tinham
professores formados pela Escola Normal de Teresina como a Prof?
Antoninha S& Martins, que era professora primaria e foi lecionar Educagdo
Fisica no ginasio, e eu que lecionava no Grupo Escolar Armando
Burlamaqui, também fui ser professora do ginasio.

O Padre Balduino que se encarregou de arranjar professores teve dificuldade
de arranjar professor para lecionar Desenho e Trabalhos Manuais, porque
ninguém queria ir para a sala de aula para ensinar menino a pegar em
compasso e esquadros, a usar agulha, ou a fazer trabalhos praticos. Ele foi a
minha casa e fez o convite para que eu fosse lecionar no ginasio essas
disciplinas. Ele tinha primeiro convidado a Zuleica, que era a minha prima,
mas a Zuleica ndo tinha curso pedagdgico e eu tinha e estava disponivel.
Fiquei receosa e disse para ele que talvez ndo tivesse capacidade para dar
aulas no ginadsio, mas ele disse que ia ajudar arranjando o que fosse
necessario para as aulas. Aceitei e deu tudo certo, as matérias eram muito
simples, lecionei Trabalhos Manuais, Desenho e Economia Doméstica. O
Padre Balduino de fato me ajudou com livros e materiais e também me
incentivou bastante e la eu lecionei até o fechamento do ginasio.

Eu tinha apenas o curso Normal, mas eu fiz um curso e adquiri uma carteira
do Ministério da Educacdo, no Rio de Janeiro, me autorizando como
professora do ginasio para lecionar Desenho Geométrico. Fiz um curso por
correspondéncia para me aperfeigcoar em Desenho e eu ainda hoje tenho essa
carteirinha (CAMPOS, ENTREVISTA, 2016).
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Quando o ginéasio foi fundado o ingresso dos professores nédo era feito por
concurso e sim por indicacdo. As pessoas com curso superior que iam
chegando na cidade eram convidadas para lecionarem no ginasio até mesmo
para ajudar a instituicdo, ndo exigiam professores formados em suas areas de
atuacdo. Quando cheguei aqui em 1957 fui convidado para lecionar no
ginasio e eu estive por 1a como professor de 1957 a 1962. Ndo tinha a
formacdo pedagdgica para lecionar, mas eu fiz o curso da CADES,
posteriormente (BARROSO SOBRINHO, ENTREVISTA, 2016).

Figuras 89 e 90 — Carteira de Estudante do Instituto Monitor — Amalia Campos — 1960

Figura 89 Parte externa da carteira Figura 90 Parte interna da carteira
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Os professores do Ginasio Municipal Oeirense entraram em acdo e colocaram o
combustivel necessario para acionar o seu motor fazendo-o funcionar a pleno vapor. As
marcas das préaticas escolares estdo gravadas na memoria de alguns de seus ex-professores e
ex-alunos, testemunhas vivas do passado dessa instituicdo escolar que prontamente
dispuseram-se em relatar suas experiéncias.

As aulas do Ginasio Municipal Oeirense iniciaram em 1952, porém, o prédio da escola
que ainda estava em construcdo possuia poucas dependéncias em condicdes de uso imediato,
ndo tendo como abrigar todos os seus primeiros alunos aprovados no exame de admissao e a
alternativa encontrada pela direcdo foi, provisoriamente, dividir a turma em duas e colocar a
classe das mulheres para funcionar em uma sala do Patronato Nossa Senhora de Fatima,
dirigido por freiras, e essa divisdo de alunos por sexo e em espacos diferente permaneceu por
quase trés anos. Rita de Cassia Campos, aluna da primeira turma do ginasio esclarece a
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necessidade da divisdo da primeira turma do ginadsio em duas e do funcionamento inicial

dessas classe em espacos diferentes:

A sede da escola ainda estava em construgdo e por isso foi necessario dividir
a turma em duas, uma de meninos e outra de meninas. Muitas pessoas nao
entenderam e muitos, até hoje, ndo entendem o porqué dessa separagdo e
achavam que era apenas por pura arbitrariedade. N&o foi isso.

Estavam chegando em Oeiras para ajudar no trabalho de evangelizacdo as
Filhas de Santa Teresa de Jesus, congregacao criada no Crato, cujo carisma
da prépria instituicdo era e é a educacdo. Entdo o bispo Dom Expedito, um
dos que encabecaram a organizacdo do Ginasio Municipal Oeirense,
aproveitou essas freiras e elas foram assim as nossas primeiras educadoras,
abrigando provisoriamente no seu patronato, na casa delas, a primeira turma
do ginasio, mas apenas as mulheres, e isso nés ficamos até o primeiro
semestre do terceiro ano do ginasio.

Os homens da primeira turma ficaram na sede do Ginasio Municipal
Oeirense, um prédio que ainda estava sendo construido, ndo estava
terminado. Essa construcdo era muito bonita, mas muito grande para aquela
época. E por ser muito grande demorou um pouco a ser concluida devido as
questdes de dificuldades de verbas. N&o tinha essa facilidade como agora e o
ginasio ia sendo construido aos poucos e a0 mesmo tempo em que ia sendo
construido ia sendo ocupado (CAMPOS, ENTREVISTA, 2015).

A coeducacédo dos sexos foi uma das bandeiras de luta levantada pelo Manifesto dos
Pioneiros de Educacdo Nova, em 1932, para a renovagao da educacao brasileira na busca de
oportunizar uma educacdo igual para homens e mulheres. No entanto, a mulher continuou
sendo vista como fragil, necessitando de um tratamento e ensinamento diferenciados do
homem e, mesmo tendo a luta pela educacdo conjunta dos dois sexos continuado, essa préatica
permaneceu por mais algum tempo, mesmo que de forma sutil. Essa préatica foi respaldada na
Lei Orgénica do Ensino Secundario/1942 quando tratava do ensino secundario feminino,
recomendando que homens e mulheres estudassem em estabelecimentos diferentes e, quando
ndo fosse possivel, naqueles frequentados por ambos os sexos deveriam homens e mulheres
estudarem em classes separadas e ainda recomendava a adogdo da disciplina Economia
Domeéstica so para a classe das mulheres mantendo uma preocupacdo em zelar pela “natureza”
feminina (BRASIL, DECRETO N. 4.244, 1942). E esse pensamento impregnou-se facilmente
no ideério do Ginasio Municipal Oeirense, visto ser uma escola de orientacdo religiosa,

dirigida por padres e inserida numa sociedade de populagdo quase exclusivamente catolica.

O aspecto religioso era muito forte. Antes, na cidade, s6 havia a religido
catolica, até a chegada do Dr. Roberto, pois foi ele quem fundou a igreja
Batista aqui em Oeiras. Porém, antes éramos todos catolicos e bem
tradicionais. lamos & missa todos os domingos pela manha, quem n&o fosse a
missa ficava de castigo e ndo saia a noite. O Ginasio Municipal nasce nesse
contexto (SANTOS, ENTREVISTA, 2017).



288

Quando o Ginasio Municipal Oeirense apresentou condicdes fisicas de acolher o seu
alunado, reuniu no mesmo espaco homens e mulheres, porém esse convivio era feito com
reservas, pois permaneceu por algum tempo mantendo salas exclusivas para cada sexo em
turnos diferentes ou mesmo adotando a estratégia de conduzir alunos e alunas por entradas

diferentes. E isso é certificado pela fala dos ex-alunos desse ginasio:

A primeira turma do ginasio formada s6 de mulheres ndo estudou o primeiro
ano na sede da escola propriamente. So depois [...] € que todos, homens e
mulheres, comecam estudar no prédio proprio do Ginasio Municipal
Oeirense, localizado bem no centro da cidade. Mas, mesmo assim, todos
estudando no mesmo prédio os turnos frequentados por homens e mulheres
eram diferentes, as mulheres estudavam em um expediente, em um horario e
0s rapazes estudavam em outro horario. S6 mais tarde é que o regime de
salas mistas comecou a ser usado e, mesmo assim, néo foi logo téo rapidinho
ndo. A disciplina era super-rigorosa e tinha a orientacdo do padre Balduino
gue era muito rigido e muitos pais aceitavam que as turmas fossem assim
separadas (CAMPOS, ENTREVISTA, 2015).

No meu tempo, meninos e meninas ja estudavam na mesma sala, as salas ja
eram mistas. Porém, as primeiras duas turmas eram separadas, uma de
homem e outra de mulher. Os homens comegaram estudando no ginasio
mesmo, ainda em construcdo e as mulheres estudaram primeiramente no
educandario das freiras, e quando foram estudar no gindsio permaneceram
em salas separadas, mas depois as turmas foram misturadas, meninos e
meninas na mesma sala. Tornaram mistas, mas tinham algumas restrigdes,
pois ndo permitiam que meninos e meninas se misturassem, principalmente
nos intervalos, sempre ficavam o0s grupinhos separados (SANTOS,
ENTREVISTA.

No que diz respeito a coexisténcia de alunos de sexos diferentes, no primeiro
momento de funcionamento do Ginasio Municipal Oeirense s6 estudavam
homens, e as mulheres estudavam em outro prédio, no Colégio das Irmas, no
prédio que conheci com o nome de Major Selemérico. Somente depois foi
gue as mulheres passaram a estudar no prédio préprio do Ginasio Municipal
Oeirense. E ai homens e mulheres passaram estudar na mesma escola
(FREITAS, ENTREVISTA, 2016).

Um dos aspectos escolhidos para compreender a cultura escolar do Ginasio Municipal
Oeirense foi abordar algumas particularidades das disciplinas que constituiam a grade
curricular dessa instituicdo. A disciplina escolar constitui a propria esséncia de uma
instituicdo escolar e 0 conhecimento sobre a mesma pode ser obtido atraves da compreensdo
dos saberes nela produzidos e na sua circulacdo e apreensdo em momentos distintos de sua
historia.

O estudo sobre a disciplina escolar esta intimamente articulado com a cultura escolar e
tem André Chervel seu principal expoente. De acordo com Chervel (1990), um pesquisador

para compreender uma disciplina é preciso problematizar a sua génese, sua funcdo e o seu
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funcionamento, ou melhor, deve compreender como ela foi produzida, qual a sua serventia e
implicacbes na formagdo dos alunos. Por conseguinte, a historia de uma escola ndo se limita
“as categorias externas, ela se dedica a encontrar na propria escola o principio de uma
investigagdo ¢ de uma descrigdo historica especifica” (CHERVEL, 1990, p. 184). S&o nas
préticas para o desenvolvimento das disciplinas que reside o carater criativo da escola que
esse autor defende e que Certeau (2003) vai chamar de “estratégias” e “taticas” usadas na
“arte de fazer” o cotidiano escolar. Complementando essa reflexao, Julia (2001, p. 13) ressalta

a importancia da disciplina escolar para o estudo da cultura escolar e diz que:

Ela tenta identificar, tanto através das praticas de ensino utilizadas na sala de
aula como através dos grandes objetivos que presidiram a constituicdo das
disciplinas, o ndcleo duro que pode constituir uma historia renovada da
educacéo. Ela abre, em todo caso, para retomar uma metafora aeronautica, a
“caixa preta” da escola, ao buscar compreender o que ocorre nesse espaco
particular.

A grade curricular usada nos anos iniciais de funcionamento do Ginasio Municipal
Oeirense foi composta tomando por base as orientacbes da Lei Organica do Ensino
Secundario/1942 e, conforme documento apresentado na figura 91, mostra que ela era
construida pelas seguintes disciplinas: Portugués, Latim, Francés, Inglés, Matematica,
Historia, Geografia, Ciéncias Naturais, Trabalhos Manuais, Canto Orfebnico, Religido e
Desenho. Faziam também parte desse curriculo as praticas educativas de Educacgdo Fisica
(obrigatoria), a Educacdo Moral e Civica (penetrava no curriculo de forma transversal) e a
Educacdo Doméstica (s6 para as mulheres).

Com a flexibilizagdo do curriculo, proposta pela LDB 4.024/1961, o Ginéasio
Municipal Oeirense procurou compor o seu quadro curricular com as disciplinas obrigatorias
de Portugués, Historia, Geografia, Matematica e Ciéncias e as praticas educativas como a
Educacao Fisica, a Educacdo Doméstica e outras voltadas para o exercicio do civismo e das
artes recomendadas pelo Conselho Federal de Educag&o/1962 e, como as disciplinas optativas
eram de livre escolha dos estabelecimentos de ensino, 0 gindsio procurou adotar as que
fossem mais convenientes para a instituicdo levando-se em consideragéo, principalmente, a

facilidade de encontrar professor para regé-las.

O documento que mostra a figura 91 apresenta a vida escolar (historico escolar) de
uma aluna do Ginéasio Municipal Oeirense e nele pode-se detectar as disciplinas obrigatorias
contempladas tanto no exame de admissdo como nas quatro séries do curso ginasial, durante
0s anos de 1951 (exame de admissao), 1952 (12 série), 1953 (22 série), 1954 (3? série) e 1955
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(4@ série) As disciplinas consideradas como préaticas educativas ndo constam nesse documento
por ndo apresentarem suas avaliacbes traduzidas em notas (OEIRAS, Ginésio Municipal

Oeirense, Prontuario da aluna Valdalia Reis Freitas, 1951).

Figura 91 — Documento da Vida Escolar do aluno com destaque para as disciplinas
obrigatdrias cursadas nos anos iniciais do Ginasio Municipal Oeirense.

) Gindsio 7 (Uil (.. L |
‘ lii_"_-ﬁin-ési,o

Fonte: (OEIRAS, Ginésio Municipal Oeirense, Prontuario da aluna Valdalia Reis Freitas, 1951)

As disciplinas que formavam o curriculo do Ginédsio Municipal Oeirense no ano de
1969, o ultimo de seu funcionamento estdo expressas na folha NOTAS TOTAIS — MENSAIS

DE FALTAS da Caderneta Escolar abaixo, figura 92. Verifica-se que, além das disciplinas
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obrigatorias, eram oferecidas as praticas educativas e as optativas. Chama-se atencdo para o
nome das disciplinas em destaque disposta na primeira coluna, pois as que estdo preenchidas

com notas referem-se apenas as ofertadas no primeiro ano.

Figura 92 — Pagina da Caderneta Escolar do Ginasio Municipal Oeirense com destaque para
as disciplinas que formavam o curriculo escolar do no ano de 1969

Fonte: Caderneta Escolar do GMO — 1969 — Arquivo particular da ex-aluna Solange Gongalves Reis

Fazendo uma breve andlise comparativa entre as disciplinas das grades curriculares
dos anos iniciais e do ultimo ano de funcionamento do Ginasio Municipal Oeirense, percebe-
se que nesses dois momentos os quadros curriculares apresentavam uma certa preocupagao
com a formacdo cientifica, mas ainda convivendo lado a lado com algumas disciplinas de
contetdos préprios para uma formacdo de cunho humanista, embora essa visdo se
manifestasse mais claramente nos primeiros anos, abrangendo um maior contetdo de linguas

com a inclusdo da disciplina de Latim, que ndo era mais exigida no ano de 1969.

As disciplinas adotadas no curriculo do Ginasio Municipal Oeirense fizeram marcas
tanto na vida dos que as ministraram como daqueles que as estudavam. Essas marcas talhadas

na memoria das pessoas variavam apresentando profundidades diferentes, dependendo do
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grau de subjetividade envolvendo a complexa relacdo entre os sujeitos do processo ensino-
aprendizagem, os conteidos e as metodologias usadas no desenvolvimento das disciplinas.
No geral, de acordo com o relato de Rita de Cassia Campos, que foi aluna do primeiro ano
dessa instituicdo de ensino, “o curriculo do Ginasio Municipal Oeirense era formado por
muitas disciplinas e os alunos estudavam bastante e, por esse motivo o povo dizia: “o gindsio

de Oeiras era um ginasio pesado”.

A disciplina de Portugués era obrigatoria e demandava do aluno grande dedicacéo e
estudo, pois seus professores eram exigentes. Com base em documentos diversos e na fala dos
entrevistados, pode-se afirmar que no Ginasio Municipal Oeirense essa disciplina era
geralmente ministrada por padres, dentre eles o Bispo D. Francisco Expedito Lopes, o Padre
Balduino Barbosa de Deus, o Padre David e o Mons. Leopoldo, mas também chegou a ser
ministrada em curtos periodos de substituicdo por pessoas que ndo pertenciam a nenhuma

ordem religiosa como Possiddnio Nunes de Queirdz e Dr. José Expedito Régo.

A principio, os conteidos dessa disciplina, como nas demais, eram determinados pelos
préprios professores dentre 0s que eles consideravam importantes, e o seu plano de ensino era
tracado seguindo os programas dos livros adotados. Os professores de Portugués faziam
opcédo pela gramética normativa e usos de textos literarios para estimular a leitura e a escrita
dos alunos, muito usados nas préaticas de redacdo e ditados. Depois, com a adogdo da
Nomenclatura Gramatical Brasileira, a NGB, tentou-se uma padronizacdo do ensino de
Portugués e nos anos apos a LDB 4.024/19961 o ensino dessa disciplina passou a observar
também as recomendacfes dadas pelo Conselho Federal de Educacdo para 0 ensino
secundario de todo o pais, voltando seu foco para a estimulacdo da capacidade de expressao
oral e escrita dos alunos, usando a gramatica de forma subsidiaria (BRASIL, CFE, 1962b).

Essas marcas do desenvolvimento da disciplina de Portugués deixadas nos alunos do
ginasio foram lembradas e reveladas nos depoimentos que vao fazer parte da sequéncia desse

texto.

Os professores escolhiam os contetdos e davam do jeito que queriam. Nao
tinha um planejamento e nédo tinha orientacGes de coordenadores como nos
dias de hoje, os professores usavam aquelas metodologias mesmo antigas,
mas em consequéncia havia muita aprendizagem, o aluno aprendia pra valer.
O ensino da matéria de Portugués, no inicio era um tanto defasado, porque
entrava um professor em um semestre e passava um ano e no outro ano nao
era mais aquele. Lecionou essa matéria na minha turma tanto o Bispo como
o proprio Padre Balduino. Anos depois foi que chegou o padre David Angelo
Leal para ser professor de Portugués das turmas do ginésio e entdo o ensino
de Portugués foi melhorando.



293

Nas aulas de Portugués, existiam livros, mas ndo eram como as gramaticas
ou livros didaticos comuns que conhecemos hoje, mas era um livro chamado
“crestomatia” que era um livro muito grosso contendo uma variedade de
textos para se fazer leituras e que acompanhou assim muitas séries do
gindsio (CAMPOS, ENTREVISTA, 2015).

Em relacdo a metodologia, 0 ensino era tradicional. Em Portugués, por
exemplo, era uma matéria que me interessava muito, seguia um sistema
velho, o do ditado. A aula comecava com um ditado e depois havia a leitura
do texto, a interpretagéo do texto que vocé havia escrito e isso acontecia da
123 42 série do ginasio.

Eu me lembro de uma coisa curiosa que aconteceu comigo, na 42 série do
Ginasio Municipal Oeirense. Eu sempre gostei de poesia, e na prova de
Portugués era sobre um soneto do Pe. Antonio Tomas, “A morte do
Jangadeiro” que por coincidéncia eu sabia de cor.

O primeiro quesito era escrever o texto, “A morte do Jangadeiro”, que seria
ditado. Entdo, Pe. David comegou a ditar a poesia e, como eu ja sabia, fui
escrevendo no formato de soneto, colocando 2 tercetos e 2 quartetos,
obedecendo a rima e a métrica, tudo direitinho, saltando linhas. No segundo
quesito, 0 Pe. David pediu que transformasse o texto do ditado em um
soneto. Entdo, eu levantei o braco e disse: “Padre, eu ja fiz”’. E ele disse:
“Como o senhor ja fez? O que eu ditei foi um texto. Esse segundo quesito
estou ditando agora. E como vocé ja fez? Posso ver?”. Eu disse: “Pode”.
Levantei-me, fui 14 e mostrei. Ele disse: “E..., mas o senhor nio fez o
ditado”. Fiquei surpreso e respondi: “Mas como eu ndo fiz o ditado? O
senhor ditou e eu copiei”. Ele respondeu: “Ja perdeu os 5 pontos”. Foi a
minha pior nota, pois eu s6 pude tirar cinco. Porque o ditado também valia
cinco pontos. Isso que me aconteceu mostra a posicdo rigida do professor,
logo em Portugués, uma disciplina que eu gostava muito, principalmente
pelo meu interesse pela Literatura (CARVALHO JUNIOR, ENTREVISTA,
2017).

Quando fui estudar no Ginasio Municipal Oeirense o Padre David era o
diretor, mas também dava aulas de Portugués. Ele foi uma das maiores
cultura que ja passaram por Oeiras, eu desconhego outro professor de
Portugués com sabedoria maior do que a dele, pode até ter igual. Vocé podia
pegar um dicionario e perguntar a ele o significado de uma palavra que ele
acertava tudo e ainda dizia como a palavra era escrita e se vinha do Latim ou
se era de origem grega. Ele era rigido, dava a sua disciplina e exigia que o
aluno estudasse e sempre nos alertava: ‘ndo fiquem com brincadeiras, olhem
que o pai de vocés esta gastando!” (REGO, ENTREVISTA, 2016).

Compondo a area de Linguas, além da disciplina Portugués, também se ensinava no
Ginasio Municipal Oeirense as disciplinas de Francés, Inglés e Latim, essa Gltima deixou de
fazer parte do curriculo nos anos finais de funcionamento do ginasio. O desenrolar das aulas

de linguas também foi relatado pelos seus ex-alunos que assim detalharam:

Para aprender francés se repetia e escrevia cada palavra. O professor falava a
palavra em francés e escrevia no quadro, nés ouviamos, pronunciavamos,
liamos no quadro e em seguida escreviamos cinco vezes aquela palavra e
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assim quando saiamos da aula de francés ja& sabiamos ler uma boa
guantidade de palavras, e ja sabiamos escrever e ja sabiamos de imediato a
pronuncia. O nosso curso de francés foi um curso muito bom. Nas aulas nds
estudavamos todos os verbos e suas conjugacgdes, dos verbos regulares aos
verbos irregulares, toda a gramatica, agora era uma gramatica que ndo era
funcional, os exercicios existiam, mas eram feitos separadamente. O
professor de francés era o padre Balduino, era um professor muito bom, mas
reprovava com muita facilidade.

Nas aulas de Latim o professor usava a mesma metodologia do ensino da
lingua francesa. O ensino era baseado na repeticdo das palavras e de tanto
ouvir, ler e copiar os alunos terminavam aprendendo. O ensino de Latim era
seriado, distribuido nos quatro anos, de forma que no final os alunos ja
estudavam as classicas fabulas de Esopo. Essas fabulas eram tanto lidas
como interpretadas no préprio latim. As nossas aulas de francés e de latim
foram muito boas e 0s nossos professores também.

Agora, minhas aulas de Inglés ja ndo foram tdo bem assim. Sou da primeira
turma do ginasio e meninos e meninas estudavam separados. Na turma dos
meninos que funcionava na parte da tarde, tinha os melhores professores. Por
exemplo, nas aulas de Inglés a turma deles pegava uma professora formada
naquela disciplina e com dedicacéo exclusiva, que era a D. Nadyr Nogueira
Tapety, formada em linguas anglo-germanicas pela Faculdade de
Filosofia de Salvador Bahia, que s6 lecionava a tarde. Nés, da turma das
mulheres, que funcionava no Colégio das Freiras, pela manhd, fichvamos
com dificuldades. As vezes uma freira dava umas aulas de Inglés, de repente,
aquela freira era transferida e assim foram dadas as aulas dessa disciplina,
com a maior dificuldade e a gente sé tinha uma vaga noc¢do do contetido
(CAMPOS, ENTREVISTA, 2015).

A minha professora de Inglés foi Dona Nadyr, professora competente
formada em linguas em Salvador, casada com Anténio Tapety. Ela passou
um tempo ensinado Inglés, quando eu cursava o ginasio, depois eu soube
gue Dona Celina passou a lecionar essa matéria, mas na minha época foi a
Dona Nadir (FREITAS, ENTREVISTA, 2017).

No meu tempo de ginésio o diretor era o Padre David e, além de diretor, era
também um grande mestre, um grande professor de Francés e Portugués.
Ainda hoje me arrependo de ndo ter dado continuidade nos estudos de
francés, pois eu era muito bom nessa matéria eu tinha uma facilidade muito
grande em aprender francés e deveria ter me aperfeicoado (REIS,
ENTREVISTA, 2017.

A disciplina de Matematica foi ministrada no Ginasio Municipal Oeirense pelos

professores José Gerardo Helcias, Dr José Coelho Reis, Eva das Neves Feitosa, Onezinda

Portela Serra e Maria Noelia de Carvalho Sousa. Essa disciplina era muito temida pelos

alunos que de maneira geral se queixavam da sisudez e inflexibilidade dos professores que

dificultavam a aproximacéo entre eles.

As aulas de Matematica eram dadas pelo professor José Gerardo Helcias que
veio do Ceara acompanhando o Bispo Dom Expedito Lopes e aqui, na
cidade de Oeiras, ele casou, teve dez filhos e viveu o resto de sua vida. Era
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considerado um bom professor de Matematica para aqueles alunos que
tinham tendéncia e facilidade de compreender a matéria. Eu, por exemplo,
tinha muita dificuldade em aprender Matemaética e ele ndo tinha paciéncia
com os alunos com deficiéncia na sua matéria, quando pedia uma explicagdo
ele dizia: “nao, ndo, ndo, que vai ficando pra tras, aprende em casa e aprende
nos deveres, porque nao vou perder tempo nao”. Ele, na verdade, era um
bom professor no sentido de dominio de contetido, mas s6 gostava de ensinar
mesmo aos alunos que tinham facilidade de entender e eu sai do ginésio sem
ter aprendido muito Matematica (CAMPOS, ENTREVISTA, 2015).

Eu lembro que quando entrei para o Gindsio Municipal Oeirense eu tirei a
maior nota no teste em Matematica, porém, depois passei a ndo gostar dessa
disciplina e nem me dedicar mais a Matematica. Eu passei a gostar muito
mais da area de Literatura, de Historia, de Geografia e de Ciéncias, eu me
tornei muito mais capaz nessas areas, mas na area da matematica eu passei a
apresentar alguma dificuldade.

Eu julgo que essa dificuldade que eu tinha em Matematica foi devido um
atrito que tive com o professor dessa matéria, jA na primeira série. O
professor de Matematica era o professor Gerardo e ele explicava os assuntos
no quadro de costas para os alunos, sé virando de vez em quando. Certa vez
ele estava explicando um assunto dizendo que um tergo mais dois tercos era
igual e trés tercos que era igual a um inteiro. Para demonstrar ele usava
desenhos e dizia que era uma rapadura, ele usava muito a rapadura
desenhada como modelo didatico das aulas de fracdo e também usava
exemplos de cabras e cabritas nos problemas. Enquanto ele ficava virado
para 0 quadro explicando eu me levantava e ficava lhe imitando,
gesticulando em suas costas e a turma comecava a rir e a se divertir. Quando
ele ia virando eu me sentava como um santo na cadeira da frente. Mas teve
uma hora que ele virou e me pegou com as maos no ar e falou — “FORA”, e
eu abri a boca a chorar. Nunca mais fomos amigos, entendeu? Depois desse
dia fiquei marcado e na série seguinte, eu lembro que ele botou cinco
questdes na prova, eram sempre cinco questdes nas provas de matematica, eu
respondi trés questdes completas e as outras duas eu resolvi e sé circulei o
resultado, ndo a resposta, entendeu? Mas ele ndo aceitou e cortou as duas e
ainda com raiva de mim escreveu na prova — “isso é resultado de quem
brinca na sala de aula”. Isso foi constrangedor, eu acho que ele ndo foi muito
legal comigo ndo (NUNES FILHO, ENTREVISTA, 2016).

As disciplinas de Histéria, Geografia e Ciéncias despertavam muito o interesse dos
alunos. Os professores eram exigentes, apresentavam dominio dos contetddos, mas a relacao
com os alunos era mais cordial, isso provavelmente deve-se ao fato de que, transcorridos os
anos inicias, essas disciplinas passaram a ser ministradas por professores com formagéo

superior especifica na area ou terem se qualificado pedagogicamente nos cursos da CAPES.

As aulas de Geografia eram excelentes. O estudo dessa matéria era feito com
0 uso constante de mapas e de globos para a identificacdo das cidades, dos
limites, dos rios e muito mais. O uso do globo era uma coisa muito boa, pois
nos dava uma nocdo espacial muito boa facilitando a compreensdo e a
localizacdo dos espacos geograficos da terra (CAMPOS, ENTREVISTA,
2015).
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Uma professora com dominio pedagdgico era Dona Ana Amélia Freitas.
Grande professora! Ela tinha bagagem para dar aulas de Historia, ja veio dar
aulas formada na disciplina e com dominio também dos contetdo
pedagdgicos proprio para um bom professor. Isso fazia com que as aulas da
professora Ana Amélia fossem um passeio pela Histéria, vocé ndo bocejava,
VOCé ndo cansava, VOCé ndo cruzava a perna, Vocé ndo se aborrecia com as
aulas dela, nesse aspecto era uma coisa muito importante, pois o aluno
demonstrava interesse.

O Dr. Firmino Barroso, por ser dentista, era o professor de Ciéncias, ele ndo
tinha magistério, nem era pedagogo, mas depois ele fez um curso se
qualificou como professor. Ele dava muito bem os contetdos de Biologia
porque ele ja vinha com os conhecimentos do curso superior na area da
Salde. Tinham algumas dessas situacdes, do professor ndo ter formacéo
pedagdgica, mas certamente todos eles se preparavam para ministrar suas
aulas (NUNES FILHO, ENTREVISTA, 2016).

Os professores, todos eles eram de nivel universitario, todos de alto gabarito.
Inclusive a professora de Histéria e Geografia era a Dona Ana Amélia
Freitas que se formou em Recife na Faculdade de Filosofia e depois voltou
para Oeiras, casou com Antonio Barroso e continuou sendo professora do
ginasio. Veio depois sua irmd, Maria Amélia, que se formou também em
Recife e foi uma boa professora de Geografia, casou-se com Noé Mendes e
foi morar em Teresina. Todas duas eram professoras de renome. Sairam para
fazer o curso superior fora e formadas voltaram para Oeiras e foram
professoras do ginasio. Os professores do ginasio eram de alto nivel, todos
eles capacitados, ndo era professor que fazia cursinhos bestas por ai e iam
ser professores ndo, eram pessoas de gabarito, todos eles (FREITAS,
ENTREVISTA, 2017).

As aulas de Canto Orfednico no Ginasio Municipal Oeirense eram obrigatdrias e
foram ministradas pelas professoras Petronila Rego Amorim, Nadyr Martins de Sousa
Nogueira Tapety e Valdalia Reis Freitas. Nenhuma tinha formacdo académica na area de
mausica, mas todas apresentavam uma forte queda por essa arte, além do mais, nessa disciplina
ndo se ensinava o0 aluno a usar um instrumento musical, mas a pratica conjunta do canto,
tendo como instrumento a propria voz. Essa disciplina ndo tinha interesse em reprovar o
aluno, mas despertar nele um gosto refinado pela arte ao tempo que colaborava para seu
disciplinamento civico e moral.

Petronila Rego Amorim, conhecida por todos como Dona Petinha, desde cedo tornou-
se uma excelente musicista, nasceu num ambiente em que a masica sempre esteve presente.
Foi professora de musica por toda existéncia do ginasio e, hoje, com 96 anos de idade, recorda

som saudade desse momento de sua vida:

Fui professora de Canto Orfednico do Ginasio Municipal Oeirense e também
da Escola Normal. Fui professora do Ginasio Municipal desde a sua criag&o,
desde a época em que o padre Balduino era o diretor, ou melhor, desde o
tempo que Dom Expedito foi diretor. Fui convidada para dar aula no ginasio
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porque naquela época eu j& tinha um bom dominio da musica, me
aperfeicoei com a irmd de Possidénio Queiroz chamada Maria Queiroz. Eu
tocava bandolim, eu sempre toquei bandolim. Eu ja tinha uma boa
experiéncia de masica e por isso fui convidada pelo Padre Balduino para ser
professora do ginasio, pois ele tinha muito barulho comigo, tanto ele como
Dom Expedito e 0 Monsenhor Leopoldo, todos eram bons comigo.

Nas aulas de canto eu ensinava todo tipo de canto: canto para criangas que se
ensinava nas escolas mesmo, cantava musicas a duas vozes, trés vozes
quatro vozes, como o canto do Uirapuru e muitos outros mais. Eu ensina as
notas, depois os valores e ai ensinava a cantar e a solfejar. Eu ndo s
ensinava os hinos, mas também ensinavam outras cangdes como as canc¢des
folcléricas. Ensinava todos os hinos até mesmo o Hino do Estudante eu
ensinava e todos eles cantavam e era uma alegria sé e eu dava liberdade para
eles se expressarem, para cantar e dancar. Eles gostavam tanto que quando
era a hora da aula de canto eu estava sentada na sala dos professores
esperando a hora da campa tocar para entrar na sala e eles eram que iam me
buscar e me levavam naquela alegria, uma alegria boa e as aulas eram muito
alegres e divertidas.

Eu ensaiava com o0s alunos para cantarem nas festas civicas do ginasio. E
nessas secdes civicas eles cantavam hinos, cangdes folcldricas e outras
musicas. Também tinha grupos de alunos que cantavam nas festas religiosas
e eu ensinava a todos eles a cantarem os cantos religiosos, eu prépria cantava
na igreja, fazia parte do coral da igreja e também tocava violino e bandolim.
Tudo era uma grande alegria mas também era feito com grande respeito que
hoje eu ndo vejo. Meus alunos tinham um respeito tdo grande a mim que, se
eu ia passando em algum lugar e eles estavam sentados todos eles se
levantavam em sinal de respeito. Até hoje meus alunos quando vém a Oeiras
costumam me visitar, ultimamente estd mais dificil, mas de primeiro eles
vinham mais me fazer visitas e aquela visita era uma festa que a gente fazia
em casa com eles. Eu sinto muita saudade da época que eu era professora,
sinto saudades demais, ah como eu sinto saudade! Eu me lembro de tudo,
das amizades, pois eu tinha uma amizade muito grande com os professores e
com os alunos, uma amizade que ndo tinha tamanho. Era sempre aquela
alegria quando nos viamos e nos abragavamos (AMORIM, ENTREVISTA,
2017)

As aulas de canto orfeénico eram para os alunos momentos de descontracdo e
oportunidade de expressarem-se mais livre e criativamente sua sensibilidade. As aulas dessa

disciplina ndo foram esquecidas pelos alunos, que trazem delas boas lembrancas:

Nas aulas de canto aprendiamos os hinos civicos e tinhamos todos eles
copiados num caderno: o Hino Nacional, o Hino do Descobrimento do
Brasil, o Hino da Independéncia, o Hino de Caxias, 0 Hino da Marinha, o
Hino do Expedicionério Brasileiro, o Hino da Mocidade Brasileira e outros.
Cantavamos esses hinos civicos ndo s6 naquelas datas que correspondia cada
um, mas era escolhido um, geralmente o Hino Nacional para ser cantado
todo os dias pela manha, em frente ao colégio, antes de entramos para a sala
de aula. Aprendiamos esses hinos no compasso certo com a professora Dona
Petinha, nas aulas de Canto Orfebnico. Além de cantar os hinos de cor,
aprendiamos a biografia de cada compositor daqueles hinos e isso era muito
interessante (CAMPQOS, ENTREVISTA, 2015).
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As aulas de Desenho, Trabalhos Manuais e Economia Doméstica do Ginasio
Municipal Oeirense foram ministradas pela professora Amalia Campos. Ela era professora
normalista, ndo tinha curso superior, mas procurou aprofundar-se nos conteudos das
disciplinas, principalmente a de Desenho, em livros comprados por encomenda, pelo ginasio e
por ela propria, nas cidades grandes como Rio de Janeiro, Recife e Teresina, além de
aperfeicoar-se fazendo curso a distancia de Desenho pelo Instituto Monitor de Sdo Paulo.
Recordando sua histéria de vida como professora do ginasio, com perfeita lucidez aos 94

anos, ndo deixa escapar detalhes de sua pratica:

As disciplinas que eu lecionava eram praticas e os alunos aprendiam
fazendo. O Desenho Geométrico tinha em todas as seéries e os alunos
comegavam do mais simples que era tragar as linhas, essas coisas iniciais do
desenho, para s6 depois comecarem a desenhar as figuras geométricas e
assim iam continuando outros assuntos. Era pra valer mesmo, eu passava
tarefas para construirem, medirem e classificarem os angulos, problemas
diversos envolvendo angulo, circunferéncia e figuras geométricas. Ensinava
sobre as cores primarias, secundarias e terciarias e suas misturas. Eles
aprendiam a usar o par de esquadros, a tragar os angulos e a fazer
circunferéncias.

Os alunos acompanhavam a aula que eu dava anotando tudo no caderninho,
0 que eu desenhava no quadro la eles desenhavam no caderno. Era exigido
de cada aluno o material completo para as aulas de Desenho Geométrico. Eu
tracava na lousa, por exemplo, um triangulo equilétero e ia ensinando como
usar o material — a régua para medir o tamanho dos lados, 0 compasso para
marcar 0s vértices e o transferidor para medir os angulos e por ai vai.

Eu tive um aluno que se tornou um engenheiro, era conhecido como Zeca de
Doutor, que foi deputado também, ele me disse, ja depois de engenheiro, que
fui eu quem ensinou ele a usar o par de esquadros, tragar paralelas e dividir a
circunferéncia, essas coisas iniciais que depois dele formado precisou muito.
Lecionava a disciplina de Trabalhos Manuais com 0s meninos ensinando-0s
a fazer dobraduras e tecelagens. Os alunos compravam o0s cadernos assim
todos divididos em quadradinhos, por exemplo, e ai eles cortavam aquelas
divisbes e iam trancado e formando desenhos de modelos diferentes. As
meninas aprendiam a fazer bainhas abertas e bordar e outros servigos de
agulha principalmente. Muitas alunas, depois dessa disciplina, passaram a
ganhar dinheiro fazendo bainha aberta e bordado de todos os tipos.

As aulas de Economia Doméstica eram expositivas, eu explicava e ditava 0s
pontos do livro, mas também se produziam cartazes e albuns com gravuras
sobre os assuntos dados. Eu me baseava no gue eu ja sabia e no que tinha
nos cadernos e livros. O objetivo da disciplina era preparar para a vida
doméstica, a vida em casa com a familia. Ensinava as alunas como arrumar
uma mesa, um quarto e uma sala para receber visitas, orientava como uma
mulher agir para ser boa mde e como cuidar bem dos filhos e também
aconselhava como se deveria gastar o dinheiro melhor, dando apenas no¢oes
de Economia. Essa disciplina era muito importante e mais ainda seria nos
dias de hoje, pois ndo se vive sé de emprego fora de casa, é preciso saber
como cuidar de uma casa e praticar uma economia doméstica.

Para dar as aulas nessas disciplinas tanto eu como o proprio ginasio
encomendavamos os cadernos e livros, vinha tudo de fora. Os livros ja
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vinham preparados indicando os passos e o material necessério e tinha a
programacao que era seguida.

Essas disciplinas serviram tanto para os alunos como para mim, pois € um
conforto que eu tenho sabendo que pude ensinar e ajudar alguém. Um prazer
que eu tenho na vida foi de ter sido professora, uma simples professora,
porgue eu nunca tive cargo de direcdo, toda vida eu fui professora de sala de
aula, dando aulas boas ou nem tanto, mas dividindo um pouco do que sabia
com os outros (CAMPOS, ENTREVISTA, 2016).

Nas aulas da professora Amalia Campos, por serem de natureza préatica, o
aluno era visto como um sujeito ativo e criativo e isso despertava-lhe o interesse em participar
e realizar as atividades propostas mais prazerosamente. Das lembrancas escolares, as
atividades desenvolvidas nessas disciplinas foram as que se manifestaram mais rapidamente

guando os sujeitos iam relatar as suas experiéncia no ambito da sala de aula:

Professores com conhecimento pedagdgico que eu suponho ter qualificacdo
para dizer “eu sou professor!” eram poucos, e dentre eles tinha a Dona
Amalia Campos que foi minha professora de Desenho e Trabalhos Manuais.
Sua formacdo pedagogica permitia que ela desenvolvesse bem o trabalho de
ensinar, tinha paciéncia com os alunos e levantava da cadeira, indo até a
carteira do aluno onde nds estavamos fazendo aquelas tecelagem para
desenvolvermos nossas habilidades manuais, a nossa coordenagdo motora.
Ela ensinava a composi¢cdo das cores, dava sentido as cores, ensinava a
pintar e a desenhar. A professora Amalia Campos tinha manejo de classe,
mas ela dava poucas aulas por semana em cada sala, ndo eram aulas
intensivas ndo (NUNES FILHO, ENTREVISTA, 2016).

A disciplina de Desenho ficava a cargo da professora Amalia Campos. Ela
ensinava tanto o desenho figurativo como o desenho geométrico. Nas aulas
de desenho geométrico aprendiamos a manusear 0s materiais como 0
compasso, 0 esquadro, a régua com muita precisdo. As aulas de desenho
eram muito interessantes e prazerosas, pois mexiam com nossa sensibilidade
e estimulava a nossa criatividade (CAMPOS, ENTREVISTA, 2015).

A professora Amalia Campos lecionou Desenho e Trabalhos Manuais, ela
desenhava e ensinava fazer isso muito bem. Até nos primeiros anos tinham
essas aulas de Trabalhos Manuais, foi ai que eu aprendi até a pregar botdo.
Inclusive quando eu fui estudar em Salvador quem colocava os botfes nas
minhas roupas era eu mesmo, pois nao tinha ninguém la para fazer isso, pois
morava em pensdo, e isso eu aprendi quando era aluno do ginasio em Oeiras
(FREITAS, ENTREVISTA, 2017).

A professora de Desenho e Economia Domeéstica era Dona Amalia Campos.
Ela era 6tima. Desenho era uma disciplina obrigatéria, mas as aulas eram
leves e prazerosas, as vezes nos relaxadvamos, mas ela chamava a atencéo da
gente alertando as notas baixas. As aulas Economia Doméstica eram
ministrada também pela professora Amalia; nessa disciplina ela ensinava
trabalhos de agulha, como por exemplo, ponto paris, bainha aberta, ponto de
cadeia, eram esses pontinhos que ela ensinava. Vocé tinha que fazer aquelas
bainhas abertas num pano e levava para ela ver. Ali ela botava outra, ela
cruzava e fazia varios tipos de bainha. Tinhamos até um caderno com 0s
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pedagos de pano com os pontos de bordados e bainhas que ela ensinava para
dar a nossa nota. Hoje eu trabalho com isso, eu me aprimorei e faco enxoval
de criancas, tudo feito a méo e a base de tudo isso foi 0 que eu aprendi no
meu tempo de ginésio (SANTOS, ENTREVISTA, 2017).

Para compreender o passado, e mesmo o presente de uma escola, Souza (2004, p. 52)
afirma que deve-se ir além do preestabelecido nos programas ¢ nos discursos formais, “torna-
se necessario também tentar compreender a maneira com que os professores e alunos
reconstruiram suas experiéncias, como construiram relagdes, estratégias, significacdes, por
meio das quais construiram a si préprios como sujeitos historicos”. Os recortes dos
depoimentos acima, tratando das praticas de sala de aula, permitem revelar elementos
importantes da cultura escolar do Ginasio Municipal Oeirense, proporcionando um melhor
esclarecimento de como 0s seus agentes, usando suas taticas, iam criando e recriando o
cotidiano escolar, dando-lhe uma forma propria.

Nos depoimentos, os alunos e professores deixaram transparecer que o Ginasio
Municipal Oeirense possuia um corpo de professores competentes, com dominio dos
contetidos que ministravam e que eram por eles proprios selecionados, geralmente, seguindo a
sequéncia dos livros adotados. Os professores, aqueles que tiveram em sua formacdo alguma
orientacdo pedagogica apresentavam uma relacdo mais proxima com os alunos, valorizando
sua participacdo nas aulas e estimulando sua criatividade. Porém, a maioria dos professores
apresentava uma relacdo rigida e mais autoritdria no trato com alunos. No geral, 0s
professores eram receptivos a uma pratica de ensino mais tradicional, fazendo uso, com
frequéncia, de aulas expositivas, apresentando os contetdos oralmente, ditando, copiando ou
marcando 0s pontos nos livros para memorizacdo e posterior fixacdo através de exercicios e
aplicacdo de provas para a verificagdo da aprendizagem. Falando de sua metodologia o
professor de Ciéncias, Firmino Barroso afirmou que “como ndo tinha formacdo pedagogica,
passava 0 contetdo simplesmente por meio de aulas expositivas. Eu adotava os livros e ia
seguindo a sequéncia deles”.

A Educacdo Fisica no Ginasio Municipal Oeirense era uma pratica educativa
obrigatéria e tinha como objetivo fortalecer o corpo dos alunos, dando-lhes um
condicionamento fisico e preparando-0s para uma vivéncia civica patriotica. As aulas de
Educagéo Fisica eram ofertadas em turmas separadas e ocorriam em ambientes diferentes:
para 0s meninos eram realizadas no patio externo da escola, ou em outro local, e para as

meninas, no patio interno apropriadamente construido para esse fim, dotado de uma pequena
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pista de atletismo e uma quadra para esportes. Nas aulas eram praticados exercicios ginasticos
e jogos esportivos, e o desenvolvimento fisico e o desempenho dos alunos eram registrados
em fichas préprias como a apresentada nas figura 93 e 94 da pégina seguinte, onde se V&,
respectivamente, o controle da frequéncia e os tipos de exercicios exigidos nas provas préaticas
das alunas: corrida de 30m e de 40m em trés etapas, corrida de 40m e de 50m em trés etapas,
corrida de 50m e de 50m em quatro etapas, transporte de 15kg e 20kg por 80m, alvo e trave.

As aulas de Educacdo Fisica eram momentos de convivéncia agradaveis e de muita
participacdo e que também estdo presentes nas lembrancas dos alunos que delas participaram,
sendo, na opinido de Maria do Espirito Santo Régo, “das disciplinas do ginasio, aquela que
todos mais gostavam e ninguém perdia aula era a disciplina de Educacéo Fisica” (REGO,
ENTREVISTA, 2016).

Nas aulas de Educacdo Fisica do Ginasio Municipal Oeirense as turmas eram
divididas por sexo e feitas em locais diferentes. Os meninos faziam a parte,
no patio externo, no primeiro momento das aulas e, depois de alguns anos,
passou a ser feita no Tiro de Guerra 199 que funcionava na rodagem de
Picos e era ministrada pelo Sargento Edelberto (FREITAS, ENTREVISTA,
2016).

Tinha aulas de Educagdo Fisica 1a no Ginasio, dentro do patio para as
meninas e fora do Ginasio para os meninos. As mulheres ficavam fazendo
ginastica, corrida, e jogos de bola. Antonina Martins foi uma das professoras
dessa disciplina no ginasio e tinha curso nessa area. A Educagdo Fisica dos
homens era orientada pelo sargento Edelberto (CAMPOS, ENTREVISTA,
2016).

Quando estudei no Ginasio Municipal Oeirense participei também de aulas
muito interessantes como as aulas de Educacdo Fisica. Nessas aulas a gente
usava uns cal¢bes la no joelho, isso porque era uma escola dirigida por
religiosos e minha turma foi a primeira que funcionou no patronato das
freiras, entdo o calgdo tinha que ser no joelho mesmo e as freiras mediam
tudo bem direitinho (CAMPOS, ENTREVISTA, 2016).
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Fonte: (OEIRAS. Ginasio Municipal Oeirense. Prontuario da aluna Rita de Cassia Campos. Oeiras, 1952-1955)

Figura 94 — Ficha para controle de frequéncia de Educacéo Fisica — 1952-1955 — Verso
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Fonte: (OEIRAS. Ginasio Municipal Oeirense. Prontuério da aluna Rita de Cassia Campos. Oeiras, 1952-1955)

O tempo escolar ordenava a dinamica do ginasio. Oficialmente, o controle do tempo

do Ginasio Municipal

Oeirense era regulamentado pela Lei

Organica do Ensino

Secundario/1942 e pela LDB 4.024/1961, que faziam as determinacGes mais gerais, ficando
0s ajustes a cargo da propria direcdo do ginasio, que fazia as adequacdes necessarias e 0

estabelecimento do horario, obedecendo as vinte e oito horas semanais exigidas por lei. No

inicio do seu funcionamento, o periodo letivo do gindsio comegava em 15 de margo e se
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estendia até 15 dezembro, e em seguida vinham as férias. Durante o ano s6 ndo era
considerado dia letivo os domingos, feriados, dias santos e uma semana de descanso no meio
do ano. A LDB 4.024/1961 abriu a possibilidade de uma maior flexibilizagdo do tempo,
porém exigindo que o ginasio obedecesse os “cento e oitenta dias de trabalho escolar efetivo”
e “vinte e quatro horas semanais de aulas para o ensino de disciplinas e praticas educativas”
(Art. 38).

A marcacgdo do tempo no Ginasio Municipal Oeirense imprimia um ritual que deveria
ser cumprido com todo rigor. O horario semanal das aulas era comunicado aos alunos e estes
faziam as anotacbes nas suas cadernetas escolares. Os horarios das aulas deveriam ser
obedecidos exatamente como fora determinado, principalmente pelos alunos que eram
recomendados que chegassem pelo menos 10 minutos antes de dado o sinal de entrada. A
aluna Maria do Espirito Santo Régo, que estudou no Ginasio Municipal Oeirense no inicio
dos anos sessenta, afirmou que nesse periodo vivenciou duas formas de distribuicdo das aulas

no horario semanal:

As aulas comegavam em primeiro de marco e em trinta de junho encerrava o
primeiro semestre. Tinha um intervalo do més de julho de férias e em
primeiro de agosto recomegcava e ia até trinta de novembro e estava
concluido o ano letivo. Entdo vinham trés meses seguidos de férias:
dezembro, janeiro e fevereiro.

Cada aula durava 50 minutos e se prolongava das 7:30h as 11:40h, mas
cinco minutos eram para os professores trocarem de sala de aula. O professor
dava aula numa sala, mas tinha que ir na sala dos professores deixar o diario
e pegar outro, e nesse intervalo os alunos aproveitavam para tomar uma agua
e ir ao banheiro.

Depois o horario foi modificado, passando a ter as primeiras trés aulas
seguidas do recreio de vinte minutos e depois mais duas aulas (REGO,
ENTREVISTA, 2016).

Os alunos ao entrarem na sala de aula deveriam estar munidos dos materiais escolares
exigidos pelos professores de cada disciplina. A obtencdo desses materiais se dava de forma
dificultosa, uma vez que ndo havia, na cidade, lojas especializadas, salvo uma pequena
papelaria de propriedade do Sr. Possidonio Queiroz. Algumas disciplinas exigiam apenas 0S
livros e cadernos como material basico. Esses livros eram comprados sob encomenda em
pragas comerciais adiantadas como Rio de Janeiro, Recife, Fortaleza e Teresina e tratados
com cuidado, pois eram reutilizados entre os irm&os ou revendidos a outros estudantes. Outras
disciplinas como Desenho, Trabalhos Manuais e Economia Doméstica exigiam materiais mais
especificos e que eram discriminados pela professora no inicio das disciplinas ou no decorrer

delas, conforme fosse surgindo a necessidade.
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Na disciplina de Desenho eu exigia 0s seguintes materiais: livros proprios,
gue eram quatro, caderno de desenho, compasso, par de esquadros, o
transferidor e a régua. Os esquadros eram dois diferentes, um de sessenta
graus e outro que ajudava a desenhar linhas perpendiculares, a régua era
usada para tracar as linhas retas horizontais, verticais e diagonais, 0
compasso era usado para medir e fazer as circunferéncias e depois fazer a
divisdo das circunferéncias. Para desenhar os angulos era usado o par de
esquadros e se media 0s angulos com o transferidor, um aparelho redondo e
numerado em graus.

Os materiais para o desenvolvimento da disciplina Trabalhos Manuais eram
também bastante variados. Os meninos faziam, principalmente, trabalhos de
dobraduras e tecelagens e eram usados 0s seguintes materiais: papéis,
tesoura, 13s, cadernos divididos em quadrinhos e outros; ja as meninas
usavam retalhos de tecidos para fazer amostras de bainhas abertas e
bordados. Nas aulas de Economia Doméstica usavamos basicamente o livro,
0 caderno de pontos e outro de desenho para a produgdo de um album
usando recortes de figuras (CAMPOS, ENTREVISTA, 2016).

O processo avaliativo do Ginasio Municipal Oeirense passou por algumas
modificacdes, sempre procurando adaptar-se ao que preconizavam a Lei Organica do Ensino
Secundario/1942 e da LDB 4.024/1961. De sua criagdo até 1961 apresentava um complexo e
rigoroso sistema de avaliacdo de carater altamente seletivo, tendo a prova como principal
instrumento e que era aplicada em duas modalidades: escrita e oral, com notas variando de 0,0
a 10,0. Todos os ginasios do pais, portanto, incluindo esse, exigiam exames de trés ordem:
admissdo, suficiéncia e licenga. Os exames de admissdo tinha como objetivo selecionar o
acesso ao ginasio; os de suficiéncia visavam a promoc¢ao do aluno para a série seguinte, como
também a sua capacitacdo para prestar os exames de licenca que, por sua vez, eram
necessarios para a conclusao do ginasio com direito a certificado de licenca ginasial. Nos
exames de suficiéncia, além das provas mensais, havia as provas parciais (12 e 2%), realizadas
no meio e final do periodo letivo, e as provas finais de 12 e 22 época, aplicadas em dezembro e
fevereiro.

Posteriormente, a LDB 4.024/1961 tornou o sistema de avaliacdo do ensino médio
mais simples e flexivel permitindo no seu Art. 39 8 1° que “Na avaliacdo do aproveitamento
do aluno preponderardo os resultados alcancados, durante o ano letivo, nas atividades
escolares, asseguradas ao professor, nos exames e provas, liberdade de formulagdo de
questdes e autoridade de julgamento”.

Os vestigios documentais do Ginasio Municipal Oeirense permitem que seja
comprovado o complexo sistema avaliativo dessa escola, como mostra a ficha individual da
figura 95, adotada no ano de 1955, e 0 modelo de certificado do curso ginasial visto na figura

96, na pagina seguinte.
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Figura 95 — Ficha individual de notas — GMO - 1955
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Fonte: (OEIRAS. Ginasio Municipal Oeirense. Prontuario do aluno José Nauto Reis. Oeiras, 1952-1955)
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Figura 96 — Modelo de Certificado de Conclusao do Curso Ginasial - GMO — 1952-1961

Fonte: Acervo documental da 82 Geréncia Regional de Educacdo — 82 GRE — Oeiras Pl — Documento avulso.

5.1.4 O ginasio municipal oeirense em festa: manifestagdes civicas nos desfiles de 7 de

setembro

O calendério escolar do Ginasio Municipal Oeirense era marcado por feriados e dias
santos, momentos de festividades que quebravam a rotina da escola. Das datas comemorativas
do calendario escolar do ginasio, o 7 de Setembro, o dia da Patria, era o celebrado com mais
entusiasmo, envolvendo ndo s6 a comunidade ginasiana, como também toda a cidade, que
juntos mergulhavam num sentimento ufanista de amor e orgulho pelo Brasil. Para Souza
(1998, p. 277), “as festas e exposigdes escolares e as comemoragdes civicas explicitam as
multiplas formas pelas quais a escola [...] construiu sua identidade institucional e estendeu sua
pedagogia a sociedade mais ampla”.

No dia 7 de Setembro ocorria a culminancia de um conjunto de a¢bes que antecedia
essa grande data, conhecido como Semana da Pétria, que mobilizava todo o corpo discente,
docente e administrativo do ginasio, como também a propria sociedade nos preparativos para
0 tdo esperado encerramento das festividades. As tradicionais sessdes civicas eram realizadas
no auditério do ginadsio com a presenca do diretor, professores, alunos, autoridades locais e
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convidados. Eram feitos discursos, recitativo de poesias e entoagdo de hinos civicos e, nessa
ocasido, 0 ginasio e a cidade irmanavam-se solidariamente fortalecendo os lacos de
patriotismo ao tempo que ia construindo o perfil de cidaddo almejado. No que tange ao

relacionamento entre a escola e cidade, Lopes (2006, p. 4366) diz que:

A presenca das escolas na cidade faz-se ndo apenas pelo murmdrio e
caminhar de estudantes em direcdo da escola e depois de volta para casa,
mas, também, no momento em que a escola se abre para a cidade, ocupando
seus espacos ou sendo ocupada pela populagéo. Isso ocorre, especialmente
guando a escola, suspendendo a rotina, abre-se para a festa. As festas sdo de
diferentes tipos e motivagdes, nelas ocorrendo a recolocacdo da escola na
cidade, alterando a dindmica da escola e da cidade, recriando sociabilidades.

Era um momento em que os professores do ginasio trabalhavam de forma articulada,
tendo como tema a Independéncia do Brasil. Por um lado, a professora de Canto Orfednico
ensaiava 0s hinos patriéticos; por outro a professora de Desenho punha-se a colocar os alunos
para desenharem e pintarem os simbolos da Pétria; ja o professor de Portugués procurava
fazer analise do Hino Nacional e leituras e ditados que pudessem enaltecer as virtudes civicas
e morais do alunos; o de Histéria procurava abordar nas suas aulas os fatos ligados a
conquista da liberdade politica brasileira e as ac6es dos grandes herdis da Independéncia; nas
aulas de Geografia o foco recaia nas riquezas naturais e na diversidade e caracteristicas do
povo brasileiro; e os professores de Educacédo Fisica dedicavam-se, com afinco, na preparagdo
fisica dos alunos e nos ensaios das marchas ao som da fanfarra que marcava 0s passos no
compasso dos tambores e tarois, que, antecipadamente, anunciavam a cidade que o grande dia
se aproximava.

Na véspera, os familiares, alvorocados, davam os Gltimos arremates no fardamento de
gala dos alunos e nos trajes, cuidadosamente, elaborados para representarem os vultos da
Patria, as figuras tipicas brasileiras e os desportos. Os membros da fanfarra ajustavam seus
instrumentos de percussao, esquentavam 0s couros dos tambores e enfeitavam-no com fitas
verde e amarelas; professores e alunos davam os Ultimos retoques nos carros alegoricos e as
balizas ensaiavam, repetidamente e as escondidas, seus saltos acrobaticos.

No dia 7 de Setembro, pela manha cedo, o ginasio ja se encontrava lotado e tomado
por uma grande agitacdo. Todos, impecavelmente fardados, procuravam agrupar-se para
formar os pelotbes de meninos e meninas, 0s quadros vivos dos carros alegoricos e testarem
os instrumentos da fanfarra. Alinhavam-se todos no patio externo para dar inicio ao desfile
pelas principais ruas da cidade onde o povo aguardavam a passagem do ginasio e de outras

escolas.
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Figura 97 - Formacao dos pelotdes para o desfile de 7 de Setembro do GMO — 195-

Fonte: Arquivo particular de Maria do Espirito Santo Rego

As figuras 98, 99, 100 e 101 e os depoimentos que seguem sdo recordacfes dessa

festividade civica que movimentava a cidade de Oeiras dano um novo ritmo ao ginasio.

O ginasio comemorava as datas civicas como a Independéncia do Brasil,
Descobrimento do Brasil, Proclamagdo da Republica e outras. Existiam os desfiles
de 07 de setembro, as dramatizacdes e as se¢Oes civicas. As se¢des civicas eram
festejadas com muita pompa e seriedade e era muito comum o Padre Balduino
colocar os alunos para serem 0s oradores para fazerem os discursos que deveriam ser
escritos pelos préprios alunos. O setembro era um grande evento na cidade. Tinha a
marcha civica em que todos os alunos eram obrigados a desfilar. Havia carros
alegdricos, muito bem decorados tendo como o tema a Independéncia do Brasil.
Destacavam-se o verde e amarelo, as cores do Brasil. Tinha um fardamento especial
para esse momento. No dia das aulas diarias era um fardamento, e no dia do desfile e
outras festas solenes era usada a farda de gala com calg¢a e saia azul, blusa branca,
com gravata e uma boina azul marinho, essa ultima usada somente pelas mulheres
(CAMPOS, ENTREVISTA, 2015).

Os professores de Educacdo Fisica também ensinavam os alunos a marcharem como
preparacao para o desfile de 7 de setembro e nesse dia os alunos vestiam uma farda
especial que era a farda de gala que nos homens era composta por uma calca azul
marinho com um vieis brando do lado e uma camisa branca de tricoline e com uma
gravata também na cor da calga. As mulheres vestiam uma saia de pregas azul
marinho, blusa branca, gravata e uma boina (NUNES FILHO, ENTREVISTA,
2016).
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Figura 98 — Carro Alegdrico — Familia Figura 99 — Carro Alegorico — Mulheres
Imperial — 7 de Setembro do GMO — 196- Brasileiras — 7 de Setembro do GMO — 196-

Fonte: Arquivo particular de Maria do Esp.Santo Rego  Fonte: Arquivo particular de Maria do Esp.Santo Rego

Figura 100 — Carro Alegérico — Princesa Figura 101 — Carro Alegérico —Aldeia
Isabel — 7 de Setembro do GMO — 196-

Indigena — 7 de Setembro do GMO — 196-

Fonte: Arquivo particular de Maria do Esp.Santo Rego  Fonte: Arquivo particular de Maria do Esp.Santo Rego
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Figura 102 — Pelotdo Desportivo —7 de Figura 103 — Baliza —7 de Setembro do
Setembro do GMO - 196- ]JGMO - 196-?

Fonte: Arquivo particular de Maria do Esp.Santo Rego  Fonte: Arquivo particular de Maria do Esp.Santo Rego

As figuras acima expostas reportam-se as alegorias apresentadas nos desfiles de 7 de
setembro pelos alunos do Ginasio Municipal Oeirense. Os tema enaltecendo os fatos da
Histdria do Brasil e os herdis da patria eram 0s mais recorrentes. Eram também habituais os
pelotdes desportivos com representagdes de atletas e ginastas, além das tradicionais balizas
que com suas coreografias e seus bastbes encantavam a todos os espectadores que
aguardavam a passagem do desfile civico pelas ruas e pracas da cidade.
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CAPITULO VI

6 OS VESTIGIOS DA CULTURA MATERIAL ESCOLAR DO GINASIO
MUNICIPAL OEIRENSE

Este capitulo traz a tona aspectos da materialidade do Gindsio Municipal Oeirense
ressaltando o espago fisico onde a trama escolar ocorria e os elementos usados no processo de
escolarizacdo como livros, caderneta escolar além do emblema da escola. O prédio escolar do
Ginasio Municipal Oeirense e os artefatos produzidos e usados para e pelos seus agentes
educativos serviram de objetos de estudos e fontes reveladoras da histdria dessa instituicdo
escolar.

Na efetivacdo do processo de escolarizacdo, os agentes educativos lancam méo de
instrumentos que historicamente tém contribuido para caracterizar os espacos escolares em
diferentes épocas. Tais elementos vém despertando o interesse dos historiadores educacionais
que passaram a elegé-los como objetos e fontes de seus estudos ampliando as possibilidades
de investigar a cultura escolar através de sua materialidade. Esse enfoque da pesquisa
educacional sobre a cultura escolar assumiu sua particularidade recebendo o nome de cultura
material escolar. Os pesquisadores que optarem por essa tendéncia, necessitam assumir uma

postura que os levem a

desviar o olhar para dimensdes do universo educacional — edificios,
mobiliario, utensilios, materiais pedagogicos, manuais didaticos etc. — quase
sempre tomados como um dado natural, evidentes por si mesmos, sem maior
relevancia, ainda que sejam suportes de praticas, instrumentos mediadores da
acdo educativa e elementos estruturais para o funcionamento dos
estabelecimentos de ensino (SOUZA, 2007, p. 11).

O estudo da cultura material escolar € uma ferramenta a mais que possibilita ao
historiador educacional abrir e penetrar na “caixa preta da escola” e “buscar compreender o
que ocorre nesse espago particular” como bem diz Julia (2001, p. 13). E um estudo
relativamente recente que leva o pesquisador, que assim desejar arriscar-se por esses atalhos,
a enfrentar “os desafios diuturnos daqueles que se aventuram a seguir caminhos pouco
trilhados, tendo que se haver com as dificuldades tedrico-metodoldgicas de tomar os artefatos
como objeto e fonte de pesquisa” (SOUZA, 20073, p. 11). As abordagens sobre essa tematica
ainda se constituem, segundo Souza (2007b, p. 169), um “terreno movedico em que os

historiadores tateiam na constru¢do de uma historia da cultura material”. Porém apresentam-
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se como um terreno fértil para a coleta das possiveis manifestacdes das praticas e concepcdes
educativas vivenciadas em épocas passadas.

Souza (2007b) chama atencdo que sé recentemente o campo da Historia da Educacéo
passou a fazer uso da expressao “cultura material escolar”. No entanto, isso nao implica dizer
que os pesquisadores educacionais vinham fazendo vistas grossas ao conjunto dos artefatos
escolares. Nao é raro encontrar na literatura educacional, principalmente no campo da
Didatica, ao fazer referéncia aos materiais escolares usados no processo ensino-aprendizagem,
0 emprego de termos como recursos didaticos, materiais de ensino, instrumentos pedagdgicos
ou outros equivalentes, porém na historiografia educacional essa € uma expressao mais atual
que surgiu “influenciada pelos estudos em cultura escolar, pela renovagdo na &rea provocada
pela Nova Histdria Cultural e pela preocupacdo crescente dos historiadores em relacdo a
preservacao de fontes de pesquisa e de memoria educacional” (SOUZA, 2007b, p. 170). Essa
autora chama a atencdo para a relagédo existente entre os materiais produzidos e aqueles que 0s

conceberam e lembra que:

E preciso ter em vista que os artefatos sdo produtos do trabalho humano e
apresentam duas facetas: eles tém uma funcdo primaria (uma utilidade
pratica) e exercem fungdes secundérias, isto &, simbdlicas. Significa
considerar que os artefatos sdo indicadores de relagdes sociais e como parte
da cultura material atuam como direcionadores e mediadores das atividades
humanas, o que confere aos objetos um significado humano (SOUZA,
2007hb, p. 170).

Ressalta ainda essa autora que, no bojo das pesquisas historiogréaficas educacionais,
foram os estudos sobre a historia das instituicdes escolares, bem como a historia da leitura e
da escrita que abriam maior possibilidade de eleger os artefatos escolares como objetos,
fontes e problemas de pesquisa (SOUZA, 2007b). Particularmente, neste trabalho, ao propor
revelar a cultura escolar do Ginasio Municipal Oeirense, é forcoso trazer a tona alguns dos
vestigios materiais que se mantiveram preservados aos cuidados daqueles que testemunharam

as praticas educativas que deram vida a essa escola embalando o seu funcionamento interno.

6.1 O prédio do Ginasio Municipal Oeirense: templo do saber

Quando surgiu a ideia da criacdo de um gindsio na cidade de Oeiras, uma das
primeiras providéncias tomada foi a construgdo do prédio. Isso ainda em meados dos anos de
1940, quando era o Prefeito de Oeiras 0 Cel. Orlando Barbosa de Carvalho. Informagdes

dessas investidas iniciais foram localizadas em uma cépia das cartas trocadas entre Possidonio
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Queiroz e Bugyja Britto, ambos reconhecidos intelectuais oeirenses. Eles mantinham o habito
de trocar conhecimentos sobre a historia de Oeiras, registrando-os em cartas, na esperanca de
gue um dia viesse a ser contada. E esse dia chegou.

Em uma dessas cartas, Possidonio Queiroz fazia uma rapida exposicao sobre a origem
do processo de criacdo do Ginadsio Municipal Oeirense e declarava que, quando 0s membros
da comitiva em favor do movimento da criagdo do ginasio participou ao prefeito o objetivo
que lhes movia, esse logo abracou a causa agindo para que esse educandario fosse criado.
Valendo-se de sua influéncia politica, o Cel. Orlando Carvalho conseguiu junto a Diretoria
dos Municipios uma consideravel quantia em dinheiro, foi também ao Rio de Janeiro de onde
trouxe a planta do futuro prédio do ginasio tracada pelo seu filho, o engenheiro Raimundo
Barroso de Carvalho Neto, que foi também autor de plantas de varios outros prédios da cidade
naquela época em que Oeiras acordava para 0 progresso e comecava a embelezar-se tomando
um ar de modernidade (QUEIROZ, CARTA, 1988; O FANAL, 1940).

O Cel. Orlando Carvalho ao retornar de sua viagem a capital do pais, tratou logo em
comprar um terreno e o material para a construcdo do prédio do ginasio, mesmo antes de sua
criacdo. Todo esse esforco foi barrado com a queda de Vargas e o fim da ditadura. Os animos
esmoreceram e 0 material, que deveria ser empregado na construgdo do ginasio, foi utilizado
para outras construgdes. O sonho de ver o erguido o prédio do Ginasio Municipal foi adiado
(QUEIROZ, CARTA, 1988).

Outras noticias sobre a construcdo do Ginasio Municipal foram obtidas, nesse estudo,
ao analisar as atas das sessGes da Camara dos Vereadores de Oeiras, em que, numa delas,
estava a transcricdo de um relatério que o Prefeito Dr. Laurentino Pereira Neto havia enviado
para a camara e que foi lido na tribuna dessa casa em 16 de outubro de 1951. Nele, o prefeito
comunicava que a construcdo do ginasio estava em um estado bem adiantado devido a
aplicacdo de um subsidio do Governo Federal no valor de duzentos e cinquenta mil cruzeiros,
recebido em 03 de maio de 1951. Pode-se deduzir que o inicio da edificacdo do ginasio deu-se
antes de 1951 e, conforme foi dito anteriormente, o primeiro exame de admisséo foi realizado
no final desse mesmo ano, com o prédio ainda em construcdo. Esse processo de construcao
durou mais alguns anos e, a medida que iam dando acabamento as salas, essas iam sendo
ocupadas pelos alunos. A construcdo seguia um ritmo lento e as dependéncias do ginasio iam
sendo feitas ao sabor da chegada das verbas repassadas pelo Governo Federal ou pelo

Governo Estadual.
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Figura 104 — Prédio do Ginasio Municipal Oeirense em fase de conclusdo — 195-

>
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Foto: Arquivo particular de Carlos Rubem Campos Reis

O prédio onde funcionou do Ginasio Municipal Oeirense € uma construcdo, para 0s
padrdes da época, considerada moderna e suntuosa, que se destacava na paisagem da cidade.
Esta localizado a Rua Des. Candido Martins, ja foi sede da Escola Normal de Oeiras, nele
funcionou o Centro de Supervisdo Escolar, outros cursos de segundo grau e, temporariamente,
algumas turmas do antigo Colégio Estadual de Oeiras, atualmente, nele estd funcionando a

Universidade Estadual do Piaui — Campus Possidénio Queiroz.

Figura 105 — Fachada do prédio do Ginasio Municipal Oeirense — 200-

Foto: Arquivo particular de Carlos Rubem Campos Reis
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A linguagem arquitetdnica do prédio sofreu influéncia da Art Déco e também da
arquitetura eclética, apresentando uma simetria na distribuicdo de seus elementos com
predominancia de linhas retas horizontais e geometrizacdo das formas apresentadas limpas e
sem exageros decorativos. Apesar das intempéries causadas no transcorrer dos seu 65 anos de
uso ininterrupto, o prédio que foi construido especificamente para abrigar o Ginasio
Municipal Oeirense, principal templo do saber dos anos 1950 e 1960 da cidade de Oeiras,
mantém ainda seu estilo arquitetdnico original, apesar de alguns espagos terem sido
reorganizados para atenderem as necessidades e exigéncias administrativa de quem por la
passou como gestor.

Os professores e alunos que transitaram pelos espagos do Ginasio Municipal Oeirense
apropriaram-se da topografia da escola e, hoje, ao recordar seus dias de estudante, conseguem

mapear cada um desses espacos:

O prédio que funcionou o ginasio ndo foi feito a toa ndo. Era um prédio
planejado com salas de aula proprias, amplas e com janelas altas para que 0s
alunos nédo ficassem olhando o que se passava na rua tirando sua atengao das
aulas. Era uma escola com muitas dependéncias: diretoria, secretaria, sala de
professores, varias salas de aula, banheiros préprios para meninos e meninas,
cantina e até mesmo um auditério (CAMPOS, ENTREVISTA, 2016).

Para a criagdo do Ginasio Municipal Oeirense houve uma grande
mobilizacdo, resultado de uma cooperacdo entre o povo, a Diocese e a
administracdo Municipal, ressaltando aqui a grande importancia do prefeito
Laurentino Pereira Neto na construcdo do prédio. [...] Hoje no prédio
funciona a UESPI - Universidade do Estadual do Piaui. O ginasio veio fazer
o diferencial e as coisas devem ser colocadas como sendo antes e depois
dele.

O prédio do Ginasio Municipal Oeirense, obra marcante da cidade, foi
construido pela prefeitura, mas a administracdo do ginasio era da diocese,
por sinal, proficua e extremamente organizada. O prédio se destacava na
cidade, como uma das grandes obras de Oeiras dos anos de 1950.

Possuia uma area interna ampla e aberta com uma pista de corrida e quadra
de “volei”, que servia para os alunos correrem, disputarem torneios ou
mesmo brincarem nos intervalos e a construcdo das salas era toda em volta
dessa area aberta. O Ginasio Municipal Oeirense possuia algumas salas-
dormitdrios reservadas para alunos internos, a maioria vinda de Floriano e de
outras cidades do Maranh&o. O padre José Pereira de Maria, ja falecido, foi
um grande diretor dessa escola. Quando veio assumir a direcdo do ginasio
trouxe muitos estudantes de Floriano, cidade em que viveu por muitos anos.
Apo6s a entrada, no Ginasio Municipal Oeirense, a esquerda funcionava a
secretaria. Dispunha de uma biblioteca ndo muito grande, que funcionava do
lado direito. Era uma sala aberta para os alunos estudarem. Lembro-me
muito bem dessa sala, nela tinha uma fachada em gesso do ginasio na parede
ornamentando.

Dispunha de um amplo auditério que era usado para reunides e, sobretudo,
sessOes solenes. Para se chegar ao palco e ao camarim passava-se por uma
entrada pelos fundos e subia-se por uma pequena escada, era bem
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estruturado o auditério do Gindsio Municipal Oeirense (FREITAS,
ENTREVISTA, 2016).

O prédio onde funcionava o Ginasio Municipal Oeirense era um dos mais
bonitos monumentos arquitetdnico de Oeiras. Tinha no ginasio uma sala
reservada para ser a biblioteca, mas ndo andava muito por 14, ndo me lembro
dela funcionando como tal, mas I4 tinha, além de livros, um acervo muito
grande de mapas de varios tipos que, hoje, eu ndo vejo nem nos colégios
particulares de Teresina, € ndo eram somente mapas geograficos, mas
também histdricos e outros que eram usados nas aulas de Ciéncias com
representacdo de varios passaros e répteis do Brasil, tudo isso, ja tinha
disponiveis 14 no Ginasio Municipal Oeirense naquela época. Tinha muitas
salas de aula ao redor do patio, banheiros diferenciados para homens e
mulheres e uma cantina em que se vendia bolo frito e roscas que era um bolo
redondo de sabor muito bom. Das dependéncias do ginasio se destacava o
auditério onde eram realizados eventos impecaveis. Na area bem central do
ginasio tinha um pétio onde se dancava as quadrilhas de S&o Jodo e se
praticava esportes, como 0 voleibol, e aulas de Educacdo fisica para as
meninas (NUNES FILHO, ENTREVISTA, 2016.

O resgate da memoria dos espacos do Ginadsio Municipal Oeirense €, sobremaneira,
importante para a historia dessa instituicdo escolar em questdes pertinentes a sua cultura
escolar, pois eles permitem que se ultrapasse os limites fisico do prédio vinculando cada
espaco as préaticas escolares desenvolvidas pelos seus sujeitos historicos.

6.2 O livro “Programa de Admissdo”: preparando os alunos para o ingresso ao Ginasio

Municipal Oeirense

A institucionalizacdo do exame de admissdo para ingresso nos ginasios publicos ou
particulares no pais instigou o crescimento do mercado editorial brasileiro, promovendo uma
corrida de impressao de livros preparatorios, como também levou ao surgimento paralelo de
aulas e cursos preparatorios, quase sempre particulares, com o objetivo de tornar os alunos
aptos a enfrentarem as tdo temidas provas seletivas. Era um mercado bastante promissor que
ampliava a medida que o ensino secundario se expandia. Afirmam Silva, Schreiber e Favarin
(2014, p. 3) que “os livros dos exames de admisséo alcangaram grande sucesso editorial,
muitos deles com sucessivas edicdes até a decada de 1960”.

Uma variedade de livros preparatorios foi publicada e divulgada em todo pais na
vigéncia dos exames de admissdo para ingresso nas escolas secundarias ginasiais, como
enumera Ermel e Bastos (2012, p. 7-8): “Admissé@o ao Ginasio (Editora Brasil), Programa de
Admissdo (Companhia Editora Nacional), Curso de Admissdo (Francisco Alves), Minhas

LicOes (Francisco Alves), Curso Moderno de Admissdo (Instituto Brasileiro de Edigdes



317

Pedagdgicas)”, e outros. Porém, em Oeiras, raros foram os alunos que ndo buscaram nos
livros “Programa de Admissdo” e “Admissdo ao Ginasio” os conhecimentos basicos
necessarios para a conguista e o orgulho de fazer parte do distinto quadro discente do Ginésio
Municipal Oeirense. Tais livros eram também os preferidos e os mais adotados nas aulas e
cursos preparatorios no Estado do Piaui e em muitas outras instituicdes congéneres no pais
afora, fazendo deles os campedes de venda dando bons lucros as suas editoras.

O livro “Programa de Admissdo” teve sua primeira publicacdo em 1956 e em sua capa
constava 0 nome dos quatro autores que escreveram os contetdos das quatro disciplinas
exigidas para o exame de admissdo: Portugués — José Cretella Jr, Mateméatica — Oswaldo
Sangiorgi, Historia do Brasil — Joaquim Silva e José A. Penteado, Geografia — Aroldo de
Azevedo. Essa composicdo de autores manteve-se até o ano de 1967 e, na publicacdo do ano
sequinte, além da substituicdo do autor dos contetdos de Portugués José Cretella Jr por
Domingos Paschoal Cegalla houve também mudancas nos conteddos de Matematica, de
forma a adaptar essa disciplina aos novos programas da Matematica Moderna e assim
manteve-se até o primeiro ano da década de 1970. Essa obra era publicada pela Companhia
Editora Nacional, que havia sido fundada no ano de 1925 por José Bento de Monteiro Lobato
e Octalles Marcondes Ferreira. Essa editora viveu seu periodo dureo na década de 1950, anos
de crescimento vertiginoso da rede de ensino ginasial no Brasil e de grande demanda por
livros dessa natureza (ERMEL E BASTOS, 2012; SILVA, 2016)

Figura 106 — Capa do livro Programa de  Figura 107 — Capa do livro Programa de
Admissdo — 22 edicdo — 1956 Admissdo — 52 edi¢do — 1959
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Fonte: Silva, Schreiber e Favarin (2014, p. 6)
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O livro “Admissdo ao Ginasio” foi também folheado e guardado na memoria de
muitos dos que prestaram exames de admissdo ao Ginasio Municipal Oeirense. Foi um livro
de grande sucesso editorial que beirou quase seiscentas edi¢des chegando a apresentar edices
com mais de 500 paginas, apresentando-se volumoso e dividido em quatro partes contendo
respectivamente os contetdos das disciplinas de Portugués (autora — Aida Costa), Matemaética
(autores — Renato Pasquale, depois substituido por Marcius Branddo), Histéria do Brasil
(autora — Aurélia Marino) e Geografia do Brasil (autor — Renato Stempniewski). Os autores
desse livro permaneceram 0os mesmos desde o periodo de sua primeira publicacdo, em 1943,
havendo apenas uma mudanca na area de Matematica e, unanimemente, eles eram
reconhecidos como excelentes professores em suas &reas e bastante conceituados no mundo
editorial por outras publicacdes feitas. Essa obra veio a lume juntamente com a fundacdo da
sua editora — Editora do Brasil e chegou a ser publicada por quase trinta anos até a extincao
dos exames de admissdo. Durante o seu longo percurso de vida, esse livro sofreu algumas
variacdes de contetido, mudanca de capa, insercdo de fotografias e aumento na quantidade de
paginas. (SILVA, 2017)

Figuras 108, 109, 110 e 111 — Diferentes capas e edigdes do livro “Admissdo ao Ginasio”
Figura — 108 Figura—109

Fonte: Silva (2017, p.10-11)
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Figura— 110 Figura— 111

Fonte: Silva (2017, p.10-11)

Na garimpagem dos vestigios materiais que se relacionavam com Ginasio Municipal
Oeirense foram localizados dois exemplares do livro 0 “Programa de Admissao”. Um deles
manteve-se preservado sob a guarda cuidadosa da nonagenaria professora Amalia do Espirito
Santo Campos, que fez parte do quadro docente da referida escola durante toda a existéncia
dessa instituicdo e que, por muitas vezes, participou das bancas examinadoras dos exames de
admissdo, e o outro exemplar foi encontrado apds uma busca incessante em repositorios
institucionais on-line. Apesar de pertencerem a edi¢des e anos diferente, 192 edicdo de 1968 e
248 edicdo de 1970, respectivamente, apds uma apreciacdo minuciosa de seus conteudos
percebeu-se que ambos eram semelhantes. Esse achado por fazer parte da cultura material

pertinente ao Ginasio Municipal merece uma analise mais pormenorizada.
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Figuras 112 e 113 — Exemplar do livro Programa de Admissdao — Capa e Contracapa
Figura 112 — Capa Figura 113 — Contracapa

T— F

Fonte: Biblioteca particular da Prof. Amalia Campos

Segundo Ferro (2000, p.35), o livro didatico era “considerado como literatura de
somenos importancia. A critica literaria demonstra uma certa indiferenca por esse tipo de
literatura” e, por esse e outros motivos, tal material escolar apresentava uma vida util curta e
continua cada vez mais sendo tratado como um objeto substituivel que “vai sendo descartado
na medida em que cumpre sua finalidade escolar” (CORREA, 2000, p.12). Mesmo que o livro
escolar seja reconhecido como “instrumento fundamental no processo de escolarizagdo”

(BITTENCOURT, 2004, p. 471) ele ainda é visto como

0 primo pobre da literatura, texto para ler e botar fora, descartavel porque
anacroénico: ou ele fica superado dados os progressos da ciéncia a que se
refere ou o estudante o abandona, por avancar em sua educacao. Sua historia
é das mais esquecidas e minimizadas, talvez porque os livros didaticos ndo
sdo conservados, suplantado seu ‘prazo de validade’ (LAJOLO;
ZILBERMAN, 1999, p.120).

Um dos livros “Programa de Admissdo”, que se tornou um dos materiais didaticos
analisados neste trabalho, foi poupado de ser descartado gracas ao zelo de sua proprietéria,
Amalia Campos, que assim confessa: “desde meu tempo de aluna, dada a dificuldade de

acesso aos livros e outros materiais didaticos, fui ensinada a ter muito cuidado com eles. Meus
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livros eram meus amigos, mantinha com eles uma relagio de cuidado e carinho” e em seguida
acrescenta que o livro “Programa de Admissdo” era na opinido dela “uma fonte de sabedoria
para professor e aluno, ele continha conhecimentos de muitas areas, necessarios para a
preparacdo dos alunos para o ginasio e, para mim como professora, trazia sugestfes de
conteudos atualizados e exercicios, ¢ por ser assim tdo importante eu o guardei” (CAMPOS,
ENTREVISTA, 2016).

Para analise do livro “Programa de Admissdo”, mesmo que de forma sucinta,
procurou-se levar em consideracdo tanto os seus aspectos fisicos e iconograficos, como
também o seu conteudo. A apresentacdo da capa de um livro escolar requer cuidados especiais
necessitando ser atrativa a fim de estimular e convidar alunos e professores, principal publico-
alvo a quem se destina, a folhed-lo. A obra em andlise tem tamanho mediano, formato
retangular e mede 15,5cm X 21cm. Como se pode observar nas figuras 112 e 113, o livro
apresenta capa e contracapa duras com fundo de tonalidade azulada, cortadas ao meio por
uma faixa contendo um desenho colorido com estampa representando uma caminhada de
criancas contentes, bem fardadas e munidas de seus materiais escolares, sugerindo ter idade
por volta dos 11 aos 13 anos e aparentando ser provenientes de classes abastadas, como assim
era constituida a grande maioria das turmas dos ginasios da época. A ilustracdo que embeleza
a capa da edi¢do do livro “Programa de Admissdo” traz em si a demonstragdo de um
momento de convivéncia saudavel, ativa e descontraida de uma turma, provavelmente rumo a
uma sala de aula, despertando nos alunos o desejo de frequentar uma instituicdo ginasial, que
deveria ser concebida como um ambiente acolhedor e, consequentemente, fazer desses alunos
consumidores que viessem a adquirir esses livros, cumprindo com o propésito da editora.

Na parte superior da capa, com letras maidsculas, lé-se o nome do livro
“PROGRAMA DE ADMISSAO” e, embora direto e sem muito poder atrativo como a
ilustracdo, cumpre com o seu papel de titulo de livro remetendo ao contetdo do mesmo
deixando claro o que se vai encontrar no seu interior. No quadrante inferior direito da capa
estdo assentados, em ordem alfabética, os nomes completos dos autores: Aroldo de Azevedo,
Domingos Paschoal Cegalla, Joaquim Silva e Osvaldo Sangiorgi e, do lado direito, destaca-se
uma tarja preta com a palavra “NOVO” (sic) subscrita com a expressio “COM
MATEMATICA MODERNA” chamando a atencdo dos seus leitores, mostrando que essa
edicdo apresentava os conteldos de Matematica dentro dos preceitos atualizados da
disciplina.

No alto da contracapa encontra-se um espaco reservado para a identificagéo de a quem

pertence o livro e a colocacdo do nome da escola. Particularmente, esse livro que esta sendo
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analisado, traz a assinatura de Amalia Campos e, logo abaixo, 0 nome da escola de ensino
primario que a mesma lecionava, o Grupo Escolar Armando Burlamaqui, escola que foi
celeiro de muitos alunos que se tornaram ginasianos por meio do exame de admissdo. A parte
inferior da contracapa traz 0 nome da empresa responsavel pela edicdo do livro, Companhia
Editora Nacional, que segundo Toledo (2004, p. 5) surgiu a partir da antiga editora Monteiro
Lobato e Cia, em 1925, e “transformou-se na maior editora do Brasil, voltando seus negocios
para os livros escolares”.

O projeto grafico do livro “Programa de Admissao” foi planejado por Theobaldo de
Nigris e Rubens de Barros Lima e, no que diz respeito ao aspecto iconogréfico, nele foi feita a
insercdo de ilustracbes variadas como desenhos, tabelas, quadros e mesmo fotografias
tornando o visual interno do livro mais atrativo para os padrdes graficos da época. O uso
desses elementos iconograficos nos livros escolares tem a intencdo de servir como
“importante atrativo aos olhos do consumidor, principalmente dos publicos infantil e juvenil”
(FERRARO, 2011, p. 178) além de sua importancia pedagdgica no sentido de auxiliar a
compreensdo de novos conhecimentos estimulando a aprendizagem dos alunos.

O livro “Programa de Admissdo”, em estudo, ¢ ilustradamente farto, apresentando em
sua quase totalidade imagens coloridas e somente algumas poucas fotografias em preto e
branco, inseridas no final do livro. As ilustra¢fes estdo distribuidas ao longo do livro, porém a
quantidade delas em cada uma de suas partes ndo se apresenta equilibrada. A primeira parte, a
que se refere ao conteldo de Portugués, € a que tem a menor quantidade de ilustracdo,
apresentando apenas alguns quadros sinoticos; a parte de Matematica é a que apresenta o
maior nuimero de desenhos coloridos, com a nitida intencdo de colaborar para o
desenvolvimento do raciocinio légico dos alunos, como mandam os preceitos da Matematica
Moderna; a parte reservada para Historia ganha destaque os desenhos dos vultos histéricos e
cenas de acontecimentos da Historia do Brasil; em Geografia, sobressaem os desenhos de
mapas coloridos e fotos da época, em preto e branco, apresentando algumas transformacdes
de paisagens urbanas representando o progresso do pais.

Chama aten¢do no livro “Programa de Admissdao” as ilustragdes que estdo postas nas
paginas de abertura de cada parte do livro, que correspondem as matérias de Portugués,
Matematica, Historia do Brasil e Geografia. Cada uma dessas partes apresenta um atrativo
desenho colorido onde se v&, em primeiro plano, um aluno desenvolvendo alguma atividade
escolar tendo como fundo um quadro negro apresentando algum esquema feito com giz

referente ao conteddo de cada matéria, como pode-se constatar a seguir.
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Figuras 114, 115, 116 e 117 - llustracGes das paginas de abertura dos contetdos de Portugués,
Matematica, Histéria e Geografia do livro “Programa de Admissao” — 1968

Figura 114 — (Portugués) Figura 115 — (Matematica)

DOMINGOS PASCHOAL CEGALLA OSVALDO SANGIORGI

RORINUGDES, VIANIVEAVIANNIEAN

Figura 116 — (Historia) Figura 117 — (Geografia)

JOAQUIM SILVA AROLDO DE AZEVEDO

E@:@T@MA GIEQGRYANSIY l AN

Fonte: Livro “Programa de Adrnlssao 1968 — Biblioteca partlcular da Prof® Améalia Campos

Direcionando um olhar para o interior do livro “Programa de Admissao”, de 1968,
encontra-se a comprovacao de que 0 mesmo era aprovado oficialmente trazendo na sua pagina
seis a informagdo de que tinha o seu “uso autorizado pelo Ministério da Educacdo e Cultura.
Registrado na Comissao Nacional do Livro Didatico sob n°® 2.751” (AZEVEDO et al, 1968).
Convém lembrar que os livros didaticos sempre estiveram na mira do Estado, mesmo em
momentos de abertura democréatica, e principalmente quando se atravessava periodos de
ditadura, como na época da publicacdo desse exemplar que esta sendo analisado.

No inicio do periodo republicano, a expanséo da rede escolar de ensino despertou no
governo uma preocupagdo maior com o controle de livros didaticos e, em 1929, foi criado o

Instituto Nacional do Livro para tal fim, porém a concretizagdo desse intento ocorreu quase
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dez anos depois, em 30 de dezembro de 1938, com o Decreto-Lei n° 1.006, que determinava
0s critérios para que o livro didatico pudesse ser produzido, importado e utilizado no pais. Por
esse decreto foi criada a Comissdo Nacional do Livro Didatico (CNLD) com a competéncia
de:

a) examinar os livros didaticos que lhe forem apresentados, e proferir
julgamento favoravel ou contrério a autorizacdo de seu uso;

b) estimular a produgdo e orientar a importacdo de livros didaticos;

c) indicar os livros didaticos estrangeiros de notavel valor, que merecam ser
traduzidos e editados pelos poderes publicos, bem como sugerir-lhes a
abertura de concurso para a producdo de determinadas espécies de livros
didaticos de sensivel necessidade e ainda ndo existentes no pais;

d) promover, periodicamente, a organizacdo de exposi¢fes nacionais dos
livros didaticos cujo uso tenha sido autorizado na forma desta lei (BRASIL,
DECRETO-LEI, 1.006, 1938).

Para que um livro fosse aprovado pela Comissdo Nacional do Livro Didéatico era
necessario que seu contetdo, além de outras exigéncias, ressalvasse a honra nacional, que ndo
se posicionasse contra o regime politico vigente e nem ofendesse as instituicbes nacionais,
gue exaltassem aos herdis da patria, que ndo injuriasse a raca brasileira ou inferiorizasse
alguma das regides do pais, ndo se posicionasse contrario as confissdes religiosas, nao
atentasse contra a familia e desvirtuasse a personalidade humana. Além disso, para autorizar a
circulagdo de um livro didatico, o mesmo deveria obedecer as normas da lingua culta,
evitando o uso de girias e os regionalismos da lingua, como também n&do apresentar problemas
de ordem cientifica e técnica e ainda declarar o autor ou autores do livro (BRASIL,
DECRETO-LEI, 1.006, 1938). Foram esses, entre outros, 0s principais critérios relacionados
a escolha do livro didatico, que certamente os avaliadores da Comissdo Nacional do Livro
Didatico encontraram no livro “Programa de Admissao”, no momento analisado.

A obra “Programa de Admissdo” foi editada sob a coordenagéo geral do professor J.
B. Damasco Penna e os autores ja mencionados anteriormente, Domingos Paschoal Cegalla,
Osvaldo Sangiorgi, Joaquim Silva e Aroldo de Azevedo responsabilizaram-se,
respectivamente, pelos contetdos de Portugués, Matematica, Histdria do Brasil e Geografia
gue, juntamente com as partes pré e pos-textual, ocupam as 516 paginas que compdem o
miolo do livro. Os conteudos de cada uma das disciplinas foram selecionados levando em
consideracdo o programa oficial determinado pela Portaria n°® 86, de 28/06/1967, do
Departamento de Educacéo do Estado de S&o Paulo para a preparacdo das provas dos exames
de admissdo ao ginasio (AZEVEDO et al, 1968).

O programa de Portugués ocupava 130 paginas do livro e procurava abarcar 0s
aspectos relacionados ao entendimento e composicdo de texto e gramatica aplicada. Cada
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licdo iniciava com um texto para leitura e o entendimento do mesmo com o esclarecimento
dos significados de algumas palavras e interpretacdo do texto lido através de um questionario
seguido de um exercicio que, comumente, findava com uma proposta de redacdo com temas
envolvendo o cotidiano dos alunos ou que tivesse alguma finalidade pratica estimulando a
criatividade dos mesmos e levando-0 a usar as palavras de forma correta e ordenadas
logicamente e, por fim, a gramatica aplicada incluindo andlise sintatica, analise morfoldgica e
ortografia. Anexo a secdo de Portugués, o livro traz algumas sugestbes de leituras
suplementares que eram muito utilizadas em ditados para treinamento da escrita certa das
palavras.

Os contetidos de Matematica tomavam 40% da parte interna do livro “Programa de
Admissdo” apresentando 210 paginas envolvendo os seguintes assuntos: nogdes sobre
conjuntos; numeros naturais com destaque para as quatro operacdes fundamentais em suas
ordens diretas e inversas; divisibilidade; numeros fracionarios; sistema métrico decimal,
medida de figuras geométricas. Na apresentacdo dos conteudos era bastante usado o artificio
da ilustracdo para facilitar a compreensdo dos mesmos e desenvolver o raciocinio 16gico dos
alunos. A resolucdo de problemas constituia o cerne da disciplina procurando usar uma
linguagem simples que envolvesse o cotidiano dos alunos propondo situagdes de ordem
pratica.

Os conteudos de Historia do Brasil e Geografia ocupavam a menor porcao do miolo do
livro, respectivamente com 18% e 12% do total, numa clara demonstracdo de que as
disciplinas de Portugués e Matematica eram as que apresentavam um maior grau de exigéncia
e preocupacdo na preparagdo para os exames de admissdo. Observa-se que a selecdo dos
contetdos de Histdria do Brasil obedece a uma linearidade e cronologia dos fatos com realce
para as datas e para os vultos historicos, tomando seus atos como modelos de bravura e
determinacéo a serem imitados pelos cidaddos, sem atentar para uma analise mais critica.

Logo na primeira péagina da sec¢do de Historia, o livro traz uma lista contendo os
nomes das principais figuras histéricas, com a indicacdo das paginas para facilitar a
localizacdo das referéncias sobre a vida e 0s atos de cada um, em seguida, enriquecido com
atrativos desenhos, muitos coloridos e outros néo, estdo dispostos 0s assuntos acompanhados
de algumas notas de esclarecimento e um questionario que remete a um ensino ainda baseado
na memorizagdo, por fim, as paginas finais dessa disciplina foram reservada para o
vocabulério de algumas palavras empregadas nas licdes de Historia do livro. Os conteidos

selecionados sao apresentados na seguinte ordem e titulo:
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Quadro 35 — Relacgdo dos conteudos de Historia do Brasil do livro “Programa de Admissao”

O descobrimento da América Transmigracao da familia real para o

Brasil

O descobrimento do Brasil Independéncia do Brasil

Os indigenas 7 de abril — Regéncia

As capitanias hereditarias O segundo reinado

Os trés primeiros governadores-gerais Guerra do Paraguai

A invasdo do Rio de Janeiro pelos A abolicdo

franceses — Fundagdo da cidade

Invas@es holandesas Proclamacéo da Republica

Entradas e bandeiras Governos republicanos

Conjuracao mineira

Fonte: (AZEVEDO et al, 1968, p. 8)

A disciplina de Geografia, por sua vez, ocupa a menor quantidade de espaco do livro
com um total de apenas 66 paginas. Assim como nas partes anteriores, as licbes de Geografia
trazem muitas ilustracbes coloridas com destaque para a abundéncia de mapas e algumas
fotografias em preto e branco. O autor abre essa parte do livro agradecendo a gentileza dos
colaboradores pela cessdo das fotografias, enumerando cada um deles: Folha de Sdo Paulo,
Fotolabor, Foto Hess — Rio, Revista 4 Rodas, Revista Visdo, Sdo Paulo Light S.A, Servigos
Aéreos Cruzeiro do Sul e Usina de Volta Redonda.

Os textos das licGes de Geografia apresentam um carater descritivo e informativo,
procurando apresentar aos alunos o mundo que os rodeia e de forma particular o Brasil,
ressaltando a sua grandeza territorial e regional, os aspectos fisicos e naturais com maior
énfase e, de relance, os seus aspectos econémicos, politicos e humanos. Os contetudos dessa
matéria estdo agrupados em cinco unidades: O universo, O nosso mundo, As partes do mundo
e seus paises, O Brasil e As regides brasileiras. Cada assunto € arrematado com notas
contendo algumas curiosidades para complementacdo e melhor entendimento dos temas

estudados, um minucioso questionario e um exercicio de questdes objetivas.
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Por fim, o Livro “Programa de Admissdo” resgatado como pega da cultura material do
Ginasio Municipal Oeirense, € uma obra didatica que se enquadrava nas exigéncias da
Comissdo Nacional do Livro Didatico e, por observar as suas recomendacdes e ser por ela
autorizado, conquistou a credibilidade dos seus leitores e manteve-se por 15 anos no mercado,
sendo um dos livros preparatorios bem aceitos para os exames de admissdo, chegando ainda a
ser publicado em 1971 a sua 272 edi¢do, ano que, por forca da Lei 5.692/1971, o ensino
secundario passou a ter uma nova organizacdo com a extincdo dos ginasios e,

consequentemente, o fim dos exames seletivos para esse ciclo de ensino.

6.3 “Questdes para o exame de admissdo”: elaboracio das provas escritas para os

exames de admissdo do Ginasio Municipal Oeirense

Os exames de admissdo, mesmo ja existindo anteriormente como forma de selecionar
alunos em muitas escolas, foi a partir da Reforma Francisco Campos, com do Decreto n°
19.890, de 18 de abril de 1931, que eles passaram a ser cobrados, obrigatoriamente, para o
ingresso nas escolas de ensino secundario no Brasil, estabelecendo no seu artigo 22 as
matérias contempladas e um indicativo sumario de seus conteidos, a saber: “O exame de
admissdo constara de provas escritas, uma de portugués (redacdo e ditado) e outra de
aritmética (célculo elementar), e de provas orais sobre elementos dessas disciplinas e mais
sobre rudimentos de Geografia, Histdria do Brasil e Ciéncias naturais” (BRASIL, DECRETO
N°19.890,1931).

Durante o periodo de sua vigéncia, os exames de admissdo sofreram alteracfes tanto
nas recomendacdes para a elaboracdo das questBes das provas como nos conteudos das
mesmas. Aksenen e Miguel (2013) apontam algumas mudancas, dentre elas as legitimadas
pela Portaria n® 142, de 24 de abril de 1939, que recomendava a realizacdo, no mesmo dia, das
provas de Portugués e Aritmética, consideradas de carater eliminatério e com valor minimo
de 50 pontos para aprovacao, e assim adquirir direito de realizar as demais. Quanto a prova de
Aritmética, essa deveria ser elaborada contendo, no minimo, cinco questbes envolvendo
problemas elementares e praticos. Nas provas orais, recomendava-se que 0s examinadores
arguissem os alunos com questdes referentes aos pontos sorteados por, no minimo, cinco
minutos e, no final do processo, a média geral deveria ser igual ou superior a 50 pontos.

As instrucbes e os programas para realizacdo dos exames de admissdo sofreram
alteracdes como as determinadas por forga da Portaria n° 479, de 30 de novembro de 1940, e

as advindas da Circular n® 13, de 3 de dezembro de 1940, que, além de outras recomendacdes,
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orientava que os exames orais de Matematica deveriam adotar “célculos mentais rapidos,
desenvolvimento de expressdes aritméticas simples e problemas de raciocinio simples
(BRASIL, Circular n® 13/1940 apud AKSENEN; MIGUEL, 2013, p. 6).

A Lei Organica do Ensino Secundario, Decreto-lei n°® 4.244, de 9 de abril de 1942,
manteve os exames de admissdo como forma de sele¢do dos alunos para iniciarem o ensino
secundario e as recomendacdes da Portaria 479/1940 permaneceram até 30 de novembro de
1942, quando da expedicdo da Portaria n° 681-A/1942 trazendo alguns ajustes como a
supressdo das Ciéncias Naturais dos exames, mantendo as provas de Portugués, Matematica,
Historia e Geografia e a retirada do assunto sistema monetario brasileiro do programa de
Matemaética que foi reintroduzido posteriormente pela Portaria n® 610, de 17 de novembro de
1943 (AKSENEN; MIGUEL, 2013).

Outras portarias foram expedidas procurando sempre fazer pequenas adequacdes nas
provas dos exames de admissdo. Em 1961, com a aprovagdo da primeira Lei de Diretrizes e
Bases da Educacéo Nacional — LDB 4.024/19961, o ensino secundario recebe a denominagao
de ensino médio, apresentando a mesma estrutura anterior de dois ciclos — o ginasial e 0
colegial, exigindo para a entrada no 1° ciclo a “aprova¢do em exame de admissdo, em que
fique demonstrada satisfatoria educagdo priméria, desde que o educando tenha onze anos
completos ou venha a alcancgar essa idade no decorrer do ano letivo” (BRASIL, LEI n. 4.024,
1961), e por dez anos essa exigéncia se manteve, passando, porém, por outras pequenas
adaptacOes até 11 de agosto de 1971, quando a Lei 5.692/1971 entra em vigor extinguindo de
todo territorio nacional os exames de admisséo..

Os exames de admissdo ao Ginasio Municipal Oeirense procuravam seguir as
recomendacdes gerais exigidas pela legislacdo educacional, eram supervisionados pelos
inspetores e suas tdo temidas provas eram elaboradas e aplicadas pelos préprios professores
da instituicdo. Para a elaboracdo das questBes era constituida uma comissdo formada pelo
diretor e professores e era comum a mesma tomar por base na preparagdo da prova 0s
programas oficiais contidos em alguns manuais, livros e apostilas especificas para esses
exames.

Na garimpagem das fontes para realizagcdo deste trabalho, localizou-se, em meio aos
documentos amontoados em uma sala da Unidade Escolar Farmacéutico Jodo Carvalho e sob
a guarda da 8% Geréncia Regional de Educacdo de Oeiras, 0 exemplar de uma apostila que,
muito provavelmente, tenha servido de banco de questOes para a preparacdo das provas dos
exames de admissdo do Ginasio Municipal Oeirense, cuja capa e contracapa estdo expostas

nas figuras a sequir.



329

Figura 118 — Capa da apostila Questbes para  Figura 119 — Contracapa da apostila Questdes
0 Exame de Admissao — 196-? para 0 Exame de Admissdo - 196-?

Y i —— = e — —

Fonte: Arquivo da 82 Geréncia Regional de Educagdo — Oeiras-PI

A apostila em tela apresenta uma encadernacdo do tipo lombada quadrada, colada e
reforgada por trés pinos de metal evitando que suas folhas se desprendessem com facilidade,
uma vez que se apresenta volumosa e produzida para ser frequentemente manuseada. Possui
um miolo formado por 142 paginas impressas sem contar com a capa, contracapa e as folhas
de guarda. Nao apresenta ilustracGes e, conforme o propésito que caracteriza esse tipo de
material didatico, apresenta o contelldo das matérias de forma reduzida e superficial e uma
grande quantidade de questdes referentes aos mesmos, tendo como estratégia pedagdgica de
aprendizagem treinar os alunos a fixarem os pontos basicos de cada disciplina e torna-los
habeis na resolucdo das questdes propostas. Porém, o exemplar ora analisado, por chegar aos
dias atuais apresentando um bom estado de conservacao, apesar da qualidade inferior do papel
utilizado, e ndo apresentar rasuras nem outra marca de uso, leva a crer que era de utilizacdo
exclusiva da comissdo organizadora dos exames e, por essa razao, guardado com extremo
cuidado.

A capa e a contracapa da apostila, como podem ser observadas nas figuras 118 e 119,

sdo as Unicas partes que apresentam um leve colorido e assim mesmo em uma s tonalidade,
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com padronagem monotona e pouco atrativa. Na capa, em destaque, logo 1é-se o titulo
“Questdes para o exame de admissdo” que por si sO encerra o objetivo da apostila, que ¢
propor questionamentos sobre assuntos especificos do exame de admissdo. Essa apostila
corresponde ao volume 1 e abrange os conteudos de Portugués e Historia, 0 que se supde ser 0
volume 2 formado pelas disciplinas de Matematica e Geografia, pois eram essas as matérias
contempladas por lei para os exames de admisséo.

No quadrante superior esquerdo da referida capa estdo relacionadas as matérias que
formam os dois volumes da apostila e seus referidos autores: Portugués — Prof. Luiz A. P.
Victoria (reconhecido autor de varios livros de Portugués, além de dicionérios e colecbes de
trabalhos literarios); Aritmética — Maj. Adizel de Carvalho (engenheiro militar do exército
brasileiro); Geografia — Profé. Maria H. Pardal Pinho Burlamaqui (professora da rede de
ensino secundario do Rio de Janeiro); Histéria — Edgard Barros de Siqueira Campos,
(professor de origem pernambucana com vivéncia no Rio de Janeiro).

Os volumes 1 e 2 do apostilado “Questdes para o exame de admissao” eram
produzidos pela Editora INCA. Esse volume 1, em analise, expressa claramente em sua capa a
informacdo de que os contetdos de Portugués e Historia estdo em conformidade com os
exigidos pelos programas oficiais e chama atencdo para o seu foco de interesse, anunciando
que o mesmo apresenta “milhares de questoes passadas nos exames de admissao dos colégios
Militar, Pedro II e Instituto de Educagdo, acrescida de partes tedricas” (VICTORIA,
CARVALHO, BURLAMAQUI, CAMPOS, 196-?, CAPA).

Na contracapa, ou quarta capa, como também é chamada, em destaque esta 0 nome da
Editora INCA, que era responsavel pela publicacdo da apostila. Essa editora caracterizava-se
como uma organizacdo especializada em preparacgéo para concursos e vestibulares de escolas
superiores, como para as faculdades de Medicina, Direito, Engenharia, Ciéncias Econémicas,
reparticdes publicas federais e estaduais, autarquias, bancos do Brasil, Nordeste, etc., escolas
de preparacdo de cadetes, escolas de formacdo do exército, marinha e aeronautica, curso
completo de Madureza e outro mais. A contracapa também traz a informacdo de que essa
editora possuia em estogque cole¢Ges completas para tais concursos atendendo por reembolso
postal através do endereco Av. Rio Branco, 185 — S/1708, Telefone — 52.9865, Rio de Janeiro
(VICTORIA, CARVALHO, BURLAMAQUI, CAMPOS, 196-?, CONTRACAPA).

O volume 1 da apostila “Questdes para o exame de admissao”, em apreciagado, refere-
se as disciplinas de Portugués e Historia. Ao abrir a parte alusiva aos contetdos de Portugués,
na pagina reservada para a apresentacdo da disciplina, o autor dirige-se aos professores

expondo os objetivos como sendo o de fazer uma recapitulagéo intensiva dos assuntos dessa
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matéria e treinar os alunos por meio da repeticdo de exercicios que se apresentavam em
profuséo, possibilitando a livre escolha e uso de questdes diversas pelos professores, dosando-
as a seu critério (VICTORIA, 1962, apresentacio).

Na organizacdo da matéria de Portugués, o autor preferiu, primeiramente, apresentar
cada parte dos contetdos gramaticais de forma separada, sucinta e pontual seguida de um
consideravel numero de questbes objetivas, ndo esquecendo das analises morfoldgicas de
palavras e frases e, quase sempre, concluindo os exercicios com uma proposta de composicao.

A apostila traz um total de 201 questbes de Portugués, algumas tomadas como
exemplos nas figuras a seguir e finaliza essa primeira parte com uma pequena nota sugerindo
a indicacdo de outros livros do autor, Prof. Luiz Augusto Pereira Victoria, tais como:
“Diciondrio Ideoldgico de Coletivos, Adjetivos, Aumentativos, Diminutivos, Plurais Dificeis,
Toponimos e Gentilicos, Pardnimos”, “Aprenda a Falar e a Escrever Corretamente sua
Lingua”, “Exercicios Gramaticais e Textos a Corrigir” e “Como se Deve Dizer e Como nao se

Deve Dizer” (VICTORIA, 1962, p.126)

Figura 120 — Exemplo de questdo de Portugués contidas na apostila “Questdes para o exame
de admissdao” — Questdo de multipla escolha

R = Marque. com um (x) os substantivos abstratos:

1 - () cidade 11 - ( .) perdao

2 - () caridade 12 - ( ) biblioteca
3« (] anjo 13 - ( ) mesa

4 - () medo 14 - ( ) pobreza

5 - () inteligeéncia 15 = ( ) cortesia
6 - ( ) Deus 16 - () neve

7 = ( ) doenga 17 - ( ) atmosfera
8 - () algebra 18 .- ( ) atomo

9 - ( ) gramatica 19 - ( ) estudo
10 - ( ) prazer 20 - ( ) sereia

Fonte: (VICTORIA, 196-?, p.25)
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Figura 121 — Exemplo de questdo de Portugués contidas na apostila “Questdes para o exame
de admissao” — Questdo de preenchimento de lacuna

manadas - vara

1 -Uma «ovvveense de camelos atravessava o deserto.
2 =0 tieereenss de malfeitores assaliou o viajante.
3 = Uma souesnness de pombos levantou voo, *
4 - Bste aluno escrevau un .eeeeee000 de disparates na sua composigao.
5 = A voveverees 40 Cruzerro acha=se no polo.
6 =~ Uma veesoensss de moscas invediu a casa.
T = 08 elefontes da Africa vivem em svpsecaons
8 - 0 pasior apascenta 0 veeevreves
9 =4 viievinnns de caitetus desembestou pela floresta.
10 - Os peixes desciam 0 Iio em seveorsves

62 - Completar as frases abaixo com um dos coletivos seguintes:

cardume - revoada - bando - constelagao - chusma - cafila - acervo -
- rebanho.

Fonte: (VICTORIA, 196-2, p. 31)

Figura 122 — Exemplo de questdes de Portugués contidas na apostila “Questdes para o
exame de admissao” — Questdes descritivas
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93 - Composicao = Un grande feriado ~ festa no colégio - recitatives
cantos - discurso do diretor ~ alegria geral,

Fonte: (VICTORIA, 196-2, p. 51)
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Diferentemente da organizacdo da parte inicial, a de Portugués, na parte de Historia da
apostila, o seu autor, Edgard Barros de Siqueira Campos decidiu, primeiramente, apresentar
todo o contetdo de forma sucinta, levando em consideracdo a cronologia dos principais fatos
da Historia do Brasil e, como o proprio autor afirma, esse resumo servia “apenas para auxiliar
0 aluno a situar, em sua sucessdo no tempo, oS acontecimentos marcantes do nosso
surgimento como nag¢do”, ¢ o mesmo faz um alerta quanto aos extensos exercicios que
seguem as breves explanagdes dos assuntos, informando que “ésse resumo nao responde pois,
a toédas as perguntas que se seguem nesse livro” sendo por vezes necessario procurar suas
respostas em outros textos (CAMPQOS, 1967, p. 1).

A segunda parte da apostila, que esta reservada para a disciplina de Histdria, contém
142 paginas e desse total apenas 16 delas expdem o resumo dos contetdos, em 68 paginas
estdo propostos os exercicios referentes a disciplina, nas outras 40 seguintes o autor apresenta
um dicionario dos vultos historicos e finaliza com um calendario destacando as principais
datas histdricas, ocupando 18 paginas. Os exercicios sdo constituidos de questdes variadas,
prevalecendo os questionarios como forma de ativar nos alunos o processo de memorizacao
dos fatos, dos vultos e datas historicas. Muitas das questdes propostas foram retiradas de
exames anteriores realizados pelo Instituto de Educagdo, Escola Normal Carmela Dutra e
Colégio Militar. A seguir, podem-se ver alguns tipos de questdes de Histdria utilizadas na
citada apostila:

Figuras 123 — Exemplos de questdes de Histdria contidas na apostila “Questdes para o exame
de admissao” — Questdes de resposta simples

o B

P ~ o a0
i jvidas sobre o descQ
' c sclarecou muitas a1
1) Qual o amparianto documento que e

brimento do Brasil? o
ia squad ral
9) Quem vinha como guardiao da csquadira de Cab

‘4 il i cho Vicente?
% 3) Qual o donatarlo da capitenia de ©ad

B Qual o 10 colégio fundado pelos jesuivas? -
5) Quem comandava a esquadra quo libericu & B;-'ihla d
E* 6) Quem foi o doscobridor das minas do Sabara? :
7) Que fato importante ocorrou em Portugal em 1580¢

dese
: st 41 te os holan

: - sou definitivemen .
i 8) Qual o movimento que expulsou OcaSiao i s o te

! 9) Quem era 0 governador de Minas Gerais na q
A adiu Portugal em 18077

~ 2
5 ocupagao flamenga

¢ do Brasil?

";"'”‘.10) Que genoral francos inv
Fonte: (CAMPOS, 196-?, p. 59)

AT e EQUOTLSE
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Figuras 124 — Exemplo de questdo de Histdria contidas na apostila “Questdes para o exame de
admissao” — Questdo de multipla escolha

(24) Tiradentes, cujo nome verdadeiro era

Mertim Afonso de Sousa,
Henrique Dias,

Jose da Silva Lisboa,

José Joaquim da Silva Xavier,
Joaguim José da Silva Xavier,

foli enforcadlo no ano de

1549,
1789,
1792,
1889,
1822,

P e el giins "t | i
I el

Fonte: (CAMPQOS, 196-?, p. 51)

Figuras 125 — Exemplo de questdo de Historia contidas na apostila “Questdes para o exame de
admissao” — Questdo de multipla escolha

AR

191 - Faga & correspondcnela entre ag colunas:

Comandon & eoquadra holsndess 3
de scCOITO - ( ) (1) S&lV&dfif C(;rrgia de S,’
Chefiou 0 sccorro viado do
‘ 4 e / .
Rio ds Jensiro () (2} By Franotses de e
0 governador que recebou 8
rendigao holaudess 5 (3) Hans Trnst K166
Quem assinou a rendigao peles
holandeses {) (4) Hendrickszoon

Fonte: (CAMPOS, 196-?, p. 25)

Percebe-se nessa breve analise da apostila “Questdes para o exame de admissdo” que a
mesma cumpria com o proposito desse tipo de producgéo, que era a condensacdo das matérias
exigidas pelos programas oficiais para os exames de admissdo, pontuando os assuntos de
forma superficial e linear, sem criticidade, dentro de uma postura tradicional, tendo a
memorizacdo como fundamento didatico da aprendizagem. Em particular, a apostila ora
analisada, que fazia parte do acervo do Ginasio Municipal Oeirense, servindo de apoio para 0s

professores na elaboragdo de questdes de exames de admisséo la realizados, constitui-se num
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importante artefato da cultura material dessa instituicdo, dando indicativos das préticas

pedagogicas usadas na preparagdo dos pretensos ginasianos.

6.4 Economia doméstica: aprendendo na escola a dirigir tecnicamente um lar

A disciplina Economia Domeéstica tornou-se obrigatdria, com essa designacdo, com o
Decreto-lei 4.244/1942, conhecido como Lei Organica do Ensino Secundario. Essa lei fazia
uma referéncia particular ao ensino secundario feminino, reservando para isso um artigo
especifico no qual determinava que essa disciplina se fizesse presente nas duas Ultimas séries
do ginésio, tendo como alvo as alunas e o proposito de nelas desenvolver a sua natureza
feminina, habilitando-as para o gerenciamento do lar.

Chervel (1990, p. 187) afirma que para ter uma disciplina na mira de um estudo “a
historia dos conteudos é evidentemente seu componente central, o pivo ao redor do qual ela se
constitui”, além de fazer ponderacdes a respeito de suas finalidades, atentando que “pode-se
globalmente supor que a sociedade, a familia, a religido experimentaram, em determinada
época da histdria, a necessidade de delegar certas tarefas educacionais a uma instituicdo
especializada”, no caso a escola, para dar conta de certas demandas, atentando que as
finalidades educativas variam no tempo, assim como 0s contetdos ensinados.

Esse raciocinio leva ao entendimento de que a disciplina Economia Doméstica
proposta no curriculo dos cursos ginasiais, em particular do Ginasio Municipal Oeirense,
apresentava 0s conteidos de instrucdo para doutrinamento das alunas com a intencdo de
torna-las boas donas de casa, esposas cuidadosas e maes amorosas, bem ao gosto da sociedade
da época, principalmente dos setores catélicos, cumprindo assim a escola a sua funcéao
educativa.

A disciplina Economia Doméstica, no Ginasio Municipal Oeirense, foi ministrada pela
professora Amalia do Espirito Santo Campos que para desenvolver sua pratica docente
procurou orientar-se nos ensinamentos contidos no livro “Economia Doméstica” que, com
muita dificuldade, o diretor do ginasio, o Padre Balduino, mandou comprar no Rio de Janeiro,
em 1952, ofertando-lhe, e com muito zelo soube conserva-lo por 65 anos tornando-se hoje um
importante elemento da cultura material dessa instituicdo de ensino. Esse livro pode ser
considerado como um objeto revelador dos conhecimentos ensinados e de condutas
inculcadas em um momento especifico do funcionamento do Ginasio Municipal Oeirense,

como se posiciona Julia (2001) ao definir cultura escolar.
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Figura 126 — Folha de rosto do livro “Economia Doméstica” - 1952

Fonte: Souza (1952, p. 5)

A folha de rosto do livro ora analisado, como pode ser vista na figura 105, traz com
letras em destaque o titulo “Economia Doméstica” e tem como autora Marina G. Sampaio de
Sousa. Foi publicado pela Editora do Brasil no ano de 1952 e faz parte do acervo dos
primeiros livros impressos especificamente para ser usado na disciplina de mesmo nome nas
terceiras e quartas séries dos cursos ginasiais. Corresponde ao Vol. 118 da “Colecao Didatica
do Brasil”, série ginasial e traz a informagao de que estd em consonancia com a Portaria n°

1045, de 14 de dezembro de 1951, que trata do desenvolvimento dos programas minimos a
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serem desenvolvidos no ensino secundario com indicacdo das respectivas metodologias
(BRASIL, Portaria n°® 1045/1951)

O livro “Economia Doméstica” apresenta encaderna¢do em brochura com dimensfes
medindo 16cm X 22,5cm, consideradas como padrdo na producdo de livros no Brasil. Possui
152 péginas impressas, 11 delas correspondendo as partes pré e pds-textuais e outras 141
formando o miolo do livro, todas amareladas e com algumas manchas deixadas pelo tempo.
Apesar de ndo ter mais a capa e contracapa, no geral o seu estado de conservacdo pode ser
considerado bom. Traz poucas ilustracdes, apenas alguns desenhos rabiscados com nanquim
inseridos em uma ou outra licdo ao longo do livro.

O conteddo do livro esta dividido em duas partes conforme sua indicacdo para a
terceira ou quarta série. Os assuntos da terceira série estdo distribuidos em 80 paginas
organizadas em quatro secdes e essas em unidades menores. A primeira se¢do “A” —
“INTRODUCAO?”, possui s6 a unidade I — “Objeto da Economia Doméstica”, e nela a autora
faz uma breve exposicdo abordando a necessidade do estudo dessa disciplina, o que a
comporta e destaca o papel que compete a mulher na vida em familia. A familia era vista
como o “alicerce da grande constru¢do do mundo” e a sua organizagdo e unido era
fundamental para proporcionar um ambiente seguro para seus membros, harmonia e progresso
social. A mulher era apresentada como tendo as condigOes naturais perfeitas para influenciar
decisivamente no ambiente familiar, sendo que o lar era o seu reino (SOUZA, 1952, p. 13).

A escola, nesse caso, era chamada apenas para ajudar as mulheres ensinando-lhes a
dirigir técnica e racionalmente o seu futuro lar, uma vez que para a sociedade da época, as
mesmas ja continham em si 0s sentimentos e singelezas que lhes eram peculiares e que
favoreciam a sua missdo de donas de casa, esposas e maes. A disciplina Economia Domeéstica,
na opinido da autora do livro, era a ideal para esse propdsito, por fornecer “o conhecimento de
regras e preceitos que ensinam a bem dirigir um lar, a uma preparacdo completa para a vida
em familia” (SOUZA, 1952, p. 14), pois para ela, naquela ocasido, j4 se percebia certo
desinteresse das mulheres pelos afazeres domésticos e criacdo de seus filhos muitas vezes
entregues aos servicais, em geral analfabetos.

A inclusdo dessa disciplina nos curriculos das escolas secundéarias ginasiais era vista
como pertinente, porque, para a autora, a mulher precisava compreender o papel que lhe

estava destinado na sociedade e assim relata:

A mulher em fungdo da maternidade, tendo a seu cargo cuidar da saude e da
moral de um filho, devendo guiar-lhe os primeiros passos, ensinar-lhes as
primeiras letras e as noc¢des de honra e de dever, precisa de uma instrucdo
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sélida e perfeita orientagdo para desempenhar otimamente essa missdo. E
necessario que a mulher deixe os bancos escolares com a perfeita
compreensao da sua vida futura, que ela saiba administrar uma casa, como
usar adequadamente os alimentos, que tenha nocfes de Puericultura, e,
sobretudo, que sinta como é importante, como é nobre a sua misséo no lar.
[...] Ao lado de todos esses conhecimentos, aprendera ainda a empregar
melhor e proveitosamente o dinheiro, comprando estritamente 0 necessario
para uma vida normal, dentro da verba disponivel (SOUZA, 1952, p. 14).

A segunda secdo “B”, da parte destinada as alunas do terceiro ano ginasial —
ARRANJO E HIGIENE DA HABITACAO, contém duas unidades que se complementam —
“A habitagdo da familia” e “A higiene da casa”. Na unidade II, “A habitagdo da familia”,
pode-se perceber claramente o perfil das mulheres que frequentavam os ginasios, pois a
preocupacdo era com a formacdo de um determinado tipo de segmento feminino, o das
mulheres de classes mais privilegiadas que, como ressalta a autora, tivessem condi¢cfes de
mandar construir suas casas tendo o cuidado de estudar minunciosamente os detalhes, desde a
compra do terreno até a escolha do material de construcdo, tudo em conformidade com um
engenheiro especializado no assunto.

Aconselha Souza (1952, p. 15), que, caso ndo fosse possivel a mulher ter uma casa
ampla e confortavel para a sua familia, que optasse por uma que tivesse “além dos quartos e
salas, as seguintes dependéncias: copa, despensa, cozinha, banheiro, quarto e banheiro para
empregada, area ou quintal”. Dando continuidade, a autora delineia cada dependéncia que
uma boa casa deve ter, chamando atencdo para as instalacdes e arranjos das mesmas e para 0s
detalhes como amplitude, claridade e arejamento; sugere alguns tipos de moveis a serem
usados na casa, recomendando que no momento de sua aquisi¢do “ndo se deve esquecer a
seguinte diretriz: utilidade, simplicidade, construcdo sélida, madeira de lei e acabamento
perfeito” (SOUZA, 1952, p. 18); lembra que a ornamentagdo de uma casa deve ser de bom
gosto, simples, sébria, evitando 0 excesso e ainda apresenta como sugestdo uma relagdo de
utensilios e outros objetos de uso diario e obrigatério em uma casa, advertindo que 0S mesmos
deveriam “ser sempre da melhor qualidade possivel, principalmente os usados na
alimentacdo; assim os talheres deverdo ser inoxidaveis, porque, além de serem mais faceis de
limpar, durardo mais” (SOUZA, 1952, p. 21).

A autora teve a preocupacdo em ilustrar o contetdo dessa unidade com alguns

desenhos, como 0s que se seguem:
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Figuras 127, 128, 129 e 130 — Sugestdes apresentadas no livro “Economia Doméstica para
maveis e arranjos para dependéncias de uma casa
Figura 127 — Sala de estar Figura 128 — Sala de estudo

Figura 130 — Armario para copa

Fonte: (SOUZA, 1952, p. 16-17-19-20)

A unidade III, “A Higiene da Casa”, aborda como se deve proceder com a limpeza dos
pisos, paredes e tetos de uma casa, principalmente em relacdo a cozinha, aos dormitorios e
banheiros, adverte sobre a importancia da iluminacéo e arejamento dos seus cdmodos, alerta
para as doencas respiratorias que podem ser causadas pelas poeiras e da orientacdes para o
combate dos bolores e insetos, recomenda o0 uso da dgua potavel e apresenta alguns conselhos
e sugestdes para a limpeza e conservacao de artefatos domésticos.

A se¢do “C”, tem como titulo “PREPARO, CONSERVACAO E USO DE ROUPAS”
e esta subdividida em trés unidades — Unidade IV, “Roupa de cama e mesa” — Unidade V,
“Pecas de Vestuario” — Unidade VI, “Lavagem e passagem das roupas”. Quanto as roupas de
cama e mesa, a autora cita as suas pecas indispensaveis, o tipo de tecido recomendado para a
confec¢do de cada uma, e indica que as fronhas e lengois sejam bordados com monogramas,
que as colchas com tecidos estampados, grandes bordados e franzidos deixam o quarto com
um aspecto bonito, que os cobertores devem sempre ser colocados para arejar, que as toalhas
de mesa podem ser de cores e padronagem diversas, porém com bainhas impecaveis, e para as

mocas casadoiras ndo se descuidou a autora do livro de elaborar um enxoval com a
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quantidade minima de pecas para uso de um casal e que por sua originalidade estdo

relacionadas no quadro abaixo:

Quadro 36 — Sugestao de enxoval para um casal

PECAS MINIMAS PARA UM ENXOVAL

QUANT | ESPECIFICACAO DAS PECAS | QUANT | ESPECIFICACAO DAS PECAS

DOMITORIO COZINHA
6 Lencois lisos 18 Toalhas para pratos
6 Lencois bordados 12 Toalhas para panelas
6 Fronhas bordadas 6 Toalhas para talheres (de flanela)
12 Fronhas Simples 10 Toalhas de méo
2 Colchas para uso diario 10 Pegadores de panelas
2 Colchas para a noite 4 Panos para lavar loucas
1 Colcha para dia de recepcéo BANHEIRO
1 Cobertor 12 Toalhas de rosto
SALA DE JANTAR 12 Toalhas de banho

6 Toalhas de mesa para uso diario 6 Tapete para banheiro

(com 6 guardanapos) 3 Cobertura para vaso sanitario
2 Toalhas de mesa para jantar (com ROUPA PARA EMPREGADA

12 guardanapos) 6 Aventais
2 Toalhas bordadas para cha (com 6 4 Lencois

guardanapos) 4 Fronhas
1 Toalha de mesa para dias festivos 4 Toalhas de rosto

em linho bordado (com 12 2 Toalhas de banho

guardanapos 2 Colchas
12 Porta guardanapos 1 Cobertor
3 Jogos individuais

COPA OBS: Deveriam ser adquiridos pecas de trico,

8 Panos para bandeja croché, frilolité, filé ou de tecidos bordados,
8 Panos para cesta de péo além de 4 panos para limpar o chao.

Fonte: (SOUZA, 1952, p. 43-44-45)

Fechando essa unidade, a autora ndo esqueceu de recomendar de como se arruma uma

mesa, ndo s para os dias de festas, quando se recebem convidados, mas que fosse um habito

diario, pois uma mesa bem posta e arrumada era o reflexo do gosto apurado de uma boa dona

de casa, que n&o deveria se descuidar da limpeza dos utensilios, toalhas e guardanapos, como

também dos arranjos florais que deveriam ter cabos curtos para nao atrapalhar a interacdo dos

comensais a mesa e dos candelabros nos dias dos jantares de mais cerimbnia. Arremata esse

conteudo com ilustracGes de mesas bem arrumadas como pode-se observar nas figuras 114 e

115 que trazem o arranjo de mesas coletivas e individuais para os dias comuns.
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Figuras 131 e 132 — Arrumacdes de mesas coletivas e individuais
Figura 131 — Mesa coletiva Figura 132 — Mesa individual

Fonte: (SOUZA, 1952, p. 46-47)

As duas ultimas unidades, V e VI, da se¢ao “C”, tratam, respectivamente das “Pegas
de Vestudrio” colocando em relevo os principais itens que devem compor um guarda-roupa
masculino, feminino e infantil, como também os cuidados e a importancia higiénica para com
os mesmos, ¢ da “Lavagem e passagem das roupas”, informando os procedimentos
necessarios, cuidados, materiais de limpeza adequados e alguns conselhos e dicas para uma
manutencdo perfeita das pecas. Apresenta as futuras maes as principais pe¢as que devem

compor um enxoval de um recém-nascido e que estdo listadas no quadro 35.

Quadro 37 — Sugestdo de um enxoval para recém-nascido
PECAS MINIMAS PARA O ENXOVAL DO RECEM-NASCIDO

QUANT. ESPECIFICACAO DAS PECAS
4 Atadura de crepom (cinteiro) de 5 cm de largura

Babadores

Camisas de pagéo

Camisolas compridas

Casaquinhos de Ia (flanela ou tricd)

Cobertores

Colchas

Cueiros

z Fraldas

Fronhas (sem bordado)

Impermeavel para cama

Lencdis

Manta de 1a ou capa

Saco para dormir

p. Sapatinhos de 1a

Toalhas para banho (tamanho médio, macia)
Fonte: (SOUZA, 1952, p. 46-47)
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Concluindo os conteidos da terceira sériec, na se¢dao “D”, “PREPARO,
CONSERVACAO E USO DOS ALMENTOS”, vé-se que 0s contelidos da mesma estdo
agrupados em quatro unidades: a unidade VII — “Alimentagdo e sua importancia”, compara o
humano com uma méaquina e o alimento como combustivel para o funcionamento do seu
organismo, da a classificacdo e funcdo dos alimentos e ainda trata sobre os sais minerais, as
vitaminas e hormonios; a unidade VIII — “Subnutri¢do e estados de caréncia” apresenta a
adequacao dos alimentos conforme as fases da vida e ao trabalho, real¢cando o valor calérico e
protetor de alguns deles e as consequéncias de sua caréncia; a unidade IX — “Origem e
preparo geral dos alimentos” traz uma listagem de alimentos de origem vegetal e animal, os
seus valores nutritivos, 0s procedimentos para preparacdo e conservacdo de alguns e
conselhos e sugestdes para isso; a unidade X — “Uso dos alimentos” apresenta padrdes de
dietas, alerta sobre o rigor para com os horarios das refeicdes, sugere receitas para merendas
escolares e sobremesas e dicas Uteis de alimentacdo. A autora finaliza essa se¢do introduzindo
nocOes de bordado, apresentando modelo de rabisco e tipos de pontos para bordar mais

comuns e faceis para serem praticados, conforme pode-se constatar nas figuras abaixo:

Figuras 133 — Sugestdo de rabisco para Figuras 134 — Pontos de haste e lagada para
bordados bordado

Figuras 135 — Pontos largo e festdo para Figuras 136 — Pontos de cruz e sombra para
bordado bordado
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A segunda parte do livro “Economia Doméstica” possui 61 paginas com conteudos
destinados as ginasianas quartanistas. A se¢do “A” apresenta o tema “CONTABILIDADE
DOMESTICA” e se desmembra em trés unidades: “Orcamento doméstico” — Unidade |,
“Registro de despesas” — Unidade II e “Relagdes no lar” — Unidade 111. Na primeira unidade,
“Orgcamento doméstico”, a autora mostra a importancia da contabilidade doméstica e do
planejamento do orcamento mensal para um maior controle e equilibrio entre a receita e a
despesa no lar. Enfatiza a responsabilidade da mulher na organizacdo e execucdo da
contabilidade doméstica cabendo-lhe fazer o registro de toda escrituracdo em livros ou
cadernos e prestar contas ao marido, no final de cada més, de todo o movimento financeiro,
como sinal de submissdo ao chefe da familia, pensamento prevalente na sociedade daquela
época.

Na segunda unidade dessa se¢do “A”, o assunto gira em torno do “Registro de
despesas”. A autora afirma que “ndo € possivel haver economia num lar quando a dona de
casa ndo possui um senso pratico de economia” (SOUZA, 1952, p. 97), e entdo compara a
movimentacdo financeira de uma casa com um ponto comercial apresentando modelos de
planilhas financeiras para registro da escrituracdo doméstica mensal e diaria, propostos pela
Caixa Econbmica, a fim de que as alunas e futuras donas de casa pudessem treinar e aprender

a fazer o controle e o equilibrio entre o saldo credor. Tais modelos estdo expostos abaixo.

Figura 137 — Modelo de planilha financeira Figura 138 — Modelo de planilha financeira
para escrituracdo mensal para despesas diarias

Vencimentos....

Outras Rendas.

Aluguel

Fonte: (SOUZA, 1952, p. 97-98)
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Na sequéncia, correspondendo a unidade III, intitulada “Relag¢des no lar”, a autora
assegura que a harmonia doméstica tem como condi¢do primeira o equilibrio financeiro,
cabendo, principalmente, a mulher manter essa estabilizacdo, que, quando assegurada,
proporciona um relacionamento familiar saudavel baseado na afetividade e na compreensao.
O tratamento entre os conjuges deve ser respeitoso e exemplar para os filhos e empregados,
refletindo também fora do lar, nas suas relagdes sociais. No fechamento dessa unidade, a
autora apresenta algumas regras de boas maneiras indispensaveis aos momentos de convivio
social, dentre eles: nascimento, casamento, falecimento, mudanca de residéncia, doenca, visita
e jantar.

Na secdo “B” da segunda parte do livro sdo apresentadas as “NOCOES DE
PUERICULTURA” separadas em seis unidades: “A crianga” — unidade IV, “O recém-
nascido” — unidade V, “A alimenta¢do da crian¢a” — unidade VI, “Cuidados higiénicos gerais
da crianga” — unidade VII, “A crianga depois do primeiro ano de vida” — unidade VIII,
“Moléstia da primeira infancia” — unidade IX. Nessa se¢do a crianga ¢ vista como o “tesouro
do lar”, pois, além de trazer alegria, ela influencia na aproximacao maior do casal e, por sua
fragilidade, a mesma deve ter seus direitos observados e receber cuidados especiais,
principalmente no que tange a higiene, vestuario, alimentacdo e salde, sem esquecer de
estimular a sua linguagem e ofertar-lhe amor e carinho. Para tudo isso, a autora aponta regras
a serem observadas pelas aprendentes de mée no trato com sua futura prole.

Os arremates finais do livro “Economia Doméstica” sdo feitos na secao “C” sob o
titulo “NOCOES DE SERVICO SOCIAL” desmembrada na unidade X — “Nogdes de
enfermagem” e na unidade XI — “A mulher e o servico social”. Em ambas, a mulher ¢
chamada a aprimorar o seu dom de servir. Primeiramente em casa prestando socorros de
urgéncia e para isso sdo sugeridos alguns cuidados para prevencado de acidentes e providéncias
gerais para agirem em determinados casos de afogamento, asfixia, insolacdo, choque elétrico,
envenenamento, fraturas e luxacdes, hemorragias, queimaduras e outros. Para uma agdo mais
eficiente é recomendo que toda mulher tenha em casa uma farmacia caseira com materiais
para primeiros socorros.

Na unidade XI, “A mulher ¢ o servi¢o social”, ela ¢ também chamada para agucar o
seu espirito feminino, manifestando a sua inata solidariedade para com o sofrimento dos
desafortunados, procurando minimizar seus sofrimentos por meio da caridade e do amparo
social e moral, pois segundo a autora “alma sensivel, corag¢@o transbordante de amor,
dedicacdo, carinho, a mulher serd sempre, para melhor compreensdo entre todos 0s seres

humanos, a grande inspiracdo divina, a intérprete perfeita das virtudes divinas: fe, esperanca e
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caridade” (SOUZA, 1952, p. 148). Além de etiquetar a mulher de dona de casa, mée, esposa,
mestra ¢ enfermeira, o livro ¢ finalizado com a seguinte afirmacdo: “Em vdrias outras
atividades poderiamos ressaltar a colaboracdo indispensavel da mulher na sociedade, basta
dizer que ¢ ela a principal responsavel pela formagdo dos dirigentes de Patria” (SOUZA,
1952, p. 150).

No curso ginasial, percebe-se, de modo geral, que ha uma preocupacdo diferenciada
com a formacao de uma elite feminina chegando a apresentar no seu curriculo uma disciplina
especifica para tal fim. O livro “Economia Doméstica” veio contribuir com esse propdsito
disponibilizando um conteudo que viesse moldar o perfil da mulher ideal para a sociedade

daquela época.

6.5 A caderneta escolar do Ginasio Municipal Oeirense: identidade e controle

Em uma pesquisa historica, os vestigios garimpados, ao cairem nas bateias de um
historiador, poderdo se transformar em valiosas fontes reveladoras de um passado que
possibilitam a sua compreensdo. Tal assertiva sustenta-se no que diz Saviani (2006, p. 30) de
que “fontes historicas sdo sempre producdes humanas [...] Sdo documentos, vestigios, indicios
que foram se acumulando ou foram sendo guardados, aos quais recorremos quando buscamos

compreender determinado fendmeno”, porém acrescenta que,

Com efeito, 0s mencionados objetos s6 adquirem o estatuto de fonte diante
do historiador que, ao formular o seu problema de pesquisa delimitara
aqueles elementos a partir dos quais serdo buscadas as respostas as questdes
levantadas. Em consequéncia (sic), aqueles objetos em que real ou
potencialmente estariam inscritas as respostas buscadas erigir-se-d0 em
fontes a partir das quais o conhecimento histdrico referido poderd ser
produzido (SAVIANI, 2006, p. 30).

Uma das preciosidades encontrada nas buscas incessantes dessa pesquisa foi uma
caderneta escolar utilizada pelos alunos do Ginasio Municipal Oeirense. Essa caderneta
escolar pertence a Solange Gongalves Reis, que a guardou cuidadosamente por 48 anos sob a
justificativa de que a mesma traz boas lembrancas de seu tempo de estudante.

Se para a sua proprietaria essa caderneta escolar tem um forte valor sentimental, para
este trabalho ela se torna uma rica fonte de pesquisa contendo indicativos importantes de
praticas desenvolvidas no interior do Ginasio Municipal Oeirense, contribuindo, por sua vez,

para a construcdo de um conhecimento historico sobre essa instituig&o.
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Figura 139 — Caderneta Escolar do Ginasio Municipal Oeirense

Fonte: Arg

D

uivo particular de Solange Goncalves Reis

O uso da caderneta escolar ndo era uma exclusividade do Ginasio Municipal Oeirense,
mas uma determinacdo expressa na Lei Organica do Ensino Secundario/1942 para todas as
escolas secundarias do pais. Em seu Art. 38 essa lei expressa que “cada aluno de
estabelecimento de ensino secundario possuira uma caderneta, em que se langara o histérico
de sua vida escolar, desde o ingresso, com 0s exames de admissao, até a conclusdo, com a
expedicdo do devido certificado” (BRASIL, DECRETO-LEI N° 4.244, 1942). Dessa forma, a
caderneta escolar era tida como um documento oficial de identidade do aluno, constando as
informagdes bésicas de identificagdo do mesmo, de controle de sua frequéncia e notas, além
de ser uma forma de possibilitar a comunicacdo entre a escola e a familia. Hoje, em
substituicdo as antigas cadernetas tém-se as versdes mais atualizadas denominadas de agendas
ou diarios escolares dos alunos.

A capa da caderneta escolar individual do aluno, ora analisada, possui cor vermelha,
como se pode constatar na figura anterior, trazendo na parte superior a logomarca com o
nome da instituicdo e local de sua instalagdo apresentando uma tipologia propria que a
caracterizava — Ginasio Municipal Oeirense — Oeiras-Piaui. No centro da logomarca vé-se o
seu simbolo composto pelas imagens de um tinteiro com uma pena nele introduzida e um
livro aberto com a data da fundacdo da instituicdo. Na parte inferior da caderneta esta uma
etiqueta reservada para colocar alguns dados de identificacdo do aluno. A capa apresenta-se
resistente para que ndo se rasgasse com o constante manuseio e envolvida por plastico grosso

para uma melhor protecdo proporcionando-lhe uma maior durabilidade.



347

Essa caderneta é pequena e tem dimensfes medindo 10cm X 7,5cm, tamanho ideal
para a conducgdo no bolso da farda do aluno, possibilitando o fécil acesso. Possui, excetuando
a folha de guarda inicial, 29 paginas impressas, sendo que a maioria era para anotacoes
manuais ao longo do ano letivo conforme a necessidade. Na primeira pagina, a de identidade
do aluno, além de uma fotografia 3X4, que deveria ser colocada na parte superior, seguida do
ano letivo correspondente, havia as lacunas para serem preenchidas com informacgdes mais
detalhadas do aluno ou da aluna como nome completo, filiacdo, naturalidade, data de
nascimento e endereco residencial. Apds conferéncia dos dados, essa pagina era assinada pelo
diretor.

O verso da pagina de identidade traz uma observacdo chamando a atengdo dos pais ou
responsaveis para, diariamente, examinarem a caderneta escolar. Enumera quatro regras
orientando o seu uso correto: a primeira faz uma alerta que, caso a caderneta ndo seja
apresentada ou ndo exiba as anotacGes do dia, 0 pai ou responsavel seria solicitado a
comparecer a instituicdo; na sequéncia, atenta para puni¢do que estava sujeito o aluno que
alterasse as informacgfes contidas na caderneta; se a caderneta sofresse alguma rasura,
alteracdes, eliminacGes ou rasgos de folhas deveria ser substituida por uma segunda via; e, por
fim, estabelece que a entrega da caderneta a uma pessoa encarregada, deveria ser feita antes

de iniciarem as aulas recebendo-a de volta apenas depois da ultima aula do dia.

Figuras 140 e 141 — P4ginas de identidade do aluno e observagdes contidas na caderneta
escolar do Ginasio Municipal Oeirense
Figura 140 — Pagina de identidade Figura 141 — Pagina de observacao

resentar a ca-
m as anqta-
solicita-

Fonte: Arquivo particular de Solange Gongalves Reis
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A caderneta escolar do Ginédsio Municipal Oeirense que esta sendo analisada tinha,
dentre outras, a fungdo de fazer o controle da frequéncia do aluno. Em uma de suas péaginas
deixa claro que esse ato se encontrava respaldado legalmente na Lei de Diretrizes e Bases n°
4.024/1961, que textualmente expressa em seu Art. 38-VI a seguinte norma: “frequéncia
obrigatoria, s6 podendo prestar exame final, em primeira época, o aluno que houver
comparecido, no minimo, a 75% das aulas dadas” (BRASIL. Lei n° 4.024, 1961). Para o
cumprimento do que determinava essa lei, o referido ginasio usava a estratégia de,
diariamente, recolher as cadernetas dos alunos para que nelas a secretaria ou auxiliares
assentassem o carimbo de “COMPARECEU”. A auséncia de um aluno era registrada com o
carimbo de “FALTOU” tao logo esse apresentasse a caderneta. Havia também carimbos para
registrar o “DOMINGO”, “FERIADO” E “DIA SANTO”. Essa rotina didria do gindsio ¢
rememorada por Maria do Espirito Santo Régo e por Olavo Braz Barbosa Nunes Filho, ex-

alunos do ginasio, que relatam:

Para o controle da frequéncia tinha uma caderneta, e s6 entrava na escola
guem tinha levado essa cadernetinha. A gente ia entrando e a secretaria ou
auxiliar de secretaria ia recebendo a caderneta e depois carimbava todas com
0s nomes: compareceu, faltou ou feriado (REGO, ENTREVISTA, 2016).

Eu me lembro da Belisa Portela que era a secretaria principal e a outra que
era a Teresinha Maranhdo. Elas cuidavam das nossas cadernetas de
estudante. Era uma caderneta pequena de capa bastante endurecida que vocé
recebia no primeiro dia de aula e a partir dai controlava a frequéncia, as
notas e as recomendacgdes dos alunos para os pais (NUNES FILHO,
ENTREVISTA, 2016).

Figuras 142 e 143 — P4ginas da caderneta escolar G.M.O. relacionadas a frequéncia
Figura 142 — Frequéncia - Recomendacdes Figura 143 — Frequéncia - Registro

Fonte: Arquivo particular de Solange Gongalves Reis
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Na caderneta havia espacos reservados para o langamento das notas e total de faltas de
cada més e para o célculo geral das médias de cada disciplina. As notas consideradas
aprovativas, ou seja, iguais ou maiores que cinco, eram anotadas com canetas de cor azul, ao
passo que as notas reprovativas eram registradas com a cor vermelha. A nota vermelha na
caderneta representava um baixo desempenho e era muito temida pelos alunos, pois muitas
vezes resultava numa pisa e num castigo certeiro em casa. O aluno nessa situagéo evitava o
quanto possivel mostrar os resultados aos pais e assim declara Olavo Nunes: “vocé tinha que

apresentar a caderneta todo dia e quando se chegava em casa a gente sempre escondia essa caderneta
por causa das notas baixas” (NUNES FILHO, ENTREVISTA, 2016).

Figuras 144 — Pagina da caderneta escolar G.M.O. para lancamento mensal de notas e faltas

Fonte: Arquivo particular de Solange Gongalves Reis

Figura 145 — Pagina da caderneta escolar G.M.O. para lancamento das médias anuais

Fonte: Arquivo particular de Solange Gongalves Reis
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A disciplina escolar era mantida com rigor no Ginasio Municipal Oeirense e, como
bem lembra um de seus ex-alunos, “la tinha uma disciplina rigida e exigia um bom
comportamento dos alunos, tinha suas regras e punigdes” (NUNES FILHO, ENTREVISTA,
2016). Uma das paginas da caderneta escolar que merece relevo é a que trata da disciplina
escolar enumerando alguns dos deveres dos alunos e algumas das faltas consideradas graves.
Quanto aos deveres destacados na caderneta, exigiam-se do aluno a assiduidade e
pontualidade as aulas, a execucdo dos trabalhos e exercicios escolares e muita atencdo ao
ensino ministrado; o tratamento entre os colegas e, principalmente, com os professores e
diretor deveriam fundar-se no respeito e urbanidade e o comportamento dos alunos, tanto no
interior da escola como nas imediacdes, deveria ser pautado nos preceitos da moralidade e da
civilidade. Nao era permitido, constituindo-se falta grave, o aluno ater-se com coisas que ndo
se relacionasse com a aula ministrada, ndo acatar as ordens e normas da escola e praticar atos

que ferissem os bons costumes.

Figuras 146 - Pagina da caderneta escolar do G.M.O. referente a disciplina escolar

Fonte: Arquivo particular de Solange Gongalves Reis



351

A caderneta escolar era também usada para manter a comunicagdo entre a instituicdo e
a familia dos alunos que & estudavam, apresentado quatro paginas especificas para a
comunicacdo do estabelecimento e sete paginas destinadas aos pedidos e justificacdes dos
pais ou responsaveis. Na pendltima pagina impressa encontra-se o quadro de horario para ser
preenchido pelo aluno e uma observagéo alertando que o mesmo deveria sempre chegar pelo
menos 10 minutos antes da primeira aula e ndo se retirar, sem consentimento, antes de
concluidas todas as aulas daquele dia. Por fim, a Ultima pagina da caderneta escolar traz um
quadro para controle do pagamento da matricula e das mensalidades.

Figuras 147 e 148 — Paginas da caderneta escolar destinadas a comunicacdo entre o Ginasio
Municipal Oeirense e a familia dos seus alunos
Figura 147 — Pagina de comunicagéo do Figura 148 — Pagina de comunicacao do pai
estabelecimento ou responsavel

nmrana

|
|

Fonte: Arquivo particular de Solange Gongalves Reis  Fonte: Arquivo particular de Solange Gongalves Reis

6.6 O emblema do Ginasio Municipal Oeirense: uma forte impresséo

Os emblemas ou brasdes sdo figuras simbolicas, imagens usadas com intencdo de
representar entidades possibilitando seu reconhecimento. Eram muito usados na Europa da
Idade Média para representar os reinos, certos grupos familiares ou instituicbes de prestigio.
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Essa forma de representacdo firmou-se ao longo dos anos chegando aos tempos atuais,
tornando-se comum em empresas, agremiag0es esportivas, corporacdo, confrarias e
instituicOes diversas, dentre elas as escolares faziam uso desses distintivos que contribuiam
como meio representativo de sua identidade, como simbolo de pertencimento.

O Ginasio Municipal Oeirense tinha o seu emblema que se arraigou na memoria
coletiva daqueles que conviveram diretamente como membro daquela comunidade escolar e
dos seus contemporaneos que participaram indiretamente do convivio social com esses. Esse
artefato foi localizado dentro de um livro numa das estantes da biblioteca particular da
professora Améalia Campos e que, segundo a mesma, pertencia ao seu sobrinho Paulo Jorge
Campos Reis, ex-aluno da referida instituicdo. Por ser considerada a identidade grafica do

ginasio estudado, merece aqui um destaque especial.

Figuras 149 e 150 — Emblema do Ginasio Municipal Oeirense
Figura 150 — Desenho do emblema do GMO

M

Figura 149 Emblema original do GMO

[l )

OEIRAS - P\

Fonte: Arquivo particular de Amalia Campos Fonte: Desenho feito por Lais Reis

O emblema do Ginasio Municipal Oeirense, como pode ser observado nas figura 208 e
209, apresenta o formato de um escudo e possui fundo azul marinho, cor padrdo do ginasio
para os dias de gala. Assim como um escudo que é uma arma de defesa com a qual os
guerreiros se protegem dos ataques inimigo, pode-se crer que esse emblema ao tomar,
propositalmente, esse formato quisesse transmitir a ideia do ginasio como uma institui¢do
forte e aguerrida na sua missdo de proteger os alunos na luta constante para o combate da

ignorancia.
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No corpo do emblema encontra-se distribuidos os seguintes elementos: as imagens de
um livro e duas penas cruzadas que remetem a compreensdo do ginasio como um local da
cultura letrada e fonte do saber; um monograma composto pelas letras iniciais do nome do
ginasio no formato de um circulo, por ser essa figura geométrica associada a ideia de
perfeicdo assim como deveria ser a constante busca dos membros dessa instituicéo de ensino;
por fim, traz 0 ano de criacdo e o local de funcionamento do Ginasio Municipal Oeirense.

O emblema mede 6cm X 5¢cm e foi estampado em um tecido grosso e, posteriormente,
plastificado dando-lhe protecdo e conferindo-lhe uma resisténcia maior para 0 Sseu uso e
conservando-o das acgdes de desgaste provocada pelo tempo. No verso do emblema havia um
suporte para ser colocado um broche a fim de fixa-lo no bolso da farda ou na manga da
camisa, um pouco abaixo da altura do ombro. O uso desse artefato € assim descrito por dois

ex-alunos do Ginasio Municipal Oeirense:

O ginasio tinha duas fardas, uma farda de cor caqui para o dia a dia e tinha a
farda de gala com que os alunos se apresentavam nas solenidades civicas
como no 7 de Setembro. Era uma farda de casimira azul com listra branca e
camisa branca, com uma dobra em cima do ombro [platina de ombro] com
estrelas mostrando o0 ano que se estava cursando e se usava também um
emblema. Com um alfinete se pregava esse distintivo do Ginasio Municipal
Oeirense do lado esquerdo do peito e era isso ai que foi muito usado na farda
de gala, mas que depois caiu em desuso e passou fazer um bolso ja com o
logotipo do ginasio (REIS, ENTREVISTA, 2017).

O emblema era usado em dias de grandes festas do Ginadsio Municipal
Oeirense. Era colocado na altura do ombro da camisa branca de mangas
compridas. No ginasio se usava mangas compridas até na diaria, mas sé
lembro de usar esse distintivo em dias grandes como no 7 de Setembro,
Pascoa e etc. (NUNES FILHO, ENTREVISTA, 2016).

O emblema do Ginasio Municipal Oeirense, como peca acessoria usada para compor o
fardamento escolar, era um simbolo de pertencimento a essa instituicdo de ensino que
conferia aos alunos o seu status de estudante reforcando dessa forma a sua identidade
estudantil. Por ser um importante indicador de um modo de ser e pensar essa escola, pode ser

considerado um elemento de sua cultura material.



354

CONSIDERACOES FINAIS

Nessa caminhada, chegou o0 momento da parada obrigatéria para o descanso do
pesquisador andarilho, pois sabe-se que o caminho de uma pesquisa académica ndo tem fim,
mas tem tempos determinados a serem cumpridos. Nesta ocasido, faz-se necessario um olhar
retrospectivo para apresentar o roteiro das aventuras vividas na jornada investigativa e 0s
conhecimentos construidos nas experiéncias desafiadoras enfrentadas.

No percurso desta pesquisa foi-se superando os desafios proprios de uma investigacao
no campo da Historia da Educagéo e abrindo veredas ao longo do caminho que possibilitaram
a construcdo de clareiras pondo a mostra aspectos importantes que configuraram a educagéo
secundaria ginasial do Piaui republicano e que, em particular, permitiram a revelacdo da
cultura escolar manifestada no Ginasio Municipal Oeirense.

Na primeira etapa dessa turné histdrica procurou-se fazer um aprofundamento tedrico
e metodoldgico que veio definir o conteldo da bagagem necessario para que se pudesse obter
0 éxito da jornada. Trilhou-se pelo paradigma historiografico da Historia Cultural, enveredou-
se pelo estudo das instituicfes escolares tendo como guia a cultura escolar. Os principios da
Historia Cultural deram sustentacdo ao desenrolar dessa pesquisa possibilitando penetrar por
atalhos em busca dos modos de ser e fazer de épocas passadas.

No passo a passo dessa marcha investigativa pode-se confirmar que no Brasil colonial
0 ensino secundario, basicamente, foi implantado e sistematizado pela agcdo dos jesuitas que
imprimiram uma cultura escolar propria para além da formacgdo intelectual, mas também
fortemente marcada pela formagao moral e religiosa.

Depois da fase jesuitica, a Coroa adotou como novo modelo educacional proposto por
Pombal, o sistema de aulas régias, tanto para as aulas de primeiras letras como para as aulas
de nivel secundéario, com vista @ modernizacdo do ensino em consonancia com as ideias
iluministas, numa tentativa de substituir a estrutura do ensino jesuitico, porém sem conseguir
supera-lo na sua eficacia. Embora o ensino jesuitico e as aulas régias pombalinas de nivel
secundario tivessem como finalidade o ensino de humanidades, esses dois sistemas de ensino
divergiam no interesses de formar pessoas para o exercicio da fé ou pessoas a servigo da
Coroa, respectivamente.

No Piaui, enquanto capitania, o ensino secundario ndo se firmou, ndo obstante as
intencBes dos jesuitas em tentar criar seminarios e as constantes solicitacdes dos governantes
da Capitania do Piaui a Coroa em favor da educacéo, no sentido se serem criadas aulas régias.

Mesmo néo tendo éxito as empreitadas educativas dos inacianos no Piaui, a cultura escolar
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jesuitica ja enraizada no territorio brasileiro refletiu na escolas piauienses que foram criadas
posteriormente.

Dando um passo a mais no desenvolvimento da pesquisa, j& com o Brasil
independente politicamente e com a educacdo submetidas as suas proprias leis, detectou-se
que a situacdo do ensino secundario nas primeiras décadas imperiais ndo sofreu alteracGes
expressivas. Manifestou-se como um ensino ao alcance de poucos, permanecendo de forma
elitizada por todo esse periodo. A educacdo secundaria, com o Ato Adicional de 1834,
descentralizou-se e fragmentou-se ficando sob a responsabilidade das provincias. Permaneceu
0 sistema de aulas avulsas que aos poucos iam sendo agrupadas criando as primeiras
institui¢ces publicas secundarias provinciais sob a denominacdo de Liceus ou Ateneus. Tais
instituicGes tinha como modelo o Colégio Pedro Il. A cultura escolar dessas instituicdes
caracterizava-se por apresentar praticas europeizantes e elitistas, adotando um ensino
humanista e aplicando um rigoroso processo de admissao sendo, portanto, altamente seletiva.

No Piaui provincial, o ensino secundério, de inicio, encontrou dificuldades de se
estabelecer, poucas cadeiras isoladas foram criadas, quase sempre em vacancia por ndo
encontrar pretendentes interessados ou qualificados para regé-las, além da caréncia de
materiais didaticos e a falta de interesse dos alunos. Nessa época, merece destaque a iniciativa
particular do Padre Marcos em manter uma escola de nivel elementar e secundario, na sua
fazenda Boa Esperanga, no sertdo piauiense e também do Padre Francisco Domingos de
Freitas que lecionava Latim sua fazenda Piripiri, bem como do Dr. Candido de Deus e Silva
gue ministrava aulas secundarias em Parnaiba.

Em 1845, foi criada a primeira instituicdo publica de ensino secundario no Piaui, o
Liceu Provincial, que iniciou seu funcionamento em Oeiras, enquanto capital, mas que foi
transferido, em 1952, para Teresina, quando esta se tornou a nova sede do governo provincial.
O Liceu Provincial, assim como os demais estabelecimentos de nivel secundario, procurou
espelhar-se no Colégio Pedro Il e, como esse, atendia um seleto grupo de alunos oriundos de
classes sociais privilegiadas. Essa escola tornou-se referéncia em educagdo secundaria por
todo esse periodo e mesmo tendo alterado o seu nome e endereco alguma vezes permanece
como uma conceituada da escola publica em funcionamento no Estado.

Com a Republica, o ensino secundario permaneceu sob a responsabilidade dos Estados
e para ajusta-lo ao novo regime varias reformas tomaram esse nivel como alvo de suas
propostas: Reforma Benjamim Constant — 1890, Reforma Epitacio Pessoa — 1901, Reforma

Rivadavia Correa — 1911, Reforma Carlos Maximiliano — 1915, Reforma Rocha VVaz — 1925.
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Essas reformas visavam o ensino no Distrito Federal, porém os Estados as tomavam como
modelo para organizar 0s seus sistemas.

No inicio do periodo republicano, o Piaui apresentava uma educacdo secundaria
fragilizada ofertada por algumas escolas particulares como o Colégio Correntino Piauiense, 0
Colégio Diocesano Sao Francisco de Salles, o Colégio Sagrado Coragdo de Jesus, o Colégio
Nossa Senhora das Gragas e o Ginasio Parnaibano e, oficialmente, pelo Liceu Piauiense.
Essas escolas estavam inseridas num contexto de reformas frequentes que algumas, mal
cogitavam a ser implantadas, ja eram substituidas.

No Liceu Piauiense era ministrado um ensino secundario excludente, uma regalia para
poucos com a finalidade oferecer uma cultura intelectual que preparasse os alunos tanto para
pleitear uma matricula nos cursos superiores como para obter o grau de Bacharel em Ciéncias
e Letras. Era uma instituicdo que apresentava um forte rigor disciplinar sob a ameaca de
castigos com o pretexto de zelar pela educacdo moral de seus alunos e manter a ordem
institucional. O Liceu tinha como missdo moldar o seu aluno na figura do cidad&o republicano
culturalmente preparado para atuar na sociedade. A histdria do Liceu Piauiense e do ensino
secundario do Estado se fundem, passando por periodos de instabilidades, mas ainda mantém-
se em pleno funcionamento. Hoje essa escola é denominada de Colégio Zacarias de Gdis, uma
homenagem ao seu fundador.

Em 1931, o ensino secundario foi remodelado pela Reforma Francisco Campos
procurando por a educacdo secundaria em conformidade com o processo de modernidade que
0 pais estava vivendo. Foi dada uma nova organizacdo ao ensino secundario procurando
configurar um sistema nacional, consolidando o ensino seriado e assumindo uma nova
estrutura com divisdo em duas etapas: curso fundamental, com duragéo de cinco anos e curso
complementar, com duracdo de dois anos. As praticas escolares modernas baseavam-se num
ensino intuitivo, porém mantendo o seu carater elitista voltada para formar pessoas com
habitos, atitudes e comportamentos que permitissem destacar-se nos grandes setores da
sociedade.

Com a Lei Organica do Ensino Secundario/1942, uma das leis da Reforma Capanema,
0 ensino secundario continuou dividido em dois segmentos: o primeiro ciclo — curso ginasial,
com duracdo de quatro anos, o segundo ciclo com dois cursos paralelos — o curso classico e o
curso cientifico, com prazo de trés anos. O ensino continuou propedéutico com tendéncias
elitistas e apresentando praticas de uma educacdo patriotica com uma forte preocupacdo em
formar cidaddos brasileiros com extremado sentimento civico. Apesar de apresentar-se

receptiva aos principios escolanovistas com a preocupacdo de colaborar com a formacéo de
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alunos autébnomos e socidveis, muitos aspectos da cultura escolar de periodos anteriores
mantiveram-se, nesse periodo, nas aulas expositivas e com pontos a serem decorados por
meio do processo de memorizagéo.

Em 1961, com a aprovacao da Lei de Diretrizes e Base da Educacdo Nacional, LDB n°
4.024/1961 houve uma maior descentralizacdo da educacao publica, a adogdo de um curriculo
mais flexivel e a manutencéo da estrutura organizacional anterior. Os cursos secundarios, 0s
cursos técnico-profissionais e os cursos de formacdo de professores formaram o Ensino
Médio, permitindo a todos e ndo somente ao ensino secundario a possibilidade do ingresso
NOS Cursos superiores e a estruturacdo nos dois ciclos: curso ginasial e curso colegial com
quatro e trés anos de duracéo respectivamente.

No Piaui, durante a vigéncia da Reforma Francisco Campos/1931, da Reforma
Capanema/1942 e da LDB n° 4.024/1961 observou-se um crescimento progressivo do nimero
de escolas secundérias promovido, inicialmente, pela iniciativa particular com posterior
processo de estadualizacdo. A expansdo do ensino secundario obrigava o recrutamento de
professores dentre profissionais liberais, sacerdotes, normalistas, porém com a CADES e a
FAFI os professores secundaristas passaram a ter uma formacdo pedagogica mais especifica.
As escolas secundarias piauienses procuraram ajustar-se as essas leis adotando suas
recomendacdes quanto ao regime didatico e administrativo, estrutura dos curso, processos
avaliativos e outros, além de buscar, dentro de suas limitac6es e peculiaridades, uma educagéo
mais ativa. Durante todo esse periodo, conservou o forte carater seletivo com a ado¢do do
exame de admissdo, caracteristica marcante da cultura escolar das instituicdes escolares
secundaristas.

Foi no clima expansionista do ensino secundario no Piaui que, em 1952, ocorreu a
criacdo do Ginasio Municipal Oeirense, na cidade de Oeiras, primeira capital do Piaui, apds
cem anos da perda do Liceu Provincial para Teresina, a nova capital. A ideia de sua criacédo
foi levantada por Possidonio Nunes de Queiroz que conseguiu 0 apoio conjunto da Igreja
catolica local, do poder publico municipal e de representantes da sociedade civil.

Esta escola tinha uma ampla sede propria cuja arquitetura embelezava a paisagem
urbana e pelas suas amplas dependéncias oferecia acomodacdes satisfatorias para a realizacéo
de suas atividades escolares desenvolvidas ndo somente nas salas de aula, como também, na
biblioteca, auditdrio e patios, sem contar que a escola possuia cantina, instalagdes sanitarias,
sala de professor, secretaria e diretoria.

A cultura escolar do Ginédsio Municipal Oeirense manifestou-se pela acdo de seus

agentes educativos, principalmente de seus diretores, professores e alunos. Era uma
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instituicdo escolar de orientacdo catdlica e foi dirigida por padres durante os seus 17 anos de
existéncia imprimindo-lhe uma disciplina rigida com castigos muitas vezes exagerados. Seus
professores eram escolhidos pelos diretores dentre os intelectuais da cidade, pessoas com
curso superior, de preferéncia, ou professoras normalistas que primavam pela boa qualidade
do ensino que ministravam fazendo com que essa escola se destacasse no cenério educacional
piauiense.

O Ginéasio Municipal Oeirense era aberto aos que passavam nos exames de admisséo
e que podiam arcar com o0s pagamentos das mensalidades, caracterizando-se como uma escola
para a elite, mesmo recebendo alguns alunos provenientes de familias ndo abastadas
contemplados por bolsas de estudo. Os alunos recebiam uma refinada formacao intelectual,
moral, religiosa, civica, artistica e fisica e eram submetidos a um rigoroso regime avaliativo
formado por provas mensais, parciais e finais nas modalidades orais e escritas, com vista a
modelar alunos competentes e egressos atuantes na sociedade.

A criacdo do Ginasio Municipal Oeirense foi muito importante para Oeiras e cidades
vizinhas, pois oportunizou muitos jovens a cursarem um ensino secundario de qualidade
garantindo-lhes sucesso na busca de um curso superior e de uma boa ocupacdo, permitindo
um maior desenvolvimento local de ordem econémica, social, cultural, politico e educacional.

Os resultados alcangados com a presente pesquisa permitiram a confirmacgdo da tese
de que a cultura escolar produzida no interior do Ginasio Municipal Oeirense contribuiu
para a formacdo de um segmento distinto, apto a atuar em setores de destague na
sociedade, a exemplo de outras instituicdes de ensino secundario de sua época, criadas
como parte do projeto de modernidade empreendido pelo pais na busca do progresso.
Esse posicionamento, a principio uma suposi¢do, ia sendo fortalecido e se comprovando a
cada trecho do percurso percorrido, a medida que as curiosidades eram satisfeitas pelas
descobertas e revelagdes dos fatos dando respostas aos problemas que impulsionaram o
estudo.

A parada nesse ponto da pesquisa ndo é definitiva, a viagem deve continuar por novos
atalhos, buscando aprofundamentos em aspectos vistos nesse estudo de forma panoramica. O
que aqui foi escrito ndo deve ser considerado como acabado, mas deve servir de desafio para
guem deseje aventurar-se em estudos semelhantes

Essa pesquisa trouxe informacGes importantes para 0 mapeamento do ensino
secundario ginasial no Piaui e de Oeiras contribuindo para ampliar a producdo na area da
Historia da Educacdo no pais e servindo de fonte de pesquisa a quem se interessa por essa

tematica.
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