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EPIGRAFE

Na escola dos meus sonhos, os alunos aprendem a cozinhar, costurar, consertar
eletrodomésticos, a fazer pequenos reparos de eletricidade e de instalacGes hidraulicas, a
conhecer mecanica de automdvel e geladeira e algo de construcéo civil. Trabalham em horta,
marcenaria e oficinas de escultura, desenho, pintura e musica. Cantam no coro e tocam na
orquestra. Uma semana ao ano integram-se na cidade, ao trabalho de lixeiros, enfermeiras,
carteiros, guardas de transito, policiais, reporteres, feirantes e cozinheiros profissionais.
Assim, aprendem como a cidade se articula por baixo, mergulhando em suas conexdes a
superficie, que nos assegura limpeza urbana, socorro de salde, seguranca, informacdo e
alimentacéo.

Na escola dos meus sonhos, a interdisciplinaridade permite que os professores de
Biologia e de Educacdo Fisica se complementem. A multidisciplinaridade faz com que a
Historia do livro seja estudada a partir da andlise de textos biblicos; a transdisciplinaridade
introduz aulas de meditacdo e danca e associa a historia da arte a histéria das ideologias e das
expressdes liturgicas. Se a escola for laica, o ensino religioso é plural: o rabino fala do
judaismo; o pai-de-santo do candomblé; o padre do catolicismo; 0 médium do espiritismo; o
pastor do protestantismo; o guru do budismo etc. Se for catdlico (a) ha periddicos retiros
espirituais e adequacdo do curriculo ao calendario liturgico da Igreja. Na escola dos meus
sonhos, os professores sdo obrigados a fazer periddicos treinamentos e cursos de capacitacao
e s6 sdo admitidos se, além da competéncia, comungam os principios fundamentais da
proposta pedagdgica e didatica. Porque é uma escola com ideologia, visdo de mundo e perfil
definido do que sejam democracia e cidadania. Essa escola ndo forma consumidores, mas

cidadéos. Direito universal e 0 acesso a ela deve ser obrigatorio.



RESUMO

Os Cursos Técnicos Integrados ao Ensino Medio (EMI) dos Institutos Federais de Educacao
Ciéncia e Tecnologia (IFES), apresentam a proposta de integrar a educacéo bésica a educacao
profissional para superacdo dos obstaculos oriundos da dualidade estrutural na educacéo
brasileira reproduzida ao longo da histéria, de forma a possibilitar uma ampla formacéo do
sujeito. Diante desses propositos, a interdisciplinaridade surge como um dos principios
promovedores da integracdo, na medida em que se manifesta por meio da literatura especifica
como suporte para as praticas pedagoégicas desenvolvidas no EMI. Sendo assim, esse aspecto
foi basilar na construgdo da questdo-problema do estudo: Como o principio da
interdisciplinaridade, eixo orientador do Projeto Politico Pedagogico do Curso Técnico em
Vestuério integrado ao Ensino Médio € mobilizado na préatica pedagdgica pelos professores?
Dessa forma, a investigacdo tem como objetivo analisar como o principio da
interdisciplinaridade, eixo orientador do Projeto Politico Pedagdgico do Curso Técnico em
Vestuario integrado ao Ensino Médio é mobilizado na pratica pedagdgica pelos professores.
Especificamente, objetiva descrever como o principio da interdisciplinaridade é proposto no
Projeto Politico Pedagdgico do Curso Técnico em Vestuario integrado ao Ensino Médio;
identificar a concepcao de interdisciplinaridade dos professores da base comum e técnica que
ministram aula nesse mesmo curso; e compreender as possibilidades e os limites de
desenvolvimento da interdisciplinaridade na pratica pedagogica desses professores. Para
alcancar os objetivos apoia-se na base tedrica-metodologica dos seguintes autores: Fazenda
(1996, 2007, 2010, 2011), Japiassu (1976), Pombo (2008), Freire (1993), Luck (1995, 2001,
2009,), Frigotto (2000, 2005, 2009,2011, 2012, 2018), Ciavata (2005), Ramos (2011),
Kuenzer (1998, 2007), Pacheco (2010, 2012, 2015), Machado (1998, 2006, 2008, 2009),
Costa (2012), Moura (2004, 2007, 2013), etc. Para tanto, conduzimos a investigacdo de
abordagem qualitativa descritiva, utilizando como dispositivos para a producao dos dados o
atelié biografico e o diario de pratica com 08 (oito) professores, sendo 04 (quatro) da base
comum e 04 (quatro) da base técnica do curso, no intuito do alcance do objetivo proposto para
a investigacdo no Curso Técnico Integrado de Vestuario (CTVI) do Instituto Federal de
Educacdo Ciéncia e Tecnologia (IFPI) nos campi Piripiri e Teresina, cujos dados empiricos,
ap6s organizados em categorias foram analisados com base nos estudos de Bardin (2011),
tendo como foco a Técnica de Andlise de Contetdo. Os resultados obtidos revelam que a
interdisciplinaridade apresentada no PPC tem um carater de método ou instrumento de apoio
no desenvolvimento de praticas pedagogicas. No entanto, esse principio é pouco discutido
nesse documento e ndo assume o papel de destague na condugdo dessas mesmas praticas. No
que diz respeito a concepcdo docente sobre a tematica, concluiu-se que pouco reflete a relagao
entre o principio da interdisciplinaridade com o projeto de integracdo do CTVI, confirmando
0s aspectos impeditivos a efetivacdo da pratica docente interdisciplinar. Nesse caso, a
possibilidade de viabilizar tais praticas, demanda uma maior interacdo entre a gestdo, equipe
pedagdgica e os professores da base comum e tecnica profissional, desde o planejamento até a
concretizacdo dos projetos interdisciplinares, além de politicas de formagdo continuada para
professores que atuam nessa modalidade de ensino, a julgar pelas especificidades
educacionais do Ensino Médio Integrado.

PALAVRAS-CHAVE: Educacéo Profissional. Curso de Vestuario. Interdisciplinaridade.



ABSTRACT

Technical courses integrated to High School (EMI) of the Federal Institute of Education,
Science and Technology (IFES) have as purpose to integrate basic education to the vocational
for overcoming obstacles from structure duality through history in the Brazilian education,
what may enable a broader training to student. Thenceforth interdisciplinarity arises a
promoting principle of integration since it appears through specific literature as support to
pedagogical practices developed in the EMI. Then the question-problem is: How is
interdisciplinarity principle mobilized in pedagogical practice by teachers? In addition the
investigation aims to analyze how is interdisciplinarity principle (adviser axis of Pedagogical-
Political Project of Technical Course on Fashion integrated to the High School) mobilized in
pedagogical practices by teachers. Specifically, it aims to describe how is interdisciplinarity
principle proposed Pedagogical-Political Project of Technical Course on Fashion integrated to
the High School; to identify the conception of interdisciplinarity among teachers of the
common and technical base that teach in this course; furthermore, to comprehend possibilities
and bounds from interdisciplinarity development in the pedagogical practices for teachers.
Therefore it was studied authors as: Fazenda (1996, 2007, 2010, 2011), Japiassu (1976),
Pombo (2008), Freire (1993), Luck (1995, 2001, 2009,), Frigotto (2000, 2005, 2009,2011,
2012, 2018), Ciavata (2005), Ramos (2011), Kuenzer (1998, 2007), Pacheco (2010, 2012,
2015), Machado (1998, 2006,2008, 2009), Costa (2012), Moura (2004, 2007, 2013). Thus the
descriptive-qualitative approach was conducted and used as devices to data the biographical
studio and practice diary with 08 (eight) teachers- 04 (four) from common base and 04 (four)
from technical base, aiming to reach objective for investigation in the Technical Course
integrated on Fashion (CTVI) of the Federal Institute of Education, Science and Technology
(IFPI1), campus Piripiri and Teresina. Then empirical data, after organized in the categories,
were analyzed on Bardin (2011), focusing on content-analysis technique. The results shows
interdisciplinarity on PPC has a character of support method or tool in development of
pedagogical practices, however, this principle is not much discussed on document, besides it
has no highlighted on conduction from these practices. Concerning to teacher conception, the
relation between interdisciplinarity principle and integration project reflects little in CTVI,
confirming preventive aspects to actualization to the interdisciplinary teacher practice. In
this case, possibility to enable these practices demanding a bigger integration among
management, pedagogical staff and teachers as the common as technical base from planning
to the embodiment of the interdisciplinaries projects, as well as the continued-training policies
for teachers which are in this teaching modality, observing educational specified from
integrated high school.

keywords: Technical Education. Fashion Course. Interdisciplinarity.
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1 INTRODUCAO: A BUSCA DOS ELEMENTOS DE INSPIRACAO

A proposta da educacdo profissional técnica integrada ao nivel médio, inerente aos
cursos dos Institutos Federais de Educagédo, Ciéncia e Tecnologia (IFES) se configurou a
partir de debates realizados dentro de um contexto de transformacdes histdricas, abracado as
dimensoes politicas e econdmicas, com o objetivo de superar a dualidade na educacao do pais,
que distancia a formacdo geral da formacéo técnico-profissional em uma sociedade na qual o
modo de producéo determina a divisdo entre capital e trabalho.

Nesse sentido, destacamos que para concepcdo do projeto politico pedagogico e de
organizacdo curricular dos cursos técnicos integrados, o trabalho é assumido como principio
educativo, numa perspectiva de articular as dimensdes da ciéncia, trabalho, cultura e
tecnologia (BRASIL, 2012). Parte-se da premissa de compreensdo sobre os fundamentos
cientifico-tecnoldgicos dos processos produtivos, considerando a relagdo entre teoria e pratica
no processo de ensino e aprendizagem. Dessa maneira, 0 ensino integrado se compromete
com ampla formacdo do aluno (geral e profissional), eliminando os obstaculos que impedem
Seu avango ao ensino superior, trazendo mais possibilidades de desenvolvimento econdmico a
esse cidad&o.

Porém, diante desse contexto, nos é revelado certa complexidade no que se refere a
integracdo entre a educacdo geral e técnica profissional nos cursos dos IFES na medida em
que a articulacdo entre os conhecimentos cientificos e tecnolégicos é tomada como um
principio das préticas pedagdgicas no Ensino Médio Integrado. Sendo assim, na logica da
integracdo se presume, de acordo com Pacheco (2010) trabalhar o conhecimento oriundo de
cada disciplina em sua completude, nas diferentes dimens@es da vida humana, o que significa
ir muito mais além de simplesmente justapor as disciplinas de formagdo basica com as de
formacéo profissional.

Nessa perspectiva, além do aluno se aproximar mais da realidade do mundo do
trabalho, efetua-se a valorizagdo por uma abordagem de contetidos relacionados a outras areas
de conhecimento no intuito de buscar solugbes concretas para problemas associados a
vivéncia da profissdo. Assim, para romper com o ensino fragmentado torna-se necessario a
mobilizacdo dos diferentes saberes provenientes das disciplinas propedéuticas e técnicas,
permitindo ao discente a apreensdo dos conhecimentos e competéncias de maneira
contextualizada.

No entanto, a passagem por essa assercao, faz emergir o questionamento inicial sobre

como fundamentar as praticas docentes no intuito de atender aos objetivos formativos dos
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Cursos Técnicos Integrados, ao qual se compromete ndo s6 com o desenvolvimento irrestrito
das capacidades cognitivas basicas e instrumentais do discente, como também, da sua
criatividade e da sua autonomia intelectual e critica da realidade.

Segundo Pacheco (2012) as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo
Profissional Técnica (EPT) de Nivel Médio apontam para uma “educacdo profissional ndo
adestradora, ndo fragmentada”, de forma que ndo se exclua e nem se separe o conhecimento
cientifico da formacéo técnica profissional. Nesse sentido, € definido como um dos principios
norteadores dessa educacdo, por meio da Resolugdo n°® 06/2012 — CNE/CEB, a
interdisciplinaridade, além da contextualizacdo e da flexibilidade. Esse principio como os
demais, deve ser utilizado, visto que segundo o Artigo 06 dessa Resolug@o nas “estratégias
educacionais favoraveis a compreensdo de significados e a integracdo entre a teoria e a
vivéncia da pratica profissional, envolvendo as mdltiplas dimens6es do eixo tecnologico do
curso e das ciéncias e tecnologias a ele vinculada.”(BRASIL, 2012, p. 02).

Assim, a interdisciplinaridade ganha destaque nessa pesquisa como um dos
fundamentos propulsores da integracdo do ensino médio a educacdo profissional, mediante
seu carater relacional, organizador, instrumental e de contextualizacdo. Baseia-se na
preeminéncia de praticas pedagdgicas que estabelecam a conexao entre os conhecimentos nas
disciplinas que comp&em o eixo técnico integrador de curso. Contudo, vale ressaltar que para
eleger esse principio como suporte das praticas desenvolvidas é necessario além da
compreensdo sobre a relacdo existente entre a integracdo e a interdisciplinaridade, que o
docente adote um posicionamento mais flexivel em relagdo a sua area de atuagdo, para assim,
identificar o amplo campo de possibilidades que viabilizem a formag&o integral no &mbito da
proposta dos cursos técnicos integrados dos IFES.

Portanto, considerando as questdes até aqui mencionadas, somadas a necessidade de
delimitar os aspectos relevantes desta pesquisa, trazemos a seguinte questdo-problema: como
o0 principio da interdisciplinaridade, eixo orientador do Projeto Politico Pedagdgico do Curso
Técnico em Vestuario integrado ao Ensino Médio, é mobilizado na pratica pedagdgica pelos
professores?

Mediante o estabelecimento da questdo-problema, chegamos ao objetivo geral deste
estudo com ela sintonizada: analisar como o principio da interdisciplinaridade, eixo orientador
do Projeto Politico Pedagdgico do Curso Técnico em Vestuario integrado ao Ensino Médio, é
mobilizado na préatica pedagdgica pelos professores. Em decorréncia, estabelecemos o0s
seguintes objetivos especificos: descrever como o principio da interdisciplinaridade é

proposto no Projeto Politico Pedagdgico do Curso Técnico em Vestuario integrado ao Ensino
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Médio; identificar a concepcao de interdisciplinaridade dos professores da base comum e
técnica que ministram aula nesse mesmo curso; e compreender as possibilidades e os limites
de desenvolvimento da interdisciplinaridade na pratica pedagogica desses professores.

Ressaltamos que a escolha do Curso Técnico em Vestuario Integrado ao Ensino Médio
do IFPI para compor esse processo investigativo, provém da assercao de que ele se baseia nas
proposi¢cdes de integracdo regulamentada, visando uma formacdo ampla do discente que se
volta tanto para a apreensdo dos conhecimentos gerais presentes nas disciplinas que compdem
o curriculo base do ensino médio quanto dos conhecimentos oriundos dos processos e técnicas
da industria téxtil e de confeccdo do vestuario, o que exige a associacdo das areas de
conhecimento através de praticas coerentes com 0s principios norteadores do curso em
questdo, contemplados nas diretrizes curriculares.

Ainda sobre a escolha do curso acima, justificamos que, além de pedagoga e
professora do eixo de Producédo Industrial que contempla os Cursos de Vestuario e Design de
Moda do Instituto Federal do Piaui (IFPI) e atualmente na condi¢do de coordenadora do
referido curso, a propositora da presente pesquisa compartilha da ideia de que o processo de
ensino e de aprendizagem dentro de uma perspectiva interdisciplinar, realizado através de
contetidos integrados e de metodologias que ndo separam a teoria da pratica fomenta a
formacéo integral e de qualidade descrita anteriormente.

Por conseguinte, para apresentacdo dos achados da pesquisa proposta, o trabalho foi
dividido em cinco secBes e subsecOes denominadas em alusdo as etapas do processo
desenvolvido no atelié de producédo do vestuario. Assim, a primeira se refere a introducédo, na
qual sdo apresentadas as defini¢cbes gerais do problema de investigacdo levando ao
estabelecimento da questdo-problema, o objetivo geral e 0s objetivos especificos da pesquisa,
0s motivos que levaram a escolha do tema e a importancia dessa abordagem no ambito da
educacdo técnica integrada.

Na segunda se¢do trazemos, inicialmente, os resultados de uma investigacdo teorica
que versa sobre a génese dos cursos integrados de nivel médio dos Institutos Federais de
Educacdo e Tecnologia do Brasil, abordando a relagéo existente entre os contextos politicos,
econémicos e sociais como parte indissociavel do processo que deu origem a esses Cursos,
considerando 0s avancos e retrocessos presentes nesse trajeto historico.

Na sequéncia, tratamos sobre o significado da integragdo do ensino profissional ao
nivel medio nos Cursos dos IFES, com base nas dimensfes epistemoldgicas e politico-
pedagdgicas do Ensino Integrado presentes nos documentos oficiais que regulamentam essa

proposta, aléem das obras de tedricos que conceituam essa integragdo a partir da relacdo com
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teméticas referentes ao capitalismo, conceitos de escola unitéria, politecnia e a formacéo
omnilateral.

Posteriormente, diante da apreensao sobre as ideias que endossam sentido a proposta
de integragéo dos cursos integrados dos Institutos Federais, destacamos a interdisciplinaridade
como objeto investigado em virtude da sua apresentacdo como uma das dimensdes
integralizadoras desses cursos. Para isso, essa fase da pesquisa firma-se nas concep¢des dos
principais autores que discorrem sobre o tema, além da analise de documentos que
demonstram a interdisciplinaridade como necessidade no projeto do ensino médio integrado na
perspectiva de producéo de saberes e formacdo do cidaddo.

Nesse instante, haja vista os objetivos principais desse estudo surgem questionamentos
que nos direcionam para a identificacdo dos principais desafios que impedem a abordagem
interdisciplinar em meio a dindmica do processo de ensino e aprendizagem nos Cursos
técnicos integrados dos IFES.

Assim, a continuidade do trabalho se da através do debate tedrico sobre os desafios de
uma atitude interdisciplinar a partir da formacdo docente e do curriculo dessas instituicdes,
trazendo, por fim, uma descricdo sobre o Curso Técnico de Vestuario Integrado ao Nivel
Médio, sob a dtica da interdisciplinaridade, apoiado no Plano de Desenvolvimento
Institucional (PDI) do IFPI e Projeto Politico Pedagdgico no ambito dos seus objetivos gerais
e especificos e da organizacao curricular.

Em seguida, na secdo trés, demonstramos o percurso metodoldgico da investigacéo,
caracterizando a pesquisa atraveés da sua abordagem e objetivos como qualitativa descritiva,
face a necessidade da compreensdo detalhada do objeto de estudo, além das especificacdes
sobre o lécus de investigacdo, o curso, os instrumentos e o perfil dos participantes,
fundamentais para organizacao das categorias e analise dos dados provenientes delas.

Na secdo quatro discorremos sobre a analise e discussao dos dados nas categorias e
subcategorias, abordando os aspectos que se revelam constituintes do alicerce condutivo das
praticas interdisciplinares, procedendo do Projeto Pedagdgico do Curso Técnico de Vestuario
Integrado, perpassando as concepgdes dos docentes sobre o tema através de um processo
sistematizado e amparado em debates efetivado nos encontros do Atelié de producéo, voltados
para costurando experiéncias e tecendo conhecimentos, na medida em que apontamos para 0S
limites e possibilidades do desenvolvimento do trabalho interdisciplinar no curso investigado.

Contudo, na secdo cinco esperamos que os resultados aqui apresentados fomentem
reflexdes acerca da interdisciplinaridade, na perspectiva de viabilizar a proposta de integracao

dos IFES, considerando o objetivo maior de formagdo ampla do sujei
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2 PROCESSO HISTORICO DE CRIACAO: DOS BORROES A CONFECCAO DA
PROPOSTA DO CURSO TECNICO INTEGRADO

Com o objetivo de compreender sobre o processo que culminou na regulamentagédo da
Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio Integrada, neste capitulo sédo evidenciados
momentos, considerados por alguns tedricos relevantes na formatacdo dessa modalidade de
ensino, fazendo uma travessia cronoldgica sobre os aspectos sociais ligados principalmente a
politica e economia. Lembrando que a apresentagdo sequencial e sintetizada dos fatos surge
da analise do movimento histérico que contempla a tematica levando em conta os avangos e

retrocessos numa relacdo dialética marcada por determinacdes e contradigdes.

2.1 Dos rascunhos até os primeiros croquis da Educacgdo Profissional Integrada ao

Ensino Médio

O Ensino Médio Integrado surge no intuito de romper com a separagdo entre 0 ensino
propedéutico e o profissional. Tem sua génese no movimento histérico educacional que
fundamentou inicialmente, o Ensino Profissional e no qual estdo presentes as peculiaridades
existentes nas relacfes entre a economia, politica, cultura e suas modificacdes tomadas em
uma ampla dimensao, ou seja, as diferentes caracteristicas dos modos de producéo no Brasil,

dado um tempo e um momento, ja que, conforme Frigotto (2009, p. 129):

[...] em toda histéria humana, os diferentes modos de producdo (tribal, antigo,
medieval, capitalista, socialista) sempre envolvem a triade constituida por uma base
material (econdmico-social), por dimensGes supra- estruturais vinculadas a valores
ideologias, ideias, teorias, emogOes e por instituicbes que consolidam, produzem e
reproduzem as relag@es sociais.

Isso nos leva a refletir que as transformacdes na educacao, em especifico, os principios
de construcdo do Ensino Profissional, devem ser interpretados e compreendidos levando em
conta que a educacdo sempre se encontrou abracada pelo modo de producédo social, o que
justifica a concreta relacdo entre educacédo e as diversas dimensdes da vida humana, sendo o
trabalho uma das dimensdes basilar na constituicdo do Ensino Médio Integrado. No entanto,
no Brasil, essa relacdo se deu constantemente em uma sociedade marcada pela divisdo de
classes e regida pelos interesses que ligava o Estado ao poder econdémico.

Nesse contexto, Kuenzer (2007) declara que o desenvolvimento das forgas produtivas

deixava evidente a separagéo entre capital e trabalho. A formagéo de trabalhadores e cidad&os
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no Brasil percorre todo seu trajeto historico caracterizada por uma dualidade estrutural
apoiada em uma base discriminatoria, na medida em que se determinava e se distinguia o
caminho educacional daqueles que se destinavam as funcGes intelectuais dos que iriam
exercer fungdes instrumentais.

Portanto, essa estrutura dual de ensino se fez presente desde a sociedade rural
oligarquica caracteristica do Brasil Colonia e esteve diretamente ligada as relacdes escravistas
de producdo, dada a predominancia da mao-de-obra de negros africanos e indios nativos, o
que, segundo Manfredi (2002) influenciou diretamente na atribuicdo de valores aos tipos de
trabalho (manual ou intelectual).

Sendo assim, o preconceito se fez tdo arraigado que o exercicio e o ensino de algumas
atividades manuais passaram a ser associados a condi¢cdo de pobreza e/ou de mendicancia, ou

“pior”, a condi¢do de escravo. Sobre esse fato, Cunha (2005, p. 90) destaca:

desde o inicio da colonizacdo do Brasil, as relacdes escravistas de producdo
afastaram a forga de trabalho livre do artesanato e da manufatura. O emprego de
escravos como carpinteiros, ferreiros, pedreiros, teceldes etc., afugentava os
trabalhadores livres dessas atividades, empenhados todos em se diferenciar do
escravo, 0 que era da maior importancia diante de senhores/ empregadores, que viam
todos os trabalhadores como coisa sua.

Por essa passagem que destacamos do autor, entendemos que condicionado a sua
natureza, os beneficios sociais gerados pelo trabalho se mostravam distintos, e em se tratando
especificamente do trabalho manual, esses beneficios perpetuamente se mostravam
excludentes, fazendo com que 0s processos educativos ligados a educacao profissionalizante
também se apropriassem de caracteristicas discriminatorias. Essas caracteristicas eram
nitidamente identificadas nas politicas educacionais surgidas ao longo dos anos, colocando o
ensino profissional a margem de toda e qualquer acdo do Estado até o final do século XIX e
comeco do século XX, considerando o periodo que se inicia a transi¢cdo da sociedade rural
oligarquica para uma sociedade urbano-industrial.

Explicamos a énfase nesse recorte historico por se tratar de um momento no qual se
esbocou um lento avanco no processo de industrializacdo, fazendo com que as politicas
educacionais se voltassem para atender ao novo sistema que emergia desse processo, O
sistema capitalista. Desse posto, todas as medidas educacionais foram direcionadas no intento
de reorganizacdo do modo de producdo social no Brasil, na medida em que a geracdo de
riquezas passa a priorizar a manutengdo hegemonica da classe burguesa.

Portela (2005) infere a respeito, explicando que a educagdo € um campo de disputa
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proeminente e com o avango do capitalismo. A relacdo trabalho e educagéo se configura a
partir das caracteristicas do capitalismo exercido em um determinado contexto historico. Por
esse interesse de suprir as necessidades do entdo sistema capitalista, € que foi percebido, pela
primeira vez, a preocupagdo concreta por parte do Estado em relacdo a formacdo do
trabalhador.

Com isso, em 1909 o entdo presidente do Brasil, Nilo Pecanha, cria as Escolas de
Aprendizes e Artifices, destinadas ao ensino profissional primario gratuito por intermédio do
Ministério da Agricultura, Inddstria e Comércio. Posteriormente, através do Decreto n® 7.566
de 1909 foi autorizada a instalacdo de uma dessas escolas em cada capital dos Estados da
Republica, diante da justificativa de que o aumento populacional das cidades exigia mais
possibilidades as classes mais baixas de superar das dificuldades “sempre crescentes da luta

pela existéncia” e que:

[...] se torna necessario ndo so habilitar os filhos dos desfavorecidos da fortuna com
o0 indispensavel preparo técnico e intelectual, como fazé-los adquirir habitos de
trabalho proficuo que os afastard da ociosidade ignorante, escola do vicio e do
crime; que é um dos primeiros deveres do Governo da Republica formar cidadaos
Uteis & Nagdo [...] (BRASIL, 1909).

No entanto, mesmo que esse seja considerado um avanco para a Educacéo Profissional
no Brasil, percebemos intrinseco ao préprio texto do referido decreto que a criacdo dessas
escolas reforcou a estrutura de dualidade ja existente no sistema educacional brasileiro, no
instante em que se fundamentavam na relagéo entre trabalho e assistencialismo, sendo esse 0

principio educativo. Para tanto, Kuenzer (2002, p. 27) explica que:

[...] antes de pretender atender as demandas de um desenvolvimento industrial
praticamente inexistente, obedeciam a uma finalidade moral de represséo: educar,
pelo trabalho, os 6rfaos, pobres e desvalidos da sorte, retirando-0s da rua. Assim, na
primeira vez que aparece a formacdo profissional como politica publica, ela o faz na
perspectiva moralizadora da formacéo do carater pelo trabalho.

Essa “perspectiva moralizadora” apresentada pela autora sobre a educagdo profissional
voltada aos desvalidos e apoiada por politicas publicas, esteve atrelada ao projeto de formacéao
do individuo nessa época e prevaleceu até meados da década de 1930, quando a economia que
tinha uma base agroexportadora entra em declinio em consequéncia da crise provocada pela
queda da bolsa de valores em Nova York no ano 1929, no qual o café passa a ndo ser mais
exportado para os EUA, principal comprador.

Observado o entdo cenario nas décadas de 1930 e 1940, quando Getalio Vargas
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assume como presidente do pais, as politicas de desenvolvimento econdmico foram
direcionadas ao fortalecimento da industria e do comeércio, acarretando concomitantemente,
uma maior urbanizacdo. Segundo Nascimento (2007), nesse instante, devido a demanda por
mao de obra qualificada, cresce também a necessidade por uma formacdo mais complexa
voltada para o tipo de trabalho inerente ao novo modelo econémico, fazendo com que as
escolas que eram destinadas a formacdo profissional, tivessem, de fato, uma relacdo concreta
e direta com a economia, ou seja, se distanciando cada vez mais do carater assistencialista do
esino profissionalizante.

Em meio a esse cenario é promulgada a constituicdo de 1937, na qual foi tratado, pela
primeira vez, sobre o ensino técnico profissional e industrial no Pais, deixando claro em seu
artigo 129 a necessidade de preparar o cidaddo para operar tecnicamente as maquinas, como

também a concepcao do governo de que a educacgdo era associada a economia e ao mercado de
trabalho (BRASIL, 1937). Todavia, em seu Artigo 132 descrevia-se que o ensino profissional
se dava através do “adestramento fisico de trabalhadores”, nos levando ao entendimento de
que essa modalidade de educacdo no Brasil se caracterizava pela ideia de que o trabalho
técnico manual era destinado aqueles que precisavam apenas executar o saber fazer técnico,

ou seja, a educacao profissional estava associada a classe subalterna (BRASIL, 1937).
Concernente ao exposto, Frigotto (2003), no que tange as questdes relacionadas a formacéo
dos trabalhadores no pais, a partir das décadas de 1930 e 1940, afirma que o caminho

dessa formacdo se dava na perspectiva de habilita-los técnica e ideologicamente para o

trabalho, limitando e reconstruindo a fungéo social da educacéo, na medida em que esta

conduzia o ensino profissional, refor¢ado pela divisdo social e técnica do trabalho e
determinado pelas forcas produtivas da época por priorizar as demandas do capital.

Logo, surge por parte dos dirigentes politicos e elites intelectuais, a necessidade de se
unir para debater propostas que tornassem possivel a expansdo e as reformas no sistema
educacional brasileiro, de maneira que essas reformas caminhassem paralelamente aos
estagios de desenvolvimento econémico da sociedade e promovessem 0 aumento da méo de
obra qualificada sob a oOtica instrumentalista e pragmaética de adequacdo ao mercado de
trabalho (FRIGOTTO, 2003).

No entanto, as reformas educacionais surgidas a partir dessas demandas frisadas pelo
autor, continuaram por evidenciar as diferencas na educacao, corroborando com a separacao
das escolas de ensino profissional para a classe trabalhadora e escolas de ensino académico
para classe dominante, por meio de curriculos escolares divergentes que distinguiam a

formacéo intelectual da formagéo para o trabalho manual.
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Para isso, destacamos que as medidas governamentais na década de 1940 se
propuseram a reformar e padronizar o sistema nacional de educacéo, o que foi levado a efeito
com a Reforma Capanema no ano de 1942 sob a promulgacdo das Leis Orgéanicas, que
envolviam os seguintes ramos do ensino: secundario, industrial, comercial, agricola, normal e
primario. Posto isso, evidenciamos nessa pesquisa 0 ensino profissional e secundério,
constatando que através dessas leis, a duas formas de ensino foram colocados em posicoes
opostas e passaram a se articular de maneira insignificante. Sobre esse aspecto Kuenzer

(2001, p. 13) afirma que as Leis Organicas de Ensino:

[...] extinguem os cursos complementares, que sdo substituidos por cursos médios de
2° ciclo [...] com a diferenciagdo de cientifico e classico com duracéo de 3 anos,
sempre destinados a preparar 0s estudantes para o ingresso no nivel superior; 0s
cursos normais, agro técnico, comercial técnico e industrial técnico, colocavam-se
no mesmo nivel. Estes, contudo, ndo asseguravam o0 acesso ao nivel superior.

A priori, nos escritos da autora, percebemos que surge uma primeira tentativa de
articular o ensino secundario ao profissional, além disso, também abre um minimo espaco
para 0s egressos dos cursos secundarios profissionalizantes ascenderem aos cursos superiores,
ja que foram colocados no mesmo nivel. No entanto, esse acesso era limitado, visto que a
formacdo era especifica para uma determinada area de trabalho, ou seja, nos curriculos desses
cursos ndo se faziam presentes disciplinas académicas que representavam o0s saberes
necessarios para o ingresso ao nivel superior, como linguas, ciéncias, filosofia e artes, ou seja,
0 ensino agricola, o industrial e o comercial se encontravam desarticulados do conhecimento
emancipador.

Ainda no periodo da Reforma Capanema e sem se desprender da logica dualista, foram
criadas as primeiras estruturas do que seria denominado de “Sistema S”, iniciando com o
Senai (1942) e depois o Senac (1946), configurando um sistema privado de educacao
profissional que com o apoio da iniciativa publica, objetivava suprir as demandas oriundas do
capitalismo. Esse fato comprova mais uma vez o interesse do Estado em fortalecer uma
educacdo voltada diretamente para uma ocupacdo profissional, com caracteristicas claras de
adestramento ou treinamento para execucdo de uma atividade, conforme ja demonstrado na
Constituicao de 1937.

Cabe falar que essa expansdo ocorreu de maneira desorganizada por uma
fundamentacdo econdmica a julgar pelo cenario de transformagdes no modo de producdo
social, advindas da expansao do setor terciario urbano, da constituicdo do proletariado e da
burguesia industrial dentro dos ideérios de producdo taylorista/fordista, pelos quais eram

ressaltados os pressupostos de uma formacao tecnicista restrita. Conforme Kuenzer (2007, p.
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1156) essa formacao atendia:

[...] a&s necessidades de um processo produtivo que se caracterizava pela
fragmentacdo, pela estabilidade e pela transparéncia das tecnologias,
predominantemente de base eletromecanica, bastava uma educacdo profissional
especializada, parcial, com foco na ocupacéo e voltada para o rigoroso cumprimento
de procedimentos a serem repetidos por meio de processos pedagdgicos que
privilegiavam a memorizacdo; ndo havia, portanto, no trabalho de natureza
operacional, necessidade de escolarizacdo ampliada, uma vez que ndo havia
necessidades significativas de trabalho intelectual neste nivel.

Pelas ideias da autora, confirmamos que a proposta pedagégica do ensino profissional
apresentada por essas reformas fortaleceu o ensino privado e a dualidade estrutural na
educacdo, numa perspectiva de valorizacdo do capital e de aprofundar a relacédo entre estado e
economia e ndo se relacionava a henhuma politica formulada especificamente para educacao
profissionalizante, j& que nessa conjuntura a educacdo ndo estava situada no ambito do
trabalho.

Por esse fato, descrevemos como consequéncia, a procura pelo ensino secundario por

parte da populacgdo que ndo dispunha de condicdes financeiras para pagar pelos estudos foi

intensificada, bem como as criticas sobre as propostas educacionais do pais que ndo supriam

as demandas reais oriundas do processo de desenvolvimento econdmico. Dai surge um espaco

de fomento para um longo debate entre os setores ligados ao sistema educacional em torno da

relacdo economia/educacéo, no qual se defendia uma formacao profissional ndo mais

meramente tecnicista, mas sim voltada para apreensao de conhecimentos necessarios na

atuacdo do cidaddo no mundo do trabalho modificado pela Revolucdo Cientifico Tecnoldgica.

De acordo com Kuenzer (2007) essas ideias se constituiram nos pressupostos para a

promulgacéo da Lei de Diretrizes e Bases da Educagédo (LDB), Lei de 1961, na qual constava

pela primeira vez, de maneira objetiva, a equivaléncia entre escolas propedéuticas e
profissionais, esclarecendo que:

A diferenciagdo e o desenvolvimento dos varios ramos profissionais, em decorréncia

do desenvolvimento crescente dos ramos secundarios e terciario, conduzem ao

reconhecimento da legitimidade de outros saberes que ndao s6 os de cunho

académico, na etapa que se caracteriza como tradicional nova, do ponto de vista do

principio educativo. Pela primeira vez a legislacdo educacional reconhece a

integracdo completa do ensino profissional ao sistema regular de ensino,

estabelecendo-se plena equivaléncia entre os cursos profissionais e propedéuticos,
para fins de prosseguimento nos estudos (LDB, 1961, p. 29).

Por esse modelo educacional descrito na lei, constatamos a equivaléncia entre 0s
cursos académicos e profissionalizantes de mesmo nivel, ndo havendo mais necessidade de

adaptacdo. No entanto, mesmo diante da proposta de convergéncia entre 0s saberes
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humanisticos classicos e profissionalizantes, os curriculos dos cursos profissionais ndo se
desvincularam das demandas do setor produtivo, tornando limitado o conhecimento do aluno
que estava matriculado no ensino profissional e dificultando o seu ingresso na educacao
superior.

Assim, por um preceito ideoldgico da Teoria do Capital Humano, em 1971, foi feita a
reforma da educacdo basica pela Lei n°® 5.692/71, que além de fortalecer a dualidade na
educacdo, atribuiu o carater compulsorio e predominantemente tecnicista no ensino
profissionalizante de nivel médio. Essa reforma foi justificada pela necessidade de preparar
mé&o de obra capacitada visando a uma nova fase de industrializacdo oriunda do projeto de
governo que preconizava o desenvolvimento nacional, conhecido como “milagre brasileiro”.
Em analogia as afirmacgdes de Ramos (2014, p. 32) menciona que:

Essas circunstancias levaram a uma politica ainda mais contundente de formacéo de
recursos humanos e qualificagdo acelerada de trabalhadores. Esse é o periodo em
que a Teoria do Capital Humano é mais difundida e que tomam forca os principios
da economia da educagdo. O discurso utilizado para sustentar o carater manifesto de
formar técnicos construiu-se com base nas necessidades do mercado de trabalho e

pela necessidade de possibilitar aos jovens que ndo ingressavam nas Universidades a
opcéo pela vida economicamente ativa imediatamente apds a conclusdo do 2°grau.

Porém, lancando um olhar mais profundo e critico sobre os pressupostos de
promulgacdo da Lei de 1971, percebemos intrinseco a esse discurso sobre necessidade de mao
de obra qualificada e da oportunidade de desenvolvimento econdmico do aluno que nao
conseguiu entrar no ensino superior, outro aspecto importante a ser considerado. Trata-se do
acirramento da disputa de classes, que se tornou evidente dada a crescente procura das
camadas populares por um maior nivel de escolarizacdo, fazendo com que 0 governo agisse
no intuito de reduzir a pressdo pelo aumento de vagas nas Universidades, além de conter o
acesso dos filhos da classe trabalhadora ao ensino superior.

Por essa conjuntura, na Lei n°® 5.692/71 a formacao técnica especifica se fez a partir do
principio educativo do segundo grau, ao tempo que sdo confirmados na lei em questdo os
aspectos referentes a Teoria do Capital Humano, apontando para uma relacao direta existente
entre 0 aumento da renda e melhor qualificacdo para o desempenho de funcBes no trabalho.
Nesse sentido, identificamos no escopo dessa lei a concepgéo de que uma maior escolarizagéo
influi no avanco da qualidade de vida dos individuos, sendo ele mesmo responsabilizado pela
sua condicéo social, pois esta é proporcional ao investimento que esse sujeito direciona para
sua educacao.

Sob os principios da Teoria do Capital Humano, os trabalhadores séo considerados

proprietarios da sua forca de trabalho, o que os transforma em capitalistas, que para se manter
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no mercado devem investir individualmente na qualificacdo da sua propria forga de trabalho,
fazendo-lhes um aporte de capital. Dessa forma, o trabalhador tem maiores condi¢cfes de
competitividade na venda da sua méo-de-obra. Viana e Lima (2010, p. 139) como referéncia
em Schultz (1964), afirmam que:
De acordo com a qualificacdo e o aperfeicoamento da populacéo, advindos do
investimento em educagdo, elevariam a produtividade dos trabalhadores e os lucros
dos capitalistas, impactando na economia como um todo. Diante disso, a incluséo do
capital humano nos modelos de crescimento econdmico é uma questdo chave para se
compreender a dinamica da economia no longo prazo, uma vez que, até entdo, esse

fendmeno era explicado somente pelo capital natural e capital construido existente
entre regides e paises.

Com a Teoria do Capital Humano se justifica as diferencas econdmicas e sociais entre
paises e entre pessoas pelo nivel educacional, pois para Schultz, hd& uma ampliacdo da
produtividade, considerando-se como resultado do investimento em capital humano. Segundo
Viana e Lima (2010, p. 141), a ideia do tedrico em relacdo a educacéo era de que:

[...] a melhor forma de se investir em capital humano, pois, enquanto o nivel de bens
de produgdo tem declinado em relacdo a renda, o capital humano tem aumentado. A
caracterizagdo da educagdo se da por meio do “ensino” e do “aprendizado”, sendo
que seu significado decorre da extragdo de algo potencial ou latente de uma pessoa,
aperfeicoando-a, moral e mentalmente, a fim de torna-la suscetivel a escolhas

individuais e sociais. Preparando-a para uma profissdo, por meio de instrucdo
sistemética e exercitando-a na formagéo de habilidades.

Essas ideais de preparacdo para uma profissdo impressas na reforma da educacdo
bésica, aprovada por meio da Lei n. 5.692/71, incitaram a resisténcia de diferentes segmentos
sociais, principalmente daqueles em que a formagéo se dava em escolas que preparavam para
0 ensino superior. Além disso, a reforma foi “simplesmente descartada (com raras excegdes)
pela rede privada devido ao seu elevado custo” (GERMANO, 2005, p. 187). A falta de
recursos humanos, materiais e a falta de atengcdo com o desenvolvimento cognitivo dos alunos
também representam entraves na implantacdo exitosa desses cursos.

Nesse entreposto, e em meio a crise do modelo econdmico que travou O
desenvolvimento cientifico e tecnolégico nacional, a Lei n® 5.692/71 é revogada pela Lei n°
7.044/82, a qual reconheceu novamente a existéncia de cursos de 2° grau eminentemente
propedéuticos, voltados a atender a demanda dos alunos que queriam seguir com 0s estudos
no ensino superior e, principalmente, da rede privada.

Contudo, apds as alteracbes permitidas pela Lei n°® 7.044 no ano de 1982,
presenciamos um periodo esvaziado de mudancas no sistema educacional até o ano de 1985,
momento em que, pelo fim da ditadura militar, foi possivel uma maior abertura politica no

Brasil, diante da qual o governo passa a manifestar um maior interesse por questes
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relacionadas as demandas das classes populares, por sua vez, aproximando setores que antes
se encontravam a margem das decisdes politicas no Brasil. Com isso sdo criados espacos para
debates de diversas ordens, que numa perspectiva de participacdo democratica e de garantia
de direitos dos cidaddos pelo Estado, resultou na promulgacdo da nova Constituicdo Federal
do Brasil, aprovada em 1988.

No que diz respeito a educacdo, a Constituicdo de 1988, se refere, de forma geral,
“como direito de todos e dever do Estado e da familia”. Todavia, a educacdo profissional nao
é mencionada com destaque especifico na lei geral, apenas pontualmente em alguns dos seus
artigos, a exemplo do artigo 205, no qual se 1€ que a educacdo leva “ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para
o trabalho”. Vale destacar também o Art. 7°, inciso XXXII, que menciona ser um direito de
qualquer trabalhador a “proibicdo de distincdo entre trabalho manual, técnico e intelectual ou
entre os profissionais respectivos” (BRASIL, 1988).

Porém, frente aos pressupostos dessa Constituicdo, se deu inicio as discussdes para
organizacdo de um projeto educacional que culminaria na nova Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDB), onde, sobre o direcionamento dado ao entdo 2° Grau e a Educacéo
Profissional no Brasil, foi considerada a necessidade de superar a dualidade estrutural da
educacdo e ainda, conforme Kuenzer (2007), de atender igualmente as demandas de acesso ao
trabalho e a continuidade de estudos, através de uma ampla formacéo.

Entretanto, devemos considerar que a década de 1990 foi marcada por medidas
politicas e econdmicas que visavam superar a crise manifestada nos anos anteriores, buscando
a consolidacdo do pais no mercado internacional, apoiada nos ideais do neoliberalismo e no
discurso da globalizacdo. Sendo assim, para o restabelecimento econémico do Brasil, foi
necessario atender ao conjunto de diretrizes internacionais anunciadas pelo Consenso de
Washington, que de acordo com Caires e Oliveira (2016, p. 97):

[...] engendrou uma série de medidas que promoveram um grande ajuste econémico,
traduzido em privatizacdes e na abertura das economias nacionais ao mercado e a

competicdo internacionais, que passaram a ser defendidas e controladas pelo FMI e
pelo Banco Mundial, como a alternativa para o desenvolvimento econémico.

Tendo em vista esse alinhamento das instituicdes a nova logica mercantil da economia
globalizada, buscou-se a reestruturacdo produtiva através do processo de modernizacdo da
infraestrutura, das mudancas tecnolégicas e organizacionais das inddstrias do pais, alicercado

nos ideérios da producéo flexivel que segundo Harvey (2006, p. 140)

[...] se apoia na flexibilidade dos processos de trabalho, dos mercados de trabalho,



27

dos produtos e padrdes de consumo. Caracteriza-se pelo surgimento de setores de
producdo inteiramente novos, novas maneiras de fornecimento de servigos
financeiros, novos mercados e, sobretudo, taxas altamente intensificadas de inovacéo
comercial, tecnoldgica e organizacional.

Essas mudancas na forma de organizacao do trabalho, recaem consequentemente sobre
a educacdo profissional, uma vez que “esse novo cendrio politico econdmico introduziu no
debate educacional a necessidade de formar novos trabalhadores mais flexiveis ou
polivalentes, necessarios para o novo sistema produtivo” (PIZZI, 2001, p. 109). Ou seja,
demandando por uma formacdo profissional que priorizava as novas competéncias e
habilidades, fazendo da educacdo interlocutora na incorporacdo do Brasil na economia
mundial, fomentando os critérios de competitividade e empregabilidade.

Dessa passagem, inferimos sobre os fundamentos da pedagogia das competéncias, que
segundo Silva e Guedes (2018, p. 116), se configura a partir de um paradigma de base néo
critica, voltado ao “aprender a ser empregavel e a empreender”, com a proposicdo de um
trabalhador flexivel, com iniciativa adaptavel e criativo, “alinhado ao movimento de
revitalizagdo da TCH”. A Teoria do capital humano — TCH, passa, portanto, por uma
revitalizacdo, sendo atribuida a capacidade de empregabilidade e de empreendedorismo ao
investimento individual em educacdo, justificando que a nao inser¢do no mercado de trabalho
deve-se ao proprio trabalhador como consequéncia da auséncia de formacdo permanente e das
condicOes de adaptabilidade.

Assim, “o processo educativo ¢ reduzido a funcdo de desenvolver habilidades
intelectuais, atitudes e conhecimentos que gerardo capacitacbes para o trabalho e, por
consequéncia, maior produgdo” (SILVA, 2011, p. 97). Nesse aporte, 0 processo de
qualificacdo do profissional que antes representava o desenvolvimento da capacidade de
executar com agilidade e precisdo atividades fracionadas, passa entdo a se fundamentar na
preparacdo para o trabalho face a um sistema de producdo que exija desse profissional
multiplas competéncias que contemplem as acOes de pensar e executar. Segundo Ramos
(2005, p. 112)

Sob determinado ideério que predominou em nossa sociedade nos anos 1990, a
funcdo da escola estaria em proporcionar aos educandos o desenvolvimento de
competéncias genéricas e flexiveis adaptaveis & instabilidade da vida, e ndo mais o
acesso aos conhecimentos sistematizados. No caso da formacgdo profissional, ndo
seria a fundamentacdo cientifica das atividades profissionais 0 mais importante, e
sim o desenvolvimento de competéncias adequadas a operagcdo de processos
automatizados [...].

Dada essa conjuntura apresentada pela autora, a EPT passa a ganhar destaque na esfera

de discussoes legais sobre a formacao do trabalhador no pais, sendo apresentada na Lei de
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Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), Lei n° 9.394/96, disposto no Artigo 39
(BRASIL, 1996), como uma modalidade educacional voltada para o “desenvolvimento de
aptides para a vida produtiva”, trazendo como uma das suas finalidades, disposta no artigo
35, inciso IV, “a compreensio dos fundamentos cientifico-tecnolégicos dos processos
produtivos, relacionando a teoria com a pratica no ensino de cada disciplina” .

Na referida LDB de 1996 também sdo indicadas algumas possibilidades de
organizacdo da educacdo profissional, quando no Art. 39° discorre sobre a integragdo com as
diferentes formas de educagdo e no Art. 40 acerca da “articulagdo com o ensino regular ou por
meio de diferentes estratégias de educacdo continuada, em instituicdes especializadas ou no
ambiente de trabalho”. Nesse momento, conforme o paradgrafo II do Art. 36° ¢ retomada a
possibilidade de preparacao para “o exercicio de profissdes técnicas” aos estudantes do ensino
médio, garantindo a sua formacéo geral. (BRASIL, 1996).

Porém, no ambito da educacdo profissional, o texto da LDB/1996 ndo apresentava com
clareza os critérios que assegurassem as determinacdes previstas sobre essa modalidade de
ensino, demonstrando a fragilidade existente na relacdo entre educacédo e trabalho. Com isso,
foi inevitavel o rompimento com os pressupostos iniciais da referida lei.

Diante do exposto, Saviani (2000, p. 216), sobre o capitulo da LDB de 1996 que
contempla a Educacdo Profissional, diz que:

Em verdade, esse capitulo parece mais uma carta de intengdes do que um documento
legal, ja que ndo define instancias, competéncias e responsabilidades. A cargo de
guem estard essa educacdo profissional? Da Unido, dos estados, dos municipios, das
empresas, da iniciativa privada indistintamente? Localiza-se ai 0 chamado “Sistema
CNI”, isto é, 0 SENAI, o SESI? E o0 SENAC, o SESC etc.? A nivel da Unido o 6rgdo

responsavel serd o Ministério da Educacdo ou o Ministério do Trabalho? Ou ambos?
A lei é omissa em relacdo a questfes desse tipo.

Em acordo com as ideias do autor, surgiram brechas que permitiram varias
modificages que no texto original da LDB/1996, se confirmam por medidas educacionais
que, de acordo com Caires e Oliveira (2016) priorizaram um ensino profissional voltado para
“capacitacdo de trabalhadores adaptaveis a transitoriedade e a competitividade dos mercados
capitalistas”, a qual era demandada naquele momento e que deixava clara a pretensao do
governo de priorizar uma educagéo profissional alusiva a formagéo fragmentada, de carater
flexivel e que impossibilitasse os trabalhadores do acesso ao nivel superior.

Tomando como referéncia somente as necessidades demandadas do mercado, numa
perspectiva restrita e instrumental sobre os objetivos da educacéo, o projeto da LDB/1996 se
torna ineficaz, sendo alterado pelo Decreto N° 2.208 de 17 de abril de 1997, que instaurou a

Reforma do Ensino Téecnico, impedindo a oferta do Ensino Profissional integrado ao Ensino
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Médio, a justificar pelos estreitos direcionamentos demandados pelo capital.

O Decreto n° 2.208/97 trata dos cursos técnicos com curriculo proprio de modo
independente do ensino medio, sendo estes ofertados somente nas modalidades concomitante
ou subsequente. Esse decreto se tornou um obstaculo na concretizacdo do ensino propedéutico
e profissionalizante em curriculo Unico, fato justificado por uma ideologia de modernizagéo e
democratizacdo de uma educacao béasica de qualidade para todos. Para Frigotto et al. (2005, p.
25), o decreto “vem ndo somente proibir a pretendida formagdo integrada, mas regulamentar
formas fragmentadas e aligeiradas de educacdo profissional em funcdo das alegadas
necessidades do mercado”, promovendo equivocadamente no individuo o desenvolvimento de
competéncias meramente instrumentais e tecnicistas.

Em virtude dessas outras determinagfes que caracterizavam o refor¢o da dualidade na
educacdo, Caires e Oliveira (2016, p. 116) declaram que a reforma citada sofreu varias criticas
de estudiosos ligados a temética da Educacéo e Trabalho no Brasil por:

[...] descaracterizar a Educagdo Tecnoldgica desenvolvida nas instituicdes da Rede
Federal; promover uma organizacdo curricular baseada em moédulos e focada no
ensino por competéncias; ser orientada, especialmente, para o atendimento das
premissas do mercado e do setor produtivo; afastar a administracdo publica do

custeio da Educacéo Profissional; e, por fim, inviabilizar a integracéo entre o Ensino
Médio e a Educacéo Profissional, resgatando a dualidade estrutural.

Entendemos que esses aspectos negativos mencionados pelos autores sdo de natureza
estrutural pertinentes a adesdo de um ensino compartimentado, que prioriza a construcdo de
competéncias antecipadas, restritivas e sem levar em conta as dimensdes de conhecimento,
sob o prejuizo da ampla formacdo. E, mesmo diante das constantes perdas para educacédo,
esses pontos continuam a ser retratados em documentos posteriores.

Como exemplo, citamos o Plano Nacional de Educacdo 2001-2010 (PNE), que definiu
por metas para educacdo profissional o uso de estratégias para aumentar a oferta de cursos
profissionalizantes basicos e de formacéo técnica de nivel médio, além de garantir uma
educacgéo profissional permanentemente para o cidaddo em idade produtiva e que precisasse
se readaptar as novas exigéncias do mercado de trabalho (BRASIL, 2001), no entanto,
atribuindo ao préprio cidaddo a incumbéncia do seu preparo para entrar e permanecer no
mercado de trabalho.

No caminho contrario a essas medidas, registramos que as mudancgas ocorridas no
cenario politico no ano de 2003 através da elei¢do de Luiz Inacio Lula da Silva, permitindo a
ascensdo da classe operaria no poder, promoveram, dentre outras modificagOes, a revogacao

do Decreto n° 2.208/97. Esse fato corrobora com o inicio do processo de discussao e
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elaboracdo de propostas de politicas publicas para o Ensino Médio e para a Educagdo
Profissional, retomando as concepc¢fes de Educacdo Politécnica e Tecnoldgica presentes na
LDB 9694/96.

Ainda no ano de 2003, foram organizados pelo Ministério da Educacdo, através da
Secretaria de Educacdo Média e Tecnoldgica dois seminarios que discutem educacao
profissional sob varios aspectos. No dia 04 de dezembro desse mesmo ano, para acompanhar o
andamento das propostas e posicdes provenientes dos debates ora desenvolvidos, cria-se por
meio das portarias MEC n° 3.621, o Forum Nacional de Educag&o Profissional e Tecnoldgica,
em articulacdo com a sociedade civil e demais participantes das decisdes nesse ambito.

Como resultado, no ano seguinte, foi publicado o texto intitulado Politicas Publicas
para a Educacéo Profissional e Tecnoldgica que objetivou inseri diretrizes e politicas publicas
para a educacao profissional e tecnoldgica, apresentando esclarecimentos sobre os principios
norteadores das praticas da Educacdo Profissional e Tecnoldgica, dentre os quais foram
contemplados nesse documento a articulagdo com a Educacdo Bésica e a integracdo ao mundo
do trabalho (BRASIL, 2004).

Nesse interim, surge a necessidade de se constituir um ensino profissional que
contemplasse 0 mundo do trabalho como principio educativo na perspectiva de envolver as
diversas dimens@es que se abracavam a esse principio: o trabalho, a tecnologia, a ciéncia, a
cidadania e a cultura. Assim, a partir de articulacbes e de embates de diversas ordens, em 23
de julho de 2004 é promulgado o decreto de n° 5.154/04 substituindo o decreto n° 2.208/97,
no qual manteve a possibilidade de oferta da formacdo para o trabalho nas formas
concomitante ou subsequente ao ensino médio. Retomou a possibilidade de articulacdo do
ensino médio com a formacédo para o trabalho (ja indicado pela LDB de 1996) por meio da
oferta denominada “integrada”, em cursos planejados de modo a conduzir o aluno a
habilitacdo profissional técnica de nivel médio, na mesma instituicdo de ensino, contando com
matricula Unica para cada aluno (BRASIL, 2004).

Fortalecendo essa proposta, no ano de 2008, através da Resolu¢cdo CNE/CEB n° 3 de 9
de julho de 2008, foi implementado o Catadlogo Nacional para os Cursos Técnicos. A mesma
comissdo foi responsavel pela organizagdo dos Cursos Tecnicos em 12 eixos tecnoldgicos
apresentando 185 possibilidades de formacéo técnica (BRASIL, 2008). Nesse mesmo ano,
através da Lei n°® 11.741 de 16 de julho a EPTNM foi incluida na LDB/1996, Capitulo II,
Secéo IV-A, intitulada “Da Educagao Profissional Técnica de Nivel Médio” versando sobre se
desenvolvimento e oferta na forma integrada ao Ensino Médio.

Fundamentada no reordenamento das InstituicGes Federais de Educacdo Tecnoldgica
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existentes no pais e na criacdo dos Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia
(IFES), ainda em 2008, é promulgada a Lei n © 11.892 de 29 de dezembro, que instituiu a
Rede Federal de Educacéo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica (RFEPCT), que na Secéo I,
Art. 6° aponta por finalidades e caracteristicas dessas Instituicdes “ofertar educagdo
profissional e tecnoldgica em todos os seus niveis e modalidades, formando e qualificando
cidaddos com vistas na atuacao profissional nos diversos setores da economia, com énfase no
desenvolvimento socioecondmico local, regional e nacional e *“ apontando como objetivos dos
Institutos Federais “ministrar a EPT, prioritariamente, na forma integrada, para os concluintes
do Ensino Fundamental e para o publico da EJA (inciso | do caput do artigo 7°).

No ano de 2012, a Resolugdo CNE/CEB N° 6 de 20 de setembro, define as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio, que em suma,
trazem os direcionamentos para a construcdo de curriculos concebidos através do trabalho
como principio educativo, apontando para a definicdo dos seus objetivos, contelidos e
métodos, proporcionando o desenvolvimento de metodologias de ensino que permitam a
simulacdo ou realizacdo de situacBGes concretas de trabalho e favorecendo a integracdo dos
conhecimentos e o desenvolvimento de niveis de raciocinios cada vez mais complexos. Sobre
esses critérios, Pacheco (2015, p. 14) descreve que através da proposta de integracdo nos
Institutos Federais | pretende-se:

[...] agregar a formacéo académica a preparacdo para o trabalho (compreendendo-o
em seu sentido histérico, mas sem deixar de afirmar seu sentido ontoldgico) e
discutir os principios das tecnologias a ele concernentes dao luz a elementos
essenciais para a definicdo de um proposito especifico para a estrutura curricular da
educacdo profissional e tecnolégica. O que se propde é uma formacdo

contextualizada, banhada de conhecimentos, principios e valores que potencializam
a acéo humana na busca de caminhos de vida mais dignos.

Para o0 autor o que se propdem nos cursos técnicos integrados ao nivel médio dos
Institutos Federais vai muito mais além do que integrar os conhecimentos da base comum
com os da base técnica. O sentido real da integracdo considera toda uma estrutura construida
dentro de um contexto de complexidade e que caracteriza a existéncia humana, tornando
possivel a formacao integral do cidadé&o.

Como parte dessa trajetéria de mudancas no Ensino Meédio, considerando sua
integracdo a educacao profissional, em setembro de 2016, o governo de Michel Temer langou
mé&o de uma Medida Provisoria (MP 746/2016) que alterava varios artigos da Lei de diretrizes
e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN) a fim de reformar o ensino médio no pais. Apos
tramitacdo no Congresso Nacional, essa Medida Provisoria se tornou lei em fevereiro de 2017

(Lei 13.415/2017), consolidando a mais recente reforma do ensino médio na legislacdo
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educacional do Pais, na qual o ensino médio deverd ser dividido em duas partes, uma
concernente a BNCC e outra definida por itinerarios formativos. Diz o texto da Lei em seu

Artigo 35:
Art. 35-A. A Base Nacional Comum Curricular definira direitos e objetivos de
aprendizagem do ensino médio, conforme diretrizes do Conselho Nacional de
Educacdo, nas seguintes areas do conhecimento: I-linguagens e suas tecnologias; Il-

matematica e suas tecnologias; Ill- ciéncias da natureza e suas tecnologias; V-
ciéncias humanas e sociais aplicadas. (BRASIL, 2017).

Assim, define-se em parte, 0 que ja entendemos por matérias e disciplinas do ensino

médio regular. No entanto, pela LDB-Lei de diretrizes e Bases reformulada, somente as

disciplinas de Lingua Portuguesa e Matematica sdo obrigatorias, sendo que algumas

disciplinas, como Sociologia, Artes, Filosofia e Educacéo Fisica, passam a sofrer uma

limitagdo na carga horaria. Sabendo que “a carga horaria destinada ao cumprimento da Base

Nacional Comum Curricular ndo poderéa ser superior a mil e oitocentas horas do total da carga

horaria do ensino médio, de acordo com a defini¢do dos sistemas de ensino” (BRASIL, 2017).

Nesse contexto, como forma de integralizar o curriculo do ensino médio e cumprir a

carga horaria minima anual de oitocentas horas distribuidas por um minimo de duzentos dias

de efetivo trabalho escolar, a reforma estabeleceu os “itinerdrios formativos”. Segundo
podemos ler na LDB:

Art. 36. O curriculo do ensino médio sera composto pela Base Nacional Comum

Curricular e por itinerarios formativos, que deverdo ser organizados por meio da

oferta de diferentes arranjos curriculares, conforme a relevancia para o contexto

local e a possibilidade dos sistemas de ensino, a saber: I-linguagens e suas

tecnologias; 1l-matemética e suas tecnologias; Ill-ciéncias da natureza e suas

tecnologias; 1V-ciéncias humanas e sociais aplicadas; V-formacdo técnica e
profissional. (BRASIL, 2017).

Os itinerarios formativos apresentados, de acordo com a Lei n°® 13.415 terdo a carga
horéria minima anual de oitocentas horas distribuidas por um minimo de duzentos dias
letivos. Um estudante poderia adquirir uma formagéo técnica e profissional de nivel medio
cumprindo o tempo minimo estabelecido pela reforma, ou seja, uma BNCC né&o superior a mil
e oitocentas horas e mais algumas horas de formacao profissional até totalizar 2400 horas, tal
como estabelecida na LDB. Porém, ficaria comprometida a finalidade de promover a
formacédo integral do estudante, pois na perspectiva dos itinerarios formativos coloca-se claro
um limite para a consecucdo desse objetivo. Apenas um ensino que incida, a0 mesmo tempo,
sobre a formacdao geral e a formacdo técnica € capaz de realizar minimamente esses objetivos.

Nesse sentido, essa reforma ndo modificou a se¢do IV-A da LDB, que trata das formas

de oferta da educacéo profissional técnica de nivel médio “articulada com o ensino médio” e
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“subsequente, em cursos destinados a quem ja tenha concluido o ensino médio” (BRASIL,
2017). Além disso, também ndo alterou o principio da articulacdo entre a Educacdo Basica
com a Educacdo Profissional, defendido pela Lei n° 11. 892 de 2008 e pela Resolucao
CNE/CEB n° 06/2012.

Sendo assim, no que diz respeitos aos Cursos Técnicos Integrados dos IFES, o ensino
técnico profissional, ndo podera se tornar um itinerario formativo do préprio ensino médio, ja
que, de acordo com o documento que aborda sobre as Diretrizes Indutoras para oferta de
Cursos Integrados (FDE/CONIF, 2018, p. 12):

[...] o curriculo integrado implica articulacdo entre conhecimentos bésicos e
conhecimentos técnicos, que, muitas vezes, fundem-se no processo de ensino e
aprendizagem vislumbrando a formacdo humana integral. Nesse sentido, ndo ha que
se falar em BNCC nos cursos técnicos integrados, por tratar-se de contrassenso e
fragmentac&o da formagéo.

Além disso, rejeicdo por parte dos Institutos Federais aos pressupostos da reforma do
ensino médio se apoia também na autonomia didatico pedagdgica dessas instituicdes, lhes
dando a possibilidade de continuar conduzindo o processo por meio do curriculo integrado da
maneira como ja vem acontecendo.

Entretanto, chamamos a atencdo para o fato de que a reducdo da carga horéaria das
disciplinas de Sociologia, Filosofia, Arte e Educacdo Fisica, por meio da BNCC, implica no
obstaculo de formacdo ampla do aluno, pois diante da proposta dos cursos integrados dos
IFES, essa formacdo esta centrada na apropriacdo critica dos conhecimentos cientificos e sua
relacdo com o desenvolvimento cultural e o mundo do trabalho, tornando relevante uma maior
carga horéria de todos os componentes curriculares que compdem a formacdo humana
integral, entre os quais se inserem as disciplinas citadas.

Por essas inferéncias, abordaremos a seguir, sobre os principios norteadores do EMI,
passando pela apreensdo de conceitos ligados a integracdo, assim como a relacdo entre esses
fundamentos com a organizagao curricular e o desenvolvimento de préaticas pedagogicas na
perspectiva de formacao integral do aluno. Para isso, buscamos apoio nos estudos de Frigotto
(2005, 2012, 2015) Ciavatta (2005, 2012, 2014), Ramos (2005, 2012, 2014) entre outros
tedricos, devido a relevancia das suas publicac@es relacionadas ao ensino médio integrado no

Brasil.

2.2 O que significam as linhas do trabalho e os tecidos da sociedade! na concepcédo da

! Linhas e tecidos sdo: elementos fundamentais na costura do artigo do vestuario; aqui fazemos referéncia aos
elementos na construgdo do sentido da integragdo do ensino profissional ao nivel médio
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Integracdo

O ensino medio integrado constitui-se um projeto pedagogico oriundo de debates no
entorno da educacdo profissional e se caracteriza por apresentar o trabalho como principio
educativo, dada a relacdo com as diversas dimensdes da vida humana, no propdsito de romper
com o sistema dual de ensino que conduzia a uma formacéo diferenciada dos estudantes da
etapa final da educacéo basica. Fato alimentado pelo modo de producéo capitalista e firmado
historicamente como absoluto no Pais.

Frente ao exposto, sobre a génese da educacdo técnica integrada ao ensino médio,
notamos suas bases constituidas a partir de um modelo de educacdo socialista, pois segundo
Ciavatta e Ramos (2012) essa proposta surge por meio da disseminacao das ideias contidas no
programa marxiano de educacdo e nos estudos de Anténio Gramsci. Dentre as ideias que as
autoras se referem, encontramos concepcdes referentes a escola unitéria, educacédo tecnoldgica
e politécnica e de formacdo omnilateral, como projeto educacional societario revolucionario
da classe trabalhadora, conceituando o trabalho como principio pedagogico.

Portanto, na perspectiva de construcdo dos sentidos da integracdo dos cursos técnicos
de nivel médio, identificamos aspectos que refletem oposicdo a logica hegemdnica de
formacdo profissional voltada para atender as demandas imediatas do mercado, ou seja, a
ideia de integracdo esta correlacionada a existéncia de uma escola Unica (unitaria) que garanta
a todos os cidaddos uma formagdo ampla pautada na aquisicdo de bens culturais e histéricos e
que ndo seja um instrumento de dominacdo ideoldgica, manipulado pelas classes dominantes
e é caracterizada por Gramsci (1988, p. 118) como:

[..] uma escola Unica inicial de cultura geral, humanista, formativa, que equilibre
equanimemente o desenvolvimento da capacidade de trabalhar manualmente
(tecnicamente, industrialmente) e o desenvolvimento das capacidades de trabalho
intelectual. Deste tipo de escola Unica, através de repetidas experiéncias de

orientacdo profissional, passar-se-a a uma das escolas especializadas ou ao trabalho
produtivo.

Desse posto, 0s principios da escola unitaria de Gramsci (1988) sdo associados aos
principios da integracdo quando possibilitam os cidaddos, sem distincdo, as mesmas
condi¢des de alcance do conhecimento, da cultura e do desenvolvimento profissional, ao
defender o equilibrio entre a formacdo técnica e a formacdo intelectual, destacando o trabalho

principio educativo. Nessa perspectiva, a formacao se caracteriza pelo dominio dos
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fundamentos cientificos, tedricos e técnicos dos diversos processos do trabalho, associados as
dimens6es humanas e possibilitando a formacdo ampla desse profissional.

Explicada essa relacdo dialética entre educacdo e trabalho como base em que se
assenta a estrutura do ensino integrado, torna-se imprescindivel a compreensdo dos
fundamentos da profissdo ndo somente pelo viés técnico, como também pelo cientifico,
tecnoldgico e socio-historico da producdo, o que nos direciona a outro conceito fundamental
nesse projeto, que é o de Politecnia. Para tanto, nos reportamos a Saviani (2007, p. 159), o
qual inspirado nas teorias de Gramsci sobre escola unitaria e o trabalho como principio
educativo descreve que:

Politecnia significa, aqui, especializagdo como dominio dos fundamentos cientificos
das diferentes técnicas utilizadas na producdo moderna. Nessa perspectiva, a
educacdo de nivel médio tratard de concentrar-se nas modalidades fundamentais que
dao base a multiplicidade de processos e técnicas de producdo existentes implica a
progressiva generalizacdo do ensino médio como formagdo necesséria para todos,
independentemente do tipo de ocupacdo que cada um venha a exercer na sociedade.

Sobre a base da relagdo explicita entre trabalho e educacdo desenvolve-se, portanto,
uma escola média de formag&o geral.

Essa concepgdo supera o0 modelo de ensino médio profissionalizante proposto nos anos
de 1970 até o final da década de 1990 que atribuia a formacdo profissional caracteristicas de
“adestramento em uma determinada habilidade sem o conhecimento dos fundamentos dessa
habilidade e, menos ainda, da articulacdo dessa habilidade com o conjunto do processo
produtivo” (SAVIANI, 2007, p. 161). Ou seja, por meio da politecnia no ensino médio
integrado, ndo é suficiente o dominio dos aspectos basicos e gerais do conhecimento, mas,
aprender como se da a articulacdo entre os saberes tedricos e praticos da ciéncia e como o
conhecimento resultante dessa articulacao se materializa no processo produtivo.

Todas essas orientacdes visam a conduzir o ensino por um projeto de agdo educativa
de conscientizacdo do sujeito, o fazendo entender que a mudanca social almejada s6 sera
possivel se ele agir de maneira autbnoma diante da producdo dos bens materiais, se participar
das decisdes politicas de forma critica e democrética, se opondo as restricbes formativas
impostas pelo capitalismo e que agregam o carater de alienacao do individuo.

Essa atitude é contemplada no conceito de formacdo omnileral, evidenciado nesse
estudo pela contribuicdo de Gramsci (2001), o qual versa sobre uma formagéo que prioriza a
unido entre ensino e trabalho na perspectiva de emancipagdo humana de que o trabalho
enquanto principio educativo, se efetiva como atividade de transformacéo e de realizacdo do
ser, elevando o individuo a “um certo grau de maturidade e capacidade para a criagdo

intelectual e pratica e a uma certa autonomia na orientacao e na iniciativa”, contraria a



36

formacéo unilateral provocada pelo trabalho alienado e sua divisdo social imposta pelas
relacdes burguesas. (GRAMSCI, 2001, p. 36). Portanto, constatamos que a formacéo
omnilateral preza pelo desenvolvimento do aluno em suas diversas dimensdes. Por isso,
tomamos o conceito de Frigotto e Ciavatta (2012, p. 265) ao afirmarem que:
Educagdo omnilateral significa, assim, a concepcdo de educacdo ou de formacgdo
humana que busca levar em conta todas as dimensdes que constituem a
especificidade do ser humano e as condicdes objetivas e subjetivas reais para seu
pleno desenvolvimento historico. Essas dimensdes envolvem sua vida corporea
material e seu desenvolvimento intelectual, cultural, educacional, psicossocial,
afetivo, estético e lidico. Em sintese, educacdo omnilateral abrange a educagdo e a

emancipacéo de todos os sentidos humanos, pois 0s mesmos ndo sdo simplesmente
dados pela natureza.

Significa entender essa formacdo no seu sentido ontoldgico, considerando que nas
relacdes em que o trabalho se desenvolve o aluno também se forma como ser humano,
fazendo da educacdo o caminho de emancipacdo individual e coletiva, como também
instrumento para fortalecimento de um projeto societario e educacional contra hegeménico no
Brasil.

Somado a esses relatos, trazemos para essa pesquisa 0 que Ramos (2017) descreve
sobre os sentidos da integracdo no ensino médio. Na sequéncia, a autora caracteriza o
primeiro sentido como filosofico, que expressa os principios acima citados da entdo formacéo
omnilateral do sujeito. No projeto politico-pedagogico do ensino médio integrado, o ser
humano é percebido como resultado das conexdes socio histdricas da sua propria realidade e a
formacdo do aluno se da por meio de préticas que consideram 0s aspectos reais da sua vida,
integrando as dimensdes fundamentais da sua préxis social, permitindo que esse cidaddo seja
critico e ao mesmo tempo, transformador da sua propria realidade.

Essas dimensdes sdo: a ciéncia, devendo ser “compreendida como 0s conhecimentos
produzidos pela humanidade que possibilita o contraditorio avango produtivo™; 0 trabalho,
devendo ser “compreendido como realizacdo humana inerente ao ser (sentido ontoldgico) e
como pratica economica”; a dimensao da cultura, referente aos “conhecimentos produzidos
pela humanidade que possibilita o contraditorio” e a dimensdo da tecnologia, relacionada a
“formacao técnica” do profissional representando a dindmica da integracao diante do carater
ontolégico das dimensdes, em que o ser humano é considerado peca central na relacdo
educacdo e trabalho e a profissionalizacdo. Nesse sentido, incorpora valores ético-politicos e
conteudos historico-cientifico, contrapondo ideia reducionista de formagéo para o0 mercado de
trabalho. (RAMOS, 2017).

O segundo sentido de integracao apontado por Ramos (2017) € o sentido politico, que
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parte do principio da indissociabilidade entre a educacdo profissional da educacdo bésica,
afirmando dessa maneira, através da relacdo com o sentido filoséfico que ndo € possivel
formar profissionalmente o cidaddo sem que o mesmo compreenda os fundamentos da
producdo moderna em todas as dimensdes. Assim, apontamos para o entendimento de que é
no espagco em que acontece a preparacdo para o trabalho que se da a associacdo entre a
educacdo geral e a educacao profissional, devendo essa relacdo ser evidenciada no mesmo
curriculo, bem como os principios dessa relacéo.

Sobre o terceiro sentido encontramos em Ramos (2014, p. 34-35) o epistemoldgico
que remete a busca do conhecimento coeso a um contexto de construcdo historica de uma
sociedade, considerando os aspectos que a constituem como um todo dialético, ou seja:

Em outras palavras, conceitos, teoria, leis gerais de fendmenos, elaborados pela
ciéncia, e que se convertem em contetdos de ensino, sdo mediagdes cognosciveis da
realidade, passiveis de serem representados na forma de linguagens; com isso, sdo
difundidas, apreendidas e utilizadas socialmente, para fins de socializagdo, de

producdo de novos conhecimentos e de aplicacdo técnica e tecnoldgica dentre
outros.

Por essa ideia, entendemos que a génese de todo conhecimento € calcada no processo
de investigacdo dos fenbmenos de uma realidade historica e social a partir de suas mediacoes
e da necessidade de solucionar problemas inerentes a sociedade. Sendo assim, como
referéncia na construcdo dos curriculos escolares, devemos priorizar a abordagem de
contetidos por meio de conexdes que refletem a unidade social na sua esfera cientifica ligados
a diferentes campos de conhecimento.

No que diz respeito ao ensino médio integrado, essa referéncia passa a ser 0S processos
produtivos do eixo profissional tecnolégico no qual se encontra o aluno em formacéao, pois
mesmo que apresentem especificidades cientificas e técnicas de producdo, esses processos
surgem em meio as conexdes entre as diversas dimensbes da sociedade, apropriando-se
igualmente de principios econdmicos, politicos, historicos, dentre outros, 0 que permite a sua
compreensdo contextualizada por varios aspectos da vida humana.

Com base no exposto, Machado (2010, p. 14) afirma que:

[...] a natureza e a evolugdo tecnoldgica correspondentes a cada um dos eixos sdo
resultantes de processos historicos, do uso de diversos recursos e sistemas, de
escolhas por solucgBes técnicas para problemas humanos, de ajustes as mudangas
sociais. Cada um dos eixos possui aspectos materiais das tecnologias envolvidas;

aspectos praticos ou a arte do como fazer e aspectos sistémicos pertinentes as
relacBes técnicas e sociais subjacentes as tecnologias.

Por esse direcionamento, fica claro que a fundamentacdo do projeto de ensino

integrado sobre a formacdo do aluno, perpassa pela apreensdo dos processos produtivos via
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integracdo dos conhecimentos de formacdo geral e de formacdo especifica, condizente com
principio de construcdo de uma realidade social apoiada na fusdo de suas varias
determinacfes. Dai surge o que Ramos (2017) conceitua como sentido pedagogico da
integracdo, representando as maneiras de planejar e trabalhar os contetdos, e dessa forma
propde que os contetdos sejam selecionados de modo integrado, evidenciando problemas
reais e especificos dos processos produtivos diante das dimens@es cientifica, historica, social,
tecnoldgica, etc. fazendo emergir outros temas relacionados a essas mesmas dimensoes,
necessarios a compreensdo do conteudo investigado, fazendo seu encontro com outras areas
do saber. Nessa conjectura, Ramos (2017, p. 36) diz que:
E possivel que essa selecdo integrada de contelidos de ensino provoque a
necessidade de complementacéo, seja para a formagédo geral, seja para a formacéo
especifica. Para isso, € importante identificar relacfes dos conteldos selecionados
com outros do mesmo campo (disciplinaridade). Todavia, a fim de cumprir com o
proposito de que os conteddos sejam apreendidos como um sistema de relacGes, cabe

identificar relacbes com conteldo de campos distintos, na perspectiva da
interdisciplinaridade.

Mediante a citacdo, percebemos intrinseco aos principios da integracdo, a
interdisciplinaridade como base do projeto que integra o ensino profissional ao nivel médio e
que esta surge, de acordo com Santomé (1998) ligada a necessidade de superacdo da
esterilidade acarretada pela ciéncia excessivamente compartimentada e sem comunicacao
entre as diversas dimensdes. Portanto, no texto publicado pelo Ministério da Educacdo,
intitulado “Reestruturagdo e expansao do ensino médio no Brasil” (BRASIL, 2008, p. 14)
encontramos descritos alguns dos objetivos do ensino médio integrado, entre os quais estdo:

[...] a compreensdo do mundo do trabalho e o aprimoramento da capacidade
produtiva e investigativa dos estudantes; explicitar a relacdo desses processos com o
desenvolvimento da ciéncia e da tecnologia; e forma-los culturalmente, tanto no
sentido ético — pela apreensdo critica dos valores da sociedade em que vivem —
guanto estético, potencializando capacidades interpretativas, criativas e produtivas
da cultura nas suas diversas formas de expressdo e manifestacdo sdo finalidades que
devem estar presentes e organicamente integradas no ensino médio - por isto defini-
lo como integrado.

Com isso, é ressaltado o compromisso da formagdo ampla dos individuos por meio de
um projeto construido em cima de uma proposta curricular integrada e consequentemente, por
meio de praticas pedagogicas integradoras, nos levando a identificar a partir de tais reflexdes
que o alcance dos objetivos educacionais do ensino médio integrado depende diretamente de
uma proposicdo pedagdgica que se comprometa com o0s principios dessa integracao dentro de
uma perspectiva ndo reducionista de compreensdo, planejamento e definicdo de propostas

educacionais. Para tanto, Frigotto ¢ Aratjo (2018, p. 258) “identificam como principios
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orientadores para a organizacdo de um curriculo integrado: a contextualizacdo, a
interdisciplinaridade e o compromisso com a transformagao social”.

Assim, com base nos principios elencados, elegemos a interdisciplinaridade como
objeto de investigacdo desse estudo, buscando a partir do proximo tdpico situéd-la na proposta
dos cursos técnicos integrados de nivel médio dos Institutos Federais de Educacdo Ciéncia e
Tecnologia, com apoio nas concepgdes dos principais autores que discorrem sobre o tema e
sob andlise de documentos que demonstram a interdisciplinaridade como necessidade do

projeto desses cursos.

2.3 Os Fios 2da interdisciplinaridade tecendo o ensino integrado nos Institutos Federais

Nessa secdo, apés ter sido demonstrada no topico anterior como dimensao estruturante
da integragdo dos cursos técnicos integrados de nivel médio, trazemos fundamentacfes sobre
a interdisciplinaridade, tendo em vista diferentes perspectivas de tedricos que versam sobre a
tematica, ao tempo que destacamos o seu papel metodoldgico na contextualizacdo dos
conteudos e na viabilizacdo do dialogo entre as disciplinas da base comum e profissional de
acordo com a Resolugdo n° 06/2012 — CNE/CEB que define as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio no intuito de assegurar 0s
principais objetivos propostos pelos Cursos Técnicos Integrados dos Institutos Federais de

Educacédo Ciéncia e Tecnologia.

2.3.1 Os recortes® interdisciplinares costurados sob diversos pontos (de vista)

Mesmo que as disciplinas sejam constituidas através de um processo investigativo
que culmina na classificagdo de conhecimentos, este requer, segundo Lenoir (2006, p. 05) “o
uso de um processo comunicacional junto as estruturas disciplinares, assim como, por fora,
com outras comunidades disciplinares e com o conjunto da sociedade.”

No entanto, considerando a relagdo entre as disciplinas e o ensino, tomado os fatos
histdricos, mais especificamente, conforme Japiassu (1976, p. 48), relacionados ao periodo
moderno, em meados do Séc. XIX, “sobretudo com o surgimento das especializacdes,

verdadeiras cancerizagdes epistemoldgicas”, as disciplinas passam as ser compreendidas como

2 Relacionados aos fios de trama e urdume, que se cruzam no processo de formacéo dos tecidos
3 Pedagos diferentes de uma pega modelada que serdo unidos no processo de costura; aqui nos referimos as
diferentes Concepgdes teoricas sobre a interdisciplinaridade
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campos especificos de conhecimentos cientificos, investigados e ordenados com base numa
realidade fragmentada, desconsiderando todo o universo do qual faz parte, ou seja, como
infere Luck (1994, p. 42-43), na perspectiva da pratica disciplinar, esse mesmo universo é tido
atualmente como um ‘“sistema mecanico composto de unidades materiais elementares, em
vista do que podem ser compreendidas de forma descontextualizada”.

Diante desse cenario, emerge no ambito educacional a interdisciplinaridade como
necessidade de romper com a fragmentacdo e a compartimentacdo historica das diferentes
areas de conhecimento, atraveés da integracdo de conteudo das disciplinas presentes no
curriculo, ao tempo que permite o educando lancar um olhar sistémico de mundo na intencéo
de compreendé-lo a partir de uma realidade sociocultural na qual estd inserido. Para isso,
Fazenda (2008, p. 95) coloca que ndo deve existir separacéo entre a construcdo das ciéncias e
as demandas da sociedade e que o planejamento interdisciplinar parte da necessidade de
“captar toda complexidade que constitui o real” levando em conta “as interagcdes que dele sao
constitutivas”.

Assim, na referéncia de Demo (1997, p. 88-89) a interdisciplinaridade ¢ “a arte do
aprofundamento com sentido de abrangéncia, para dar conta, a0 mesmo tempo, da
particularidade e da complexidade do real”, corroborando com uma aprendizagem
contextualizada e significativa.

Entretanto, ainda sdo muitos o0s questionamentos encontrados acerca do
desenvolvimento de praticas dentro de uma proposta efetivamente interdisciplinar. Como
motivos podemos inicialmente mencionar que as varias concepc¢des encontradas, e porque nao
dizer, a falta de uma especifica para o termo, contribui por vezes, segundo Fazenda (2006)
para construcdo de projetos interdisciplinares com caracteristicas de intuicdo e ambiguidade.
Acrescentamos ainda o fato de que a compreensdo do termo em questdo torna-se ainda mais
complexa por passar pelo o entendimento dos principios da pluridisciplinaridade, da
multidisciplinaridade e a transdisciplinaridade, no intuito de identificar os diferentes niveis de
relacdo entre as disciplinas, ou mesmo o grau de integracao entre elas.

Assim, na intencdo de avangar numa proposta de assimilacdo sobre tais termos,
apoiamo-nos nas reflexdes de Pombo (2008, p.13), ao descrever sobre a etimologia dos
prefixos pluri, multi, inter e trans, afirmando que multi e pluri remetem a mesma ideia, ou
seja, “supde o pdr em conjunto e estabelecem algum tipo de coordenagdo, numa perspectiva
de mero paralelismo de pontos de vista”, ja o inter* ultrapassa essa dimensao do paralelismo e
“avanga no sentido de uma combinagdo, de uma convergéncia” ou se preferir uma

“complementaridade”, por fim, o trans, a autora se refere a aproximagcdo de um ponto de
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fusdo, de unificagcdo, quando faz desaparecer a convergéncia, nos conduzindo a uma
perspectiva totalizante. As ideias de Pombo (2008) tomadas pela etimologia dos prefixos,
evidenciam defini¢Ges assentadas numa proposta de continuidade e de intensidade no que diz
respeito as trocas entres as disciplinas.

Essas ideias estdo ligadas &s proposicGes de Santomé (1998), que por sua vez,
alicercado em Piaget, descreve a multidisciplinaridade como o menor nivel de integracdo que
existe entre as areas e “ocorre quando, para solucionar um problema busca-se informacdo e
ajuda em vérias disciplinas, sem que tal interacdo contribua para modifica-las ou enriquecé-
las.” No que tange a Interdisciplinaridade, o autor declara se tratar do segundo grau de
convergéncia entre as disciplinas e que a troca entre elas “provoca intercdmbios reais, isto é,
existe verdadeira reciprocidade nos intercdmbios e, consequentemente, enriquecimentos
mutuos.” E por fim, sobre a transdisciplinaridade, ele atribui uma caracteristica de maior nivel
de integracdo, pois compete a concepgdo de algo Unico, identificado por sua totalidade e pela
ndo existéncia de fronteiras entre as disciplinas e dela € projetada “uma teoria geral de
sistemas ou de estruturas, por meio de transformacdes reguladas e definidas” (PIAGET apud
SANTOME, 1998, p.70).

Contribuindo com essas defini¢cbes Fazenda (2011, p.70) contempla que a pluri ou a
multipliciplicidade implicam numa atitude de justaposicdo de contetdos de diferentes
disciplinas ou a integracdo destes numa mesma disciplina, “atingindo-se quando muito o nivel
de integracao de métodos, teorias ou conhecimentos” podendo essa integracao ser uma etapa
pra chegar a interdisciplinaridade. Dessa maneira, entendemos que integrar ainda ndo remete
ao interdisciplinar, sendo que a primeira é caracterizada por uma relacdo na qual ndo existe
uma efetiva cooperacao entre as disciplinas, pois se resume a uma aproximacao entre as areas
impostas pela estrutura curricular que considera a presenca de um ou mais aspectos em
comum, podendo até se falar em uma interacdo minima, mas sem nenhuma coordenacao. Para
isso, podemos tomar como exemplo uma proposta de estudo sobre um determinado tema por
diversas disciplinas, em que ndo identificamos uma reciprocidade colaborativa.

Quanto a interdisciplinaridade, Fazenda (2011, p.70) diz que ela pressupde um nivel
mais elevado de interacdo entre as areas de conhecimento, haja vista a associacdo entre elas
em torno de um trabalho ou um projeto que se concretiza através da relacdo de colaboracédo
entre as diferentes disciplinas e entre os envolvidos no processo através do dialogo e
planejamento conjunto, no sentido de “conduzir a uma interacdo, uma intersubjetividade
como unica possibilidade de efetivacdo de um trabalho interdisciplinar”, respeitando sempre

os limites de cada area. Esse, segundo a autora é um aspecto que diverge a
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interdisciplinaridade da transdisciplinaridade, haja vista que nesse ultimo nivel de interacdo 0s
limites ora definidos para cada disciplina sdo rompidos dada a necessidade de uma ciéncia
proeminente, o que de acordo com Fazenda (2011) nao passa “de uma idealizagdo utdpica”
que remete a um carater impositivo e se configura como um obstéculo de didlogo entre as
disciplinas.

Destarte, seguimos com as discusses dando o enfoque sobre a interdisciplinaridade
sob a andlise etimologica do termo de maneira um pouco mais aprofundada na perspectiva de
Assumpgéo (2011, p. 23-24):

[...] o termo Interdisciplinaridade se comp@e de um prefixo — inter — e de um sufixo

— dade — que, ao se justaporem ao substantivo — disciplina — nos levam a seguinte
possibilidade interpretativa, onde: inter, prefixo latino, que significa posi¢do ou ac¢éo
intermediaria, reciprocidade, interag@o (como “interagdo”, temos aquele fazer que se
da a partir de duas ou mais coisas ou pessoas — mostra-se, pois, na relacéo sujeito-
objeto). Por sua vez, dade (ou idade) sufixo latino, guarda a propriedade de
substantivar alguns adjetivos, atribuindo-lhes o sentido da ac¢do ou resultado da agéo,
gualidade, estado ou, ainda, modo de ser. Ja a palavra disciplina, nicleo do termo,
significa a epistemé, podendo também ser caracterizado como ordem que convém ao
funcionamento duma organizacdo ou ainda um regime de ordem imposta ou
livremente sentida. A interdisciplinaridade nomeia um encontro que pode ocorrer
entre seres — inter — num certo fazer — dade — a partir da direcionalidade da

consciéncia, pretendendo compreender o objeto, com ele relacionar-se, comunicar-
se.

A partir dessa interpretacdo, percebemos que a interdisciplinaridade ndo nasce na
negacdo da disciplina, pois se negaria o fato de que o conhecimento tem uma raiz historica,
mas sim do carater relacional e intersubjetivo que deve ser considerado na reorganizacao
destas, na reformulacdo das préaticas pedagogicas dentro do espaco curricular, sem sobrepor
um contedo ao outro, pelo contrério, respeitando cada area de conhecimento fazendo com
que estes conhecimentos dialoguem.

Sobre esse aspecto, Gusdorf (1976) diz que a divisdo das ciéncias por disciplinas ndo
é de fato o maior problema, mas sim o excesso de valor dado a elas, 0 que conduz a uma
concreta fragmentacdo do conhecimento. No entanto, para superar esse entrave, o autor diz ser
necessario trabalhar na convergéncia entre as ciéncias a procura da unidade do saber e do
préprio homem. Assim, reforcamos o entendimento de que a interdisciplinaridade néo
minimiza nem exclui disciplinas, ela propde a interligagéo para construgéo e interpretacdo de
diferentes saberes.

Japiassu (1976), por esse sentido, menciona que identificar se um projeto € ou nao
interdisciplinar perpassa pela intensidade e pelo grau de integracdo real das disciplinas no seu
interior e das trocas entre os especialistas, fazendo oposi¢éo ao estudo compartimentalizado e

na defesa de que o conhecimento ndo acontece de forma isolada e sintetizada em partes cada
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vez menores. Por essa razdo, o autor afirma ser de igual importancia o dominio do que é
interdisciplinar, como também a metodologia interdisciplinar.

Com isso, entendemos que a interdisciplinaridade é também uma maneira de
trabalhar em sala de aula, onde se propde um tema com abordagens por diferentes conteidos e
disciplinas numa perspectiva de colaboragdo e convergéncia. Pretende-se avangar na
identificacdo das partes e os pontos de ligagdo que existem entre as varias areas de
conhecimento, no intuito de transpor barreiras na demanda por algo inovador, de alicercar
sabedorias, resgatar possibilidades e ultrapassar o pensar fragmentado. E a busca constante de
investigacdo, na tentativa de superacdo do saber através da cooperacdo mutua, ou seja, nas
palavras de Japiassu (1976, p. 74):

[...] a colaboracéo entre as diversas disciplinas ou entre os setores heterogéneos de
uma mesma ciéncia conduz a intera¢des propriamente ditas, isto é, existe certa

reciprocidade nos intercambios, de tal forma que, no final do processo interativo,
cada disciplina saia enriquecida.

Pelo pensamento de Japiasst (1976, p. 75), a interdisciplinaridade precisa estar
fundamentada no principio da “amplitude” o que possibilita “uma larga base de conhecimento
e informagdo” no principio da “profundidade”, por endossar “o requisito disciplinar e/ou
conhecimento e informacao interdisciplinar para a tarefa a ser executada”, como também pela
“sintese”, o que garante o “processo integrador”. Portanto, sendo apontado pelo autor, como
um modo de atualizacdo pedagdgica, remetendo ao conceito de atitude, e assim, através dela,
o professor é conduzido ao exercicio de conhecimento. Dessa ideia, trazemos dos registros de
Fazenda (2010, p. 170) umas das melhores explicacbes para a relacdo existente entre 0s
conceitos de atitude e de interdisciplinaridade, pois este Gltimo equivale a uma:

Atitude de busca de alternativas para conhecer mais e melhor; atitude de espera
frente aos atos ndo consumados; atitude de reciprocidade que impele a troca, que
impele ao dialogo, com pares idénticos, com pares andnimos ou consigo mMesmo;
atitude de humildade frente a limitagdo do proprio ser; atitude de perplexidade frente
a possibilidade de desvendar novos saberes; atitude de desafio, desafio frente ao
novo, desafio em redimensionar o velho; atitude de envolvimento e
comprometimento com os projetos e com as pessoas neles envolvidas; atitude, pois,
de compromisso em construir sempre da melhor forma possivel; atitude de
responsabilidade, mas, sobretudo, de alegria, de revelacdo, de encontro, enfim, de
vida.

Da passagem acima, vimos que a compreensdo da interdisciplinaridade na
perspectiva de sua utilidade, objetivos, importancia e aplicabilidade percorre por um conjunto
de atitudes docentes que remetem a um movimento constante de experiéncias que buscam a

interacdo entre as diferentes areas, visando superar a fragmentacdo do conhecimento, ja que,
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parafraseando Fazenda (2011), a interdisciplinaridade ndo é algo que possa ser ensinado ou
aprendido, mas sim, vivenciado.

Portanto, de acordo com a autora, o ensino interdisciplinar deduz a existéncia de
uma acdo préatica, a qual se aperfeicoa na medida em que sdo realizadas experiéncias de
trabalho coletivo, indicando para a necessidade de uma formagdo docente, na qual cada
profissional, mesmo especializado em sua prépria area, trabalhe de modo a ultrapassar as
barreiras de sua formacdo, conscientizando-se de seus limites para assim rompé-los,
alcancando outras areas de conhecimento e, nessa interagéo, obter melhores resultados

Desse ponto, percorremos por uma analise sobre a interdisciplinaridade como uma
opcao metodologica classificada por Japiassu (1976) como a) Interdisciplinaridade linear ou
cruzada: caracterizada como uma forma um pouco mais elaborada de pluridisciplinaridade,
ou seja, as disciplinas comutam informacdes, porém ndo existe uma reciprocidade através da
cooperacdo metodologica, pois a fazem por meio de disciplinas assistentes, fazendo com que
as demais envolvidas no processo se tornem submissas a elas, e b) Interdisciplinaridade
estrutural: que se refere a um método interativo em que duas ou mais disciplinas submergem
equitativamente em um dialogo que transcorre sem que haja a preponderancia de uma area
sobre a outra, pois as transferéncias e enriquecimento séo bilaterais.

Nessa ultima classificacdo, Japiassu (1976) diz que sdo colocados em comum néo
somente 0s principios e conceitos das disciplinas, como também seus métodos, dai surgem
novos conhecimentos, como podem também surgir novas disciplinas. Sendo assim, ndo se
trata de adicdo nem mistura de saberes, o que ha é uma combinacédo das areas correspondendo
ao estudo de novos campos de problemas, concretizando a real interacdo entre duas ou mais
disciplinas provenientes tanto da constru¢cdo de um marco teérico comum como de uma
metodologia de pesquisa. Em resumo, a interdisciplinaridade promove um enlace tedrico-
metodoldgico do qual pode surgir uma nova disciplina ou area de pesquisa distinta de suas
disciplinas originérias, porém, como resultado das relac6es de trocas entre elas.

Desse contexto, fica claro que o trabalho interdisciplinar ndo é uma tarefa facil. E
notdrio que nesse processo, o professor deve ter o dominio ndo s6 da sua disciplina, mas
também se faz relevante que este esteja aberto a novos conhecimentos conectados a uma
realidade complexa e sabendo que devera dar conta dessa complexidade representada pela
multiplicacdo do total de disciplinas no contexto atual. Pelas alegactes de Demo (1997, p.
86), se resume ao fato de que para um trabalho interdisciplinar ndo cabem ‘“nem a
especializacdo extrema, nem 0 generalismo, ou seja, nem o tolo especializado, nem o

especialista em generalidades”
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Outro aspecto apontado por Demo (1997) é que o trabalho em equipe é substancial
para a concretizacdo da atividade interdisciplinar, pois ndo existe possibilidade de alcancgar
resultados onde a individualidade prevalece. Devem estar envolvidos nesse processo
professores e alunos de maneira clara, ética e objetiva na identificacdo das fronteiras entre as
areas do conhecimento na perspectiva de interacao, ja que, de acordo com Fazenda (2007, p.
17) o "pensar interdisciplinar parte da premissa de que nenhuma forma de conhecimento é
em si mesma exaustiva. Tenta, pois, o dialogo com outras fontes de saber, deixando-se irrigar
por elas". Desse exposto, Santomé (1998, p. 65) discorre que:

[...] é preciso insistir no papel da negociacdo entre todas as pessoas que
compBem a equipe de trabalho. Elas devem estar dispostas a proporcionar todo o

tipo de esclarecimentos aos demais integrantes da equipe, a debater questdes
metodoldgicas, conceituais e ideoldgicas.

Identificamos entdo que a proposta interdisciplinar do autor citado corrobora com as
afirmacdes de Liick (1994, p. 60) no sentido de que a interdisciplinaridade “pretende superar a
fragmentagdo do conhecimento e para tanto necessita de uma visdo de conjunto para que se
estabelega coeréncia na articulacdo dos conhecimentos”, podendo, de acordo com Santomé
(1998), ser compreendida como um método capaz de reunir os saberes e delimitar as
fronteiras desses conhecimentos, ja que existe a necessidade em manter a diferenciacdo entre
0s saberes para que seja possivel ndo somente a interacdo, como também o limite de atuacao
do professor.

Por esse caminho, ligado a ideia de definir fronteiras entre as disciplinas para que se
percebam os espacos promovedores da interdisciplinaridade, encontramos em Freire (2009) a
definicdo sobre os temas geradores, apontados pelo autor como um principio metodoldgico na
promocdo de uma aprendizagem global e ndo fragmentada, que emerge de uma delimitacdo
tematica, considerando situacfes-problema advindas do contexto da realidade discente. O
tema gerador, ou seja, o problema sera investigado a luz das diversas areas, permitindo aos
alunos compreendé-lo ndo mais pelos conhecimentos provenientes do senso comum, mas sim,
por meio da reflexdo critica dos conceitos construidos pelas ciéncias e sua releitura para a
compreensdo de situacdes peculiares a sua realidade.

Percebemos, no entanto, que através dos temas geradores € possivel um enfoque
interdisciplinar, j& que as varias areas do saber se entrelagcam na investigacdo de um problema.
Sobre isso, Freire (2009, p. 133-134) afirma que:

Os temas que foram captados dentro de uma totalidade, jamais serdo tratados

esquematicamente. Seria uma lastima se, depois de investigados na riqueza de sua
interpretagdo com outros aspectos da realidade, ao serem ‘tratados’, perdessem esta
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riqueza, esvaziando-se de sua forca na estreiteza dos especialismos. Feita a
delimitacdo tematica, cabera a cada especialista, dentro de seu campo, apresentar a
equipe interdisciplinar o projeto de ‘redugo’ de seu tema. No processo de ‘redugdo’
deste, o especialista busca os seus nucleos fundamentais que, constituindo-se em
unidades de aprendizagem e estabelecendo uma sequéncia entre si, ddo a visdo geral
do tema reduzido.

Na perspectiva holistica de promover a descoberta do conhecimento através da
abordagem dos conteudos de maneira dialégica e contextualizada por uma problemaética
incipiente a realidade, é permitido o desenvolvimento do senso critico e da autonomia do
educando. Aqui entendemos que para Freire (2009) na acdo interdisciplinar a centralidade esta
no sujeito dada a compreensdo da sua complexidade.

Dessa forma, quando se fala em formar o cidaddo por meio da educacgéo, preza-se por
uma andlise do todo, de vinculag¢do, convergéncia ou mesmo complementariedade diante do
contexto no qual o cidaddo esta inserido, sendo esse um dos principais principios das préaticas
interdisciplinares. Para isso, Liick (2009, p. 41) ressalta que “a educagdo, enquanto se prop0oe
a formar o cidaddo para viver em sentido mais pleno possivel de modo que possa conhecer
sua situacdo social e existencial marcada pela complexidade e globalidade, mostra a
necessidade de adotar o paradigma da interdisciplinaridade.”

No entanto, por um posicionamento critico as perspectivas interdisciplinares
apresentadas até o0 momento que, de maneira geral, se inclinam para a centralidade no sujeito,
Jantsch e Bianchetti (1997, p. 11-12) afirmam que as discussdes sobre a interdisciplinaridade,
tém um carater hegemonico, se concentram em delimitar, diferenciar e caracterizar os saberes
em um trabalho interdisciplinar, desconsiderando a concepcao histérico-dialética da producao
do conhecimento e os aspectos concretos da relacdo entre o sujeito e objeto investigado.
Afirmam que nessa conjuntura ndo é viavel localizar insumos para a interdisciplinaridade, ja
que “a construcao historica de um objeto implica a constituicdo do objeto e a tensdo entre o
sujeito pensante e as condigdes objetivas (materialidade) para o pensamento”.

Sob esse prisma, quando associamos o trabalho interdisciplinar a reconstituicdo dos
saberes em sua totalidade, tomado as suas relacbes e fenbmenos, ndo mais por uma
abordagem disciplinar fragmentada e superficial, mas de maneira contextualizada e partindo
da analise mais apurada da realidade, podemos dizer que esta se propde em manifestar a
realidade refletida por seus aspectos historicos, sociais e culturais, alusivos a formacdo do
sujeito, fato que a torna necessaria na constru¢do na producdo do conhecimento. De acordo
com essa explanagéo, Frigotto (2008, p. 44) descreve que a interdisciplinaridade consiste:

[...] no carater dialético da realidade social que é, a0 mesmo tempo, una e diversa e
na natureza intersubjetiva de sua apreensdo, carater uno e diverso da realidade social
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nos impde distinguir os limites reais dos sujeitos que investigam dos limites do
objeto investigado. Delimitar um objeto para a investigagdo nao é fragmenta-lo, ou
limita-lo arbitrariamente. Ou seja, se 0 processo de conhecimento nos impde a
delimitacdo de determinado problema isto ndo significa que tenhamos que
abandonar as maltiplas determinacdes que o constituem. E neste sentido que mesmo
delimitado um fato teima em ndo perder o tecido da totalidade de que faz parte
indissociavel.

Temos, na visdo do autor, a interdisciplinaridade cumprindo seu papel na busca de
novos horizontes para a compreensdo de uma realidade cada vez mais fragmentada, sem negar
os principios epistemoldgicos do conhecimento, se fazendo relevante o didlogo entre os
sujeitos de diferentes areas, visando o entendimento sobre as especificidades das disciplinas,
bem como a identificacdo de suas fronteiras.

Por essa Otica, Etges (1997) esclarece que a interdisciplinaridade ndo consiste em
reduzir as ciéncias a um denominador comum, se revela como um instrumento mediador
possibilitando a compreensdo dos fundamentos da ciéncia, além de permitir a cooperacao
entre as diferentes &reas de conhecimento de uma maneira muito mais critica, reflexiva e
criativa. Para ele a interdisciplinaridade faz uso das ciéncias como um meio de producdo de
novos mundos adequados aos sujeitos.

De acordo com esses autores, a interdisciplinaridade quando concebida, seja no ambito
da pesquisa ou no pedagogico, fundamentada na materialidade de uma realidade concreta,
dada as determinacdes e contradi¢cGes que produzem nossas praticas sociais oportunizada aos
alunos uma preparacao para enfrentamento de situagdes reais, conectando os contetdos & sua
realidade. Isso ocorre num contexto de transformacao histérica dos conhecimentos advindos
das ciéncias. Logo, essa vivéncia no ambito educacional lhe propicia uma visao critica do
mundo complexo, dando-lhes a possibilidade de serem transformadores de sua prépria
realidade.

Dada a relevancia da tematica, até 0 momento apontada como necessaria na educacao,
nos reportamos a um estudo realizado no Brasil, com enfoque na Interdisciplinaridade,
desenvolvido pela Organizacdo das Nacbes Unidas para a Educacdo, Ciéncia e Cultura-
UNESCO em 1998 e que resultou na publicagdo do documento “Educacdo: Um Tesouro a
Descobrir”, relatéorio da Comissdo Internacional sobre a Educagdo para o Século XXI
(DELORS, 2010). Os trabalhos contidos nesse documento foram fundamentais no sentido de
estabelecer novas diretrizes para educacdo brasileira. Em um recorte desse documento,
defende-se uma proposta de formac¢do com base em quatro pilares: “aprender a conhecer,
aprender a fazer, aprender a conviver e aprender a ser”.

O documento retrata o resultado de constantes transformacoes percebidas em um
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cenario educacional multifacetado. Percebe-se também que a relacédo entre esses quatro pilares
da educacdo incita paralelamente a necessidade de atualizacbes nas acdes do educador no
intuito de acompanhar essas mudancas na educagdo, permitindo que o educando tenha uma
formacéo voltada para a cidadania e adote uma postura de romper barreiras entre as diversas
areas de conhecimento.

Embora sejam escassos 0s estudos que ddo conta do dimensionamento desses pilares,
0 primeiro deles, aprender a conhecer, esta interligado a interdisciplinaridade no sentido de
que incita o professor a atuar buscando as possibilidades mdultiplas que se voltam para a
atividade docente e esta diretamente relacionada a complexidade deste processo que, em mao
dupla, aponta a necessidade de o professor buscar o conhecimento, visto ser este seu principal
instrumento de atuacao.

Dessa forma, ao se enfatizar o aprender a conhecer, estar-se-a4 direcionando o
professor para seu principal papel, que de modo intrinseco, 0 conduz ao aprendizado do
conhecimento para que este adquira propriedade para atuar de modo interdisciplinar. Somente
conhecendo, o0 docente tera o impulso necessario para agir no contexto da
interdisciplinaridade, pois ao conhecer-se, ao conhecer as singularidades de sua disciplina, dos
contetidos desta, de seus préprios colegas o docente podera propor agdes significativas para
execucao do trabalho docente. No entanto, segundo Delors (2010), esse aprender a conhecer é
inerente a atividade docente, assim como a interdisciplinaridade.

No que se refere ao segundo pilar, aprender a fazer, conecta-se a
interdisciplinaridade em sua prépria base de constituicdo, j& que a interdisciplinaridade se
revela no préprio fazer docente e é nesse fazer que o professor aprende a trabalhar em grupo,
a atuar nas situacdes diversas e resolver os imbroglios que porventura possam surgir quando
de sua atuacao.

Desse modo, ndo h& como separar o fazer da docéncia e tampouco da
interdisciplinaridade como um processo complexo e multifacetado que conduz o docente a
agir e a ensinar a agir, ja que além de atuar, o docente, especialmente, o docente do ensino
médio integrado ao técnico, ensina a atuar para a profissionalizagdo, para a resolucdo de
problemas e para a convivéncia do aluno com o mundo que o circunda, ou seja, 0 docente faz
de modo significativo e ensina o aluno a fazé-lo, como bem menciona Delors (2010).

O terceiro pilar é orientado pelo aprender a conviver e vem interligado aos demais e
constitui a propria interdisciplinaridade, ja que estd envolta pela convivéncia, pelo
compartilhamento, pela realizacdo de atividade em grupo e mesmo que a atividade seja

individual, esta se configura a partir de uma atuagéo consigo e com o mundo, podendo ser
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assim, individual, mas nunca isolada. E nesse pilar que se evidencia de modo bem particular a
integracdo, constitutiva da interdisciplinaridade.

Esse pilar traduz a convivéncia a partir de projetos, de percepcdo e administracdo de
conflitos, do respeito pela multiface da docéncia, do pluralismo enraizado no processo de
ensinar e aprender, sendo, portanto, a convivéncia um termo redundante, pois caracteriza o
fazer docente e, por consequéncia, a interdisciplinaridade. Nessa Gtica, sem compreensao nao
ha& docéncia, ndo hé interdisciplinaridade e menos ainda processo de ensino e aprendizagem
efetivo, conforme determina Delors (2010).

O quarto e ultimo pilar mencionado pelo documento destacado anteriormente, mas
ndo menos importante e que orienta as diretrizes para a educacdo brasileira consiste em
aprender a ser, da mesma forma que os demais direcionam-se para a capacidade que o
docente tem de atuar de modo autbnomo, responsavel e em consonancia com 0s principios
éticos em que se baseiam a atividade docente. Além de aprender a ser, o docente deve
orientar seu aluno a partir desse mesmo parametro, considerando para tanto, as capacidades a
serem alcancadas e as habilidades exigidas no processo de ensino e aprendizagem, tais como:
a memoria, o raciocinio, o sentido estético, as capacidades fisicas, a comunicagdo, a interacao
e mais do que isso, a integragdo entre os alunos e entre estes e 0 mundo que 0s cercam.

O aprender a ser se volta para a interdisciplinaridade como se dela fizesse parte,
visto que ao trabalhar de modo interdisciplinar, o professor aprende a se comportar no mundo,
a agir como docente e mais do que isso, a ser o verdadeiro professor, aquele que ensina e que
também aprende com seu aluno. Nessa perspectiva, a interdisciplinaridade se insere nesse
pilar porque somente serd possivel atividade interdisciplinar se o docente souber o que ele é
como profissional, souber ser professor. Assim, o professor jamais assumird uma proposta
interdisciplinar se ele ndo se reconhecer no mundo como docente, se ele ndo souber o que é ser
de fato professor. Dessa forma, ndo ha como separar o ser docente da interdisciplinaridade.

E valido ainda lembrar que cada um desses pilares deve ser tido como um
complemento dos demais. Ndo podem ser, portanto, separados, de forma que durante o
processo educativo a cada um deles seja considerada sua devida importancia. Uma rapida
reflexdo permite inferir que existe um pilar maior que sustenta os quatro: o pilar que poderia
ser intitulado simplesmente “aprender a aprender”. Uma vez que nem sempre ha condi¢des
necessarias para implementar o que é defendido por um dos pilares, havendo a necessidade de
adaptacédo do docente.

Dessa forma, no contexto desta pesquisa, 0s pilares ora descritos se coadunam de

modo determinante ao objeto deste estudo. A interdisciplinaridade, uma vez que, como visto,
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ndo se pode dissociar estes pilares do trabalho interdisciplinar, pelo contrario, € como se ao
invés de colaborar na constituicdo das novas diretrizes da educacédo brasileira, eles fossem a
propria base da interdisciplinaridade, isto €, algo constitutivo do proprio conceito de atuacédo
interdisciplinar, como se estivessem falando de determinantes 6bvios, mas que ndo foram
devidamente colocadas em seu posto.

Sendo assim, ndo podemos deixar de registrar os obstaculos que se referem a
aplicabilidade desses direcionamentos propostos no documento em discussdo, se
considerarmos a realidade da educacéo brasileira dada a sua evolugéo (ou pouca evolucéo) em
relacdo aos paises de primeiro mundo. Aqui nos deparamos com graves problemas estruturais
no que diz respeito a recursos destinados para projetos educacionais, ao nivel de compreensdo
do aluno face uma nova abordagem metodoldgica e sobretudo, quando passamos a debater
questdes relacionadas a formacdo docente, a qual se apresenta sob o impacto de politicas
inerentes de um processo de regulacgéo.

Nesse contexto, ao tentar seguir o que defende o documento “Educagdo: Um
Tesouro a Descobrir” (DELORS, 2010), os professores sdo colocados diante de diversos e
profundos desafios na apreensdo de significados que traduzem uma globalizacdo na
construcdo de saberes e expressam uma nova racionalidade no processo de ensino e
aprendizagem, divergente da sua trajetéria formativa e da realidade educacional que ele e seu
aluno e as institui¢bes escolares estdo inseridas. Portanto, de nada adianta seguir a risca o que
o documento defende se ndo considerarmos a necessidade da mudanca de paradigma, de
forma ética, na produgdo humana de conhecimento ndo fragmentada e tampouco excludente
da realidade educacional do Pais.

Mediante a explanacdo, identificamos uma proposta superficial que soma teoricamente
nas discussdes sobre a interdisciplinaridade, no entanto, se esvazia na contextualiza¢cdo com a
realidade e na relagdo entre sujeito e o objeto. Cabe aqui, portanto, afirmar através de Frigotto
(2008), que as analises teoricas apresentam-se descompassadas com a realidade e que esta
mostra-se cindida e fragmentaria, tornando a interdisciplinaridade um desafio a ser superado,
haja vista os limites inerentes ao sujeito que vislumbra o conhecimento de uma determinada
realidade, assim como a complexidade dessa realidade e seus aspectos historicos.

Assim, diante dessas diferentes concepgdes sobre interdisciplinaridade até agora
apresentadas nesse estudo, explicamos por meio de Lenoir (2006) que elas sé&o resultantes da
maneira especifica que o sujeito de uma determinada cultura se relaciona com o saber,
considerando também sua relagdo singular com o mundo. Percebemos que o avango em

direcdo a compreensdo da interdisciplinaridade reside muito mais na ideia de manutencéao das
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diferencas entre as diversas perspectivas, na medida em que a complementaridade entre tais
concepcOes impede abordagens reducionistas que negligenciam as possibilidades de interacao
entre as areas de conhecimento.

No escopo desse debate, colocamos que na educagdo profissional e mais
especificamente, no ensino médio integrado, o0s principios fundamentais da
interdisciplinaridade ora descritos, devem indiscutivelmente se fazerem presentes na
configuracdo de suas propostas pedagogicas, visto que quando mencionamos a integracao,
simultaneamente nos direcionamos para o principio da interdisciplinaridade.

Nesse interim, insere-se o0 proximo subitem, que aborda sobre a interdisciplinaridade
e 0 ensino médio integrado, no intuito de dar conta de elementos singulares que constituem
essa relacdo, considerando as passagens do texto das Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio que discorrem sobre o tema investigado, assim
como o envolvimento de disciplinas da base técnica e da base comum, que traz consigo
especificidades préprias da formacdo do alunado e para as quais as propostas pedagogicas e a
atitude do professor devem se ater, visando o alcance de resultados satisfatorios mediante uma

formacdo ampla (integral) do sujeito.

2.3.1.1 O Patwork “de conhecimentos no ensino médio integrado

Ao compreendermos como se constitui o projeto do Ensino Médio Integrado dos
Institutos Federais, identificamos como principal objetivo, possibilitar ao discente uma ampla
formac¢ao humana, no sentido de desenvolver o estudante diante dos “conhecimentos, saberes
e competéncias necessarios ao exercicio profissional e da cidadania”, através da “relacdo e
articulagdo entre a formagdo desenvolvida no Ensino Médio e a preparacdo para 0 exercicio
das profissdes técnicas” em que se considera relevante os fundamentos ‘cientifico-
tecnologicos, socio-historicos e culturais.”(BRASIL, 2012, p. 02 )

Para isso, Luck (1995, p. 64) fala da importancia da integracdo entre as dimensdes
do trabalho, ciéncia, cultura e tecnologia, sendo o trabalho concebido como principio
educativo, de modo que os alunos “possam exercer criticamente a cidadania mediante uma

visdo global de mundo e serem capazes de enfrentar os problemas complexos, amplos e

4 Relacionamos a interdisciplinaridade, na medida em que o termo significa a reunido de pecas de tecido de
varias cores, padrdes e formas, costuradas entre si. Porém , ndo se trata de emendar com o intuito de tapar
buracos ou achar uma finalidade para as sobras de tecido, mas sim, na juncdo anteriormente planejada dos
recortes dos tecidos, com cores e estampas combinados e as formas arquitetadas de modo a compor um visual
harménico e agradavel aos olhos
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globais da realidade atual”, o que, segundo a autora, depende da “integracdo e engajamento de
educadores num trabalho conjunto, de interacdo das disciplinas do curriculo escolar entre si e
com a realidade” ao passo que promova a superagao do ensino fragmentado.

Em face dos argumentos, destacamos que integrar, diante da perspectiva do EMI, parte
da necessidade de promover a relagcdo concreta entre a escola e a realidade social e do
trabalho, por meio de um planejamento pautado na reducdo do nivel de classificacdo entre as
disciplinas de formacéo geral e especifica, no intuito de fazer com que os conhecimentos se
relacionem de maneira apropriada, para corresponder as “mudancas em curso no mundo do
trabalho mediante o desenvolvimento de operagdes globais” (RAMOS, 2007, p. 01).

Encontramos, nesse sentido, argumentos que apontam para a Interdisciplinaridade
como fundamento orientador do projeto de integracdo dos Cursos Técnicos de Nivel Médio
(ainda que sejam exigidas outras maneiras de promover essa integracdo) dada a
imprescindibilidade de um trabalho pedagdgico que resgate as convergéncias entre 0s
conhecimentos, considerando a intercomplementaridade entre ciéncia, cultura, tecnologia e as
técnicas inerentes a profissao, destacando as contradi¢Bes e unidade subjacentes a essa relacdo
e suas multiplas determinacdes. (MACHADO, 2009).

Podemos confirmar essas assercfes através da Resolugdo n°® 06/2012 — CNE/CEB que
define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Profissional Técnica de Nivel
Médio, em seu capitulo I, no qual aparece como um dos principios dessa educacdo, a
“interdisciplinaridade assegurada no curriculo e na pratica pedagdgica, visando a superagao da
fragmentagdo de conhecimentos e de segmentacdo da organizacdo curricular; assim como a
“contextualizacao, flexibilidade e interdisciplinaridade na utilizacdo de estratégias
educacionais favoraveis a compreensdo de significados e a integracdo entre a teoria e a
vivéncia da pratica profissional” abracando as varias dimensdes, tanto do ‘“eixo tecnologico
do curso” como também “das ciéncias e tecnologias a ele vinculadas (BRASIL, 2012).

Percebemos nessa orientacdo, que a interdisciplinaridade, haja vista seu objetivo de
promover a interacdo sistematizada e organizada entre as ciéncias, representa para o projeto
do EMI, uma ferramenta capaz de harmonizar, relacionar e integrar conhecimentos da
educacdo profissional ao ensino médio, ou seja, se estabelece como um principio na
organizacdo curricular e alicerce para as alternativas metodologicas que conduzem ao
conhecimento conexo com a realidade social do aluno e da sua futura profisséo, promovendo
a formacdo humana integral, politécnica e multidimensional. Dessa forma, devemos
considerar o que esta disposto na Resolugdo CNE/CEB n° 06/2012 como um dos passos para

o planejamento do curriculo integrado a:
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V - Organizagdo curricular flexivel, por disciplinas ou componentes curriculares,
projetos, ndcleos tematicos ou outros critérios ou formas de organizagdo, desde que
compativeis com os principios da interdisciplinaridade, da contextualizacéo e da
integracdo entre teoria e pratica, no processo de ensino e aprendizagem. (BRASIL,
2012, p. 07).

Esta passagem pressupbe, diante da compatibilidade com o principio da
interdisciplinaridade, uma organizagédo curricular ndo apenas em torno de disciplinas, como
também de situacBes concretas, de demandas sociais e da profissdo, de atividades e a¢des que
promovam a autonomia e o protagonismo do aluno, na intencdo de eliminar lacunas que
tradicionalmente existem entre as duas areas de formacéo (profissional e da educacéo bésica),
promovendo o restabelecimento do diadlogo entre as disciplinas que compdem a matriz
curricular do curso, numa proposta de cooperacdo mdtua, relacionando seus conceitos e
métodos. Em resumo, segundo Ramos (2007), os conhecimentos gerais estruturam 0s
objetivos da producdo e os especificos devem ser compreendidos articuladamente as ciéncias
e as linguagens, contudo, sem desrespeitar os limites de cada area, nem suas bases
epistemoldgicas.

Desse ponto, se faz relevante uma selecdo prévia de conhecimentos para uma
abordagem interdisciplinar, focada na viabilidade de aproximacdo destes com a realidade
social e laboral, possibilitando ao aluno construir um amplo conhecimento acerca dos
fundamentos da sua futura profisséo a partir da relacdo entre teoria e pratica, além de permitir
que todos os sujeitos envolvidos no processo de ensino e aprendizagem superem a Visdo
restrita e fragmentada de mundo. (RAMOQOS, 2007).

Assim, mais que principio organizador do curriculo, confirmamos a
interdisciplinaridade como necessidade na pretensédo de atender aos principais objetivos de
integracdo do projeto do EMI, por ser um método orientador das praticas pedagdgicas que se
apoiam na “reconstitui¢do da totalidade pela relacdo entre 0s conceitos originados a partir de
distintos recortes da realidade. Ou seja, dos diversos campos da ciéncia representados em
disciplinas”, considerando suas especificidades no processo de interacdo que objetiva “a
compreensdo do significado dos conceitos, das razdes e dos métodos pelos quais se pode
conhecer o real e aproprié-lo em seu potencial para o ser humano”. (RAMOS, 2007, p.03).

Por essas reflexdes, para entendermos a interdisciplinaridade indissociavel do projeto
do Ensino Médio Integrado é imprescindivel o abandono da visdo reducionista de
acréscimo/justaposi¢do das disciplinas técnicas a grade do ensino médio, corroborando com
perspectivas igualmente sintetizada de ensino que negam as diversas possibilidades de

interacdo entre as areas de conhecimento e reforcam a visdo hierarquica e dogmatica do
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conhecimento. Essas ideias ndo fazem jus nem aos fundamentos da integragdo, que prezam
pela formacdo ampla a partir da integracdo de todas as dimensfes que constitui o0 sujeito,
muito menos da interdisciplinaridade, que surge primeiro da necessidade de romper com
fragmentacgéo do saber.

A interdisciplinaridade, nesse contexto, é incorporada e se faz necessaria como
principio organizador do curriculo e como método de ensino-aprendizagem, haja vista que o
projeto de integracdo entre conhecimentos da base comum e especifica do ensino médio dos
IFES propbe conforme Ramos (2005), resgatar na educagdo, a partir do conhecimento
fragmentado a perspectiva de conhecimento em sua totalidade sob os principios do trabalho,
da ciéncia, da tecnologia e da cultura, relacionando os conceitos de diversas disciplinas a luz
de situacOes concretas da realidade, e, entendendo que essa realidade é interdisciplinar. O que,
em consonancia as concepcdes e os principios que fundamentam o Ensino Médio Integrado
apresentados no Documento Base do MEC (2007, p. 34):

[...] ndo compromete a identidade epistemoldgica das diversas disciplinas, posto que
0 respectivo aprofundamento cientifico seja requerido sempre que a compreensao de
um conceito exigir a relacdo com conceitos de um mesmo campo disciplinar. Com
essas questdes salientamos que a integracdo de conhecimentos no curriculo depende
de uma postura epistemoldgica, cada qual de seu lugar, mas construindo permanente
relacdo com o outro. O professor de Quimica, de Matemaética, de Historia, de Lingua
Portuguesa etc. pode tentar pensar em sua atuagdo da formacdo profissional, desde

que conceba o processo de producdo das respectivas areas profissionais na
perspectiva da totalidade.

Destacamos desse recorte, a relevancia de selecionar os conteudos a partir da pratica
social e identificar quais deles permitem uma abordagem pedagdgica relacional, globalizante
e interdisciplinar no estudo de determinado fendmeno, dada a possibilidade de compreensao
contextualizada dos conhecimentos originados dessa interacdo. Sendo assim, o0
desenvolvimento de préticas interdisciplinares nos cursos técnicos integrados percebem
conforme Ramos (2007, p. 16) o “homem como ser historico-social que age sobre a natureza
para satisfazer suas necessidades e, nessa agdo produz conhecimento como sintese da
transformagdo da natureza e de si proprio”, fazendo com que cada conhecimento adquirido,
tenha real significado.

No entanto, dos aspectos que até entdo foram discutidos no intuito de contextualizar o
principio da interdisciplinaridade na viabilizacdo dos propoésitos integradores do EMI,
podemos afirmar que assumir uma postura interdisciplinar nesse contexto € imprescindivel
que antes assuma uma postura politica para assim agir contrariamente aos obstaculos que se
manifestam diante da complexidade, tanto do projeto de ensino médio integrado, o qual se

constitui segundo Frigotto (2008, p. 62) “como uma proposigdo pedagodgica que se
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compromete com a utopia de uma formacdo inteira que néo se satisfaz com a socializagéo de
fragmentos da cultura sistematizada”, quanto dos principios da interdisciplinaridade, a
destacar seu grau de exigéncia tedrico-metodologico no entendimento dos conceitos que a
norteiam.

Nesse interim, direcionamos essa discussdo para a apreensao dos fatores impeditivos

de uma atitude interdisciplinar nos IFES.

2.3.2 Os dificeis pontos de ajustes °na costura interdisciplinar nos Institutos Federais de
Educacéo e Tecnologia (IFES)

Até o momento, compreendemos que 0s principios norteadores da proposta
educacional dos cursos técnicos integrados dos IFES ndo se mostram favoraveis a producao
de conhecimentos compartimentados e descontextualizados de outras importantes dimensoes.
No entanto, enfatizamos que sdo varios os fatores impeditivos da realizacdo do trabalho
interdisciplinar nos cursos mencionados, a comecar pela ndo apreensdo dos proprios
fundamentos da organizacao curricular integrada, que nessa perspectiva, conforme Frigotto
(2015, p. 68):

[...] a utilidade dos contetdos passa a ter como referéncia a utilidade social, ou seja,
0s conteldos sdo selecionados e organizados na medida de sua possibilidade de

promover comportamentos que promovam 0 ser humano e instrumentalizem o
reconhecimento da esséncia da sociedade e a sua transformagéo.

O que contrapde a forma engessada de organizacao curricular brasileira instrumental e
de adequacdo prética, alicercada sob o legado da pedagogia das competéncias inerente da
década de 1990 e constituida numa proposta formativa em que o sujeito ndo reflete e ndo é
capaz de transformar sua realidade. Assim, o desafio se faz inicialmente, do impasse de
materializar um ensino que reproduz as estruturas existentes com base nas demandas
capitalistas ou de promover um ensino que se compromete com a transformacéo social, que
busca desvincular os processos formativos das necessidades imediatas e pontuais do mercado,
transpassa “a adaptacdo funcional as mudangas tecnologicas” e, por fim, que se revele como
um espaco de contradicdo e de luta contra hegemonica. (FRIGOTTO 2015, p.69)

Em seguida, o desafio se institui quando esses mesmos principios sdao somados aos
fundamentos da interdisciplinaridade, na qual se almeja uma intensa conexdo entre 0s
contetidos das disciplinas técnicas e da base comum, demandando uma acdo pedagdgica que

visa vincular os contetdos formativos aos propdésitos de mudanca social e emancipacéo do

> Partes da roupa ja confeccionada que sédo modificadas na costura para um melhor caimento
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sujeito, tornando ainda mais dificil o caminho na realizacdo de praticas e projetos
educacionais numa perspectiva interdisciplinar e de integracdo nos cursos de ensino médio
dos IFES.

Para tanto, fortalecemos essa discussao sob as insercdes de Fazenda (2011), destacadas
da sua obra “Integracdo e Interdisciplinaridade no Ensino Brasileiro”, na intencdo de
compreender sobre os obstaculos para o desenvolvimento de atividades na perspectiva
interdisciplinar, fazendo a relagé@o das ideias defendidas pela autora com os desafios inerentes
a propria materializacdo da proposta de Ensino Medio Integrado, pois, consoante ao
pensamento de Aradjo (2011, p. 09), o EMI ndo se restringe a um projeto pedagogico ou
curricular, ele se constitui pela dimensdo pedagogica, politica e epistemoldgica e, quando
concebido como tal, prevé:

[...] uma nova atitude frente ao préprio ato de ensinar, no sentido de se tomar a
apropriacdo do conhecimento como resultante de agBes didaticas em torno da
unidade teoria-préatica, em que verdade resulte da imersdo dos sujeitos no trato com a
realidade, compreendida em sua totalidade. Do ponto de vista politico, o ensino
integrado requer acdes coordenadas e sistémicas, financiamento que os sustente e
compromisso institucional e dos sujeitos com a sua materializacdo. Do ponto de
vista epistemoldgico o ensino integrado requer o reconhecimento das categorias da

dialética, totalidade, movimento e contradicdo nos processos de construgdo e de
socializag8o dos conhecimentos.

Nessa perspectiva, discorremos sobre o primeiro desafio, definido por Fazenda (2011,
p.89) por obstaculos epistemologicos e instrucionais, considerando que a “classificacdo dos
conhecimentos” acontece através da hierarquizacdo de disciplinas, como também a propria
“passagem do conhecimento a a¢do”, que se faz complexa por envolver diversos “fendmenos
sociais € naturais que exigirdo uma interdependéncia de disciplina”, ou seja, a possibilidade
de uma acdo interdisciplinar s6 existe quando diante das especificidades relativas de cada
ciéncia, a constru¢do do conhecimento se da também a partir das multiplas determinacGes
historicas e sociais que o produzem.

Dessa forma, eliminar barreiras entre as areas comum e profissional das disciplinas
que as compdem, exige transgredir o enrijecimento das estruturas educacionais, e
consequentemente, das bases epistemoldgicas nas quais se sustentam as disciplinas. Nas
ideias de Pavianni (2008), reconhecer que ndo existe educacdo sem priorizar as dimensdes
ética e politica, na consciéncia de que o processo de interacdo de saberes ndo é s6 cognitivo
mas reune todos o0s demais que compdem e caracterizam o homem enguanto ser social.

Sobre esse aspecto, Frigotto (2008, p. 49) diz:

[...] que as formas histoéricas que as relacBes de classe assumem, sdo diversas nos
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diferentes modos de producdo [..] O capitalismo, ndo importa aqui a sua real
diferenciacdo em sociedades diversas, € hoje o modo de producdo social da
existéncia dominante. Trata-se de uma sociedade cindida em classes sociais que sob
a igualdade legal e formal, esconde os mecanismos que produzem a excluséo,
alienacéo e desigualdade.

Com isso, 0 autor quer demonstrar que ao se discutir sobre interdisciplinaridade no
campo educativo “ndo tem como trata-la a ndo ser no ambito das ciéncias sociais” e nesse
caso, esse campo “constitui-se enquanto objeto da producdo do conhecimento e enquanto
pratica docente de socializacdo do conhecimento, no interior das ciéncias sociais”.
Corroborando com essas ideias, Fazenda (2011, p. 89) declara que se pretende com a
interdisciplinaridade:

[...] portanto, ndo é propor a superagdo de um ensino organizado por disciplinas, mas
a criacdo de condicbes de ensinar em funcdo das relagBes dindmicas entre as
diferentes  disciplinas, aliando-se aos problemas da sociedade. A

interdisciplinaridade torna-se possivel, entdo, na medida em que se respeite a
verdade e a relatividade de cada disciplina, tendo-se em vista um conhecer melhor.

O que de fato se conclui que a configuracdo dos processos educativos ndo esta alheia a
materialidade social considerando suas determinacdes fomentadas pelo modo de producgéo
vigente, no nosso caso, o capitalismo.

Sendo assim, a base de producdo do conhecimento da atividade interdisciplinar se da
no entorno da “propria forma do homem produzir-se enquanto ser social e enquanto sujeito e
objeto do conhecimento social”, ou seja, nesse processo, leva-se em consideracdo o conjunto
de praticas e relacbes da sociedade, dado o tempo e espaco em que se encontra. Assim,
atraves do exposto, Frigotto (2008, p. 50) diz que é demonstrado:

[...] o significado, no plano da producdo do conhecimento e do trabalho
interdisciplinar, do fato dos homens produzirem o processo de sua vida real sob as
relagBes de classe [...] da qual os homens ndo apenas produzem a sua vida material,
mas também sua consciéncia social, suas ideias e representacfes. A alienacdo e
exclusdo marcam a vida no seu conjunto. Neste plano podemos identificar o
obstaculo ou problema mais radical na produgdo do conhecimento histérico e do
trabalho interdisciplinar na sua producdo. A cisdo que se produz e desenvolve no
plano das relagcdes de producdo do homem social, enquanto uma totalidade concreta,

se explicitam necessariamente no plano da consciéncia, das representacdes e
concepgdes da realidade.

O modo de producdo capitalista, portanto, produz crencas educativas que s&o
promovedoras da fragmentacdo do conhecimento e da dualidade na educacdo em detrimento
de uma prética dialdgica, ou seja, é preservada a formacédo técnica especifica para atender as
demandas imediatas do mercado, fruto das ideias neoliberais. Isso se alinha na definicdo do
segundo obstaculo abordado por Fazenda (2011, p. 91) como psicossociologico e cultural,

que se refere aos “preconceitos” em adotar uma atitude interdisciplinar, o que conduz
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diretamente aos limites de compreensao do real significado do projeto interdisciplinar, “ que
muitas vezes ¢ tomado estritamente em seu aspecto metodologico”. No caso do estudo em
questdo, a dificuldade também versa pela compreensdo do termo dentro da perspectiva de
integracao dos cursos de nivel médio dos IFES, e ainda sobre uma certa “acomodago pessoal
e coletiva”, ja que esse trabalho necessita do docente um maior esforco na condugdo do
projeto e que este se desprenda das especificidades da sua disciplina, tidas como verdades
inquestionaveis.

Nesse a&mbito, descrevemos inicialmente sobre o desafio ligado a polissemia
conceitual de interdisciplinaridade, dado a falta de um consenso entre os tedricos para
definicdo do termo, levando a compreensdes reducionistas e equivocadas de que a pratica
interdisciplinar se confunde a qualquer trabalno em que se encontrem reunidos sujeitos de
diferentes areas de conhecimento. Sobre isso, Pombo (2008, p. 11) fala que:

O resultado traduz-se por uma enorme cacafonia. A palavra € ampla demais, quase
vazia. Ela cobre um conjunto muito heterogéneo de experiéncias, realidades,
hipoteses, projetos. E, no entanto, a situacdo ndo deixa de ser curiosa: temos uma
palavra que ninguém sabe definir, sobre a qual ndo h4 a menor estabilidade e, ao
mesmo tempo, uma invasdo de procedimentos, de praticas, de modos de fazer que

atravessam varios contextos, que estdo por todo o lado e que teimam em reclamar-se
da palavra interdisciplinaridade.

Por esse viés, a acdo interdisciplinar demanda repensar nas estratégias e metodologias
didaticas, trazendo caracteristicas de inovacdo, flexibilidade para as praticas desenvolvidas, o
que, ainda nas discussfes do obstaculo psicossocioldgico e cultural, converge ao desafio da
acomodacéo tanto do professor, quanto do grupo que compde o0 quadro docente. Nesse
aspecto, Fazenda (2011, p. 92) afirma que a pratica interdisciplinar “requer uma equipe
especializada que parta em busca de uma linguagem comum” e com apoio em Japiasst (1976)
a autora coloca como “condicdo de realizagdo” dessas praticas o estabelecimento de
Metodologia do Interdisciplinar, a qual teria como ideia central a “comunicacdo: reflexdo +
acdo conjugada.”

Ap0s essas reflexdes, nos lancamos para o entendimento do obstaculo metodologico,
que alude a propria apreensdo do processo enquanto principios e métodos da
interdisciplinaridade a partir da viabilizacdo de préaticas alinhadas as pretensfes formativas.
Fazenda (2011, p. 92) explica que a superacdo desse obstaculo é de extrema relevancia
quando:

[...] a elaboracdo e adogdo de uma metodologia de trabalho interdisciplinar implica a

prévia superacdo dos obstaculos institucionais, epistemoldgicos, psicossociolégicos,
culturais, de formacéo de pessoal capacitado e a superacdo dos obstaculos materiais.
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Essa metodologia postularia, portanto, uma reformulacdo generalizada da estrutura
do ensino das diferentes disciplinas num questionamento sobre a validade ou ndo das
referidas disciplinas em fungdo do tipo de individuo que se pretende formar.

No caso do estudo em questdo, o desafio também se concentra diante da necessidade
de um quadro de professores que tenham atitude e que adotem uma postura critica e reflexiva
sobre suas acdes pedagogicas, prezando a relacdo entre partes e totalidade, teoria e prética, na
producdo do conhecimento cientifico-profissional, entendendo que essa relacdo deve sempre
ser coerente com a superacao da fragmentacdo de conhecimentos e da dualidade na educacao.

Sobre isso, Pistrak (2009, p. 119) menciona que 0 obstaculo para atitude
interdisciplinar, coincide com a importancia que é dada para determinadas disciplinas, ao
invés de se trabalhar os contetidos em cima de um objetivo comum, ja que as ciéncias devem
ser ensinadas “como o meio de conhecer e de transformar a realidade de acordo com 0s
objetivos gerais da escola” e que a pratica interdisciplinar aponta para a relacdo da parte em
sua totalidade como base constituinte de conhecimentos significativos, indo de encontro ao
reducionismo de compreender o projeto apenas como uma justaposicao de disciplinas da base
comum com as da base técnica-profissional. Nas inser¢Ges de Costa (2012, p. 37) temos que:

As diversas experiéncias de Ensino Integrado, nos diferentes Estados das regides
brasileiras, de Norte a Sul do pais, apresentam dificuldades quanto a materializa¢do
da proposta de Ensino Médio Integrado enquanto contelido. A proposta se restringiu
apenas a implantacdo da forma Ensino Médio junto com a Formac&o Profissional,

mantendo-se a forma pragmaética dos anos 1970, sem a materialidade da proposta
filosofica, epistemoldgica e politica.

Os estudos realizados pela autora demonstram uma realidade incoerente com 0s
verdadeiros objetivos desse projeto, que versa pelo didlogo e a cooperacdo entre 0s
conhecimentos e acBes pedagogicas interdisciplinares no propdésito de emancipacdo do
educando, reforcando a necessidade de fortalecer os pilares do EMI através de programas de
formacdo para os profissionais que atuam na educacdo técnica integrada, atendendo as
peculiaridades inerentes a esse projeto.

Chegamos aqui nos principios alusivos aos Obstaculos Quanto a Formacéo,
apontando para a necessidade de uma qualificacdo do docente voltada para o desenvolvimento
dessa prética, 0 que se torna ainda mais dificil quando falamos de agdes interdisciplinares
voltadas para o EMI. Julga-se inicialmente, pelas herangas positivistas e de educagéo
fragmentaria, inerentes na organizagédo curricular das universidades, bem como a concepcao
de ensino e aprendizagem resultante da primeira formagdo que teve esse professor. Sobre
esses obstaculos de referéncia fragmentaria e que orienta as praticas docentes, Thiesen (2008,

p. 07) fala que:



60

Nado é dificil identificar as razbes dessas limitacBes; basta que verifiguemos o
modelo disciplinar e desconectado de formacdo presente nas universidades, lembrar
da forma fragmentaria como estdo estruturados os curriculos escolares, a ldgica
funcional e racionalista que o poder publico e a iniciativa privada utilizam para
organizar seus quadros de pessoal técnico e docente, a resisténcia dos educadores
guando questionados sobre os limites, a importancia e a relevancia de sua disciplina
e, finalmente, as exigéncias de alguns setores da sociedade que insistem em um
saber cada vez mais utilitério.

Portanto, Pavianni (2008) afirma que para superar esse desafio € imprescindivel um
novo modelo de organizacdo no ambito das universidades, visto que tais instituicbes ndo vém
acompanhando as transformacdes cada vez mais rapidas das ciéncias, o que acaba interferindo
na concepgdo dos principios do projeto de integracdo e da interdisciplinaridade nos cursos
técnicos de nivel médio, inviabilizando as a¢bes docentes voltadas para a interagdo entre 0s
conhecimentos.

Por isso, mesmo na existéncia de documentos que orientem o projeto integrador e
descrevam a relevancia da interacdo entre as unidades curriculares da Base Nacional Comum
e da parte profissionalizante no sentido de viabilizar a¢cdes pautadas na produgdo ampla dos
conhecimentos, é preciso que também nos desvencilnemos das herancas formativas, guiadas
por curriculos universitarios construidos a partir de um paradigma fabril da compartimentacao
e do enquadramento.

Neves (2015, p. 489) acrescenta que nos projetos pedagdgicos universitarios ndo sdo
demonstrados indicios de uma educacdo voltada para responder as demandas do sistema de
ensino no qual os proprios professores responsaveis pela formagdo de outros educadores
“mantem-se presos a um tipo de educacdo que ndo cabe mais ao século XXI.” Ou seja, ndo
incorpora as transformacdes no cenario mundial. Essa ideia revela conforme Pavianni (2008),
consoante a crise do conceito de ciéncia diante da multiplicidade dos processos de
investigacao cientifica, impulsionando o surgimento de novas areas de conhecimento, além do
crescente avancgo tecnoldgico em todos os setores.

Machado (2011) contribui no debate afirmando que esse € um desafio histérico e no
que diz respeito a educagdo profissional integrada, se manifestou de maneira mais critica a
partir da expansdo da Rede Federal de Educacdo, Cientifica e Tecnoldgia no ano de 2005,
face as novas demandas politico-pedagogicas oriundas dos Cursos Técnicos Integrados.

A autora diz que a heterogeneidade de licenciados e ndo licenciados que compdem o
quadro de docentes dos cursos representa um entrave na articulagdo dos conhecimentos
escolares, impedindo uma acdo exitosa e engajada na mudanca de praticas pedagogicas
tradicionais e na disciplinarizagdo engessada dos curriculos escolares, posto que, para selecao

de professores que vao atuar na Educacdo Profissional e Tecnoldgica ndo é exigida a
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licenciatura, apenas a formacdo especifica e experiéncia prética e, diante disso, a docéncia se
faz de maneira autodidata.
Fato que se apresenta contrario ao que traz a Lei n® 9.394/96, artigo 62, onde se Ié que
a “formagdo de docentes para atuar na educacao basica far-se-4& em nivel superior, em curso
de licenciatura, de graduagéo plena, em universidades e institutos superiores de educagao [...]”
(BRASIL, 1996), na medida em que os cursos da educacdo profissional técnica integrada ao
nivel médio, por essa mesma lei, fazem parte da educacéo basica.
Por outro lado, no que compete aos professores licenciados, o desafio se encontra na
sua formacé&o inicial, considerando o direcionamento para atuar. Segundo Moura (2008, p.
35):
[...] nas disciplinas da educacdo basica, portanto, estdo formados para o exercicio da
docéncia nesse ambito, ou seja, para atuar no ensino de matemaética, quimica,
geografia, histéria etc. para estudantes do ensino fundamental ou médio, o que é

diferente de atuar, mesmo nessas disciplinas, em cursos cujo fim é a formacédo
profissional.

Nesse cenario, percebemos que o desafio ndo se encontra na formacéo inicial do
docente, na medida em que as ideias do autor estdo de acordo com as discussdes presentes no
documento intitulado Politicas Publicas para a Educacédo Profissional e Tecnoldgica elaborado
pelo MEC-Ministério da Educacdo (BRASIL, 2004). No texto desse documento, foi possivel
verificar que os cursos de graduacdo nas universidades ndo qualificam professores para a
educacdo profissional e nem mesmo “os cursos de pedagogia ndo trabalham com questdes
relativas ao trabalho e a educagdo profissional.” (BRASIL, 2004, p. 36).

Logo, entendemos que para realizar a integracdo nos cursos de nivel médio dos IFES,

numa perspectiva interdisciplinar, além da compreensédo sobre os fundamentos teéricos e
metodoldgicos da area de atuacdo, cabe ainda aos professores uma formacéo que Ihes permita
a apreensao sobre as determinag6es constitutivas dos processos e técnicas da area profissional.

Sendo assim, sublinhamos que o desafio da formacdo docente implica na necessidade
de proposta de qualificacdo do professor, no sentido de compreender os principios e
finalidades do projeto de integragdo no ensino médio, permitindo que esse docente venha
superar a concep¢do reducionista de transmissdo e aquisicdo de conhecimentos especificos
sem qualquer interacdo com outros saberes e o capacitando para o trabalho interdisciplinar
nos cursos integrados. Por esse aspecto, Machado (2008, p. 82) considera que diante da atual
conjuntura referente a formacgdo pedagdgica dos professores que atuam na Educacdo

Profissional é necessario:
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[...] urgente definir uma politica nacional ampla de valorizacdo da formacdo dos
professores para essa area e que isso passa pela superacdo de fato da tendéncia
histérica as improvisac@es, pela institucionalizagdo dessa formagdo, superacdo de
preconceitos e real tratamento de equivaléncia formativa comparativamente a
recebida pelos demais professores.

Em meio aos aspectos sugeridos por Machado (2008) que visam fortalecer as politicas
de formacdo para o docente da EPT, a autora ainda aponta que no processo formativo de
profissional devem ser englobadas:

[...] além das especificidades das atividades pedagdgicas relativas ao processo de
ensino-aprendizagem neste campo, as dimensBes proprias do planejamento,

organizacdo, gestdo e avaliacdo desta modalidade educacional nas suas intimas
relagcGes com as esferas da educagdo bésica e superior. (MACHADO, 2008, p. 18).

Portanto, percebemos nas ideias da autora a relevancia de uma atuagdo exitosa por
parte da Gestdo na conducao de todo o processo transverso de tais especificidades formativas.
Moura (2004, 2007) e Santos (2004), complementam tal raciocinio quando afirmam ser
importante a formacéo de professores para atuar nesse projeto de ensino integrado, a partir do
apoio de trés eixos fundamentais: “conhecimentos especificos de uma éarea profissional,
formacdo didatico-politico-pedagogica e integragdo entre a EPT e a educagdo basica”,
devendo esses trés eixos interagir permanentemente entre si e estarem orientados a um
constante didlogo com a sociedade em geral e com 0 mundo do trabalho.

Nesse aspecto, Fazenda (2011) finaliza sua discussdo sobre os desafios encontrados na
viabilizacdo de praticas interdisciplinares, discorrendo sobre os obstaculos materiais, que
segundo a autora, “resultam na auséncia de um planejamento adequado, principalmente no
que se refere as questdes de espago e tempo” afirmando que as atividades interdisciplinares
“quase sempre sao produtos da improvisagdo, do acaso, das circunstancias e de contratos
externos.” (FAZENDA, 2011, p. 94-95).

Adicionamos ao exposto, as especificidades ja discutidas dos cursos integrados do
IFES ligadas a um ensino que busca superar a estrutura dual na educacgéo através da interacao
dos conhecimentos basicos aos profissionalizantes, manifestando um conteudo ético-politico
transformador ao tempo que demanda por mudangas nos critérios de definicBes e
estabelecimento das disciplinas e seus conteddos, bem como da maneira como interagem seus
conhecimentos, ecoando no exercicio da profissdo. Para Santos e Sommerman (2014, p. 73):

Superar a dualidade estrutural implica para as comunidades escolares varios
desafios, dentre os quais redimensionar o préprio modo de pensar e ensinar;
construir fundamentos tedricos coletivamente, como também examinar a estrutura
educacional, ressignificar conceitos, definir projetos que articulem saberes;

encontrar metodologias de ensino que religuem os saberes; e reestruturar o curriculo
adequando-0 ao tempo e ao espaco com a participacdo de todo o quadro docente.
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Desses argumentos, notamos que o desafio em viabilizar um trabalho resguardado nos
fundamentos da interdisciplinaridade nos cursos técnicos de nivel médio dos Institutos
Federais requer transpor barreiras inerentes a construcdo do curriculo, a realizacdo de um
trabalho em equipe que promova o diélogo e a cooperagdo entre os sujeitos envolvidos e as
disciplinas, como também fomentar espacos de formacdo continuada de professores. De
acordo com as Diretrizes indutoras para a oferta de Cursos Técnicos Integrados ao Ensino
Médio na rede Federal de Educacdo Profissional, Cientifica e Tecnologica (FDE/CONIF,
2018, p. 14), diante de uma formag&o especifica para atuar no EMI o professor passa a:

[...] assumir os principios constituintes da formagdo humana integral: o trabalho
como principio educativo; a pesquisa como principio pedagdgico; o curriculo

integrado, a interdisciplinaridade e a politecnia como base de organizagdo curricular;
a avaliacdo como carater formativo.

Assim, é possivel que o docente mude sua postura assegurado pelo viés da criticidade
e dos aspectos relacionados ao fortalecimento da identidade dos cursos, da identidade
profissional e da formac&o discente em consonancia aos objetivos da integracao.

Portanto, na secdo seguinte, se faz relevante a apropriacdo de dados provenientes da
analise sobre os objetivos pedagdgicos do Curso Técnico de Vestuario Integrado ao Nivel
Médio sob a oOtica da interdisciplinaridade, nos apoiando em alguns documentos que

contemplam esse enfoque.

2.4 Modelando® a emancipacdo que veste o ser humano: O nexo entre o aluno e as

tecnologias do vestuario

O Curso Técnico de Vestuario Integrado do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia do estado do Piaui (IFPI) oferece a formacdo geral integrada & formacéo
profissional, na qual sdo associados os contetdos gerais aos contetdos teécnicos relativos ao
processo produtivo da indudstria téxtil e de confec¢do. Dessa maneira, o arcabouco legal que

fundamenta essa proposta de ensino no viés da integracdo e que traz a interdisciplinaridade

6 Desenvolvimento da modelagem da roupa, que inicialmente ¢ dividida em blocos de moldes que representam as
partes da roupa; Aqui fazemos referéncia a Integracdo do ensino técnico de vestuario ao nivel médio descricéo
do curso pela interdisciplinaridade



64

como um dos principios norteadores desse projeto, se resume aos documentos que discorrem
direta ou indiretamente sobre a organizacdo curricular dos cursos técnicos integrados.

Para tanto, contemplamos as determinacdes presentes na Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional-LDBEN n° 9.394/96, atualizada pela Lei n°® 11.741/08 na Resolugdo n° 6
de 20 de setembro de 2012, que define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao
Profissional Técnica de Nivel Médio, a Resolucdo n° 2 de 30 de janeiro de 2012 que define as
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio, bem como a Lei 11.892/2008 que
institui a Rede Federal de Educacdo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica, cria os Institutos
Federais de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia e fornece outras providéncias.

Por esse suporte, através de uma comissao multicampi (Teresina/Piripiri) formada por
representatividade das areas da formacdo geral e especifica e equipe pedagdgica, no ano de
2014 foi feita uma revisdo do Projeto Pedagogico do Curso citado, corroborando com o que é
explicitado no Documento Base para a promocdo da formacdo integral, fortalecimento do
ensino médio integrado e implementacdo do curriculo no &mbito das Institui¢des da Rede
EPCT conforme Lei 11.892/2008, onde se¢ 1€ que a “elaboragdo e/ou revisdo dos Paz deve
prever a organizagdo curricular e ementas numa proposta integrada”, envolvendo a equipe
pedagbgica, coordenacdes e priorizando as “€nfases tecnoldgicas e areas de integracao
desenvolvidas em cada etapa letiva ¢ ao longo do curso.” (BRASIL, 2016, p. 10)

Quando sdo evidenciadas as tecnologias e éareas de integracdo, reforcamos a
articulagdo da Educacdo Bésica com a Educacdo Profissional e Tecnoldgica, a julgar
imprescindivel a insercdo das técnicas inerentes a area do Vestuario, ou seja, 0S processos
produtivos da Indastria téxtil e de confeccdo na conducdo desse projeto. Logo, para
viabilizacdo de tal proposta, encontramos a interdisciplinaridade como fundamento na
organizacdo do curriculo e das acGes didatico pedagogicas, promovendo a integracdo entre o
trabalho, ciéncia, cultura e tecnologia, sem dissociar a teoria da prética, isto é:

Garantir a realizacdo de préaticas profissionais que possibilitem ao estudante o
contato com o mundo do trabalho e assegure a formacao tedrica préatica intrinseca ao
perfil de formagdo técnica, por meio de atividades profissionais, projetos de
intervencdo, experimentos e atividades em ambientes especiais, tais como:

laboratorios, oficinas, empresas pedagogicas, ateliés, dentre outras. (FDE/CONIF,
2018, p.16)

Em meio a essas afirmacdes, constatamos que a interdisciplinaridade é essencial na
contextualizacdo entre o0 ensino basico e 0s processos produtivos do Vestuario, através de
vivéncias praticas, sejam por projetos de extensdo, congressos, seminarios, grupos de estudos,

pesquisas em grupo ou individual, que envolvam as disciplinas das duas bases (comum e
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técnica) e busquem solucionar problemas ligados a profissdo. Nesse cenério, se configura a
pratica profissional apontada no Plano Pedagdgico do Curso-PPC investido como um
direcionamento para organizacao curricular, ensino, aprendizagem e trabalho. Coincidindo
com o que estd disposto na DCN-Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo
Profissional Técnica de Nivel Médio, quando encontramos, além dos principios da
contextualizacdo e da flexibilidade, a:

[...] interdisciplinaridade na utilizacdo de estratégias educacionais favoraveis a

compreensdo de significados e a integracdo entre a teoria e a vivéncia da préatica

profissional, envolvendo as multiplas dimenses do eixo tecnoldgico do curso e das
ciéncias e tecnologias a ele vinculadas. (BRASIL, 2012, p. 02)

Em suma, a apresentagdo dos fundamentos da interdisciplinaridade conexos aos
propdsitos metodoldgicos e formativos do Curso Técnico de Vestuario (IFPI) sob o viés dos
documentos legais, evidencia a necessaria relacdo entre os principios constituintes do projeto
de integracdo, tomada a ampla formagdo humana, o trabalho como principio educativo e o
curriculo integrado, entre os contributos da interdisciplinaridade como principio da
organizacdo e articulacdo dos componentes curriculares e das metodologias integradoras que
visem uma formacéo técnico-humanistica do sujeito.

Sendo assim, as discussGes tedricas apresentadas até o presente momento sdo
imprescindiveis no avanco dos propoésitos investigativos desse trabalho, entre os quais
buscamos identificar e analisar as concep¢des sobre a interdisciplinaridade a luz do Projeto
Pedagogico do Curso Técnico de Vestuario Integrado e dos docentes que nele atuam,
considerando ainda os fatores que implicam nas possibilidades e limites na viabilizacdo de
acOes pedagogicas sob o enfoque interdisciplinar. Por esse fim, na se¢do seguinte dissertamos
sobre os elementos que constituem os aspectos metodoldgicos da pesquisa, apresentando
caracteristicas e reflexdes derivadas do processo investigativo que se ocupa em atender aos

objetivos do estudo em questao.
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3 A LINHA DE PRODUCAO NO ATELIE”

S&@o demonstrados nesse espaco 0s procedimentos metodoldgicos que nos permitem:
analisar como o principio da interdisciplinaridade é proposto no Projeto Politico Pedagdgico
do Curso Técnico em Vestuario Integrado ao Ensino Médio do Instituto Federal do Piaui
(IFPI), identificar a concepc¢édo de interdisciplinaridade dos docentes que compdem o quadro
efetivo do curso investigado e como ela é mobilizada em suas praticas pedagogicas, além de
identificar as possibilidades e os limites dessa mobilizacéo.

As discussfes apresentadas no capitulo anterior se voltaram especificamente para a
compreensdo do processo que tornou concreta a proposta dos cursos técnicos integrados de
nivel médio no Brasil e na apreensdo do valor da interdisciplinaridade como dimensao
integralizadora desses mesmos cursos, com énfase no Curso Técnico de Vestuario Integrado
ao Nivel Médio. Porém, para descrever o percurso metodoldgico desse trabalho, cabe um
tratamento mais detalhado do objeto investigado, considerando, segundo Lakatos e Marconi
(2010, p. 46) a “proposicao do problema de pesquisa, das hipoteses ou perguntas elaboradas,
da delimitag&o do universo e/ou da amostra a ser pesquisada”, sabendo que no escopo dessas
especificacbes escolnemos mais facilmente o instrumental metodoldgico que serd utilizado, ja
que essa sele¢do “estd diretamente relacionada a natureza do objeto de estudo, aos objetivos,
aos recursos financeiros e aos humanos disponiveis.”

Assim, de maneira mais precisa, 0 objetivo principal do estudo versa pelo
entendimento da I6gica de integracdo do ensino profissional ao médio sobre os principios da
interdisciplinaridade, pela verificacdo de como o principio da interdisciplinaridade é proposto
no Projeto Politico Pedagdgico do Curso Técnico em Vestuario Integrado ao Ensino Médio -
CTVINM, pelas concep¢des dos professores do Curso sobre essa tematica, além de
compreender as possibilidades e os limites de desenvolvimento da interdisciplinaridade nas
praticas educacionais do curso pesquisado.

Fica claro nessa explanacdo, que a pesquisa tem como foco um objeto cercado de
singularidades, dentro de contextos especificos e subjetivos ligados a formacéo, concepc¢éo e
acOes individuais dos sujeitos participantes. Para tanto, conexo aos objetivos da investigacao,
adota-se uma pesquisa com abordagem qualitativa, tendo em vista que ela se caracteriza de

acordo Minayo (2001, p. 22) por:

" Na linha de producéo percebemos concentradas as etapas de desenvolvimento do artigo de vestuario
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[...] responder a questdes muito particulares. Ela se preocupa, nas ciéncias sociais,
com um nivel de realidade que nao pode ser quantificado. Ou seja, ela trabalha com
o0 universo de significados, motivos, aspiragdes, crencgas, valores e atitudes, o que
corresponde a um espago mais profundo das relagdes, dos processos e dos
fendmenos que ndo podem ser reduzidos a operacionalizacdo de variaveis.

Reforga ainda a autora que “o objeto das Ciéncias Sociais ¢ essencialmente qualitativo”,
uma vez que “a realidade social é o proprio dinamismo da vida individual e coletiva com toda a
riqueza de significados dela transbordante” e sobre essa mesma realidade conclui que “é mais
rica que qualquer teoria, qualquer pensamento e qualquer discurso que possamos elaborar sobre
ela” (MINAYO, 2001, p. 15).

Portanto, na pesquisa qualitativa se faz necessario investir na coleta dos dados a serem
examinados, sabendo que através destes tentaremos compreender a totalidade do fenémeno
bem mais do que focar em conceitos especificos, com foco no subjetivo, para entdo
compreender e interpretar as experiéncias. Em acordo com Denzin e Lincoln et al. (2006, p.
17):

A pesquisa qualitativa envolve o estudo do uso e a coleta de uma variedade
de materiais empiricos — estudo de casos; experiéncia pessoal; introspec¢éo;
historia de vida; entrevista; artefatos; textos e produgdes culturais; textos
observacionais/registros de campo; historicos interativos e visuais — que
descrevem momentos significativos rotineiros e problematicos na vida dos
individuos. Portanto, os pesquisadores dessa area utilizam uma ampla

variedade de préaticas interpretativas interligadas na esperanca de sempre
conseguirem compreender melhor o assunto gque esta ao seu alcance.

Fonseca (2002) completa que através desses procedimentos cientificos investiga-se
uma pessoa ou grupo capacitado (sujeito da investigacdo), abordando um aspecto da realidade
(objeto da investigacdo) no sentido de comprovar experimentalmente hipéteses (investigacdo
experimental) para descrevé-la (investigacdo descritiva) ou para explora-la (investigacao
exploratdria).

Apoiado nos autores, conclui-se que do ponto de vista de seus objetivos essa pesquisa
se caracteriza como descritiva, pois se busca descrever a natureza e as caracteristicas do
fendmeno, observando a frequéncia com que este ocorre e fazendo as devidas relagdes que
levem em conta as atitudes e pontos de vista dos professores, no intuito de formular o

problema de maneira evidente e hip6teses como ensaio de solugéo. (TRIVINOS, 1987).

3.1 O Espaco de confecgao

A pesquisa foi realizada no Instituto Federal de Educagéo, Ciéncia e Tecnologia do
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Piaui (IFPI), que atualmente pertence a categoria de autarquia de regime especial de base
educacional humanistica, técnica e cientifica e oferta a educagdo profissional e tecnologica
em todos os seus niveis e modalidades. No nivel basico, por meio dos cursos de nivel médio
integrado e técnico subsequente, no nivel superior, através dos cursos de tecnologia,
licenciatura e bacharelado, e no nivel de pos-graduagdo, com cursos de especializacdo e
mestrado.

Dessa maneira, o IFPI apresenta como proposta de ensino, formar profissionais para
atuar nos diferentes setores da economia, capazes de atender as demandas oriundas da
sociedade, visando a fortalecer os arranjos produtivos, sociais e culturais do Estado.

Porém, essa formatacdo da instituicdo € resultante da sua trajetdria historica iniciada
com a implantacdo das dezenove Escolas de Aprendizes Artifices em 1909, dentre as quais,
uma delas foi instalada em Teresina. Posteriormente, na vigéncia do Estado Novo em 1937,
essa escola passa a ser denominada de Liceu Industrial do Piaui, tendo em vista a intencdo do
entdo presidente, Getulio Vargas, de industrializar o pais usando a Rede de Escolas
Profissionais como instrumento de formacé&o de operarios.

No ano de 1942 passa a ser chamada de Escola Industrial de Teresina, em virtude da
criacdo da Lei Organica do Ensino Industrial nesse mesmo ano, que dividiu as escolas da
Rede Federal em industriais, que tinham a finalidade de formar operarios em nivel ginasial
para a industria e técnicas, que formariam operarios e também técnicos em nivel médio. Com
iSS0, as escolas industriais ficaram, em sua maioria, nos estados menos industrializados, como
foi 0 caso do Piaui.

Alguns anos depois, em 1965 passou a ser chamada de Escola Industrial Federal do
Piaui e com a inclusdo do termo “Federal” foi permitido a institui¢do fundar cursos técnicos
industriais. Dessa forma, em 1967 foram criados 0s primeiros cursos técnicos de nivel médio:
EdificacBes, Agrimensura e Eletromecénica, o que possibilitou a promocdo da Escola
Industrial Federal a Escola Técnica Federal do Piaui (ETFPI), ainda em 1967, havendo uma
grande ampliacédo da estrutura geral da Escola, surgindo a oferta de novas vagas para as areas
de Contabilidade, Administracéo, Secretariado e Estatistica.

Atraves dessa ampliagdo, em 1999 a Escola Técnica Federal do Piaui passa a ser o
Centro Federal de Educacdo Tecnoldgica do Piaui (CEFET-PI), ofertando o curso superior de
Tecnologia em Informatica, em 2001 o curso superior de Tecnologia em Radiologia e em
2002 s&o implantados os cursos de Licenciatura em Biologia, Matematica, Fisica e Quimica.

Em 2008, através da criacdo da Rede Federal de Educacdo Profissional, Cientifica e

Tecnoldgica pelo Governo Federal no Estado, o entdo CEFET passa a ser Instituto Federal de
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Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Piaui, havendo desde entdo a expansdo da instituicdo para
varias outras cidades do interior do Estado por meio da construcdo de novos campi com
cursos que atendam a vocacao produtiva da regido.

Nesse sentido, os cursos do IFPI sdo divididos entre os eixos tecnoldgicos: ambiente e
salde; seguranca; controle e processos industriais; desenvolvimento educacional e social,
infraestrutura; gestdo e negocios; turismo, hospitalidade e lazer; informacédo e comunicacéo;
producdo alimenticia; producéo cultural e design; producao industrial e recursos naturais.

Dentre os eixos tecnolégicos acima, destacamos o de Produgdo Industrial, que
contempla o curso Técnico de Vestuario Integrado ao Ensino Médio ofertado em dois campi
do estado do Piaui, um deles na cidade de Piripiri e 0 outro em Teresina, Campus Zona Sul.
Ambos estruturados em trés (trés) anos com um total de 39 (trinta e nove) disciplinas e
desenvolvido em regime anual, diurno, sendo o semestre civil de no minimo 100 dias letivos
de trabalho escolar efetivo.

Para implantagdo do Curso nas duas cidades, Teresina e Piripiri, foi levado em conta o
potencial produtivo referente a confeccdo do vestuario, no intuito de contribuir para o
crescimento dessas regides, formando profissionais conectados com a realidade local com
competéncias e habilidades exigidas para a atuacdo nos diversos setores da industria de
confecgdo do vestuario.

O Curso Técnico em Vestuario na forma integrada tem por objetivo oferecer a
preparacdo basica para o trabalho na industria de confeccdo de vestuario, além da cidadania
do educando para continuar aprendendo de modo a ser capaz de se adaptar as novas condi¢des
de ocupacgdo ou aperfeicoamento posteriores, possibilitando o prosseguimento de estudos,
bem como formar profissionais-cidaddos empreendedores, competentes, com conhecimentos
técnicos, eticamente responsaveis, comprometidos com o bem-estar da coletividade e aptos a
associar a teoria a préatica, fazendo uso das habilidades e atitudes compativeis com a area de
producdo industrial do vestuario.

Destacamos ainda que a escolha pelo curso na pesquisa se deu mediante a viabilidade
da aplicacdo da metodologia descrita no projeto, ja que a pesquisadora responsavel faz parte
do quadro docente do curso, tendo a problematica investigada surgido a partir das observacées
in loco no cotidiano do exercicio profissional em que se constatou a auséncia de dialogo entre
as areas de conhecimento inerentes ao curso técnico de Vestuario Integrado ao Ensino Médio,

fato que constituiu base para delimitagéo do objetivo principal dessa investigacao.
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3.2 Os nossos Modistas®

A escolha dos interlocutores participantes foi intencional, e essa representatividade
garantida pela capacidade destes de fornecerem dados necessarios a pesquisa. Dessa forma,
foram previamente estabelecidos os seguintes critérios para selecdo dos participantes:
professores efetivos da base técnica profissional e professores das disciplinas propedéuticas
do Instituto Federal do Piaui, que atuem no Curso Técnico de Vestuario Integrado ao Ensino
Médio, que tivessem, no minimo dois anos de exercicio da docéncia no CTVIM e que
concordassem participar voluntariamente do estudo.

O estabelecimento desses critérios deve-se ao fato de que a heterogeneidade em
relacdo a formacéo permite a realizacdo de uma pesquisa com maior riqueza de dados, pois, se
configura como objetivo da pesquisa identificar como sua formacdo interfere nas
representacdes, no modo de agir, entender como a constituicdo profissional do professor afeta
a sua concepcao e as praticas desenvolvidas por estes no que compete a interdisciplinaridade
no ensino médio integrado. Além disso, as diferentes especialidades dos docentes fomentam o
desenvolvimento das atividades desenvolvidas no decorrer da investigacdo, a exemplo do
atelié de producéo.

Sobre o critério relacionado ao tempo de docéncia, consideramos a necessidade de
coletar informacdes relacionadas as experiéncias supostamente vivenciadas no curso referente
ao desenvolvimento de préaticas interdisciplinares anterior a realizacdo dessa pesquisa.

No que tange a participacdo voluntaria, todos os participantes receberam junto ao
convite o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), no qual foram incluidas as
informacdes e riscos da investigacdo, dando ciéncia de todo o processo, garantindo ao
convidado a liberdade de aceitar ou ndo colaborar com a pesquisa e, para pesquisadora a
validacdo desse critério. Os termos ap0s a assinatura em duas vias, uma das vias foi entregue
ao participante. E, visto que este estudo se da através de uma abordagem qualitativa, a
amostra foi definida pela saturacdo da questdo analisada, ndo existiu, portanto, a necessidade
de um calculo que determinasse o total necessario entre 0 minimo e 0 maximo de docentes
pesquisados.

Nesse sentido, levando em conta as peculiaridades dessa investigagdo, foram
convidados os professores do CTV. Destes, oito professores aceitaram em compor o quadro
de sujeitos participantes, que atuam nas diversas areas de conhecimento presentes no curso.

Na sequéncia, sdo apresentados os perfis dos professores investigados, constituido

8 Quem diz o que sera produzido; sdo os Interlocutores da pesquisa
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através de uma tabela, tendo em vista que essa possibilita uma analise mais sistematica dos

dados coletados. No entanto, para preservar suas identidades, adotamos pseuddnimos ligados

aos instrumentos utilizados no atelié de vestuario, pois, segundo Bogdan e Biklen (1994), as

identidades devem ser protegidas para que a informagéo que o investigador recolha ndo lhes

cause qualquer tipo de transtorno ou prejuizo. Assim, 0s participantes escolheram seus

pseuddnimos dentre uma lista disponibilizada pela pesquisadora, em que 0S homes propostos

faziam uma alusdo tanto a um atelié de confeccdo quanto ao curso escolhido como foco no

desenvolvimento da pesquisa.

Quadro 1 — Perfil dos participantes do estudo

PSEUDONI
MO

TESOURA
(PIRIPIRI)

CABIDE
(PIRIPIRI)

MAQUINA
DE
COSTURA
(PIRIPIRI)

ALFINETE
(PIRIPIRI)

LINHA
(PIRIPIRI)

TECIDO
(PIRIPIRI)

BOTAO
(TERESINA)

MANEQUIM
(TERESINA)

FORMACAO

LIC. LETRAS
PORTUGUES

LIC.
MATEMATIC
A

LIC.
HISTORIA

LIC. FISICA

TECNOLOGO
EM DESIGN
DE MODA

TECNOLOGO
EM DESIGN
DE MODA

LIC.
MATEMATIC
A E DESIGN

DE MODA

TECNOLOGO
EM DESIGN
DE
MODA

Fonte: Dados da Pesquisa (2019)

ESPECIALIZAGAO

MESTRADO

DOUTORADO

(AREA)

TEMPO DE
TEMPO DE
CORMACA DOCENCIA
DISCIPLINA (S) G NG EURED
O (ANOS)
(ANOS)
PORTUGUES,
LITERATURA 7-14 4-6
PRODUCAO DE
TEXTOE
REDACAO
MATEMATICA
15-25 4-6
HISTORIA
7-14 +6
FISICA 7-14 +6
BASE TECNICA
MODELAGEM
PLANA,
PRODUCAO DE 4-6 2-4
MODA,
HISTORIA DA
MODA
MODELAGEM
PLANA E 7-14 +6
INFORMATIZAD
A
COSTURA E
MODELAGEM 26 — 35 +6
TRIDIMENSIONA
L
MODELAGEM 7-14 +6
PLANA

MESTRADO EM
LINGUISTICA

MESTRADO EM

TECNOLOGIA E
GESTAO PARA EAD

MESTRADO EM
HISTORIA DO
BRASIL

MESTRADO EM
FISICA

MESTRADO EM
DESIGN

ESPEC. EM
DOCENCIA NA

EDUCACAO
PROFISSIONAL

MESTRADO EM
ANTROPOLOGIA

MESTRADQ EM
EDUCACAO
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O Quadro 1 evidencia o perfil dos professores, sujeitos participantes, por meio de
dados considerados relevantes na evolucdo do processo investigativo transversal a
identificacdo da base que o professor pertence, se comum (disciplinas propedéuticas) ou
técnica (disciplinas profissionalizantes), a area de formacdo, ao tempo de formacdo nessa
mesma area, a qualificacdo e area da qualificacdo, o tempo que atua como docente da
instituicdo pesquisada, as disciplinas que ministra atualmente no curso técnico de vestuario
integrado ao ensino médio e, por fim, referente a0 ano desse mesmo curso no qual sédo
ministradas as disciplinas descritas.

Dessa maneira, inicialmente, observamos que todos 0s sujeitos investigados séo de
nivel superior e lecionam a disciplina da sua formacéo inicial. Dentre eles, temos 04 (quatro)
professores com formacéo superior tecnologica na area de Design de Moda ( Linha, Tecido,
Botdo e Manequim); 04 (quatro) professores com licenciatura compreendida entre as areas de
lingua portuguesa (Tesoura), matematica (Cabide), histéria (Maquina de Costura) e fisica
(Alfinete), sendo que 01 (um) professor da base da técnica (Botdo) que além da formacéo
tecnoldgica também possui licenciatura em matematica.

Sobre o tempo de formacéo, do total de 08 (oito) docentes, 01(um) possui entre quatro
e seis anos de formacdo (Linha); 01 (um) entre 15 (quinze) e 25 (vinte e cinco) anos (Cabide);
01 (um) entre 26 (vinte e seis) e 35 (trinta e cinco) anos (Botdo); para o total de 05 (cinco) que
estdo entre 07 (sete) e 14 (quatorze) anos (Tesoura, Maguina de Costura, Alfinete, Tecido e
Manequim) , sendo essa Ultima a maior representacdo em resultado sobre o tempo de
formacé&o para o grupo investigado.

Em relacdo a titulacdo, (07) sete dos oito professores possuem mestrado, sendo seis
destes, 04 (quatro) da base comum (Tesoura, Cabide, Maquina de Costura e Alfinete) e 02
(dois) da éarea especifica (Botdo e Manequim), cursaram 0 mestrado em educacdo voltados
para a atuacdo docente. Temos 01 (um) dos sujeitos pesquisados da base técnica (Linha) com
0 mestrado especifico da area técnica do design e apenas (01) um dos professores da base
técnica (Tecido) com titulo de especialista, porém, sua especializagdo € direcionada para sua
area de atuacdo na educacdo profissional.

No levantamento sobre o tempo de atuacdo docente no Curso técnico de Vestuario
Integrado, encontramos apenas 01 (um) professor da base técnica (Linha) com o tempo
minimo de 02 (dois) a 04 (quatro) anos estabelecido para a selecdo dos participantes da
pesquisa; 02 (dois) dos professores da base comum estdo entre 04 (quatro) e 06 (seis) anos de

atuacao no curso de Vestuario Integrado (Tesoura e Cabide) e 05 (cinco) docentes, que ja
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ministram aula no curso por mais de seis anos, sendo 03 (trés) da base técnica (Tecido, Botéo,
Manequim) e 02 (dois) da base comum ( Maquina de Costura e Alfinete).

Pelo perfil dos professores investigados, conforme demonstrado, tivemos um
equilibrio na representacdo dos professores da base técnica (quatro professores) e comum
(quatro professores). No entanto, sobre as disciplinas que ministram no curso, conseguimos
uma maior diversidade vinda dos professores da educacdo geral, a julgar pela repeticdo da
disciplina de modelagem por todos os professores, diferenciando somente em um professor
pelo acréscimo das disciplinas de producdo de moda e histdria da moda.

Levando em conta o tempo de formacdo e de atuacdo no curso, avistamos uma maior
representacdo no periodo compreendido entre sete e quatorze anos com o quantitativo de 05
(cinco) professores do curso. Ja sobre a quantidade de anos que atua como professor no curso,
a maior parte deles (05 professores, sendo 2 da base comum e 03 da base técnica) tem mais de
seis anos de docéncia no ensino técnico integrado.

Por ultimo, apontamos para um numero expressivo de professores qualificados em
cursos de mestrado na area da educacdo (seis professores) e, mesmo 0s que compdem a base
técnica, na excecdo de um, seguiram na proposta de formacdo continuada para atuacao
docente. Constatamos que ha um unico professor com especializacdo que pertence a base
técnica com especializacdo lato sensu, portanto, optou por uma qualificacdo dentro de uma

perspectiva da educacéo profissional.

3.3 As Ferramentas que cortam e costuram

Para coleta de dados apostamos em instrumentos que permitissem captar a riqueza dos
detalhes presentes nas experiéncias que os professores acima mencionados produzem em sua
pratica cotidiana. Assim, optou-se nessa investigacdo por um caminho teérico-metodolégico
que permita um dialogo com narrativas docentes a partir de suas concepg¢des dentro de um

contexto historico de formacao.

3.3.1 Atelié de producéo: Costurando experiéncias e tecendo conhecimentos

Na medida em que delimitamos o nosso objeto de pesquisa, entendemos que para
responder aos questionamentos desse estudo, se fez relevante a escolha de uma ferramenta
metodoldgica que possibilitasse ao docente experiéncias de socializagéo, didlogo, reflexdes e

mudancas. Assim, sob o apoio tedrico de Delory-Momberger (2008), definimos o atelié



75

biogréfico como instrumento de coletas de dados, que segundo a autora deriva do método
(auto) biografico, estimula a reflexdo, levando os participantes a identificarem 0s processos
vivenciados, percebendo as suas experiéncias como aspectos positivos de transformacdo e
formacdo docente.

Articula-se com a proposta que versa pela divisdo do atelié em quatro encontros,
planejados no sentido de viabilizar a socializacdo da concepcao de interdisciplinaridade dos
professores, a sua reconstrucdo por meio da troca de experiéncias e referenciais tedricos, e
ainda abordar sobre as praticas pedagdgicas desenvolvidas no decorrer dos encontros do
atelié, com o intuito de promover a reflexdo com base na interdisciplinaridade como dimensao
integradora no curso (objeto de estudo), enfatizando aspectos que se manifestam como
possibilidades e limites de uma atitude interdisciplinar dentro dos critérios de integracdo e
formacdo ampla do sujeito.

N&o por acaso, a adaptacdo do nome para Atelié de producdo: Costurando
experiéncias e tecendo conhecimentos se ampara inicialmente na relagdo entre os aspectos
ligados ao objeto de investigacao, conectados ao processo de ensino e aprendizagem do Curso
Técnico de Vestuario (CTVI), uma vez que alude em capacitar o estudante na aplicacdo dos
conhecimentos técnicos — cientificos nas diversas etapas de producdo do vestuario, seja na
industria ou em atelié de producéo.

Ainda no entendimento dos critérios considerados para denominar esse instrumento de
pesquisa, ressaltamos que durante processo de apreensdao dos conhecimentos no CTVI, é
imprescindivel a criacdo de um espaco de fomento ao didlogo e cooperacdo entre as
disciplinas do ndcleo comum e técnico, viabilizando a interacdo entre os contetdos cientificos
e os técnicos profissionais, 0 que converge integralmente com os propdsitos de interacdo e
cooperacdo e didlogo do Atelié biografico de Delory-Momberger (2008). Dessa maneira,
quando usamos as palavras “Costurando” e “tecendo” no titulo que denomina o atelié nessa
pesquisa, fazemos referéncia a interacdo e ao didlogo como aspectos importantes no avango
da pesquisa.

Corroborando com a ideia de trazer inspiracfes da area do vestuario e moda para o

atelié biografico e firmar a relacdo com o objeto de investigagdo, usamos como pano de
fundo, a historia e obra de Poiret, um renomado costureiro do inicio do século XX na Franca
que ganhou destaque por trazer na época uma nova proposta de criacdo ponto de vista estético.

Para entendermos um pouco mais a referéncia, explicamos que Poiret foi 0 primeiro a

realizar a transferéncia de linguagens entre a arte/moda, conseguindo imprimir o carater

espetaculo-coisa nas roupas, o que o faz até hoje ser reconhecido como um dos mais
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importantes interlocutores entre os dois campos do saber. Como aponta Davis (2006) apud
Resende (2013, p. 56):

[...] seu estilo era informado significativamente pela arte modernista. Seguindo o
exemplo de Doucet, ele amealhou uma colecdo de pintura e esculturas
contemporaneas que era considerada uma das melhores de Paris, e seu conhecimento
em arte era intensificado pelas relagcBes pessoais que mantinha com artistas como
Maurice Vlaminck, André Derain, Dunoyer de Segonzac, Fauconnet e Guy Arnoux.
O envolvimento de Poiret com o mundo artistico ressoava em cada face de seu
negdcio e de sua vida [...].

Assim, Poiret, ao fazer o dialogo entre o seu processo de criacdo e as artes plasticas,
procurava o singular, o incomum, e seu trabalho nutria-se pela busca de articulagdes com
varios artistas da época para representar suas ilustracbes de moda. Ainda sobre sua
experiéncia com a interacdo moda e arte, Poiret deixa outro importante legado, pois 0s
desenhos assinados de suas colecdes, influenciaram o estilo de ilustracdes do Art Déco. E foi
através dessa referéncia que se baseia na conexdo das areas de conhecimento na criacdo de
Poiret e nos elementos visuais de suas criagdes, criou-se uma atmosfera conceitual sobre a
histdria e obra de Paul Poiret, representada na identidade visual do material didatico utilizado
no atelié

No quadro 02 a seguir, expomos sistematicamente a sequéncia dos quatro encontros,
descrevendo as atividades realizadas no Atelié de Producdo, com o objetivo criar o momento
de reflexdo por parte dos docentes investigados sobre suas acdes pedagdgicas, no intuito de

produzir dados suficientes aos propositos da pesquisa.

Quadro 2 — Estrutura dos Ateliés de Producgéo

ATELIE DE PRODUCAO DESCRICAO DOS ENCONTROS

SALA 02: CCE-UFPI 1°ENCONTRO

o Discussédo sobre a concepc¢do de interdisciplinaridade do grupo de professores,
a partir das suas percepg¢des individuais, das praticas desenvolvidas no curso
Orientacdo da escrita da primeira etapa do Diério de Pratica
Acolhimento aos professores;

Informacdes sobre a pesquisa;

Leitura e discussao do texto introdutdrio referente a tematica;
Apresentacdo de exemplos de praticas interdisciplinares desenvolvidas pelos
participantes no curso técnico de vestuério integrado;

e Escrita pelos participantes da sua concepg¢éo deinterdisciplinaridade;

e Socializagdo das concepcdes e construcdo coletiva de uma concepcéo do
grupo.

e Entrega do Diério de Prética aos participantes;

e Explicacdo da escrita da primeira etapa, cujos dados serdo analisados no 3°
momento.

OBJETIVOS

METODOLOGIA

SALA DE REUNIOES

2°ENCONTRO
REITORIA/ IFPI



OBJETIVOS

METODOLOGIA

AMBIENTE
RESERVADO EM
RESTAURANTE DA
CAPITAL

OBJETIVOS

METODOLOGIA

AMBIENTE
RESERVADO EM
RESTAURANTE DA
CAPITAL

OBJETIVOS

METODOLOGIA
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Discusséo sobre a interdisciplinaridade a luz do referencial tedrico.

Acolhimento aos professores;

Leitura de texto sobre a concepc¢éo de interdisciplinaridade;

Construcdo de um material que resuma as ideias dos autores mencionados no

texto.

Reflexdo da concepcéo construida pelo grupo anteriormente a leitura do texto,
levando em conta os principios de integracéo dos cursos

Apos a reflexdo, como os professores entenderam ser necessaria a reescrita da
concepcdo do grupo a luz do referencial teorico, utilizamos para reescrita, em
momento posterior ao encontro, com uso de formulario online pelo aplicativo

Google forms.

3° ENCONTRO

e Descricdo das préaticas pedagdgicas desenvolvidas no curso

e Acolhimento;

e Descricdo da préatica pedagogica desenvolvida no curso com base no Diario
da Préatica — Primeira Etapa.

o Reflexdo coletiva acerca das préaticas pedagdgicas descritas.

¢ Orientacdo para a reescrita da pratica, no diario de pratica (segunda etapa),
tendo como parametro a interdisciplinaridade como dimenséo integralizadora do

processo ensino-aprendizagem.

4° ENCONTRO 3 HORAS

e Analisar a reescrita da préatica pedagogica interdisciplinar desenvolvida no
curso de vestuario;

e Caracterizar a pratica interdisciplinar desenvolvida no curso pelos
participantes apds a sua reescrita;

e Descrever as possibilidades e os limites de desenvolvimento da
interdisciplinaridade na préatica pedagdgica de professores do Curso Técnico em
Vestudrio integrado ao Ensino Médio.

e Acolhimento;

e Analise da pratica pedagdgica reescrita com base no Diario da Pratica—
Segunda Etapa;

e Reflexdo coletiva acerca das praticas pedagdgicas desenvolvidas no curso
pelos participantes ap6s a sua reescrita;

e Caracterizagdo das préticas interdisciplinares desenvolvidas no curso;
Apresentacdo das possibilidades e dos limites no desenvolvimento da
interdisciplinaridade na pratica pedagégica de professores no Curso de
Vestuario;

e Apresentacdo de sugestBes para continuidade do trabalho interdisciplinar,
apos a realizacédo de pesquisa.

e Fala de Agradecimentos

Fonte: Elaboracédo pela pesquisadora inspirado nas ideias de Delory-Momberger (2008)

Diante dos dados apresentados no quadro observamos que 0s encontros aconteceram

em locais e horarios diversos, o que € justificado pela busca de uma maior dinamicidade para

cada momento, como também pela conveniéncia dos participantes, deixando claro que sempre

em respeito a proposta inicial do projeto.
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No entanto, notamos que o caminho percorrido até o Gltimo atelié, de maneira geral,
objetivou identificar as concepcbes que o0s professores participantes da pesquisa
demonstraram ter sobre a interdisciplinaridade, passando por reflexfes oriundas das
discussdes e do referencial tedrico adotado para fundamentar as discussdes e as préaticas
descritas na segunda etapa do diério. Para uma melhor compreensdo dessas acOes, se faz
necessario discorrer sobre o0s acontecimentos relevantes inerentes a cada um desses
momentos.

O primeiro encontro, o qual aconteceu na Universidade Federal do Piaui, no Centro de
Ciéncias da Educacdo, sala 02, do Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo (PPGED), cabe
antes destacar que estiveram presentes sete dos oito professores que assinaram o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), a saber: Cabide, Botdo, Manequim, Tesoura,
Maquina de Costura, Alfinete e Linha, sendo os registros feitos através de gravacdes de audio,
via aplicativo de celular e anota¢gdes manuais da propria pesquisadora.

Desse modo, para abertura do primeiro momento foi feita uma apresentacdo do projeto
de pesquisa em questdo contemplando a metodologia e os objetivos do atelié, deixando espaco
para questionamentos e observacdes. Sucessivamente, fizemos uma leitura e uma breve
discusséo do texto de apresentagdo: “A Escola dos meus Sonhos” de Frei Betto (2018). Essa
producdo foi escolhida para ser apresentada nesse momento por abordar de maneira mais
poética sobre a tematica estudada, envolvendo os principios da interdisciplinaridade, bem
como os do ensino médio integrado, se fazendo propicio para um contexto de reflexbes
iniciais.

O texto versa sobre a formacdo do cidaddo para o trabalho sem o desvincular das
outras dimensdes que o constituem enquanto ser humano: o trabalho, a ciéncia, a cultura e as
tecnologias, na passagem que traz a ideia de formagdo ampla, quando aponta que nessa escola
“os alunos aprendem a cozinhar, costurar, consertar eletrodomésticos, a fazer pequenos

2

reparos de eletricidade e de instalagcdes hidraulicas...”, como também “Cantam no coro e
tocam na orquestra.” Contempla ainda a relacdo entre educagdo e a complexidade do mundo
real: “Todas as situagdes-limite da vida sdo tratadas com abertura e profundidade: dor, perda,
faléncia, parto, morte, enfermidade, sexualidade e espiritualidade”, exaltando a intera¢ao entre
as areas de conhecimento: “a Matematica busca exemplos na corrup¢ao dos precatorios € nos
leildes das privatizacBes; o Portugués, na fala dos apresentadores de TV e nos textos de
jornais; a Geografia, nos suplementos de turismo e nos conflitos internacionais” (BETTO,
2018).

Nesse texto encontramos também a interdisciplinaridade apresentada como uma forma
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de promover a interagdo entre as areas de conhecimento, quando lemos que “na escola dos
meus sonhos, a interdisciplinaridade permite que os professores de Biologia e de Educacéo
Fisica se complementem;” trazendo como principio educativo, o respeito as contradi¢des e da
insisténcia por uma formacao critica, descrito no recorte seguinte, em que essa escola:
[...] ndo briga com a TV, mas leva-a para a sala de aula: sdo exibidos videos de
andncios e programas e, em seguida, analisados criticamente. A publicidade do
iogurte é debatida; o produto adquirido; sua quimica, analisada e comparada com a

férmula declarada pelo fabricante; as incompatibilidades denunciadas, bem como os
fatores porventura nocivos a saide (BETTO, 2018)

Por fim, menciona uma formacdo que possibilite ao sujeito ser protagonista da
transformacio da sua propria realidade, ao enfatizar que “E mais importante educar do que
instruir; formar pessoas que profissionais; ensinar a mudar o mundo que ascender a elite.”
(BETTO, 2018).

Apds a leitura desse material, foi aberto um pequeno espaco para que 0s participantes
fizessem as devidas colocacBes a respeito. Ao término de suas falas foi solicitado que
escrevessem livremente sobre a interdisciplinaridade dentro de uma abordagem conceitual e,
logo apds, apresentaram ao grupo esses conceitos produzidos individualmente, ao tempo que
discorriam sobre exemplos de atividades desenvolvidas por eles no curso integrado de
vestuario e que consideravam se encaixar nos principios da interdisciplinaridade e que
promovessem a integracdo defendida no projeto do curso em questao.

No momento da apresentacdo, os dados foram transcritos para o quadro da sala de
aula e identificados a partir de trés pontos especificos: O que é, para que serve, e como fazer,
permitindo uma percep¢do mais objetiva dos participantes sobre cada concepgdo exposta e
contribuindo para o desenvolvimento de um quadro para analise no momento das suas falas.

Ressaltamos que para propor a identificacdo dos conceitos descritos pelos sujeitos da
pesquisa por meio dos topicos acima relacionados (0 que €, para que serve e como fazer),
partimos do objetivo de identificar de forma mais aprofundada quais no¢des os professores
expressavam sobre a interdisciplinaridade, destacada a compreensdo de sentidos e conceitos
inclinados para uma a abordagem na qual a interdisciplinaridade é vista como ferramenta
articuladora de conhecimentos, como instrumento/método de apoio na organizacéo curricular
e para as acdes metodologicas, assim como esta disposto nas Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio (BRASIL, 2012) , e que por
sua vez, coaduna com outros autores aqui ja citados, como as ideias de Japiassu (1976) e
Fazenda (2007) que conferem a interdisciplinaridade o carater de acdo, de atitude que leva a

um movimento de interacdo, visando superar a fragmentacdo do conhecimento.
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Desse exposto, direcionamo-nos para a etapa de formatacdo da concepcéo coletiva de
interdisciplinaridade, tendo em vista as informacdes do quadro desenvolvido anteriormente e
levando em conta somente a escrita livre de cada participante sobre o tema. Sendo assim, 0s
professores foram orientados a destacar sobre as coincidéncias que encontraram entre suas
concepgdes, € 0 que acrescentariam em seus conceitos através da colaboracdo dos demais
professores. Reafirmando que nessa ocasido eram feitas as devidas anotagfes no quadro da
sala de aula.

Correspondente  ao primeiro instante de construgdo individual, também
fundamentamos a discussao coletiva contemplando os itens: o que €, para que serve, € 0 COMo
fazer. Apos algum tempo de dialogo, perguntei se teriam algo a mais para ser colocado, e
todos responderam que ndo. Desse ponto, foi pedido aos participantes que extraissem as
palavras ou termos transcritos no quadro no momento da discussdo dos trés topicos que
representassem a sintese dessas ideias. Através desse destaque feito pelos proprios docentes,
foi possivel a construcdo de uma concepc¢do Unica sobre a interdisciplinaridade, representando
uma ideia comum ao grupo.

Posteriormente, em conformidade aos propoésitos do atelié, seguimos para a ultima
etapa, na qual foi entregue aos participantes um diario de prética, usado posteriormente para
descrever uma atividade interdisciplinar considerando a proposta de um tema, os objetivos, as
disciplinas envolvidas, a metodologia e forma de avaliacdo dessa atividade, da qual falaremos
a seguir, ja que essa etapa de preenchimento do diario foi utilizada no terceiro encontro de
Atelié de producdo como objeto de reflexdo entre os participantes.

Explicamos que o uso do diario no atelié como ferramenta metodoldgica se faz
relevante nessa pesquisa por ser um instrumento que possibilita captar informacdes numa
perspectiva de complexidade, ou seja, informacGes que vdo além do simples registro de
contetdos e metodologias utilizados, se adequando aos objetivos propostos no estudo em
questdo, que demandam uma analise mais contextualizada dos fatos. Segundo Zabalza (2004,
p. 46):

No dirio, se percebe ndo apenas o transcorrer da agdo — 0 que é mais importante, ja
que se trata de estudar o pensamento do professor — a evolugdo do pensamento dos
professores ao longo do transcurso do periodo que cobre o diario. Nesse sentido o
diério conserva a sequéncia, a evolucao e a atualidade dos dados recolhidos. Voltada
especificamente para o estudo dos dilemas, essa evolugdo da perspectiva

(raciocinios, enfoques, atitudes, atuacoes, etc.) do professor que o diario recolhe é
fundamental.

Nesse aspecto, o didrio se caracteriza por ser um documento pessoal e os fatos

narrados pelos participantes nesse material, por sua vez, constituem base para reflexdes
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apresentadas no atelié. Assim, apds a entrega dos diarios, os professores foram orientados em
relacdo a importancia da escrita detalhada da atividade ligada aos critérios que a
determinaram. Finalizando, portanto, o primeiro momento do Atelié de producéo.

Em continuidade, foi promovido no prédio onde funciona a Reitoria do Instituto
Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia o0 segundo encontro do Atelié, mais
especificamente, na sala de reunides do gabinete, sendo disponibilizado um equipamento de
gravacdo para recolhimento dos registros. Fizeram-se presentes nesse segundo Atelié cinco
dos oito participantes da pesquisa, dentre eles: Cabide, Tesoura, M&quina de Costura, Tecido
e Botdo. A partir daqui 0os encontros transcorreram por uma abordagem mais reflexiva
intrinseca as atividades desenvolvidas.

As acbes presentes no segundo momento comegaram com a leitura do texto
previamente selecionado, intitulado: Pressupostos e Definigbes em Interdisciplinaridade:
dialogo com alguns autores, (OLIVEIRA; SANTOS, 2017), que expunha algumas relevantes
ideias dos principais teoricos, a exemplo de Etges (2011), Fazenda (2002, 2008, 2011, 2013),
Freire (1987), Frigotto (2011) Jantsch, Bianchetti (2011), Japiassu (1976), Lenoir (2008),
Lick ( 2010), Pombo (2005, 2003), Santomé (1998), dentre outros que versam sobre a
tematica da interdisciplinaridade. A partir dessa analise, no intento de uma melhor apreensao
das concepcdes tedricas, foram destacados desse material os principios fundamentais da
interdisciplinaridade apontados por cada um dos autores supracitados no ambito
epistemoldgico e correlacionados a préatica docente.

A seguir, colocamos como fator determinante para o entendimento dessas ideias, a
articulacdo entre os principios da interdisciplinaridade com proposta integradora dos Cursos
Técnicos Integrados. Para tanto, fiz a leitura do recorte da Resolu¢cdo CNE/CEB n°. 06/2012,
que estabelecem principios gerais para a Educacéo Profissional Técnica de Nivel Médio e traz
a interdisciplinaridade como principio educativo ao tempo que menciono uma passagem de
Ciavatta e Ramos (2012), colocando o Ensino Médio Integrado como um projeto que traz em
sua génese um conteudo politico-pedagdgico comprometido com o desenvolvimento de a¢bes
formativas integradoras capazes de promover a autonomia e de dar liberdade aos sujeitos
ligados a esse processo, no caso, professores e alunos, principalmente.

Continuo com minha fala ainda apoiada nas autoras citadas, explicando que integrar
algo a outra coisa, neste caso, 0 ensino médio a educacao profissional, ndo se trata somente de
integrar um a outro na forma, mas sim de se constituir o ensino médio como num processo

formativo que integre as dimensdes estruturantes da vida, trabalho, ciéncia e cultura, abra
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novas perspectivas de vida para 0s jovens e concorra para a superacao das desigualdades entre
as classes sociais.

Portanto, pelo entdo fundamento e fazendo a releitura da concepgdo coletiva
construida pelos docentes pesquisados no primeiro Atelié, abrimos a discussao principal desse
encontro pautada nos seguintes questionamentos: a) De que maneira devem ser trabalhadas as
disciplinas da base comum e técnica? b) Como o aluno vai perceber esse contetdo? Qual a
ideia que temos nesse momento sobre a interdisciplinaridade?

Nesse momento, oportunizamos aos participantes a possibilidade de revisitar suas
concepgdes e praticas contribuindo com o processo de auto formacédo inerente a proposta do
atelié biografico. Desse posto, Delory-Momberger (2008, p. 359) afirma que o atelié se
caracteriza por ser um procedimento que “liga o passado, o presente e o futuro” e, além disso,
propde uma mudanca ou um projeto de si, ou seja, de acordo com a autora, fica claro que as
transformacdes das concepcdes dos participantes fazem parte da proposta do atelié, enquanto
procedimento de auto formagéo.

Desse ponto, para tornar mais tangivel o contetdo do processo reflexivo vivenciado
pelos professores, fizemos novamente a leitura da concepgdo anterior, e caso julgassem ser
necessario, foi solicitado que a reescrevessem através de um formulério do Google, diante do
curto prazo que nos restava, dando énfase as praticas interdisciplinares e a concretizacdo do
projeto de Ensino Médio Integrado dos Institutos Federais.

Apos essa explanacdo detalhamos os acontecimentos que se constituiram relevantes no
desenvolvimento do terceiro encontro do atelié, o qual foi realizado em um ambiente fechado,
reservado para esse fim, em um restaurante da capital, onde se fizeram presentes, seis, dos
oito professores participantes da pesquisa. Sendo eles: Botdo, Tesoura, Tecido, Linha,
Manequim e Alfinete.

Consoante ao processo metodoldgico definido para esse momento, iniciamos essa
etapa do atelié com a leitura das concepcgdes reescritas pelos professores que estiveram
presentes no segundo encontro, coletadas através do Google Drive, pelo formulario Google
Forms.

De acordo com Enz et al. (2013, p. 05) “os recursos do Google Drive podem
facilmente ser incluidos nas praticas educativas, possibilitando uma maior diversidade de
estratégias comunicativas, além de um maior aumento da motivacdo e estimulo ao trabalho
colaborativo”. O google forms € um dos recursos que compdem o Google drive. Segundo os
autores esses formularios servem tanto para a pratica académica quanto para pratica

pedagogica e apresenta como vantagem a praticidade no processo de coleta das informagdes.
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Na sequéncia, fizemos a anélise das praticas pedagdgicas desenvolvidas no curso com
base na escrita da primeira etapa do diario, e nesse instante todos os participantes fizeram o
mesmo exercicio, o de ler o que descreveram no diario, sendo conduzidos para a reflexao
acerca dessa pratica pedagogica relatada.

No mesmo direcionamento, nessa abordagem, nos apoiamos em Zabalza (2004) ao
afirmar que o proprio diario suponha que a atividade de escrever traz consigo como condicao
inerente e necessaria e, nesse sentido, por meio dos relatos compartilhados, a reflexao se deu
de maneira coletiva, corroborando com a proposta do atelié. E no complemento de Ndévoa
(1997, p. 26), identificamos que “a troca de experiéncias e a partilha de saberes consolidam
espacos de formacdo muatua, nos quais cada professor é chamado a desempenhar
simultaneamente, o papel de formador e formando”.

Ao final das discussfes, tomando por base o fato de que a reflexdo se apresenta como
dimensdo constitutiva dos diarios (ZABALZA, 2004), os participantes foram orientados para
a reescrita da préatica, no diério, correspondente a segunda etapa, tendo como pardmetro a
interdisciplinaridade como dimensdo integralizadora do processo ensino-aprendizagem do
Curso Tecnico de Vestuario Integrado ao Nivel Médio (CTVI) do IFPI, cujas propostas foram
refletidas no ultimo encontro.

O quarto e ultimo encontro aconteceu no mesmo local que o anterior, por escolha dos
préprios participantes que compareceram, dentre 0s quais estavam: Maquina de Costura,
Tesoura, Botdo, Linha, Tecido, Cabide e Manequim. Teve como proposta a andlise das
praticas pedagogicas descritas com base na segunda etapa do Diario da Préatica, a
caracterizacdo dessas praticas no tocante a interdisciplinaridade, como também a identificacdo
das possibilidades e dos limites na realizacdo de atividades interdisciplinares no CTVI.

Para tanto, abrimos o ateli€ com uma leitura individual do diario (22 etapa), e na
sequéncia promovemos um debate acerca dessas atividades que foram reescritas e
desenvolvidas no curso pelos participantes, conforme orientacdo. Essas atividades foram
caracterizadas a luz das defini¢Ges de Japiassu (1976), no que concerne a Interdisciplinaridade
linear ou cruzada, na qual as disciplinas permutam informacGes sem reciprocidade nessas
permutas e com baixo nivel de cooperacdo metodoldgica e pela Interdisciplinaridade
estrutural, delineada através da interagdo entre as disciplinas com trocas em vérias dimensdes
e o igual enriquecimento promovido através dessas trocas, possibilitando uma analise do nivel
de intensidade de trocas entre as disciplinas da base técnica e da base comum.

Em seguida, através de um novo momento de didlogo, buscamos estabelecer um

paralelo entre os resultados das discussdes iniciais desse encontro com aspectos da base
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formativa dos encontros anteriores, no sentido de expor os elementos que validassem
informacdes alusivas as possibilidades e aos limites no desenvolvimento de préaticas
pedagdgicas interdisciplinares no CTVI.

Assim, para fundamentar o momento posterior, no qual debatemos em sintese sobre
algumas sugestdes para continuidade do trabalho interdisciplinar por parte dos docentes no
curso investigado, criamos um espaco de intercdmbio entre concepcdes, pensamentos,
reflexdes e agdes, através das informacdes construidas ao longo de todo processo de producédo
do Atelié.

Dessa maneira, finalizamos o quarto encontro com uma breve fala de agradecimentos
da pesquisadora, demonstrando a importancia da colaboracdo de todos no desenvolvimento
desse trabalho investigativo, e com o sentimento de que o Atelié se apresentou como um
instrumento Util na producdo dos dados, nos possibilitando uma maior aproximacdo do objeto
desta pesquisa.

3.3.2 Organizacdo das pecas confeccionadas

Nesse item buscamos sintetizar as etapas analisadas para realizacdo da pesquisa ja
finalizada, a partir da estruturacdo dos dados coletados em categorias referentes ao método da
Anélise de Conteldo, que segundo Bardin (2011) permite abordagens tanto quantitativas
quanto qualitativas, no qual se busca o estabelecimento de categorias para interpretar 0s
significados dos dados, que podem ser identificadas como latentes (implicitos) ou manifestos
(explicitos) conforme se deseje.

Para o desenvolvimento dessas categorias, interpretadas pela fundamentacao teérica de
Bardin (2011), foi feita uma analise do Projeto Pedagogico do curso de Vestuario no sentido
de destacar passagens que configurem o carater interdisciplinar inerente a ele, ou seja, como a
interdisciplinaridade é proposta nesse projeto. Para isso, foram consideradas também as
possibilidades diante dos entraves encontrados nesse material

Os dados empiricos coletados nos encontros do atelié e no diario de pratica foram
analisados da seguinte forma: a) o material de cada encontro foi transcrito e alocado em um
unico arquivo, em forma de um grande texto separado pelos autores das falas; b) a partir da
leitura desse material e da releitura foram elencados trechos das narrativas com informacoes
sobre visdes dos sujeitos acerca da interdisciplinaridade, praticas, desafios possibilidades e
limites, em consonancia com 0s objetivos propostos para o estudo. Cada trecho selecionado
foi codificado e agrupado de forma a trazer um significado completo, passando a constituir,

assim, uma unidade de sentido e, assim, as diversas unidades de sentido resultantes foram
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-
« A partir da analise do PPC do Curso de vestuario, foram discutidos os aspectos explicitos e
ETAPA | implicitos referente a proposta do desenvolvimento de préticas interdisciplinares.
1
- Leitura e releitura dos dados empiricos para codificacdo dos dados dos encontros sem recorte de
ETAPA | categorias (objetivo de perceber elementos-chave no discurso de cada docente individualmente).
2
ETKPA | *Codificacdo com recortes para agrupamento em categorias, considerando os objetivos do estudo.
3 Y,

-
«Composicdo de cada categoria a partir dos recortes codificados com os dados das contribuicdes
ETAPA/| individuais e do grupo como um todo.

ETKPA | < Organizacdo dos dados nas categorias e subcategorias.

lidas e relacionadas. Entdo, as unidades de sentido que surgiram foram sendo agrupadas em
conjuntos maiores, constituindo assim as categorias de analise e respectivas subcategorias. A

seguir, sdo apresentadas as etapas percorridas para a organizagdo dos dados no Gréafico 01.

Gréfico 01 — Etapas para organizacao dos dados
Fonte: Organizado pela pesquisadora com base nas ideias de Bardin (2011).

O grafico expde as etapas de organizacdo dos dados dessa pesquisa, a comegar pela
analise mais aprofundada do Projeto Pedagdgico do Curso de Vestuario Integrado sob a
perspectiva da Interdisciplinaridade, passando pelas repetidas leituras dos dados empiricos
coletados, seguida da codificacdo desses, dando origem as categorias e subcategorias, que
trazem os dados devidamente organizados. No quadro 03 a seguir sdo identificadas as

categorias e subcategorias geradas da sistematizacdo elucidada.

Quadro 03: Categorias de Analise

CATEGORIAS DE ANALISE

1.1 Concepgdes de interdisciplinaridade: o desenho do Projeto

CATEGONRIA 1 Politico Pedagogico do Curso
CONCEPCOES DE N . T N
INTERDISCIPLINARIDADE 1.2 Concepgdes de interdisciplinaridade: o desenho inicial
individual
CATEGORIA 2 2.1 Possibilidades para “confec¢do” da Pratica Interdisciplinar
INTERDISCIPLINARIDADE: . . , "
POSSIBILIDADES E LIMITES 2.2 Limites para unir os recortes do saber através d a Pratica

Interdisciplinar
Fonte: Organizado pela pesquisadora com base nas ideias de Bardin (2011).
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A partir dos pressupostos oriundos da minuciosa analise dos dados obtidos nos
encontros do atelié (2018-2019), observamos pelo quadro acima que foram consideradas duas
categorias de analise, na qual a primeira categoria versa sobre as Concepgbes de
Interdisciplinaridade em trés aspectos apresentados como subcategorias definidas como:
Concepcgoes de interdisciplinaridade: o Projeto politico do Curso (PPC); na qual nos
propomos discutir sobre a concep¢do de interdisciplinaridade PPC do curso Técnico de
Vestuario, refletindo as conviccBes presentes nesse documento que rege sobre os principios
educacionais condutores de todos os procedimentos que conduzem 0 processo de ensino-
aprendizagem. J& a segunda subcategoria, infere sobre as Concep¢des de
Interdisciplinaridade: desenho inicial individual, trazendo o que presume cada participante
sobre a tematica, antes de darmos inicio as atividades do atelié.

A segunda categoria traz indicativos sobre as possibilidades e os limites de
desenvolvimento de atividades numa perspectiva interdisciplinar dentro do Curso Técnico de
Vestuario na forma integrada, demonstrados através de duas subcategorias descritas como:
Possibilidades de praticas interdisciplinares e Limites da interdisciplinaridade, por meio das
quais buscamos revelar nessa mesma ordem as probabilidades de interacdo entre as
disciplinas, principalmente no que diz respeito as da area comum e profissional, além de
buscar um ultimo apanhado sobre o entendimento dos docentes a respeito dos principios e
métodos necessarios para a realizacao de praticas interdisciplinares.

Na ultima subcategoria que discorre sobre os limites da Interdisciplinaridade,
elucidamos os entraves para construcdo da interdisciplinaridade sob diversas perspectivas, que
vao desde problematicas que envolvem aspectos macro, até questdes ligadas ao cotidiano da
sala de aula.

Dessa forma, os dados organizados sob o conjunto de categorias e as respectivas
subcategorias, foram basilares nas discussdes e analises dos dados apresentados na secao

seguinte.
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4 BACKSTAGE?®: A ORGANIZACAO E ANALISE DAS CONCEPCOES, VALORES
E CONHECIMENTOS DO DESFILE NA PASSARELA

Essa secdo contempla a andlise e discussdo dos dados em categorias e subcategorias,
nas quais buscamos elucidar os aspectos que se revelam constituintes do alicerce condutivo
das praticas interdisciplinares, procedendo do Projeto Pedagdgico do Curso Técnico de
Vestuario Integrado, perpassando pelas concepcdes dos docentes sobre o tema e a
identificacdo das possibilidades e limites para concretizacdo do trabalho interdisciplinar,
atraves de um processo sistematizado e amparado nas discussdes efetivadas nos encontros do

Atelié de producdo: Costurando experiéncias e tecendo conhecimentos.

4.1 Concepgodes de Interdisciplinaridade

O uso do termo interdisciplinaridade tornou-se algo habitual nos discursos sobre o
desenvolvimento de praticas pedagdgicas dos professores de diferentes niveis de ensino. No
que se refere ao Ensino Médio Integrado, ela se apresenta como um dos principios de
construcdo do curriculo e da pratica docente, 0 que faz necessaria a compreensdo dos seus
fundamentos. Dessa maneira, com base nos dados empiricos organizados na primeira
categoria:  ConcepcBes de interdisciplinaridade, discutimos a concepcdo de
interdisciplinaridade, tanto do projeto politico pedagogico do curso Técnico de Vestuario do

IFPI quanto dos seus professores.

4.1.1 Concepcoes de interdisciplinaridade: o desenho do Projeto Politico Pedagogico do

Curso

O Curso de Vestuario Integrado do IFPI, de acordo com o Projeto Pedagdgico do
Curso (PPC) que estabelece as diretrizes dos processos académicos do curso, no Campus da

cidade de Piripiri e no Campus Zona Sul, localizado em Teresina capital, apresenta como

9 Bastidores de um desfile de moda; Local que acontece a preparacéo, analise e organizagdo do que sera
apresentado na passarela.
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objetivo formar profissionais pelo dominio dos conhecimentos cientificos e tecnoldgicos para
atuarem na area de confeccdo do vestuario, a0 tempo em que proporciona aos discentes 0
desenvolvimento de sua autonomia enquanto cidadd@os criticos e participativos, para que
atuem de maneira consciente e responsavel diante das necessidades atuais da vida e no mundo
do trabalho, confirmando a proposta de formacao integral defendida no projeto dos Institutos
Federais.

A analise do PPC tem como objetivo expor como a interdisciplinaridade é concebida
para viabilizar as propostas de integracdo. Por esse contexto, observamos que sua
fundamentacdo se da, inicialmente, nas ideias gerais concebidas no Plano de
Desenvolvimento Institucional (PDI 2015-2019) do IFPI, no qual encontramos no tdpico
referente aos Principios filosoficos e tedrico-metodolégicos que norteiam as praticas
académicas, a interdisciplinaridade descrita como principio orientador das praticas docentes,
como forma de articulacdo das diversas dimensGes que compdem os conhecimentos presentes
no curriculo dos cursos ofertados no &mbito da Instituicdo. (BRASIL, 2015).

Ainda nesse mesmo documento, a proposta de um trabalho interdisciplinar, aparece
materializada por meio de metodologias de ensino no curriculo e na pratica docente, dada a
énfase entre os conteudos curriculares, no qual a interdisciplinaridade deve ser contemplada
“de forma horizontal (entre as disciplinas de um mesmo semestre) e de forma vertical (entre
as disciplinas dos diferentes semestres)” (IFPI, 2015 p. 50).

Tendo em vista a metodologia de ensino do IFPI, fundamentada na familiarizagdo por
parte do discente desde o inicio do curso com as questdes préprias da sua futura area
profissional, a relacdo entre teoria e pratica é imprescindivel nos espacos reservados as salas
de aula e laboratorios, como também fora da do ambiente escolar, através de visitas técnicas e
outros projetos. Diante desse contexto, Machado (2009, p. 39) acrescenta que:

A questdo pedagdgica, entéo, ndo se encontra no dominio tdo somente de fragmentos
de conhecimentos das diversas disciplinas que perfazem o desenho curricular do

Ensino Médio Integrado, de modo a permitir que o docente os integre no exercicio
da disciplina que esteja a desenvolver no ambiente escolar.

Consoante aos aspectos evidenciados pela autora, e aos pressupostos do PDI da
Instituicdo, configura-se como proposta de trabalho interdisciplinar através do PPC do curso
de Vestuério, no item que versa sobre as orientagdes metodologicas, a descri¢do do Projeto
Multidisciplinar de Autoaprendizagem (PMA), que de acordo com o documento, “tem por
objetivo instituir um dialogo entre os conteudos estudados, auxiliando os alunos a construirem

conhecimentos, por meio de situagdes diversas de aprendizagem” ao tempo que promove a
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qualidade no ensino, “pois ultrapassa a visdo fragmentada do conhecimento, permitindo a
interdisciplinaridade e buscando uma formagao integral do aluno”. (IFPI, 2014 p. 44).

Dentre as abordagens sugeridas no Projeto Pedagdgico do Curso sobre o PMA,
destacamos a orientacdo de que esse trabalho ndo se limite as aulas ministradas pelo
professor e que sejam envolvidas experiéncias reais que permitam ao aluno através de
praticas, no intuito de:

[..] vivenciar contextos similares aqueles encontrados nas condigfes reais de
trabalho, estimulando a participacdo ativa dos alunos na busca de solugdes para 0s
desafios que deles emergem, além de levar a um maior envolvimento, instigando-os

a decidir, opinar, debater e constituir, com autonomia, o seu desenvolvimento
profissional. (IFPI, 2014, p. 45).

A andlise desse recorte nos leva ao entendimento de que para desenvolver atividades
didatico-pedagdgicas referentes ao PMA, o docente deve compreender que a
interdisciplinaridade se revela na viabilizacdo dos objetivos intrinsecos ao curriculo integrado,
tendo como base um tema previamente definido pela equipe de professores responsaveis,
considerando na abordagem dessa tematica as caracteristicas individuais de cada estudante
para que esse tenha uma visdo global de conhecimentos relacionados a profisséo.

O PMA é um componente curricular que em articulagdo com os demais componentes
curriculares, integram a formacgdo do aluno conforme previsto no projeto pedagégico do
curso, ou seja esta articulado de forma a inserir 0s alunos em contextos situacionais (reais ou
simulados), que exijam o desenvolvimento de competéncias profissionais estabelecidas de
acordo com as previstas no Catalogo Nacional de Cursos Técnicos (BRASIL, 2008),
promovendo a flexibilizagdo no curriculo e o dialogo entre as areas formativas.

Assentado na interdisciplinaridade, o PMA integra os componentes curriculares a
partir de propostas pedagdgicas que considerem situacfes e problemas relacionadas a vivéncia
profissional, a énfase no planejamento da pratica investigativa, visando a solucdo desses
dilemas. Harmonizando aos pensamentos de Freire (2009, p. 133) parte da delimitacdo de um
tema gerador que apds sugeridas determinacdes, “cabera a cada especialista, dentro de seu
campo, apresentar a equipe interdisciplinar” uma proposta de redugdo do seu conteido em
meio ao contexto do problema colocado.

Sobre a importancia do PMA, constituido com base na interdisciplinaridade como
apoio nas ac¢Oes que direcionam o aluno & formacdo integrada, Kuenzer (2009, p. 61) afirma
que:

E nesse espaco curricular que o aluno aprofundara e complementara a educagio
basica em todas as suas dimensdes, apreendera as relagdes entre os conhecimentos, e
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destes com a cultura e o trabalho, identificara as relacdes e exercitara a criatividade,
a responsabilidade social, o trabalho e a solidariedade, compreendendo-se como
sujeito individual e coletivo, capaz de usar o conhecimento para transformar a
realidade.

No entanto, para tornar realidade esse espaco de integracdo defendido pela autora e
apresentado no PPC do curso pela fundamentagdo do PMA, entendemos ser necessario
superar a barreira que se constitui a partir da prépria matriz curricular apresentada nesse
projeto, tendo em vista que o curriculo em questdo estd organizado através da divisdo entre a
base nacional comum, em que as disciplinas se encontram subdivididas e classificadas como
exatas, naturais e humanas, e a base da educacao profissional, corroborando com ideia de
separacao entre as disciplinas.

Dizemos que essa configuracdo demonstra um curriculo pautado em uma intensa
compartimentacdo das disciplinas, ou seja, essa matriz ¢ um espelho de como a ciéncia vem se
constituindo ao longo do tempo, se diversificando, se segmentando e promovendo muita
fragmentacéo entre as &reas de conhecimento. Porém, ndo nos impede de discorrer sobre as
possibilidades de efetivagdo do trabalho interdisciplinar, tendo como apoio a proposta do
PMA, superando os préprios limites impostos pelo PPC.

Para isso, apresentamos como exemplo, as ementas das disciplinas quem compdem a
grade curricular do 1° ano do Curso de Vestuario da base, no intuito de identificar a

viabilidade de execucdo do Projeto Multidisciplinar por meio da interdisciplinaridade.

Quadro 4 — Ementas das disciplinas 1° ano do Curso Técnico de Vestuario Integrado

BASE COMUM
1.1 LINGUAGEM

Teoria da comunicagdo. Linguagem, lingua e fala. Funcdes da Linguagem. Relagdes semanticas. Denotacdo e Conotagéo. Figuras
LINGUA de Linguagem. Variagdes Linguisticas. Fonética e Fonologia. Ortografia e Acentuacéo. Estrutura e formacéo de palavras. Estudo
PORTUGUESA das classes gramaticais. Teoria da literatura. Estética literaria (do século XII ao XVIII). Tipos textuais e géneros literarios.

Produgdo textual. Interpretacéo textual

Estudo de vocabulério e das estruturas gramaticais da Lingua Inglesa. Text Comprehension. Imperative form. Personal Pronouns.
INGLES Possessive Adjective and Pronouns. Simple Present tense. Articles. Present Continuous. Simple Past and Past Continuous.
Prepositions of place. Prepositions of time. Question Words. Adjective Formation.Comparative and Superlatives. Simple Future/

Going to future. Indefinite Pronouns.

Estudo das funcdes da lingua espanhola nas quatro habilidades da comunicacéo (leitura, fala, escrita e compreenséo oral).

ESPANHOL L » . . . . )
Introducéo a cultura espanhola. Gramética bésica. Fonética e Fonologias caracteristicos da lingua espanhola.
Auvaliacéo fisica relacionada ao desporto e a salde (peso, estatura, imc, percentual de gordura corporal, percentual de massa
c (:~O muscular, perimetro 6sseo e flexibilidade); Atividade Fisica, exercicio fisico, aptidéo fisica, saide e qualidade de vida (conceitos,
EDUCACA!
isic caracteristicas e diferencas); Estudo das qualidades/capacidades fisicas basicas relacionadas a salde e a performance desportiva;
FISICA

Iniciacdo esportiva aplicada ao basquetebol na escola, histérico, fundamentos, sistemas taticos e principais regras (teoria e
prética); Histérico das lutas, lutas enquanto manifestagdo da cultura corporal do movimento humano, aspectos pedagoégicos e

técnicos no ambiente escolar; Iniciacdo esportiva aplicada ao handebol na escola, histérico, fundamentos, sistemas taticos e



principais regras (teoria e pratica).

1.2 MATEMATICA

Nocoes de Logica. Conjuntos e conjuntos numéricos. Relagdes. Fungdes: definicdo, dominio, contradominio e imagem. Fungdes

polinomiais de primeiro e segundo graus. Funcdes modulares. Fungdes exponenciais. Funcdes inversas. Fungdes compostas.

MATEMATICA

Fungdes logaritmicas. Progressdes aritméticas e geométricas. Teorema de Tales. Semelhanca de tridngulos. Triangulos retangulos:

relagBes métricas e razées trigonométricas. Areas de figuras planas.

BIOLOGIA

FISICA

QUIMICA

HISTORIA

GEOGRAFIA

FILOSOFIA

SOCIOLOGIA

MODELAGEM
TRIDIMENSIONAL

COSTURAII

MATERIAIS
TEXTEIS

INFORMATICA
BASICA

ERGONOMIA E
SEGURANCA DO
TRABALHO

HISTORIADA
MODA

DESENHO
TECNICO

1.3 CIENCIAS DA NATUREZA

A Biologia como ciéncia. Caracteristicas dos seres vivos. Bioquimica. Origem dos seres vivos. Citologia. Reproducéo

assexuada e sexuada. Embriologia animal. Histologia animal
Mecanica: Sistema Internacional de Unidades, Cinemética, Dinamica (As Leis de Newton), Hidrostética, Trabalho e Energia

Conceitos quimicos fundamentais. Propriedades da matéria. Modelos atdmicos. Tabela periédica. Ligagdes quimicas: intra e
intermoleculares. Reagfes quimicas. Fungdes quimicas inorganicas. Leis das combinagdes quimicas. Calculos quimicos e

Estequiometria. Estudo dos gases
1.4 CIENCIAS HUMANAS

O trabalho do historiador. Pré-histéria. Antiguidade: Origens da humanidade, civiliza¢des do Oriente, antiguidade classica. O
Mediterraneo medieval: feudalismo, Isld. A construgdo da Idade Moderna: Renascimento, estados modernos, reforma

religiosa, Africa, Asia, expansio maritima.

A geografia e seu objeto de estudo. Evolugdo do pensamento geogréafico e suas teorias. O espago natural e o espaco
modificado pela humanidade. Geomorfologia e Relevo. Climas da Terra - distribuicdo geogréfica e fendmenos atmosféricos.
Biomas - localizacdo, caracteristicas atividades econdmicas de degradagdo ambiental. Populagdo mundial - teorias

demogréficas, politicas de controle populacional, IDH e distribuicédo socioambiental.

Introdugéo ao conhecimento filoséfico. Histéria da filosofia. Antropologia filos6fica. Teoria do conhecimento. Etica.

A Sociologia como ciéncia. Conceitos bésicos: socializago e sociabilidade, instituicdes sociais, grupos sociais. Cultura. Cultura e ideologia. Indlistria
cultural. Cultura brasileira. Género, racismo e meio ambiente.
BASE TECNICA

Histéria da modelagem. Conceito e materiais utilizados na modelagem tridimensional. Marcagdes do manequim. Construgéo

de bases (blusa, saia reta, vestido, manga e gola) e interpretacdes. Planificacdo das modelagens para a aplicacéo industrial.

Evolugdo tecnolégica da costura. Classificagdo e tipos de maquinas e acessorios de maquinas de costura. Compatibilidade e
aplicacdo de agulhas, pontos e tecidos. Regulagem e manutencéo das méaquinas. Controle de méaquinas a partir de exercicios

préaticos operacionais. Costuras manuais

Estudo e classificacdo das fibras téxteis, propriedades das fibras téxteis, estudo de fios e construcéo de tecidos. Aplicacdo de

materiais téxteis.

Conceitos Bésicos. Memoria e armazenamento. Sistema operacional e softwares béasicos. O computador: histérico e
classificagdo. Sistema Computacional: Definicdo e caracterizacdo de hardware, software e Peopleware. Representacdo da
informacdo. Redes de computadores: tipos, tipologias, meios e modos de transmisséo utilizados. Internet: servigos e seguranca

de computadores.

Histéria da salde e seguranca no Brasil. Riscos Fisicos. Riscos Quimicos. Riscos Biol6gicos. Riscos ergondmicos. Riscos
Mecénico/acidentes. Normas regulamentadoras. Inspegdo de seguranga. Mapeamento de riscos. Principios de higiene no
trabalho. Medidas de controle de riscos. Acidentes e doencas ocupacionais. Doencas e saude do trabalhador. Prevencéo

combate a incéndio

Moda e indumentéria: conceitos e defini¢des. Estudo da moda e indumentaria dos periodos: pré-histéria, antiguidade oriental,
antiguidade classica, idade média: povos barbaros, bizancio, Europa feudal, Europa gética. Idade moderna: Renascimento,
Barroco, Rococ6. Paralelo entre vestimenta e historia. Histéria da moda e indumentéria nos periodos: Império, Romantismo,
Era Vitoriana, La Belle Epoque, Século XX (décadas de 1910 a 1990). Estudo da moda brasileira.

Estudo das propor¢des Humanas, com énfase no feminino. Técnicas de desenho técnico do Vestuario (decote, pences, golas,

colarinhos, mangas, punhos, saia, blazer, calca, vestido, braguilha, tipos de bolsos). Estudo de ficha técnica.
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Conceito, materiais utilizados, estudo do perfil do profissional. Medidas do corpo humano. Construcéo de bases femininas
MODELAGEM

PLANA | (blusa, manga, saia, calga, vestido, calcinha e sutid), masculina (blusa, calca e manga) e infantil (blusa, saia, manga, vestido e

short). Técnicas de graduacgéo. Aplicagdo de margens de costuras.

Fonte: Projeto Pedagdgico do Curso de Vestuario-1FPI (2014).

Diante do quadro, tomamos como modelo as disciplinas de lingua portuguesa,
Matematica, Quimica, Biologia e Fisica, representando a base comum, assim como,
Ergonomia e Seguranca do Trabalho, Materiais Téxteis e Modelagem Plana, compondo a base
profissional, na intencdo de definirmos zonas de convergéncias entre elas, e assim justificar a
organizacdo da matriz.

Nessa analise, concebemos que ao abordar os conhecimentos de modelagem plana, o
professor dessa disciplina pode ao mesmo tempo ensinar conhecimentos da lingua portuguesa,
de forma que se utilize de um texto e explore os codigos de linguagens e interpretacdo, ao
passo que todo e qualquer conteldo de qualquer disciplina ndo pode ser trabalhado sem o
envolvimento da lingua portuguesa. Em seguida, em uma analise mais aprofundada na
fundamentacdo da ementa de modelagem plana, percebemos que subjacente aos seus
principios teoricos (conceitos) e praticos (medidas do corpo humano, materiais utilizados,
construcdo de bases) existe a luz dos conhecimentos matematicos e ergondmicos.

Ja na disciplina de ergonomia e seguranca do trabalho é nitido o didlogo com contetdo
das areas da fisica, quimica e da biologia, as quais se fazem igualmente relevantes no
desenvolvimento da disciplina de materiais téxteis, relacionados ao estudo das propriedades
das fibras, estudo dos fios e construcdo dos tecidos, por exemplo, e que, completando o ciclo
de associacdes, também se manifestam na disciplina de modelagem plana, usada como ponto
de partida para essa analise.

Essa reflexdo, portanto, representa a fase inicial de concretizagdo da proposta
interdisciplinar conectada com os principios do PMA. A intencdo aqui € deixar evidente a
importancia de recorrer a etapas de construgdo desse projeto, dentre as quais, a principio se
faz necessario encontrar os limites existentes entre os contetdos das disciplinas da base
comum e da técnica, no entendimento de que nessas fronteiras se constituem como espagos de
didlogo e interagdo dos conhecimentos, e que o ponto de partida para o desenvolvimento de
uma pratica interdisciplinar no EMI, emerge por responder as questdes vinculadas a pratica
profissional.

Sendo assim, mesmo que a matriz do PPC esteja organizada de maneira fragmentada,
por essa analise, identificamos a possibilidade de encontro entre os contetidos das disciplinas,

iniciando pela area profissional para dialogar, tanto com outros conte(dos da mesma area e,
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impreterivelmente com os contetdos das disciplinas propedéuticas. Sobre essa afirmacéo,
Pavianni (2008, p. 05) diz:
Em outras palavras, o elenco das disciplinas que formam o curriculo, até por
imposicdo da legislacdo do ensino, é constituido por numerosas disciplinas que sao
aplicacdes dos conhecimentos de Filosofia, Matematica, Fisica, Quimica, Biologia,
Geografia, Historia, Economia, Sociologia, Psicologia e estudo de Linguas. Estes

conhecimentos implicam distintas formas de conhecimentos, sem excluir nenhuma,
especialmente no caso de ensino.

Constatamos que o carater fragmentério da matriz curricular do CTVI ndo representa
0 problema maior para a atitude interdisciplinar, o desafio nasce da ndo flexibilizacdo das
atividades docentes no intento de identificar os espacos fecundos para promover o encontro
entre 0os conhecimentos técnicos e gerais, além da se presumir um grau de hierarquizacao
entre as disciplinas, o que ndo é permitido em um projeto de natureza interdisciplinar, visto
gue nenhum conhecimento se sobrepde a outro e todas as areas envolvidas se beneficiam
igualitariamente na construcdo de novos conhecimentos.

Para a concretizagdo do PMA, inferimos sobre a necessidade da definigdo de um tema
gerador para conducdo do projeto resultante da discussdo e consenso entre os professores
envolvidos no projeto e que esse tema que esteja vinculado ao contexto da profissao e da
realidade do aluno, aliando teoria e pratica, prezando, dessa forma, pela construcdo de saberes
contextualizados e significativos.

Para melhor compreensdo, analisamos pela perspectiva dos critérios estabelecidos no
PMA, a atividade desenvolvida por Manequim que foi relatada no diario de pratica, um dos
instrumentos de producdo de dados usados no estudo, que se refere a uma apresentacdo de
semindrio com a turma do 1° ano do Curso de Vestuario e que trouxe como tema gerador: “A
linha do tempo da histéria da modelagem”, envolvendo as disciplinas Modelagem Plana (base
técnica), por meio dos aspectos ligados aos contetidos de interpretacdo de moldes, e Historia
Geral (base comum), por contetdos relacionados & investigacdo sobre as implicacGes dos
fatores sociais, culturais e econdmicos, dado um determinado periodo histérico e as
transformacdes na indumentaria.

Essa proposta encaixa integralmente no que defende o PMA, pois, se buscou
identificar as diferencas entre os elementos estruturais da modelagem plana, que interferem no
processo de interpretacdo do molde, a partir da analise das diferentes silhuetas do vestuério,
dada as determinacdes histdricas dos periodos considerados relevantes nos propositos da
pesquisa. Assim, as demandas da area profissional no projeto em questdo, induz a qualidade

no planejamento e a execucdo da modelagem plana, sendo essa demanda o objeto central de
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investigacdo, no qual as disciplinas de Modelagem Plana e Historia Geral interagiram, por
meio de seus contetdos sem preponderancia de um contetdo disciplinar sobre o outro, mas,
considerando 0 espaco existente para esse didlogo e, com isso, produziram novos
conhecimentos de carater técnico — cientifico, basilares na atuacdo profissional da area do
Vestuario.

A ideia que compde esse projeto analisado, bem como a proposta descrita no PMA,
coaduna com os aspectos defendidos por Ramos (2014, p. 10) na medida em gue aponta como
diretriz na organizacdo e desenvolvimento de projetos no EMI, a necessidades de partir das
“questoes especificas”, ou seja, de problemas ligados a area profissional, pois através desses “
pode-se necessitar de conhecimentos gerais e, assim, apreendé-los para diversos fins além
daqueles que motivaram sua apreensao.”

Mais adiante, desvinculado ao item que discorre sobre as Orientac6es Metodologicas,
encontramos no PPC de vestuério, o tdpico definido por Pratica Profissional, que infere sobre
direcionamento das praticas desenvolvidas no decorrer do curso por meio “de situagdes de
vivéncia, aprendizagem e trabalho” (IFPI, 2014, p. 56), apresentando como sugestdes
“estudos de caso, pesquisas individuais e em equipes, projetos de pesquisa e/ou intervengao,
projetos de extensdo”, entre outros. Nesse caso, a interdisciplinaridade ndo aparece
explicitamente descrita como fundamento pedagdgico no desenvolvimento da prética
profissional no CTVI. O destaque para essa metodologia é dado a pesquisa sob o alicerce do
Artigo 21 da Resolucdo CNE/CEB n° 06/2012 (BRASIL, 2012), reforcando que a pratica
profissional deve estar constantemente apoiada nos principios cientificos e tecnoldgicos, no
viés de interacdo entre os conteudos derivados.

No entanto, Demo (2001) afirma que a interdisciplinaridade assume a sua importancia
no processo de ensino e aprendizagem quando a pesquisa é colocada como principio
educativo e cientifico. Para o autor, uma pesquisa fundamentada no didlogo com outras areas
contextualiza o conhecimento e coloca a aprendizagem em um patamar de fenémeno
reconstrutivo e politico e, ndo somente, reprodutivo. No que concerne ao EMI, conforme a
proposta do Curso (IFPI, 2014), a interdisciplinaridade ja se insere no desenvolvimento de
atividades que representam a pratica profissional, visto que a pesquisa, ora definida como
fundamento pedagogico, deve considerar a relacdo entre os principios cientificos e
tecnoldgicos no processo de investigacao.

No Projeto Pedagdgico do Curso Técnico de Vestuario Integrado do IFPI (IFPI, 2014),
identificamos as concepgdes de interdisciplinaridade no item que discorre sobre Orienta¢des

metodoldgicas, em que é apresentado o Projeto Multidisciplinar de Autoaprendizagem (PMA)
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como um componente curricular que promove o espaco de integracdo, se fundamentando em
acoes interdisciplinares. No tdpico ‘Pratica Profissional’ a interdisciplinaridade aparece
indiretamente por meio da pesquisa, exigida na conducdo das atividades integradoras e que
permitam a vivéncia pratica da profissdo no processo de formagé&o.

A concepcdo aqui identificada tem um carater de método ou instrumento de apoio no
desenvolvimento de praticas pedagogicas, que busca principalmente, interacdes entre 0s
conteudos das disciplinas, possibilitando a construcdo de um saber que corresponda as
questbes e aos problemas relacionados as areas profissionais, e que considera, segundo
Fazenda (2011, p. 46) a:

[..] integracdo como um momento de organizacdo e estudo dos conteidos das
disciplinas, como uma etapa para a interacdo que s6 pode ocorrer num regime de
coparticipagéo, reciprocidade, mutualidade (condicGes essenciais para a efetivacéo
de um trabalho interdisciplinar), considerando-se entdo integracdo como etapa
necessaria para a interdisciplinaridade [...].

Cabendo ressaltar sobre a importancia de que ndo conduzirmos as praticas
interdisciplinares centralizando seus questionamentos apenas em um saber central, pois esses
questionamentos também se fazem necessérios a partir dos processos e técnicas inerentes a
profissdo, como também as experiéncias subjetivas ao aluno mediante a realidade que ele esta
inserido.

No entanto, no PPC do Curso de Vestuéario Integrado do IFPI, a interdisciplinaridade
ndo assume um papel de destaque como um dos principais suportes na conduc¢do das praticas
desenvolvidas, pois como constatamos nessa analise, esse principio é pouco discutido nesse
documento, por vezes, ficando até subentendido em algumas passagens, ou seja, uma
exposicdo minima, tendo em vista sua importancia na organizacdo do curriculo e na
viabilizacdo das atividades pedagogicas no EMI, considerando as peculiaridades de formacao
ampla defendida projeto de integracdo dos IFES.

Desse exposto, avancamos para as analises da segunda subcategoria definida por:
Concepgoes de interdisciplinaridade: desenho inicial individual, objetivando o encontro sobre
as concepgdes iniciais de interdisciplinaridade dos professores da base comum e técnica, que
atuam no CTVI.

4.1.2 Concepcoes de interdisciplinaridade: o desenho individual

Essa categoria discute as concepgdes iniciais dos professores pesquisados sobre a

interdisciplinaridade, na intencédo de identificar quais significados traziam sobre a tematica
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antes de avangarmos nos encontros do Atelié de producdo, fazendo a relagdo com a
perspectiva abordada no PPC do Curso de Vestuario, que versa pela necessidade de uma
metodologia para realizacdo de atividades interdisciplinares, atribuindo ao professor a
responsabilidade por conduzi-las por uma abordagem teérico-metodoldgica, em que se integra
da base comum a base profissional, através do didlogo, ndo s6 entre os conteudos das
disciplinas como também das dimensdes dos métodos e técnicas necessarios na viabilizacao
da prética interdisciplinar.

Cabe ainda enfatizarmos que para essa analise ndo consideramos a existéncia de um
sentido Unico para a Interdisciplinaridade, pois se trata de um termo polissémico, que de
acordo com Santomé (1998), ainda ndo goza de um consenso entre 0s pesquisadores. Todavia,
a observacdo se fez necessaria no intuito ndo s6 de demonstrar eventuais aproximacdes e/ou
divergéncias com as ideias dos principais autores, como também na identificacdo de fatores
determinantes na conducgédo do trabalho docente, haja vista o projeto de integragédo do Curso
Técnico de Vestudrio do IFPI. Sendo assim, esclarecemos que para a producdo dessas
concepcBes iniciais 0s docentes escreveram de maneira livre sobre o conceito de
interdisciplinaridade e, sem nenhuma interferéncia demonstraram a concep¢do que possuiam
sobre 0 assunto, compondo o ponto de vista inicial e individual dos participantes.

Neste espago, buscamos trazer as especificidades, destacando nas narrativas dos
professores nos Ateliés de Producdo os aspectos relevantes pra responder aos propo6sitos dessa

categoria, analisando-as individualmente, a partir do quadro a seguir:

Quadro 05 — Concepcéo inicial dos professores sobre interdisciplinaridades
PROFESSORES CONCEPCAO INICIAL

Maneira de trabalhar contetdos [...] providenciar o encontro entre as disciplinas para
trabalhar os conteidos juntos e permitir que estes sejam compreendidos e se tornem

BOTAO significativos [...] por uma abordagem tanto pela pratica ou teoria [...] os conteldos
ministrados possuem uma ligacdo entre si e a interdisciplinaridade é uma forma de
trabalhar essa ligacéo.

Uma atuacao do professor [...] fazer o aluno perceber todas as nuances do contetdo [...]

TEsll integrando contelidos que se encontram sob a 6tica ou perspectiva de diversas disciplinas.

Forma de interligar conteidos e préticas [...] trazer a compreensao da totalidade de um
MANQUIM processo que é trabalhado em partes, por disciplinas [...] unindo as disciplinas por meio
dos seus conteidos.

Trabalho em cima dos conhecimentos de cada disciplina. [...] proporcionar consciéncia
LINHA sobre 0 que esta sendo ensinado e construir novos conhecimentos [...] respeitando o limite
de cada disciplina.

Representa a troca de conhecimento entre as disciplinas [...] construir novos

ALAINETE conhecimentos [...] desenvolver novas préaticas pedagdgicas.

Troca de saberes entre as disciplinas [...] objetivo de construir novos conhecimentos e que

T=elbe auxiliem os discentes a ter uma visdo de completude sobre o que esta sendo ensinado. [...]
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PROFESSORES CONCEPCAO INICIAL

através de préaticas pedagogicas que contemplem uma mesma tematicas e/ou objetos de
estudos.

Trabalho com os contetdos [...] fazer o discente entender o porqué do conteido ensinado
[...] motivacdo do docente, abordar o contelido que ja esta programado na sua disciplina,

CABIDE . - . e S ~
associando a sua importancia, as suas implicagBes e as complementagbes com outras
ciéncias.
< Cruzamento de conhecimentos e praticas [...] permitir que o aluno tenha uma visao sobre a
MAQUIN DE levancia d . de discioli q heci sticas d
COSTURA relevancia do conjunto de disciplinas [...] cruzando o conhecimento e as préaticas de

disciplinas dentro do mesmo curso.
Fonte: Dados da Pesquisa (2019).

Para analise e discussdo das concepcdes, destacamos diante das varias definicdes
sobre interdisciplinaridade existentes na literatura, inclusive a que se apresenta no Projeto
Pedagdgico do Curso de Vestuario, analisado anteriormente o principio de superacdo do
conhecimento fragmentado, visando a compreensdo do todo de maneira contextualizada como
elemento que se faz comum em todas as concepcdes apresentadas pelos professores.

Assim, na leitura das concepcdes dos professores, identificamos esse principio de
maneira mais especifica nas ideias de Botdo, quando liga a interdisciplinaridade ao fato de
“trabalhar os contetidos juntos e permitir que estes sejam compreendidos e se tornem
significativos”. Tesoura ao enfatizar que a atividade interdisciplinar faz “o aluno perceber
todas as nuances do conteudo”, ou seja, todas as tonalidades de um mesmo contetdo,
significando uma diversidade de percepgdes sobre o mesmo conteldo a partir de areas
diversas do conhecimento.

Por sua vez, Manequim, ao discorrer sobre interdisciplinaridade, afirma que traz “a
compreensdo da totalidade de um processo que ¢ trabalhado em partes, por disciplinas”,
superando, assim, o conhecimento fragmentado. Linha afirma que a interdisciplinaridade
proporciona “[...] consciéncia sobre o que esta sendo ensinado”, ou seja, a superacdo da
fragmentagdo faz com que o ensino seja significativo. Tecido ao dizer que as agOes
interdisciplinares “auxiliam os discentes a ter uma visao de completude sobre o que esta sendo
ensinado”, ou seja, a visdo do todo. Por Gltimo, encontramos esse principio quando Cabide
afirma que, essas agdes, “fazem o discente entender o porqué do conteudo ensinado” e quando
Maquina de Costura assegura que a interdisciplinaridade “permite que o aluno tenha uma
visdo sobre a relevancia do conjunto de disciplinas”.

As percepc¢des dos docentes reiteram a concepgdo do PPC (IFPI, 2014, p. 55), de que
a pratica interdisciplinar “promove a melhoria da qualidade do ensino, pois ultrapassa a visao

fragmentada do conhecimento”, podendo ser considerada como necesséria, de acordo com as
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ideias de Santomé (1988, p. 27), pois surge como uma ‘“solucdo para o enquistamento e a
incapacidade das disciplinas de compreender o conhecimento das parcelas da realidade do
objeto de seu estudo”.

Sendo assim, constatamos a relevancia em definir algum tipo de metodologia para
subsidiar a atividade interdisciplinar nas inferéncias de Bot&o, ao interpretar essa atividade
como uma “maneira de trabalhar conteudos”; em Manequim, contemplando-a como “forma
de interligar contetidos e praticas” e por Linha, adotando a ideia de “trabalho em cima dos
conhecimentos de cada disciplina”.

Definir essas metodologias nos direciona para necessidade de uma tomada de decisao
do docente, no sentido da acgdo, do fazer pedagogico, bem como uma iniciativa que vai além
da esfera das disciplinas, sendo esse aspecto contemplado como importante pressuposto da
pratica interdisciplinar na narrativa de Tesoura, quando fala sobre a “atuagdo do professor” e
de Cabide, ao condicionar as atividades a “motivacdo do docente”. Fazenda (2011, p. 94)
corrobora com essas percepcdes quando diz que o:

[...] professor passa a ser o atuante, o critico, o animador por exceléncia. A
interdisciplinaridade sera possivel pela participagdo progressiva num trabalho de
equipe que vivencie esses atributos e va consolidando essa atitude. E necessario,
portanto, além de uma interagdo entre teoria e préatica, que se estabelega um treino
constante no trabalho interdisciplinar, pois interdisciplinaridade ndo se ensina, nem

se aprende, apenas vive-se, exerceese. Interdisciplinaridade exige um engajamento
pessoal de cada um.

Essa percepcéo de interdisciplinaridade envolve uma relagdo direta com a selegdo de
contetidos e ndo pelas disciplinas em sua totalidade, encontrando os pontos de convergéncia
entre os contetdos das disciplinas, sem sobrepor uma da outra, pois, na insercdo de Lopes
(1999, p. 196), na decisdo por uma metodologia para trabalhar o didlogo entre 0s
conhecimentos, “ndo devemos colocar no horizonte a possibilidade de hierarquizagao
epistemoldgica ou da fusdo epistemolégica, mas sim a possibilidade e a produtividade de uma
permanente tensdo entre as disciplinas: buscar as relagcGes contraditorias entre dissociacao e
convergéncia”.

Por esse contexto Botdo afirma que a acdo interdisciplinar visa “providenciar o
encontro entre as disciplinas”, pois, “os contedos ministrados possuem uma ligacao entre si e
a interdisciplinaridade ¢ uma forma de trabalhar essa liga¢dao”. J4 Tesoura diz que “devemos
integrar os conteudos que se encontram sob a Gtica ou perspectiva de diversas disciplinas”.
Manequim, por sua vez, fala em “unir as disciplinas por meio dos seus conteudos e Linha

completa com a concepgao de que deve ser respeitado “o limite de cada disciplina”.
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Sabendo que, para que uma pratica interdisciplinar aconteca no curso
profissionalizante, os conteudos devem ser selecionados de acordo com seu valor
instrumental, ou seja, sua aplicabilidade para a préatica interdisciplinar e que, em
conformidade com Japiassu (1976, p. 35), todos os professores envolvidos devem estar
tomados “de um espirito epistemolédgico suficientemente amplo”, no intuito de identificar as
relagdes de sua disciplina com as demais, “sem negligenciar o terreno de sua especialidade”.

Fazemos aqui uma ressalva diante do ponto analisado pela concepcdo de Cabide,
quando fala da interdisciplinaridade como “trabalho com os conteudos”, porém versa por
aborda-los, considerando “o que ja esta programado na sua disciplina, associando a sua
importancia, as suas implicagdes € as complementagdes com outras ciéncias”. Aqui se
manifesta nas suas ideias a possibilidade de desenvolver o trabalho interdisciplinar a partir de
conceitos especificos de sua area indicando uma hierarquizacdo, na qual se prevalece a
sobreposicdo dos conteudos da sua area em relacdo as outras.

Pavianni (2008, p. 07) nesse cenario, afirma que “nenhum ponto de vista das ciéncias
(e também das disciplinas) possui hegemonia sobre o outro”, pois ndo seria condizente com
uma real interacdo entre os conteldos dado o principio de cooperacdo e ganhos bilaterais entre
as disciplinas. E importante entendermos que dessa maneira nio se materializa a
interdisciplinaridade, j& que identificamos nas ideias iniciais de Cabide algo mais voltado para
uma justaposicdo de contetidos de disciplinas heterogéneas, o que representa uma acao de
minima intensidade de associacdo, a0 passo que a associacdo nao acontece de maneira
coordenada, mas somente pela sobreposicdo de contetidos, que de acordo com Pombo (2005),
isso se definiria como multi ou no méaximo uma pluridisciplinaridade.

O cruzamento, o dialogo e a associacdo sdo aspectos fundamentais na acao
interdisciplinar, porém, esse movimento nao contempla somente os conteddos, mas também
as metodologias no sentido de que, para superar as barreiras disciplinares os professores
devem com base em Fazenda (2011, p.35) compreender que o trabalho é comum a todas as
disciplinas envolvidas e que se pretende a interagdo ndo sé dos “seus conceitos diretrizes”,
como também “de sua metodologia, de sua epistemologia, de seus procedimentos, de seus
dados, bem como da organizacao da pesquisa e do ensino que dela possa decorrer”.

Corroborando com as ideias do autor, Maquina de Costura afirma que a
interdisciplinaridade de faz “cruzando o conhecimento e as praticas de disciplinas dentro do

mesmo curso” e para Manequim como “forma de interligar contetidos e praticas”.
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Nessa perspectiva, a pratica interdisciplinar conduz a uma verdadeira interacdo entre
as disciplinas que compartilham finalidades também comuns, de modo que cooperam e
estabelecem entre si um dialogo reciproco e cada uma enriquece no processo.

Esse processo que se assenta na cooperacdo mutua entre as disciplinas remete a “troca
de conhecimento” como afirma Alfinete , bem como a “troca de saberes” , referente as ideias
iniciais de Tecido, mais uma vez encontrando apoio nos pressupostos defendidos por Japiassu
(1976), por esse caracterizar a interdisciplinaridade pela intensidade das trocas entre 0s
especialistas e pelo grau de integracdo real das disciplinas no interior de um mesmo projeto de
pesquisa.

Dai faz-se necessario que as disciplinas por meio de seus docentes, na perspectiva da
pratica interdisciplinar, estabelecam o dialogo e a integracdo com o enfoque na relevancia de
uma organizacdo prévia ou projeto/planejamento pedagdgico para o trabalho interdisciplinar.
Nesse direcionamento, Alfinete diz ser necessario “desenvolver novas praticas pedagogicas’ e
Tecido discorre sobre ser importante o desenvolvimento de “praticas pedagdgicas que
contemplem uma mesma tematicas e/ou objetos de estudos”.

Para Fazenda (2011, p. 49) o exercicio da interdisciplinaridade direciona para uma
profunda modificacdo da pedagogia, uma nova maneira de conduzir a pratica docente, ou seja,
“passa-se de uma relacdo pedagogica baseada na transmissdo do saber de uma disciplina ou
matéria, que se estabelece segundo um modelo hierarquico linear, a uma relacdo pedagdgica
dialogica na qual a posi¢do de um ¢ a posi¢cdo de todos”. Nesses termos, a autora completa
que o professor passa a ser atuante e “na medida em que familiarizar-se com as técnicas e
quesitos basicos” ele assume o papel de “criador de novas estruturas, novos conteudos, novos
métodos” e assim “sera motor de transformacdo, ou o iniciador de uma feliz liberacdao”
(FAZENDA, 2011, p. 94).

De acordo com Gusdorf (1960, p. 204) “a pratica da interdisciplinaridade exige uma

nova articulagdo de espago e tempo que favoreca os encontros e trabalhos em pequenos
grupos, assim como os contatos individuais entre professores e estudantes” no intuito de
apresentar como resultado da atividade interdisciplinar, a constru¢do de novos conhecimentos.
Alfinete e Linha concebem igualmente sobre o0 objetivo da interdisciplinaridade de “construir
novos conhecimentos”, o que reforgado nas explicitagdes de Liick (2010, p. 52), quando
destaca que a agdo interdisciplinar pode “contribuir para superar a dissocia¢ao do
conhecimento produzido e para orientar a producdo de uma nova ordem de conhecimento”.

Sendo assim, a interdisciplinaridade é tida como ferramenta metodologica que contribui para
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uma formag&o ampla do aluno, conforme esta previsto no projeto de integracdo dos cursos dos
IFES.

A construcdo de novos conhecimentos através de praticas interdisciplinares no CTVI
passa necessariamente por uma abordagem que considera a relagdo entre teoria e prética.
Porém, sobre esse aspecto, no momento que Botdo entende a concretizacdo de tais atividades
de maneira “tedrica ou pratica”, nos transmitindo a ideia de ser de uma maneira ou de outra e
ndo da associacdo das duas formas de desenvolver esse trabalho, percebemos que sua
compreensdo se coloca contraria a proposta de atividade interdisciplinar descrita no PPC,
tanto no que diz respeito ao PMA, quanto a préatica profissional mencionada no projeto, ja que
nesse documento essa atividade esta ligada a uma vivencia pratica assentada no referencial
tedrico dos conteudos das diferentes disciplinas envolvidas no projeto.

Na mesma direcao, Kuenzer (2001, p. 142) afirma “que a produgdo de ideias, de
representacfes, da consciéncia, esta diretamente entrelacada com a atividade préatica dos
homens, enquanto asseguram as condigdes necessarias a sua existéncia”, pois “o ponto de
partida para essa condicdo sdo os homens em sua atividade real, no trabalho — a ciéncia real
comega na vida real, na atividade pratica”.

Ramos (2007) complementa ao afirmar que a partir dessa localizacdo e das mdaltiplas
relacdes entre a area cientifica e a area profissional, tanto os componentes curriculares quanto
as praticas pedagogicas devem ser organizadas no objetivo de corresponder por meio das
realizaces, a compreensdo da totalidade, haja vista uma situacdo real, apresentando como
resultado das préaticas desenvolvidas a sintese das diversas determinacdes contidas nessas
relacdes.

No entanto, em nenhuma das concepcBes iniciais dos docentes pesquisados
encontramos como base para o desenvolvimento de atividades, considerando o principio da
interdisciplinaridade, a necessaria articulacdo entre conhecimentos de formacdo geral e
especifica, ou seja, que discorresse pela referéncia da base cientifica dos conceitos e sua

apreensdo tecnoldgica, social e cultural.

4.2 — Interdisciplinaridade: possibilidades e limites

A segunda categoria contempla elementos que nos permitem discutir sobre as
possibilidades de concretizar praticas interdisciplinares no Curso Técnico de Vestuario
Integrado- IFPI, bem como os limites que impedem a realizacdo de tais atividades a luz das
insercOes tedricas abordadas nesse estudo, fazendo relacdo com os dados coletados nos diarios

e nas discussdes no Atelié de Producéo.
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4.2.1 Possibilidades para “confec¢do” da Pratica Interdisciplinar

A partir da analise dos dados coletados nos encontros do Atelié de Producéo,
entendemos que a oportunidade de troca de experiéncias e de conhecimentos entre 0s
professores, bem como as discussdes sobre 0s aspectos ligados aos principios educativos do
EMI e aos critérios subjetivos a interdisciplinaridade, permitiu a modificacdo de
determinadas concepcOes apresentadas pelos docentes investigados que traziam um carater
impeditivo para o desenvolvimento de praticas integradoras, confirmando o que diz Delory-
Momberger (2008) que o atelié como dispositivo de producdo de dados nas pesquisas
qualitativas suscita uma mudanca ou um projeto de si, ja que é considerado um
procedimento de autoformacéo.

Sendo assim, apés a vivéncia no Atelié de Producdo, acreditamos que a
possibilidade do trabalho interdisciplinar, aqui se faz inicialmente por meio da socializagdo
e do dialogo entre os professores, pois, para a construcdo de um projeto educativo
fundamentado na interdisciplinaridade, é relevante a participacdo coletiva, tendo em vista o
CoNsenso e a cooperacdo mutua. Sobre isso, Moura (2008, p. 218) assegura que o trabalho
em grupo atinge melhores resultados quando avangam na “perspectiva da construgdo
coletiva”.

Desse posto, utilizaremos como exemplo dois momentos do Atelié que representam
a possibilidade de viabilizar préticas interdisciplinares por meio da socializagcdo promovida
entre os docentes, destacado inicialmente dos momentos pertinentes ao primeiro encontro
do Atelié, a etapa de definicdo coletiva sobre a interdisciplinaridade, tomando os relatos
docentes que traduzem as determinagdes surgidas diante do debate realizado nesse
momento e que sustentaram o conceito formado pelo grupo:

[...] também concordo com vocés sobre ser um modo de fazer [...]. Acrescento as

palavras integrar, interligar e tiraria a palavra trabalhar do meu, percebo agora que
n&o entra no contexto, ndo foi tdo claro. (LINHA)

[...] j& eu gostei da palavra integracdo, colocada por tesoura, coloco isso inclusive no
seu conceito [...] destaco um aspecto importante que Manequim escreveu sobre
evitar a separacdo entre as disciplinas. (CABIDE)

[...] apoio quando a maioria de vocés afirma que é acdo ou maneira de agir em torno

os contelidos mais significativos, adiciono que essa atitude proporciona uma visdo
mais complexa de um tema. (ALFINETE)

Evidenciamos que pelas palavras: “concordo” na narrativa de Linha; “destaco”,

mencionada por Cabide e “apoio”, dita por Alfinete, sdo confirmados na discussao pontos que
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caracterizam o acordo entre as ideias dos professores, € nos termos: “acrescento” usado por
Linha; “coloco” por Cabide e ‘“adiciono” utilizado por Alfinete, identificamos aspectos
correspondentes a contribuicdo, complemento e cooperacao possibilitados pelo dialogo entre
os professores no Atelié de Produgéo.

Por conseguinte, diante dessa interagcdo promovida entre professores participantes da
pesquisa, na busca do aprofundamento de conhecimentos em um ambiente favoravel ao
compartilhamento de saberes, foi possivel o desenvolvimento da concepcdo coletiva sobre a

interdisciplinaridade, descrita no quadro 06 a seguir.

Quadro 06 — Concepcéo coletiva sobre interdisciplinaridades

CONCEPCAO COLETIVA

A interdisciplinaridade é uma forma de atuacdo docente que se da por meio da pesquisa, investigacao,
mudanca de postura do professor e desenvolvimento de novas praticas, com o objetivo de identificar
inicialmente o ponto de ligagdo entre as diferentes disciplinas, para uma abordagem dos conteidos sob
varias perspectivas, considerando que estes contetidos fazem parte de uma totalidade, na medida em
gue se rompe com a separacao entre as areas de conhecimento. Com isso, € permitido ao aluno um
aprendizado mais significativo, a construcdo de novos saberes e uma visdo mais complexa sobre a
realidade.

Fonte: Dados da pesquisa (2019).

Considerando a analise anterior sobre as concepcOes individuais dos professores,
identificamos que a concepcdo agora apresentada pelo grupo (quadro 06), se constituiu por
novos aspectos que foram agregados aos conceitos individuais sobre interdisciplinaridade e
que ndo tinham sido antes mencionados por nenhum dos professores presentes. Podemos
apontar, no que se refere a “forma de atuacao docente”, por exemplo, na deducao de que ela (a
interdisciplinaridade) “se dd4 por meio da pesquisa, investigacdo, mudanca de postura do
professor”’; como também a ideia de que a interdisciplinaridade acontece “na medida em que
Se rompe com a separagdo entre as areas de conhecimento” e que essa pratica possibilita uma
“visdo mais complexa sobre a realidade”.

Posteriormente, comprovamos a possibilidade da realizagcdo do trabalho
interdisciplinar a partir das transformacdes nas concepcdes dos docentes, oriundas do debate
realizado no quarto encontro do Atelié, no momento da apresentacdo das atividades que 0s
docentes descreveram na segunda etapa do diadrio de pratica considerando as seguintes

exposicoes:

[...JAnalisando a minha (pratica) nesse momento percebo que poderia ter envolvido
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outras disciplinas da base comum e como ainda est4d em execuc¢do vou tentar refazé-
la. (MANEQUIM).

[...] Quando analisamos por esse lado, enxergamos varios exemplos de atividades
gue podem ser feitas, o professor desenvolve essa habilidade praticando, mas tem
que perceber o que ta acontecendo naquele semestre. (TECIDO).

[...] Eu tenho que sair do mundo da matemadtica e buscar na modelagem, no desenho
onde essas encontram a matematica. [...] quando se fala em vestuario se pensa em
moda e moda s6 se referindo a de roupa e 0 curso é muito mais do que isso, nds
temos fisica n6s temos quimica nés temos a matematica temos o inglés temos em
portugués. (CABIDE).

As colocagdes dos professores implicam na identificacdo de aspectos que néo tinham
sido considerados no planejamento de suas praticas descritas nos diarios, nos conduzindo ao
entendimento de que, para a efetividade da atividade interdisciplinar no Curso de Vestuario o
didlogo mais uma vez se manifesta como relevante, na medida em que o contato com
diferentes opinides e metodologias, ou seja, olhares diversos sobre a interdisciplinaridade,
conduz o docente a refletir sobre suas acfes e a modificacdo das suas praticas em busca de
melhores resultados. Nesse contexto, Fazenda (2007, p. 33) assinala que:

O ensino interdisciplinar nasce da proposi¢do de novos objetivos, de novos métodos,
de uma nova pedagogia, cuja tbnica primeira é a supressdo do mondlogo e a

instauracdo de uma prética dial6gica. Para tanto, faz-se necessario eliminagdo das
barreiras entre as disciplinas e entre as pessoas que pretendem desenvolvé-las.

Subjetivo ao que € defendido pela autora, inferimos que impulsionar uma agédo
interdisciplinar requer atitude por parte do grupo de professores e da gestdo pedagdgica da
Instituicdo com o intuito de se unirem na busca do conhecimento. Porém, essa atitude depende
diretamente da compreensdo do projeto educacional que o professor estd executando, pois
como afirma Machado (2009, p. 14) , “o convite a construcdo de curriculos integrados ¢
também uma convocacdao a interdisciplinaridade”, ¢ agir na “busca das mediagdes” que
permitem “desenvolver planos comuns de trabalho, que harmonizem distintas experiéncias e
pontos de vistas”. Por esse viés, Frigotto (2015, p. 75) diz que:

Se o horizonte de projetos integrados de ensino, na perspectiva da Escola Unitaria é
a construcdo de uma sociedade de iguais, fraterna e solidaria, cabe aos
procedimentos pedagogicos cultivarem os valores que promovam essa solidariedade.

E preciso, pois, que o trabalho escolar valorize, ao maximo, toda forma de trabalho
coletivo e colaborativo.

Portanto, consideramos nessa pesquisa a possibilidade de suscitar a préatica
interdisciplinar a partir do conhecimento sobre os principios educacionais do EMI, mas
especificamente, do Curso Técnico de Vestuario, tendo em vista compreensdo do papel que

assume a interdisciplinaridade no apoio a esse projeto de integracdo como constatamos nas
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narracdes a segulir:

[...] No curso de vestuario por exemplo, o aluno a0 mesmo tempo que aprende a
modelar, cortar e costurar ele utiliza todos os conhecimentos matematicos adquiridos
no primeiro e segundo graus, mas é apenas um exemplo, porque na realidade ele
utiliza praticamente tudo em todos 0os momentos do seu desempenho profissional
[...]l1sso porque ndo existe uma separacdo entre os conhecimentos e sim uma
complementagdo, uma interseccdo, uma soma que prepara o individuo para a
vida.[...] (BOTAO)

[...] Vai além da integracdo das disciplinas em si, mas de um conjunto de intencdes
bem maior na formacdo humana, profissional dos jovens envolvidos, bem como dar
significado ao seu processo de aprendizado. (TECIDO)

[...] O fato de que néo se trata de identificar um conceito para interdisciplinaridade,
[...] € encontrar seu sentido, seu papel e suas implicagdes sobre o processo de
construcdo do conhecimento. (CABIDE)

Conseguimos verificar que na compreensdo de Botdo, Tecido e Cabide, o0s
fundamentos condutores do projeto de educacdo integrada estdo centralizados na
indissociabilidade entre a educacdo béasica e profissional por meio da investigacdo dos
fendmenos e das situacOes relevantes da area profissional e que, para isso, se faz necessario,
corroborando com o que diz Machado (2009 p.08), aprofundar os “lacos que a ligam
organicamente aos conhecimentos bésicos e gerais”. Nesse interim, Pacheco (2015, p. 22)
completa que:

A partir da compreensdo e da assuncdo desta forma de organizacdo da educagdo
profissional e tecnolégica, observa-se que o0 espaco estabelecido pela oferta multipla
de formacdo proporciona uma ambiéncia em que as multifacetas do processo
educativo se evidenciam e trazem a possibilidade de se estabelecerem nexos internos

e promover a inter-relacdo de saberes, o que concorre para um tratamento mais
adequado a natureza da ciéncia que é multi e interdisciplinar.

Considera-se, no entanto que, a motivacao, a disponibilidade, a flexibilidade, a postura
dialégica do professor, se constituem fatores relevantes ndo s6 na compreensao, como
também na efetivacdo da proposta de articulagdo entre as areas cientifica e profissional,
sabendo que o docente deve se libertar do processo disciplinar de constru¢do do conhecimento
sem abandonar aquele que é proprio da sua formacdo. Assim, pela anélise das concepcles
descritas:

[...] Se a gente for colocar a culpa assim, é o recurso que falta, mas ndo, acho que é a
cabeca da gente mesmo, querer mudar e correr atrds dessa mudanca (TESOURA)

[...] E nessa passagem, me aproprio da palavra empreendimento sabendo que é
necessario o professor se engajar, gente até o aluno consegue perceber a ligacao e
interdisciplinaridade entre as disciplinas, mas devemos procurar a melhor maneira
de fazer, é nessa hora que entra o empreendimento. (TECIDO)

[...] Acho também que deve ser um professor aberto que gosta de novidades, para



107

trabalhar o mesmo assunto, cada uma abordando na sua disciplina sem nenhuma
diferenca. (MAQUINA DE COSTURA)

Percebemos, que a possibilidade de promover atividades interdisciplinares no CTVI
na visdo de Tesoura, Tecido e Maquina de Costura, esta diretamente ligada a atitude do
professor, na medida em que esse, conforme Ramos (2014, p. 112) se abra “a inovacdo, a
temas e experiéncias mais adequados a integracdo”. Ou seja, ¢ ele quem da o primeiro
passo nesse caminho, no qual se pretende romper com as barreiras construidas em virtude
da compartimentacdo do conhecimento.

No entanto, de maneira mais especifica, encontramos nos dados coletados, que esse
primeiro passo dado pelo professor a caminho do trabalho interdisciplinar exige que o mesmo
seja receptivo, aberto ao trabalho coletivo. A exemplo, trazemos as seguintes narrativas
docentes:

[...] Eu acho que para ter interdisciplinaridade exige mais do professor porque, eu sei
matematica, mas ndo sei quimica, s6 que se eu vou dar uma aula, eu posso até
precisar falar de quimica, mas ndo vai ser tudo da matéria, somente relacionando ela
com 0 meu tema, mas eu tenho que procurar o conhecimento de quimica, entdo
interdisciplinaridade eu entendo assim, vocé tem que resgatar conceitos e atrelar

conceitos aos conceitos da modelagem que sejam conceitos de outras disciplinas.
(BOTAO)

[...] Entéo acho que a prética da gente vai ser melhorada a partir do momento em que
mudamos 0 pensamento, correr atras de estudar um pouquinho mais, ver materiais
diferentes. [...] Eu acho assim, que nés pra melhorarmos a nossa préatica n6s temos
gue ta dispondo assim de muito tempo pra estudar, pra gente se preparar, de ver
materiais diferenciados. Porque vocé veja bem, se continuarmos fechados na nossa
caixa, a integracdo ndo sera possivel, a formacdo integral. (LINHA)

Diante das exposicGes de Botdo e Linha, comprovamos que o desenvolvimento de
praticas interdisciplinares, provém do posicionamento adotado pelo professor de abertura a
troca e ao didlogo com outros docentes e com outras areas de saber, sendo essa postura o
reflexo do esforgo individual de cada professor, ao dedicar seu tempo na pesquisa sobre 0s
conhecimentos provenientes de outros campos, criando espacos de interagdo entre 0S
conteudos das disciplinas.

Por essa analise, Santos (2008, p. 135), diz que o trabalho interdisciplinar se
desenvolve por meio de uma “atitude investigativa” do professor, sabendo que, diante da
necessidade de articulagdo entre os diversos campos de saber, a pratica pedagogica deve ser
considerada como uma “ pratica de pesquisa”, e ainda “como estratégia fomentadora de um
processo sistematico de reflexdo”. Nesse sentido, Japiassu (1976, p. 82) diz que:

A interdisciplinaridade é algo a ser vivido, enquanto atitude de espirito [...] feita de
curiosidade, de abertura, do senso de aventura e descoberta, e exerce um movimento
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de conhecimento capaz de intuir relagdes. E, nesse sentido, uma pratica individual.
Mas também é prética coletiva, onde se expressa como atitude de abertura ao
didlogo com outras disciplinas.

No entendimento sobre a relevancia do dialogo apontada por Japiassu (1976), e ainda
do planejamento na viabilizagdo do trabalho interdisciplinar, tecido e Manequim mencionam
que:

[...] a saida é um planejamento [...] o coordenador que planeja um encontro
pedagdgico tem que garantir que no encontro aconteca 0 planejamento
interdisciplinar [...] o planejamento seria G(nico pra todo mundo, cada um
direcionando ali, tendo uma visdo realmente de interdisciplinaridade [...] quando
vocé planeja mais concretamente, vocé acaba usando a sua disciplina com outros

conhecimentos de outras areas, € s6 observar, entdo em algum momento a gente até
acaba, além de dentro do conteldo esta relacionando com outras areas. (TECIDO)

[...] Entdo por que nds ndo poderiamos estar planejando sentados na mesma sala,
olha eu vou trabalhar isso, isso eu preciso, acho que teriamos mais sucesso assim
(MANEQUIM)

Constatamos que ao mencionarem sobre a necessidade do planejamento para o
desenvolvimento de préticas integradoras, Tecido e Manequim apontam, na mesma
proporcdo, para a necessidade de uma relacdo pedagdgica dialdgica, pois, segundo Fazenda
(2011) o planejamento interdisciplinar versa por uma acdo que faz a convergéncia dos
conhecimentos cientificos, praticos e metodoldgicos dos professores que fazem parte desse
processo.

Nesse sentido, segundo o que defende Pacheco (2015 p. 23), os docentes “tém a
possibilidade de no mesmo espaco institucional construir vinculos em diferentes niveis e
modalidades de ensino” e assim “buscar metodologias que melhor se apliquem a cada ac¢ao”.
Portanto, podemos eleger o didlogo como essencial para a efetivagdo das préticas
interdisciplinares, pois ndo basta planejar de forma isolada, mas esse planejamento deve ser
uma proposta coletiva como afirma Manequim, chamando a atencdo para a responsabilidade
da coordenacdo pedagdgica em proporcionar esses momentos de trocas, segundo Tecido.

Nessa perspectiva, 0s educadores descreveram como possibilidade o uso de
metodologias integradoras que permitam, em diferentes niveis, o dialogo, a interagdo entre os
conteudos das disciplinas.

[...] A metodologia deve ser voltada para solugdo de problemas reais, um projeto

relacionado a profissdo, dai que surge o tema gerador, levantar situagdes de
questionamentos. (MANEQUIM).

[...] Quando se trabalha, por exemplo, planejamento de cole¢do, vocé usa perfil de
consumidor, que entra em estudos por regido, pode apresentar dados estatisticos,
tem a geografia, matematica... e por ai vai. (LINHA).
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[...] Tem que existir um tema geral que pra despertar o interesse que abrange varias
areas, tanto no aspecto social, cultural, que é uma coisa mais além, da pra vocé
trabalhar o aspecto historico, bioldgico, geografico e o fisico também, com o estudo
das técnicas de produgdo do curso de vestuario, tudo em igual respeito, sem
diferenciacdo. (TESOURA).

Captamos por meio desses relatos que a possibilidade de adotar uma metodologia
adequada para promover a articulacdo entre o0s conteudos disciplinares, passa
necessariamente por compreender o nivel de interacdo entre os saberes, a julgar pelos
objetivos que se pretende alcancar, podendo se relacionar a uma atividade de menor
intensidade de interacdo desenvolvida em sala de aula, como o que explicou Linha, ou um
projeto envolvendo temas geradores, que contemple um maior grau de cooperagdo entre as
disciplinas, como observamos na fala de Tesoura e Manequim. Ressaltamos que de acordo
com Manequim, ja hd uma compreensdo de que o tema gerador ou a problematica de
integracdo deve ser oriunda area profissional.

Em resumo, esclarecemos com apoio em Ramos (2015) que na pratica interdisciplinar,
a escolha da metodologia, 0 que deve ser priorizado é a explanagdo dos conceitos e teorias
fundamentais na compreensao do objeto de investigacdo, levando em conta as dimens@es que
esse mesmo objeto foi problematizado, localizando-0 nas areas cientifica e profissional,
encontrando suas relacbes com outros conceitos de areas distintas de conhecimento.

Para que todo o projeto de articulacdo, interacdo e cooperacdo entre as areas de
conhecimento seja viabilizado, os professores participantes desse estudo, também
contemplaram em seus relatos aspectos ligados a formacéo, a exemplo do que coletamos das
narrativas seguintes:

[...] a equipe pedagogica deve atuar fazendo os professores entenderem que essa

interdisciplinaridade faz parte do principio educativo dos IFES [...] além de existir
um alinhamento entre as bases deve se ter gestdo. (TECIDO).

[...] A gente deveria ver isso nas reunides pedagogicas, ter cursos, pois acredito
que muitos ndo aplicam pela incompreensao do que seja a interdisciplinaridade e
de como realizéd-la na escola [...] a direcdo de ensino também comanda isso.
(MAQUINA DE COSTURA).

[...] E superar pedagogicamente a formag&o de quem ensina e de quem esta sendo
ensinado, descobrindo novos saberes partindo de outros. [...]. Uma melhor
preparacdo para nds professores, para os professores, pra trabalhar em todos os
temas ou em alguns temas, seria o certo. (CABIDE).

Pelos depoimentos dos professores em questdo, a viabilizagdo do projeto de
integracdo numa perspectiva interdisciplinar decorre de uma proposta de formagéo
continuada dentro da institui¢do, por iniciativa dos gestores e com a participacéo da equipe

pedagdgica, como foi mencionado por Tecido e Maquina de Costura, no sentido de superar
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barreiras que impedem a constru¢do do conhecimento conexo, constituidas na génese da
formacdo docente e projetada no processo de ensino e aprendizagem, assim como foi
explanado por Cabide. Chamamos a atengdo para a importancia e a responsabilidade da
coordenacdo pedagdgica na promocdo das formacgdes e orientacdo para a efetivacdo da
educacéo integral nos Institutos Federais.

Fala-se, portanto, de uma qualificacdo do professor, ora apresentada como
possibilidade pelos sujeitos investigados, que diante da necessidade de articulacdo entre as
areas de conhecimento, se caracteriza por um processo de formacdo docente no qual seja
possivel atender as demandas especificas dessa modalidade educacional, ja que, na opinido
de Machado (2009), os saberes provenientes das graduacfes ndo sdo suficientes para
atender as especificidades educacionais oriundas do projeto de integracao.

Para tanto, Pacheco (2008, p. 37) afirma que se trata de uma “formagao politica”
que permite o professor “conhecer o Projeto Politico-Pedagdgico dos Institutos Federais
com suas peculiaridades” e assim compreender como se dd a “integracdo dos saberes
cientificos, tecnoldgicos e culturais para a resolucdo dos problemas contemporaneos da
sociedade”, bem como, pelo que acrescenta Machado (2008, p. 19), permite ao professor
“realizar um trabalho mais integrado e interdisciplinar, promovendo “transposigdes
didaticas contextualizadas e vinculadas as atividades préaticas e de pesquisa”.

Assim, até o momento, a discussdo nessa categoria evidencia as possibilidades
para concretizacdo de praticas integradoras no Curso de Vestuario Integrado do IFPI.
Todavia, nesse percurso investigativo, também foram identificados aspectos que se
manifestam contrarias as possibilidades de promover a interacdo entre as areas de
conhecimento, servindo de base para a construcdo da subcategoria seguinte que discorre
sobre os limites no desenvolvimento da préatica interdisciplinar no CTVI.

4.2.2 Limites para unir os recortes do saber atraves da Prética Interdisciplinar

Como ressaltado, anteriormente, a interdisciplinaridade aparece como um dos
principios de integracdo do curriculo e como suporte para as praticas pedagogicas
desenvolvidas nos EMI dos Institutos Federais, contribuindo na articulacdo entre as
dimensbes do trabalho, ciéncia, cultura e tecnologia e possibilitando a construgdo do
conhecimento cientifico tecnoldgico, contextualizado com a realidade na qual o aluno esta
inserido. No entanto, a implementagdo dessa proposta de ensino ainda implica em uma série
de obstaculos provenientes de diversas areas, pois, como infere Santos et al. (2014 p. 63),

“trata-se de realizar uma mudanca tedrica e pratica: epistemologica, curricular, didatica e
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metodoldgica”.

Sendo assim, mediante os dados empiricos coletados nessa investigacdo, discutiremos
sobre os limites para o desenvolvimento de praticas interdisciplinares no CTVI, que parte da
compreensdo dos fundamentos da interdisciplinaridade, referindo-se aos obstaculos
epistemoldgicos instrucionais, 0s quais, nas ideias de Fazenda (2011, p. 89), alude a maneira
como se classifica e se constr6i o conhecimento por meio dessa prética, tendo em vista as
determinagdes de “tempo e espago em que se situa o fenomeno” e o objetivo “de facilitar a
compreensdo dos fatos”.

Por esse viés, sobre a necessidade do didlogo entre os contetdos das disciplinas
propedéuticas e das disciplinas técnicas, destacamos nas afirmacbes de Alfinete o
entendimento de que “ndo ¢ necessario fazer essa relagdo o tempo inteiro no ensino médio”,
se referindo ao desenvolvimento de préaticas interdisciplinares no curso, pois, de acordo com
esse professor, “tem coisa que o aluno ndo vai querer perder tempo, por causa do Enem”.
Nessa mesma perspectiva, Cabide diz que “em certos casos podemos ter resisténcia dessa
pratica”, ja que, segundo ele “os nossos alunos ndo estdo muito interessados nisso, se
preocupam com as questdoes do Enem”.

A partir dessas afirmacgdes, notamos claramente a defesa por um ensino regular que
estabelece a separacdo entre os conteldos cientificos dos profissionais, no intuito de
contemplar conhecimentos que permitam ao aluno éxito no Exame Nacional de Ensino
Médio, confirmando, pelo pensamento de Machado (2009, p. 81), o “desafio de conceber e
levar a efeito um curso capaz de atender simultaneamente as duas valias, a de servir a
concluséo da educacdo bésica e a de levar a uma formacdo técnica especializada”.

Este fato se justifica devido a histérica e persistente dualidade estrutural inerente ao
sistema educacional brasileiro que se manifesta. Segundo Moura (2014, p. 14) como
resultado:

[...] da sociedade dual/cindida em que se vive, por imposi¢do do modo de producéo
capitalista. 1sso exige que a escola se estruture de forma dual no sentido de fortalecer

0 modo de producdo do capital que se baseia na valorizagdo diferenciada do trabalho
intelectual e do trabalho manual.

Esse desafio implica, portanto, na auséncia de compreensdo por partes dos professores
do proprio projeto de integracdo dos IFES e, consequentemente, dos principios que
fundamentam a interdisciplinaridade na organizacdo do curriculo e na viabilizacdo das
propostas de acdo didatica. Diante das narrativas de Alfinete e Cabide, podemos inferir que

um dos limites referendado nas caracteristicas dos obstaculos que Fazenda (2011) define de
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psicossocioldgicos e culturais.

De acordo com a autora, esses limites surgem da “falta de uma precisao
terminologica” (FAZENDA, 2011, p. 53). Ou seja, da ndo compreensao sobre os pressupostos
basicos da interdisciplinaridade, pois revela o desconhecimento de que ndo ha sobreposicéo
da educacdo profissional sobre a basica, mas que o curso tem um perfil de egresso a ser
formado com base na area profissional, embora ndo se anule a importancia da formacéo geral
para a vida cidada.

Contrapondo os fundamentos da tematica, apontamos para o entendimento de Linha
quando diz que, em prol de uma atividade interdisciplinar, “temos que investigar muito os
assuntos de outras disciplinas para saber quando podemos interligar os contetidos delas e isso
¢ mais complicado”. A ideia de Linha presume de forma equivocada, principalmente quando
expressa intensidade através da palavra “muito”, a necessidade de uma investigacdo que
possibilite um elevado grau de compreensdo sobre os conhecimentos oriundos de outras areas
do saber.

Por outro lado, Tesoura diz que “quando dizemos que o professor deve ter
conhecimento de outra disciplina isso pode leva-lo a um novo isolamento” e que para ela,
“tudo vai depender do olhar desse docente para aquela area”. Na perspectiva de Tesoura, fica
claro que mesmo cientes de que o conhecimento oriundo das préaticas interdisciplinares nao se
produz sob uma Unica perspectiva, para realizar uma atividade interdisciplinar ndo é
necessario compreender de maneira mais aprofundada os conceitos de outras areas. Segundo
Fazenda (2011, p. 89), o que se faz relevante para uma abordagem interdisciplinar é que se
“leve em conta o método aplicado, o fendmeno estudado e o quadro referencial de todas as
disciplinas participantes, assim como uma relagdo direta com a realidade”.

Outro destaque que traduz a dificuldade na compreensdo do que vem a ser a
interdisciplinaridade, consistindo em limite para a efetivacdo de praticas interdisciplinares,
estd na fala de Cabide, quando sugere “abordar o contetido que j& esta programado na sua
disciplina, evidenciando a sua importancia e as implicacdes e as complementa¢des com outras
ciéncias”.

Dessa maneira, o professor esta propondo o estudo de um tema ligado a sua disciplina,
pontuando sutilmente as relacbes com os conteddos de outras areas, apontando para uma
abordagem na qual, segundo Japiassu (1976) a simples troca de informagdes entre o0s
componentes disciplinares ndo constitui um método interdisciplinar.

O que percebemos nas inser¢des de Cabide, portanto, € um nivel minimo integracéo

entre as disciplinas, sem coordenacao e nem cooperacao entre 0s seus conteidos, tendo em
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vista que segundo Fazenda (2011, p. 88), o termo integrar descreve o que de fato vem a ser a
interdisciplinaridade, pois:
O aspecto integracdo poderia ser identificado, dentro da terminologia que vem sendo
usada, como multi ou pluridisciplinar, onde ndo existe uma preocupagdo com a
“interacdo”, mas apenas com a justaposi¢do de conteudos de disciplinas

heterogéneas, ou com a integracdo de contelldos numa mesma disciplina, ao passo
que a “interacdo” seria condi¢do necessaria para a interdisciplinaridade.

Esse contexto reflete sobre o “preconceito” na adogdo de praticas interdisciplinares,
visto que na concepcdo de Fazenda (2011) quando se adota uma postura de dialogo com
outras disciplinas, pressupde-se, equivocadamente, a entrada em um universo de ensino
amador e ndo sistematizado, significando também um abandono por completo das
especificidades disciplinares.

No estudo em questdo, esse preconceito também se traduz na abordagem dos aspectos
que promovem a integracdo, devido a classificagdo do trabalho manual em detrimento do
trabalho intelectual, levando a uma desvalorizagdo dos objetivos formativos do EMI e,
consequentemente, leva ao ndo reconhecimento da importdncia de promover a
interdisciplinaridade nas atividades de ensino, como parte do processo de formacgdo ampla do
sujeito. Como exemplo, temos as seguintes abordagens dos docentes pesquisados:

[...] Mas ai temos um problema, porque o fato de investigar toma tempo e para o
professor e ele acha que ndo vale a pena perder tempo com esse planejamento,

desenvolvendo algo que ndo € nem s6 da sua area, sem contar que ele tem que
cumprir seu cronograma (CABIDE).

[...] Isso é terrivel, quando vocé pede para unir os conteidos por conta de um tema X
gue envolve duas ou mais disciplinas, fica parecendo que vocé esta pedindo um favor.

[...] Mas, eu planejo s6 no meu espaco de histdria, fisica, biologia, sem pensar nos
aspectos profissionais da base técnica de vestuario, como € aqui 0 caso, ai depois na
hora de levar para o aluno, tudo chega muito reduzido (MANEQUIM).

Nessa situacdo, pudemos constatar através das colocacdes de Cabide e Manequim,
quando expdem sobre as dificuldades vivenciadas no exercicio da docéncia, que o preconceito
o0 qual se transforma em desafio na elaboracéo e execucdo de um trabalho interdisciplinar no
CTVI, ndo se resume a falta de compreensdo, ou mesmo um entendimento errado sobre o
conceito de interdisciplinaridade. O problema também tem como pano de fundo, a existéncia
de lacunas na concepcdo por parte do docente sobre os propositos e fundamentos do projeto
de integracdo desse e dos demais cursos dos IFES, mediante a possibilidade de atender
simultaneamente ao objetivo de conclusédo da educagdo basica, bem como ao da formacao

técnica e especifica para atuagdo no mercado de trabalho.



114

Assim, de acordo com Santomé (1998, p. 67), se permanece no preconceito de adotar

uma postura interdisciplinar devido a concepcéo ja firmada de:
[...] distincdo e divisdo entre trabalho de pesquisa e de aplicacdo. Fenémeno que, por
sua vez, costuma traduzir niveis de hierarquia e prestigio, e que é consequéncia

légica da divisdo do trabalho existente nas sociedades de estrutura capitalista, entre
trabalho manual e intelectual.

Além do obstaculo da separacdo entre trabalho intelectual e manual, como se o
primeiro fosse mais importante que o outro, o envolvimento efetivo com as préaticas
interdisciplinares no CTVI do IFPI, requer a compreensdo dos aspectos que sao definidos no
Projeto Pedagdgico do Curso, no que se referem as orientacbes metodoldgicas, espagos e
formas de promover a interacdo entre os conteldos das disciplinas. Sobre esse aspecto,
Alfinete, docente da base comum (Fisica) expde que “alguns temas sdao bem especificos [...]
existem aqueles que vocé trabalha em todas as disciplinas, existem alguns que da pra puxar
alguma coisa, eu acho meio complicado fazer uma interdisciplinaridade com algumas areas do
vestuario”.

Aqui evidenciamos a dificuldade dos professores de encontrar um ponto de partida
para 0 desenvolvimento da interdisciplinaridade no curso investigado, tendo em vista o
desconhecimento do caminho metodoldgico que deve ser percorrido para tais préaticas, que
esta apresentado no PPC por meio da descricdo do Projeto Multidisciplinar de
Autoaprendizagem (PMA), que aponta para problemas especificos ligados a profissdo, a fim
de dar inicio ao processo investigativo do projeto interdisciplinar. Percebemos, portanto, a
dificuldade do professor da base comum em desenvolver esse dialogo entre as disciplinas,
pois, segundo Ramos (2014, p. 108):

[..] quando se parte dos conceitos gerais tende-se a ficar no abstrato, pois a realidade
ndo se da a conhecer imediatamente; é preciso analisd-la. Mas tampouco a
apresentacdo aos estudantes de conceitos e teorias produzidos por essa analise (que

se apresentam como contelidos de ensino, muitas vezes nos livros didaticos), tera
qualquer significado para os estudantes se ndo se vincularem a problemas concretos.

Para melhor compreensédo, analisamos pela perspectiva dos critérios estabelecidos no
PMA, a atividade desenvolvida por Maquina de Costura, docente da base comum (Historia)
relatada no diario de pratica, dispositivo utilizado como instrumento de coleta de dados nessa
investigacdo. Retomamos a atividade descrita, j& relatada anteriormente, que se refere a um
projeto de exposi¢do desenvolvido no 3° ano do CTVI que trazia como tema gerador: “ Os
relatos do Brasil Republica por meio da literatura de cordel”, envolvendo as disciplinas de

Histdria do Brasil e de Lingua Portuguesa, ambas base comum, e a disciplina de Desenho da
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figura humana, proveniente da base técnica, abordando, respectivamente, conteldos
relacionados a Historia dos primeiros anos do Brasil Republica, sendo dividido nos subtemas:
Revolta da Chibata, Guerra do Contestado, Cangaco e Coronelismo, sendo cada um
direcionado a um grupo de alunos para apresentagdo por meio dos folhetos impressos,
caracteristicos da literatura de cordel.

Para a consecucéo da atividade na disciplina de Lingua Portuguesa foram trabalhados
0s aspectos relacionados aos principios e as caracteristicas da Literatura de Cordel, como
manifestacdo literaria tradicional da cultura popular brasileira, na disciplina de desenho da
figura humana. O contetdo se resumiu na execu¢do manual do desenho apresentados nos
folhetos, pontuando sobre os elementos que o fazem com suas especificacdes de linhas,
formas e cores. Na disciplina de histdria, a propria historia dos primeiros anos do Brasil
Republica.

Porém, mesmo se constituindo como um projeto que promoveu certo grau de interacao
entre as disciplinas, esse ndo aconteceu coerente as propostas do PMA, o que inicialmente,
justificamos pela ndo existéncia do tema gerador atrelado a vivéncia profissional, portanto, o
tema escolhido era relacionado aos conhecimentos de formagdo humana geral.

Conforme a proposta do PMA, o tema do projeto objetiva apresentar solucGes para
problemas relacionados a area profissional através dos conhecimentos técnicos cientificos
apreendidos durante o processo de execucdo, pois, dessa forma, em acordo com Ramos (2014,
p. 108), os conceitos “pontos-departida” para esse estudo revertem-se em contetidos de ensino
sistematizados nas diferentes areas de conhecimento e nas suas disciplinas.

Além desse, o fator que inviabiliza essa pratica como proposta interdisciplinar no
que se enseja pelo PMA ¢ a falta de equilibrio entre as disciplinas, evidenciando um carater de
hierarquizacdo, aspecto que deve ser refutado nas acdes interdisciplinares, pois é nitida a
sobreposicdo dos contedos de Histéria do Brasil aos outros contetidos envolvidos. Diante
desse fato, nos reportamos a Japiassu (1976) que ao definir a interdisciplinaridade como um
método interativo em que duas ou mais disciplinas submergem equitativamente em um
dialogo, afirma que o dialogo transcorre sem que haja a preponderancia de uma area sobre a
outra, pois as transferéncias e enriquecimento sdo bilaterais.

Outro aspecto que é considerado por Fazenda (2011) como uma das causas que
evidenciam os obstaculos psicossocioldgicos e culturais € o processo de acomodacéo pessoal
e coletiva, visto que toda mudanga demanda um esfor¢co maior por parte do docente (pessoal),
remetendo a ideia de aumento do trabalho acrescido ao que ja desenvolve. Podemos

comprovar os argumentos da autora através das discussdes geradas no Atelié de Producao,
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entre as quais destacamos as afirmacdes de Tesoura que diz: “o mais dificil para alguns
professores ja ¢ deixado de lado”, pois de acordo com sua opinido, para esses professores “é
melhor continuar sem se arriscar”. Nessa mesma dire¢do, Alfinete infere que, para uma
atividade interdisciplinar “devemos integrar os conteldos, mas sabendo que nédo é de qualquer
jeito”, pois “tem que mudar a pratica”, reforcando assim, o que defende Fazenda (2011)
quando diz que a mudanca de atitude do professor pode ser um limite as praticas
interdisciplinares.

Ainda nesse contexto, Manequim se manifesta de maneira mais enfatica quando diz:
“Penso também que isso parece ser preguica de professor, € muito cdmodo” e que “se desafiar
em um projeto novo da trabalho”. Para tanto, Luck (2001, p. 68) diz que “a orientagdo para 0
enfoque interdisciplinar na pratica pedagogica implica romper habitos e acomodacGes,
implica buscar algo novo e desconhecido”, representando um limite, pois segundo a autora,
como qualquer trabalho que ndo estejamos qualificados ou mesmo habituados a desenvolver,
0 estabelecimento de uma acdo interdisciplinar, pressupde uma sobrecarga de trabalho, o
receio do erro, além da possibilidade de perder as benesses e direitos ja fixados.

Fazenda (2011) conjectura que o medo do professor em perder privilégios parte do
pressuposto de que a interdisciplinaridade objetiva a recuperagdo de uma unidade, e, na falta
de compreensdo sobre os seus fundamentos e objetivos, surge a preocupacdo de que ao final
dessas praticas se perca a unidade particular das disciplinas. Sobre esse obstaculo, verificamos
posicionamentos convergentes nas seguintes afirmacdes:

[...] Mas é muito dificil. Vocés j& pediram um plano de disciplina de algum professor
e observaram a reacdo dele? Se observar ele primeiro reluta em entregar, mesmo
gue diga que é para uma atividade interdisciplinar. [...] o professor se coloca no
pedestal da sua proépria disciplina e o problema néo é sé a falta de conhecimento de

outros contetidos, mas sim a disposi¢do que ele tem de fazer vinculo entre as
disciplinas. (TESOURA)

[...] Ainda existe o fato de que o professor da base comum, principalmente, ndo quer
“diminuir” sua disciplina perante uma outra da base técnica, a fisica, a matematica, a
quimica sdo muito “importantes” ndo entendem a importéncia de mudar sua pratica e
ter esse compromisso. (MANEQUIM)

No entendimento de Tesoura e Manequim, os limites surgem, portanto, da postura
docente no instante que ele se coloca a “proteger” os conceitos imanentes da sua area de
conhecimento. Somado a esse, consideramos que os desafios explicitados pelos professores
também podem ser interpretados a partir das concepcbes de Fazenda (2011, p. 93), ao
identificarmos que entre os fatores impeditivos das agdes interdisciplinares no curso

investigado esta a dificuldade de se propor e seguir uma nova metodologia que requer um
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trabalho em equipe, bem como a exigéncia de se adotar “uma postura uniforme quando da
analise e reflexdo de todos os elementos indicados”, o que resulta da percepcao incorporada
pelos professores quanto a compreensdo dos conceitos das disciplinas e da sua hierarquizagéo.
Atinente ao que foi citado, compreendemos que os limites relacionados & maneira
como o docente se posiciona, sua postura, ou mesmo da sua atitude diante de um projeto
interdisciplinar, podem ser consequéncia dos problemas suscitados da sua formacao inicial, ou
seja, as dificuldades enfrentadas na realizacdo das praticas interdisciplinares podem
evidenciar o carater positivista de forma implicita ou explicita, que, de acordo com Neves
(2015) se faz presente no processo de formacéo inicial dos professores nas graduagdes. Como
exemplo, evidenciamos os limites ao trabalho interdisciplinar ligados a formacdo e a
qualificacdo do professor, por meio dos relatos a seguir:

[...] Na verdade, ndo penso que seja s gestdo, é a acdo e pensamento do professor,
como falamos também no encontro passado. (TESOURA)

[...] Porque ndo adianta os coordenadores dizerem que irdo trabalhar com uma
abordagem interdisciplinar, se os professores ndo se colocarem para fazer. (BOTAO)

[...] Existem alguns complicadores para isso, 0 mais relevante é a falta de
planejamento voltado para interdisciplinaridade ja que esta nas diretrizes do curso,
porém ndo se tem uma acdo norteadora que envolva a gestdo imediata e os proprios
docentes do curso em questdo. (MAQUINA DE COSTURA)

Por meio das explanacdes de Tesoura, Botdo e Maquina de Costura, identificamos que
0s obstaculos que inviabilizam a realizacdo de atividades interdisciplinares no Curso derivam
do fato de que muitos desses se constituem diante de questdes ligadas as herancas formativas
dos professores, fazendo com que esse docente transfira para o seu fazer profissional
caracteristicas de fragmentacéo, de isolamento e oposicéo ao dialogo.

Moura (2008, p. 35), sobre essa passagem, afirma que o professor que trabalha no
EMI, necessita de uma “formacgdo especifica que lhe aproxime da problematica das relagdes
entre educacdo e trabalho e do vasto campo da educagdo profissional”, no intuito “de
estabelecer as conexdes entre essas disciplinas e a formacdo profissional especifica,
contribuindo para a diminuigdo da fragmentag@o do curriculo”.

Dessa maneira, percebemos claramente o limite da formagdo docente, quando
analisamos a concepcdo de Alfinete, docente da base comum (Fisica) ao afirmar que, “no
ensino médio integrado, é dificil de contextualizar muitos dos contetdos de Fisica, por isso
aplico quase sempre ela pura”, pois sabemos que de acordo com Machado (2008) nao
podemos atribuir a responsabilidade de éxito ou fracasso somente ao desempenho do

professor, ja que esse ndo foi qualificado para essa atividade.
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No decorrer dessa investigacdo, nos deparamos diante das discussfes entre 0s
docentes com aspectos que condizem ao que Fazenda (2011) define por obstaculos
metodoldgicos, relativos a auséncia de definicdo de uma metodologia de trabalho que
contemple os principios de integragdo entre as areas de conhecimento e de interacdo entre os
conteudos em prol de uma ampla formacéo do sujeito.

Por esse viés, demonstrando a falta de metodologias adequadas para a abordagem
interdisciplinar recortamos da percepcdo de Manequim as passagem seguintes: “de repente o
professor aborda a parte tedrica de um contetido, seja ela base comum ou técnica e o aluno
que ndo compreende” indicando ainda que este mesmo professor deveria “fazer uma
associacdo com a realidade” j& que considera ser “o ideal para essa compreensao”.

Ainda sobre o limite metodoldgico, também trazemos a narrativa de Cabide:
“desenvolvo minhas atividades de forma isolada, mas de maneira que eu sempre tento fazer
link com as outras disciplinas do curso técnico que estou atuando”, remetendo a dificuldade
de desenvolver o trabalho interdisciplinar em decorréncia da opcdo tedrico-metodoldgica
adotada por ele, que impede o dialogo e o engajamento coletivo imprescindiveis para a acao
interdisciplinar. Quanto a esse aspecto, Tecido se posiciona afirmando que “o trabalho isolado
baixa a qualidade do ensino”.

Nesse instante, voltamo-nos entdo para o obstaculo material, que na explicacdo de
Fazenda (2011, p.94) condiz com a “auséncia de um planejamento adequado, principalmente
no que se refere as questdes espaco e tempo” para a realizacao do trabalho interdisciplinar que
“quase sempre sdo produtos da improvisa¢do, do acaso, das circunstancias e de contratos
externos”, destacando esse aspecto nas seguintes colocagoes:

[...] E ndo entendo até hoje porque antes de comecar 0 semestre ndo existe uma
reunido para definir esse planejamento. (MANEQUIM)

[...] o certo seria vamos planejar algo com mais cuidado. [...], mas ndo um
planejamento que é feito nesses encontros pedagdgicos que participamos, colocando
um monte de palestra falando do “sexo dos anjos” e depois ndo se resolve nada. [...]
a gestdo comanda os setores inferiores e a forma de organizagéo, a forma do gestor
se impor muitas vezes faz o professor se desmotivar, por acreditarem que a
responsabilidade deles é sé gerir. [...]. Na verdade, isso esta relacionado a gestdo. O
coordenador que planeja um encontro pedagdgico tem que garantir que no encontro
aconteca 0 planejamento interdisciplinar, ndo pode apenas planejar uma palestra,
muitas vezes os professores nem prestam atencdo como acontece na maioria dos
casos. N&o discutem e nem trazem um planejamento. Além de existir um
alinhamento entre as bases deve se ter gestdo. (TECIDO)

[...] Muito embora o tempo de planejamento e a falta de apoio institucional sejam,
em geral, empecilhos, bem como o elevado nimero de disciplinas dos alunos, o que
acaba dificultando a realizacdo de atividades interdisciplinares importantes.
(TESOURA).
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No que diz respeito aos aspectos que inviabilizam as praticas interdisciplinares, o
gue encontramos em comum na opinido de Manequim, Tecido e Tesoura passa pela auséncia
de encontros/reuniGes entre os professores, dentre as quais possam ser planejadas essas
atividades. Contudo, Tecido e Tesoura apontam de maneira mais enfatica, que os limites para
o0 planejamento interdisciplinar tem como pano de fundo a falta de apoio por parte da gestéo, a
auséncia de orientacOes que deveriam ser repassadas pela equipe da pedagogia, aproveitando
0S espacos promovidos nos encontros pedagogicos, aléem do elevado nimero de disciplinas na
matriz curricular do CTVI.

A falta de planejamento se revela, portanto, nessa investigacdo um limite na
viabilizacdo de praticas interdisciplinares de forma a atender aos principios propostos no
projeto do CTVI, devendo ser repensadas as estratégias da gestdo, a organizacdo do ensino e
um melhor aproveitamento de momentos que promovam discussdes ligadas a tematica como
0s encontros pedagdgicos.

Sendo assim, aqui finalizamos, mas sem a pretensdo de esgotar tal discussdo, as
analises sobre os dados encontrados nessa pesquisa alusivos aos limites de desenvolvimento
de a¢des didaticas integradoras, que no pensamento de Frigotto (2015, p. 61) sdo acdes que
valorizam “o trabalho coletivo, a problematizagdo e auto-Organizagdo como estratégias
principais para a formagdo dos sujeitos solidarios, criticos e autdbnomos”, ou seja, que
fomentam a dificuldade de planejar e executar praticas interdisciplinares em respeito aos

principios do curriculo integrado, dadas as suas especificidades.
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4 O DESFILE °: APRESENTANDO AS CONEXOES NA PASSARELA

O Curso Técnico de Vestuario Integrado ao Ensino Médio do Instituto Federal de

Educacdo Ciéncia e Tecnologia do Piaui (IFPI) se propde a formar o aluno através da
apreensdo critica dos conhecimentos inerentes as ciéncias, considerando a sua articulagdo com

0s conceitos oriundos dos processos e técnicas de producdo do vestuério e o desenvolvimento
cultural. Por essa ampla formacéao, também chamada de formacdo humana integral, o discente,
constrdi de maneira contextualizada, novos saberes, classificados por cientificos tecnolégicos.

Diante desses propositos, a interdisciplinaridade aparece como principio promovedor
da integracdo entre as areas de conhecimento e é fundamental na organizacdo curricular,
privilegiando a articulacdo entre os componentes desse curriculo e a formatacdo de
metodologias integradoras para desenvolvimento de préaticas pedagdgicas no curso em
questdo. Essas praticas, por sua vez, garantem ao estudante o contato com o mundo do
trabalho e assegurando a formacéo teorico pratica concernente ao perfil de formacéo técnica

Em face da importancia assumida pela a interdisciplinaridade na efetivacdo do
projeto de integracdo, buscamos através dessa pesquisa analisar como o principio da
interdisciplinaridade, eixo orientador do Projeto Politico Pedagdgico do Curso Técnico em
Vestuario integrado ao Ensino Médio é mobilizado na préatica pedagogica pelos professores.
No entanto, de maneira especifica, se fez necessario descrever como 0 principio da
interdisciplinaridade é proposto no Projeto Politico Pedagdgico do Curso Técnico em
Vestuario integrado ao Ensino Médio, além de identificar a concepc¢éo de interdisciplinaridade
dos professores da base comum e técnica que ministram aula nesse mesmo curso e de
compreender as possibilidades e os limites de desenvolvimento da interdisciplinaridade na
pratica pedagdgica desses professores.

Sendo assim, iniciamos o estudo pelo Projeto Pedagdgico do Curso Técnico de
Vestuario Integrado ao Ensino Médio, no qual verificamos que as concepgdes de
interdisciplinaridade se encontram no item que versa sobre as Orientacdes metodologicas,
atraves dos principios que constituem o Projeto Multidisciplinar de Autoaprendizagem
(PMA), como também nas fundamentagdes que conduzem o desenvolvimento de atividades
relacionadas a vivéncia na profissao, presentes no tépico Pratica Profissional.

Sobre 0 PMA, pudemos compreender que se refere a um componente curricular e

que se propde a criar um espaco de integracdo entre a base comum e a técnica profissional.

10 E a exposicdo do resultado final | de todo o processo de desenvolvimento do artigo de moda no atelié
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Sua organizacdo e desenvolvimento se ddo a partir de problemas especificos ligados a area
profissional e envolvendo seus processos tecnolégicos de producdo do vestuario. Assim, na
perspectiva desse projeto, os conhecimentos gerais sao utilizados para resolver tais problemas,
ao passo que os conhecimentos oriundos das ciéncias fundamentam as tecnologias e suas
transformagoes.

Para tanto, a interdisciplinaridade se faz necessaria na concretizacdo do Projeto
Multidisciplinar na medida em que promove a articulacéo, a interacao e a cooperacao entre 0s
contetdos cientificos e os especificos da base profissional e, com isso, possibilita ao aluno a
compreensdo contextualizada dos processos e técnicas inerentes a profissdo, envolvendo as
dimensoes do trabalho, ciéncia, cultura e tecnologia, considerando a realidade que esse sujeito
esta inserido.

Em relacdo aos aspectos definidos no topico Pratica Profissional, apresentado
também no item que trata das orientacdes metodoldgicas no PPC analisado, identificamos as
diretrizes que fundamentam as acgdes integradoras, possibilitando ao aluno vivenciar
experiéncias praticas da profissdao durante o seu processo de formacdo. Porém, em meio a
esses aspectos, ndo encontramos a interdisciplinaridade descrita explicitamente como alicerce
no desenvolvimento dessas atividades, pois aqui, o fundamento pedagégico das préticas
profissionais se da através da pesquisa.

Todavia, como fundamento pedagdgico das praticas profissionais, a pesquisa
defendida no PPC do Curso de Vestuario Integrado se constitui diante de um processo
exploratério que contempla os principios cientificos e tecnoldgicos, no qual ja se fazem
necessarios as devidas conexdes entre os saberes gerais e especificos da profissdo. Nesse
argumento, a interdisciplinaridade se manifesta no transcorrer da pesquisa assumindo a
responsabilidade da interacdo entre os conhecimentos derivados da area comum e profissional
no percurso de investigacao.

Por essa analise, observamos que a interdisciplinaridade é concebida no PPC no
intuito de viabilizar as propostas de integracdo. Nesse documento, ela tem um caréter de
método ou mesmo um instrumento de suporte na realizacdo de praticas pedagogicas e de
pesquisas, que visam o didlogo entre os conhecimentos das disciplinas técnicas e
propedéuticas, possibilitando a constru¢cdo de um saber que corresponda as questdes e 0s
problemas relacionados as areas profissionais na medida em que também ajuda a superar 0s
desafios provenientes fragmentacdo da matriz curricular do curso.

No entanto, considerando como a tematica interdisciplinar € contemplada nos

documentos regulamentadores do EMI, bem como no referencial tedrico que tratam sobre as
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especificidades do processo de ensino e aprendizagem alusivos aos propdsitos de integracao
dos IFES, Projeto Pedagogico Curso de Vestuario Integrado do IFPI, ndo pudemos confirmar
a posicdo de relevancia que a interdisciplinaridade assume na organizacdo curricular e na
conducdo de praticas pedagogicas inerentes ao EMI. Nesse documento, notamos que a
temaética interdisciplinar é pouco discutida, se formando lacunas que deveriam ser preenchidas
por orientagdes mais claras e especificas, possibilitando o planejamento e a realizacdo de
praticas que fomentam a articulacdo entre as areas de conhecimento e priorizando as
finalidades educacionais do projeto de integragdo do respectivo curso.

Posteriormente, analisando as concepcdes individuais demonstradas no primeiro
encontro do atelié Costurando experiéncias e tecendo conhecimentos, encontramos em meio
aos relatos dos docentes, apontando para uma maior representacdo dos professores da base
técnica, aspectos que expdem como principal objetivo da interdisciplinaridade a superagdo do
conhecimento fragmentado e a compreenséo do todo de maneira contextualizada, além do fato
de que se constitui relevante a definicdo de uma metodologia especifica para subsidiar a
atividade interdisciplinar ao tempo que descrevem sobre a necessidade do professor
identificar durante o planejamento os pontos de convergéncia entre os contetdos de cada
disciplina envolvida no projeto.

No que se refere a base comum, tivemos uma maior frequéncia apenas no principio
concernente a ideia de que a viabilizacdo da atividade interdisciplinar depende da iniciativa
docente, ou seja, é de responsabilidade do professor a tomada de decisdo no sentido conduzir
seu fazer pedagdgico através de praticas interdisciplinares.

Se pronunciando igualmente a respeito, na proporcdo de um professor da base
técnica para um professor da comum, pudemos confirmar que o movimento da préatica
interdisciplinar ndo envolve somente os conteudos, mas também as metodologias, e se
caracteriza pela intensidade das trocas desses elementos entre os especialistas e pelo grau de
integracdo no mesmo projeto, no sentido de romper as barreiras disciplinares e construir
novos conhecimentos.

Contudo, dois pontos negativos foram verificados nos relatos dos professores
participantes dessa pesquisa. Primeiro, diante da concepcdo de um dos professores da base
técnica observamos que esse ndo considera a relacdo entre teoria e pratica no
desenvolvimento das atividades interdisciplinares, indo de encontro ao que esta explicitado no
Projeto Pedagogico do CTVI, pois, no documento pudemos confirmar que estas agdes nao
devem se restringir as aulas dentro da sala, mas sim, sob a coordenacgdo do professor, devem

ser vivenciadas através da pratica profissional em diferentes ambientes de aprendizagem a
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partir da realizacdo de pesquisas e da aplicabilidade dos conhecimentos técnico cientificos.

Ainda em oposicdo aos principios defendidos pelos teodricos sobre a tematica
interdisciplinar, localizamos atraves das demonstracdes de um dos professores da base comum
a ideia que versa pela justaposicdo de conteudos de diferentes areas de conhecimento,
demonstrando sob os exemplos que apresenta de praticas interdisciplinares desenvolvidas no
curso de Vestuario uma concepcao que fortalece a hierarquizacdo das disciplinas. Sabemos,
portanto, que a justaposicao e hierarquizacdo das disciplinas sao aspectos que descaracterizam
o trabalho interdisciplinar.

Entre as concepcdes iniciais, observamos que a maior contextualizacdo sobre o
conceito de interdisciplinaridade por parte dos professores da base técnica nesse momento
inicial da pesquisa se justifica pelo fato de que estes vivenciam suas praticas profissionais a
luz dos conhecimentos tecnoldgicos pertinentes a profissdo. Tais conhecimentos, por sua vez,
se fundamentam nos conceitos advindos das ciéncias gerais, 0 que torna mais viavel pelos
professores do eixo profissional, além da identificacdo dos pontos de convergéncias entre 0s
conteudos da base comum e técnica a percepcao dos aspectos necessarios na conducdo das
praticas interdisciplinares.

No entanto, ndo identificamos em nenhum dos relatos iniciais dos docentes
pesquisados a ideia de que o principio da interdisciplinaridade seja base para o
desenvolvimento de atividades que promova a articulacdo entre conhecimentos de formacao
geral e especifica, ou seja, em nenhuma das concepc¢des se discorreu por meio da referéncia
de articular os conceitos da base cientifica e tecnolégica como proposta interdisciplinar no
CTVI.

Concernente as discussfes provindas da subcategoria que infere sobre as
possibilidades para concretizacdo de préticas interdisciplinares no Curso de Vestuario
Integrado do IFPI, identificamos que estas sdo viabilizadas a partir do dialogo entre o0s
sujeitos envolvidos, sabendo que em meio aos espacos de discussdes e debates sdo permitidas
reflexGes e porque ndo dizer, mudangas de postura diante da temaética interdisciplinar. Para
tanto, também é evidenciado nessa subcategoria que haja uma compreensdo por parte dos
professores sobre o papel da interdisciplinaridade na concretizacdo do projeto de ensino
integrado, considerando a necessidade de articulacdo entre os contetdos cientificos e técnicos
profissionais.

Outro ponto importante identificado nessa etapa da pesquisa, passa pelo uso de
metodologias adequadas diante das especificidades e complexidade de um projeto que preza

pelo didlogo entre as &reas de conhecimento, levando a necessidade também constatada nesse
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estudo de um planejamento interdisciplinar que reina todos os sujeitos envolvidos no projeto,
ja que se trata de promover a interacdo ndo sO dos conhecimentos cientificos e técnicos
profissionais, como também das metodologias adotadas pelos professores no desenvolvimento
do trabalho interdisciplinar.

Ainda na perspectiva de oportunizar praticas fundamentadas pela
interdisciplinaridade, os dados contidos nesse estudo nos direcionam para uma proposta de
formacdo dos professores dentro da propria instituicdo, por iniciativa dos gestores e com a
participacdo da equipe pedagdgica no sentido de responder as peculiaridades subjacentes as
préticas desenvolvidas no Ensino Médio Integrado.

Entretanto, sob o viés dos objetivos pretendidos nesse trabalho, cabe expor os
aspectos revelados durante o percurso investigativo, que se constituem através dos limites
no desenvolvimento de préaticas interdisciplinares no CTVI. Dentre eles, verificamos o
desafio que se ocupa da ndo compreensdo por parte dos professores em relagdo ao proprio
projeto de integracdo dos IFES, bem como acerca dos principios que fundamentam a
interdisciplinaridade na organizacdo do curriculo e na viabilizacdo das propostas de agédo
didatica, ressoando no limite de conduzir suas acGes na perspectiva de atender
simultaneamente aos objetivos educacionais do ensino bésico e de permitir ao aluno uma
formacdo técnica especializada.

A partir dessa falta de entendimento alusiva a relacdo existente entre a integracdo no
ensino médio e a interdisciplinaridade, nos deparamos com certas concepg¢des equivocadas
que se transformam em barreiras para a realizacdo de préaticas interdisciplinares no CTVI,
como, por exemplo, a ideia de que para promover o didlogo entre as disciplinas € necessario
compreender de maneira mais aprofundada os conceitos de outras areas, o que afasta o
professor desse tipo de atividade na medida em que esse argumento ecoa huma maior carga de
trabalho. Outro ponto que se faz impeditivo a essas praticas aqui confirmado, emerge do fato
de que ao aderir a interdisciplinaridade o professor entra em um universo de ensino amador e
sem critérios de sistematizacdo, ao passo que descarta as especificidades intrinsecas a sua area
de conhecimento.

Nesse estudo, tambem revelamos principalmente através das praticas descritas nos
diarios, os limites pertinentes as fragilidades epistemologicas e metodologicas que se
refletem diante da dificuldade de encontrar um ponto de partida para o desenvolvimento da
interdisciplinaridade no curso investigado, ou seja, no desconhecimento do caminho
metodoldgico que deve ser percorrido nessas atividades, que no caso do ensino medio

integrado, parte da investigacdo de problemas especificos ligados a profissao.
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Tais fragilidades resultam nos limites ora identificados nessa pesquisa atinentes a
falta de uma formacdo especifica para os docentes que atuam no EMI e de esforgcos por
parte da gestdo e equipe pedagodgica, no intuito de promover momentos que visem a
qualificagdo do professor, de modo que este possa fundamentar suas préaticas pelos
principios da interdisciplinaridade.

Portanto, na sintese do que constatamos até presente momento, a julgar pelas
abordagens por vezes descontextualizadas, testemunhadas atraves da andlise do Projeto
Pedagdgico do Curso Técnico de Vestuario Integrado do IFPI, passando pelas concepgdes
docentes contempladas, igualmente, nas reflexdes sobre as possibilidades e os limites,
podemos afirmar que ainda falta muito para que a interdisciplinaridade se manifeste como
dimensédo integralizadora no CTVI. Nesse cenario, percebemos que sdo esvaziados 0S
esclarecimentos que revelam os pressupostos de um projeto educacional, no qual se faz
necessaria a articulagdo entre os conhecimentos da base comum e dos conhecimentos
oriundos dos processos produtivos da industria do Vestuario.

Porém, considerando a experiéncia formativa vivenciada no atelié pudemos
identificar junto aos professores do curso certo avango na compreensao sobre os fundamentos
do projeto de integragédo dos Institutos Federais e sobre como a interdisciplinaridade contribui
com o0s propositos politicos e educacionais do EMI, em especifico, do Curso Técnico de
Vestuario Integrado.

Concluimos, portanto, chamando a atencdo da Instituicdo sobre o fato de que para
firmar a interdisciplinaridade como principio orientador das préaticas pedagogicas no Curso de
Vestuario Integrado é preciso mais esfor¢os por parte da gestdo pedagodgica no sentido de
promover a qualificacdo dos professores e demais sujeitos envolvidos na organizacdo do
processo de ensino e aprendizagem. Nessa proposta de formacdo continuada devem ser
consideradas as peculiaridades educacionais do EMI, possibilitando a esse profissional a
conscientizagdo sobre as finalidades pedagogicas, sociais e politicas dessa modalidade de
ensino e a apreensdo dos fundamentos do curriculo integrado, dentre os quais destacamos o
trabalho como principio educativo, como razdo ultima que informa todo processo escolar e
que por sua vez representa a perspectiva concreta que deve ser assumida pelos professores e
discentes.

Nesse aspecto, o trabalho deve ser compreendido como fator de realizagcdo e
producdo humana através da relagio indissociavel entre trabalho, ciéncia e cultura. E ai que a
pratica interdisciplinar relacionada ao conceito de contextualizagcdo socio historica possibilita

que os alunos e professores entendam o trabalho ndo s6 como uma praxis econdmica, mas
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dentro de uma concepgdo mais ampla na qual a apreensdo dos conteidos técnicos cientificos
se integra aos valores éticos e politicos inerentes a praxis humana. Aqui surge a possibilidade
de transposicdo das barreiras construidas por meio da insistente dualidade no sistema
educacional do Pais, da fragmentacdo do conhecimento e da heranga formativa dos
professores que atuam no curso, impedindo que a integragdo entre os ensino e profissional
continue a ser reduzida tdo somente a uma ideia de justaposicao das disciplinas que compdem
as areas de conhecimento

No entanto, cabe abrir um paréntese para enfatizar sobre a importancia da pratica
interdisciplinar no fortalecimento do projeto de Ensino Médio Integrado tendo em vista a
reforma do ensino médio sob a Lei n°® 13.415/2017, que por meio da BNCC (BRASIL, 2018)
reduz a carga horaria das disciplinas de Sociologia, Filosofia, Arte e Educacdo Fisica. Esses
componentes curriculares sdo basilares no processo de formacdo humana integral e diante
dessa reducdo as finalidades formativas do EMI ficam comprometidas, pois, também se reduz
0 contato com os conhecimentos oriundos dessas disciplinas, enfraquecendo o enlace com as
varias dimensdes que contemplam a ampla formacéo do sujeito.

A interdisciplinaridade, por sua vez, se coloca frente a esse obstaculo no sentido de
fomentar espacos de didlogo entre as areas do saber, podendo direcionar o aluno numa maior
investigacdo sobre o contetdo dessas disciplinas preenchendo as lacunas que se constituiram
através da reforma do ensino médio. Lembrando que ndo estamos tratando a
interdisciplinaridade como se fosse uma palavra magica que solucionasse todos os problemas
de integracdo, mas como uma possibilidade real de viabilizar a articulacdo entre os
conhecimentos das diferentes areas frente as necessidades dessa modalidade de ensino.

Por fim, esclarecemos a incompletude das reflexdes produzidas neste estudo, pois,
embora reconhecamos o esforco empreendido na investigacdo da tematica proposta e a
importancia dos achados principalmente para a préatica pedagégica desenvolvida no &mbito do
curso pela pesquisadora e pelos demais professores envolvidos, seja pelo reduzido nimero de
participantes que aceitaram participar da pesquisa para a produgdo dos dados empiricos e, em
alguns momentos, pela auséncia desses professores no Atelié de Producdo ou pelo
preenchimento incompleto e até mesmo o ndo preenchimento das etapas do diario de pratica
no prazo previsto, além do atraso nos prazos de entrega desse material ficaram lacunas que
podem ser exploradas e discussdes que devem ser ampliadas.

Portanto, confirmamos a necessidade de aprofundamento da temética em estudos
posteriores, com envolvimento de um ndmero maior de sujeitos na investigacao,

contemplando a participagdo de alunos, gestores e técnicos do setor pedagogico da instituicéo,
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pois, dessa maneira, podemos aprofundar ainda mais o objeto de estudo dessa pesquisa,

contribuindo para a efetivacdo da proposta no ambito do IFPI.
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