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CARVALHO, Lays Cristine Soares de. “A PESQUISA ESTA SEMPRE RELACIONADA
A PRATICA”: significados sociais desenvolvidos em pesquisas acerca do professor
pesquisador Dissertagdo (Mestrado em Educacdo). 134f. Programa de Po6s-Graduagdo em
Educacao, Centro de Ciéncias da Educacao, Universidade Federal do Piaui, 2021.

RESUMO

Este trabalho em nivel de mestrado e vinculado & linha de pesquisa Formagdo Humana e Processos
Educativos, do Programa de Po6s-Graduacdo da Universidade Federal do Piaui, consiste no estudo
acerca do fendmeno do professor como pesquisador, uma vez que ele envolve determinada
compreensdo acerca da profissdo docente e tem orientado a formagdo de professores, sobretudo, os
que atuam na Educag¢do Basica. Nesse sentido, esta pesquisa parte do seguinte problema: Que
significados sociais acerca do professor pesquisador vém se desenvolvendo nas pesquisas dos ultimos
cinco anos? E tem como objetivo geral investigar os significados sociais acerca do professor
pesquisador que vém se desenvolvendo nas pesquisas dos ultimos cinco anos. Como objetivo
especifico, buscou-se: 1) Identificar a génese e o desenvolvimento do professor pesquisador; 2)
Analisar o significado de pesquisa presente nos estudos desenvolvidos aceca do professor pesquisador;
3) Identificar as implicagdes do movimento professor pesquisador nos processos formativos de
professores. Esta pesquisa se orienta tedrico-metodologicamente no Materialismo Historico Dialético
por meio das contribuigdes de Afanasiév (1968), Vieira Pinto (1969), Konstantinov (1974), dentre
outros e nos pressupostos da Psicologia Histérico-Cultural a partir dos estudos de Vigotski (2001,
2009, 2010). A discussdo sobre professor pesquisador estd ancorada no didlogo produzido por Liidke
(2001), André (2001), Pio (2016), Ferreira (2018), Silva (2015) e Simas (2018). Realizou-se a busca
das pesquisas na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes (BDTD), no banco de dados do
portal da Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES ) e no banco de
revistas/periodicos da Scielo. Destas buscas, foram selecionados 12 trabalhos entre Dissertacdes, Teses
e Artigos que tinham relagdo com o objetivo deste estudo, dos quais analisamos 2 para discussdo dos
dados. As pesquisas foram analisadas a partir da proposta da Analise Textual Discursiva em Moraes
(2003, 2011) seguindo as etapas da unitarizagdo, categorizagdo e captacdo do novo emergente
conforme propde o autor. A andlise das pesquisas realizadas evidencia que as principais media¢des
que constituiram o movimento do professor pesquisador estdo vinculadas aos interesses da sociedade
capitalista. Essa realidade historico-social possibilitou a producdo do significado de pesquisa sendo
este marcado pelo movimento pragmatico que valoriza as experiéncias e necessidades individuais dos
homens e cuja finalidade esta em desenvolver uma pratica subordinada a satisfazer seus interesses. Por
fim, tal analise revelou que a perspectiva do professor pesquisador tem forte implicagdo na formagao
dos professores, sobretudo, os que atuam na educacgdo basica porque além de estar presente na Lei de
Diretrizes ¢ Bases da Educa¢do Nacional (LDBEN), nas Diretrizes Curriculares Nacionais de
Formagdo de Professores, mais recentemente ainda continua sendo base para a elaboragdo de
documentos normativos, como ¢ o caso da Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Tais
documentos oficiais reforcam as ideias presentes no ideario pedagdgico neoliberal, isto ¢&,
esvaziamento da teoria cientifica e a valoriza¢do de uma pratica desenvolvida com vistas a alcangar
objetivos imediatos. Em sintese, a pesquisa revelou que o significado social de professor pesquisador
que vem sendo desenvolvido nos indica a necessidade de superacdo da logica pragmatica ainda
presente nesses estudos e a necessidade de investimentos no campo da formagdo de professores
pesquisadores comprometidos na investigagdo de uma realidade concreta, social e transformadora com
vistas a formag¢do humana, isto €, a prdxis humana.
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ABSTRACT

This work in level of master degree is linked to the research line Human Formation and Educational
Processes, from the Graduation Program in Universidade Federal do Piaui, consists of a study on the
phenomenon of the teacher as a researcher, since it involves a certain understanding about the teaching
profession and has guided the training of teachers, especially those working in Basic Education. In this
sense, this research starts from the following problem: What social meanings about the researcher
teacher have been developing in the research during the last five years? Its general objective is to
investigate the social meanings about the researcher teacher that have been developing in the research
of the last five years. As a specific objective, we sought to: 1) Identify the genesis and development of
the researcher teacher; 2) To analyze the meaning of research present in the studies developed by the
researcher professor; 3) Identify the implications of the teacher-researcher movement in teacher
training processes. This research is theoretical-methodologically oriented towards Dialectical
Historical Materialism through the contributions of Afanasiév (1968), Vieira Pinto (1969),
Konstantinov (1974), among others and on the assumptions of Historical-Cultural Psychology from
the studies of Vygotsky (2001). , 2009, 2010). The discussion about teacher researcher is anchored in
the dialogue produced by Liidke (2001), André (2001), Pio (2016), Ferreira (2018), Silva (2015),
Simas (2018). Research was carried out in the Biblioteca Brasileira de Teses e Dissertacdo (BDTD), in
the database of the Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) portal
and in the Scielo magazine/periodical database. From these searches, 12 works were selected among
Dissertations, Theses and Articles that were related to the objective of this study, of which we
analyzed 2 for data discussion. The researches were analyzed from the proposal of Discursive Textual
Analysis in Moraes (2003, 2011) following the steps of unitarization, categorization and capture of the
new emerging as proposed by the author. The analysis of the research carried out shows that the main
mediations that constituted the teacher-researcher movement are linked to the interests of capitalist
society. This historical-social reality enabled the production of the meaning of research, which is
marked by the pragmatic movement that values the individual experiences and needs of men and
whose purpose is to develop a practice subordinated to satisfying their interests. Finally, this analysis
revealed that the perspective of the researcher teacher has a strong implication in the training of
teachers, especially those who work in basic education, because in addition to being present in the Lei
de Diretrizes ¢ Bases da Educagdao Nacional (LDBEN), in the National Curricular Guidelines of
Teacher Training, more recently still remains the basis for the elaboration of normative documents, as
is the case of the Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Such official documents reinforce the
ideas present in the neoliberal pedagogical ideology, that is, the emptying of scientific theory and the
valorization of a practice developed with a view to achieving immediate goals. In summary, the
research revealed that the social meaning of teacher researcher that has been developed indicates the
need to overcome the pragmatic logic still present in these studies and the need for investments in the
field of training research teachers committed to the investigation of a concrete reality, social and
transformative with a view to human formation, that is, human prdxis.
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1 INTRODUCAO: dos motivos a delimitaciio do objeto de estudo

A consciéncia deve refletir a realidade para ser capaz de produzir um
conhecimento adequado. Por isso, ao investigar a realidade, ¢ da méaxima
importancia que a consciéncia possa construir uma ideia que reflita o real do
modo mais fiel possivel. Contudo, essa fidelidade do reflexo ¢ condicionada
pelas necessidades e pelos objetivos que orientam a investigacdo. O reflexo
jamais podera ser uma ciéncia, uma atividade dela. Tal atividade ¢ a
apropriacao da realidade segundo as necessidades e objetivos do momento. E,
como essas necessidades e objetivos surgem ao longo da histéria, todo
reflexo do real ¢ historicamente condicionado (LESSA E TONET, 2011,
p-48).

Ao partir da compreensdao acima de que a consciéncia deve refletir a realidade,
entendemos, assim como o autor desta epigrafe, que ela ndo acontece de forma direta.
(LESSA E TONET, 2011). Seguindo nesta mesma dire¢do, compreendemos que as agdes
humanas também ndo acontecem perante uma sequéncia de fatos lineares, ou seja, sem
relacdo com os fatos historicos, politicos, econdmicos, etc. Isso significa que o conhecimento
que obtemos acerca da realidade a ser investigada ¢ histdrico, e nesse caso, os homens e,
portanto, sua consciéncia, sdo o que eles se fazem a cada momento da histéria mediado pelas
condi¢des materiais presentes na realidade (MARX E ENGELS, 2010; LESSA, 2011).

Nessa perspectiva, compreendemos que a realidade ¢ uma totalidade concreta, como
assevera Kosik (1976), isso significa afirmar que ela ndo consiste num conjunto de fatos que
se sucedem no tempo de forma linear e mecanica; mas sendo historica, importa-nos
considera-la em seu movimento e desenvolvimento. Trazemos esses argumentos porque
partilhamos dessas compreensdes para a explicagdo do nosso objeto de estudo, o qual consiste
no significado social acerca do professor pesquisador! presente nas pesquisas desenvolvidas,
tendo em vista que ¢ uma perspectiva que envolve determinada compreensao acerca da
profissdo docente e que tem orientado a formagao de professores, sobretudo, os que atuam na

Educagao Basica.

! Considerando que outros trabalhos empregam essa forma de escrita com hifen e sem hifen, neste
estudo, optamos por utilizd-la sem o uso do hifen, pois conforme aponta Bechara (2015) o uso do
hifen ndo forma um novo significado.
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Ao investigar acerca do fenomeno descrito acima, estamos considerando e afirmando
que o homem possui “capacidade para conhecer o mundo e indicar a fonte de nossos
conhecimentos” (AFANASIEV, 1968, p. 58). Isso porque a realidade é sempre mediadora do
desenvolvimento da consciéncia. Esse ¢ o pressuposto fundamental no qual Vigotski (2001,
2009) deteve em seus estudos e ¢ neste que também nos fundamentamos para o
desenvolvimento desta pesquisa. Partimos, entdo, do entendimento de que o homem
desenvolve sua consciéncia mediada pela realidade em que estd inserido, o que inclui
considerar as condi¢des objetivas e subjetivas em que este se encontra.

Estes pressupostos iniciais nos orientam a refletir sobre os motivos que nos levaram a
investigar sobre os significados sociais desenvolvidos nas pesquisas acerca do professor
pesquisador. Pois, considerando o que nos coloca Lessa e Tonet (2011), as necessidades e os
objetivos que orientam a investigacdo surgem ao longo da histéria, ou seja, ¢ sempre uma
construcdo da consciéncia do sujeito com a realidade ao qual deseja investigar. Logo, esses
pressupostos sdo fundamentais para a explicacdo dos motivos que nos trouxeram aqui, ou seja,
da nossa justificativa em investigar acerca do objeto em discussao.

As motivacdes para investigar tal objeto teve sua manifestacdo inicial quando do
ingresso no curso de Pedagogia na Universidade Federal do Piaui, e apds o vinculo ao nucleo
de estudo denominado “Formagdo de Professores na Perspectiva Historico-Cultural —
FORMAR”. As discussdes no citado nucleo envolviam a necessidade de se pensar a formagao
de professores a partir de uma perspectiva critica de educagao, considerando que € preciso
desenvolver processos formativos junto aos professores para além do oficio de ensinar como
atividade técnica e pratica.

A participagdo no grupo FORMAR possibilitou-me viver experiéncias académicas
variadas, entre as quais destaco: estudos teoricos, produgdes cientificas, participagdo em
eventos cientificos e atividade de pesquisa. A necessidade de investigar a formagdo e atuacao
dos professores foi se desenvolvendo mediadas pela minha relagdo com o curso de pedagogia,
assim como, a partir das atividades académicas que eu vinha desenvolvendo. Tais
experiéncias formativas me conduziram a realizar uma pesquisa de conclusao de curso acerca
das praticas pedagogicas desenvolvidas pelos professores da educacdo bésica, em que o
objetivo foi o de analisar a relagdo entre o discurso e a pratica docente das professoras na
educacao infantil (CARVALHO, 2017).

Os resultados desta pesquisa revelaram que a pratica pedagogica desenvolvida pelas
professoras investigadas ¢ mediada por saberes tanto oriundos de suas experiéncias praticas

em sala de aula como pelas orientagcdes prescritivas emanadas da Secretaria Municipal de
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Educacao de Teresina (SEMEC-THE). Ou seja, a pratica é centrada no aluno, a partir dos seus
interesses e aptiddes, isto €, as suas necessidades individuais. Este, por sua vez, foi o modelo
de préatica adotado e defendido por Dewey (1970). Por outro lado, as orientagdes prescritivas
adotadas pela secretaria estdo vinculadas a uma pratica de carater conformista, a partir da
aceitacdo das regras e procedimentos rigorosamente estabelecidos, cujo modelo de educagdo
esteve ligado a pedagogia tradicional.

Assim sendo, o estudo indicou que as professoras fazem uso do planejamento
provenientes da SEMEC — THE para a realizacdo das atividades em sala de aula, sendo estas
modificadas pelas professoras quando ha necessidade de atender alguma demanda da turma, e
nesse caso, tendo como apoio os saberes da pratica para enfrentamento das circunstancias
imprevistas e complexas. Nesse caso, verificamos que para a conducao das atividades em sala
de aula, ora ¢ vantajoso aplicar os conhecimentos advindos de fontes externas, ora é mais
adequado investir nos saberes experienciais que detém o professor para o enfrentamento do
que se passa em sala de aula.

Os resultados desta pesquisa provocaram alguns questionamentos, como: Que
condi¢des sdo precisas desenvolver para que os professores da educagdo basica avancem de
executores de atividades advindas de outras fontes ¢ passem a ser investigadores de sua
pratica e produtores de conhecimentos sobre a realidade? Que processos reflexivos sao
necessarios aos professores da Educacao Basica para que estes possam enfrentar o ensino de
carater técnico e unicamente pratico? Tais questionamentos, ainda iniciais, geraram a
necessidade de aprofundar os estudos que tém como foco o professor da Educacdao Bésica e
que, diante da complexidade que ¢ a sala de aula, seja capaz de produzir processos reflexivos
criticos e produzir conhecimentos diante da propria realidade escolar e profissional.

Diante daqueles questionamentos, passei a buscar por teoricos na area da formagao de
professores que respondessem as indagagdes as quais eu estava tendo naquele momento, € que
atendessem a minha busca por respostas. Naquela ocasido, passei a me apropriar de alguns
estudos, como de Zeichner (1993), Pimenta (2002), Demo (2015), entre outros que defendiam
a ideia de que o professor se torne um investigador de sua pratica, assumindo postura
reflexiva diante da complexidade da sala de aula. Além disso, estes autores defendem a
pesquisa como acdo integrante e essencial na atividade docente. Esse profissional,
denominado professor pesquisador ¢ compreendido por Pimenta (2003), Zeichner (1993),
entre outros, como sendo aquele que mergulhado nos problemas do dia a dia escolar percebe

que para enfrenta-los ndo € possivel seguir os passos ordenados pelo modelo académico, nem
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aqueles advindos de fontes externas, mas que eles mesmos pesquisem e produzam o proprio
conhecimento necessario para agir na sua atividade profissional.

Ao refletir acerca do que Zeichner (1993) e Pimenta (2003) afirmam acima,
questionamos: ¢ possivel produzir conhecimento descolado da teoria? O nosso fundamento
primordial para compreender a pesquisa como elemento essencial na atividade docente esta
alicer¢ado na ideia de que pesquisar ¢ conhecer o mundo no qual nés, seres humanos, agimos
e, isso implica em ter consciéncia da finalidade dessa atividade. Nesse sentido, entendemos
que a atividade de produzir conhecimento ¢ mediada pela unidade teoria e pratica; o professor
pesquisador, nesse caso, precisa estar ciente de que o seu fazer docente necessita estar munido
dessa unidade de maneira que o seu trabalho seja conduzido pela prdxis humana.

A nossa concepcao de prdxis encontra-se alicercada nas ideias de Vasquez (2007) que
a defende como sendo ‘“uma atividade material, transformadora e adequada a fins”
(VASQUEZ, 2007, p. 237). Ancorados nesse argumento, depreendemos que a pesquisa ¢ uma
atividade tipicamente humana e como tal precisa ser objetiva e intencional de maneira que ela
reflita de modo fidedigno a realidade historico-social da sociedade e, comprometida com a
praxis educativa, busque alternativas que promovam possibilidades de transformacao da
realidade.

Nesse sentido, entendemos a necessidade de que o professor pesquisador, ao pesquisar
a sua realidade escolar, comprometa-se com a apropriagdo ¢ a transforma¢ao da humanidade.
A transformacdo da realidade ¢ possivel, se houver, na atividade de ensino, a relagdo
indissocidvel da teoria com a pratica, tendo em vista que ambos se complementam no
movimento historico social e, juntas, sdo capazes de provocar mudangas nos modos de ser,
pensar e agir do professor que pesquisa a sua realidade escolar. Com isso, estamos afirmando
que a atividade teorica, por si s0, ndo se eleva a praxis, tendo em vista que nela “ndo se
realiza, ndo se plasma, nio produz nenhuma mudanga real” (VASQUEZ, 2007, p. 239).

A pratica, na mesma dire¢do, por si s6, ndo ¢ praxis, ja que ela ¢ o fundamento da
teoria e nela se revela o desenvolvimento j& produzido pela humanidade, ou seja, o
conhecimento teorico que professores e alunos precisam conhecer ¢ se apropriarem. Nesse
sentido, significamos a pratica como atividade que estd relacionada ao processo de produgdo,
criacdo e desenvolvimento incessante do homem com a realidade. Em outras palavras,
conforme ja dito, a pratica ¢ uma atividade humana e social constituida no processo de
desenvolvimento historico-social do homem com a realidade. A nossa compreensdo de

pesquisa, €, portanto, orientado por este significado de pratica.
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A necessidade em compreender a pesquisa como elemento indispensavel na formagao
de professores e, consequentemente, o professor pesquisador foi nos mobilizando na dire¢ao
de se apropriar desse objeto. Como bem esclarece Marx (1968, p. 16), no processo
investigativo, o pesquisador “tem de apoderar-se da matéria, em seus pormenores, de analisar
suas diferentes formas de desenvolvimento e de perquirir a conexao que ha entre elas”. Na
busca de se apoderar da matéria, essa se transformou em objeto e, portanto, em motivacao
para ingressar no curso de mestrado, na area de educacdo (MARX, 1968).

A nossa perspectiva entdo, com o ingresso no Mestrado em Educacao, foi investigar o
fendmeno para além da aparéncia imediata e empirica, embora seja na aparéncia onde se
inicia o conhecimento, no entanto, ¢ tarefa do pesquisador considera-la apenas como etapa

inicial, para entdo apreender toda a sua estrutura e dindmica e isso significa considerar que:

A relagdo sujeito/objeto no processo do conhecimento tedrico ndo € uma
relacdo de externalidade, tal como se da, por exemplo, na citologia ou na
fisica; antes, ¢ uma relagdo em que o sujeito esta implicado no objeto. Por
isso mesmo, a pesquisa — ¢ a teoria que dela resulta — da sociedade exclui
qualquer pretensdo de “neutralidade”, geralmente identificada com
“objetividade”. (PAULO NETTO, 2011, p. 23)

Nesse caso, entendemos que o papel do pesquisador deve ser ativo, uma vez que, para
apreender o fendmeno em sua totalidade, € necessario investiga-lo para além da aparéncia, ou
seja, € necessario considerar toda a sua dindmica, estrutura e esséncia e isso implica apropriar-
se do objeto como um processo e ndo como resultado. Logo, o desenvolvimento da pesquisa
nos colocou diante de atividades necessarias ao processo investigativo. Precisdvamos
conhecer rigorosamente o objeto a que nos propinhamos a investigar. Assim, come¢amos por
fazer levantamento de pesquisas ja realizadas acerca do nosso objeto.

Com base no levantamento feito no portal da Coordenacdo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior — CAPES, na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes
— BDTD e no portal da Scielo, constatamos alguns trabalhos que tém se preocupado em
desenvolver pesquisas acerca da tematica do professor pesquisador na Educagao Basica. Nas
buscas, selecionamos 12 trabalhos que tinham relacdo com o tema desta pesquisa. Entre estes
destacamos alguns a titulo de exemplo: Pio (2016), Silva (2015), Ferreira (2018), Simas
(2018).

A pesquisa desenvolvida por Pio (2016) objetivou identificar e analisar a importancia
da pesquisa cotidiana na pratica docente no ensino basico do Municipio de Curitiba. Os

resultados da sua pesquisa apontam que a relacdo entre a pesquisa e a pratica docente
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possuem falhas, especialmente pela fragilidade de uma articulagio da pesquisa com a
formagdo inicial e continuada. Além disso, destaca que a formagdo do professor pesquisador
deve estar voltada para a compreensdo de sua propria pratica cotidiana com capacidade para
resolver os problemas da sua rotina escolar.

A pesquisa desenvolvida por Silva (2015) destaca as divergéncias que ha entre a
pesquisa cientifica e a pesquisa realizada na atividade docente, sendo ambas vistas como algo
distante. Os resultados de seu estudo demonstraram a necessidade de se desenvolver
processos de formagdo continua baseada na formacdo para e pela pesquisa, sobretudo
considerando a realidade vivenciada pelos professores em sua pratica cotidiana. Esta também
foi uma das preocupagdes encontradas no estudo de Ferreira (2018, p. 19) que buscou
compreender “de que forma os professores que atuam nas classes da EJA podem contribuir
através da pesquisa para o fortalecimento e ampliacdo da formagao continuada na EJA”. O
estudo revelou que a formagao do professor pesquisador na Educacao de Jovens e Adultos se
constituiu elemento importante, pois possibilitaram reflexdes importantes que implicam no
processo de constitui¢ao da identidade desse professor.

Outro estudo que discutiu a tematica da pesquisa e da sua implica¢do na formacao de
professores ¢ a tese de Simas (2018). Em seu estudo, a autora teve como propdsito
compreender como ocorre o processo pelo qual a profissional recém-formada, no caso, a
propria autora da pesquisa, constituiu-se professora pesquisadora. A autora registra em sua
tese 0 seu processo formativo em que destaca que os registros das narrativas foram feitos
durante o ato de pesquisar que acontecia @ medida que vivia e refletia sobre a sua pratica em
sala de aula de modo que a permitia se colocar na posi¢cdo de professora pesquisadora. Por
meio de sua investigacdo, a pesquisadora evidenciou que a escrita narrativa contribuiu para o
processo de constitui¢do de si como professora pesquisadora na medida em que produzia
novos conhecimentos ¢ que a permitiam refletir acerca da sua pratica em sala de aula.

Estas pesquisas nos motivaram a ir em busca de outras produgdes teoricas que vém
sendo realizadas acerca do professor pesquisador. Nestas buscas, encontramos alguns tedricos
que discutem a tematica, € o caso de Liidke (2001), André (2001), entre outros. Constatamos
que esses autores também sdo os que tém fundamentado a maioria das pesquisas de mestrado
e doutorado realizadas no ambito nacional, dentre elas as que j& apresentamos acima (PIO,
2016; FERREIRA, 2018; SILVA, 2015).

Lidke (2000, 2001), André (2001), dentre outros autores, indicam que ha uma
preocupacao na literatura sobre qual tipo de pesquisa o professor da educacao basica deve

realizar, isto €, a pesquisa académica/cientifica ou a pesquisa cotidiana, esta ultima entendida
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com a finalidade de resolver os problemas relacionados ao cotidiano da sala de aula. Liidke
(2000a), por exemplo, destaca que os professores que participaram de seu estudo ndo
consideraram a pesquisa académica a mais indicada para realizar na escola basica, pois, para
resolver os problemas relacionados ao dia a dia escolar, ndo ¢ conveniente seguir 0s passos
ordenados pelo modelo académico.

O significado sobre tal separagdo entre a pesquisa académica ou cientifica e a pesquisa
cotidiana ¢ encontrado também na Proposta de Diretrizes para a Formagdo Inicial de
Professores da Educacdo Bésica em Cursos de Nivel Superior (2001), elaborada pelo

Conselho Nacional de Educacao. O texto diz que:

A pesquisa (ou investigagdo) que se desenvolve no ambito do trabalho de
professor ndo pode ser confundida com a pesquisa académica ou pesquisa
cientifica. Refere-se, antes de mais nada, a uma atitude cotidiana de busca
de compreensao dos processos de aprendizagem e desenvolvimento de seus
alunos e a autonomia na interpretagdo da realidade ¢ dos conhecimentos que
constituem seus objetos de ensino. Portanto, o foco principal do ensino da
pesquisa nos cursos de formagao docente € o proprio processo de ensino e de
aprendizagem dos contetidos escolares na educagdo basica. (BRASIL, 2001

p.35)

O parecer revela a dicotomia entre a pesquisa académica/cientifica e a pesquisa
desenvolvida pelo professor da Educagao Basica. Contudo, entendemos que tal separagdo nao
deve ocorrer, uma vez que, ao investigar a realidade, o sujeito que pesquisa precisa ter
apropriacao da teoria cientifica, ela ¢ quem ira orientar a atividade do professor pesquisador.
No entanto, se compreendermos que o trabalho do professor que pesquisa deve se reduzir a
uma atitude de pesquisar tdo somente a realidade cotidiana acerca dos processos que
desenvolve em sala de aula, estaremos considerando que essa agdo ¢ desenvolvida apenas
pelo conhecimento tacito, isto €, pela experiéncia e sem qualquer apoio da teoria cientifica.
Contudo, compreendemos que pesquisar requer do professor pesquisador a apropriagdo ¢ a
socializa¢do do conhecimento cientifico produzido pela humanidade.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), documento que define o conjunto de
aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver no decorrer de todas as
etapas e modalidades da educacdo basica, discorre que uma das competéncias gerais da
educacdo basica, ¢é:

\

Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem propria das
ciéncias, incluindo a investigagdo, a reflexdo, a analise critica, a imaginacao
¢ a criatividade, para investigar causas, elaborar e testar hipoteses, formular
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e resolver problemas e criar solugdes (inclusive tecnologicas) com base nos
conhecimentos das diferentes areas (BRASIL, 2017, p. 9).

Aqui a BNCC aponta como uma das competéncias gerais a ser desenvolvida nos
alunos a capacidade de exercer a curiosidade por meio da investigagao, reflexdao, imaginacao,
criatividade, formulag@o e resolugdo de problemas e hipdteses e criagdo de solugdes. Nesse
caso, o papel do professor ¢ o de proporcionar um ensino de modo que contemple esta e
outras competéncias. Por conseguinte, o ensino fica reduzido ao cumprimento de
competéncias do que precisa ser desenvolvido ou ndao nos educandos de modo particularizado.

Compreendemos a necessidade em desenvolver nos alunos o que ¢ colocado pela
BNCC, contudo, a pratica centrada no aluno, em seus interesses e aptidoes tem servido para
fundamentar o ideério liberal que ¢ o atendimento as necessidades individuais, as
competéncias, a meritocracia ¢ a ilusdo de que o fracasso e o sucesso dos alunos estdo
vinculados as questdes de ordem social. Além disso, tais ideias se aproximam e tem servido
para refor¢ar o discurso do “aprender a aprender” e a fortalecer a hegemonia burguesa no
campo educacional. Tal lema serve para difundir a ideia de que ndo ¢ papel da escola a
transmissdo dos conhecimentos historicamente produzidos pelos homens, antes ¢ objetivo da
educacdo adequar os individuos a se adaptar a realidade posta. O que implica na aceitacao e
no ndo questionamento dos preceitos da sociedade capitalista (MARQUES, 2014).

Na contramao destas ideias, defendemos que a escola tem como principal fungao
cumprir o papel de garantir que os alunos se apropriem dos conhecimentos ja produzidos,
possibilitando aos educandos o acesso ao real. Para isso, ¢ necessario que os professores
tenham consciéncia de tal fungdo. Assim, depreendemos que o professor pesquisador precisa
ter o apoio do conhecimento cientifico ja produzido. Nesse caso, entendemos que pesquisar a
realidade escolar requer a apropriagdo e, também, a transformac¢do dos conhecimentos ja
produzidos pelo género humano. Por isso, acreditamos que ¢ possivel os professores da
educacdo basica fazerem pesquisa para além das necessidades circunscritas a sala de aula,
para isso, € necessario produzir as condigdes materiais para que tal possibilidade se efetive.

Diante do que apontam os estudos e os documentos oficiais, e, tendo em vista que o
conflito que se pde entre pesquisa cientifica e pesquisa cotidiana passam pelo significado do
que ¢ pesquisa, questionamos: O que significa pesquisar para a perspectiva que defende o
professor da educacdo basica como pesquisador? O que significa ser professor pesquisador?

Considerando que ha pesquisas que indicam a necessidade de fortalecimento da formacgao
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docente, formando-o para ser professor pesquisador, perguntamos: quais as implicagdes de
uma formacao tendo como fundamento a perspectiva de professor pesquisador?

Os questionamentos que fazemos acima indicam que, embora haja varias pesquisas
sobre professor pesquisador, a temdtica ndo se encontra esgotada e o valor deste estudo esta
em fazer a discussdo do professor pesquisador a partir da Psicologia Histérico Cultural por
duas razdes: a primeira, ndo encontramos pesquisas acerca desta tematica que tenha sido
realizada nos ultimos cinco anos fundamentada na base tedrica a que nos propomos realizar;
segundo, entendemos que a Psicologia Historico Cultural possui potencial para explicar as
mediagdes que se entrecruzam nos significados sociais produzidos acerca do professor
pesquisador. Além disso, medeia a nossa compreensdo de que o professor pesquisador que
estamos defendendo deve se posicionar em relagdo as objetivacdes produzidas historicamente
com vistas a humanizar os individuos e a se humanizar.

Partindo das questdes elencadas acima, a presente pesquisa visa responder ao seguinte
questionamento: Que significados sociais acerca do professor pesquisador vém se
desenvolvendo nas pesquisas dos ultimos cinco anos? Esclarecemos que nesse estudo,
significado social ¢ entendido a partir da Psicologia Historico-Cultural, a qual concebe como
par dialético junto a sentido. No entanto, nosso foco estd dirigido para o significado social de
professor pesquisador, esse que para Vigotski (2009, p. 465) ¢ uma “pedra no edificio do
sentido”. Embora correndo o risco de provocar uma dicotomizagdo, nossa intencdo ¢
evidenciar tais pedras que oferecem a base de sustentagdo para o desenvolvimento dos
sentidos. A justificativa para isso reside no fato de que, conforme a explicacdo que Vigotski
(2009) desenvolve, a linguagem escrita, no caso das pesquisas que estamos analisando, possui
determinada peculiaridade que a distingue da linguagem falada. Segundo o autor, no discurso

escrito:

O pensamento emitido se expressa nos significados formais das palavras que
empregamos. O discurso escrito ¢ um discurso feito na auséncia de
interlocutor. [...] Na linguagem escrita os interlocutores estdo em diferentes
situacdes, o que exclui a possibilidade de existéncia de um sujeito comum
em seus pensamentos (VIGOTSKI, 2009, p. 452).

E por meio da linguagem escrita presente nos estudos desenvolvidos que buscaremos
apreender os significados sociais desenvolvidos acerca do professor pesquisador. Portanto, os
questionamentos apontados acima nos conduziram ao levantamento do seguinte objetivo

geral: Investigar os significados sociais acerca do professor pesquisador que vém se
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desenvolvendo nas pesquisas dos ultimos cinco anos. E como objetivos especificos:
identificar a génese ¢ o desenvolvimento do professor pesquisador; analisar o significado de
pesquisa presente nos estudos desenvolvidos acerca do professor pesquisador; identificar as
implicagcdes do movimento professor pesquisador nos processos formativos de professores.

Visando o alcance dos objetivos gerais e especificos descritos acima, organizamos
essa dissertagdo em cinco segdes. Nesta primeira, intitulada Introducdo: dos motivos a
delimitagdo do objeto de estudo, apresentamos a problematizagdo do objeto em investigacao,
os objetivos da pesquisa, e trazemos algumas discussdes tedricas em torno do objeto em
investigacdo que nos conduziram na justificativa e realizagdo deste estudo.

Na segunda secdo, intitulada APORTES TEORICOS E METODOLOGICOS DA
PESQUISA: na direcdo do significado social do professor pesquisador, discutimos as
categorias do Materialismo Historico Dialético (MHD) e da Psicologia Historico-Cultural
(PHC) como fundamento tedrico-metodoldgico e orientador das discussdes que envolvem o
objeto em investigagdo. Na segunda subsegdo, intitulada de PERCURSO
METODOLOGICO DA PESQUISA: trilhando caminhos na apropriacio do professor
pesquisador, trazemos os elementos que apontam os caminhos construidos para a condugao
da pesquisa. Nela explicamos e discutimos como foi conduzido o levantamento bibliografico
iniciado no Banco de Teses e Dissertagoes da CAPES. E onde também justificamos o uso da
andlise textual discursiva em Moraes (2003, 2011).

Na terceira secdo, intitulada O PROFESSOR PESQUISADOR: da génese as
discussdes atuais de seu significado, tratamos de evidenciar a génese e as discussdes atuais
do que se tem objetivado acerca do professor pesquisador bem como da reflexdo, por estar ao
lado das discussdes que envolvem o fendmeno em investigacdo, além disso, trazemos alguns
estudos que tratam sobre o professor pesquisador na intengdo de apreender o significado de
pesquisa que vém sendo produzido e objetivado nas produgdes tedricas.

Na quarta secdo, intitulada A PESQUISA ESTA SEMPRE RELACIONADA A
PRATICA: o significado social de professor pesquisador, analisamos esta categoria a
partir dos dados produzidos a por meio da discussdo das trés subcategorias que foram
construidas com base na analise textual discursiva em Moraes (2003, 2011).

Na quinta se¢io, CONSIDERACOES FINAIS: o fim é o comeco, tecemos as notas
conclusivas sobre os achados da pesquisa, sobretudo dos significados sociais que vém sendo
objetivado nas pesquisas.

Consideramos que a realizacdo desta pesquisa ampliard os debates que vém sendo

empreendidos nos estudos e nas pesquisas desenvolvidas acerca do professor pesquisador e,
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de modo particular, acerca dos processos formativos que se fundamentam na ideia de que o
professor pesquisador que atua na Educagdo Basica precisa ser formado, exclusivamente, para
refletir sobre a sua pratica com vistas a preparacao de sujeitos que se adaptem a uma realidade
j& posta, em que o objetivo seja a busca pelo éxito correspondente aos interesses individuais
do homem, e, sem expectativas de enxergar a realidade como uma necessidade constante de
apropriacdo e transformacdo. A seguir discutiremos os aportes teoricos e metodologicos que

fundamentam este estudo.

2 APORTES TEORICOS E METODOLOGICOS DA PESQUISA: na dire¢io do
significado social do professor pesquisador

Do fato de as categorias refletirem propriedades, conexdes e relacdes gerais
do mundo material deriva o seu enorme valor metodologico e a necessidade
da sua aplicacdo a investigacdo dos fenomenos concretos da natureza, da
sociedade e do pensamento (KONSTANTINOV, 1975, p. 177).

Compreende-se em Konstantinov (1975) que as categorias sdo fundamentais no
processo investigativo. Segundo o autor, elas surgiram no decurso do desenvolvimento da
filosofia assumindo a forma de principios basicos de compreensdo de mundo, sendo
apropriadas de diferentes maneiras pelos filésofos. A filosofia marxista, por exemplo,
trabalhou as categorias a partir de uma base materialista, dialética e historica, gerando o
entendimento de que elas “sdo o resultado do conhecimento, a generalizacdo da experiéncia
cognitiva ¢ da praxis de toda a Historia precedente da humanidade, sdo pontos nodais,
degraus de penetragdo do pensamento na esséncia das coisas” (KONSTANTINOV, 1975 p.
176).

Nesse sentido, pelo fato de as categorias refletirem as propriedades e conexdes do
mundo material, conforme afirma Konstantinov (1975), entendemos a importancia delas no
processo de analise dos fenomenos concretos. Especialmente nesta pesquisa, nos apoiaremos
nas categorias de base materialista e dialética a fim de compreendermos as mediacdes que
engendram a realidade em investigacdo, nesse caso, os significados sociais que vem sendo
desenvolvidos nas pesquisas acerca do professor pesquisador.

Para Marx (1983) as categorias explicam a realidade, porque sdo estruturas que a razao
extrai no decurso desta no movimento de reproduzi-la mentalmente. Isto posto, entendemos
que as categorias do método dialético proposto por Marx nos ajudam na explicacdo do

fendmeno, proporcionando uma investigagdo para além da aparéncia imediata e empirica,
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possibilitando penetrar na realidade concreta e apreender a esséncia dos significados sociais
do professor pesquisador.

Nesse sentido, adotamos o Materialismo Historico Dialético como guia no processo
investigativo do nosso objeto de estudo, devido seu carater em “apreender a estrutura e a
processualidade contraditoria, as conexdes ou mediagdes e a particularidade do objeto de
pesquisa aos quais nao sdo dados imediatamente ao pesquisador” (FRIGOTTO, 2020, p. 24).
Diante disso, a historicidade e a mediagdo sdo categorias fundamentais do Materialismo
Historico Dialético. Sdo neles que nos deteremos a explicar nas proximas linhas, tendo em
vista que nos possibilitard analisar o movimento constitutivo dos significados sociais
presentes nas pesquisas acerca do professor pesquisador.

Outra categoria que ¢ central em nosso estudo e nos proporcionara analisar com
profundidade o fendmeno em investigacdo € a categoria significado em Vigotski (2000, 2001).
Nesse percurso, nos ancoramos na Psicologia Histérico-Cultural como caminho que
possibilitara desvelar como vem ocorrendo o processo de apropriagdo do professor
pesquisador mediado pela producdo dos significados sociais desenvolvidos nos estudos ja
realizados, bem como da sua histéria social, j& que nela se constitui os significados
produzidos acerca do objeto de investigacdo. Entendemos com base no autor em tela que
esses significados se desenvolvem ao longo da historia humana.

Ao discutirmos as categorias historicidade, mediagdo e significado, esclarecemos que
ndo as analisaremos desconexas uma das outras tendo em vista que cada uma delas tem o
potencial de desvelar certo aspecto da realidade objetiva, j4 que nela tudo se encontra em
constante interconexao e interagdo. Nisso, entendemos que as categorias mencionadas acima
tém o potencial de desvelar as contradigdes que ha por trds dos significados sociais de
professor pesquisador que vai da génese ao seu desenvolvimento. (KONSTANTINOV, 1975).

Sendo assim, esta se¢do encontra-se dividida em duas subsegdes. Na primeira,
discutimos as categorias historicidade, mediacao e significado que compora toda a discussao e
sdo essenciais no desvelamento dos significados empreendidos acerca do professor
pesquisador presentes nas pesquisas, além disso, sdo categorias que fundamentam toda a
investigacdo acerca do nosso objeto de estudo. Na segunda subse¢do, abordaremos o percurso
metodolégico no qual trilhamos para chegar aos significados de professor pesquisador
presente nas pesquisas. Por se tratar de um estudo de cunho bibliografico, adotamos como
proposta analitica a andlise textual discursiva de Moraes (2003, 2011).

Na subsec¢do a seguir, discutiremos as categorias do MHD, sdo elas: historicidade e

mediagdo; seguida da discussdo sobre significado, em Vigotski (2000, 2001). Esclarecemos
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que tais categorias orientaram toda a discussao empreendida acerca do nosso objeto de estudo,
uma vez que se apresentam como constitutivas no movimento de apreensdo da realidade

presente nos significados sociais do professor pesquisador.

2.1 Categorias tedrico-metodoldgicas que fundamentam a pesquisa: historicidade,
mediacio e significado como molas propulsoras na apreensao do professor pesquisador

Historicidade e mediacdo constituem categorias fundamentais do MHD e, neste estudo
elas se apresentam como essenciais na analise de todo o movimento constitutivo da realidade
sendo, entdo, compreendidas como basilares na apreensdo do significado social do professor
pesquisador. Iniciaremos com a discussao de historicidade, tendo em vista que, inicialmente,
precisamos reconhecer que o professor pesquisador ¢ um profissional que atende a uma
perspectiva formativa que ndo surgiu de uma mera casualidade, nesse caso, € preciso
reconhecer que ela resulta do movimento socio-histdrico, como consequéncia do movimento
dialético com a realidade.

Para Vigotski (2010, p. 85-86), “estudar alguma coisa historicamente significa estuda-
la no processo de mudanga”, o que colabora para que possam ser desveladas as contradi¢des
entre 0 modo em que o professor como pesquisador € concebido na atualidade ¢ a raiz
epistemologica de onde emergiu permitindo a compreensdo dos processos de produgdo e
transformag@o em que elas foram sendo constituidas. Essa compreensdo nos incita ao seguinte
questionamento: Houve mudanga no significado social do professor pesquisador desde a sua
génese? Pensando nisso, optamos por fazer uso da categoria historicidade pelo seu potencial
em desvelar as generalizagdes da pratica historico-social dos homens e, nesse caso,
recorremos a historia do movimento professor pesquisador para se buscar tais generalizagdes
e contradi¢cdes, ja que, por meio da historicidade ¢ possivel compreender o movimento
contraditdrio que constitui as relagdes humanas.

Dessa maneira, ao analisarmos a histdria do professor pesquisador, em nosso estudo,
estamos negando-a como fato que decorreu de maneira meramente linear ¢ mecanica, ao
contrario, a historia se apresenta como movimento, constituida nas relagdes sociais
estabelecidas pela dialética entre homem e mundo. Nesse sentido, entendemos que a
historicidade compreende a histéria dos homens, contudo a histdria aqui compreendida ndo ¢
aquela decorrente de estudos sobre os fatos e acontecimentos do passado sem relagdo alguma

com o presente, mas como aquela em que permite explicar que a sociedade ¢ fruto da dialética
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passado, presente e futuro sobre a forma de apropriagio da cultura humana. E desse modo que
compreendemos o movimento constitutivo do professor pesquisador.

Destacamos que essa compreensdo perpassa pela discussio do conceito de
historicidade e a distingao desta com o conceito de historismo e historicismo. Demo (1980)
nos ajuda na compreensdo da diferenca que héa entre elas ao apontar que tanto historismo
quanto historicismo s3o termos a-historicos, pois enquanto a primeira busca absolutizar o
passado e reduzir o presente a pura repeticdo, o segundo tende a absolutizar a forga
transformadora do futuro, ja que, nela o passado ¢ na realidade uma pré-histoéria.

Nesse sentido, os significados sociais desenvolvidos acerca do professor pesquisador
no historismo sdo explicados como uma repeticdo do passado sem levar em conta os
determinantes politicos, histdricos, sociais € econdmicos que contribuiram para a constitui¢ao
dos significados. No historicismo, os significados sociais sdo compreendidos como processo
que segue uma evolugdo e o passado € visto sem relagdo com futuro.

A historicidade, contudo, “caracteriza a mobilidade constante da Historia, o vir-a-ser
continuo das formagdes sociais” (DEMO, 1980, p. 146). O que nos leva a entender que o
professor pesquisador possui uma histéria em processo de constante movimento que nao cessa
e esta em continuo desenvolvimento. Nesse intuito, ao desvelar os significados presentes nas
pesquisas acerca do professor pesquisador, estamos considerando que esses significados se
transformam durante o processo de desenvolvimento da realidade, necessitando de um olhar
profundo sobre os significados do professor pesquisador que vai da génese as suas
determinagdes historicas.

E necessario destacar que a constituigdo das determinagdes historicas perpassa pela
compreensdo da proxima categoria ao qual nos debrucaremos a seguir que ¢ a mediagdo. Ela
nos ajuda a compreender que as relagdes entre 0 homem e o mundo ndo acontece de maneira
direta, mas mediada, na medida em que tanto o homem esta contido no mundo, como este
naquele. Nesse sentido, a nossa compreensdo sobre os significados sociais empreendidos
acerca do professor pesquisador ndo se constitui numa relagdo de causa e efeito, mas a partir
do reconhecimento das mediagdes historicas, sociais, politicas e econOmicas que foram
determinantes para a constituicao destes significados.

Por isso, a mediacdo além de ser a categoria fundamental do MHD e da PHC, nesse
estudo, ela se revela como essencial, tendo em vista que ao analisarmos os significados
desenvolvidos nas pesquisas acerca de professor pesquisador nao poderemos concebé-la

desconexas das dimensdes objetivas e subjetivas da realidade. Mas, por meio dela serad
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possivel desvelar os significados sociais buscando apreender as relagdes, os diferentes nexos
que a constituem.

Pontes (2010, p. 78) esclarece que a mediagdo ¢ constitutiva das relagdes sociais
historicamente construidas, nesse caso, sdo “expressoes historicas das relagdes que o homem
edificou com a natureza e consequentemente das relagdes sociais dai decorrentes, nas varias
formagdes socio humanas que a histéria registrou”. Segundo o autor, elas sdo fontes
reveladoras e fecundas da realidade histdrico-social por constituir-se como expressao concreta
e devido a sua dinamicidade de objetivar-se no mundo e integrar tais objetivacdes.

A mediagdo ¢ uma categoria analitica importante, posto que, nela sdo produzidas
mudancas qualitativas entre o homem e o mundo, através da interagdo dialética entre ambos e
por constitui-se como “[...] uma instancia que relaciona objetos, processos ou situagdes entre
si”. Ao relacionarmos as mediacdes que se entrecruzam nos significados sociais
desenvolvidos acerca do professor pesquisador, estaremos analisando as relagdes sociais,
econdmicas, historicas, dentre outras que contribuiram na apropriagao dos significados sociais
produzidos na atualidade.

Em Vigotski (1998), a categoria mediacdo ¢ também considerada pelo autor como
essencial para compreensao da relacdo entre homem e mundo, sendo assim, para ele essa
categoria pode ser mais bem compreendida por meio dos instrumentos psicoldgicos e técnicos.
Tal categoria se revela como central em seus estudos especialmente a partir da ideia que o
autor desenvolve, isto €, segundo ele, a relagio que o homem estabelece com o mundo, ou
seja, com os outros homens e com a cultura ¢ mediada por instrumentos técnicos e
psicologicos.

Os instrumentos técnicos sdo elementos que atuam de forma concreta no mundo
externo, auxiliando na modificacdo dos objetos, assim como no cumprimento de diferentes
tarefas, como exemplo disso, podemos citar a possibilidade que o0 homem tem de modificar e
controlar o0 mundo ao seu redor. De acordo com Leontiev (1970, p. 88), “o instrumento ndo ¢
apenas um objeto de forma particular, de propriedades fisicas determinadas; ¢ também um
objeto social, isto €, tendo certo modo de emprego, elaborado socialmente no decurso do
trabalho coletivo e atribuido a ele”. Assim sendo, entendemos que esses instrumentos sao
significados, pois, além de serem utilizados pelo homem na atividade do trabalho, auxiliam na
interagdo do homem com o mundo e dessa forma provocam mudangas funcionais e internas
no cérebro humano.

Os instrumentos psicologicos fazem a mediacdo simbolica entre o0 homem e o mundo

através de estimulos artificiais que constituem o pensamento. Esse instrumento psicologico
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torna possivel a relagdo do homem com o mundo por meio da sua comunicagdo ¢ interagao
com a realidade historica, social e cultural. S3o os signos que medeiam o processo de
desenvolvimento das fungdes psicologicas superiores, ja que ela dirige a atividade interna do
homem. Esta atividade interna nao esta relacionada com a natureza bioldgica do homem, mas
ela tem relagdo com a natureza historica e cultural que cada pessoa desenvolve em atividade e
por meio da mediagdo com outras pessoas. Sendo assim, a atividade simbdlica mediada por
signos representa um novo estagio do desenvolvimento humano.

Vigotski (1991) buscava demonstrar, a partir dos estudos de sua época, que para
entendermos o psiquismo humano era necessario que se estabelecesse a diferenga entre a
relacdo filogénese-ontogénese, ou seja, a filogénese, proprio da evolugdo organica nido carece
de elo mediador para que o desenvolvimento ocorra, nesse caso, a analise biologica
(filogénese) ndo era fator determinante para compreensido do ser humano. A ontogénese, por
sua vez, responsavel pelo desenvolvimento sociocultural do individuo necessita se apropriar
dos produtos culturais, tanto materiais, quanto intelectuais da cultura humana para seu
progresso. Essa apropriacdo nao acontece de maneira direta, e desconexa da realidade, mas
mediada, ou seja, o processo de apropriagdo ¢ um processo que acontece de maneira
mediatizada (DUARTE, 2000).

Isso quer dizer que no desenvolvimento sociocultural, o individuo encontra na relagao
dialética sua principal for¢a impulsionadora do desenvolvimento, pois parte-se daquilo que ha
de mais desenvolvido da realidade cultural para a compreensao daquilo que ha de menos
desenvolvido, cujo processo ndo se apresenta de maneira imediata, mas sim mediatizada. Esse
movimento ¢ destacado por Vigotski (2001) como “método inverso” em que € possivel se
chegar ao “estudo da esséncia de determinado fendmeno através da analise da forma mais
desenvolvida alcancada por tal fendmeno” (DUARTE, 2000, p. 84).

A fim de compreendermos como vem sendo discutidas as pesquisas acerca do
professor pesquisador, precisamos partir do que ha de mais desenvolvido que sdo os estudos
que vém sendo realizados sobre o objeto em discussdo. Nestas pesquisas ¢ possivel apreender
de que maneira o professor pesquisador ¢ compreendido na realidade, procurando destacar os
nexos, ou seja, as mediagdes que os constituem.

Vigotski (2001), apoiado na dialética de Marx, adota dois principios para a construcao
do conhecimento cientifico em psicologia, sendo, pois: a abstracdo ¢ a analise da forma mais
desenvolvida; vez que, para o autor, a apropriacdo da realidade concreta se da por meio do
pensamento cientifico que ¢ feita pela mediacdo do abstrato. Desse modo, para se chegar a

esséncia dos significados sociais acerca do professor pesquisador empreendidas nas pesquisas,
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¢ necessario considerar a génese epistemologica do seu significado social e como ela ¢
apreendida na realidade, buscando, dessa maneira, os nexos que foram determinantes para sua
constituigao.

Partindo dessa premissa, afirmamos que para chegarmos ao estudo da esséncia dos
significados sociais empreendidos nas pesquisas acerca do professor pesquisador, ¢ preciso
ultrapassar o nivel de conhecimento imediato sobre eles objetivando compreender as
mediacdes que se entrecruzam nos significados acerca desse profissional presente nas
pesquisas. Compreendemos que esse esforco deve ser firmado considerando o que h4 de mais
desenvolvido sobre o professor pesquisador, por isso, partimos das pesquisas ja realizadas.

Assim sendo, entendemos que nada é compreendido isoladamente, ou seja, descolado
da sociedade e realidade sécio-histdrica, logo, realgamos que a categoria mediacdo se revela
como um valor heuristico no estudo dos significados sociais acerca do professor pesquisador,
pois, o significado se realiza nas relagdes mediadas pelo contexto historico-social do homem,
estas se desenvolvem e se transformam. Nesse processo, nosso intuito consiste em apropriar-
se das relagdes que constituem os significados sociais acerca do professor pesquisador.

Desse modo, destacamos que as categorias historicidade e mediacdo sdo essenciais no
processo de compreensao dos significados sociais do professor pesquisador empreendidas nas
pesquisas. Nesse sentido, precisamos recorrer as categorias significado, que passa pela
compreensdo da relagdo entre pensamento, e linguagem para, assim, compreendermos como
ocorre 0 movimento de apreensao dos significados.

Como ja relatado, a relacdo entre o homem e o mundo ¢ mediada, porém, tal media¢do
acontece pela producdo de instrumentos técnicos e psicoldgicos no qual grande realce ¢ dado
a linguagem (VIGOTSKI, 2001). Nesse sentido, para que a mediacdo ocorra, ¢ necessario o
uso de um instrumento psicologico: a linguagem. E na explicitagdo desse instrumento que nos
debrugaremos a seguir.

Vigotski (2001) nos explica que a linguagem ¢ um signo especial, pois ¢ elemento que
reestrutura as funcdes psicoldgicas e contribui para a formagao de significados e sentidos. O
autor revela que a linguagem tem duas fungdes, ela ¢ tanto elemento mediador do pensamento,
porque ajuda a organizar e estruturar a capacidade reflexiva do homem, quanto instrumento
de comunicagdo, pois possui funcdo socializadora. O pensamento, por sua vez ndo € sO
mediado por signos como ¢ também internamente mediado por significados. Nesse sentido,
para o autor, pensamento e linguagem estdo ligadas entre si por um vinculo primario que vai

surgindo e se modificando ao longo do processo do proprio desenvolvimento do pensamento
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e da linguagem, sobretudo, quando mediadas pelas condi¢des histdricos sociais. Da relacao
entre pensamento e linguagem existe uma unidade cuja materialidade ¢ a palavra significada.

O estudo desses dois processos ¢ importante porque, conforme esclarece Vigotski
(2001), o significado da palavra ¢ um fendmeno do pensamento a medida que este ganha
corpo por meio da fala e ¢ fenomeno da fala a medida que se une ao pensamento, nas palavras
do autor: “o pensamento ndo se exprime na palavra, mas nela se realiza” (VIGOTSKI, 2001).
Contudo, ¢ necessario destacar que, conforme nos explica o autor em tela, a linguagem ndo ¢
a expressdo de um pensamento pronto, mas este, ao transforma-se em linguagem, se
reorganiza e se modifica conforme o processo de desenvolvimento histérico e social da
consciéncia humana.

Pensamento e linguagem surgem como processos de origens distintas e a0 mesmo
tempo um par dialético, sendo assim, nao podem ser compreendidos como processos naturais
ou espontaneos do comportamento, sdo antes, resultado de um longo processo historico. Para
comprovar essa afirmag¢do Vigotski (2001) recorre a analise da gé€nese e evolugdo do
pensamento e da linguagem partindo da base tedrica na qual se ancora para fundamentar sua
tese, ou seja, no MHD. E nessa mesma linha de pensamento que nos apoiamos para
explicitacdo do nosso objeto de estudo, ja que o intuito desta pesquisa € investigar como se
constituem os significados sociais presentes nas pesquisas acerca do professor pesquisador.
Partimos, entdo, da compreensdo do que seja significado e de como se constituem. Posto isso,
observamos que o entendimento dessa categoria passa, necessariamente, pela compreensao da
relacdo entre pensamento e palavra. Por isso, nos ancoramos na explicacdao de Vigotski (2001)
quando aponta que ambos sdo produzidos nas relagdes sociais e se articulam na vida histérica
e cultural do homem.

Para entendermos como acontece a producdo dos significados e sentidos por
intermédio da unidade pensamento e linguagem, recorremos, entdo, a Vigotski (2001) que, ao
discorrer sobre esses dois processos, aponta a fragilidade dos estudos de seu periodo acerca
das fungdes psiquicas, tendo em vista que as investigacdes acerca do pensamento e da
linguagem apresentavam falhas quanto ao estudo desses dois processos, segundo o autor “[...]
a questdo do pensamento e da linguagem foi menos trabalhada e continua mais obscura
precisamente na relagdo entre pensamento e palavra” (VIGOTSKI, 2001, p. 01).

Em suas investigacdes, o autor em tela revela que a psicologia moderna que
predominava em sua época considerava as fungdes psiquicas como sendo autdnomas,
independentes e isoladas uma das outras, a unificagdao desses elementos somente aconteceria

em outro momento que culminaria na formagdo do pensamento verbalizado. Essa ideia,
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presente nos demais autores de sua época, era criticada por Vigotski (2001, p. 396), pois
segundo ele, os autores, “para explicar as propriedades do pensamento discursivo como uma
totalidade, decompunham essa totalidade nos seus elementos constituintes — em pensamento e
linguagem que ndo contém propriedades inerentes a essa totalidade”. O autor, com isso,
procurou mostrar as falhas dos autores da “velha psicologia” ao tentarem explicar a
complexidade dos elementos que constituem pensamento e linguagem.

Vigotski (2001) avanca nessa discussdo ao explicar que ¢ incorreto conceber
pensamento e linguagem como dois processos externos atuando como forcas independentes e
paralelas entre si ou que se cruza em determinado momento de sua trajetoria. Ao contrario,
para o autor em tela, pensamento e linguagem tem origens diversas e independentes, contudo,
a partir da inser¢ao do homem na cultura humana, ele passa a internalizar os signos e, com
isso, pensamento e linguagem modificam-se e ampliam-se. Com isso, Vigotski (2001)
apresenta uma nova explicac¢ao acerca do desenvolvimento psiquico do homem e aponta que a
falha metodoldgica presente nos demais estudos de sua época estava em buscar entender esses
dois processos como isolados, separados e independentes uns dos outros.

A explicacdo que o autor encontra para justificar que as relagdes entre pensamento e
linguagem se constituem, tdo somente, no processo de desenvolvimento historico e cultural da
consciéncia humana esta presente em um dos experimentos realizados por ele no qual declara
que no desenvolvimento da crianga ¢ possivel verificar a existéncia de um estagio pré-
intelectual na formagdo da linguagem e um estagio pré-linguistico no desenvolvimento do
pensamento, sendo que, a ligacdo entre ambos “surgem e se constituem unicamente no
processo do desenvolvimento histérico da consciéncia humana, sendo, elas proprias, um
produto e ndo premissa da formac¢ao do homem” (VIGOTSKI, 2001, p. 395).

Desse modo, Vigotski (2001), ao esclarecer a relagdo entre pensamento e linguagem,
ressalta que a palavra € o signo responsavel por favorecer o desenvolvimento da consciéncia
do homem. Nesse sentido, entendemos que € o signo que regula e reestrutura as fungdes
psicologicas e contribui substancialmente para a formagdo de significados e sentidos e
consequentemente o grande responsavel pelas mudangas nos modos de ser, pensar e agir do
homem. Nisso, consideramos que a produgdo dos significados desenvolvidos acerca do
professor pesquisador foi sendo produzido no movimento da realidade historico-social como
instrumento e resultado do pensamento e materializados na linguagem.

Isso porque, conforme nos informa Vigotski (2001), o significado da palavra retém a
realidade externa, ela ¢, portanto, uma unidade na qual ndo podemos decompo-la, antes,

forma uma unidade entre o pensamento e a linguagem; nas palavras do autor “o significado da
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palavra s6 ¢ um fenomeno de pensamento na medida em que o pensamento esta relacionado a
palavra e nela materializado, e vice-versa” (VIGOTSKI, 2001, p. 395).

E necessario enfatizar ainda que, para o autor, a palavra sem significado ndo é palavra,
¢ um som vazio, pois aquele (o significado) ¢ um traco constitutivo da palavra, €, portanto, a
propria palavra vista no seu aspecto interior (VIGOTSKI, 2001, p. 398). Nesse sentido, o
significado constitui uma generalizagdo, um conceito, ou seja, toda palavra é uma
generaliza¢do de uma dada realidade, posto que nela se revela as produgdes histdricas, sociais
e circunstancialmente estdveis, j4& que sdo compartilhadas socialmente e permite a
comunicacdo ¢ a socializacao das experiéncias e vivéncias entre os homens.

Desse modo, o autor reconhece que a palavra é um instrumento psicoldgico
fundamental na formagdo do pensamento e da consci€éncia que se desenvolvem e se
transformam ao longo da histoéria da humanidade. O sentido, por sua vez, estd relacionado ao
contexto da comunicagdo, dado o momento ¢ a situagdo em que ela ocorre, ela se desenvolve
nas relagdes pessoais que o homem estabelece com o mundo social e cultural e perpassa por
seus interesses, motivagoes, afetos ¢ emogoes.

Por estarmos analisando como se constituem os significados sociais acerca do
professor pesquisador desenvolvidos em pesquisas, estamos considerando que esses
significados estio relacionados a formagdo conceitual que foram se generalizando ao longo da
produgdo historica de determinado grupo social, nesse caso, do fendmeno professor
pesquisador.

Nas producdes bibliograficas, por exemplo, estd presente a linguagem escrita que
contribui para o processo de significacdo da realidade que apesar de estar sendo produzido na
auséncia do interlocutor, este o produz em diferentes situagdes que o leva a desenvolver
maximamente uma forma de discurso complexo, isso porque diferente da linguagem falada
em que o discurso pode ser desenvolvido por meio de uma tUnica palavra, na linguagem
escrita somos obrigados a empregar bem mais palavras, por isso ela “contribui para o fluxo do

discurso na ordem da atividade complexa” (VIGOTSKI, 2001, p. 457). Nas palavras do autor:

A atividade discursiva se define como complexa. E nisto que se baseia o
emprego de rascunhos. O caminho entre o esbogo e o ato de passar a limpo ¢é
uma via de atividade complexa, mas até mesmo quando ndo ha copia fatual o
momento da reflexdo no discurso escrito € muito forte; muito amiude
falamos primeiro para nds mesmos e depois escrevemos: aqui estamos diante
de um rascunho mental (VIGOTSKI, 2001, p. 457).
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Esse rascunho mental na qual o autor se refere ¢ a linguagem interior, ela ¢ uma
linguagem para si, ou seja, “uma atividade pensante e afetivo-volitiva, uma vez que incorpora
motivos de discurso e pensamento expresso em palavra” (VIGOTSKI, 2001, p. 457). Nesse
sentido, entendemos que na linguagem escrita esta presente a unidade pensamento e palavra
como processos que foram se constituindo em complexos sistemas de codigos formados no
curso da histéria social da humanidade, uma vez que por meio delas (unidade pensamento e
palavra) conhecemos e reproduzimos as praticas sociais e culturais que medeiam a produgao
de significados e sentidos.

Sabendo que a produgdo de significados acerca do professor pesquisador resulta de um
longo processo de conhecimento e representam nas pesquisas (linguagem escrita) os
conhecimentos produzidos historicamente, que significados sociais acerca do professor
pesquisador vém se desenvolvendo nas pesquisas?

Nesta pesquisa, estamos considerando que ao apreendermos os significados sociais
presentes nas pesquisas acerca do professor pesquisador, estamos levando em conta os
significados compartilhados no contexto das obras (artigos, livros, etc.) por meio dos
discursos empreendidos na linguagem escrita de tais estudos. A seguir, apresentamos o
percurso metodoldgico deste estudo sobre o qual trilhamos para apreender o significado social

de professor pesquisador.

2.2 Percurso metodolégico da pesquisa: trilhando caminhos na apropriacio do
significado social do professor pesquisador

Para se chegar ao objetivo do fendmeno em investigacdo, entendemos que os
caminhos percorridos sdo diversos, e nos conduzem a reflexdes sobre quais trilhas percorrer
na pesquisa. Como bem nos coloca Paulo Netto (2011), os instrumentos e as técnicas de
pesquisas sdo os mais variados possibilitando ao pesquisador “se apoderar” da matéria, ou
seja, do fendmeno em investigacdo. Outra questdo fundamental ao qual nos coloca o autor ¢
que os instrumentos ¢ as técnicas de pesquisa nao devem ser confundidos com o método, e,
nesse sentido, asseguramos que ambas precisam estar em sintonia.

Nesse sentido, reafirmamos que o Materialismo Historico Dialético € o método ao
qual nos ancoramos para andlise do fendmeno em investigagdo e que tem por objetivo
investigar os significados sociais presentes nas pesquisas acerca do professor pesquisador.
Esse método que tem como seus criadores Marx e Engels é regido por leis, principios e

categorias capazes de explicar a realidade acerca dos fenomenos sociais e da consciéncia e
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parte do pressuposto de que € preciso reconhecer a materialidade e a cognoscibilidade do
mundo tal como este ¢ na realidade em continuo movimento e desenvolvimento
(AFANASIEV, 1968, p. 12).

A escolha por esse método que orienta nosso raciocinio no processo de investigar
esses significados sociais estd vinculada ao modo como compreendemos a relacdo homem e
realidade, por isso, escolhemos orientar nosso pensamento pelo método MHD e pelos
principios e categorias da Psicologia Histoérico-Cultural. De acordo com Marques, Carvalho e
Teixeira (2020, p. 29), “o homem ndo nasce homem, forma-se homem”. O que implica dizer
que, diferente dos animais, para garantir a sua existéncia como ser humano, os homens
precisam se apropriar de qualidades que estdo para além das herdadas com o nascimento.
Essas qualidades, segundo as autoras, passam, necessariamente, pelo desenvolvimento de
formagdes complexas que se constituem e se desenvolvem nas relagdes sociais, isto €, na
dialética das relacdes entre as condi¢des objetivas e subjetivas que se revela no movimento
historico e social da realidade na qual o homem pode concebé-la e transforma-la.

Por isso, apoiamo-nos nos pressupostos da Psicologia Histérico-Cultural que tem em
Lev Vigotski o seu fundador. Para ele, os estudiosos de sua época limitavam-se ao estudo do
comportamento humano a seu fator bioldgico, desconsiderando o fator social. Nessa direcao,
Vigotski (1999) revela que a nova psicologia precisaria criar o seu proprio capital, para ele “a
nova psicologia devia partir da filosofia do materialismo dialético e historico, tinha de se
converter numa psicologia marxista” (VIGOTSKI, 1999, p. 428).

Nesse sentido, fica evidente que ao revelar a necessidade de uma nova psicologia,
Vigotski (1999) recorre a base filosofica marxista para fundamentar seus estudos e instituir
uma nova psicologia capaz de apreender o estudo do psiquismo humano em sua totalidade ao
considerar o homem como ser concreto que desenvolve a consciéncia mediado pelos
determinantes sociais e historicos da realidade.

Posto isso, entendemos que o método MHD e os principios da PHC nos ajudardo a
compreender quais os significados sociais empreendidos nas pesquisas acerca do professor
pesquisador por reconhecermos que o fendmeno do professor pesquisador constitui uma
realidade que se revela no movimento historico da vida social, assim, apreendé-lo por meio
dos significados ¢ reconhecé-lo na sua materialidade e historicidade, ja que por meio delas
podera ser desvelado o real do movimento professor pesquisador e as contradi¢des presentes
nesse movimento.

Elucidamos que esta pesquisa ¢ de natureza bibliografica que, de acordo com

Prodanov (2013, p. 54), ¢ “elaborada a partir de material j4 publicado, constituido
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principalmente de: livros, revistas, publicagdes em periddicos e artigos cientificos, jornais,
boletins, monografias, dissertagcdes, teses, material cartografico, internet”. Nesse sentido,
esclarecemos que este trabalho ¢ de cunho bibliografico por ser desenvolvido e analisado,
sobretudo a partir de fontes bibliograficas, como: livros, artigos cientificos, dissertagdes e
teses. A vantagem em realizar esse tipo de pesquisa, de acordo com o autor acima, ¢ que ela
possibilita ao investigador a realidade de modo bem mais amplo do que quando realizada por
outros tipos de pesquisa. Além disso, ela se apresenta como essencial nos estudos historicos, e
como buscamos investigar os significados sociais desenvolvidos, precisamos recorrer a
historicidade desse fendmeno, nao entendida como fato e acontecimento do passado, mas que
possibilita compreender os significados sociais empreendidos acerca do professor pesquisador
como processo que ¢ mediado pelas relagdes contraditdrias existentes na realidade.

Como procedimento de analise sobre as pesquisas que vém sendo discutidas acerca do
professor pesquisador, apoiamo-nos na analise textual discursiva proposta por Moraes (2003,
2011). Segundo o autor, sua proposta deve ser aplicada considerando a base tedrico-
metodoldgica que o pesquisador se fundamenta, pois ¢ ela que ela ird orientd-lo em toda a
organizag¢do do seu texto.

A partir da discussdo acima, e esclarecido o método ao qual nos ancoramos, ou seja, o
Materialismo Historico Dialético e os pressupostos da Psicologia Histérico-Cultural para
explicitagdo do objeto ao qual propomos investigar, iremos explicar como fizemos o estado da
arte dos estudos aos quais selecionamos, dentre eles, os artigos cientificos, as dissertagdes e

teses.

2.2.2 O Estado da questdo nas pesquisas que discutem o professor pesquisador no contexto
da educacdo basica: levantamento dos estudos

Apresentamos nesta se¢do o levantamento das pesquisas que discutem acerca do
professor pesquisador, especialmente das pesquisas que tratam do professor pesquisador no
contexto da educagdo basica. Essa busca constitui a etapa de selecdo do material para
posterior analise. Para isso, foram definidos critérios de inclusdo e exclusdo das pesquisas que
tinham relagdo com o objetivo deste estudo. Desse modo, o objetivo desta subsecdo ¢
apresentar as etapas do levantamento destas pesquisas € mostrar as que selecionamos para
posteriormente discutirmos e analisarmos tomando por base a analise textual discursiva em

Moraes (2003, 2011).
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Inicialmente, realizamos a busca das pesquisas na Biblioteca Digital Brasileira de
Teses e Dissertacdes (BDTD), no banco de dados do portal da Coordenagdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) e no banco de revistas/periddicos
(Scielo).

Iniciamos a busca no portal da Coordenagao de Aperfeigoamento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES ) considerando como critério de busca os seguintes descritores: professor
pesquisador, pesquisa na educacdo basica, professor pesquisador na educagdo basica
resultando o total de quarenta e sete mil, setecentos e oitenta e uma pesquisas. Como critério
de refinamento nas buscas por tais trabalhos optamos pelos que foram desenvolvidos nos
ultimos 5 anos (2016, 2017, 2018, 2019 e 2020) e que tinham como area de conhecimento a
Educacao e as Ciéncias Humanas. Como area de concentracdo foram consideradas: a
Educagdo, Educagao Escolar ¢ Formacao de Professores resultando em dois mil quatrocentos
e cinco pesquisas € um total de setenta e seis institui¢des que tratavam sobre o tema.

Comegamos a busca por esses trabalhos nas setenta e seis instituigdes, como critério
de refinamento, definimos que durante as buscas seriam selecionados os estudos que no
resumo ou corpo do trabalho tivessem relagdo com o objetivo deste estudo. E necessario
destacar que alguns destes trabalhos que surgiram durante as buscas ndo tinham o material
disponivel na plataforma. A partir disso, selecionamos as pesquisas que tinham relacdo com o
objeto de pesquisa e apresentamos em um quadro contendo algumas informagdes, como:
titulo, autor, ano, objetivo geral, metodologia, base tedrica e a instituicio em que foi
desenvolvida a pesquisa. O total de trabalhos encontrados no portal da CAPES foram sete
apos a leitura dos titulos e, em alguns casos, dos resumos também, dos materiais que tinham
relacdo com nosso objeto de estudo.

A busca por pesquisas na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagoes (BDTD)
foi feita utilizando os seguintes descritores: professor pesquisador, pesquisa na educagdo
basica, professor pesquisador na educagdo basica e resultou em trés mil duzentos e quarenta
trabalhos. Como critério de refinamento, optamos pelas pesquisas que foram desenvolvidas
entre os anos de 2016 a 2020, considerando os trabalhos produzidos no &mbito do programa
de Po6s-Graduagdo em Educacdo e como area de conhecimento as Ciéncias Humanas e
Educacdo que resultaram em cinquenta e oito trabalhos que discutiam sobre o tema em
investigagdo. Desses trabalhos foram selecionados os estudos que no resumo e corpo do texto
tivessem relagdo com o objeto de estudo. Destes, apenas um trabalho convergia com a

discussdo desenvolvida neste estudo. Destacamos que os demais trabalhos ou nao tinham
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relacdo com o objetivo desta pesquisa, pois se tratavam do professor pesquisador no ensino
superior ou eram trabalhos que j& haviamos selecionado pelo portal da CAPES.

No portal da Scielo foram utilizados como critério de buscas os mesmos descritores
utilizados do portal da CAPES e do BDTD surgindo um total de cento e trinta e dois trabalhos.
Para refinar nossas buscas, consideramos os trabalhos que foram desenvolvidos nos ultimos
cinco anos, no Brasil, com idioma em Portugués ¢ como area de concentra¢do as Ciéncias
Humanas. A partir do refinamento, surgiram trinta e um trabalhos que foram lidos os titulos e
os resumos considerando o objetivo da pesquisa. Dessa leitura, selecionamos quatro trabalhos.

O quadro 1, a seguir, apresenta as dissertacdes e teses que foram selecionados no
portal da CAPES ¢ BDTD para uma anélise sistematica dos estudos que tratavam sobre o
professor pesquisador no contexto da educacdo basica. E no Quadro 02, apresentamos os

artigos que selecionamos no banco de dados da Scielo.
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Quadro 1: Dissertacoes e teses localizadas no levantamento bibliografico feito no

portal da CAPES e BDTD

A Importancia da

Identificar

Pesquisa para a Rosana e analisar a
Formacao Martins Pio | 2016 | importancia da Dissertagao-
Continuada na pesquisa Qualitativa Social | Fenomenologia | Universidade
Pratica cotidiana e da Federal do
Pedagodgica dos formacdo Parana
Professores no continuada na
Ensino Basico. pratica
docente no
ensino basico do
Municipio de
Curitiba.
O Compreender o
desenvolvimento 2016 processo de Dissertacao
profissional do Vanessa desenvolvimento -
professor da Alves de profissional de Qualitativa Universidade
educacdo basica Almeida professores da Federal de
em grupos de Cruz Educagao Sao Carlos
pesquisa Basica, inseridos
em um grupo de
pesquisa.
Produgdo de Analisa-se quais
significados por Natalia sdo os Analise Textual Abordagem | Dissertacao -
professores de Katherine 2016 significados e Discursiva Historico- Universidade
ciéncias sobre Garcia sentidos Cultural Regional do
curriculo centrado Ramirez construidos por Noroeste do
em questdes professores Estado do
sociocientificas: acerca do Rio Grande
contribuigdes para curriculo escolar do Sul
a formacéo do focado em
professor Questdes
pesquisador Sociocientificas
e Questoes
Socioambientais
segundo a
perspectiva
Historico-
Cultural
Pesquisa em Analisar a
educagdo Eline Freitas representagao Dissertagao -
inclusiva: Brandao sobre o Universidade
representacdes Barbosa 2017 professor- Qualitativa — Andlise Federal de
dos docentes das pesquisador por do Discurso Sergipe

salas de recursos
multifuncionais
sobre o professor-
pesquisador

docentes da rede
basica de ensino
no Estado de
Sergipe que
atuam em SRM,
bem como
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analisar a
construgdo do
conhecimento
produzido em

sua pratica,
através da agdo
da pesquisa.

A professora- Compreender
pesquisadora- €Omo 0cCorre 0 Pesquisa Narrativa (Aportes Doutorado-
iniciante ¢ seus | Vanessa processo pelo Bakhtinianos) | Universidade
outros: caminhos | Franca Simas qual a Estadual de
partilhados na 2018 profissional Campinas
invengdo de ser recém-formada
professora. constitui-se
professora, ou
melhor: como ¢é
que esse
processo ocorre
com o meu eu,
como me
invento e me
reinvento
professora.
“Desenvolvimento Contribuir com
humano em Mariane 2018 0 Analise autoscopica Abordagem Dissertagao-
atividade: ha Oliveira Bica desenvolvimento etnografica Faculdade de
unidade?””: integral infantil Educagdo da
transvisoes da por meios que Universidade
pergunta no devir possibilitassem, de Passo
da pesquisa com também, as Fundo
criangas-uma criangas
analise tornarem-se
autoscopica em protagonistas e,
contexto de portanto,
educacao infantil. criangas-
pesquisadoras
no curso da
investigacao.
Professor Analisar o
Pesquisador: Cecilia 2018 processo de Dissertagdo
aprendizagem Maria Prates formacdo de Qualitativa do tipo -
colaborativa e de Freitas professores estudo de caso Universidade
formagdo aberta pesquisadores do Oeste
pelo facebook por intermédio Paulista
da rede social
Facebook
Formagao de Promover Dissertagdo
Professores- Yara da reflexdes sobre a Abordagem -
Pesquisadores da Paixao 2018 Formagcéo do Qualitativa Universidade
Eja em uma Ferreira Professor- do Estado da
Escola da Rede pesquisador na Bahia
Municipal de EJA.

Camagari-Ba

Fonte: Dados coletados no levantamento bibliografico realizado pela autora.
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O quadro 2, abaixo, apresenta os artigos que foram selecionados no banco de dados da

Scielo para uma analise sistematica dos estudos que tratam sobre o professor pesquisador no

contexto da educacao basica.

Quadro 2: Artigos cientificos localizados no levantamento bibliografico feito no portal

da Scielo

A Pesquisa na
Pratica Docente
em Projeto de
Formacao
Continuada:
ideias e praticas
em debate

Fernanda
Keila
Marinho da
Silva e
Mauricio
Compiani

2015

A pesquisa trata
da autoria do
professor na

elaboragdo dos

conhecimentos
escolares; a

simultaneidade

entre trabalho e

pesquisa; a
inversao de uma
certa tradi¢do em

que a pratica €
sempre uma
aplicagdo da
teoria sem o
enfrentamento da
imprevisibilidade
da pratica e dos
movimentos
incertos de
resolucdo de
problemas reais
da escola.

Revista
Educacdo e
Sociedade

Os conceitos de
professor-
pesquisador e
professor
reflexivo
perspectivas do
trabalho docente

Tatiana
Bezerra
Fagundes

2016

O artigo situa e
problematiza a
natureza dos
conceitos de
professor
pesquisador e
professor
reflexivo por
meio da
abordagem de
estudo tedrico-
conceitual com o
objetivo de
verificar como
eles foram
apropriados pelo

Revista
Brasileira
de
Educac¢ado
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campo da
educagdo e
aplicados a
formacao e
pratica dos
professores da
educagdo basica
O artigo trata da
Formagao do(a) tematica sobre a
professor(a) formacao
pesquisador(a): continuada de
analise de uma professores(as) da Narrativas Revista
experiéncia José Rubens Educac¢do Basica educacionais e Dialogia
de educagdo Lima 2016 no ambito da conversagao
continuada Jardilino e discussao sobre a
com Margareth formagdo do
professores(as) | Diniz professor(a)
da Escola
Publica
Refletir sobre a
A PESQUISA atuacdo do
NA PRATICA Ana Cristina professor Revista
DOCENTE: da Silva e enquanto Revisdo de Cientifica
Dilemas na Willian Lima | 2017 pesquisador de Literatura da
contemporaneid Santos sua pratica na FASETE
ade contemporaneidad
e.

Fonte: Dados coletados no levantamento bibliografico realizado pela autora.

Considerando o objetivo deste estudo, apontamos que, dos estudos aqui apresentados,
selecionamos duas pesquisas para serem analisadas. Tais pesquisas, visando resguardar a
identidade dos autores, serdo denominadas aqui de: Professora Pesquisadora 1 e Professora
Pesquisadora 2.

A andlise de tais pesquisas serd objeto de discussdo da secdo quatro deste trabalho.
Antes disso, discutiremos a andlise textual discursiva como procedimento de analise que nos

possibilitou apreender os significados sociais presentes nestes estudos.

2.2.1 A andlise textual discursiva como mediadora na apreensdo dos significados sociais
empreendidos nas pesquisas acerca do professor pesquisador

Iniciamos nossa discussdo revelando as vantagens da andlise textual discursiva como
proposta analitica capaz de auxiliar na apreensdo dos significados sociais presentes nas
pesquisas acerca do professor pesquisador. Inicialmente, ¢ necessario destacar a andlise

textual discursiva entendida como “o processo de desconstrucdo, seguido de reconstrugao, de
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um conjunto de materiais linguisticos e discursivos, produzindo-se a partir disso, novos
entendimentos sobre os fenomenos e discursos investigados” (MORAES, 2011, p. 112). Além
disso, de acordo com o autor, ela permite ao pesquisador se apropriar do fendmeno
investigado promovendo a sua participagdo na reconstru¢ao dos discursos.

Essa participacdo, segundo o autor, concede ao pesquisador “um mergulho em
processos discursivos, visando a atingir compreensdes reconstruidas dos discursos,
conduzindo a uma comunicagdo do aprendido e desta forma assumindo-se o pesquisador
como sujeito histérico” (MORAES, 2011, p. 111). Tal colocagdo nos permite compreender
que o pesquisador ¢ um sujeito historico porque ele participa diretamente da constituicdo do
objeto em investigagdo tendo em vista que ao atingir compreensdes reconstruidas dos
discursos, o pesquisador conduzira estes a novas interpretagdes, a0 mesmo tempo em que
possibilita a constituicdo de novos discursos, dito de outra forma desenvolvera novos
significados a partir da anélise dos textos.

No caso desta pesquisa, ao analisar os estudos estaremos interpretando o que os
autores escreveram sobre a tematica, isto €, acerca do fendmeno professor pesquisador, e,
nesse caso, estaremos contribuindo para a reflexdo acerca do discurso do outro, contribuindo,
dessa forma, para o desenvolvimento dos significados acerca do objeto em estudo.

Os pressupostos da Psicologia Histérico-Cultural nos ajudam nessa compreensdo, pois
conforme ja explicado anteriormente o homem ¢ ser socio-historico mediado por multiplas
determinagdes constituidas na realidade. O pesquisador, nesse caso, ¢ também um sujeito
socio-historico porque ndo so6 € capaz de interpretar os discursos presentes nos textos como
reconstrui-los, contribuindo para a ampliacdo dos significados sobre o objeto investigado.

Sobre isso, Moraes (2011, p. 112) revela que:

A andlise textual discursiva pode ser entendida como o processo de
desconstrucdo, seguido de reconstrucdo, de um conjunto de materiais
linguisticos e discursivos, produzindo-se a partir disso novos entendimentos
sobre os fenomenos e discursos investigados. Envolve identificar e isolar
enunciados dos materiais submetidos a analise, categorizar esses enunciados
e produzir textos, integrando nestes descricdo e interpretagdo, utilizando
como base de sua construgao o sistema de categorias construido.

Nesse sentido, a proposta da analise textual discursiva se revela como um
procedimento analitico que se constitui considerando trés componentes; sdo eles:

“desconstrugdo dos textos do corpus, a unitarizagdo; o estabelecimento de relagdes entre os



44

elementos unitarios, a categorizagdo; o captar o emergente em que a nova compreensao ¢
comunicada e validada” (MORAES, 2003, p.12).

Essas etapas sdo essenciais no processo de desconstrug¢do e reconstrugdo dos textos e
envolve desde o processo de unitarizacdo ou desmontagem a categorizagdo e producdo de um
novo texto gerando, assim, a possibilidade de novos significados. E necessario destacar que a
descricdo perpassa pelo processo de desmontagem do texto e se revela como uma etapa
necessaria que nos conduzira a outro passo, o processo de categorizagdo; isso quer dizer que
ndo limitaremos a analise superficial do texto, mas com o auxilio do método MHD ¢ dos
pressupostos da PHC que servirdo como lentes de andlise sobre o objeto em investigacao,
nossa intengdo ¢ contribuir na captagdo de uma nova compreensdo sobre o fendmeno ao
ampliar os significados sobre eles. Com isso, entendemos que tais etapas nos auxiliardo na
analise dos significados sociais desenvolvidos nas pesquisas acerca do professor pesquisador.

Isso porque, conforme explica Moraes (2011), todas as etapas do procedimento
analitico proposto pela andlise textual discursiva precisam estar em consondncia com 0s
objetivos da investiga¢do, o problema e as questdes da pesquisa. Apresentamos, na figura 1,
as etapas e caracteristicas que compodoem o ciclo da analise textual discursiva proposto por

Moraes (2003, 2011), conforme explicitada abaixo.



Figura 1: Ciclo da andlise textual discursiva

Exemplo 1:

ﬁealizar a pesquisa foi de un)

importancia tamanha e termina-la era
simultaneamente gratificante e
doloroso.  Gratificante porque era
prazeroso ver e ler o produto de um
processo intenso, ¢ doloroso porque a
conclusdo significava o término daquela

pesquisa para mim. Diante dessas
sensacoes, tive uma certeza: a minha
pratica estaria sempre atrelada a
pesquisa. (PROFESSORA

QESQUISADORA 2,2018, p. 45) /

Captando o
novo
emergente

Possibilita a emergéncia de
uma nova compreensdo do
todo. E o processo pelo qual o
pesquisador tera o esfor¢o de
explicitar sua compreensao
por meio dos elementos
construidos nas etapas

4 h

Analisa o texto em seus detalhes

num processo de desmontagem
e desintegracdo, destacando
aspectos importantes dos textos
analisados.

Unitarizagao

Exemplo 3:

~

(“A pesquisa  estd
sempre relacionada a
pratica”: o significado
social de professor
pesquisador

K anteriores. / \ ) \ /

Fonte: Produzido pela autora com base em Moraes (2003, 2011).
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Exemplo 2:

4 )

As experiéncias formativas
medeiam o significado de
que “a pesquisa estd sempre
relacionada a pratica”.

- J

Categorizagao

Corresponde ao processo
de classificagdo das
unidades de analise,
possibilitando a unido dos
elementos semelhantes,
resultando no sistema de
categorias.

Com base na figura 1, podemos observar que o ciclo da andlise textual discursiva

compreende trés etapas cada uma com suas respectivas caracteristicas. Elas auxiliam o

pesquisador na analise do material ao propor uma leitura rigorosa e aprofundada por meio da
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descri¢do e interpretacdo dos textos a fim de se atingir compreensdo da complexidade do
fendomeno em investigacdo (MORAES, 2011).

Na figura 1, trouxemos exemplos que compreende as duas etapas, isto ¢, a unitarizagdo
e a categorizacdo. Porém, destacamos que trouxemos os exemplos como forma de
demonstragdo, as etapas podem ser visualizadas no quadro 3, na pagina 48. Realcamos ainda
que para o processo de categorizacdo foram contempladas varias unidades de andlise,
analisadas e selecionadas a partir da desmontagem e desintegragao dos textos, observando-se
os objetos desta pesquisa. Como forma de possibilitar uma melhor classificagdo no processo
de categorizagdo, agrupamo-los em: subcategorias, como pode ser observado no exemplo 2, e
em categorias, como pode ser observado no exemplo 3. A terceira etapa do ciclo da analise
textual discursiva € o processo pelo qual o pesquisador, a partir da media¢ao dos elementos
construidos nas etapas anteriores, participa da reconstru¢ao do discurso, isto €, da producao de
metatextos, contribuindo, dessa forma, no compartilhamento de novos significados.

Conforme enfatizado anteriormente, cada etapa foi realizada considerando o objetivo
desta pesquisa. Logo, esta pesquisa adotou o ciclo da analise textual discursiva em todas as
suas etapas para apreensdo dos significados presentes nas pesquisas acerca do professor
pesquisador.

Moraes (2011) nos explica que os enunciados presentes nos textos nos ajudardo na
categorizagdo dos elementos unitarios encaminhando o pesquisador para a producdo de
metatextos em que se apresentam as principais interpretagdes € compreensdes constituidas no
texto e gerando o produto de sua analise.

Orlandi (2007, p.72) nos ajuda nessa compreensdo ao revelar que o texto ¢ a unidade
de analise afetada pela realidade e, sobretudo, por ser um espago significante, segundo ele, “o
analista tem de compreender como ele produz sentidos e significados, o que implica em saber
tanto como ele pode ser lido, quanto como os sentidos estdo nele [...], um texto ¢ s6 uma peca
de linguagem de um processo discursivo bem mais abrangente”.

Conforme nos explicita o autor, encontramos no texto uma forma de representagdo da
linguagem, visto dessa forma, constitui unidade de andlise uma vez que ¢ afetada pelas
condigdes historico-sociais produzidas em determinado contexto. Nisso, o autor chama a
atencao para o fato de que ao analisar o que esta contido no texto, ¢ importante considerar que
esta ndo deve acontecer de maneira isolada, mas considerando todas as relagdes historicas,
sociais e econdmicas que a tem constituido para que, assim, possamos apreender os

significados nele produzidos.
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Sendo assim, concordamos com Orlandi (2007, p.68) ao explicitar que “sem duvida,
ha uma ligagdo entre a historia externa e a historicidade do texto (trama de sentidos nele), mas
essa ligagdo ndo ¢ direta, nem automatica, nem funciona como uma rela¢ao de causa-e-efeito”.
Nesse sentido, como forma de apreender a ligacdo que ha entre a historia externa e a
historicidade presente nos trabalhos que investigaram e que discutem acerca do professor
pesquisador, optamos pela analise textual discursiva.

Considerando que a andlise textual discursiva trabalha com textos ou amostras de
discursos conforme revela Moraes (2011), ela pode, nesse caso, tanto partir de materiais ja
existentes ou ser produzido no movimento da propria pesquisa; considerando os seguintes
instrumentos: entrevistas, gravagdo de aulas, observagdes, depoimentos, entre outros.
Levando em conta que esta pesquisa se trata de um estudo que busca apreender os
significados sociais presentes nos estudos ja realizados, estamos trabalhando com a analise de
textos ja existentes e que colhemos nos bancos de periddicos da CAPES, BDTD, Scielo.

Nesse sentido, considerando a base de periddicos acima e que o processo de coleta do
material produzido perpassou por etapas conforme ja apontado no subitem 2.2.2 deste
trabalho, e que iremos analisa-las considerando as ectapas, dentre elas: unitarizagdo,
categorizacdo e a captacdo do novo emergente conforme explicitado na figura 1,
apresentamos no quadro 3 as etapas que compreende desde a formagdo das unidades de
analise a formacao de categorias.

E necessario apontar aqui que as unidades de analise fazem parte do movimento de
desconstrugdo que realizamos nas pesquisas da Professora Pesquisadora 1 ¢ da Professora
Pesquisadora 2. Ressaltamos que fizemos a leitura do material completo, porém, na analise,
contém os trechos da introdu¢do e conclusdo porque nelas estdo contidas as ideias que
consideramos as principais das autoras acerca dos significados sociais compartilhados sobre o
fendmeno que estamos investigando.

Feita a desconstrucdo dos trechos das pesquisas da Professora Pesquisadora 1 e da
Professora Pesquisadora 2 resultantes das unidades de analise, fizemos as sinteses dos trechos
com o objetivo de trazer as principais ideias contidas nos trechos. A formacdo das
subcategorias foi realizada tendo como critério de organizagdo as ideias que se
complementavam, isto ¢, que tinham semelhanga, resultando na formagdo de trés
subcategorias, sendo elas: A pesquisa realizada pelo professor pesquisador é mediada pelo
significado da “reflexdo sobre a pratica como possibilidade de encontrar alternativas
para os dilemas cotidianos”; As experiéncias formativas medeiam o significado de que

“a pesquisa esta sempre relacionada a pratica”; Pesquisar é problematizar realidade e
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“entender as criancas como produtoras de conhecimentos”, conforme apontadas no
quadro 3.

A formacdo das subcategorias apontadas acima culminou na defini¢do e nomeagao da
seguinte categoria: “A PESQUISA ESTA SEMPRE RELACIONADA A PRATICA”: o

significado social de professor pesquisador, conforme explicitadas no quadro 4.



Quadro 3: Etapas da unitarizacio e categorizacio
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Havia vivido a importincia da escrita
e da pesquisa para o desenvolvimento
profissional e pessoal. Ja entendia a

pesquisa do professor como uma
“reflexdo sobre a pratica como
possibilidade de encontrar alternativas
para 0s dilemas
cotidianos”(PROFESSORA
PESQUISADORA 2)
(INTRODUCAO).

1.1 A pesquisa do professor
compreendida como processo
que visa a reflexdo sobre a
pratica para o alcance dos
objetivos propostos.

A pesquisa cotidiana estd voltada para a
reflexdo da pratica profissional do
Professor-pesquisador. (PROFESSORA
PESQUISADORA) (CONCLUSAO)

1.2 A pesquisa cotidiana
entendida como uma reflexao
da  pratica do  professor
pesquisador

Ao retornar aos topicos que produzi
no final da narrativa de cada ano
escolar pesquisado, é inegavel o que
aqueles saberes produzidos revelam: é
preciso, na relacio estabelecida com
as criangas, construir a reflexdo sobre a
propria pratica e sobre os vinculos
constituidos no cotidiano escolar.
(PROFESSORA PESQUISADORA)
(CONCLUSAO)

1.3 Os saberes construidos em
sala de aula auxiliam na
construgdo e reflexdo da propria
pratica.

Os resultados apontam para uma
reestruturacio da cultura escolar,
através de uma formacao inicial e
continuada mais comprometidas com
a aprendizagem, que as politicas de
incentivo para a educacio sejam de
interesse da sociedade como um todo,
que as Condicoes objetivas e
subjetivas de trabalho do professor
sejam apropriadas para atuacdo do
Professor-pesquisador que
compreenda sua propria pratica
cotidiana, sendo capaz de resolver os
problemas da sua rotina escolar e
participar ativamente da construcio
de cidadios realmente emancipados.
(PROFESSOORA PESQUISADORA)
(CONCLUSAO)

1.4 A defesa de um professor
pesquisador que resolva os
problemas da rotina escolar.

Inventei-me professora com meus
outros, ao atentar-me as criangas ¢
aprender modos de ser e fazer no
cotidiano escolar junto a elas. No
entanto, isso s6 foi possivel porque na
relacdo estabelecida com elas cu
construi a reflexdo sobre a pratica. Sdo
os exercicios de reflexdo e de pesquisa
sobre a minha pratica pedagogica,

1.5 A relagdo estabelecida com
os alunos no cotidiano escolar
colabora para a construcdo da
reflexdo sobre a pratica da
professora pesquisadora
iniciante.

1 A pesquisa realizada pelo
professor pesquisador é
mediada pelo significado da
“reflexdo sobre a pratica como
possibilidade de encontrar
alternativas para os dilemas

cotidianos”.




sempre em dialogo, que revelam esse
inventar-me  professora-pesquisadora-
iniciante. (PROFESSORA
PESQUISADOORA) (CONCLUSAO)
Conforme eu construia conhecimentos
no/do/pelo cotidiano escolar, mais tarde
eles me auxiliavam a sistematizar novos
saberes. (PROFESSORA
PESQUISADORA 2) (CONCLUSAO)

[...] para que vocé compreenda como e
por que cheguei a pesquisar o que
pesquiso, para que compreenda como o
passado manifesta-se hoje, € preciso
contar um pouco das experiéncias que
foram me formando durante a vida,
aquelas experiéncias formativas que,
segundo percebo, tiveram influéncia
para que hoje eu chegasse a pesquisar
0 que pesquiso. Experiéncias essas
que, de certa forma, contribuiram e
influenciaram a decisdo de tornar-me
professora pesquisadora de uma escola
publica, de ser uma professora que
pesquisa a propria pratica e, mais, de
querer compreender como acontece
esse movimento de vir a ser
professora, de investigar como
construo  os  saberes docentes
necessarios a pratica de ensino, como
supero as dificuldades e sou
constituida no e pelo trabalho e,
ainda, pelos meus outros,
especialmente as crian¢as que foram e
sio meus alunos. (PROFESSORA
PESQUISADORA) (INTRODUCAO)
Assim, tive a experiéncia de fazer
pesquisa ainda na graduagdo, isto ¢, de
ter uma pergunta a responder com um
trabalho  investigativo;  desenvolver
portfolios com as criancas; de atentar-
me para esse processo, para o que
escolhiam as criancas ao compor seus
portfélios e para o que diziam sobre
essa escolha, de atentar-me, ainda,
para as suas falas quando retornavam
aos portfolios e os olhavam de um
outro lugar e ver como que tudo isso
respondia a minha pergunta; de
perceber que sem um esforco de me
debrucar nas falas e portfélios das
criancas nido conseguiria alcancar
como que elas ali, em suas escolhas,
justificativas e depoimentos
respondiam a questio da pesquisa; de
notar que era necessario um exercicio
arduo de distanciamento para
produzir os dados através do material
disponivel e, depois, ao olhar esses
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1.6 A construgdo dos saberes
produzidos no cotidiano escolar
contribui na sistematizagdo de
novos saberes.

2.1 As experiéncias formativas
explicam como se torna

professor pesquisador 2 As experiéncias formativas

medeiam o significado de que
“a pesquisa estd sempre
relacionada a pratica”.

2.2 A atividade de pesquisa
realizada na graduacdo medeia
a compreensdo de que o
professor deve pesquisar a
propria prética.



dados perceber que alguns eixos
poderiam me ajudar na organizacio
dos dados e na qualidade das
compreensdes construidas a partir
desse exercicio de pesquisar. Enfim, a
partir das compreensdes construidas,
tirar licoes do vivido foi para mim
fator decisivo na constituicio de
professora em formac¢io, uma vez que
soube que como professora deveria
pesquisar a minha propria pratica,
deveria ser uma professora-
pesquisadora. (PROFESSORA
PESQUISADORA) (INTRODUCAO)
Realizar a pesquisa foi de uma
importiancia tamanha e termina-la era
simultaneamente gratificante e
doloroso. Gratificante porque era
prazeroso ver e ler o produto de um
processo intenso, e doloroso porque a
conclusdo significava o término
daquela pesquisa para mim. Diante
dessas sensagdes, tive uma certeza: a
minha pratica estaria sempre atrelada a
pesquisa. (PROFESSORA
PESQUISADORA) (INTRODUCAO)
Era preciso que eu pesquisasse, ainda, a
minha propria pratica e o cotidiano
escolar quando ocupasse o lugar de
professora e, para isso, era necessario
que eu documentasse a minha
trajetoria docente. (PROFESSORA
PESQUISADORA 2)
(INTRODUCAO)

Mas na formag@o dos profissionais ha
uma deficiéncia para que este possa
efetivamente ser um  Professor-
pesquisador, deve-se entender este
professor como um problematizador
da realidade e, consequentemente, que
ele ensine o seu aluno a problematizar
a sua propria realidade social. Uma
compreensdo da realidade que ndo ¢
apresentada pela formacao superior, com
seus cursos que oferecem um
curriculo de disciplinas isoladas e que
fragmentam a realidade em pequenas
partes de especialidades académicas.
(PROFESSORA PESQUISADORA 1)
(CONCLUSAO)

Os resultados apontam para uma
reestruturacio da cultura escolar,
através de uma formacgdo inicial e
continuada mais comprometidas com a
aprendizagem, que as politicas de
incentivo para a educacio sejam de
interesse da sociedade como um todo,
que as Condicdes objetivas e
subjetivas de trabalho do professor

2.3 “A pesquisa esta sempre
relacionada a pratica”: a
mediagdo da formagdo no
processo de significacdo de
pesquisa

2.4 A formagdo em pesquisa
desde a graduagdo medeia a
constituicdo  do  professor
pesquisador.

2.5 A formacdo do professor
pesquisador implica em
compreender e problematizar a
realidade

2.6 A necessidade da formacgao
inicial e continuada do
professor pesquisador para uma
aprendizagem mais efetiva.
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sejam apropriadas para atuacdo do
Professor-pesquisador. (PROFESSORA
PESQUISADORA) (CONCLUSAO)

A melhora na formacdo (do professor
pesquisador) é necessaria, bem como a
atualizacdo e a aprendizagem dos
profissionais que deve ser permanente,
pois a reconstruciio do conhecimento é
permanente e auténoma.
(PROFESSORA PESQUISADORA 1)
(CONCLUSAO)

A pesquisa é essencial em todos os
niveis da educacido e desde a pré-
escola. E necessario que seja ensinado as
criancas a  problematizarem  os
conhecimentos, talvez ai esteja a grande
problematica da questdo da pesquisa [...]
(PROFESSORA PESQUISADORA 1)
(INTRODUCAO)

A pesquisa assume aqui um papel
primordial para a  formacio
profissional e a formacdo dos alunos
da escola publica. Pesquisar ¢
questionar, ¢ argumentar, € a habilidade
de saber pensar e fundamentar,
conhecer é questionar.
(PROFESSORA PESQUISADORA 1)
(INTRODUCAO)

Acreditamos na construgdo  deste
Professor-pesquisador, na sua formacéo
inicial, de forma permanente, com o
objetivo de construir um professor
problematizador e um aluno que aprenda
a problematizar, uma forma de
reconstrucio do conhecimento, do

saber ensinar e do aprender,
mantendo a relacio politico-
pedagégica do ensino.

(PROFESSORA PESQUISADORA 1)
(INTRODUCAO)

Mas na formacao dos profissionais ha
uma deficiéncia para que este possa
efetivamente ser um Professor-
pesquisador, deve-se entender este
professor como um problematizador da
realidade e, consequentemente, que ele
ensine o seu aluno a problematizar a sua
propria  realidade  social. Uma
compreensio da realidade que nio é
apresentada pela formacao superior,
com seus cursos que oferecem um
curriculo de disciplinas isoladas e que
fragmentam a realidade em pequenas

2.7 A necessidade da formacgao
permanente  do  professor
pesquisador

3.1 A questdo da pesquisa esta
relacionada ao ensino da
problematizagao dos
conhecimentos desde cedo as
criangas.

3.2 A pesquisa como processo
que visa ao questionamento e
argumento.

3.3 A defesa de um professor
pesquisador  problematizador
que ensine os alunos a
problematizar conhecimentos

3.4 A defesa de um professor
pesquisador que problematize a
sua realidade e que ensine os
alunos a problematizar a sua
realidade.

52

3 Pesquisar é problematizar
realidade e “entender as
criancas como produtoras de
conhecimentos”.



partes de especialidades académicas.
(PROFESSORA PESQUISADORA 1)
(CONCLUSAO)

A crianga ¢ produtora de conhecimentos
e autora de suas aprendizagens [...] a
pratica de um trabalho coletivo entre as
criancas, junto com a cooperacio e
com os fatos das criancas se sentirem
parte integrante da escola ¢ autoras de
suas produgdes também ajuda na
construgdo da autonomia (que €
construida pouco a pouco) de cada
uma e do coletivo. (PROFESSORA
PESQUISADORA 2) (CONCLUSAO)
Aprendi, portanto, que, para ser uma
professora pesquisadora que visa a ser
para cada um de seus alunos e para o
coletivo que forma junto a eles, é
preciso estar atenta aos saberes
descritos acima. Ou seja: entender as
criangas como produtoras de
conhecimentos, como singulares, como
coletivo que formam, como inventivas
e autonomas. (PROFESSORA
PESQUISADORA 2) (CONCLUSAO)

3.5 O trabalho coletivo
realizado entre as criangas
auxilia na autonomia, autoria e
producdo de seus
conhecimentos.

3.6 Ser professora pesquisadora
implica em compreender as
criancas como produtoras de
conhecimentos e autdbnomas
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Fonte: Elaborado pela autora com base na analise das pesquisas da Professora Pesquisadora 1 e da

Professora Pesquisadora 2.

Apresentamos no quadro abaixo o processo de categorizagdo resultante da formagao

das subcategorias que culminou na formagdo da categoria: “A pesquisa estd sempre

relacionada a pratica”: o significado social de professor pesquisador.

Quadro 4: Formacao da categoria
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PROCESSO DE CATEGORIZACAO

Subcategorias

1 A pesquisa realizada pelo professor
pesquisador ¢ mediada pelo significado da
“reflex@o sobre a pratica como possibilidade de
encontrar  alternativas para os dilemas
cotidianos”

2 As experiéncias formativas medeiam o
significado de que “a pesquisa estd sempre
relacionada a pratica”.

3 Pesquisar ¢ problematizar realidade e
“entender as criangas como produtoras de
conhecimentos”.

1.

“A pesquisa estd sempre relacionada a
pratica”: o significado social de
professor pesquisador.

Fonte: Elaborado pela autora com base na analise das pesquisas da Professora Pesquisadora 1 e da

Professora Pesquisadora 2.

Destacamos que iremos discutir a categoria, assim como as subcategorias resultantes

das etapas que seguimos para apreensdo dos significados sociais acerca do professor

pesquisador presente nos estudos da Professora Pesquisadora 1 e da Professora Pesquisadora

2, na secdo quatro deste trabalho. Nesta proxima secdo, discutiremos os significados sociais

sobre o professor pesquisador presente nos estudos e no movimento professor pesquisador.
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3 O PROFESSOR PESQUISADOR: da génese as discussdes atuais de seu conceito

Estudar alguma coisa historicamente significa estuda-la no processo de
mudanga; esse ¢ o requisito basico do método dialético. Numa pesquisa,
abranger o processo de desenvolvimento de uma determinada coisa, em
todas as suas fases e mudancas — do nascimento a morte — significa,
fundamentalmente, descobrir sua natureza, sua esséncia, uma vez que, —¢
somente em movimento que um corpo mostra o que €. Assim, o estudo
histoérico do comportamento ndo ¢ um aspecto auxiliar do estudo teorico,
mas sim sua verdadeira base (VIGOTSKI, 1989, p. 74).

O dialogo produzido por Vigotski (1989) nos faz refletir acerca de algumas questdes,
como: Qual a génese do movimento professor pesquisador? Como vem sendo discutida nas
recentes pesquisas a temadtica acerca do professor pesquisador? Quem ¢é o professor
pesquisador? Sendo assim, esta se¢do tem como propodsito produzir didlogos que satisfagam
tais questionamentos, e, a0 mesmo tempo demonstrar por meio de uma analise critica que a
perspectiva formativa que tem defendido o professor pesquisador na atualidade tem-se
orientado por uma epistemologia de ensino que desvaloriza o conhecimento cientifico, teoérico
e académico que encobertos pelo discurso neoliberal, cumprem o intuito de esconder outras
questdes, como o culto ao individualismo, s competéncias, a meritocracia, dentre outros.

Nesse proposito, destacamos a importancia de trazer essa discussao tendo em vista que
os debates empreendidos acerca do professor pesquisador tém subsidiado varias discussdes na
formagdo de professores, especialmente a partir da década de 1990. Os estudos, como de
Zeichner (1993), Liidke (2001) e André (2001, 2016), entre outros voltados para a perspectiva
do professor pesquisador, t€ém colaborado nas discussdes acerca da formagao docente. Além
disso, ¢ uma perspectiva formativa que tem orientado a elaboracdo de documentos que
organizam e fundamentam a politica de formagao de professores no Brasil, como por exemplo,
a Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacdo Nacional (LDBEN), as Diretrizes Curriculares
Nacionais, a Politica Nacional de Formag¢ao de Professores e, atualmente, na Base Nacional
Comum Curricular dos Cursos de Licenciatura.

Vigotski (1989) nos explica que estudar algo desde o seu nascimento a morte, em
todas as suas fases e mudancas resultara em descobrir a sua natureza, a sua esséncia. Dessa
maneira, neste trabalho buscaremos chegar a esséncia do significado social desenvolvido
acerca do professor pesquisador o que requer analisé-lo como algo concreto, determinado, que
reflete as qualidades da realidade e ¢ resultado de um longo processo historico. Isso também
quer dizer que investigar acerca desse fendmeno implica em ndo o aceitar como algo que se

desenvolveu de forma direta e imediata; nesse caso, estamos considerando que o movimento
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professor pesquisador, fendmeno em investigagdo nesta pesquisa, estd diretamente
relacionado ao desenvolvimento histérico da sociedade (LESSA; TONET, 2011).

No intuito de desvelar a natureza do fendmeno professor pesquisador, esta secdo tem
como objetivo revelar a génese e as discussOes atuais acerca do professor pesquisador
destacando a epistemologia pela qual perpassa o significado social do professor pesquisador.
Pensando nesse objetivo, organizamos a se¢cdo em duas subse¢des, sdo elas: 1) A historicidade
revelada no movimento professor pesquisador; 2) As pesquisas sobre o professor pesquisador:

o que revelam? Como significam? E o que discutiremos a seguir.

3.1. A historicidade revelada no movimento professor pesquisador: da formacgao pratica
imediata a necessidade da formac¢iao humana

Ao se buscar compreender como surge e se desenvolve o movimento professor
pesquisador nos fundamentamos na categoria historicidade compreendida como o movimento
contraditorio constante que constitui a realidade e o humano. Ter como fundamento tal
categoria implica em abandonar a visdo abstrata, ou seja, a compreensdo de que a realidade
ndo se revela imediatamente, mas que € preciso buscar sua conexao interna, suas bases, sua
regularidade de desenvolvimento, somente recorrendo a historia como movimento
contraditdrio € que podemos chegar a explicacdo do movimento professor pesquisador.

Com isso, estamos afirmando que o movimento professor pesquisador resulta da
atividade historica dos homens. Nessa assertiva, os homens sdo compreendidos como ser que
age objetivamente, “um individuo historico que exerce a sua atividade pratica no trato com a
natureza ¢ com outros homens, tendo em vista a consecucao dos proprios fins e interesses,
dentro de um determinado conjunto de relagdes sociais” (KOSIK, 1976, p. 09-10).

Outra categoria que consideramos fundamental para auxiliar-nos a enxergar a esséncia
que constitui 0 movimento professor pesquisador ¢ a categoria de mediacdo, a qual pode ser
entendida como a relacao dialética entre homem e mundo, em que sdo produzidas mudangas
qualitativas entre ambos. E por meio dessa categoria que podemos explicar que a relagio entre
0 homem e o mundo ndo ¢ uma relagdo linear de causa e efeito, mas multiplas determinagdes
que medeiam a relagdo entre homem ¢ mundo. Apreender essa multideterminagdo implica em
compreender os nexos causais que constituem o real, no caso, apreender as multiplas
determinagdes que resultou no movimento professor pesquisador e no significado que vem se
desenvolvendo por meio das pesquisas realizadas. Feito esses esclarecimentos passamos a

explicar a origem e o desenvolvimento do movimento professor pesquisador.
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Destacamos que o estudo da génese desse movimento ¢ indispensavel, tendo em vista
que, os estudos que tratam sobre professor pesquisador sdo diversos e envolvem desde a
educacdo basica a educacdo superior. Contudo, realcamos que os argumentos empreendidos
acerca do tema em destaque e, sobretudo desta pesquisa, apontam reflexdes que
circunscrevem a atuagao do professor pesquisador no cenario da educagdo basica.

Na literatura ora ¢ apontada a pesquisa como elemento essencial na pratica docente,
ora ¢ discutido sobre a importincia do professor pesquisador da educagdo basica realizar
pesquisa. Isso acontece porque o movimento que valoriza a pesquisa na pratica docente esta
intimamente relacionado com a perspectiva que defende o professor como pesquisador.
Ademais, ressaltamos que ambos estdo vinculados a perspectiva epistemoldgica pragmatica
que tem ganhado forca no final dos anos 80 ¢ inicio da década de 90, tendo em vista o cenario
brasileiro, e que perdura até os dias atuais, seja nos discursos oficiais, na formacdo de
professores € em objeto de pesquisas cientificas.

Contudo, ¢ na década de 1960, especialmente no contexto da Inglaterra, que surge a
motivagdo inicial que consideramos como génese do movimento professor pesquisador.
Conforme apontado por Fagundes (2016, p. 236), “a ideia do professor como pesquisador tem
um de seus troncos na Inglaterra e emerge, na década de 1960, de um movimento de
professores surgido no processo de reforma curricular das chamadas Secondary Modern
Schools?”.

Esse movimento tinha por objetivo provocar mudanga no curriculo e, também, na
pratica pedagogica dos professores com vistas a garantir a aprendizagem dos alunos que se
encontravam nas escolas, particularmente nas Secondary Modern Schools. Nesse caso, o
significado social de professor pesquisador que estava sendo desenvolvido naquele contexto
era de que os professores, diante dos altos niveis de fracasso com que se deparavam os alunos,
deveriam ter uma postura ativa na constru¢do do curriculo escolar e que a partir da pratica
cotidiana, ou seja, dos conhecimentos que produzem a partir de sua pratica pudessem
construir os conhecimentos acerca da realidade.

Tal significado estava sendo produzido porque os alunos que frequentavam as escolas
secundarias modernas ndo obtinham bons resultados nos testes seletivos a tal ponto de

permitir seu ingresso nas melhores escolas secundarias inglesas (FAGUNDES, 2016). Nesse

2 As escolas secundarias modernas era um tipo de escola secundaria que existia em toda a Inglaterra,
Pais de Gales e Irlanda do Norte entre os anos de 1944 e 1970.
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caso, conforme destaca Pereira (1998), o curriculo oferecido a esses alunos era menos denso e
consequentemente nao preparava os estudantes para os niveis mais avangados.

A realidade das escolas secundarias inglesas foi uma mediagdo que provocou nos
professores a necessidade de gerar mudangas no processo de aprendizagem dos alunos. Sendo
assim, os professores consideraram ser necessario o desenvolvimento de uma nova forma de
agir na profissdo, o que incluia a necessidade de terem autonomia em relagdo as decisdes
acerca do trabalho pedagdgico que realizavam; considerar as experiéncias cotidianas dos
alunos e relacionar os contetidos escolares com a realidade vivenciada diariamente por eles
tendo como orientagdo alguns temas, como: familia, pobreza, relagdes entre sexo, mundo do
trabalho, guerra e sociedade, entre outros (ELLIOTT, 1991).

Assim, comega a tomar forma o que hoje conhecemos como professor pesquisador e
algumas ideias passaram a constituir a base desse movimento, sdo elas: autonomia na pratica
docente, participacdao ativa na constru¢do do curriculo escolar considerando os saberes da
pratica e considerando as experiéncias cotidianas dos alunos. Stenhouse (1981), nesse periodo,
apropria-se de tais bases e a frente do Humanities Curriculum Project 3 desenvolve o “plano
curricular surgido de forma embrionaria nos movimentos das Secondary Modern Schools”
(PEREIRA, 1988, p.158). Ao desenvolver o plano curricular, o autor se apropria do
significado de praxis* proposto por Aristoteles, e passa a significar o curriculo como algo que
visa a alcancar aquilo que se passa em sala de aula por meio do qual as ideias sao
desenvolvidas e comprovadas.

De acordo com Pereira (1998, p. 159), o curriculo estava sendo compreendido,
naquele contexto, como “um conjunto de procedimentos hipotéticos a serem experimentados
com base na reflexdo de ideias postas em a¢do”. Tal compreensdo de curriculo contribuiu
significativamente para a constru¢do do significado social de professor como pesquisador
defendido por Stenhouse (1975). O Humanities Curriculum Project, nesse sentido, veio ao
encontro do significado que estava sendo desenvolvido acerca do professor como pesquisador
adotado por Stenhouse, especialmente, a partir do entendimento de que este vai produzindo
conhecimentos sobre as situagdes vividas em sua pratica docente (FAGUNDES, 2016).

O objetivo, naquela época, era fomentar um curriculo que atendesse as necessidades

dos alunos considerados com capacidade escolar “média” ou “inferior”, nesse caso, a

3 O Humanities Curriculum Project teve como propdsito “explorar os principios que informam a
relagdo entre ensino e pesquisa” (Pereira, 1998, p. 158).

4 Para Aristoteles, a praxis € concebida como aquela que ndo produz e nem cria um objeto alheio ao
sujeito ou a sua atividade, € antes, uma acdo com fim em si mesma. (Vasquez, 1977)
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participagdo do professor pesquisador na constru¢do do curriculo era essencial, além disso,
este deveria assumir “uma postura reflexiva, ou seja, capacidade de analisar a propria pratica
e a partir dessa analise efetuar ajustes e melhorias no seu trabalho na sala de aula” (PEREIRA,
1998, p. 158). Sobre isso, vale destacar que essa nova postura era uma reagdo que se
contrapunha a concepgao de professor como profissional técnico que apenas realiza o que
outros, que geralmente estdo distantes da sala de aula, determinam, assim, como também
contrapunham a aceitacdo passiva de reformas que ndo contam com a participagdo ativa dos
professores. Nesse caso, tal postura adotada, representava um avango no campo educativo,
sobretudo dos professores, ja que de reprodutores, estes passariam a ser produtores de seus
proprios conhecimentos.

Outro aspecto a ser destacado, e que ajuda a compreender a nova postura a ser adotada
pelos professores, ¢ a concepgao de reflexao que Pereira (1998) evidencia acima. A postura
reflexiva ou pratica reflexiva envolve o reconhecimento de que o professor, ao refletir sobre
sua pratica, trabalha na solugdo dos problemas de ensino aprendizagem da sala de aula
(DINIZ-PEREIRA, 2002). Os professores sdo, entdo, vistos como profissionais que refletem,
questionam e que examina sua pratica pedagdgica, e, nesse caso, precisariam assumir essa
postura.

Dessa maneira, a perspectiva do professor pesquisador, que tem génese no movimento
de mesmo nome, se fundamenta a partir do significado de que o professor precisa agir como
pesquisador de sua prética, e que ao assumir uma postura reflexiva o professor seja capaz de
apresentar solucdes diante das situacdes conflituosas sobre as quais se defronta em sala de
aula. Essa visdo, conforme ja apontado, representa uma tentativa de oposi¢do sobre a qual o
professor ¢ visto como agente da transmissdo do saber, relegado a garantia da eficiéncia e a
condi¢do de reprodutor que realiza exercicio acritico por meio de procedimentos didaticos
e/ou metodologicos.

Esse salto de desenvolvimento entre reprodutor e produtor do conhecimento,
sobretudo, no contexto vivenciado por Stenhouse (1975), na década de 1960, demonstra a
reacdo contraria do autor e demais professores, especialmente os da Secondary Modern
Schools diante da realidade do ensino que se mostrava naquela conjuntura, ou seja, 0 ensino
técnico em que o professor era um especialista que rigorosamente colocava em pratica as
regras cientificas ou pedagogicas. Para o autor em tela, os saberes advindos da pratica era a
que seria responsavel pela estruturacio do curriculo escolar.

A realidade do ensino, a qual Stenhouse (1975) denunciava, ¢ definido por Charlot

(2014), este nos afirma que em face a configuragdo socio escolar, a posicdo social dos
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professores, bem como o seu trabalho realizado em sala de aula esteve por muito tempo
claramente definidos e estdveis, ou seja, o trabalho pedagdgico esteve associado aos
principios da racionalidade, eficiéncia e produtividade; cabia ao professor no processo
educativo ser objetivo e operacional. Estamos nos referindo ao modelo educativo que foi
amplamente difundido no final do século XIX e na primeira metade do século XX, a
perspectiva tecnicista de educagdo. Nessa perspectiva de formacgao, o professor deveria se
adaptar ao processo de trabalho que foi objetivado por “outrem”. Como declara Saviani (1992,

p.24):

Na pedagogia tecnicista, o elemento principal passa a ser a organizagao
racional dos meios, ocupando professor e aluno posi¢do secundaria,
relegados que sdo a condi¢cdo de executores de um processo cuja concepgao,
planejamento, coordenagdo e controle ficam a cargo de especialistas
supostamente habilitados, neutros, objetivos, imparciais.

O trabalho do professor, nessa perspectiva de formagdo, ¢ de mero reprodutor, pois,
naquele cendrio, procurava-se adequar a educacdo as exigéncias da sociedade industrial e
tecnologica. Trazemos os argumentos empreendidos acerca da racionalidade técnica porque
ela esteve por muito tempo definida nos curriculos das escolas, especialmente no contexto da
escola Secondary Modern Schools vivenciado por Stenhouse (1975) que mostrou ser contra
essa perspectiva de ensino.

Conforme nos afirma Pereira (2003), Stenhouse (1975) sempre foi contra a
racionalidade técnica no planejamento curricular, isso porque para ele, o curriculo ¢ aquilo
que ocorre em sala de aula, com a participagdo ativa do professor na construcao desse
curriculo e o Humanities Curriculum Project tinha como fundamento um modelo oposto ao
existente no campo curricular inglés nos anos de 1960, isto ¢, o da racionalidade técnica. Em
oposicao a esse modelo, o significado de curriculo defendido por Stenhouse (1975) deveria
estar centrado na formacdo do professor a partir da investigacdo do trabalho que ele realiza
em sala de aula e baseado na ideia de que o professor precisa desenvolver a capacidade de
refletir sobre a sua pratica.

Nesse sentido, a realidade do ensino técnico, bastante difundida no final do século
XIX e na primeira metade do século XX foi amplamente criticada por varios teoricos no
campo da educac¢do, sobretudo, por Stenhouse (1975) que desejava romper com o ensino que
valorizava a transmissdo dos conteudos pela escola e o conhecimento tedrico na formacao de

professores. Dessa maneira, o conhecimento advindo da pratica teria um maior alcance na
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apropriacdo da realidade escolar tanto por parte dos professores como dos alunos e, surgiria,
nesse caso, como uma alternativa em substitui¢do ao ensino técnico.

Estamos diante de uma perspectiva formativa que, em oposi¢do ao paradigma que
supervalorizava o saber teorico, isto €, o ensino técnico, considera que os saberes adquiridos
no campo da pratica sdo eficientes no processo de ensino e na pratica docente. O que
representava ser um salto de desenvolvimento no campo da formagao de professores em que
estes de reprodutores passariam a ser produtores de conhecimento, na realidade, correspondia
a mudanca de paradigma epistemoldgico, mais conhecido como pragmatismo na qual
Stenhouse (1975) se identifica para a construg¢do do curriculo escolar.

Foi no final do século XIX e inicio do século XX, como uma alternativa em
substitui¢do a teoria tecnicista que o pragmatismo ganha forca e se propaga rapidamente pela
cultura estadunidense. O pragmatismo foi desenvolvido pelos pensadores Charles Sanders
Peirce (1839-1914) e Willian James (1842-1910), contudo foi John Dewey (1859-1952),
filésofo norte-americano, que buscou aprofundé-lo, tornando-se, assim, o maior nome do
pragmatismo na educagdo. Dewey (1979) buscava por meio de sua filosofia pragmatista um
didlogo por meio dos fatos e acontecimentos de sua época, sobretudo, a partir das mudancas
econdmicas, sociais e politicas. Um desses acontecimentos estaria associado ao surgimento do
Welfare State que esteve ligado as pressdes do movimento operario, as greves trabalhistas
entre o final do século XIX e XX (LIMA, 2020).

O contexto vivenciado por Dewey o fez querer enxergar a educacdo como instrumento
capaz de assegurar uma vida democrética e livre da sociedade moderna. Buscando alcangar tal
objetivo, John Dewey (1859-1952) parte do método chamado de “teoria da investiga¢do” para
fundamentar seus estudos, apoiando-se no significado de que a mudanga do ambiente
ocasiona problemas de adapta¢do diante de determinadas situagdes, logo, tal situacdo
precisaria ser explorada por meio de uma investigacdo em que varias hipoteses sdo
examinadas e comprovadas. Nesse caso, para o autor, o desenvolvimento do ensino deveria
estar aliado a pratica cotidiana por meio de experiéncias para que a educagdo ndo se limitasse

a transmissao dos conhecimentos. Marques (2014) informa que:

A pratica educativa para Dewey (1979) [...] pode ser caracterizada como
atividade social, pratica, experimental, interativa, que parte das necessidades
individuais, ligada a vida que se vive. Essa pratica ¢ centrada no aluno, em
seus interesses e aptidoes. Ela visa, além da formagdo humana integral, uma
educagdo progressiva, que pretende acima de tudo habilitar os individuos a
continuar sua educacdo. (MARQUES, 2014, p. 38)
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A trajetéria de Dewey embora demonstre a preocupacdo do autor em querer
transformar as escolas em instrumento de democratizagao da sociedade estadunidense (LIMA,
2020) revela em seu projeto de educagdo o modelo reprodutivista da sociedade capitalista,
pois sua teoria tem contribuido para a propaga¢do das ideias liberais, que ¢ justamente o que
Marques (2014) trata acima, isto €, uma educacdo que parte das necessidades individuais do
sujeito, e centrada, sobretudo, no interesse e aptiddes dos alunos, colaborando, dessa forma,
para a manuten¢do da meritocracia e descartando a ideia de que sdo as condig¢des sociais de
vida do ser humano que determinam seu desenvolvimento.

De acordo com Marques (2014) o ideario liberal ndo questiona os valores da sociedade
capitalista, pois suas ideias t€ém contribuido para reforcar o discurso do “aprender a aprender”,
principal lema do escolanovismo. Em tal discurso esta difundida a ideia de que ndo compete a
escola a transmissao dos contetudos historicamente produzidos pela humanidade, o que cabe ¢
preparar os alunos para se adaptar a uma realidade ja posta.

Isso quer dizer que a pratica fica reduzida ao utilitario, isto ¢, a aquilo que ndo
ultrapassa o senso comum, ao plano da imediaticidade ¢ das necessidades individuais sobre
cujas ideias estdo presentes no lema “aprender a aprender”. O professor pesquisador que se
orienta por essa pratica investigativa “[...] restringe-se a apreensdo dos fatos, a capta¢do dos
dados expostos as fungdes sensoriais, culminando na constru¢do do conhecimento sobre os
dados da experiéncia imediata [...]” (MARTINS, 2010, p. 57). Enxergar a realidade escolar
sobre essas lentes impede que estes professores desenvolvam consciéncia para além da
compreensdo fenoménica sobre os fatos, e, consequentemente reforga o conformismo destes
professores ao sistema social vigente.

Concordamos com Marques (2014) quando afirma que embora seja importante
reconhecer o valor do trabalho educativo que leve o homem a aprender a aprender, isto €, que
o conduza a formagao continua, admitimos como mais importante o trabalho educativo que
favorega nos alunos o desenvolvimento das fung¢des psiquicas com vistas a expansdao da
consciéncia para além da imediaticidade do pensamento cotidiano e “desenvolva nos alunos a
capacidade de leitura critica das transformagdes ocorridas em escala mundial” (MARQUES,
2014, p. 38).

Reconhecemos, com isso, a importancia da pratica no processo de ensino, sobretudo,
por ela se caracterizar como critério de verdade, conforme afirma Afanasiév (1968). Marx,
citado por Afanasiév (1968), deixa claro que a verdade objetiva estar relacionada a um
problema pratico, pois ¢ nela que se tem que demonstrar a verdade, isto ¢, a realidade.

Contudo, os pragmaticos também afirmam ser a pratica o Unico critério de verdade. Nesse
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caso, qual a diferenga da concep¢do de pratica como critério de verdade para os que se
orientam pela logica pragmatica? E para os que se orientam pela légica do marxista? Tem o
mesmo sentido para ambos?

De antemao, a resposta para o ultimo questionamento levantado acima € nao, pois ha
diferen¢a no modo como os pragmaticos € nds que investigamos a partir do método marxista
concebem a verdade. Alids, tanto a concepcao de verdade como o critério, € 0 modo como
concebem a pratica ndo coincidem, dado que enquanto os marxistas procuram comprovar a
verdade como reproducao espiritual da realidade, os pragmaticos pretendem provar a verdade
como aquilo que ¢é util (VASQUEZ, 2007, p. 242).

Isso quer dizer que para os pragmaticos a pratica se basta a si mesma, nio
necessitando da teoria para compreensao de uma realidade produzida a partir do que o nosso
conhecimento reproduz. Nesse caso, o senso comum ¢ o sentido da pratica porque ela se situa
de modo passivo no plano da realidade, revelando uma atitude acritica em relagdo aos
conhecimentos da pratica. Aqui se revela a natureza da consciéncia simples que em oposi¢ao
a teoria se v€ a si mesma e nao deseja a intromissdo daquela no processo pratico, “a verdade
aqui € posta em relacdo com nossas crengas e, além disso, com as crengas que nos sao mais
vantajosas. A verdade fica subordinada, portanto, a nossos interesses, ao interesse de cada um
de n6s” (VASQUEZ, 2007, p. 241).

A realidade vista sob a oOtica das nossas crengas ¢ interesses nos limita, muitas vezes,
na compreensdo de realidade concebida como atividade material, transformadora e social, e
nos faz crer numa pratica real absoluta, passivel de mudangas. Os pragmaticos valorizam a
educacdo centrada nas necessidades e experiéncias praticas individuais. Nesse caso, se o
professor que deseja pesquisar a sua pratica aceita a verdade absoluta, ele ¢ passivo as
estruturas da sociedade, em outras palavras, funda-se na aceitagdo dos valores da sociedade
capitalista.

O critério de verdade para o pragmatismo, portanto, esta no éxito, isto ¢, na eficacia de
determinada acdo pratica, o que ha nesse caso ¢ a correspondéncia de um pensamento com
meus interesses, para os marxistas, por sua vez, a verdade se revela na pratica social,
independente se ha ou ndo correspondéncia de um pensamento com a realidade (VASQUEZ,
2007, p. 242).

O professor pesquisador que se apropria das ideias pragmaticas, isto €, enxerga a
sua pratica com o objetivo de provar se um determinado aspecto da realidade condiz com as
suas expectativas, estara reduzindo o conhecimento ao aspecto utilitario. Nessa situagdo, a

verdade “ndo se manifesta na concordancia com uma realidade que nosso conhecimento
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reproduz, mas corresponde a nossos interesses, a aquilo em que seria, para nds, melhor, mais
vantajoso ou mais til acreditar” (VASQUEZ, 2007, p. 241).

Como consequéncia, a verdade fica subordinada a utilidade impossibilitando os
desvelamentos das contradigdes presentes na sociedade capitalista e contribuindo para a

manuten¢do dela. Como bem revela Duarte (2001):

A contradicdo que perpassa toda a sociedade capitalista contemporanea ¢
que se faz presente também no campo da educag@o escolar é a contradicao
entre o desenvolvimento cada vez mais socializado das forgas produtivas e a
apropriacao privada tanto dos meios de produ¢do como dos produtos dessa
produgdo. Conforme se acirra a contradi¢do entre a apropriacdo privada dos
meios de producdo e a socializagdo do trabalho realizada pela propria
sociedade capitalista. O desenvolvimento das forgas produtivas passa a
exigir a socializacdo dos meios de produgdo, o que implica a superacdo da
sociedade capitalista. Com efeito, socializar os meios de produgéo significa
instaurar uma sociedade socialista, com a conseqiiente superacao da divisao
em classes. Ora, considerando-se que o saber ¢ o objeto especifico do
trabalho escolar, ¢ um meio de producéo, ele também ¢é atravessado por essa
contradicdo (DUARTE, 2001, p. 25).

Nesse caso, a escola esta contribuindo para a manuten¢do de uma ordem social vigente,
isto €, o capitalismo, e como consequéncia tem-se o fortalecimento das classes dominantes.
Como isso ocorre? A escola tem a fungdo social de garantir que o aluno se aproprie dos
conhecimentos ja produzidos, isto ¢, garantir que esse saber seja socializado. Conforme
afirma Duarte (2001), se o saber ¢ o objetivo especifico do trabalho escolar, significa que ¢
um meio de producdo que poderé contribuir para a contradi¢do “entre o desenvolvimento cada
vez mais socializado das forgas produtivas e a apropriagdo privada tanto dos meios de
producao como dos produtos dessa producao”.

Em outras palavras, se a escola desvaloriza a transmissdo do saber objetivo e
desqualifica o papel da escola que € transmitir esse saber e contribui para a desqualifica¢dao do
papel do professor que ¢ o de alguém que detém um saber a ser transmitido aos educandos,
restringird o desenvolvimento cada vez menos socializado das for¢as produtivas as camadas
populares da sociedade e contribuird para a crescente apropriagdo privada desse saber por
parte da classe dominante; este € o principal nicleo que define o lema “aprender a aprender”,
e a principal bandeira do escolanovismo (DUARTE, 2001, p. 28).

O lema do “aprender a aprender” foi a bandeira na qual a classe dominante encontrou
terreno fértil para garantir a sua conservacgao. J&4 declaramos em outras linhas a importancia do
homem na busca pelo aprender, onde ¢ compromisso do professor produzir as condigdes para

que a aprendizagem ocorra, no entanto, destacamos que as praticas desenvolvidas no contexto
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educativo ndo devem se limitar ao atendimento das necessidades individuais e imediatas e
nem tampouco ser passivel as estruturas da sociedade capitalista, como € proposta de tal lema.

Os liberais e neoliberais se apropriam da teoria pragmatista Deweyana, sobretudo, das
ideias difundidas no lema “aprender a aprender” e a usam com o objetivo de difundir a ideia
de que ¢ possivel desenvolver uma sociedade igualitaria no interior de uma sociedade desigual,
porém suas ideias servem como sedimento para reproducdo de praticas produtivistas dentro
das escolas localizadas numa sociedade capitalista, contribuindo para aprofundar ainda mais
as desigualdades na sociedade.

Duarte (2001) afirma que a esséncia do lema “aprender a aprender” ¢ o esvaziamento
do trabalho educativo escolar e o consequente esvaziamento da teoria. E importante destacar
que esse esvaziamento da teoria traz consequéncias como: a incapacidade, isto €, a falta de
possibilidade de o professor perceber e de enxergar a realidade para além do que a aparéncia
revela. Além disso, contribui ainda mais para o desenvolvimento da competicdo e da
meritocracia, isto ¢, supondo a existéncia de que existem naturalmente individuos mais
desenvolvidos que outros, € que, portanto, merecem estar em um nivel intelectual e
econdmico mais elevado que outros. Com isso, obtém-se a naturalizacdo de uma sociedade
permeada pelo processo de exclusdo e desigualdade social.

Se o professor pesquisador, que almeja pesquisar a sua pratica, trilhar por esse
caminho colaborard para profunda artificializagdo do processo ensino e aprendizagem nas
escolas, em especial, nas escolas destinadas as camadas populares da sociedade.

E por isso que, em oposi¢do aos significados difundidos acerca do professor
pesquisador, orientado por uma visdo pragmatica, buscamos defender, a partir dos estudos do
Materialismo Histérico Dialético e da Psicologia Historico-Cultural o significado de professor
que se apropria da natureza na sua universalidade, de modo consciente e voluntario e
orientado por uma praxis educativa transformadora seja capaz de modificar a natureza ao
mesmo tempo em que modifica a si (MARX, 2002).

Diante disso, admitimos a importancia do reconhecimento, da sociedade em geral,
neste caso, do professor pesquisador, sobre o seu papel que ¢ o de socializar o saber
historicamente produzido, isto €, transmitir as novas geragdes o conhecimento cientifico tendo
em vista que a apropriacdo e objetivacdo dos saberes historicamente produzido oferecem
condi¢des aos homens de agudizar as contradi¢des postas pela sociedade atual, identificada
como a sociedade do conhecimento, mas, ao contrario do que prega, ndo deseja a maxima
humanizagdo dos homens que ¢ alcancada pela apropriacdo do saber objetivo historicamente

produzido e, nessa apropriagdo o trabalho educativo exerce um papel insubstituivel. Conforme
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assevera Saviani (1995, p.13), “o trabalho educativo ¢ o ato de produzir, direta e
intencionalmente, em cada individuo singular, a humanidade que é produzida historica e
coletivamente pelo conjunto dos homens”.

Nesse sentido, € na escola que o professor pesquisador poderd garantir a apropriacao
da cultura humana, pois, as possibilidades de apropriacdo dos objetos uma vez garantidas pela
educacdo escolar determinam a qualidade do processo de humanizacdo dos sujeitos
(CARVALHO; MARQUES; TEIXEIRA, 2020).

Essas ideias irdo de encontro aos significados desenvolvidos por Dewey sobre o
processo educativo, sobretudo, sobre o papel do professor, j4 que a sua teoria foca na
atividade experimental, partindo das necessidades individuais, sendo a pratica centralizada,
principalmente, nos interesses e aptiddes dos alunos. Vejamos abaixo como era direcionado o

ensino nas escolas de acordo com seu programa de estudos:

Em seu programa de estudos a escola adotava um modelo denominado por
“ocupagdo”, onde as criancas reproduziam atividades semelhantes aos tipos
de trabalho realizados na vida social organizado mediante projetos. As
tarefas eram divididas em grupos de alunos por idade - criancas de 4 a 5 anos,
de 8 e 9 anos, que se ajudavam mutuamente. Os conhecimentos
condicionavam-se as fases de cada grupo e eram transmitidos em um nivel
crescente de complexidade. (LIMA, 2020, p. 125)

Em seu programa, conforme podemos verificar, as criangas eram motivadas a
reproduzir atividades semelhantes aos tipos de trabalho realizado na vida social. Ora, se para
Dewey a escola era o centro de sua ideia reformista, ou seja, de onde deve partir a mudanga
na educacdo, o que o autor estava realizando era 0 movimento oposto, isto €, trazendo para a
escola a realidade de uma sociedade reprodutivista, e contribuindo, dessa forma, para sua
manuten¢do. Em oposi¢do a esse modelo de ensino, € preciso garantir aos alunos, para além
da apropriacdo da realidade humana, a transformagdo dela. Além de adotar um modelo de
ensino reprodutivista, o que se observa ¢ que o autor empregava o ensino da pratica cotidiana
para a conducdo das aulas, baseado em “resultados empiricos tteis das operagdes sobre a
realidade”, isto €, uma préatica cuja correspondéncia esta de acordo com meus interesses, em
outras palavras, aquilo que ¢ util a minha pratica, ¢ sem qualquer apoio da teoria cientifica
(VIEIRA PINTO, 1969, p. 445).

Trazemos esses argumentos para destacar que o0s pressupostos tedricos e
epistemologicos que estavam orientando a ideia de professor pesquisador defendido por

Stenhouse (1975) estavam fundamentadas no pragmatismo de John Dewey, pois, Stenhouse,
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ao defender o curriculo como aquilo que se passa em sala de aula, destacava a valorizacdo da
pratica cotidiana e o esvaziamento da teoria cientifica para a construgdo do curriculo.

Ainda na década de 1960, a partir do contexto de mudanga do curriculo, Fagundes
(2016) afirma que outros projetos foram desenvolvidos com o objetivo de envolver
professores na pesquisa ¢ na avaliagdo de suas proprias atividades curriculares, além do
Humanities Curriculum Project. A proposta visava encorajar os professores “a colaborar com
especialistas em curriculo das instituicdes educacionais superiores para analisar os problemas
e os efeitos da implementagdo das mudangas propostas” (ELLIOT, 1998, p. 138).

Nesse momento, surge a colaboracdo entre os professores e especialistas das
instituicdes educacionais superiores no contexto do desenvolvimento dos projetos e que vai
dar inicio ao que mais tarde se deu a conhecer como pesquisa-agdo. Nesse caso, 0 movimento
de professores ingleses foi o que deu origem tanto ao conceito de professor como pesquisador

quanto de pesquisa-a¢do no contexto da educagao (FAGUNDES, 2016, p. 287). Isso porque:

A partir do movimento dos professores, foi possivel perceber uma ampliagido
de estudos em torno da propria pesquisa-agao para a educacao (Franco, 2005;
Pimenta, 2005; Tripp, 2005), bem como da ideia de professor como
pesquisador. Ambas foram concatenadas e ampliadas por Stenhouse (1975,
1981), pelo proprio Elliot (1990, 1998) e por outros autores (Geraldi,
Fiorentini; Pereira, 1998; Zeichner, 1998), que lhes deram legitimidade
necessaria para circular nos meios académicos no ambito em que a pesquisa-
acdo vem sendo discutida e avaliada (FAGUNDES, 2016, p. 288).

Fagundes (2016) nos explica que no Brasil, particularmente na cidade do Rio de
Janeiro, entre os anos de 1992 e 2002, houve um movimento semelhante ao ocorrido na
Inglaterra iniciado por professores da Educacdo Bésica e que pdde ser reconhecido como
pesquisa-a¢do. O motivo de tal movimento decorreu da insatisfagdo dos professores devido
aos crescentes indices de fracasso escolar que se tornaram latentes no Brasil, no século XX.
Além disso, a responsabilidade de tal fracasso recaia sobre os professores que diante daquele
cenario estavam insatisfeitos com o que a literatura académica produzia e a incoeréncia destes
com a realidade vivenciada por professores e alunos em sala de aula.

O descontentamento gerado pelos professores ficou registrado no Curso de Preparacao
para o Magistério (CPM)®. O objetivo do curso era promover a formagao superior dos
professores que até entdo possuiam habilitacdo para o magistério cedido pela Escola Normal

de Ensino Médio. Os professores que faziam parte do curso comecgaram a questionar a falta de

> “O CPM foi um curso oferecido pela Universidade do Estado do Rio de Janeiro (UERJ) em convénio
com a Secretaria Municipal de Educacdo do Rio de Janeiro” (FAGUNDES, 2016, p. 289).
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reciprocidade entre as teorias veiculadas na formag¢do com o cotidiano da sala de aula
ocasionando, no ano de 2002, um movimento entre os segmentos da faculdade de educagdo e
as secretarias de educacdo reconhecida como pesquisa-acdo. Fagundes (2016, p. 289) revela

que:

O movimento que motivou a construcdo do conceito de professor
pesquisador na Inglaterra e gerou o entendimento da pesquisa-acdo em
educagdo, bem como o exemplo trazido de um movimento de professores da
educagdo basica que ressoou entre os especialistas em educacdo em uma
universidade no Brasil, revela que existe um espago entre a universidade ¢ a
escola que permite o surgimento de propostas diferenciadas de trabalho.
Propostas coerentes com as demandas educativas que envolvem essas duas

\

importantes instancias educacionais ¢ escapam a conceitualizagdo, que se
torna entdo restrita ao Ambito académico.

A autora acima traz a génese do conceito de professor pesquisador e de pesquisa-acao
como fatos que aconteceram primariamente do movimento de professores tendo em vista que
seu conceito se encontra amplamente difundido e mesclado em diferentes campos do
conhecimento. Podemos afirmar que os conceitos de pesquisa-agdo e professor pesquisador
sdo conceitos socialmente construidos em contextos educativos, a realidade social vivenciada
pelos professores foi marcada pela necessidade de desenvolver novas praticas de ensino,
particularmente, essas praticas tencionavam romper com o modelo de ensino orientado
exclusivamente pelo saber tedrico e cientifico passando a empenhar-se por um ensino que
pudesse ser mobilizado pelos saberes construidos na pratica.

Nessa dire¢do, ¢ importante destacar que ¢ no movimento de professores que esta a
génese do conceito de professor pesquisador, especialmente no movimento dos professores
das escolas secundarias inglesas, que desejavam no processo de mudanga do curriculo escolar
considerar as experiéncias cotidianas dos alunos. Stenhouse (1975), nesse contexto de
mudanga do curriculo, sistematiza e organiza seu plano curricular. Para esse tedrico, a sala de
aula, significava um lugar de investigacdo. Nesse caso, os professores deveriam assumir seu
lado de investigador da sala de aula para que tivessem autonomia em sua pratica docente.

O movimento que gerou o conceito de professor pesquisador e pesquisa-acdo entende
que a teoria cientifica ndo ¢ elemento suficiente para a formacao do professor, pois as teorias
veiculadas no espago da universidade, por exemplo, ndo ddo conta de resolver as situagdes
sobre as quais enfrentam os profissionais no espago da sala de aula. Para eles, a pratica
cotidiana ¢ o elemento necessario e suficiente para que o professor pesquisador possa atuar

em sala de aula.
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Duarte (2003) nos explica que alguns teoricos, como por exemplo Tardif (2000),
Perrenoud (1999), Pérez Gomez (1997), partilham da ideia de que os curriculos dos cursos de
formag¢do deveriam estar centrados na investigacdo dos saberes que o0s professores
empregariam em seu cotidiano profissional. Nas palavras do autor “[...] Tardif propde uma
mudanca estrutural ndo s6 nos cursos de formagdo como também na carreira universitaria, de
maneira que se releguem a um segundo plano os conhecimentos académicos, cientificos,
teoricos” (DUARTE, 2003, p. 5).

Notamos aqui, como bem destaca o autor acima, que Tardif (2000) busca ocultar a
importancia do conhecimento tedrico, académico e cientifico no intuito de demonstrar que
eles pouco importam em relagdo a acdo profissional. O autor nos indica, ainda, que o
argumento de Tardif (2000) ¢ consequéncia dos pressupostos epistemologicos que dao
sustentacdo a suas premissas, ou seja, ao pragmatismo de John Dewey.

O mascaramento sobre a importancia da teoria cientifica nos curriculos universitarios,
escolares e na pratica dos professores, sobretudo de professores pesquisadores, tem uma
consequéncia que ¢ o ocultamento do saber escolar. Diante disso, apontamos alguns
questionamentos: como se tornar professor pesquisador partindo de uma formagao
completamente esvaziada da teoria cientifica? Se a pratica e a sala de aula sao suficientes para
formar o professor pesquisador, qual a necessidade da formagdo universitaria? Se o papel da
pesquisa ¢ fazer avancar o conhecimento cientifico produzido pela humanidade, como o
professor pesquisador vai realizar isso sem o apoio da teoria cientifica?

Entendemos que ¢ inconcebivel realizar qualquer atividade educativa sem o apoio da
teoria cientifica, pois, € através dela que podemos explicar a realidade concreta e transformar
o real. Ao investigar a propria realidade escolar, € preciso que professores e alunos aprendam,
contudo, essa aprendizagem precisa ter como referéncia o saber objetivo produzido
historicamente pela humanidade. Saviani (2011) esclarece que os diferentes tipos de saber,
seja ele: afetivo, intelectual, artistico, pratico e tedrico ndo se interessam em si mesmos, mas
eles interessam enquanto elementos que os individuos da espécie humana necessitam
assimilar para que se tornem humanos. Esse processo ocorre por meio da aprendizagem, como

resultado do trabalho educativo que o autor em tela descreve como sendo um fendmeno que:

[...] manifesta-se desde a origem do homem pelo desenvolvimento de
processos educativos inicialmente coincidentes com o proprio ato de viver,
os quais se foram diferenciando progressivamente até atingir um carater
institucionalizado cuja forma mais conspicua se revela no surgimento da
escola. Esta aparece inicialmente como manifestacdo secundaria e derivada
dos processos educativos mais gerais, mas vai transformando-se lentamente
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ao longo da Historia até se erigir na forma principal e dominante de
educacgdo. Esta passagem da escola a forma dominante de educagdo coincide
com a etapa histdérica em que as relagdes sociais passaram a prevalecer sobre
as naturais, estabelecendo-se o primado do mundo da cultura (o mundo
produzido pelo homem) sobre o mundo da natureza. Em consequéncia, o
saber metodico, sistematico, cientifico, elaborado, passa a predominar sobre
o saber espontaneo, “natural”, assistematico [...]. (SAVIANI, 2011, p. 7).

Destarte, entendemos, do modo como explica o autor acima, a importancia de que o
saber objetivo produzido historicamente pela humanidade, por meio da historia e produzidos
nas relacdes sociais, chegue até as escolas em forma de saber escolar. Por isso, a teoria
cientifica ¢ indispensavel para a formacdo do professor pesquisador, seja na formacgdo
universitaria, como também na formagdo continuada, visto que o conhecimento teodrico e
cientifico possibilita ao professor o reconhecimento dos aspectos naturais, culturais, sociais,
politicos e econdmicos que compdem a realidade concreta em sua totalidade. O
reconhecimento ¢ a apropriagdo desta realidade dardao condi¢des aos professores que
pesquisam de enfrentar as desigualdades e as complexidades que se constituem no real.

Isso quer dizer que através do acesso aos conhecimentos cientificos, isto ¢, do saber
objetivo produzido historicamente pela humanidade, professores pesquisadores e alunos terdo
possibilidade de perceber e enxergar a realidade para além do que a aparéncia revela; além
disso, o acesso a esses conhecimentos ajuda estes professores no desvendamento das
contradigdes produzidas pelo movimento professor pesquisador, por exemplo, o esvaziamento
da teoria cientifica, provocada por esse movimento, traz grandes consequéncias que ¢ a
incapacidade e a falta de possibilidade do sujeito perceber alguns aspectos, conforme ja
apontado anteriormente, que ¢é: o culto ao individualismo, as competéncias, & meritocracia, ao
produtivismo, a adaptacdo, a mistificagdo do fracasso ou sucesso sempre vinculado as
questoes de ordem individual.

Essas sdo a bandeira na qual o pragmatismo pedagogico defende, e que,
consequentemente, vém trazendo prejuizos a formagdo do professor, sobretudo, do professor
pesquisador. Conforme ja destacamos, um desses prejuizos ¢ a pedagogia do “aprender a
aprender”, conhecida também como a pedagogia das competéncias que vem fazendo parte de
documentos que compdem a politica de formagao de professores, como ¢ o caso do relatdrio
da comissao internacional da UNESCO, conhecido como Relatdrio Jacques Delors, elaborado
em 1999 pelo mesmo e na qual estdo presentes os quatro pilares da Educagdo, dentre eles:
aprender a conhecer, aprender a fazer, aprender a conviver, aprender a ser. Cada uma delas

possui um significado:
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[...] aprender a conhecer, isto €, adquirir os instrumentos da compreensio;
aprender a fazer, para poder agir sobre o meio envolvente; aprender a viver
juntos, a fim de participar e cooperar com os outros em todas as atividades
humanas; finalmente aprender a ser, via essencial que integra as trés
precedentes. E claro que essas quatro vias do saber constituem apenas uma,
dado que existem entre elas multiplos pontos de contato, de relacionamento
e de permuta (DUARTE, 2003, p.77).

Como bem destacado pelo autor, essas quatros vias do saber constituem apenas uma,
isto ¢é, juntas incorporam a base de sustentagdo do lema “aprender a aprender”, ja que nesses
pilares a intengdo ¢ atribuir as escolas a tarefa de preparar os alunos a estarem sempre
dispostos a aprender o que for necessario para seu desenvolvimento e ingresso na vida social.
Por isso, o que todos eles tém em comum ¢ o ato de provocar nos alunos: o incentivo a
pesquisa individual, despertar a curiosidade € o senso critico, promover autonomia e
capacidade para tomar suas proprias decisoes, solucionar problemas do dia a dia, proporcionar
uma convivéncia mais harmoniosa entre os seres humanos de forma que aprendam desde cedo
a lidar com os conflitos e buscando as melhores maneiras de resolvé-los, incentivar a
criatividade, inteligéncia, responsabilidade, ética e pensamento critico.

Declaramos em outros momentos que a busca pela aprendizagem com vistas a
proporcionar os aspectos acima ndo ¢ um problema, desde que essa aprendizagem leve o
homem a apropriar-se do mundo de forma consciente e voluntaria e leve o individuo a
modificar a natureza ao mesmo tempo em que modifica a si mesmo, ou seja, uma
aprendizagem que produza transformacdes nos modos de ser, pensar e agir do sujeito. No
entanto, a pedagogia do “aprender a aprender” visa a aprendizagem para a adaptacdo a uma
realidade pronta e acabada (DUARTE, 2003).

Consequentemente, o sujeito se funda na aceitagdo de uma realidade ja posta e aprende
a nao questionar os valores da sociedade capitalista, dessa forma, ele consciente, ou
inconscientemente, contribui para o fortalecimento de um “discurso que defende a liberdade
individual e mitifica a imagem do individuo empreendedor e criativo” (DUARTE, 2003, p.
70). Assim sendo, esses pilares que constituem o lema “aprender a aprender”, conforme ja
mencionamos acima visam a formag¢ao de uma sociedade que se adeque as novas exigéncias e
obrigagdes, e com isso ndo deseja que estas venham a ser questionadas, reorientadas ou
dominadas.

Estas novas habilidades exigidas pelo relatorio da UNESCO, sobretudo dos aspectos

presentes nos quatro pilares, constituem uma contradi¢do, pois, por um lado, had “a
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necessidade de educar o trabalhador para que ele possua as qualificacdes exigidas pelo
processo produtivo e, por outro, a constante tentativa de impedir que o trabalhador venha a
dominar o conhecimento em niveis que dificultem sua exploragdo”. Na educacdo essa
contradi¢do ¢ evidenciada, sobretudo, no campo do saber objetivo quando o foco na educacao
¢ dirigido para a formacdo de trabalhadores segundo os novos padrdes de exploragdo do
trabalho ao exigir deles novas habilidades e “capacidade de constante adapta¢dao as mudancas
no sistema produtivo” (DUARTE, 2003, p. 72).

Sobre isso, Saviani (1995) esclarece que temos a contradicdo entre a apropriagdo
privada dos meios de produgao e a socializacao do trabalho. Isso acontece quando na escola o
importante ndo ¢ a socializacdo do saber objetivo produzido pela humanidade, mas o foco ¢
direcionado apenas para as habilidades, como, por exemplo, as descritas nos quatros pilares,
como sendo necessarias para o desenvolvimento dos sujeitos. O intuito ¢ de impedir que as
camadas populares da sociedade venham a dominar o conhecimento necessario e suficiente

que impecam a sua exploracdo. Por isso:

[...] o discurso sobre a educacdo possui a importante tarefa de esconder as
contradi¢des do projeto neoliberal de sociedade, isto €, as contradigdes do
capitalismo contemporaneo, transformando a superagdo de problemas sociais
em uma questdo de mentalidade individual que resultaria, em tultima
instancia, da educagdo. (DUARTE, 2003, p. 72).

Esse discurso contribui para a reproducao do capital e a mistificacao da ideia de que o
que impede o desenvolvimento econdomico do Pais e as mudangas no campo educativo estao
relacionadas a “ma formagao dos trabalhadores, da mentalidade anacronica difundida por uma
escola ndo adequada aos novos tempos, com seus conteudos ultrapassados, seus recursos
pedagdgicos obsoletos, com professores sem iniciativa propria, sem criatividade” (DUARTE,
2003, p. 72).

Por isso, reconhecemos a importancia dos professores que desejam pesquisar a sua
realidade escolar, que tenham a clareza e a consciéncia quanto a esses aspectos € produzam
condigdes para que os alunos também se apropriem dessa realidade, ao passo que buscam a
transformagdo de si e do meio social em que vivem. Portanto, o papel do professor
pesquisador ¢ fundamental para a transmissdo do saber socialmente produzido que deve
consistir em produzir as condicdes na investigagdo de uma pratica que possibilite o

reconhecimento e a transformagao dos aspectos naturais, culturais, econdmicos e politicos que
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constituem a realidade em sua totalidade, ndo uma realidade correspondente com nossos
interesses, mas a que ¢ produzida a partir do que o nosso conhecimento reproduz.

Outra discussdo que tem fundamentado o movimento professor pesquisador ¢ o
conceito de reflexdo. Alguns estudiosos, como Novoa (2001) e Fagundes (2016) vém
apontando que existe uma ligacdo do conceito de professor pesquisador com o conceito de
reflexdo. Ambos os estudiosos explicam que o significado de professor pesquisador se
encontra agregado ao paradigma do professor reflexivo. Ao explicar sobre isso, Névoa (2001)

argumenta que:

O professor pesquisador e o professor reflexivo, no fundo, correspondem a
correntes (conceitos) diferentes para dizer a mesma coisa. S30 nomes
distintos, maneiras diferentes dos tedricos da literatura pedagdgica
abordarem uma mesma realidade. A realidade ¢ que o professor pesquisador
¢ aquele que pesquisa ou que reflete sobre a sua pratica. Portanto, aqui
estamos dentro do paradigma do professor reflexivo. E evidente que
podemos encontrar dezenas de textos para explicar a diferenca entre esses
conceitos, mas creio que, no fundo, no fundo, eles fazem parte de um mesmo
movimento de preocupagdo com um professor que ¢ um professor indagador,
que ¢ um professor que assume a sua propria realidade escolar como um
objeto de pesquisa, como objeto de reflexdo, como objeto de analise.

Noévoa (2001) destaca que os debates sobre o professor reflexivo e professor
pesquisador se trata de uma mesma realidade. Nesse sentido, o autor enfatiza que quando
abordamos sobre o conceito de professor pesquisador e professor reflexivo estamos tratando
de uma discussao que tem por orientagdo uma mesma preocupacao, que ¢ o de um professor
questionador, ¢ que reconheca a sua propria realidade. Vimos que o movimento professor
pesquisador tinha como preocupacdo que os professores fossem autores de sua pratica e que
assumissem a sua realidade escolar.

Nesse sentido, concordamos com o autor quando destaca que professor pesquisador e
professor reflexivo se trata de uma mesma realidade, especialmente porque como bem afirma
o professor pesquisador vem sendo significado como aquele que pesquisa ou que reflete sobre
a sua pratica. Esse significado ¢ bastante utilizado pela literatura nos estudos sobre o professor
pesquisador e o professor reflexivo. Ao produzirmos dialogo sobre a génese do conceito de
professor pesquisador ficou evidenciado que a reflexdo ¢ um componente importante para o
desenvolvimento da investigacao realizada pelo professor pesquisador no cotidiano da sala de

aula.
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Liidke (2001) aponta que a obra de Stenhouse (1975) recebeu um grande impulso no
trabalho de Schon (1983) sobre o “reflective practitioner®”. O pensamento deste autor
comegou a ser difundido no Brasil na década de 1980, provando especial atengdo sobre a
abordagem reflexiva, especialmente, a partir do artigo “Formar professores como
profissionais reflexivos” em que o autor utiliza os mesmos conceitos trabalhados no “7The
reflexive practitioner” para pensar a formacao profissional.

A partir de sua obra, o conceito de reflexdo comega a ser bastante difundido no campo
educacional, o que levou toda a comunidade educativa a ter um olhar voltado para a
necessidade de o professor ter mais autonomia em relagdo as decisdes no desenvolvimento de
seu trabalho pedagdgico, essas compreensdes que vinham surgindo no campo educativo eram
contrarias a ideia do professor como mero aplicador de solugdes prontas, advindos de
decisdes ligadas a esfera externa, ou seja, a racionalidade técnica. Conforme ja explicado
anteriormente, o movimento do professor pesquisador também foi uma reacdo ao modelo
curricular que vinha direcionando a pratica dos professores daquela época, sendo ela, o
modelo da racionalidade técnica.

Nesse sentido, realgamos que as discussdes empreendidas na obra de Schon (1983)
contribuiram para os debates que se apresentavam contrarios ao tipo de subordinagdo
vinculada a racionalidade técnica, o que pode ser representado como um avango para sua
época. O autor aponta em sua obra que nenhum profissional deve aceitar qualquer tipo de
sujeicdo. Embora o autor n3o tenha tratado diretamente do professor em sua obra, o
“profissional” ao qual se refere representa muito bem a realidade na qual vivenciava o
professor naquele contexto.

E importante destacar que na obra de Schon (1983) est4 presente a todo o momento o
significado de que professor deve refletir sobre a sua pratica. Stenhouse (1975) também é um
apropriador desse significado ao declarar que o professor pesquisador precisa ser investigador
da sua pratica. Nesse caso, os autores concedem um grande destaque a pratica na atividade do
professor. Assim, ¢ importante destacar, mais uma vez, que tal fato se deve a base tedrica e
epistemologica que ddo sustentagdo as suas premissas. Isso implica afirmar que os estudos de
Schon (1983) ndao avangam em relacdo ao significado do ser professor pesquisador de
Stenhouse (1975), para ambos os autores o que ocorre ¢ uma mudanga de foco, isto €, uma
transicdo epistemoldgica e pedagogica, em outras palavras o que ha ¢ o distanciamento de

uma pedagogia que valorizava o saber elaborado na formagao de professores.

® Traduzido para o Portugués significa “praticante reflexivo”
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Alguns autores, como ¢ o caso de Liidke (2001), por exemplo, destacam que as ideias
de Schon (1983) tém inspirado manifestagdes que se assemelham as ideias de reflexdo e de
pesquisa a ponto de propor uma identificacdo entre professor reflexivo e o professor
pesquisador. Contudo, a autora ressalta que nem todo professor, por ser reflexivo, ¢
pesquisador, mas a atividade de pesquisa exige uma posicdo reflexiva e tanto esta quanto
aquela devem ter o elemento critico como componente essencial na formacao de professores.
Contudo, a base epistemoldgica que da sustentacdo ao professor reflexivo defendido por
Schon (1983) e do professor pesquisador defendido por Stenhouse (1975) ¢ a mesma.
Ademais, como ja abordado mais acima, nenhum destes autores avancam no significado do
que ¢ ser professor. Nessa perspectiva, convém nos questionarmos: De onde vém os
pressupostos e os fundamentos epistemologicos do professor reflexivo defendido por Schon
(1983)?

As ideias de Schon (1992) sobre a reflex@o sdo amplamente apropriadas e difundidas
em diferentes paises, isso porque o autor valorizava a experiéncia e a reflexdo na experiéncia
a ponto de propor uma formacdo baseada em uma epistemologia da pratica, isto ¢, a
valorizacao da pratica era compreendida como momento de constru¢do do conhecimento por
meio da analise e problematizagdo desta, através da reflexdo e do conhecimento tacito.

Este autor defende que todo profissional deve ser reflexivo, e nesse caso, € preciso
formar o professor para que ele se torne capaz de refletir na e sobre a sua pratica. Isto so se
tornara possivel se, segundo o autor, aprendéssemos conforme fazem professores e alunos nas
tradi¢cdes da educacao artistica, isto é, por meio do aprender fazendo, ao qual o autor chamou
de “praticum reflexivo™.

Um destaque a fazer € que tais ideias sdo igualmente apropriadas por Stenhouse (1975)
que em seu trabalho deixa claro que o professor pesquisador “tal como um artista, busca as
melhores maneiras de atingir os alunos no processo de ensino e aprendizagem e, utilizando
diferentes materiais, procura solu¢des mais adequadas a sua criagdo” (FAGUNDES, 2016, p.
287).

Nossa compreensdo acerca do fenomeno do professor reflexivo tem afinidade com a

maneira com que Duarte (2003) o analisa. Segundo o autor:

Nao foi obra do acaso o fato de que o construtivismo ¢ a pedagogia do
professor reflexivo tenham sido difundidos no Brasil quase que
simultaneamente. Esses dois idedrios fazem parte de um universo
pedagdgico ao qual venho chamando de “as pedagogias do aprender a
aprender”. Nesse sentido, do ponto de vista pedagogico, os estudos na linha
do professor reflexivo surgiram na América do Norte e na Europa quase que
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como uma ramificacdo natural do tronco comum constituido pelo ideario
escolanovista. A diferenca reside em que o escolanovismo cldssico e o
construtivismo concentram seu foco de andlise na aprendizagem (ou
construgdo do conhecimento) realizada pelo aluno ao passo que os estudos
sobre o professor reflexivo concentram seu foco de analise na aprendizagem
(ou construg@o do conhecimento) realizada pelo professor (DUARTE, 2003,
p- 609-610).

Um fato importante a destacar ¢ que o autor chama a ateng¢do para algo que viemos
apontando neste trabalho, isto é, assim como a perspectiva do professor pesquisador nao
surgiu do acaso, a pedagogia do professor reflexivo e o construtivismo também ndo surgiram
do acaso, ao contrario ambas surgiram quase que simultaneamente atendendo a um universo
pedagdgico na qual o autor nomeia de “as pedagogias do aprender a aprender”. E necessario
destacar também que este era o lema constituido pelo ideédrio escolanovista, trazendo o
significado da importancia da constru¢do dos conhecimentos, por parte dos alunos, presente
no escolanovismo e no construtivismo e por parte dos professores, presente nos estudos sobre
o professor reflexivo.

O ideario escolanovista se fundamentava, principalmente, nos estudos do fildsofo,
psicologo, pedagogo e pragmatista norte-americano John Dewey (1859-1952) que também
teve suas ideias difundidas por varios autores, particularmente daqueles que ja discutimos
aqui (SCHON, 1992; STENHOUSE, 1975; TARDIF, 2000; PERRENOUD, 199). No Brasil
sua obra teve grande influéncia no pensamento pedagdgico contemporaneo e especialmente
no movimento da Escola Nova, influenciando mais tarde nos estudos do campo do professor
reflexivo e consequentemente nos rumos da educagao brasileira.

No Brasil, a influéncia do movimento da Escola Nova ganha forma nas décadas de
1930 e 1970. O primeiro deles ¢ o Movimento dos Pioneiros da Escola Nova (1932),
momento em que sdo significativas as ideias Deweyanas no Brasil por meio da atuagdo de
Anisio Teixeira (1900-1971). O segundo momento, também sofreu influéncias de John
Dewey, no entanto, o autor ¢ retomado a partir de conceitos fundamentais de seu pensamento,
como ja discutido, a partir da nogdo de pensamento reflexivo atrelado a formacdo de
professores, e mais tarde difundido por autores como: Novoa (1999), Schon (1992), Contreras
(2002), Perez Gomez (1992), dentre outros.

Na década de 1930, a primeira fase de influéncia Deweyana no Brasil, se destaca mais
0 aspecto politico na tentativa de consolida¢do de uma escola publica e democratica para o
Brasil. Nessa primeira fase, especialmente no ano de 1992, foi publicado no Brasil um

documento que fazia referéncia ao setor educacional intitulado de “Manifesto dos Pioneiros
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da Educagdo Nova: ao povo e ao governo” e tinha como propodsito promover uma reforma
educacional no pais. Constituido de varias concepcdes sobre a educacdo, o documento
propunha medidas a serem tomadas no setor da educagdo (CARVALHO, 2011).

Uma ocasido em que pode ser registrada a influéncia do escolanovismo no Brasil ¢
mencionado por Carvalho (2011). A autora aponta que a IV Conferéncia Nacional de
Educacdo no Rio de Janeiro, realizada entre os dias 13 a 20 de dezembro de 1931 pela
Associagdo Brasileira de Educacao (ABE), sofreu influéncias que culminaram com a redacao
do “Manifesto”. Esse momento ¢ registrado quando o Chefe de Governo provisoério Getalio
Vargas e Francisco Campos, Ministro do recém-criado Ministério da Educagdo e Cultura,
ambos, presentes na Conferéncia, pedem aos participantes para examinar os problemas da
educacdo e seus rumos para a politica educacional. Foi a partir desse pedido que um grupo de
pessoas se encarregou de elaborar um conjunto de principios e um programa de politica
educacional e que seria elaborado por Fernando de Azevedo e publicado em 1932 intitulado
de Manifesto dos pioneiros da Escola Nova.

De acordo com o autor, o documento trazia muitas ideias de Dewey em sua
formulagdo, como bem destaca Pagni (2000, p.147): “[...] na exposi¢@o e problematiza¢cdo do
texto [...], percebe-se claramente, [...] na sua reda¢do, [...] uma apropriacdo muito singular do
pragmatismo e da filosofia da educagdo de Dewey”.

Nessa perspectiva, estamos chamando atengdo para o fato de que os estudos do
professor reflexivo, assim como do professor pesquisador foram sendo apropriadas e
constituidas pelo ideario escolanovista, sendo, portanto, todas influenciadas pela filosofia de
Dewey. Tal assertiva pode ser verificada partindo da visdo de homem e realidade que Dewey
trata em suas obras ¢ como elas vém sendo apropriadas nos estudos do professor reflexivo e
do professor pesquisador.

Sabendo disso, como era tratada a educacdo de acordo com Dewey? O referido autor
afirma em uma de suas obras que o principio fundamental do educador ¢ “[...] estar atento ao
principio geral de que as condi¢des do meio modelam a experiéncia presente do aluno, mas
também a de reconhecer nas situagdes concretas que circunstancias ambientais conduzem a
experiéncias que levam ao crescimento” (DEWEY, 1971, p. 32).

Os estudos de Dewey revelam a importancia que o autor concede a experiéncia e o
meio social no processo educativo, segundo ele “o humano ¢é responsavel pelo mundo da
experiéncia, mas esta deve estar em consonancia com a sociedade” (LIMA, 2020, p. 135). O
significado de que o meio modela as experiéncias dos alunos estava presente, sobretudo, na

escola experimental criada pelo autor. Essa escola tinha por objetivo ‘“proporcionar
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experiéncia em primeira mao para as criangas mediante a constru¢do de situagdes problema,
sendo a psicologia funcional e a ética democratica as ferramentas que Dewey tentou
implementar na pratica de ensino” (LIMA, 2020, p. 125-126).

Para Dewey (1971), os pontos essenciais para o desenvolvimento da experiéncia

escolar deveriam ser:

[...] primeiro, que o aluno esteja em uma verdadeira situagdao de experiéncia
— que haja uma atividade continua a interessa-lo por si mesma; segundo, que
um verdadeiro problema se desenvolva nesta situagdo como um estimulo
para o ato de pensar; terceiro, que ele possua os conhecimentos informativos
necessarios para agir nessa situagdo e faga as observagdes necessarias para o
mesmo fim; quarto, que lhe ocorram sugestdes para a solucdo e que fique a
cargo dele o desenvolvé-las de modo bem ordenado; quinto, que tenha
oportunidade para por em prova suas ideias, aplicando-as, tornando-lhes
clara a significag¢do e descobrindo por si proprio o valor delas.

Os passos descritos por Dewey (1971) para que o aluno esteja em atividade de
experiéncia demanda um conjunto de critérios a serem rigorosamente seguidos. Nesse sentido,
o autor acima deixa claro que o aluno precisa estar em uma situagdo que envolva
problematizagdes diante de alguma situagao.

Um ponto importante a destacar ¢ que, nos estudos de Saviani (1992) sobre a Escola
Nova, o autor aponta que esta buscou considerar o ensino como processo de pesquisa, 1SS0 por
que ela se assentava no ponto de vista de que o ensino deveria ser tratado como processo que
deveria envolver uma problematizagdo sobre algo que é desconhecido tanto pelos alunos,
quanto por professores. Nesse sentido, o ensino versaria sobre o desenvolvimento de um
projeto de pesquisa, ou seja, uma atividade que se funda em cinco passos, a saber: ensino
como atividade, levantamento de um problema, levantamento de dados, formulacdo de
hipoteses para o problema em questdo, interpretagdo de alunos e professores conjuntamente e
a experimentagdo. E importante enfatizar que Saviani (1992) foi um critico da Escola Nova, e
seu objetivo era enfatizar que a proposta adotada por essa escola sobre o ensino era de
desvalorizag¢ao da transmissdo do saber objetivo, isto ¢, esvaziamento dos contetidos.

Os cinco passos mencionados por Saviani (1992) no ensino da Nova Escola foram
inicialmente idealizados por Dewey (1959), autor que motivou a “Epistemologia pratica
reflexiva” ou corrente do “professor reflexivo” como perspectiva tedrico-metodologica para a
formagdo de professores e que reconhecia na experiéncia a riqueza para a formagao docente.
Nesse caso, a melhoria da pratica docente significava para o autor ter seu ponto de partida na

reflexao sobre a sua propria experiéncia.
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Todos os significados que Dewey (1959) concedeu a Educagdo foram sendo
apropriadas pelo escolanovismo, conforme revelados acima, e, sobretudo, foi apropriado por
Stenhouse (1975) que atribui o significado de que a constru¢do do curriculo do professor
pesquisador deveria estar centrada nos seguintes elementos: conjunto de hipoteses, autonomia,
experimentacdo e a reflexdo. Isso porque para Stenhouse (1975), assim como Dewey (1959),
a sala de aula ¢ como um laboratério em que o professor realiza atividade de reflexdo por
meio dos problemas que dela resultam, gerando um conjunto de hipoteses a ser solucionado
com base na experimentagdo. Essa postura requer do professor pesquisador autonomia diante
de seu fazer pedagodgico.

Podemos verificar que o significado, que se encontra em desenvolvimento pela
literatura até aqui acerca do professor pesquisador, esta sendo orientado por uma
epistemologia que se fundamenta no apoio de uma pratica que preza pelas experiéncias e
necessidades individuais do homem e do esvaziamento da teoria para o desenvolvimento do
ensino em sala de aula, pois a teoria do escolanovismo, do pragmatismo de Dewey na qual
Stenhouse (1975) se fundamenta para orientar-se em defesa do professor pesquisador parte de
“concepgOes negativas sobre o ato de ensinar”, isto €, do ndo apoio ao papel da escola em
transmitir o saber acumulado historicamente na sociedade.

O segundo momento de influéncia Deweyana no Brasil como apontado anteriormente
¢ retomado a partir da no¢do de pensamento reflexivo atrelado a formagao de professores, e
mais tarde difundido por alguns autores, especialmente com a publicacdo da coletanea
organizada por Antdnio Novoa (1992) cujo titulo era: “Os professores e sua formacao”. Nesta,
encontrava-se trabalhos de varios autores traduzidos em lingua portuguesa cuja discussao
residia na necessidade de uma revisao de pesquisa educacional para dar conta das demandas
do ensino. Nesse percurso, outras pesquisas foram se revelando na tentativa de contextualizar
e ampliar as discussdes acerca do professor reflexivo, no Brasil, como: Pimenta (2001),
Sacristan (2001), dentre outros que buscaram nao s6 ampliar as discussoes acerca do
professor reflexivo, mas, sobretudo, apresentar suas ideias acerca dessa perspectiva formativa.

E possivel analisar que as discussdes empreendidas acerca do professor reflexivo,
especialmente a partir das ideias de Schon (1983) e Dewey (1959), abriram expectativas para
a valorizagdo da pesquisa-acdo por parte dos profissionais € que mais tarde passou a
denominar de professor pesquisador de sua pratica. Os debates acerca desse profissional
ganham forca no final dos anos 1980 ¢ inicio da década de 1990, tendo como apoio: Liidke

(1993, 2000), André (1994), Zeichner (1993), dentre outros. Sdo autores que defendem a



80

articulagdo da pesquisa na pratica docente como proposta que visa alcangar melhorias ndo s
para o professor em seu fazer docente, mas para os alunos no processo de aprendizagem.

Antes de passarmos para os significados que os atores acima vém atribuindo a
pesquisa, convém discutirmos por meio de uma andlise critica, mesmo que ja4 tenhamos
apontado aqui, os riscos que o significado de professor pesquisador desenvolvido por
Stenhouse (1975) incorre no processo formativo dos professores. Nesse percurso, foi possivel
identificar no movimento professor pesquisador a influéncia tedrica de John Dewey (1859-
1952) sendo, mais tarde, incorporadas por outros pesquisadores.

Os significados desenvolvidos acerca do professor pesquisador revelam que este
professor precisa desenvolver autonomia na pratica docente, tal autonomia requer a sua
participagdo ativa na construg¢do do curriculo escolar levando em conta os saberes da pratica a
partir das experiéncias cotidianas dos alunos. Convém declarar ainda que esse curriculo tem
por orientacdo a unido de procedimentos improvaveis e/ou incertos baseada na reflexao de
ideias sobre uma realidade empirica.

Tais significados, como apontado antes, ¢ resultado da base tedrica e epistemologica
adotada pelo autor a partir dos estudos do pragmatista John Dewey (1959) sobre o qual
desenvolve seu pensamento de educacdo por meio de uma pratica utilitarista, ou seja, nas

palavras de Vieira Pinto (1969):

A concepg¢do pragmatista vale-se de uma teoria da pratica que mal tem em
comum o nome com o conteido do conceito da pratica, tal como o
defendemos. Trata-se da pratica que se configura nos resultados empiricos
uteis das operagdes sobre a realidade, e que se exprime, enquanto critério de
verdade, numa logica exclusivamente formal. Em primeiro lugar, a
investigacdo da realidade ¢ tomada como ponto de partida absoluto e
inexplicado; e, em segundo lugar, ao dizer o Autor que as formas logicas
surgem “dentro da operacdo investigadora” ndo nos explica porque isso
acontece nem como. (VIEIRA PINTO, 1969, p. 445)

Vieira Pinto (1969) faz uma critica a teoria de John Dewey, especialmente em sua
obra intitulada “Logica, Teoria da Pesquisa”. O autor acima chama aten¢do para um fato que
gostariamos de tratar neste estudo. A concepg¢do de pratica proposta por Dewey ¢ discutida, de
acordo com Vieira Pinto, como sendo um conjunto de “resultados empiricos uteis das
operagdes sobre a realidade”, ou seja, como ja apontado aqui, o autor se fundamenta somente
na experiéncia ou observagdo como sendo Uteis para explicacdo da realidade que para ele ¢
absoluta e inexplicavel. Stenhouse (1975), ao defender que o professor pesquisador precisa

participar ativamente na constru¢do de um curriculo que tem por objetivo ser “um conjunto de
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procedimentos hipotéticos a serem experimentados com base na reflexdo de ideias postas em
acao” (PEREIRA, 1998, p. 159), deixa claro que seu posicionamento de pratica estd ancorado
“em resultados empiricos uteis das operagdes sobre a realidade”.

Estes autores depreendem que a pratica ¢ o ponto de partida absoluto e inexplicavel
sobre a realidade. Ao assumirem tal proposi¢ao eles negam o carater historico da sociedade,
pois a pesquisa ¢ aqui entendida por Dewey e, sobretudo, por Stenhouse como sendo uma
forma de mudancas de estados ou situagdes inexplicaveis sobre a realidade. Em outras
palavras, a pratica assume uma concepgao abstrata ¢ sem qualquer apoio a teoria, pois “lhe
falta qualquer referéncia ao homem, que ¢ o sujeito, o agente real de toda pesquisa concreta, e
cuja realidade e modo de existir ndo podem estar ausentes do conceito da pesquisa cientifica.”
(VIEIRA PINTO, 1969, p. 446).

No processo formativo dos professores, assumir uma postura com base no significado
de professor pesquisador defendido por Stenhouse (1975) implica em aceitar uma concepgao
abstrata de pratica, em que o ponto de partida é absoluto e inexplicavel, ¢ negar a
historicidade, isto ¢, os conhecimentos historicamente produzidos no processo de
desenvolvimento histdrico-social da realidade.

Portanto, a partir da andlise da génese de como surgiu o movimento professor
pesquisador ¢ de como a reflexdo foi sendo incorporada as ideias desse movimento, é
fundamental discorrer sobre como esse fendmeno vém sendo discutido, tendo em vista que os
estudos que focam sobre o professor pesquisador nos orientaram na busca pela tentativa de
compreender os fundamentos que vem norteando ndo sé as discussOes acerca desse
profissional na década de 1990, mas, sobretudo como vém ainda sendo debatida na atualidade
essa perspectiva formativa que até os dias de hoje é base para os estudos e discussdes em

publicacdes e eventos cientificos. Sdo nesses estudos que nos debrucaremos a seguir.

3.2 As pesquisas sobre o professor pesquisador: o que revelam? Como significam?

Nesta subse¢do, apresentamos os estudos que vém sendo tratados acerca do objeto em
discussdo. Nesse sentido, destacamos que algumas destas discussdes sdo frutos do
levantamento que realizamos na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD),
no banco de dados do portal da Coordenagdo de Aperfeigoamento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES) e no banco de revistas/periddicos da Scielo.

As pesquisas acerca da formagao docente, até a década de 1990, giravam em torno das

questdes centradas nas dimensdes académicas (areas, curriculos, disciplinas, etc) conforme
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aponta Novoa (1992). As tematicas que se dirigiam aos estudos do professor reflexivo e
professor pesquisador s6 passam a ser objeto de discussdo das pesquisas a partir de 1990,
sobretudo com a chegada, no Brasil, das produgdes internacionais, especialmente com a
publicag¢io da coletanea organizada por Novoa (1992). E a partir de entdo que as pesquisas e
demais produgdes cientificas comecam a investigar e discutir sobre tais tematicas. Do periodo
que compreende a década de 1990 até os dias atuais, varias pesquisas foram realizadas no
intuito de compreender a formagdo de professores a partir de uma reflexdo sobre a profissao
docente (GARCIA, 1992; PEREZ GOMEZ, 1992; ZEICHNER, 1993) ¢ a defesa de uma
perspectiva formativa que defendia o professor como pesquisador (MENGA LUDKE, 2001;
MARLI ANDRE, 2001).

Nesse sentido, é notorio o crescimento no Brasil, especialmente, a partir da década de
1990 dos debates em torno da profissdo docente e, de modo particular, em torno do
movimento professor pesquisador, o qual tem orientado a elaboragdo de documentos que
organizam ¢ fundamentam a politica de formagao de professores no Brasil.

Os estudos que valorizam a pesquisa na pratica docente e, consequentemente, o
professor como pesquisador vém destacando que esse ndo ¢ um assunto recente, tendo em
vista que tanto a literatura especifica e a legislacdo referente a formagdo de professores ja
assumem a importancia da pesquisa no trabalho do professor. Além disso, apontam que existe
um entendimento na literatura educacional de que a pesquisa ¢ indispensavel na formacao
profissional do professor, ¢ o que evidencia as pesquisas de Liidke (2001) e André (2001).

André (2001) afirma que apesar do consenso que ha entre os estudiosos de que ¢
essencial a pesquisa na formacdo e pratica do professor, estes t€ém gerado multiplos
significados, como: fazer pesquisa implica em levar o futuro docente a realizar trabalho
pratico ou atividade de estagio, considerando algumas etapas que envolvem a coleta e andlise
de dados, outro entendimento ¢ de que fazer pesquisa significa levar os futuros professores a
desenvolver projetos ou a¢des nas escolas.

Nesse sentido, questionamos: a atividade de pesquisa deve consistir na realizagcdo de
um trabalho pratico? Que trabalho pratico ¢ esse? Que atividade de estagio ¢ essa em que o
futuro docente pesquisador precisa seguir etapas, entre elas: a coleta e analise de dados? E que
projetos e agdes nas escolas? Em que consistem? Qual o propodsito delas? A atividade de
pesquisa deve consistir na realizagdo de um trabalho pratico?

A principio, € necessario ter clareza sobre qual a concepgao de pesquisa que deve estar
presente na formagdo e na pratica dos professores. Conforme ja discutido, compreendemos a

pratica como acdo objetiva, social e transformadora. Nesse caso, ela ¢ pratica-social porque



83

nos leva a reconhecer a realidade que nosso conhecimento reproduz, é transformadora porque
ao mesmo tempo em que permite a0 homem modificar a sua natureza e o seu modo de agir
sobre ela, ¢ também por ela transformado.

Nesse processo, outros significados como: realizar pesquisa a partir do
desenvolvimento de projetos e agdes na escola e seguir etapas que envolvam a coleta e anélise
de dados nos leva ao entendimento de que a atividade de pesquisa implica também em uma
acdo subjetiva na qual o sujeito, diante das necessidades formativas com que se depara em sua
pratica formativa deseja, no movimento da pesquisa, desenvolver projetos e agdes, assim
como, seguir etapas que envolvam a coleta e a andlise de dados diante dos resultados
alcangados com a pesquisa.

Isso nos leva ao seguinte questionamento: héd diferenga entre a pesquisa que se faz na
escola e a que se realiza no campo académico? Se hd, quais as aproximacdes € 0s
distanciamentos entre essas praticas? Alguns estudiosos tém se preocupado com essas
questdes e avaliam que para que ndo ocorra distanciamento entre essas duas realidades, ¢
necessaria a aproximagao entre a universidade e escola.

Autores como Lisita, Rosa e Lipovetsky (2001) defendem a ideia de que € preciso
formar professores que pesquisem e produzam conhecimento sobre seu proprio trabalho, além
disso, acreditam que a pesquisa tem o potencial de ajudar os docentes a terem disposi¢ao e
capacidade para desenvolver uma pratica refletida. Dessa maneira, os autores argumentam em
favor de uma maior articulagao e cooperagdo entre os pesquisadores das universidades e os
professores, estes intitulados de investigadores de sua propria pratica que atuam no contexto
escolar com o intuito de contribuir com a criagdo de novos conhecimentos relacionados ao
processo de ensino e aprendizagem. Esse entendimento ¢ também apoiado por alguns autores,
como: Carr e Kemmis (1988), Liston e Zeichner (1990), Zeichner (1998) e Liidke (2001).

Liidke (2001) argumenta em favor da articulagdo entre o professor da educacao basica
e a pesquisa através da parceria entre os professores da Universidade e os professores da
educacdo basica. Um dos motivos que provocou na autora a atengdo sobre o tema se deu
quando esta realizou uma entrevista e foi revelado entre os entrevistados que a pratica da
pesquisa ndo foi apontada como elemento importante pelos professores. Ou seja, a pesquisa
nao foi anunciada como necessaria para a formacao do futuro docente. Tal auséncia conduziu
a autora a propor uma investigagao sobre o assunto.

De acordo com os resultados do estudo realizado por Liidke (2000a), a autora destaca

que nem todos os professores declararam fazer pesquisa nas escolas, pois acreditam que a



84

pratica da pesquisa ndo se encontra ao lado de suas fun¢des docentes. Nesse sentido, a autora
buscou elencar uma série de motivos que ajudassem a explicar o porqué dessa situacao.

Entre os achados das autoras estdo o fato de os professores estarem em uma situagao
que se aproxima a de “estar em pesquisa”, o que significa que estes podem estar envolvidos
em um projeto, porém, nem sempre identificadvel com a de um projeto de pesquisa, por
exemplo, os projetos aos quais os professores estavam participando tratava-se de projetos de
curso, ou de uma unidade especifica dele na qual o professor se propde a experimentar novos
materiais ou estratégias de ensino, algumas vezes em conjunto com alunos; em outros
momentos tratava-se de um projeto de estudo do proprio professor em conjunto com os
colegas ou sozinhos cujo objetivo residia em fazer o aprofundamento de um tema, com
leituras e discussdes, em outro caso tratar-se de um projeto que visava a elaboracdo de um
livro didatico ou video sem estarem necessariamente realizando uma pesquisa.

O argumento que Liidke (2001) encontra para justificar o fato de os professores
“estarem em pesquisa” e ndo “realizando pesquisas” encontra-se fundamentado em Beillerot
(1991) o qual afirma que “estar em pesquisa, fazer pesquisa e ser pesquisador” sdo atividades
distintas, a primeira estaria ligada ao fato do individuo esta participando de um trabalho de
pesquisa, o que contribui para o fato de que a pessoa se sinta ligada a essa atividade, ja o
“fazer pesquisa” exige uma maior responsabilidade e uma vez realizada com autonomia e
regularidade conduz o individuo ao status de pesquisador.

Nesse sentido, os argumentos encontrados em Beillerot (1991) justificam a afirmagao
de Liidke (2001) ao declarar que os professores participantes da entrevista se encontram em
uma situagdo proxima a de “estar em pesquisa” e que a funcdo exercida pelo projeto nas
escolas estd mais relacionada ao cumprimento de uma exigéncia burocratica do que de uma
atividade de pesquisa.

O conceito de pesquisa também recebeu uma variedade de acepgdes, os professores
entrevistados declararam que apesar de conceberem a pesquisa académica como a ideal para a
efetivagcdo de uma pesquisa, acreditam que esta ndo seria a mais adequada para a realizagdo de
pesquisas nas escolas basicas visto que os problemas relacionados ao dia a dia da escola nao
sdo possiveis de serem resolvidos seguindo a sistematizagdo do modelo académico. Nessa
direcdo, os entrevistados declararam que os académicos deveriam ir até as escolas para verem
0 que ¢ preciso investigar.

Sobre isso, Liidke (2001) afirma que ha docentes da educacdo basica realizando
pesquisas classificadas como de tipo académico, ou seja, aquelas que segundo a autora podem

ser publicadas em periddicos. Com isso, a autora aponta a possibilidade efetiva de que esse
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tipo de pesquisa seja realizado nas escolas, porém, destaca que ele ndo ¢ o mais frequente,
nem tampouco o mais indicado para o enfrentamento dos problemas relacionados a escola.
Seguindo nessa dire¢do, qual seria o tipo de pesquisa mais indicado para que os professores
da educacao basica desenvolvam pesquisas nas escolas?

A autora em tela revela sobre os riscos que incorre a pesquisa feita na escola basica
caso tenha uma classifica¢ao exclusiva, pois a mesma podera trazer a tona uma visao restritiva
e limitadora com danos ndo sé para o proprio conceito de pesquisa, mas, sobretudo da sua
propria fungdo de construtora do conhecimento sobre problemas que pedem solugdo e,
apoiada em Beillerot (1991) e Liidke (2000b, 2001), argumenta acerca de um conjunto de
critérios para a concretizagdo da pesquisa exigindo que a mesma perpasse, mesmo que dentro
de limites minimos, pelo rigor metodologico de uma pesquisa em educacdo tendo sua
proposta de classificagdo em dois niveis. O primeiro reincidiria na producao de
conhecimentos novos seguido por procedimentos rigorosos de pesquisa e considerando a
comunicagdo dos resultados obtidos. O segundo nivel seguiria trés caracteristicas a mais que
seria a dimensdo critica ou reflexiva, o processo de coleta de dados, aprofundamento do
quadro tedrico de problematizagdo e de interpretagdao dos dados.

Nesse sentido, Liidke (2001) revela que antes do estabelecimento de qualquer critério
para a conduc¢do da pesquisa na educagdo basica, ¢ necessario ter um olhar voltado para a
formagdo do professor pesquisador. A autora aponta que a formagao dos professores precisa
ser discutida tanto no que diz respeito a formacao tedrica quanto a metodologica, revelando
que a teoria ¢ indispensavel para a formagao teorica do pesquisador tendo em vista que ¢ a
teoria que ira dota-lo de elementos para questionar os dados e entender os problemas que os
cercam.

Quanto a metodologia, a autora ressalta a importancia que ela tem sobre os cursos de
formagdo inicial, especialmente para aqueles que tiveram a chance de receber bolsa de
Iniciagdo Cientifica do CNPq, uma vez que esta dd a oportunidade de o futuro pesquisador
acompanhar o trabalho de pesquisa de um professor conferindo-lhe uma grande contribui¢ao
para a sua formacao. Com isso, a autora revela que a participagdo dos futuros pesquisadores
em uma pesquisa em realizagdo garante a eles uma melhor preparacdo. E quanto aos
professores que ndo tiveram a oportunidade de participar de grupos de pesquisa em realizacao
e nem em Bolsa de Inicia¢ao Cientifica? De que outra maneira pode ocorrer essa formagao?

Sobre a primeira pergunta, os resultados da pesquisa de Liidke (2001) mostraram que
os entrevistados reclamaram da falta de preparo para pesquisa em sua formacao, revelando a

auséncia de uma disciplina ligada a metodologia da pesquisa. Sera que a disciplina ligada a
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metodologia da pesquisa da conta de preparar o futuro docente para as atividades relacionadas
a pesquisa?

O estudo realizado por Carvalho e Bandeira (2019) teve o objetivo de compreender se
o trabalho de pesquisa ligado a disciplina de Pesquisa em Educacdo que resultard na
culminacdo do Trabalho de Conclusio do Curso — TCC — constitui oportunidade em se
apropriar dos conhecimentos relacionados a pesquisa € ao fendmeno em investigagdo ou
obrigagdo com a finalidade de receber o diploma de graduado. Os resultados do estudo
mostraram que o trabalho de pesquisa constitui uma transicdo entre a necessidade de
desenvolver a pesquisa como oportunidade e obrigagdo, tendo em vista que a0 mesmo tempo
em que constitui obrigagdo em receber o diploma de graduado, ¢ também uma oportunidade
de adquirir conhecimentos relacionados ndo sé a pesquisa, mas também ao fendmeno ao qual
se pretende investigar.

Embora, o estudo ndo tenha sido destinado a saber qual a andlise dos graduandos
quanto a importancia da pesquisa na pratica do futuro professor, os resultados nos mostram
que o fato dos graduandos, desta pesquisa, estarem ligados a uma disciplina de metodologia
da pesquisa ndo garante a preparacdo para a pesquisa, uma vez que nem sempre os alunos
desta disciplina estarao dispostos para a realizagdo dessa atividade.

E seguindo nessa dire¢do que Liidke (2001) destaca que a pesquisa e a formagdo
podem caracterizar uma importante estratégia para o desenvolvimento do professor
pesquisador. E para isso, argumenta que a universidade e os cursos de pos-graduacdo podem
exercer um papel essencial nesse processo. A autora aponta que ¢ raro o fendmeno da
pesquisa em colaboragdo em que professores da universidade se unem com os da escola em
um mesmo projeto proposto pelos primeiros.

E nesse proposito que Liidke (2001) propde que a partir da participagdo do professor
da escola bésica em uma pesquisa em andamento com um grupo € com a supervisdo de um
professor cujo status corresponde ao de pesquisador tanto por sua formagdo, quanto pela
experiéncia ¢ que se pode assegurar a introdu¢do do elemento critico, indispensavel para a
formag¢do do futuro pesquisador, seja no campo tedrico em que ele ird se familiarizar com as
questdes bésicas ao problema estudado, quanto no campo metodologico em que ird conhecer
0s recursos necessarios que o ajudardo a enfrentar os desafios postos pelos problemas.

A proposta da articulagdo entre os professores da educagdo e os da universidade nao é
novidade e ja faz parte do discurso de alguns autores, como: Lisita, Rosa e Lipovetsky (2001),

Liston e Zeichner (1990), Zeichner (1998) e Liidke (2001) como ja relatado anteriormente.
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Lisita, Rosa e Lipovetsky (2001) defendem a pesquisa como atividade do professor da
educacdo basica e critica quando ela é apontada apenas como atividade do meio académico.
Nesse sentido, a autora revela que, diferente das perspectivas académicas e técnicas de
formacgao de professores — que consideram a pesquisa como atividade do pesquisador e nao do
professor —, a formagao para a pesquisa ¢ aquela que cria condi¢des para que os professores
investiguem, questionem, indaguem e produzam explicagdes sobre o ensino.

Concordando com Noévoa (1992), a autora revela que para os professores se tornarem
investigadores e, portanto, autdbnomos, necessitam assumir posturas criticas e reflexivas sobre
0 ensino como pratica social por meio dos questionamentos que surgirdo quanto aos
resultados e relevancia de seu trabalho, buscando, assim, elementos tedricos que os permitam
compreender e transformar por meio de suas proprias investigagdes sua pratica docente.
Sendo assim, a autora defende a articulag@o entre pesquisa e formagao, valorizando a pesquisa
em diferentes abordagens e realgcando a pesquisa feita pelos proprios professores como
primordiais. Nesse caso, necessitaria incluir nos programas de formagao, tanto inicial quanto
continuada, objetivos e condi¢des para que a formacao de professores possibilite a produgado e
o desenvolvimento de conhecimento acerca de seu trabalho o que implicaria em uma postura
contraria a divisdo entre professores pesquisadores universitarios e professores da educagao
basica.

Liston e Zeichner (1990) sugerem propostas que visam superar a separagio entre

professores e pesquisadores € para isso propoe que os pesquisadores universitarios:

Comprometam-se com os professores a realizar uma ampla discuss@o sobre
o significado e a relevancia das pesquisas que produzem; desenvolvam uma
colaboracdo genuina com os professores, rompendo com os velhos padrdes
de dominacdo académica; déem suporte as investigagoes feitas pelos
professores ou aos seus projetos de pesquisa-agdo, acolhendo seriamente os
resultados desses trabalhos como conhecimentos produzidos.

Sdo propostas que visavam alcangar uma maior aproximacgdo entre professores da
educacdo basica e professores universitarios ja que no contexto de sua época, especialmente
na década de 90, havia a defesa de que os professores formadores deveriam manter um tipo de
neutralidade politica, sem participar, de modo critico, das praticas desenvolvidas pela
educacdo escolar. A partir da proposta de reflexdo de Schon, os autores Liston e Zeichner
(1990) defendem como necessario formar professores como profissionais reflexivos e que
consigam ndo somente teorizar, mas produzir conhecimento sobre suas praticas levando em

conta os aspectos institucionais, histéricos e sociais do ensino. Seguindo a proposta de
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reflexdo de Schon, os autores Liston e Zeichner (1990) ndo estariam contribuindo para o
fortalecimento do ideario pedagodgico neoliberal que se funda no pragmatismo pedagodgico
destes autores? Nossa resposta € sim.

Diante das colocagdes acima, nos questionamos: que condi¢des objetivas e subjetivas
os professores da educagdo basica dispdem para realizar pesquisa na escola e,
consequentemente abandonarem o pragmatismo pedagdgico? E possivel diante das condigdes
materiais em que se objetiva a profissdo docente no Brasil, o professor realizar pesquisa que
ndo seja para atender as necessidades circunscritas a sala de aula? Se for possivel, quais as
condigdes que precisam ser produzidas para que isso realmente se efetive?

A nossa resposta diante de tais colocagdes ¢ a de que é possivel. Como? Buscando
cada vez mais desenvolver a nossa humanizagdo. De que forma isso é possivel? “Somente se
apropriando dos objetos historicamente produzidos pela humanidade e das propriedades que
sdo acumuladas nesses objetos, podemos desenvolver a nossa humanidade” (CARVALHO;
MARQUES; TEIXEIRA, 2020, p. 34). Como ocorre essa apropriacdo? Atuando sobre o
mundo objetivo, no movimento de apropriagdo da realidade onde eu produzo a realidade
humana ao mesmo tempo em que me produzo.

Segundo Vieira Pinto (1969, p. 28), “[...] apropriar-se da natureza significa para o
homem utilizar-se dos corpos ¢ fendmenos que encontra ao redor de si para fins propostos
pela consciéncia, e ndo impostos pelo curso dos fendmenos ou por mecanismos instintivos”.
Ressaltamos que esse movimento de producdo e apropriagdo da realidade se realiza no
trabalho que “constitui igualmente um processo, no qual se unificam a teoria e a pratica, a
ideia e a operagdo transformadora das circunstancias” (VIEIRA PINTO, 1969, p. 48). E ela
que ira garantir a produgdo e a reprodugdo do género humano.

Esse processo de apropriagdo tem como mediacio a educacéo. E no trabalho de educar
que os seres humanos produzem intencional e sistematicamente em cada individuo a
humanidade, pois ¢ papel da escola socializar o saber objetivo historicamente, isto €, de
transmissdo e apropriacdo da realidade humana em toda a sua historicidade. Essa ¢ uma
possibilidade que pode vir a acontecer se somente for desenvolvida na perspectiva da
forma¢dao humana (CARVALHO; MARQUES; TEIXEIRA, 2020).

Como, entdo, produzir uma educagdo na perspectiva da formacao humana, sabendo
que vivemos em uma sociedade capitalista que tende muito mais a contribuir com o processo

de desumanizacao? Segundo Carvalho; Marques e Teixeira (2020, p. 37):
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A revolugdo e a superacao desse sistema de relagdes, do qual fazemos parte,
ndo ocorre repentinamente, mas se situa no plano da atividade humana, ou
seja, as atividades pelas quais produzimos e reproduzimos a vida social
precisam de sucessivas mudangas que germinem a mudanc¢a radical e, ao
mesmo tempo, essa revolucdo ¢ condicdo necessdria para que se efetive a
mudanga radical nas atividades humanas. Entre essas atividades, destacamos
a educacdo, e ¢ nessa mesma direcdo que afirmamos que ela € um meio para
a transformagao social [...]. (CARVALHO; MARQUES; TEIXEIRA, 2020,
p- 37).

Nesse sentido, a0 mesmo tempo em que a educagdo pode estar servindo como
instrumento de acumulagdo do capital e a manutencdo de uma realidade ja posta, e a
reproducdo de um sistema que sustenta a divisdo social de classes, tornando-se, nesse
processo, uma fonte de mercadoria, e nessa logica, contribuindo para a formagdo de seres
alienantes, ela também pode estar contribuindo para a revolugdo e superagdo desse sistema
desenvolvendo uma consciéncia revolucionaria contra a alienagdo e¢ desumanizacdo nos
individuos. Tal superagdo se da pela socializagdo do saber objetivo e sistematizado. A vista
disso, destacamos a necessidade da formagdo do professor pesquisador na perspectiva da
formagdo humana. E estendendo esse novo significado de professor pesquisador que
poderemos alcangar as respostas para os questionamentos feitos acima.

Por isso, apoiamo-nos em Carvalho, Marques e Teixeira (2020) quando afirmam que
as possibilidades de uma educagdo revoluciondria, perspectivada para a formag¢ao humana ¢
possivel quando os professores se dedicarem e assumirem o compromisso com a socializagao
do conhecimento cientifico produzido pela humanidade. A ideia é, pois, que educadores ¢
educandos se apropriem dos conhecimentos cientificos, artisticos e filosoficos, isso perpassa
pelo desenvolvimento da consciéncia de uma educagdo revolucionaria (CARVALHO;
MARQUES; TEIXEIRA, 2020). E nessa dire¢do que poderemos contribuir para a superagio
de uma formacao do professor pesquisador que se apoia no pragmatismo pedagdgico.

Entendemos, assim como Liidke (2001), Lisita, Rosa e Lipovetsky (2001), a
importancia de uma maior aproximacao entre a universidade e a escola da educacdo basica
nas quais professores ¢ estudantes da universidade se unem com os professores e estudantes
da educacdo bésica. Contudo, assumindo outra ldgica, isto €, a logica dialética, desejamos
uma formagdo que promova a transformacdo e a revolucdo do educando em um agente
politico que pensa, sente e age com o objetivo de transformar o mundo. Para isso, educadores
e educandos precisam sair do cotidiano, isto ¢, de uma pratica subordinada a utilidade,
eficacia ou éxito da agdo do homem sobre a realidade e se apropriar a0 maximo das

objetivacdes do género humano.
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Diante das propostas que os autores atuais encontram para que os professores
desenvolvam posturas investigativas e que realizem pesquisas, nos questionamos: 0s
professores sentem necessidade de fazer pesquisa e a0 mesmo tempo investigarem a sua
pratica ou além da sua pratica? Alguns estudos realizados abaixo tiveram a preocupagdo de
desenvolver pesquisas pensando nessas prerrogativas.

Pio (2016), ao desenvolver sua dissertagdo com o titulo “A importancia da pesquisa
para a formagdo continuada na pratica pedagogica dos professores no Ensino Bésico” e cujo
objetivo geral foi identificar e analisar a importancia da pesquisa cotidiana e da formacao
continuada na pratica docente no ensino basico do Municipio de Curitiba, revelou que os
professores entrevistados declararam que se apropriam e utilizam varias fontes para
desenvolver estudos e pesquisas na pratica pedagogica cotidiana, entre eles estdo: livros,
internet, materiais didaticos, literatura especializada, diretrizes curriculares, portal do MEC
(Ministério da Educacdo), troca de experiéncias entre os professores, entre outros; indicando
que os professores se sentem motivados a fazer pesquisas quando oferecidas as condigdes
objetivas e subjetivas, como: apoio da familia, autonomia, valorizacdo profissional, espagos
fisicos adequados, apoio da escola, da rede municipal, entre outros.

E importante destacar que para Pio (2016, p. 143) a pesquisa “estd voltada para a
reflexdo da pratica profissional do professor-pesquisador, reflexdo essa capaz de produzir
conhecimentos e ressignificar a cultura escolar [...]”. Além disso, para a autora “deve-se
entender este professor como problematizador da realidade e, consequentemente, que ele
ensine o seu aluno a problematizar a sua propria realidade social”.

A autora aponta que apesar dos professores mostrarem a intencionalidade em fazer
pesquisa, as condigdes objetivas e subjetivas acabam desmotivando os professores a
desenvolverem pesquisa nas escolas. Uma solugdo encontrada pela autora seria uma
restruturacao da cultura escolar por meio de formagdo inicial e continuada comprometidas
com a aprendizagem. Outra proposta ¢ que as instituicdes formadoras reestruturem seus
curriculos de forma a articular ensino, pesquisa e extensdo reformulando seus objetivos
mediante as necessidades da educagao no ensino basico.

A pesquisa de Mestrado de Ferreira (2018) intitulada “Formagdo de professores-
pesquisadores da EJA em uma escola da rede municipal de Camagari-BA” teve como objetivo
promover reflexdes sobre a formagdo do professor-pesquisador na Educagdo de Jovens e
Adultos. Buscando atender a esse objetivo, a pesquisadora adotou como procedimento
metodolégico a pesquisa colaborativa. Para a produgcdo dos dados foram utilizados

questionarios semiestruturados, conversas formais e informais, observacdo participante e
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diario de saberes. A autora realizou um tipo de pesquisa-formacao junto aos professores com
o objetivo de debater acerca do professor pesquisador, entendendo que a pesquisa,
especialmente a pesquisa académica deve estar entrelacada com a pratica.

Os resultados da pesquisa de Ferreira (2018) demonstraram que cerca de 20% dos
entrevistados indicaram relevancia e participacdo quanto a importancia e participagdo em
apresentacdo de artigos, outros 20% indicaram falta de interesse e 60% declararam nao ter
tempo disponivel para a realizagdo de escritos por estarem em sala trabalhando. Sobre a
relacdo e entre a formacdo e pesquisa, os dados indicaram que 80% perceberam a importancia
dessa relacdo e 20% ndo percebem a pesquisa como processo formativo, além disso, 80% dos
entrevistados nao reconhecem a producdo de escritas e a participacdo em eventos cientificos
como processo de formagdo continuada, tendo em vista que os poderes publicos e demais
segmentos da educacdo ndo ofertam uma formagdo continuada adequada para a formagdo
continuada do professor pesquisador da EJA.

Destacamos que algumas pesquisas (SIMAS, 2018; BICA, 2018) se preocuparam em
desenvolver o potencial da pesquisa para a sua formagdo profissional e pessoal. A tese de
Simas (2018) intitulada “A professora-pesquisadora-iniciante e seus outros: caminhos
partilhados na invencdo de ser professora” teve como objetivo compreender como ocorre o
processo pelo qual a profissional recém-formada constitui-se professora pesquisadora. A
pesquisadora revela que € uma pesquisa narrativa sobre a sua propria pratica em que o registro
de tais narrativas era feito durante o ato de pesquisar, ou seja, durante a produgdo e
interpretagdao dos dados de sua Tese através das experiéncias realizadas pela autora em sala de
aula com as criangas.

Simas (2018) destaca que as narrativas reflexivas sobre a sua pratica, realizada durante
as experiéncias eram compartilhadas, por e-mail, com um grupo de interlocutoras, isto
contribuia para a sua reflexdo sobre a pratica docente. A professora destaca que narrar
reflexivamente a sua pratica e partilhar as narrativas a fazem “enxergar” o que antes ndo era
perceptivel a ela. Ou seja, o movimento, segundo a autora, de se perceber em diferentes
lugares, ou seja, de professora, professora pesquisadora e pesquisadora.

Ademais, analisamos também a pesquisa de Mestrado de Bica (2018) cujo titulo ¢
“Desenvolvimento humano em atividade: ha unidade?: Transvisoes da pergunta no devir da
pesquisa com crian¢as — uma andlise autoscopica em contexto de educagdo infantil”. A
pesquisa, segundo a autora, ¢ uma narrativa feita por uma professora-pesquisadora que
investiga sua atividade docente em um contexto de Educacdo Infantil da rede publica de

ensino de Passo Fundo — RS. Nesse caso, a professora pesquisadora ¢ autora do estudo. Esta,
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por sua vez, revela que seu estudo fez parte de um projeto de pesquisa do Grupo de Estudos e
Pesquisas sobre Alfabetizagdo no qual resultou em sua tese.

A autora revela que ser professora da Educacdo Bésica e aluna da Pés-Graduacao
constitui uma possiblidade de formacdo continuada, isso porque, segundo ela, o professor da
educacdo basica, ao ter por objeto a sua atividade docente, contribui para os processos
formativos e investigativos cooperando para uma pratica docente eficaz. Para o
desenvolvimento do seu estudo, a professora teve como objeto sua propria pratica, por meio
das experiéncias que realiza em sala de aula junto as criancas da educacao infantil.

As pesquisas até aqui delineadas, demonstram como vém sendo discutidos os estudos
bem como os significados sociais acerca do professor pesquisador. E possivel notar que os
significados empreendidos nos ultimos anos, desde o seu surgimento, continuam estaveis,
uniformes, mas também complexos revelando ainda a esséncia de quando da sua génese.

Nossa proposta, nesta secdo, objetivou analisar a génese e as discussdes atuais acerca
do professor pesquisador, considerando os estudos e as pesquisas que tratam sobre o tema.
Tendo sido apreendido o significado de pesquisa presente no movimento professor
pesquisador e nos estudos até aqui apontados, partimos agora para a analise de duas dessas

pesquisas que apontamos acima.
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4 “A PESQUISA ESTA SEMPRE RELACIONADA A PRATICA”: o significado social
de professor pesquisador

O tnico critério da verdade ¢ a pratica (AFANASIEV, 1968, p. 198).

O trecho de Afanasiev (1968), que abre esta secdo, destaca ser a pratica o unico
critério de verdade. E importante ressaltar que a concepgio de pratica defendida pelo autor é a
mesma que nos fundamentamos para sua explicacdo, conforme explicaremos mais adiante.
Destacamos a necessidade em produzir tal didlogo tendo em vista que, conforme discutido em
outras sessOes deste trabalho, a pratica ¢ o que tem orientado o movimento professor
pesquisador e, por sua vez, vém orientando o significado de professor pesquisador como
sendo “aquele que investiga a propria pratica”, ou “aquele que reflete sobre a pratica”.
Considerando o que ja foi discutido sobre a génese do professor pesquisador e como os
autores vém abordando esse fenomeno, ficou evidenciado que a compreensao de pratica
apoiada pelos autores vincula-se a uma concepgao pragmatica de realidade.

A concep¢do de pratica a qual identificamos nos estudos ja discutidos aqui se
fundamenta na epistemologia pragmatica de John Dewey (1959) que ¢ entendida por este
autor como sendo o resultado de um conjunto de operacdes Uteis sobre a realidade. Nesta
concepgdo esta presente também o esvaziamento da teoria cientifica, pois, ao considerar a

pratica como sendo o resultado de uma série de procedimentos investigativos 1Uteis sobre a
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realidade, deixa de lado a teoria cientifica como fonte de orientagdo para toda e qualquer
atividade investigativa.

Ademais, ¢ necessario destacar que o apoio a compreensao de pratica postulada por
John Dewey (1959) corresponde a negar o homem real, tendo em vista que nesta concep¢ao
“o homem real estd ausente. A pesquisa vem a ser entendida como se fosse feita por ninguém”
(VIEIRA PINTO, 1969, p. 447). Isso porque o seu critério de verdade esta relacionado a uma
pratica que busca o éxito, a eficacia de determinada a¢do do homem, ocasionada por uma
préatica individual, subjetiva, isto é, correspondente com seus interesses (VASQUEZ, 2007).
Isso ¢, portanto, negar o homem como sujeito da historia e ao fazermos isso negaremos o
carater existencial da pesquisa, pois ela constitui-se essencialmente no ato humano.

A pratica, nesse caso, ndo se constitui em critério de verdade, pois o critério de
verdade ¢ consequente a elaboragdo da teoria, o que significa dizer que essa s6 podera surgir
depois de constituido o conjunto de hipdteses uma vez estabelecidos (VIEIRA PINTO, 1969).
Nesse caso, a verdade ndo estd em concordancia com uma realidade que nosso conhecimento
reproduz, ela esta, pois, relacionada com aquilo que ¢ ttil, por exemplo, com o que tem
utilidade para a minha pratica enquanto professor pesquisador e que esteja, sobretudo, em
correspondéncia com as minhas crencas e interesses, ou naquilo que ¢ mais vantajoso ou util
acreditar (VASQUEZ, 2007).

Ao contrario da concepgdo tedrica e pragmatica de John Dewey (1959), a nossa
concepgao de pratica se assenta no Materialismo Historico Dialético, tal teoria entende que “o
unico critério da verdade ¢ a pratica” (AFANASIEV, 1968, p. 198) porque ¢ na pratica que se
revela a atividade do homem, tal atividade estd relacionada ao processo de produgdo do
homem com a realidade, posto que nela se “procura provar o verdadeiro como reprodugao
espiritual da verdade” (VASQUEZ, 2007, p. 242).

Na atividade docente do professor pesquisador, isso acontece quando ele entende que
a sua pratica tem acao material, objetiva e transformadora, isto é, ele ndo procura provar se a
sua pratica estd em acordo com seus interesses, antes, ela precisa estar em correspondéncia
com os interesses sociais e de modo que se compreendam como sujeitos da historia e de uma
realidade que nao ¢ somente produgao, mas criagdo e desenvolvimento continuo da realidade
humana (VASQUEZ, 2007).

Em outras palavras, entendemos que a pratica ¢ uma atividade humana e social
constituida no processo de desenvolvimento histérico-social do homem com a realidade. E
nela que estd presente os conhecimentos verdadeiros (AFANASIEV, 1968), esse

conhecimento estd relacionado as mediagdes constitutivas que o homem foi estabelecendo no
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processo de apropriacdo da natureza. Nesse sentido, a0 nos apoiarmos nesta compreensao,
estamos admitindo o carater histdrico e social da pratica, isto €, a pratica concreta, a pratica
com teoria; pois nela esta presente o homem “que € o sujeito, o agente real de toda pesquisa
concreta, e cuja realidade e modo de existir ndo podem estar ausentes do conceito da pesquisa
cientifica” e do professor pesquisador (VIEIRA PINTO, 1968, p. 446).

Deste modo, ser professor pesquisador consiste em conhecer o mundo no qual nds,
seres humanos, agimos; isso requer a compreensao de uma pratica constituida como atividade
material, produtiva, social, transformadora e orientada pela compreensao da finalidade dessa
atividade. Isso implica em ter consciéncia dessa finalidade, que para nos estd em estreita
vinculagdo com a pratica social.

Uma vez esclarecida a orientacdo teodrica de pratica e de professor pesquisador sobre a
qual nos fundamentamos, passaremos agora a analisar as multiplas determinag¢des que
constituem os significados sociais de professor pesquisador presente nos estudos que
investigaram sobre esse fendomeno.

Esse processo foi conduzido, conforme ja fora mencionado, com base no
levantamento feito no portal da Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior — CAPES, na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes — BDTD e no
portal da Scielo em que fizemos o estado da arte das pesquisas que vém discutindo sobre o
tema, e, cujo procedimento de andlise adotado foi a andlise textual discursiva em Moraes
(2003) em que foram seguidas as etapas de unitarizagdo, momento em que destacamos os
trechos que expressam os significados das autoras acerca do objeto em investigacdo, seguida
da categorizagdo, momento em que fizemos o agrupamento das unidades de analise
obedecendo ao critério de semelhanga e complementariedade.

Assim, esta secdo estd organizada em torno da discussdo das seguintes subcategorias:
A pesquisa realizada pelo professor pesquisador é mediada pelo significado da “reflexdo
sobre a pratica como possibilidade de encontrar alternativas para os dilemas cotidianos”;
As experiéncias formativas medeiam o significado de que “a pesquisa esta sempre
relacionada a pratica”; Pesquisar é problematizar a realidade e “entender as criancas
como produtoras de conhecimentos”.

A seguir, daremos inicio a andlise e interpretagdo da primeira subcategoria: A pesquisa
realizada pelo professor pesquisador é mediada pelo significado da “reflexdo sobre a pratica

como possibilidade de encontrar alternativas para os dilemas cotidianos” .
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4

4.1 A pesquisa realizada pelo professor pesquisador é mediada pelo significado da
“reflexio sobre a pratica como possibilidade de encontrar alternativas para os dilemas
cotidianos”

Nesta subsecdo, apresentamos a discussdo da primeira subcategoria evidenciando as
mediagdes que constituem os significados sociais produzidos nas pesquisas acerca do ser
professor pesquisador ¢ da pesquisa. Nesses trechos, foi possivel evidenciar ndo somente o
significado social que os estudos atribuem ao ser professor pesquisador e a pesquisa, mas,
sobretudo, apontar as mediagdes que se entrecruzam na producgdo deste significado. Sendo
assim, evidenciamos abaixo nos trechos da Professora Pesquisadora 1 e da Professora

Pesquisadora 2 o significado social de pesquisa para ambas:

A pesquisa cotidiana esta voltada para a reflexido da pratica profissional
do Professor-pesquisador (PROFESSORA PESQUISADORA 1, 2016,
p-143) (CONCLUSAO).

Havia vivido a importancia da escrita e da pesquisa para o desenvolvimento
profissional e pessoal. Ja entendia a pesquisa do professor como uma
“reflexado sobre a pratica como possibilidade de encontrar alternativas
para os dilemas cotidianos” (PROFESSORA PESQUISADORA 2, 2018, p.
42-43) (INTRODUCAO).

Os trechos acima apontam entendimentos acerca do que € a pesquisa. Tal
compreensdo perpassa pelas mediacdes que se entrecruzam na producgdo deste significado,
pois estas sdo demarcadas pela apropriagdo que os pesquisadores vao elaborando durante seus
percursos formativos, como pode ser evidenciado, por exemplo, neste trecho da Professora
Pesquisadora 1 em que revela: “Em 2009, assumimos o cargo de professora do ensino
fundamental de Curitiba. Vivenciamos, entdo, uma realidade que ndo tinha nada em comum
com a realidade das academias em que atuamos como professor”, nesse trecho, a
pesquisadora aponta sua inquietacdo em relacdo a uma realidade vivenciada na funcdo de
professora do ensino fundamental, onde destaca que a atual realidade ndo condiz com aquela
em que atuava como professora da academia.

A pesquisadora aponta que a situagdo vivenciada na condi¢do de professora do ensino
fundamental ¢ como professora da academia era diversa porque ao adentrar na escola
percebeu que “As diferengas na didatica de muitos professores influenciavam no

desenvolvimento intelectivo das criangas [...] No afd de saber mais sobre esta realidade e
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estas diferengas, procuramos encontrar solugcoes para melhorar nossa pratica e desta forma
poder dar mais esperanga a estas criangas” (Professora Pesquisadora 1). Nesse trecho, a
pesquisadora nos mostra que durante seu processo formativo, sobretudo, quando atuou como
professora da educagao infantil e do ensino superior foi determinante para apreensdo de uma
realidade que gerou inquietacdo por parte da autora. Isso acontece porque “a realidade ¢ uma
articulagdo entre singularidade, particularidade e universalidade” (TONET, 2013, p. 113). Isso
mostra que, como sujeitos sociais, temos qualidades que nos singularizam e a0 mesmo tempo
nos constituem como sujeito que se integra numa universalidade.

Desse modo, tal significado ¢ mediado pela relagdo que a pesquisadora produz com o
social, particularmente a partir das experiéncias formativas que produziram sentimentos de
davidas sobre por que determinados alunos se desenvolviam intelectualmente e outros ndo, ao
ponto de revelar que a culpa de tal fato se daria devido “as diferengas na diddtica de muitos
professores”. Destacamos que quando a pesquisadora se refere a didatica, deixa claro que ela
estd intimamente relacionada a pratica, isso pode ser evidenciado no seguinte trecho:
“Pudemos perceber que as peculiaridades na didatica dos profissionais faziam diferen¢a em
sua prdtica”, em outro trecho o pesquisador destaca ainda: “fomos adquirindo uma
habilidade didatica advinda de nossa pratica pedagogica” (Professora Pesquisadora 1).

Nesse sentido, a pesquisadora entende que ¢ por meio da pesquisa que podera
encontrar solugdes para a melhoria da pratica, sobretudo, porque ela auxiliard a professora a
compreender a realidade que impede alguns alunos de se desenvolverem intelectualmente e
outros ndo. Tais mediagdes constituem o significado de que “a pesquisa cotidiana estd
voltada para a reflexdo da pratica profissional do professor-pesquisador” (Professora
Pesquisadora 1).

Na compreensdo de pesquisa produzida nos trechos pela pesquisadora, ¢ possivel
destacar que estdo articuladas com o modo de como este, no momento, concebe a realidade,
isto €, ao relatar que as diferengas na didatica dos professores tém relagdo com o fato delas
ndo se desenvolverem intelectualmente demarca que o produto da agdo pratica destes
professores estd sendo entendida como préatica individual, ou seja, os alunos ndo aprendem
por questdes de ordem subjetiva dos professores.

No processo de apreensdo da realidade, esses fatos sdo primariamente importantes
para se buscar compreender a realidade, contudo, os nexos que a constituem ¢ ainda mais,
tendo em vista que nos constituimos pela mediagdo com o social, logo isso requer que o
processo de producao pela busca do conhecimento se dé pela via da atividade material,

objetiva, social.
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A Professora Pesquisadora 2 também aponta a compreensao do que é pesquisa € como
esta foi se tornada professora pesquisadora. Nesse processo, a pesquisadora vai revelando
mediagdes que indicam a produgdo destes significados, que pode ser revelado em um trecho

produzido onde evidencia:

Esse caminho investigativo [...] comegou antes que eu entrasse no mestrado;
nao nasceu timido ou despretensioso, ndo. Nasceu, ao contrario, com todas

\

as minhas pretensdes que diziam respeito a profissdo que escolhi; nasceu
querendo ser por mim ¢ para mim consciente, mudado ¢ nomeado a cada
passo; nasceu porque tudo o que eu queria era saber como que aprenderia a
ser professora, para assim aprender a ser. Elaborei o projeto antes mesmo de
ingressar em alguma escola no lugar de professora, elaborei-o por causa da
necessidade de escrever sobre as minhas questdes relativas a profissdo e a
minha futura pratica. Foi nesse ato de escrever e partilhar esses escritos, que
percebi a poténcia da escrita de si para a reflexdo sobre o trabalho e para a
organizagdo dos pensamentos (PROFESSORA PESQUISADORA 2).

Nesse trecho produzido pela pesquisadora 2, chamamos atencao para o fato de que a
compreensdo da sua singularidade vai sendo mediada pela relacdo dialética na qual estabelece
entre o universal e o singular, isto €, a pesquisadora afirma que o desejo de querer investigar a
sua futura pratica e a sua profissdo se deu antes da sua inser¢do no mestrado. Dessa maneira,
seu desejo de investigar vai sendo mediada pelo social, isso acontece porque nenhum objeto
existe de maneira isolada ou desligada dos fendmenos (AFANASIEV, 1968). Destacamos,
contudo, que a visdo da pesquisadora 2 acerca dessa relagdo ainda se encontra timida, porque,
no intuito de compreender como ele se constitui professor acredita que tal processo ocorrera

de forma isolada, isto ¢, descolado do social. Podemos verificar isso no seguinte trecho:

Para isso, faz-se necessario que evidencie como eu-professora-em-
constituicdo sou o tema de minha propria pesquisa, ja que a minha
constituicdo como professora ¢ a questdo a ser investigada. Situo-me num
lugar onde sou o sujeito a ser pesquisado ¢ a pesquisadora. Neste contexto,
no qual sou professora, professora-pesquisadora e pesquisadora, desenvolvo
a metodologia de investigacdo narrativa [..] (PROFESSORA
PESQUISADORA 2).

Nesse sentido, a pesquisadora 2 desenvolve uma pesquisa narrativa cujo objetivo €
evidenciar como ela se constitui professora, professora-pesquisadora e pesquisadora. O
espaco investigativo ¢ a sala de aula onde no processo de escrita e reflexdo sobre si e sobre a
sua pratica, a professora, autora da escrita, vai produzindo conhecimentos e compreensoes

acerca da sua constituicdo como docente.
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Nao ¢ nosso intento questionar a metodologia de investigacdo narrativa, ¢ nem
tampouco, atenuar a sua importancia como metodologia no caminho investigativo. Nosso
foco se dirige ao didlogo que o autor vai produzindo na compreensdo do significado social de
pesquisa, e por sua vez, de professora pesquisadora.

Nesse sentido, entendemos que a profissdo do professor, sobretudo do professor
pesquisador, precisa ser coletiva, pois compreendemos que a sua constitui¢do acontece pela
via social, ou seja, processa-se no meio social e ndo apenas com o foco no espago intraescolar
e pela acdo subjetiva do individuo visto que ele se constitui a partir da relagdo que estabelece
com a sociedade. Contudo, a autora acima entende que a sua constituicdo como professora e
professora pesquisadora sera pela via individual, isto €, esta relacionada “a necessidade de
escrever sobre as minhas questoes relativas a profissio e a minha futura pratica”
(PROFESSORA PESQUISADORA 2). Em outras palavras, estd relacionada a satisfacdo das
necessidades individuais e das experiéncias praticas individuais. Em contraposi¢do, a esse
modo de realizar pesquisa ¢ ao modo de se constituir como professor pesquisador,
acreditamos na formacao do professor pesquisador que vise a omnilateralidade humana, isto €,
ao desenvolvimento multilateral, completo do homem. Esse desenvolvimento ocorre em todos
os sentidos o que ndo se limita apenas ao plano da subjetividade humana, mas ao plano social
com utilidade ou fungdo pratico-social de sua necessidade e da capacidade de sua satisfagdo e
transformagao (MANACORDA, 2010).

De acordo com Facci (2004, p. 62), “se o homem ¢ criativo e tem possibilidade de
refletir, essa reflexdo ocorre a partir do distanciamento do ler, reler e intervir no curso de sua
prética concreta. E a partir da vida real, na condigdo de ser humano concreto que o professor
pode refletir sobre sua pratica”. A autora revela ainda que a reflexdo sobre a pratica precisa
acontecer de modo articulado e consciente com a realidade. Corroboramos com a ideia da
autora, principalmente, porque entendemos que se considerarmos somente o eu profissional
no processo de constituicao do sujeito, deixaremos de considerar a historicidade que esté
presente em sua formacao e na formagao dos seres humanos, de modo geral.

A compreensao de que a escrita atrelada a pratica contribuiria para o processo de
constituicdo da professora pesquisadora t€ém relagdo com as experi€ncias formativas da autora
ainda na graduacdo onde a mesma revela: “As experiéncias de construir meu portfolio na
época do estagio e de realizar uma iniciag¢do cientifica ndo somente me auxiliaram a pensar
em que professora gostaria de ser, mas também me fizeram compreender que ndao poderia
mais viver sem escrever” (PROFESSORA PESQUISADORA 2). Essas mediagdes

contribuiram para a compreensdo do autor de que a pesquisa constitui “reflexdo sobre a
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pratica como possibilidade de encontrar alternativas para os dilemas cotidianos”
(PROFESSORA PESQUISADORA 2).

Apontamos acima as mediacdes que se entrecruzam na producdo dos significados
do que ¢ pesquisa para as autoras, destacamos também que essas mediagdes tem relagdo com
as experiéncias formativas, e, sobretudo pelo desejo de buscar alternativas e solu¢des para os
dilemas encontrados em seus percursos formativos. A professora pesquisadora 1 acredita que a
pesquisa “esta voltada para a reflexdo da prdatica profissional do professor-pesquisador”. A
professora pesquisadora 2 significa a pesquisa como sendo a “reflexdo sobre a pratica como
possibilidade de encontrar alternativas para os dilemas cotidianos”. Os significados das
pesquisadoras apontam uma compreensdo de pesquisa como sendo uma reflexdo sobre a
pratica. Nesse sentido, as autoras entendem que a atividade pratica do professor ¢ fundamental
para compreender os processos de ensino-aprendizagem.

Reconhecemos a importancia da pratica no processo de ensino-aprendizagem,
sobretudo, porque o ensino ¢ uma pratica social. Contudo, conforme destacamos em outras
secdes e principalmente no inicio desta, nossa compreensao de pratica estd orientada em outra
logica, isto €, na logica dialética que a entende como “atividade pratica real, objetiva do
homem como ser concreto e real, isto €, como ser historico-social” (VASQUEZ, 2007, p. 56).
Essa pratica, que procuramos compreendé-la como reproducao espiritual da realidade, isto ¢, a
partir dos diferentes nexos que as constituem e com base na agdo material, objetiva e social do
homem e da sociedade como um todo. E nesse sentido que entendemos que o significado de
pesquisa precisa estar orientado.

Contudo, o significado de pratica orientado pelo pragmatismo busca nela o éxito a
partir da agdo pratica individual do homem, isso quer dizer que ao invés de refletir e produzir
uma pratica com fung¢do pratico-social, o sujeito reflete ou produz uma pratica limitada aos
seus interesses, ou seja, ao que pretende alcangar e com o objetivo de satisfacdo pessoal e/ou
profissional. E o que, por exemplo, a pesquisa da Professora Pesquisadora 1 e da Professora
Pesquisadora 2 vem apontando. As autoras, no intuito de compreender seus processos
formativos, entendem que a pesquisa as levard nao s6 no desvelamento das questdes
colocadas por elas no inicio e no desenvolvimento da carreira, como também as ajudard na
compreensdo destes questionamentos cuja finalidade estd na correspondéncia de um
pensamento com seus interesses.

Por estarmos orientados numa outra ldgica, isto é, a logica dialética, acreditamos
que fazer pesquisa ou ser professor pesquisador guiado por esse entendimento de prética,

mesmo que inconscientemente, contribui para a manutencdo de uma ordem social que
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precisamos criticar, isto €, uma ordem social voltada para o conformismo e a adaptagdo.
Entretanto, devemos desenvolver uma pratica que levem professores e alunos a se
apropriarem dos conhecimentos historicamente produzidos pela humanidade que consiste no
resultado de seu desenvolvimento historico e, desse modo, contribuir para a redugdo da
distancia entre o conhecimento cientifico e a cultura produzida no cotidiano das pessoas
(LIBANEO, 2009).

Dessa forma, sera possivel desvelarmos as contradi¢des impostas pela sociedade
contemporanea, isto ¢, pela sociedade capitalista que ¢ caracterizada pelo distanciamento cada
vez crescente entre, por um lado, “um desenvolvimento sem precedentes dos meios de
produgdo e difusdo cultural”, e por outro lado, “as dificuldades crescentes que as relagdes
sociais burguesas a pdem ao desenvolvimento cultural” (SAVIANI, 1997).

Com base no que ja& discutimos em outras segdes, sobretudo considerando a
discussdo feita acerca do movimento professor pesquisador e da proposta curricular
desenvolvida por Stenhouse (1975), ficou evidenciado que a preocupacido do movimento e da
proposta curricular era inserir prioritariamente os sujeitos, no caso, os alunos para os quais se
destinavam as praticas escolares, isto ¢, a reflexdo sobre a pratica era determinante para a
compreensdo dos processos de ensino-aprendizagem. Além disso, havia preocupacdes com a
experiéncia pessoal e com o desenvolvimento profissional de professores.

Destacamos que a preocupagdo do movimento e da proposta curricular apontado
acima nao constitui problema, visto que o compromisso do professor, sobretudo do professor
que pesquisa ¢ com a aprendizagem dos alunos. O que ndo devemos ¢ naturalizar esses
processos, colocando sobre a responsabilidade da crianga a sua aprendizagem, isto ¢é, do
espontaneismo, do desenvolvimento biologico. Agindo assim, o professor pesquisador
contribuird para a difusdo cada vez crescente do idedrio pedagdgico neoliberal contido no

lema “aprender a aprender”. Esse lema segundo Duarte (2001):

[...] a0 contrario de ser um caminho para a superacdo do problema, isto &, um
caminho para uma formagdo plena dos individuos, é um instrumento
ideologico da classe dominante para esvaziar a educacdo escolar destinada a
maioria da populacdo enquanto por outro lado, sdo buscadas formas de
aprimoramento da educacdo das elites (DUARTE, 2001, p. 28).

A maneira de superarmos isso, segundo o autor acima, é estarmos comprometidos
com a superacdo da sociedade capitalista, sobretudo em agudizar as contradigdes dessa

sociedade, isso sera possivel quando houver uma efetiva socializagao dos meios de produgao.
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Na escola, essa socializagdo ocorre através do ensino, por meio da transmissdo do saber
historicamente produzido e sistematizado, de modo a propiciar as condi¢des necessarias para
que o ensino e a aprendizagem sejam efetivados. Dai, a importancia fundamental do papel
social do professor que ¢ o de desenvolver as condigdes para que isso ocorra.

Tais preocupagdes levantadas pelo movimento professor pesquisador sdo também
evidenciadas nos estudos da Professora Pesquisadora 1 e da Professora Pesquisadora 2. As
autoras destacam que a pesquisa, ao passo que ira contribuir para a reflexdo de suas praticas
em sala de aula, sobretudo, pelas questdes levantadas a partir delas, também contribuira para o
desenvolvimento de seus processos formativos. Destacamos, com isso que, os significados
produzidos pelas autoras em nada diferem dos significados produzidos no movimento dos
professores pesquisadores, isso porque, ao indicarem que a pratica ¢ o suficiente para
encontrar solucdes para os problemas do cotidiano, principalmente, para a aprendizagem dos
alunos e que a pesquisa ¢ uma reflexao sobre a pratica profissional, ¢ possivel notar que essa
pratica esté relacionada ao atendimento das necessidades individuais e imediatas, isto ¢, uma
pratica voltada para a acdo subjetiva do individuo destinada a satisfazer seus interesses
(VASQUEZ, 2007).

Esse tipo de pratica coopera no ideério contido no lema “aprender a aprender” cujo
objetivo esta em desvalorizar os conhecimentos cientificos, em outras palavras, desvalorizar a
transmissdo do saber objetivo. Tais estudos retratam o que € central nos trabalhos de Schon,
isto ¢, a compreensao de que o conhecimento vem de uma pratica, individual, imediata e
utilitarista.

Em outros trechos, podemos verificar a énfase dada pela Professora Pesquisadora 2
sobre a importancia da pratica, sobretudo, ao destacar que ela possibilita a construgdo e a

mobilizacdo de novos saberes, conforme destacado abaixo:

Inventei-me professora com meus outros, ao atentar-me as criancas e
aprender modos de ser e fazer no cotidiano escolar junto a elas. No
entanto, isso s6 foi possivel porque na relagdo estabelecida com elas eu
construi a reflexdo sobre a pratica. Sdo os exercicios de reflexdo e de
pesquisa sobre a minha pratica pedagdgica, sempre em didlogo, que
revelam esse inventar-me professora-pesquisadora-iniciante
(PROFESSORA PESQUISADORA 2).

Conforme eu construia conhecimentos no/do/pelo cotidiano escolar,
mais tarde eles me auxiliavam a sistematizar novos saberes
(PROFESSORA PESQUISADORA 2).
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Ao retornar aos topicos que produzi no final da narrativa de cada ano escolar
pesquisado, ¢ inegavel o que aqueles saberes produzidos revelam: ¢ preciso,
na relagdo estabelecida com as criangas, construir a reflexdo sobre a
propria pratica e sobre os vinculos constituidos no cotidiano escolar
(PROFESSORA PESQUISADORA 2)

No primeiro trecho, a professora pesquisadora 2 revela que a relagdo que a professora
estabelece com os alunos no cotidiano escolar colabora para a construg¢ao da reflexao sobre a
pratica da professora iniciante. A mesma autora destaca, no segundo trecho, que a construcao
de saberes produzido no cotidiano escolar contribui na sistematizacdo de novos saberes. No
terceiro trecho, ela revela que os saberes construidos em sala de aula auxiliam na construcao e
reflexdo da propria pratica.

Podemos observar nos trés trechos o realce concedido a autora acerca da reflexdo
sobre a pratica em que destaca que € no exercicio de reflexdo e de pesquisa sobre a pratica,
sobretudo, nos processos constituidos no cotidiano escolar que ela se constitui como
professora-pesquisadora-iniciante. E especificamente a partir da relagdo que estabelece com
as criancas no cotidiano escolar. Os dois Gltimos trechos visam confirmar este significado,
isto ¢, de que os saberes produzidos no cotidiano escolar, junto as criangas, colaboram na
construcao de novos saberes.

Tais compreensdes apontadas pela autora assinalam para varias passagens presente no
significado de professor reflexivo adotado por Schon (1983), dentre elas a valorizagdo dos
conhecimentos praticos e da reflexdo sobre a pratica constituida no cotidiano escolar. A ideia
desse autor ¢ de que a reflexdo na e sobre a pratica deve acontecer por meio do aprender
fazendo, segundo ele, o aprender fazendo que representa o0 mundo da pratica na qual o autor
entende ser o mundo real. Esse mundo da pratica “permite fazer experi€ncias, cometer erros,
tomar consciéncia dos nossos erros, e tentar de novo, de outra maneira” (SCHON, 1992, p.
89). Isto é, uma pratica que se desenvolve pela tentativa e erro. Esses momentos ajudaria o
professor reflexivo a construir a sua reflexdo sobre a pratica, particularmente de uma pratica
baseada na autonomia individualista constituida naturalmente e desenvolvida com o proposito
de alcancar objetivos imediatos.

Os estudos da Professora Pesquisadora 1 e da Professora Pesquisadora 2 apontam para
significados que perpassam pela desconsideragdo do conhecimento cientifico e o
esvaziamento de conteudo. As autoras ndo apontam a teoria cientifica, como fonte de
sustentacdo para suas praticas, ao contrario, ¢ na pratica que elas irdo surgir. Concordamos

que a pratica ¢ importante, no entanto, ela ndo pode dispensar o conhecimento teorico, isto &,
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um ensino que opere na transmissao dos resultados do desenvolvimento sdcio-histdrico do ser
humano para analisar e modificar a pratica pedagogica, sobretudo, porque ela tem papel
fundamental para a compreensdo da realidade, inclusive do contexto escolar, pois ela propicia
ao sujeito compreender os contextos historicos, sociais e culturais na qual se encontra inserido.

Negar o conhecimento cientifico ¢ antes de tudo negar a histdria, pois a base de toda e
qualquer teoria cientifica esta relacionada a produgdo humana. Entendemos que a reflexao por
ser uma propriedade peculiar do ser humano deve acontecer, sobretudo, no espaco escolar,
contudo, entendemos que essa reflexdo se processa no confronto entre as multiplas
determinagdes, pois a0 mesmo tempo em que ela ¢ individual, ela ¢ também constituida pelo
contexto historico e social em que o homem vive.

Na proxima subse¢do, iremos interpretar e analisar os trechos da pesquisa da
Professora Pesquisadora 1 e da Professora Pesquisadora 2 que levou a producao da
subcategoria: a formagdo e as experiéncias formativas medeiam o significado de que “a

pesquisa esta sempre relacionada a pratica”.

4.2 A formacgao e as experiéncias formativas medeiam o significado de que “a pesquisa
esta sempre relacionada a pratica”

Nesta subsecdo, discorremos na discussdo da segunda subcategoria apontando as
mediagdes que constituem os significados sociais acerca do professor pesquisador. Assim
como, na subse¢do anterior, essa subse¢do visa apontar o significado das professoras
pesquisadoras acerca da pesquisa ¢ consequentemente do professor pesquisador.
Evidenciamos que os significados perpassam pelas experiéncias formativas e a necessidade de
uma formagdo inicial e continuada. Reunimos nessa se¢do os trechos que expressam 0s

significados:

[...] para que vocé compreenda como e por que cheguei a pesquisar o
que pesquiso, para que compreenda como o passado manifesta-se hoje, ¢
preciso contar um pouco das experiéncias que foram me formando durante a
vida, aquelas experiéncias formativas que, segundo percebo, tiveram
influéncia para que hoje eu chegasse a pesquisar o que pesquiso.
Experiéncias essas que, de certa forma, contribuiram e influenciaram a
decisdo de tornar-me professora pesquisadora de uma escola publica, de
ser uma professora que pesquisa a propria pratica e, mais, de querer
compreender como acontece esse movimento de vir a ser professora, de
investigar como construo os saberes docentes necessarios a pratica de ensino,
como supero as dificuldades e sou constituida no e pelo trabalho e, ainda,
pelos meus outros, especialmente as criangas que foram e sdo meus alunos.
(PROFESSORA PESQUISADORA 2).
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A professora pesquisadora 2 aponta que o seu percurso formativo foi determinante
para compreensao de pesquisa e sobre o que desejava pesquisar. Nesse movimento, ela cita
que as experiéncias formativas foram decisivas para que ela se tornasse professora
pesquisadora, sobretudo, ser uma professora que pesquisa a propria pratica. Destacamos que a
professora, autora do trecho, revela que a sua singularidade, ou seja, o seu modo de ser,
pensar e agir foi sendo mediado a partir da sua relagdo com o social e que foram

) u uci .

determinantes para o seu processo de produgdo dos significados acerca de como se tornar

professora pesquisadora. No trecho abaixo a autora aponta media¢des que contribuiram para a

formagdo de significados sobre a pesquisa e de como se tornou professora pesquisadora.
Assim, tive a experiéncia de fazer pesquisa ainda na graduacio, isto ¢,
de ter uma pergunta a responder com um trabalho investigativo;
desenvolver portfolios com as criangas; de atentar-me para esse processo,
para o que escolhiam as criangas ao compor seus portfolios e para o que
diziam sobre essa escolha, de atentar-me, ainda, para as suas falas quando
retornavam aos portfolios ¢ os olhavam de um outro lugar € ver como que
tudo isso respondia a minha pergunta; de perceber que sem um esforco de
me debrucar nas falas e portfolios das criangas ndo conseguiria alcancar
como que elas ali, em suas escolhas, justificativas e depoimentos respondiam
a questdo da pesquisa; de notar que era necessario um exercicio arduo de
distanciamento para produzir os dados através do material disponivel e,
depois, ao olhar esses dados perceber que alguns eixos poderiam me ajudar
na organizagdo dos dados e na qualidade das compreensdes construidas a
partir desse exercicio de pesquisar. Enfim, a partir das compreensoes
construidas, tirar ligdes do vivido foi para mim fator decisivo na constituicdo
de professora em formacdo, uma vez que soube que como professora

deveria pesquisar a minha prépria pratica, deveria ser uma professora-
pesquisadora (PROFESSORA PESQUISADORA 2).

A pesquisadora destaca neste trecho a sua experiéncia formativa na graduagdo em que
teve a oportunidade de realizar pesquisa na qual a autora significa-a como sendo “uma
pergunta a responder com um trabalho investigativo”. A compreensdo da pesquisadora de
que deveria pesquisar a sua propria pratica vai sendo desenvolvida a partir do que vivia em
sala de aula com as criangas, sobretudo, por meio de uma atividade desenvolvida, isto é, os
portfolios que consistia em tornar as criangas protagonistas do seu processo ensino-
aprendizagem.

Nesse caso, se observa também que a professora, autora desta pesquisa, prioriza a
criatividade dos alunos, além de torna-los autobnomo na busca pelo conhecimento. Destacamos
que essa ¢ uma das qualidades que o professor pesquisador precisa desenvolver nos alunos,

desse modo, compreendemos que isso se torna possivel pela mediacdo do professor no
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processo ensino-aprendizagem, e ndo no espontaneismo da crianca como se esse processo
acontecesse naturalmente. E preciso que professores e, também, alunos estejam conscientes
dessa realidade, isto é, de que & possivel, por conta propria a crianca, desenvolver essas
habilidades, pois esse discurso ¢ orientado pelo ideario pedagodgico neoliberal que se
fundamenta no pragmatismo pedagogico, ou seja, no lema “aprender a aprender”.

Segundo Duarte (2001, p. 29), “a mesma sociedade que tanto prega a individualidade,
a autonomia, a liberdade e a criatividade como seus mais altos valores, opera nos individuos a
mais brutal padronizagdo ¢ o mais brutal esvaziamento”. Isso quer dizer que nao basta
desenvolver essas qualidades nos alunos se no fim elas nao produzem nos seres humanos a
capacidade de enxergar as contradicdes da sociedade contemporanea. Esse brutal
esvaziamento, ao contrario, produz a adaptagdo e a formagao de mentes alienantes.

Facci (2004) revela um fato sobre a formagdo do professor reflexivo que gostariamos
de chamar aten¢ao também na formagao do professor pesquisador que esta sendo evidenciado

pela Professora Pesquisadora 2. A autora aponta:

A formacao reflexiva do professor da a conotagdo de que o trabalho docente
também devera estar atrelado a pratica dos alunos e que estes devem
“aprender a aprender”. O conhecimento desta forma, depende unica e
exclusivamente do aluno, pois ¢ ele quem, em ultima instancia, tem
potencial para desenvolver suas estruturas mentais. Professores e alunos,
portanto, precisam ser valorizados nas suas experiéncias cotidianas, ¢ 0
verbo “ensinar” passa a ser substituido por “construir”. Construir
conhecimento e ndo se apropriar da producdo cientifica que os homens ja
tiveram necessidade e possibilidade de desenvolver (FACCI, 2004, p. 74).

A explicagdao que a autora da acima sobre o papel do professor na teoria da formagao
reflexiva ndo ¢ diferente da compreensdo produzida pela Professora Pesquisadora 1 e pela
Professora Pesquisadora 2 acerca da pesquisa e do professor pesquisador, conforme ja
apontadas em outros trechos. A formacao do professor pesquisador, nesse caso, esta sendo
significada como processo que visa ndo so a reflexdo sobre a pratica, mas, de uma pratica que
esteja atrelada a pratica dos alunos, isto é, o de ajudar seus alunos a construirem
conhecimentos e isso ndo se limita a transmissdo do conhecimento.

O significado produzido pela Professora Pesquisadora 2, de que “a partir das
compreensoes construidas, tirar ligoes do vivido foi para mim fator decisivo na constituicdo
de professora em formagdo”, indica que a producdo do conhecimento se realiza a partir do
que foi vivido pela autora durante seu processo formativo, ao que ¢ vivido em sala de aula,

sobretudo, do que os alunos produzem. Ao significar dessa maneira seu papel como
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professora pesquisadora, a autora dd a conotacdo de que produzir conhecimento ¢ mais
importante do que buscar conhecer o conhecimento ja produzido socialmente. Na realidade,
por tras dessa ideia esta presente, conforme ja apontado por Facci (2004) o lema “aprender a
aprender”.

De acordo com Duarte (2003, p. 29), “A esséncia do lema “aprender a aprender” ¢
exatamente o esvaziamento do trabalho educativo escolar, transformando-o num processo sem
conteido. Em ultima instancia o lema “aprender a aprender” ¢ a expressdo, no terreno
educacional, da crise cultural da sociedade atual.”. Para nos, a superagao que estd em torno
desse lema que € o culto as competéncias, ao individualismo, a meritocracia, ao produtivismo,
a adaptacdo, a mistificagdo do fracasso ou sucesso sempre vinculado as questdes de ordem
individual s6 € possivel através da socializacdo do saber objetivo historicamente produzido,
porque ¢ através dessa socializacdo que sera possivel agudizar as contradigdes da sociedade
capitalista, que ao invés do preconiza, isto €, como a sociedade do conhecimento ndo cria as
condi¢cdes para uma real socializagdo do saber. (DUARTE, 2001).

O lema “aprender a aprender” representa uma crise cultural porque tem justamente por
objetivo negar os conhecimentos ja produzidos historicamente, partindo da ideia de que se
produz conhecimento em todo lugar, pois, para eles ndo ha diferenca entre o conhecimento
espontaneo e cientifico, desse modo, na escola ndo caberia a tarefa de transmitir o saber
objetivado, isto ¢, a escola ndo € vista como espago onde tem a funcdo social de produzir o
conhecimento cientifico, desse modo, seu intuito ¢ o de refor¢ar aquilo que o capitalismo
almeja, ou seja, a formagao de sujeitos alienados e o cruel empobrecimento da cultura, pois tal
postura busca atender as exigéncias da globaliza¢do, do mundo do desemprego, do ideario
liberal.

O papel da escola e, sobretudo, do professor deve ser o de mediar o saber
historicamente produzido, e isso implica em discutir com os alunos a realidade concreta
mediada pelos conteudos escolares. A adocdo de tal postura se difere do significado de
pesquisa empregada pela Professora Pesquisadora 1 e da Professora Pesquisadora 2. Este
ultimo traz a certeza de que, ao concluir a pesquisa na graduacgdo, sua convic¢do acerca da
pesquisa estaria sendo orientada pela compreensdo de que a “pesquisa esta sempre

relacionada a pratica”, conforme apontado abaixo:

Realizar a pesquisa foi de uma importincia tamanha e termina-la era
simultaneamente gratificante e doloroso. Gratificante porque era prazeroso
ver e ler o produto de um processo intenso, € doloroso porque a conclusédo
significava o término daquela pesquisa para mim. Diante dessas sensacdes,
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tive uma certeza: a minha pratica estaria sempre atrelada a pesquisa.
(PROFESSORA PESQUISADORA 2)

Esse significado presente no estudo da professora pesquisadora 2 revela que a autora
tem clareza de que a pesquisa ¢ uma atividade que estd diretamente relacionada a sua pratica,
sobretudo, a partir dos saberes que constroi em sala de aula. Conforme j& apontado
anteriormente, a produgdo da professora pesquisadora 2 aponta para a compreensao de pratica
esvaziada da teoria cientifica, pois para ela, a atividade do professor pesquisador constitui-se
em valorizar a experiéncia dos alunos através de seu espontaneismo, da construcdo individual
do conhecimento, das necessidades individuais e imediatas de sua profissao, ndo ha, por
exemplo, a valorizacdo pela transmissdo dos saberes objetivos historicamente produzidos pela
humanidade, e, sobretudo, da sua transformacao.

Primeiramente, entendemos que o ato de pesquisar constitui-se essencialmente em um
ato humano sobre a realidade objetiva e, como tal, precisa ser intencional, sistematizada e
constituida pela necessidade em conhecer o mundo no qual o homem atua. Ancorados nesse
argumento, entendemos que o ato de pesquisar ¢ sempre produtivo, transformador, portanto,
constitui-se na descoberta e formulacdo do novo. E isso ndo implica em descartar o que ja foi
produzido pela humanidade, ao contrario, requer a apropriacao da cultura humana guiada pelo
entendimento de que o homem ¢ sujeito sdcio-historico com potencial para transformar a
realidade e ser por ela transformado.

Tal entendimento sobre pesquisa nos incita na apreensdo de que o professor
pesquisador ¢ sujeito socio-historico que mediado pela compreensdo de que a realidade ¢
produzida historicamente, desenvolve um ensino capaz de proporcionar aos sujeitos o saber
historicamente produzido que lhes permita ndo s6 se apropriar da cultura humana, mas
transformar a realidade ao mesmo tempo em que se transforma.

Nesse sentido, entendemos, de acordo com Freire (1996, p. 14), que “nao ha ensino
sem pesquisa € pesquisa sem ensino”. Vale ressaltar que o modo como a autora significa a
pesquisa se opoe totalmente da ideia de que a pratica, esvaziada de teoria € o que vai orientar
esse professor a pesquisar. Ao contrario, sua ideia s6 refor¢a a nossa compreensao de que €
pelo saber historicamente produzido que o professor, no caso deste estudo o professor
pesquisador, podera nas palavras do autor “pensar certo”. Para o autor “pensar certo” é:

[...] em termos criticos, ¢ uma exigéncia que os momentos do ciclo
gnosiologico vao pondo a curiosidade que, tornando-se mais e mais

metodicamente rigorosa, transita da ingenuidade para o que venho chamando
“curiosidade epistemologica” (FREIRE, 1996, p. 14).
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O ciclo gnosioldgico ¢ o termo que o autor usa para se referir ao conhecimento
humano, isto €, o conhecimento produzido historicamente. Para ele, o ciclo gnosioldgico deve
acontecer sempre no movimento entre professor e aluno mediatizados pela realidade. Segundo
o0 autor, a curiosidade ingénua, que resulta do senso comum deve ser superada e incorporada
pela “curiosidade epistemologica”. Essa curiosidade epistemologica é o que o autor considera
como conhecimento cientifico. No entanto, ¢ importante ressaltar que o autor ndo ignora o
saber do senso comum, ao contrario, “pensar certo, do ponto de vista do professor, tanto
implica o respeito ao senso comum no processo de sua necessaria superacao quanto o respeito
e o estimulo a capacidade criadora do educando” (FREIRE, 1996, p. 14).

A curiosidade ingénua ou saber do senso comum ¢ descrito por esse autor como
sendo o saber de pura experiéncia, isto é, aquele saber que resulta Unica e exclusivamente das
experiéncias praticas individuais do individuo. A professora pesquisadora 2, por exemplo, €
levada pela curiosidade ingénua porque acredita ser o espago escolar, particularmente a sala
de aula o ponto de partida para desenvolver pesquisa e se tornar uma professora pesquisadora.
Entendemos, assim como Marques (2021, p. 125), que “Professores e professoras precisam
ser educados para a compreensao do mundo, pois a0 compreenderem o mundo ¢ o modo
como ele se constitui, entenderdo o verdadeiro sentido do que significa assumir o
compromisso de educar para a transformagao e emancipagdo da sociedade”.

Entendemos assim como a autora em tela que € possivel investir na formacdo do
professor, sobretudo, “investir na formagdo da consciéncia desse professor” (MARQUES,
2021, p. 125). A formacao do professor pesquisador ¢ um tema que tem gerado debates nos
estudos que tratam sobre esse fenomeno. Encontramos também nas pesquisas essa discussao,
¢ o caso da professora pesquisadora 1 que destaca:

Mas na formacio dos profissionais ha uma deficiéncia para que este
possa efetivamente ser um Professor-pesquisador, deve-se entender este
professor como um problematizador da realidade e, consequentemente, que
ele ensine o seu aluno a problematizar a sua propria realidade social. Uma
compreensio da realidade que ndo é apresentada pela formacio
superior, com seus cursos que oferecem um curriculo de disciplinas isoladas

e que fragmentam a realidade em pequenas partes de especialidades
académicas. (PROFESSORA PESQUISADORA 1)

A professora pesquisadora 1 chama a ateng@o para um fato no qual ela aponta esta

presente na formacdo do professor pesquisador, a autora acredita que ha uma “deficiéncia”
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que esta comprometendo a formagao deste professor. A autora significa que € na educagao
superior em que esta o problema, pois, segundo ela, a formagdo ofertada nesta etapa do ensino
nao forma esse professor para ser um problematizador da realidade e consequentemente nao
forma para que ensine seus alunos a problematizarem a propria realidade.

O significado produzido pela autora de que o ensino superior oferece uma formacao
deficiente ao professor pesquisador posto que este ndo o ensina a problematizar a realidade
tem relagdo com um significado produzido socialmente, Tardif (2000), por exemplo ja vinha
produzindo esse significado. Este autor era a favor de uma verdadeira reforma universitaria,
isto ¢, uma reforma nos curriculos de formagao dos professores que deveria estar centrada nos
saberes que os professores utilizariam em seu cotidiano profissional, ou seja, na realidade do
trabalho dos professores, de forma que o saber cientifico, teérico e académico ficasse a um
segundo plano (DUARTE, 2003).

Seguindo essa logica de Tardif (2000) e, portanto, a do professor pesquisador 1, ja
que a autora destaca essa mesma deficiéncia, a formacdo universitaria deveria priorizar os
saberes da pratica, logo, a problematizacdo da realidade deve partir de uma formagao
esvaziada de saberes tedricos, cientificos e académicos e ser orientada por uma
problematizagdo oriunda de seu cotidiano profissional. Destacamos que a problematiza¢ao da
realidade na sala de aula n3o ¢ problema, tendo em vista que ela é necessaria, isto €, € o fio
condutor de um ensino capaz de garantir uma prdxis pedagogica humanizadora, libertadora e
emancipatoria (FREIRE, 2005). Desse modo, o foco dessa problematizagdo deveria ser
orientado para o como, o para qué, ¢ a partir de que ela precisaria ser desenvolvida. Isso
requer a conscientizacdo de professores e alunos envolvidos no processo de ensino-
aprendizagem.

Essa conscientizagdo que, para Paulo Freire (2011), conduz para a “educacdo
libertadora™ se sustenta na ideia de que “todo aprendizado deve encontrar-se intimamente
associado a tomada de consciéncia da situagdo real vivida pelo educando” (FREIRE, 2011, p.
12). Isso implica em conceber uma pratica dotada de saber tedrico e cientifico, ou seja, a
partir das situagdes reais, vividas pelo educando e, também, dos conhecimentos ja produzidos
pela humanidade. Essa conscientiza¢ao ¢ necessaria, sobretudo, para o alcance de uma prdaxis
pedagdgica libertadora, humanizadora e emancipatéria, tendo em vista que, a partir dela
professores e alunos terdo alcancado a capacidade de perceber as contradigdes impostas pela
sociedade capitalista e trabalhar conjuntamente para a sua transformagao.

Nao podemos deixar de mencionar que, por tras desses significados sociais, a

problematizagdo da realidade, por parte de professores e alunos, deve acontecer tendo por



111

orientacdo a pratica em sala de aula, uma vez que estd também sustentada nos estudos de
Schon (1983), sobretudo, a partir da ideia que o autor desenvolve, isto ¢, de que € preciso
levar para a sala de aula o conhecimento tacito do aluno, ou seja, seu conhecimento cotidiano,
e, também o conhecimento tacito do professor, principalmente, a partir do que ele constroi em
sala de aula com seus alunos por meio da reflexdo-na-agdo. Ao contrario do que parece ser,
Schon ndo estaria aqui valorizando o saber escolar.

Nos estudos que Duarte (2003) realizou acerca das ideias defendidas por este autor
ficou evidente o seu tom negacionista sobre do saber escolar, pois “o autor norte-americano
critica a ideia de que o saber escolar seja transmitido ao aluno como “fatos e teorias aceites”
(DUARTE, 2003, p. 616). Dessa forma, ainda segundo o autor em tela, Schon (1983) reforca
o relativismo e o subjetivismo, ambos caracterizados pelo espirito anticientifico p6s-moderno,
cujas propriedades estdo articuladas com as pedagogias do “aprender a aprender” e a
formagao do professor reflexivo.

Nao ¢ novidade aqui que os estudos de Schon (1983) t€ém encontrado alicerce nas
ideias Deweyeanas que ja significava o ensino, especialmente a sala de aula, como sendo o
espaco que auxilia professores e alunos a problematizarem os conhecimentos, pois, segundo
este autor, professores e alunos precisam estar em uma situagao que envolva problematizagao
diante de alguma situagao.

Vieira Pinto (1969) ¢ um critico das ideias de Deweyanas, particularmente do
significado que esse autor atribui a pesquisa. Segundo Vieira Pinto (1969, p. 450), a pesquisa
para Dewey “reduzir-se-ia, pois, a um lance de magica, e a transformacao efetuada se deveria
exclusivamente ao poder do espirito do pesquisado [...] ou a outra causa qualquer, ja que nao
se trata de uma mudanga explicada pelo jogo das forgas internas da natureza”. Tal critica ¢
resultado do significado de pesquisa, desenvolvido por Dewey, como sendo ahistorica,
abstrata e imaginaria do conceito de pesquisa, sem qualquer referéncia ao homem que ¢ o ser
produtor da cultura humana. Antes, o seu conceito de pesquisa ¢ orientado por uma ldgica,
pragmatica, isto €, como sendo resultado de uma série de operacgdes a serem investigadas.

Trouxemos esses argumentos porque além do significado de pesquisa desenvolvido
por Dewey como sendo resultado de um conceito esvaziado de fundamento objetivo e
cientifico, a pesquisa €, também, por ele significada como fato que se realiza motivada por
uma situagdo que ¢ inicialmente indeterminada e finalizada como determinada. Vieira Pinto
critica tal significado adotado por Dewey porque ele ndo esclarece o sentido exato de situagao,

mas ao defini-la como sendo inicialmente indeterminada “equivale a um conceito irracional,
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anticientifico e contrario ao proprio critério da pratica experimental” (VIEIRA PINTO, 1969,
p. 449).

Podemos dizer que a professora pesquisadora 1, ao significar sobre a importancia de
uma formacao do professor pesquisador como problematizador da realidade, também nao
deixa claro de onde deveria partir a problematizacao. Poderiamos entdo dizer que a autora
adota o mesmo significado de situagdo empregado por Dewey?

Se partirmos do significado de pesquisa que a autora vem adotando em seus estudos
como sendo “a reflexdo da pratica profissional do Professor-pesquisador” (PROFESSORA
PESQUISADORA 1), isto ¢, de um significado de pratica esvaziada de teoria cientifica, entdo
poderiamos dizer que sim, pois, se a problematiza¢do de uma realidade ¢ orientada por uma
compreensdo abstrata e anti-historica de pratica, entdo tal problematizagdo se desenvolveria
sobre uma situacao abstrata, anti-historica, e, portanto, indeterminada.

A professora pesquisadora 1 destaca que a formacdo de um professor
problematizador ndo ¢ garantida pela formagdo superior porque ‘“seus cursos [...] oferecem
um curriculo de disciplinas isoladas e que fragmentam a realidade em pequenas partes de
especialidades académicas” (PROFESSORA PESQUISADORA 1). Ao apontar isso, a
professora pesquisadora 1 significa, portanto, que a teoria cientifica presente no ensino
superior nao da conta de formar o professor pesquisador problematizador da realidade, com
isso, a autora ndo s6 adota uma postura pragmatica de professor problematizador, como
também, mais uma vez, nega a importancia da teoria cientifica na formacdo do professor
pesquisador e aponta para a valorizagdo do conhecimento tacito adotado por Schon, isto ¢, o
conhecimento adquirido na experiéncia. Nesse sentido, indagamos: “Se os saberes advindos
da pratica e da sala de aula s3o suficientes para o desenvolvimento do professor pesquisador
problematizador, qual a necessidade da formagao universitaria?”’.

Acreditamos ndo ser possivel realizar qualquer atividade investigativa sem o apoio
da teoria cientifica, pois ela é quem vai dotar o professor pesquisador dos conhecimentos
historicamente produzidos sobre os quais necessita ser socializado, pois, por acreditarmos que
a pesquisa constitui-se fundamentalmente por um fato humano, ela precisa ser inicialmente
guiada por uma problematizacdo de carater objetivo, isto €, consiste na compreensiao daquilo
que o ser estudado ¢é, ou seja, na relagdo do homem com a realidade.

Contudo, o significado de que a formagdo no ambito da universidade nao tem dado
conta da formagdo profissional ndo ¢ recente. Conforme ja destacamos, os estudos de Tardif
(2000), Perrenoud (2002), Pérez Gomez (1997) entre outros apontam para a formacgdo de

professor que ndo tem como propoésito a valorizagdo dos conhecimentos, isto €, dos contetidos
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escolares, conforme ja apontado nos estudos de Duarte (2003). O autor revela que os estudos
contemporaneos no campo da formagdo de professores apontam para a desvalorizacao do
conhecimento cientifico/tedrico/académico na formagao profissional, além disso, destaca que
tal significado ndo se constitui em um caso isolado, porque todos eles estdo no centro das
ideias defendidas por Schon.

Segundo Duarte (2003) esses estudos apontam para a valorizagdo de um ensino
universitario que preza pelo conhecimento de pratica imediatista, individualista, isto €, que o
ensino esteja centrado nos estudos da realidade do trabalho dos professores desenvolvidos em
sala de aula, isso implicaria em abandonar o curriculo disciplinar, de maneira que o
conhecimento académico, cientifico e teodrico seja ignorado. Tais tedricos defendem a
necessidade de professores universitarios investigadores de suas proprias praticas de ensino.
O autor com isso aponta que tais significados estdo enquadrados no universo do pragmatismo
pedagdgico, pois, tais significados sdo consequéncia dos pressupostos epistemoldgicos de
Schon, sobretudo de Dewey sobre quais estudos apontam para a desvalorizacdo do saber
escolar. Consequentemente, esses significados fazem parte do ideario escolanovista.

Os trechos da professora pesquisadora 1 e 2 apontam para o mesmo significado de
formagao no ensino universitario produzido pelos estudos contemporaneos acima, contudo, as
autoras compreendem como sendo a formagao almejada para o professor pesquisador, e que
por sua vez, em nada se difere do significado dos estudiosos da linha do “professor reflexivo”,
alids, podemos afirmar até aqui que os estudos sobre o professor reflexivo e os significados
que vem sendo produzidos acerca do professor pesquisador em nada se diferem, pois ambas
estdo ancoradas em um mesmo paradigma epistemoldgico, isto é, o pragmatismo pedagdgico,
cujo significado tem por base o esvaziamento da teoria cientifica e a valorizagdo de uma
pratica ahistorica, acientifica, atedrica e a defesa de um ensino cujo lema estd presente o

“aprender a aprender”. Como bem apresenta a professora pesquisadora 1:

Os resultados apontam para uma reestruturacdo da cultura escolar, através
de uma formacdo inicial e continuada mais comprometidas com a
aprendizagem, que as politicas de incentivo para a educagdo sejam de
interesse da sociedade como um todo, que as Condicdes objetivas e
subjetivas de trabalho do professor sejam apropriadas para atuacdo do
Professor-pesquisador. (PROFESSORA PESQUISADORA 1)

A pesquisadora evidencia a valorizagdo de uma formacao inicial e continuada que seja

mais comprometida com a aprendizagem, destacamos que, assim como a autora, 0 nosso
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compromisso tem que ser com a aprendizagem dos alunos, sobretudo, de trabalharmos e
lutarmos juntos por uma formagdo que se comprometa com a aprendizagem. Contudo, o
significado social que a autora vem produzindo em sua dissertagdo acerca da formacao do
professor pesquisador vem reforcando o significado social de uma pedagogia que desvaloriza
a transmissao dos saberes historicamente produzido pela escola, ideia presente, por exemplo,
no pragmatismo pedagogico, na pedagogia do “aprender a aprender”. A ideia da pesquisadora
¢ a de que esta formagao precisa estar implicada com a aprendizagem dos alunos.

No entanto, esta aprendizagem estd “centrada na cultura presente no cotidiano
imediato dos alunos que se constitui, na maioria dos casos, em resultado da alienante cultura
de massas” (DUARTE, 2001, p. 30). A nossa defesa ¢ ir contra essa cultura imediatista e
alienante, que conduz professores e alunos a ideia de uma educacdo voltada para a satisfacao
das necessidades imediatas e pragmaticas impostas pelo cotidiano dos alunos. Ao contrario
disso, defendemos uma educag¢do e, consequentemente, uma aprendizagem que Duarte (2001)

também defende, ou seja:

Uma educagdo que produza nesses alunos necessidades de nivel superior,
necessidades que apontem para um efetivo desenvolvimento da
individualidade como um todo; contra uma educagdo apoiada em concepgdes
do conhecimento humano como algo particularizado, fragmentado, subjetivo,
relativo e parcial que, no limite, negam a possibilidade de um conhecimento
objetivo e eliminam de seu vocabulario a palavra verdade, devemos lutar por
uma educacdo que transmita aqueles conhecimentos que, tendo sido
produzidos por seres humanos concretos em momentos histdricos
especificos, alcancaram validade universal e, dessa forma, tornam-se
mediadores indispensaveis na compreensdo da realidade social e natural o
mais objetivamente que for possivel no estagio historico no qual encontra-se
atualmente o género humano (DUARTE, 2001, p. 31).

Ao defendermos uma educagdo, assim como o autor acima, que transmita os
conhecimentos produzidos pelos seres humanos aos alunos e produza neles necessidades de
nivel superior, ¢ porque entendemos que através desses conhecimentos serd possivel aos seres
humanos produzirem um nivel de compreensdo da realidade social e natural que os permita
perceber as contradi¢cdes impostas pela sociedade pds-moderna, que, ao contrario do que
prega, ndo deseja que os individuos alcancem niveis elevados de conhecimento, pois, se assim
acontecesse, a sociedade, sobretudo, os das camadas populares alcangariam e usufruiriam do
desenvolvimento dos meios de produgdo e nao seriam mais explorados.

Por isso, ¢ importante desenvolver na escola, através da mediagdo do professor, o

acesso aos conhecimentos produzidos historicamente pela humanidade. Saviani (2011) aponta
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que isso implicaria em: identificar as formas mais desenvolvidas em que se expressaria o
saber objetivo produzido historicamente, converter o saber objetivo em saber escolar, de
maneira que seja assimildvel pelos alunos e dispor dos meios necessarios para que os alunos
ndo somente assimilem os saberes objetivos como resultado pronto e acabado, mas que
compreendam o processo de sua producdo e transformacdo. Contudo, o significado social
produzido pelas autoras, professora pesquisadora 1 e 2, estd enraizado no significado de
pesquisa e professor pesquisador produzido no movimento professor pesquisador que também
se mostraram contra o desenvolvimento de um ensino tedrico e cientifico presente no universo
escolar e a favor de uma pratica imediatista e individualista.

Esses significados sociais apontados pelas autoras e pelo movimento foram e
continuam trazendo implica¢des para a formagdo inicial e continuada de professores, assim
como, para a educacao escolar, as pesquisas da professora pesquisadora 1 ¢ da professora
pesquisadora 2, recentemente publicadas, apontam que ainda nao houve uma superacao destes
significados, ja apontados, no movimento professor pesquisador. Outro fato ¢ que elas ndo so6
se fizeram presente na Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDBEN), as
Diretrizes Curriculares Nacionais de Formacao de Professores, mas recentemente ainda
continuam sendo base para a elaboracao de documentos normativos, como ¢ o caso, da Base

Nacional Comum Curricular (BNCC) aprovada recentemente:

Ao adotar esse enfoque, a BNCC indica que as decisdes pedagdgicas devem
estar orientadas para o desenvolvimento de competéncias. Por meio da
indicacdo clara do que os alunos devem “saber” (considerando a constituicao
de conhecimentos, habilidades, atitudes e valores) e, sobretudo, do que
devem “saber fazer” (considerando a mobilizagdo desses conhecimentos,
habilidades, atitudes e valores para resolver demandas complexas da vida
cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho), a
explicitacdo das competéncias oferece referéncias para o fortalecimento de
acOes que assegurem as aprendizagens essenciais definidas na BNCC.
(BNCC, 2020, p. 11)

No documento esta presente uma realidade que ainda nao foi superada, isto ¢, o
desenvolvimento de competéncias que o professor precisa usufruir para que venha atuar em
sua profissdo. Nesse documento ¢ clara a valorizagao de um saber que os alunos precisam
desenvolver, entre eles: conhecimentos e habilidades. Aqui é possivel perceber as implicagdes
do movimento professor pesquisador na formacdao de professores. Conforme vimos, o

movimento professor pesquisador visou desenvolver o ensino da pratica e o curriculo era o
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guia, responsavel por orientar um saber-fazer que era desenvolvido por meio das experiéncias
praticas do professor. No documento, a BNCC visa orientar o mesmo ensino presente nesse
movimento.

Na proxima subse¢do, apontaremos outros significados produzidos pela professora
pesquisadora 1 e pela professora pesquisadora 2 acerca da pesquisa € consequentemente o

professor pesquisador.

4.3 Pesquisar é problematizar a realidade e “entender as criancas como produtoras de

conhecimentos”

Nesta subse¢do, apontamos os significados sociais evidenciados nos trechos da
professora pesquisadora 1 e da professora pesquisadora 2 que resultou na formagao da terceira
subcategoria: pesquisar ¢ problematizar a realidade e “entender as criangas como produtoras
de conhecimentos”. As mediacdes que apontam para a formagdo dessa categoria estao
presentes nos trechos abaixo. Iniciamos pelo trecho da professora pesquisadora 1 em que a
autora destaca que:

A pesquisa ¢ essencial em todos os niveis da educagdo e desde a pré-escola.
E necessario que seja ensinado as criancas a problematizarem os

conhecimentos, talvez ai esteja a grande problemaitica da questio da
pesquisa (PROFESSORA PESQUISADORA 1)

A pesquisa assume aqui um papel primordial para a formacao profissional e
a formacdo dos alunos da escola publica. Pesquisar é questionar, é
argumentar, ¢ a habilidade de saber pensar e fundamentar, conhecer ¢é
questionar. (PROFESSORA PESQUISADORA 1)

Acreditamos na construcido deste Professor-pesquisador, na sua
formagdo inicial, de forma permanente, com o objetivo de construir um
professor problematizador e um aluno que aprenda a problematizar,
uma forma de reconstrucdo do conhecimento, do saber ensinar e do aprender,
mantendo a relacdo politico-pedagogica do ensino. (PROFESSORA
PESQUISADORA 1)

Os trechos acima apontam para o entendimento de pesquisa que necessita ser
problematizado pelos professores e que estes, por sua vez, ensinem aos alunos
problematizarem os conhecimentos. No primeiro trecho da professora pesquisadora 1 ¢
apontado que a pesquisa esta relacionada ao ensino da problematizacao dos conhecimentos
desde cedo as criancas. No segundo trecho, a mesma autora significa a pesquisa como

processo que visa ao questionamento ¢ argumento. No terceiro trecho, a pesquisadora da
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pesquisa em tela defende um professor pesquisador problematizador que ensine aos alunos a
problematizar os conhecimentos.

Destacamos que o significado produzido pela autora sobre a necessidade de um
professor pesquisador problematizador e um aluno problematizador, embora tenha sido
apontada na subse¢do anterior, ndo impede de trazermos nesta subse¢do, sobretudo, porque o
significado contido na se¢do anterior ¢ a de que o professor pesquisador necessita de uma
formacdo que o possibilite ser problematizador. Nos trechos acima, a autora refor¢a a sua
ideia, contudo, a sua compreensao ¢ apontada para um professor pesquisador problematizador
que ja atua em sala de aula.

Na mesma dire¢do a professora pesquisadora 1 também compreende o professor
pesquisador como problematizador. Nos trechos acima, a autora so reforga a sua compreensao
de que este professor precisa ser problematizador da sua pratica, isto €, que problematize
tendo como referéncia os saberes experienciais advindos exclusivamente da sua pratica. Sobre
isso, também ja apontamos a nossa reflexao.

Cabe ressaltar que a ideia de um professor pesquisador problematizador ¢ reforcar a
ideia de que este deve ensinar os alunos a problematizarem a realidade para serem produtoras
de conhecimento. A ideia € reforcar o significado de que esta sobre a responsabilidade tinica e
exclusiva do professor pesquisador garantir a formacdo de alunos ativos, auténomos e
produtores de conhecimento. A formagdo do professor pesquisador precisa levar em conta
esses aspectos, mas € preciso que esses mesmos professores tenham consciéncia das
condicdes objetivas e subjetivas que envolvem a sua profissio. Ao apontar essa
responsabilidade sobre os ombros do professor, fica a cargo do professor a responsabilidade
unica por sua aprendizagem. Ainda sobre o papel do professor pesquisador quanto a

aprendizagem dos alunos, as pesquisadoras das pesquisas significam que:

A crianca € produtora de conhecimentos e autora de suas aprendizagens
[...] a pratica de um trabalho coletivo entre as criancas, junto com a
cooperacao e com os fatos das criangas se sentirem parte integrante da escola
e autoras de suas producdes também ajuda na construcio da autonomia
(que ¢ construida pouco a pouco) de cada uma e do -coletivo.
(PROFESSORA PESQUISADORA 2)

Aprendi, portanto, que, para ser uma professora pesquisadora que visa a
ser para cada um de seus alunos e para o coletivo que forma junto a eles, ¢
preciso estar atenta aos saberes descritos acima. Ou seja: entender as
criancas como produtoras de conhecimentos, como singulares, como
coletivo que formam, como inventivas e auténomas. (PROFESSORA
PESQUISADORA 2)
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No primeiro trecho, a professora pesquisadora 2 revela que o trabalho coletivo
realizado entre as criangas auxilia na autonomia, autoria ¢ produ¢do de seus conhecimentos.
No segundo trecho, a mesma autora aponta que ser professora pesquisadora implica em
compreender as criangas como produtoras de conhecimentos e autonomas. Realgamos que a
valorizagdo da constru¢do do conhecimento, conforme ja apontado, esta associado ao universo
neoliberal presente no lema “aprender a aprender”, que prioriza o verbo construir, ao invés do
verbo ensinar, conforme destaca Facci (2004). Destacamos ainda que levar o aluno a
“aprender a aprender” foi um dos propositos da Escola Nova e inclusive fez parte dos
postulados da pedagogia tecnicista conforme destaca Saviani (2002). Contudo, ¢ necessario
destacar que o lema “aprender a aprender” e, consequentemente, o reconhecimento de que, ¢
por meio da valorizagdo de uma pratica pautada nas necessidades individuais dos individuos,
a escola precisa desenvolver o ensino estdo ligadas ao universo ideologico do capitalismo.
Conforme nos afirma Duarte (2003):

O lema “aprender a aprender”, ao contrario de ser um caminho para a
superacao do problema, isto €, um caminho para uma formacdo plena dos
individuos, € um instrumento ideoldgico da classe dominante para esvaziar a
educagdo escolar destinada a maioria da populagdo enquanto por outro lado,

sdo buscadas formas de aprimoramento da educagdo das elites. (DUARTE,
2003, p. 28).

Esse lema ¢ proclamado pelo significado de que a tarefa de transmitir o saber
produzido historicamente ndo ¢ papel da escola, a ideia ¢ preparar os alunos a aprender a
resolver problemas e situagdes novas adquiridas unica e exclusivamente pelos alunos, nesse
lema, ¢ clara a representacao de um completo esvaziamento do saber escolar historicamente
produzido, isto ¢, cumpre por tratar o conhecimento de forma descontextualizada, como se
fosse independente da realidade historico-social.

As significagdes das professoras pesquisadoras 1 e 2 apontam para a mesma
direcdo deste significado. A professora pesquisadora 2, ao significar a crianga como produtora
de conhecimentos, revela também que elas sdo autoras de suas proprias aprendizagens, e,
quando elas se sentem assim, fica mais facil de construirem sua autonomia; reconhecer isso
segundo a autora ¢ ter a certeza de ser uma professora pesquisadora. Contudo, conforme ja
apontado antes, essa ideia contida, sobretudo, pelo ideario neoliberal ¢ desviar a importancia

do papel social do professor no processo de desenvolvimento dos alunos.
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Esse esvaziamento do saber escolar que estamos constantemente apontando aqui
tem como proposito garantir a perpetuacdo da classe dominante, levando as camadas
populares a acreditarem que a formacdo de determinadas competéncias, a meritocracia, o
desenvolvimento da competicdo, a adaptagao ¢ suficiente para a concretizagdo de seus
projetos de vida. Para garantir a perpetuacdo dessas ideias, os liberais e neoliberais buscam
formas de fortalecimento de praticas que garantem a acomodagdo das camadas populares por
meio de reformas e elaboragdo de documentos, como exemplo, podemos citar a mais atual das
reformas, a BNCC.

Os significados produzidos pelas autoras apontam para uma realidade presente
nos documentos oficiais que compdem a politica nacional de formacdo de professores.

Destacamos aqui a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) que é:

Um documento de cardter normativo que define o conjunto organico e
progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem
desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educacdo Basica, de
modo a que tenham assegurados seus direitos de aprendizagem e
desenvolvimento, em conformidade com o que preceitua o Plano Nacional
de Educacdo (PNE). Este documento normativo aplica-se exclusivamente a
educagdo escolar, tal como a define o § 1° do Artigo 1° da Lei de Diretrizes e
Bases da Educagdo Nacional (LDB, Lei n° 9.394/1996)1, e esta orientado
pelos principios éticos, politicos e estéticos que visam a formacdo humana
integral e a construcdo de uma sociedade justa, democratica e inclusiva,
como fundamentado nas Diretrizes Curriculares Nacionais da Educagao
Basica (DCN). Referéncia nacional para a formulagdo dos curriculos dos
sistemas e das redes escolares dos Estados, do Distrito Federal e dos
Municipios e das propostas pedagogicas das instituigdes escolares, a BNCC
integra a politica nacional da Educagdo Basica e vai contribuir para o
alinhamento de outras politicas e agdes, em ambito federal, estadual e
municipal, referentes a formacao de professores, a avaliagdo, a elaboragao de
contetidos educacionais e aos critérios para a oferta de infraestrutura
adequada para o pleno desenvolvimento da educagdo. (BNCC, 2010)

Nesse documento estdo presentes as aprendizagens, consideradas pela BNCC,
como essenciais para assegurar aos estudantes o desenvolvimento de competéncias. E
importante destacar que o conceito de competéncia determinada pela BNCC “¢ definida como
a mobilizagdo de conhecimentos (conceitos e procedimentos), habilidades (praticas,
cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores para resolver demandas complexas da vida
cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho” (BNCC, 2020).

O documento deixa claro no seu conceito de competéncia que o objetivo ¢

desenvolver nos estudantes conhecimentos, habilidades, entre atitudes e valores para que
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possam resolver as situagdes complexas com as quais se defrontam em seu cotidiano.
Contudo, ¢ importante observar aqui que o significado de conhecimento estd associado ao uso
de procedimentos e conceitos, ndo ha mengdo, por exemplo, a apropriacdo de conhecimentos
historicamente produzidos pela humanidade por meio da transmissdo do saber escolar, ao
desenvolvimento de um conhecimento contextualizado com a realidade histérico-social do
educando. As habilidades a serem desenvolvidas encontram-se restritas ao desenvolvimento
de habilidades praticas, cognitivas e socioemocionais dos alunos.

Cumpre destacar que o papel do professor, segundo o documento, “¢ refletir,
selecionar, organizar, planejar, mediar e monitorar o conjunto das praticas e interagoes,
garantindo a pluralidade de situagdes que promovam o desenvolvimento pleno das criangas”
(BNCC, 2020). Nesse caso, o professor nao serd chamado a teorizar, isto €, ensinar, antes tera
apenas que agir (selecionar, organizar, planejar, mediar e monitorar) e refletir sobre a pratica
dos alunos. Dessa maneira, ndo cumpre ao professor o papel de ensinar, ao contrario, esse
verbo passa a ser substituido por construir, isto €, o professor ndo ensina, antes ajuda os
alunos a construir os conhecimentos (FACCI, 2004).

Para que haja o desenvolvimento pleno das criancas, segundo o documento, ¢
necessario garantir “as condi¢des para que as criancas aprendam em situagdes nas quais
possam desempenhar um papel ativo em ambientes que as convidem a vivenciar desafios e a
sentirem-se provocadas a resolvé-los, nas quais possam construir significados sobre si, os
outros [...]” (BNCC, 2020). No entanto, entendemos que a crianga constroi significado antes
de entrar na escola. Ou seja, a producdo de significacdo sobre o mundo se d4 a partir do
momento em que a crianga comega a interagir com o mundo e, principalmente quando ela se
apropria do significado semantico das palavras.

Diante disso, a producdo da significagdo da crianca acontece antes dela entrar na
escola, pois ao nos relacionarmos com o meio social partilhamos significados e produzimos
sentidos sobre o ser e estar no mundo. Logo, ndo é prerrogativa da escola iniciar o processo de
significacdo da crianga, mas o de fazer avancgar essas significagdes, pois, segundo Vigotski
(2009), o significado da palavra se desenvolve a medida que nos apropriamos dele e
produzimos sentidos. Isso quer dizer que para Vigotski o bom ensino ¢ aquele que garante o
avango do aprendizado e o desenvolvimento da crianca.

Sendo assim, a escola tem que partir dos conceitos espontdneos que a crianga traz,
para, a partir disso, fazé-los avangar naquilo que ha de mais elaborado, isto €, a escola deve
visar a transformagao dos conceitos espontaneos que sdao apropriados na vida cotidiana, em

conceitos cientificos, e isso ¢ possivel quando ¢ trabalhado com os alunos o conhecimento
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teorico-cientifico ja produzido pela humanidade e que explica a forma historica de ser dos
homens.

Notamos aqui que o documento da bastante énfase ao desenvolvimento de
aprendizagens pelas criangas, sobretudo de que esse aluno venha a ser ativo, autdénomo,
problematizador da realidade e construtor de conhecimentos. Contudo, a ideia ¢ a de que os
alunos desenvolvam essas qualidades por contra propria, isto ¢ como se iSso acontecesse
naturalmente e sobre a responsabilidade do espontaneismo do desenvolvimento biologico.

Contrario a essas ideias, destacamos que ¢ central o papel do professor no
desenvolvimento desses aspectos, particularmente, seu papel ¢ insubstituivel no
desenvolvimento dessas qualidades, tendo em vista que o papel do professor pesquisador ¢
fazer com que os alunos desenvolvam as fungdes psicoldgicas superiores, processo que €
garantido quando o professor, pela mediacdo de situagdes concretas e educativas, ¢ capaz de
propiciar aos alunos o desenvolvimento das operacgdes intelectuais que antes estes nao
conseguiam realizar, como a atencdo voluntaria, a memoria logica, o pensamento abstrato, a
personalidade e os conceitos (VIGOTSKI, 1999).

Essas fungdes contribuem substancialmente para que os alunos desenvolvam
capacidade analitica de reconhecer e explicar as relagdes que constituem o real. Dessa
maneira, os alunos se afastardo do imediatismo provocado pelos conhecimentos espontaneos e
se apropriando cada vez mais dos conhecimentos cientificos. Desse modo, destacamos que o
exercicio da autonomia, da criatividade nao ¢ dado a priori, mas implica numa formagao
teorica, cultural e cientifica que devem ser garantidas, sobretudo na escola, pela mediagdo do
professor.

O que o documento acima busca ¢ o desenvolvimento das competéncias por parte dos
alunos, competéncias essas que precisam ser desenvolvidas por meio de metodologias ativas.
E importante destacar que essas metodologias tiveram sua origem no movimento
escolanovista, conforme afirma Duarte (2001). Esse mesmo autor, ao citar Perrenoud (1999),
destaca que a educacdo por competéncias tem como objetivo exigir uma pequena “revolucao
industrial”, isto ¢, passa-se de uma logica de ensino para uma logica de treinamento cujo
proposito € que se construam as competéncias exercitando-as em situagdes complexas. Isso
deixa claro que o objetivo da BNCC ndo estd em transmitir as geragdes os conhecimentos
historicamente produzidos pela humanidade. Duarte (2001) afirma ainda que a pedagogia das
competéncias, as pedagogias do “aprender a aprender”, o construtivismo, a Escola Nova, os

estudos da linha do “professor reflexivo” estdao inclusos numa mesma realidade.
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O autor acima, em seu livro Vigotski e o “aprender a aprender”: critica as
apropriagdes neoliberais e pés-modernas da teoria vigotskiana” (DUARTE, 2001), analisou a
presenga do lema “aprender a aprender” em dois documentos da area educacional: o relatorio
da comissdo internacional da UNESCO (Delors, 1998) e os principios e fundamentos dos
parametros curriculares nacionais dos PCN das séries iniciais do Ensino Fundamental,
particularmente a “Introducdo” do volume I (BRASIL, 1997, p. 33-55). Sao quatro os

posicionamentos do autor acerca da sua analise sobre os documentos:

O primeiro posicionamento pode ser assim formulado: sdo mais desejaveis
as aprendizagens que o individuo realiza por si mesmo, nas quais estd
ausente a transmissdo, por outros individuos, de conhecimentos e
experiéncias [...]. O segundo posicionamento valorativo pode ser assim
formulado: ¢ mais importante o aluno desenvolver um método de aquisicao,
elaborag@o, descoberta, construgdo de conhecimentos, do que esse aluno
aprender os conhecimentos que foram descobertos e elaborados por outras
pessoas [...]. O terceiro posicionamento valorativo seria o de que a atividade
do aluno, para ser verdadeiramente educativa, deve ser impulsionada e
dirigida pelos interesses e necessidades da propria crianga [...]. O quarto
posicionamento valorativo ¢ o de que a educagdo deve preparar os
individuos para acompanharem a sociedade em acelerado processo de
mudanga, ou seja, enquanto a educacdo tradicional seria resultante de
sociedades estaticas, nas quais a transmissao dos conhecimentos e tradi¢des
produzidos pelas geracdes passadas era suficiente para assegurar a formagao
das novas geracdes, a nova educacao deve pautar-se no fato de que vivemos
em uma sociedade dindmica, na qual as transformagdes em ritmo acelerado
tornam os conhecimentos cada vez mais provisorios, pois um conhecimento
que hoje ¢ tido como verdadeiro pode ser superado em poucos anos ou
mesmo em alguns meses. (DUARTE, 2001, p. 37)

Nesse trecho ¢ possivel perceber o papel da crianca no processo de ensino-
aprendizagem, sobretudo ¢ dada a ela a responsabilizagdo sobre esse processo que devem ser
guiados pelo “aprender a aprender”, em que ¢ destacado que aprender sozinha contribuiria
para a autonomia do individuo do que aprender como resultado de um processo de
transmissao por outra pessoa, isto €, o que o individuo aprende por si mesmo ¢ superior a
aquilo que ele aprende através da transmissdao por outras pessoas, além disso, o desejo pela
aprendizagem ¢ algo que deve partir de uma necessidade inerente a propria atividade do aluno,
e, por fim, o individuo precisa estar constantemente buscando se atualizar, ou entdo estara
condenado ao eterno atraso de seus conhecimentos (DUARTE, 2001).

Todos esses posicionamentos deixam claro que o principal objetivo dos documentos ¢é
o “aprender a aprender” que se apresenta como um recurso importante na luta pelo

desemprego, pela competicdo no mundo do trabalho; na realidade sua principal fungdo ¢ a
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formagdo pela adaptacdo dos individuos. Destacamos ainda que os documentos analisados
pelo autor em nada superam a BNCC cujo objetivo estd em desenvolver essas mesmas
competéncias nos alunos, conforme apontados em outras linhas.

A fung¢ao dos professores, nesses documentos, consiste em conhecer a realidade social
ndo para fazer critica a ela e buscar a sua transformagao social, mas de buscar saber quais as
competéncias necessarias a realidade estd exigindo dos individuos para sua adaptacdo. Por
isso, ¢ necessario se atentar para o que diz o documento quando expressa que as criancas
devem ser ativa, criativas, buscarem sua autonomia significa que essas qualidades precisam
ser desenvolvidas como forma de alcangar “novas formas de agdo que permitam melhor
adaptacdo aos ditames da sociedade capitalista”. (DUARTE, 2001). E o que desejamos ¢ o
contrario ¢ a formacdo dessas qualidades com objetivo de buscar as transformacdes da
realidade social, sobretudo, da sociedade pos-contemporanea, sobretudo para que os homens
alcancem sua maxima humanizacdo, processo que ¢ garantido quando ha “a apropriacdo de
formas de elevacdo acima da vida cotidiana, e, nessa elevagdo, a formagao escolar exerce um
papel insubstituivel”. (MARTINS, 2010, p. 53).

Foi possivel evidenciar também através da analise dos documentos uma aproximagao
com as ideias do construtivismo e a perspectiva do professor reflexivo. Assim como destaca
Facci (2004) ha uma aproximagdo entre o construtivismo e a perspectiva do professor
reflexivo. Conforme ja discutidos aqui os significados sociais produzidos acerca do professor
pesquisador destacam que a pesquisa deve estar sempre relacionada a pratica individual,
espontaneista dos alunos e que estes devem “aprender a aprender” para que possam ser ativos,
auténomos e construtores de conhecimento apontando, nesse caso, para 0 mesmo significado
presente na perspectiva defendida pelo professor reflexivo.

Consequentemente afirmamos que os estudos aqui analisados, sobretudo a das
professoras pesquisadoras 1 e 2 tém apontado para uma aproximagao entre o construtivismo,
nas ideias de Piaget que tem como centro o aluno no sentido de que este venha se tornar por
conta propria autor de sua propria aprendizagem e a perspectiva do professor pesquisador,
como vimos, os estudos sobre o professor pesquisador tem significado que o trabalho do
professor ¢ mais o de ajudar seus alunos a construir sozinhos os saberes do que transmitir os
saberes historicamente produzidos. Segundo Duarte (2003) no construtivismo,
particularmente nas ideias de Piaget esta presente a ideia de que ndo € papel da educacdo
aprender ao maximo os resultados, antes de tudo é aprender a aprender, isto é, aprender a se

desenvolver sozinho. Destacamos a importancia do desenvolvimento continuo, contudo,
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somos contrarios a essa ideia de que a crianga assuma essa responsabilidade sem a orientagdo
do professor.

Em consonancia com os estudos de Vigotski (2010) entendemos que o trabalho do
professor pesquisador ¢ o de mediar a formagdao de conceitos, sobretudo os conceitos
cientificos produzidos na realidade historico-cultural ¢ ndo o de mero facilitador no processo
de conhecimento, valorizando as necessidades e experiéncias individuais da pratica em
detrimento do conhecimento tedrico e cientifico conforme vém apontando os estudos sobre o
professor pesquisador. Para o autor em tela ha dois tipos de conceitos, sendo eles o conceito
espontaneo e o cientifico, e que, conforme ja apontado € necessaria a superagdo dos conceitos
espontaneos em conceitos cientificos.

Os conceitos espontaneos sao produzidos antes da inser¢do da crianga no processo de
escolarizagdo porque sao formados na vivéncia que a crianga vai estabelecendo no curso da
sua vida. Os conceitos cientificos, por sua vez, sdo formados na educacdo escolar, ou seja, a
partir da inser¢do da crianga na escola. E o conhecimento cientifico que possibilitara o
dominio do processo de abstragdo, juntamente com o desenvolvimento do pensamento
complexo o que podera levar a crianca a desenvolver conceitos mais elaborados do ponto de
vista historico-cultural, pois, ¢ ele que garantird a apropriacdo das operagdes mentais
responsaveis por caracterizar os altos niveis de consciéncia e conscientiza¢do construidas a
partir das interagdes intencionais da crianga com o adulto, sobretudo no processo de
escolarizagao.

E por isso que, o papel da escola, particularmente, do professor ¢ esta possibilitando o
desenvolvimento dos conceitos cientificos. A apropriacdo desses conhecimentos cientificos
possibilitara o aluno conhecer a forma mais concreta, a partir da mediagdo das abstragdes, a
realidade em que estd inserido. Nessa perspectiva, o professor pesquisador deve ter por
objetivo transmitir aos alunos os conhecimentos cientificos de forma sistematizada,
garantindo-lhes as condi¢des de apropriagdo e transformagao da realidade.

Entendemos a partir de Saviani (2003, p.7) que “o homem ndo se faz homem
naturalmente; ele ndo nasceu sabendo ser homem, vale dizer, ele ndo nasce sabendo sentir,
pensar, avaliar e agir. Para saber pensar e agir; para saber querer, agir ou avaliar ¢ preciso
aprender, o que implica o trabalho educativo”. Nesse caso, deixar sobre a responsabilidade
unica e exclusiva da crianga a sua aprendizagem e seu desenvolvimento € negar a importancia
do trabalho educativo do professor na formacdo dos processos psicoldgicos superiores

garantidas pela formagdo dos conceitos cientificos. Pois ¢ através do saber escolar, pela
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mediacdo do adulto que os conhecimentos cotidianos vao sendo incorporado pelos
conhecimentos cientificos.

Nessa direcdo, observamos que, conforme vem apontando os estudos o significado
social do professor pesquisador vem sendo direcionada para a reflexdo de uma pratica
individualista, espontaneista, subordinada a producdo de um conhecimento com fungao
utilitarista, isto ¢, como acdo subjetiva, individual do sujeito destinada a satisfazer seus
interesses. Realizar pesquisa tendo por orientacdo esses aspectos nos limita na compreensao
do real e do que necessita ser transformado para que os individuos alcancem a sua méaxima
humanizagdo, ao contrario disso, limita a nossa visao e consciéncia para uma realidade que

precisa ser superada, isto ¢, a realidade da adaptagdo a vida social.

5 CONSIDERACOES FINAIS: o fim é o comeco.

“O fim de uma coisa € o comego de outra; o fim desta, o de uma terceira, e
assim sucessivamente”. (AFANASIEV, 1968, p. 60)

Entendemos, assim como Afanasiev (1968) nesta epigrafe, que o fim de qualquer
atividade ndo é necessariamente o seu fim, mas o comeco de outra, isso porque a realidade
estd sempre em movimento, as coisas mudam e se transformam constantemente. Assim

pensamos, sobretudo, porque considerando o objetivo geral desta pesquisa que foi: investigar
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os significados sociais acerca do professor pesquisador que vém se desenvolvendo nas
pesquisas dos ultimos cinco anos, a nossa intengdo foi expandir os debates acerca do
fendomeno professor pesquisador pensando o objeto a partir de uma outra légica, isto &,
considerando a base tedrica e epistemoldgica sobre a qual nos orientamos, ou seja, nos
fundamentos do Materialismo Histérico Dialético e da Psicologia Historico-Cultural. Isso
porque os estudos sobre esse fenomeno apontavam/apontam para uma realidade que ainda nao
foi superada, considerando, sobretudo a base teodrica e epistemoldgica, isto €, o pragmatismo
que vém orientando os estudos sobre o professor pesquisador.

Foi possivel constatar isso a partir dos estudos bibliograficos que realizamos e,
também, quando fizemos o levantamento no portal da Coordenacao de Aperfeigoamento de
Pessoal e Nivel Superior — CAPES, na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes —
BDTD e no portal da Scielo. Esses trabalhos apontavam para uma mesma base de discussao
que ja vinha sendo discutida na literatura. Entre os significados apontados por esses estudos e
inclusive pela literatura, estava a discussdo de que a pesquisa realizada pelo professor
pesquisador deveria partir da sua pratica considerando a realidade cotidiana, no intuito de
provocar um ensino que fizesse sentido para os alunos, contribuindo para a formagao de
sujeitos ativos, autobnomos capazes de problematizar e produzir conhecimento. Contudo, essa
discussdo estava direcionada para a pratica individualista e espontaneista, tendo que, no
processo de ensino-aprendizagem, o aluno garante a formacao dessas qualidades como se isso
fosse garantido por meio do espontaneismo e do desenvolvimento biologico.

Além disso, os estudos vinham apontando que o fendmeno professor pesquisador
gerava falta de consenso entre os estudiosos do tema. Dessa maneira, o nosso intuito foi o de
contribuir com o debate no sentido de amplid-los a partir dos estudos do MHD e da PHC,
conforme ja mencionamos. Por isso, delineamos que os objetivos especificos seriam:
Identificar a génese e o desenvolvimento do professor pesquisador; Analisar o significado de
pesquisa presente nos estudos desenvolvidos acerca do professor pesquisador; Identificar as
implicagdes do movimento professor pesquisador nos processos formativos de professores.

Considerando que nossa pesquisa ¢ bibliografica tracamos como procedimento
metodoldégico a proposta da Andlise Textual Discursiva em Moraes (2003, 2011) em que
seguimos as etapas da unitarizagdo, categorizacdo e a captagdo do novo emergente. Os
estudos apontam que a génese do professor pesquisador estd no movimento de professores
surgido no processo de reforma curricular das chamadas “Secondary Modern Schools” no

contexto da Inglaterra, na década de 1960.
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O movimento dos professores foi uma reagdo ao modelo de educagdo tecnicista que
vinha sendo adotado nas escolas, o que esses professores queriam era uma mudanca no
curriculo, sobretudo que fosse mais centrada na autonomia do professor e do aluno. Stenhouse
(1981), frente a essa realidade, ¢ quem desenvolve um plano curricular. Para ele, no curriculo
deveria conter o que passa, sobretudo, em sala de aula por meio do qual as ideias sdo
desenvolvidas e comprovadas nas experiéncias praticas cotidianas. Ou seja, para esse autor o
curriculo deveria conter somente a realidade pratica da sala de aula.

O significado de curriculo adotado por Stenhouse (1981) estd ancorado no significado
que Dewey (1959) atribui a educacdo. Isso porque, para esse autor, a sala de aula ¢ como um
laboratério em que o professor realiza atividade de reflex@o por meio dos problemas que dela
resultam. Nessa mesma linha de pensamento estd o significado que Schon (1983) atribui ao
desenvolver seus estudos sobre a reflexdo. Para esse autor, o professor deve estar
continuamente em exercicio de reflexdo sobre a sua pratica em sala de aula. Fundamentado
pelo pensamento de Dewey (1959) e Schon (1983), esta o escolanovismo que no Brasil
recebeu grande influéncia e ainda continua recebendo, sobretudo através dos documentos
oficiais que compdem a politica de formagao dos professores.

Nesse caso, conforme pudemos observar, a BNCC, elaborada atualmente, s6 reforga as
ideias presentes no ideario pedagogico neoliberal. Todos esses teoricos e teorias apontam para
uma mesma discussdo, isto €, esvaziamento da teoria cientifica e valorizagdo de uma pratica
desenvolvida com vistas a alcangar objetivos imediatos. O movimento professor pesquisador,
por exemplo, revelou que a formacao desse profissional é esvaziada da teoria cientifica
partindo da concepcdo de que os conhecimentos advindos da pratica que valoriza as
necessidades e experiéncias individuais e da sala de aula sdo suficientes para se tornar um
professor pesquisador.

Os estudos recentes apontam para a valorizagcao da pesquisa no trabalho docente no
sentido de que estes investiguem a sua pratica e que a partir dela produzam investigagdes
adotando procedimentos metodologicos a serem seguidos. O que esta no centro desse
significado social ¢ que o professor pesquisador muitas vezes ndo tem condi¢do de realizar
pesquisa, pois lhe falta uma preparacdo tedrica e metodologica, ja& que realizar pesquisa
demanda um conjunto de critério a serem seguidos. Além disso, o significado de pratica
atribuido a esses estudos estd ligado ao mesmo significado de pratica desenvolvido no
movimento professor pesquisador.

O significado de pesquisa e consequentemente de professor pesquisador presente nos

estudos da professora pesquisadora 1 e da professora pesquisadora 2 apontam que esse
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professor deve investigar a sua propria pratica partindo de questionamentos que dela resultam.
Tais estudos revelam uma discussdo pragmatica acerca do professor pesquisador, sobretudo,
baseada numa concepgdo abstrata de pratica, ou seja, a pratica sem o apoio da teoria.
Sobretudo, esses estudos vém apontando para um mesmo significado de pratica na qual ja
apontamos aqui, isto €, uma pratica destinada a satisfazer fins imediatos, cuja funcdo esta
orientada a satisfazer seus interesses. O que no6s desejamos ¢ que a pratica do professor
pesquisador esteja destinada a interesses sociais, € que considerada do ponto de vista
historico-social, almeje ndo somente a produ¢do de uma realidade material, mas a criacdo e
transformacao continua da realidade humana.

Os significados sociais desenvolvidos pelos estudos que se orientam por uma
pratica naturalista, intuitista acabam por negar o carater historico e existencial da pesquisa,
isso acontece quando o pesquisador, ao questionar acerca da realidade a ser investigada,
desenvolve sua especulagdo sem ter como referéncia o homem que €, nesse caso, o sujeito do
ato investigador. Pois toda e qualquer pesquisa deve consistir na investigacao da realidade
humana e na apreensdo de sua totalidade, o que requer a compreensdo de uma pratica que
implica na reproducdo espiritual da realidade. Contudo, essa reproducdo niao ¢ entendida
como reflexo estatico da realidade, mas implica num processo ativo, por meio da ascensao do
abstrato ao concreto em e pelo pensamento, e em completa correspondéncia com a pratica
social (VASQUEZ, 2007).

As pesquisas apontam também para o significado de que o professor pesquisador
precisa, sobretudo por meio da pratica cotidiana, desenvolver no aluno autonomia para que
sejam ativos, questionadores e construtores de conhecimento. Conforme ja declaramos, nosso
compromisso ¢ com a aprendizagem dos alunos, principalmente com que eles desenvolvam
qualidades que os permitam serem ativos, autonomos, criativos etc. Mas essas qualidades
precisam ser desenvolvidas com o apoio do professor pesquisador, por meio da socializagao
dos saberes historicamente produzido, e nao pelo espontaneismo da crianca conforme
constatamos nos estudos. Verificamos que esses significados estdo ancorados nas ideias do
construtivismo de Piaget, nas ideais contidas no lema “aprender a aprender”, nos estudos do
professor reflexivo, no escolanovismo.

Nos estudos, foi possivel notar que alguns autores apontam que ha diferencas entre a
pesquisa que se faz na escola e a que se realiza no campo académico, destacamos que quanto
a isso € preciso destacar que hd aproximagdes e distanciamento entre essas praticas. As
aproximacdes residem no fato de ambos terem o mesmo objetivo, ou seja, contribuir na

producdo de uma pratica social, material e transformadora. O objetivo do professor
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pesquisador deve ser o mesmo para ambas, isto ¢, a apreensdo da realidade objetiva e o
movimento pela necessidade em conhecer o mundo no qual o homem atua, entendendo que o
ato de pesquisar ¢ sempre produtivo, e, portanto, requer a apropriacdo da cultura humana
guiada pelo entendimento de que o homem ¢ sujeito sécio-histdrico com potencial para
transformar a realidade e ser por ela transformado.

O distanciamento em relagdo ao desenvolvimento dessas praticas tem carater historico e
social, e tem ligacdo com as condig¢des objetivas e subjetivas para a sua efetivagdo. Conforme
pudemos observar, sobretudo, por meio do movimento professor pesquisador e através das
pesquisas recentes, esse significado ainda precisa ser superado, pois eles estdo vinculados aos
interesses da sociedade capitalista, cujo significado de pratica vem sendo marcado pelo
movimento pragmatico que valoriza as experiéncias e necessidades individuais dos homens e
cuja finalidade esta em desenvolver uma prética subordinada a satisfazer seus interesses. E
preciso, entdo, que haja uma superagao desses significados que, entendemos ser possivel por
meio da imersao da consciéncia do homem sobre essa realidade.

Esses significados nos indicam a necessidade de superagdo da ldgica pragmatica
ainda presente nesses estudos, entre eles: o significado de pratica, a superacdo da dicotomia
teoria e pratica e a necessidade de investimentos no campo da formagdo de professores
pesquisadores comprometidos na investigagdo de uma realidade concreta, social e
transformadora com vistas a formagao humana, isto €, a prdxis humana.

Contudo, se quisermos realizar a formacdo continua de professores que os ajude a
realizar seu trabalho investigativo objetivando o desenvolvimento humano, € preciso investir
na superagdo de determinadas perspectivas formativas, isto ¢é, investir em processos
formativos que desvelem os aspectos politicos, econdmicos, histéricos e sociais determinantes
da sociedade capitalista.

Desse modo, compreendemos que o professor pesquisador ¢ sujeito socio-historico
que mediado pela compreensdo de que realidade ¢ produzida historicamente, desenvolve um
ensino capaz de proporcionar aos sujeitos o saber historicamente produzido que lhes permita
ndo so se apropriar da cultura humana, mas transformar a realidade ao mesmo tempo em que
se transforma.

Acreditamos que € possivel ser um professor pesquisador e realizar pesquisa na escola,
contudo, a nossa concepgao de professor pesquisador estd embasada em uma outra logica,
principalmente na ideia de que a educagao é que leva os homens a se apropriarem do mundo,
isto €, dos contetidos que j& foram elaborados pela humanidade. Logo, o papel do professor,

sobretudo do professor pesquisador, ¢ mediar os conhecimentos elaborados historicamente
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pela sociedade para que os alunos se apropriem da cultura para se desenvolverem e para que

ocorra o desenvolvimento da sociedade como um todo.
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