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O homem ndo nasce dotado das aquisicdes
historicas da humanidade. Resultando estas do
desenvolvimento das geracGes humanas, ndo sao
incorporadas nem nele, nem nas suas disposicées
naturais, mas no mundo que o rodeia, nas grandes
obras da cultura humana. Sé apropriando-se delas
no decurso da sua vida ele adquire propriedades e
faculdades verdadeiramente humanas. Este
processo coloca-o, por assim dizer, aos ombros das
geracOGes anteriores e eleva-o muito acima do
mundo animal.

(LEONTIEV, 1978, p.301)
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para formagdo humana na escola. 2021. 195 f. Dissertacdo (Mestrado em educag&o).
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RESUMO

A presente pesquisa analisa a Relagdo dos complexos sociais familia e escola na mediagao de
praticas educativas para formacgdo humana. Essa investigacdo vincula-se a linha de pesquisa-
Formacdo Humana e Processos Educativos do programa de Pds Graduacdo em Educacdo em
Nivel Mestrado da Universidade Federal do Piaui — UFPI. Em face a isso, a pesquisa parte da
seguinte problematica: Como deve se constituir a relacdo familia e escola na mediacdo de
praticas educativas para a formacdo do estudante? E teve como objetivo geral: analisar o
desenvolvimento da relacdo familia e escola na mediacdo da formacdo de estudantes em
contexto de pesquisa-formacdo. E para seu alcance os objetivos especificos foram organizados
da seguinte forma:1) Compreender por meio de encontros formativos as significacbes que 0s
professores produzem sobre o papel da familia no desempenho dos estudantes na escola; 2)
analisar as significagdes acerca das condicdes objetivas e subjetivas existentes que medeiam a
relacdo familia e escola e o impacto desse vinculo no desempenho escolar dos estudantes; 3)
Analisar as significacfes acerca das possibilidades de aproximacao entre familia e escola com
0 proposito de melhorar a qualidade dessa relacdo. A investigacdo se constituiu mediante 0s
pressupostos tedrico-metodologico do Materialismo Historico-Dialético e da Psicologia
Histdrico-Cultural, tendo como principais expoentes Vigotski (1991, 2009 e 2011) e Leontiev
(1978). Em termos metodoldgicos, a pesquisa realizada foi uma Pesquisa-Formacéo, visto que
essa tem como preceito compreender o fenémeno a partir de suas relacdes com a totalidade,
procurando por meio da reflexdo critica instigar a producdo de novas significacfes para que 0s
participantes possam intervir na sua realidade (LONGAREZI; SILVA, 2011). A respeito do seu
desenvolvimento, a pesquisa em questdo faz parte de um projeto de extensdo universitaria
desenvolvida em parceria entre a Universidade Federal do Piaui, por meio do Ndcleo de Estudos
e Pesquisas Historico - Criticas em Educacdo e Formacdo Humana (NEPSH) e uma escola
filantropica de educacdo basica situada na zona periférica de Teresina que atende criancas e
adolescentes de baixa renda. Participaram da pesquisa 04 professores da escola. Os dados
empiricos foram produzidos em 03 encontros formativos, por meio de questionario, roda de
conversa, sessdes reflexivas e memorial reflexivo. A andlise de dados se deu por meio da
proposta metodologica dos Nucleos de Significacdo (AGUIAR; SOARES; MACHADO, 2015).
Com as analises feitas, sob a luz dessa proposta, foram criados trés nucleos de significacdes: A
participacdo da familia na vida escolar do estudante indica relacdo de causa e efeito; As
condicdes objetivas e subjetivas mediando a relacdo entre os complexos sociais familia e escola:
Entre a necessidade de trabalhar e de motivar os filhos para estudar; Media¢des que colaboram
na qualidade da relacdo Familia e Escola. As consideracfes finais revelam que os docentes
ainda significam a relacdo familia e escola mediados pela aparéncia desse fenémeno, isto €,
estdo presos a ideia do que as familias poderiam ou deveriam fazer para ajudar a melhorar o
desempenho dos filhos na escola, sem, contudo, levar em consideracdo que séo as condicGes
objetivas de existéncia dessas familias que acabam determinando a qualidade dessa relacgéo.

Palavras-chaves: Relacdo familia-escola. Mediacdo. Complexos Sociais familia e escola.

Formacdo Humana.
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ABSTRACT

This research analyzes the Relationship of the family and school social complexes in the
mediation of educational practices for human formation. This investigation is linked to the line
of research-Human Formation and Educational Processes of the Graduate Program in Education
at Master's Level at the Federal University of Piaui — UFPI. In view of this, the research starts
from the following issue: How should the relationship between family and school be constituted
in the mediation of educational practices for the development of the student? And it had as
general objective: to analyze the development of the relationship between family and school in
the mediation of the development of students in the context of research-training. And for its
achievement, the specific objectives were organized as follows: 1) Understand, through
formative meetings, the meanings that teachers produce about the role of the family in the
performance of students at school; 2) analyze the meanings about the existing objective and
subjective conditions that mediate the relationship between family and school and the impact
of this link on students’ school performance; 3) Analyze the meanings about the possibilities of
approximation between family and school in order to improve the quality of this relationship.
The investigation was constituted by the theoretical-methodological assumptions of Historical-
Dialectical Materialism and Historical-Cultural Psychology, having as main exponents
Vigotski (1991, 2009 and 2011) and Leontiev (1978). In methodological terms, the research
carried out was a Research-Training, as this has as a precept to understand the phenomenon
from its relations with the totality, seeking through critical reflection to instigate the production
of new meanings so that the participants can intervene in the its reality (LONGAREZI; SILVA,
2011). Regarding its development, the research in question is part of a university extension
project developed in partnership between the Federal University of Piaui, through the Center of
Historical-Critical Studies and Research in Education and Human Development (NEPSH) and
a philanthropy school of basic education located in the outskirts of Teresina that serves low-
income children and adolescents. Four school teachers participated in the research. Empirical
data were produced in 03 formative meetings, through a questionnaire, conversation circle,
reflective sessions and reflective memorial. Data analysis was carried out through the
methodological proposal of the Nuclei of Meanings (AGUIAR; SOARES; MACHADO, 2015).
With the analyzes carried out, under the light of this proposal, three nuclei of meanings were
created: The participation of the family in the student's school life indicates a relationship of
cause and effect; The objective and subjective conditions mediating the relationship between
the family and school social complexes: Between the need to work and to motivate children to
study; Mediations that contribute to the quality of the Family and School relationship. The final
considerations reveal that teachers still mean the family and school relationship mediated by
the appearance of this phenomenon, that is, they are stuck with the idea of what families could
or should do to help improve their children's performance in school, without, however, taking
into account that it is the objective conditions of existence of these families that end up
determining the quality of this relationship.

Keywords: Family-school relationship. Mediation. Family and School Social Complexes.
Human Formation
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1 INTRODUCAO

Na busca por desenvolver uma narrativa que permita apresentar reflexdes a respeito do
objeto de estudo dessa pesquisa, relacdo familia e escola na mediacdo de préaticas educativas
para formagdo humana na escola, percebo! que é necessario ir além da mera descricdo de fatos.
Para isso, torna-se inevitavel fazer breve retrospectiva sobre meus primeiros contatos com esse
objeto, assim como as principais significacGes que produzi ao longo da minha graduagéo em
Psicologia.

Minha trajetdria na area da educacdo enquanto graduando de psicologia tem inicio no
ano de 2014, por meio de um estagio extracurricular em uma escola municipal na cidade de
Teresina. Nesse contexto de experiéncia, minha funcéo se resumia em auxiliar professores no
desenvolvimento de atividades que facilitassem o processo de inclusdo de criangas com
deficiéncia em classe regular. As atividades eram desenvolvidas diariamente, e, por ndo ter uma
sala fixa para trabalhar, acabei transitando por toda a escola, 0 que me levou, a conhecer pais
de estudantes e professores das mais variadas classes. Ainda neste mesmo periodo, tive a
oportunidade de cursar as disciplinas de Psicologia Escolar I e a I, 0 que aumentava ainda mais
0 meu desejo e curiosidade em trabalhar questdes relativas a educacdo. Nelas, eram discutidas
as atribui¢des do psicdlogo escolar e o seu dever de trabalhar ndo sé com questdes referentes a
sala de aula, mas também a dindmica de todo o corpo escolar, incluindo professores, gestores e
alunos, assim como 0s pais e responsaveis desses estudantes.

No ano de 2015, enquanto aluno de iniciacdo cientifica, desenvolvo a minha primeira
pesquisa na area da educacdo, fruto de inquietacGes percebidas durante os meus primeiros
meses de estdgio extracurricular. Esse estudo se intitulava “As estratégias pedagogicas
utilizadas pelo professor em sala de aula para a inclusdo do aluno com Transtorno do Espectro
Autista - TEA”. Por meio dessa investigacdo, procurei compreender como eram desenvolvidas
as praticas pedagogicas dos professores para promover a inclusdo de alunos autistas. Todo o
processo de producéo e analise de dados teve duracao de um ano, e, com os resultados obtidos,
pude perceber que muitos participantes apontavam a nao participacédo da familia na escola como
algo prejudicial ao rendimento escolar dos estudantes, e que, por isso, muitas vezes, as
atividades ali desenvolvidas ndo alcancavam resultados satisfatérios (PESSOA; FREITAS,
2016).

'Nesta secdo ha em sua grande parte o uso do verbo na primeira pessoa do singular, pois a pretensdo é apresentar
a relacéo da trajetdria do autor com seu objeto de estudo.
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Logo apo6s concluir a pesquisa de iniciagdo cientifica, ja em 2016, resolvo dar
prosseguimento a essa tematica na minha monografia, entretanto, ndo visava mais as préaticas
e, sim, a formacdo docente, fazendo, assim, um movimento inverso no qual eu saia da atividade
de professor em direcdo ao seu processo formativo, tendo como tema “A formacgdo de
professores e a atuacdo junto a alunos com diagnostico de TEA?”. A pesquisa teve como
objetivo geral verificar a percepcdo dos professores a respeito de sua formacao para atuar com
alunos com diagnostico de TEA. Nesse processo investigativo, alguns participantes relatavam
ndo s6 as fragilidades da sua formacdo, como também as dificuldades de pdr em préatica aquilo
que era aprendido no curso em decorréncia da falta de condigdes de trabalho e da auséncia do
envolvimento dos pais com a escola. A partir desses resultados, pude notar que 0 processo
educativo ultrapassava o trabalho do professor em sala de aula e, principalmente, que existia
uma grande distancia entre teoria e préatica, seja para o publico da educacéo inclusiva como para
com os demais. Por fim, os resultados dessa pesquisa apontaram que a falta de apoio da gestao
e principalmente da familia dos estudantes dificultava todo o processo de inclusdo desses
estudantes. (PESSOA, 2017).

Por meio dessas duas pesquisas, comecei a perceber que os professores muitas vezes
justificavam o mau desempenho dos estudantes devido a escassez da presenca dos pais na vida
escolar dos filhos. Em contrapartida, eles também relatavam que a familia s6 aparecia na escola
em caso de festividade, quando eram chamados por conta de problemas de comportamento ou
nota e em reuniBes de pais e mestres. Entretanto, os docentes ndo explicavam a relacdo direta
entre a participacdo da familia e o desenvolvimento de praticas que levassem a bons resultados
em termos educativos para 0s estudantes.

Ainda no ano de 2016, passei também a estagiar como psicologo escolar em uma escola
privada, onde desenvolvi atividades e oficinas relacionadas a saide mental na educacao.
Diferente das minhas outras experiéncias, dessa vez, passei a atuar com estudantes do ensino
médio, e novamente narrativas envolvendo a familia surgiram nas discussdes por meio da fala
dos estudantes. No entanto, diferentemente dos professores, os estudantes fugiam do aspecto

apenas pedagodgicos e pautavam suas queixas na falta de atencdo tanto dos pais quanto dos

2 Transtorno do Espectro Autista.

3 Nossa concepcdo de homem e mundo parte do Materialismo Histérico Dialético, sendo assim, entendemos
familia e escola ndo como institui¢des ou espacos, mas como Complexos Sociais. Que de acordo com Lukécs
(2018), sdo responsaveis por mediar a relacdo do ser humano no mundo, reproduzindo a generalidade humana no
primeiro para que esse se aproprie da producdo histérica cultura e venha a sair da condicdo de ser natural para
género humano.
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profissionais da escola, evidenciando fragilidade na relacdo entre esses dois complexos? e 0s
possiveis prejuizos a formagdo desse estudante.

Em 2018, j& bacharel em Psicologia, passei a integrar o Nucleo de Estudos e Pesquisas
Historico-Criticas em Educacdo e Formacdo Humana da Universidade Federal do Piaui
(NEPSH-UFPI), dando inicio a minha participacdo em um projeto de extensdo ao qual faco
parte até 0 momento. As agdes do projeto sdo realizadas mensalmente junto a professores em
uma escola filantrépica localizada na cidade de Teresina, e tem como objetivo desenvolver
acbes formativas e colaborativas na escola de educacdo basica que favorecam o
desenvolvimento pessoal e profissional dos professores que atuam na escola, a constituicdo da
identidade de discentes do curso de Pedagogia e o desenvolvimento de pesquisa-formagéo em
nivel de mestrado e doutorado em educacéo.

Na primeira acdo formativa do projeto, por meio de discussdes relativas aos desafios
vivenciados no cotidiano do trabalho docente, os professores foram levados a refletir sobre as
suas necessidades enquanto coletivo profissional. As reflexdes levantadas pelo grupo
apontavam para muitas necessidades formativas, dentre elas, a que mais se destacava naquele
momento era a necessidade formativa de melhorar a relacdo entre familia e escola. O coletivo
entendia que para qualificar o aproveitamento dos estudantes na escola era preciso encontrar
alternativas de melhorar a participacao da familia junto aos processos educativos escolares.

A participacdo no projeto de extensdo citado a cima, juntamente com as demais
experiéncias que marcaram meu processo de formacdo inicial, demonstram que a relacdo
familia e escola tem centralidade quando se trata da educacdo de criancas, jovens e
adolescentes, fato que despertou interesse por compreender mais a fundo como essa relagédo
pode mediar o desempenho dos estudantes na escola. Para tanto, o passo inicial a fim de
entender melhor essa relacédo foi a realizacao de pesquisas em bancos de dados eletrdnicos com
0 objetivo de fazer um levantamento sobre como essa tematica vem sendo desenvolvida em
estudos cientificos nos ultimos cinco anos.

As consultas foram realizadas nos bancos de dados eletronicos Scielo e BDTD.
Comtemplamos nesse levantamento: artigos de revistas de periddicos, assim como Teses e
Dissertacdes de programas de p6s-graduacdo em educacdo e areas afins de todo o Brasil, tendo
como recorte temporal os anos de 2014 a 2019. Para o desenvolvimento dessas buscas foram
definidos os seguintes descritores: Relacdo familia escola, Familia na escola, familia na
educacdo e Pais e Professores.

A respeito do uso desses descritores: O primeiro foi escolhido por ser mais amplo e

desse modo abarcar uma porcentagem maior de pesquisas; O segundo teve o propdsito
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encontrar trabalhos que destaquem as formas de participagdo do complexo familia na escola; O
terceiro descritor a finalidade foi encontrar pesquisas que destacassem 0s processos educativos
que séo desenvolvidos na familia; O quarto e ultimo descritor foi escolhido com o objetivo de
filtrar trabalhos que comtemplassem a relagdo mais especifica da familia com os professores
dos estudantes.

Os descritores foram utilizados na mesma ordem apresentada no pardgrafo anterior e
tiveram seus resultados agrupados por tipo e fonte, totalizando assim, 69 trabalhos. Desse
modo, por ter como foco a relacdo desses complexos na educacdo bésica e no quesito
participacdo foram descartadas pesquisas que analisam a relacdo desses dois complexos no
nivel técnico e superior de educacdo, assim como outras que tinham como cerne discutir tal
tematica na area social, da saude e até mesmo da educacdo especial e inclusiva. Portanto, foram
considerados apenas estudos que destacam a relacdo entre familia e escola para o
desenvolvimento de praticas na educacdo regular dentro da escola. Logo, apds todo esse
levantamento e sele¢cdo dos dados encontrados, finalizamos nossa busca com 14 trabalhos ao
todo, sendo 4 artigos, 6 dissertacdes e 4 teses.

Visto isso, nossa andlise parte primeiramente dos artigos. Destacamos aqui que todos 0s
trabalhos apontavam que a relacéo entre familia e escola é carregada muitas vezes de tensdes e
desencontros sobre o entendimento a respeito da responsabilidade dos pares. Artigos como de
Lima e Chapadeiro (2015) e Aparecida e Monc¢éo (2015), indicam que o distanciamento entre
familia e escola se acentua a medida que a comunicacado entre pais e professores nao se mostra
de forma clara e horizontal, no entanto ambos os trabalhos néo citam formas de diminuir esses
desentendimentos.

O artigo de Soares e Farias (2018), também aponta essas tensdes existente entre 0s
complexos, todavia o foco desse trabalho é discutir os aspectos legislativos que incentivam essa
relacdo, como o proprio programa bolsa familia que torna obrigatério matricula e frequéncia na
escola. Por fim, o artigo também versa sobre formas que a escola pode adotar para incentivar a
participacdo da familia no processo educativo dos estudantes, e propde que festividades e
reunides sem o intuito de discutir notas possam ser boas alternativas de aproximar essa familia
e de entender como ela percebe a escola, visto que nos resultados do artigo de Almeida,
Ferrarotto e Malavasi (2017), é verificado que as familias entendem a importancia da escola na
formacdo do estudante, no entanto ndo sabem como podem participar desse processo educativo
junto a escola. No geral as pesquisas apontam 0s problemas e desencontros nessa relacéo e

trazem o dialogo como uma forma de amenizar os distanciamentos e criar estratégias para
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aproximar os complexos, no entanto a falta de entendimento da funcdo social de cada um deles
ainda se mostra uma grande barreira.

A respeito das dissertagdes encontradas, os trabalhos de Cordeiro (2018), Marques
(2016) e Carvalho (2015), destacam a fungédo social que se espera de cada complexo e dos
conflitos encontrados nessa relacdo, sendo um deles a culpabilizacdo da familia pelo mal
desempenho dos estudantes. J& outras pesquisas em nivel de mestrado, como as de Padovini
(2016) e Santos (2016), frisam formas de diminuir o distanciamento entre ambos os complexos,
tendo a comunicacdo horizontal e esforco entre familia e escola como Unico meio de
desenvolver uma relacdo que vise a educagdo coletiva, que também tem seus desafios,
principalmente quando se tratam de aspectos ligados as condi¢Ges socioeconémicas. Por meio
dessas dissertacGes percebemos que a comunicacdo € entendida como ferramenta que pode
aproximar os complexos e superar desentendimentos quanto as fungdes sociais que 0s cabe,
sendo um ponto muito recorrente a percepcao de algumas familias sobre a escola, que é a de
um complexo que prepara o estudante apenas para o trabalho e ndo para sua vida.

Ainda sobre nossa consulta, damos destaque ao trabalho de Nascimento (2017),
diferentemente das demais pesquisas citadas até aqui, essa busca, por meio de anélise de teses
e dissertacdes, fazer um levantamento conceitual do que seria essa parceria entre familia e
escola. Além disso, o autor aponta as atribuicbes que a legislacdo designa sobre a
responsabilidade de cada um desses complexos confrontando-a com a realidade concreta.
Portanto, nesse trabalho o autor visa levantar o questionamento do que se entende sobre a
relacdo familia e escola e como essa vem sendo abordada nos trabalhos. Em seus resultados,
sdo discutidos que muitas vezes essa relacdo é direcionada por politicas publicas e interesses
governamentais que tem como estratégia maior controle mesmo que de forma sutil da conduta
daqueles que participam dessa relacéo.

O autor também questiona o préprio conceito de familia e escola. Ele debate que o
conceito e a funcdo de ambas estdo intimamente imbricados com o social, dando énfase
principalmente ao cenario politico e de como ele conduz essas relacdes. Apesar de nos apontar
para uma discussdo muito rica, Nascimento (2017) se propGe apenas em fazer um levantamento
bibliografico, ndo adentrando em como essa relacdo acontece na realidade e quais os efeitos
dela na educacdo, assim como essa participacdo € entendida pela familia e pela a escola.

A respeito das teses, encontramos as mesmas questdes ja debatidas anteriormente nos
artigos e dissertacdes, como problemas na comunicacdo e culpabilizacdo mutua, mudando
apenas a forma como o assunto é abordado. Posto isso, na tese de Macedo (2018), € discutido

que ao se tratar de adolescentes muitas vezes as familias querem participar do processo
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educativo, mas ndo sabem como, principalmente porque veem nessa parceria um meio de se
aproximar ndo sé da escola, mas do estudante, sendo assim, a autora argumenta que a familia
em determinados casos espera que a escola as convide e as guie até mesmo em compreender
suas necessidades e dificuldades de participar na vida escolar.

A respeito dessas dificuldades, pesquisa como as de Lima (2017) e Junges (2015),
discutem as representacGes sociais da escola sobre a familia e de como esse fator pode
influenciar na dindmica, em que, muitas vezes a familia é taxada de estruturada e néo
estruturadas pelo simples fato de participar mais ativamente ou ndo da vida escolar do
estudante, o que garante para algumas uma maior atencdo por parte da escola. Outro ponto
encontrado aqui seria a posicdo do professor nessa relacdo, e de como ele é importante na
mediacdo com a familia, em razdo de que esse se apresenta como o principal representante da
escola. Assim, essas duas pesquisas alertam para a necessidade de bom preparo e manutengéo
do corpo docente. Por meio da andlise dessas pesquisas podemos perceber que ainda se faz
necessaria maior discussdo de formas de se trabalhar com a pluralidade da comunidade ao redor
da escola e também meios de trazer a familia para o debate sobre as préaticas educativas na
escola, de modo a construir uma parceria saudavel, em que cada uma contribui com aquilo que
pode.

Por fim, outra pesquisa que discute essa relacéo € a tese de doutorado de Pimenta (2014),
entretanto, diferente das demais pesquisas, essa se propde primeiramente a fazer uma analise
historica com base no Materialismo Historico-Dialético, e procura analisar os diferentes fatores
que interferem na relacdo estabelecida entre escola e familia a partir da experiéncia de
implantacdo dos cursos técnicos integrados ao ensino médio do IFSP— Campus Barretos.

A respeito dos resultados, a autora nos proporciona uma visdo mais ampla dessa relacéo,
ao passo que ela ndo desconsidera os problemas ja debatidos em outras pesquisas como a
relacdo entre familia e escola, e muito menos os conflitos provenientes dessa relacdo. Mas, ao
orientar seu pensamento pelo Materialismo Historico-Dialético a autora desenvolve e apresenta
uma compreensao mais abrangente da complexidade do objeto, mostrando que essa relacdo se
apresenta em movimento e que pode ser vista por varios angulos. Assim, Pimenta (2014) aponta
que a forma de relacdo entre familia e escola se apresenta dinamicamente, desde a creche até o
ensino médio, em que as formas de participacdo e os conflitos vdo mudando de foco e patamar.

Pimenta (2014) destaca ainda, que, ao longo da historia, tanto a familia como a escola
construiram barreiras que dificultam esse relacionamento, e que, por isso, ainda confundem
suas responsabilidades e convivem de forma a culpabilizar a outra pelos fracassos no que se

relaciona a educacdo. Com base nessas discussoes, foi percebido que, mais do que analisar essa
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relacdo, € imprescindivel compreender o que seria essa escola e essa familia, ndo de forma
descolada do tempo e do espac¢o, mas em meio a todas as mediagdes que a constituem.

Em sintese, o conjunto de pesquisas analisadas aponta que, embora a problematica que
envolve a relacdo familia e escola figure como questdo central quando se discute a
aprendizagem e desenvolvimento dos estudantes na escola, muito pouco ainda se conhece sobre
como efetivamente a relacdo familia e escola determina a qualidade desse processo. Portanto,
mesmo em face das pesquisas ja realizadas e aqui analisadas, algumas questfes relacionadas a
tal problematica ainda emergem: até que ponto a participacdo efetiva das familias determina a
qualidade dos resultados dos educandos nos processos educativos escolares? Qual a real
necessidade da participacao das familias nos processos educativos vivenciados pelos estudantes
na escola? Familia e escola necessariamente precisam estar em relacdo para que os estudantes
tenham sucesso nos processos educativos? O que de fato é responsabilidade das familias e
responsabilidade da escola no que diz respeito aos processos educativos escolares? Que
caracteristicas deve possuir essa relacdo para que os processos educativos venham a ser bem-
sucedidos na escola?

Partindo do pressuposto de que o ser humano se constitui historicamente pela mediacéo
de inumeras determinacdes, destacamos familia e escola como complexos sociais que atuam
nesse processo conjuntamente. Mesmo reconhecendo suas particularidades estruturais e
funcionais, ndo podemos ignorar que ambas trabalham de forma a mediar o desenvolvimento
da vida do estudante, dentro e fora do espaco escolar. A fim de conhecer melhor esse processo,
realizamos pesquisa a partir da seguinte problematica: Como deve se constituir a relagdo
familia e escola na mediacdo de praticas educativas para a formacéo do estudante?

Antes de adentrarmos nos detalhes desta investigacdo, é necessario esclarecer nossa
compreensdo acerca de familia e escola como complexos sociais, isto é, totalidades distintas
que estdo dispostas na realidade. A respeito do conceito de totalidade, nos baseamos nas ideias
de Kosik (2002) ao afirmar que a realidade deve ser compreendida como uma totalidade
concreta, que seria um todo inacabado e em movimento, uma estrutura formada de partes que
podem se apresentar tanto em conjunto como de forma independente. Visto isso, a realidade
enquanto totalidade ndo se mostra como a soma dos fatos, mas como a interacdo das partes que
formam o todo, a qual tem sua apreensao possivel apenas por meio dos fendmenos da coisa, ou,
mais precisamente, por sua imediata aparéncia que, a medida que nos revela o objeto, também
esconde a esséncia do mesmo.

Ainda sobre totalidade concreta, para Lukacs (2018), a realidade pode ser concebida

como uma totalidade maior constituida de totalidades parciais e nexos que se articulam entre si
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em constante interacdo e desenvolvimento. Portanto, o autor reitera a ideia de realidade como
partes em movimento, como complexos de complexos, tendo familia e escola como parte dessa
relacdo que constitui o ser social.

A respeito do conceito de complexos sociais, € importante destacar que para Lukécs
(2018), o trabalho é a categoria fundante do ser, entretanto, essa ndo o esgota, ao contrario, o
complexifica, o que abre margem para o alargamento da reproducdo humana e do
desenvolvimento de novas necessidades, assim como também amplia as formas que estas
podem ser supridas. E a partir dessa complexificacdo que novos complexos sdo desenvolvidos
e esses comecam a interagir mutualmente, formando uma totalidade social que tanto é
constituida pela producdo humana, como também a constitui por meio dos complexos sociais.

Analisar a realidade como totalidade concreta nos leva a compreender o humano
enquanto complexo em relagdo com outros complexos que o desenvolvem, e que para chegar a
sua esséncia é importante analisar a sua historicidade, dando énfase as mediacGes que o
constituem e partindo de sua génese. Assim, consideramos a familia e a escola como complexos
sociais intimamente ligados com a reproducdo do género humano por meio da mediacdo de
atividades realizadas por pares mais experientes, e que, por conseguinte, ttm como funcao a
reproducdo da generalidade humana no Homem. Portanto, considerar ambas como complexos
é ter em vista que elas ndo se mostram como algo isolado, mas como nexos de uma totalidade
maior, um complexo dos complexos.

Dessa forma, conceber a realidade por esse viés é entender o humano em suas relacdes,
marcadas por contradicGes e lutas, é ver a realidade para além da forma que ela se apresenta,
refutando toda e qualquer explicacao fatalista e dogmatica para os problemas sociais.

Mediante essa forma de conceber a realidade e os complexos sociais familia e escola,
bem como a problematica anunciado, esta pesquisa tem o objetivo geral de analisar o
desenvolvimento da relacdo familia e escola na mediacdo da formacdo de estudantes em
contexto de pesquisa-formacao. Para alcancar esse objetivo, delineamos os seguintes objetivos
especificos:

1. Compreender por meio de encontros formativos as significacdes que os professores
produzem sobre o papel da familia no desempenho dos estudantes na escola;

2. Analisar as significacGes acerca das condicdes objetivas e subjetivas existentes que
medeiam a relacdo familia e escola e o impacto desse vinculo no desempenho escolar
dos estudantes;

3. Analisar as significacfes acerca das possibilidades de aproximacdo entre familia e

escola com o proposito de melhorar a qualidade dessa relagdo;
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Portanto, o estudo dessa tematica, por meio das categorias mediacao, relacéo familia e
escola e desenvolvimento humano se mostra como imprescindivel na compreenséo da esséncia
dessa realidade, favorecendo, assim, o entendimento de como 0s processos educativos sao
desenvolvidos, quais as perspectivas, expectativas e contradi¢cfes que se mostram entre esses
dois complexos mediadores de desenvolvimento humano e como eles impactam na educagéo
escolar. Assim, investigar esse tema justifica-se para contribuir no que tange ao
desenvolvimento da producgdo cientifica da tematica “relagdo familia ¢ escola”, tendo por base
0 Materialismo Historico-Dialético e meio de anlise a Psicologia histérico-cultural.

Como metodologia, optamos pela realizagdo da pesquisa-formagdo envolvendo
professores tanto do ensino fundamental quanto do médio. Os dados foram produzidos a partir
de encontros mensais, nos quais eram realizadas formac6es por meio de discussoes de texto e
exposi¢des de materiais. Posto isso, considerando que a nossa pesquisa emergiu de um projeto
de extensdo do NEPSH, os dados escolhidos para originar esta dissertacdo foram aqueles
produzidos por meio de questionario, diario de campo (registro de rodas de conversas) e sessdes
reflexivas. Todos os encontros foram gravados e tiveram seus dados transcritos e organizados,
por fim optamos pela proposta metodologica dos Nucleo de Significacdo para analisar os dados
que foram produzidos nos processos formativos. E importante ressaltar que devido ao
distanciamento social acarretado pela pandemia do novo coronavirus optamos por trabalhar
apenas com os dados que ja tinham sido produzidos até 0 momento.

Com a realizacdo desta pesquisa, esperamos produzir conhecimento que propicie
reflexdo critica por parte de familiares e professores, provocando inquietacées e contribuindo
para a promogdo de busca ativa que favoreca melhor interacdo e desenvolvimento de préaticas
que fortalecam os lacos entre esses dois complexos. Para que assim seja promovido uma
educacdo que ultrapasse os muros da escola e que contribua no desenvolvimento humano do
educando, para que esse possa Vir a se apropriar de conhecimentos culturais mais complexos a

medida que transforma a sua realidade.
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2 A RELACAO FAMILIA E ESCOLA COMO MEDIACAO NO
DESENVOLVIMENTO DO ALUNO CONCRETO

Nesta sec¢do, dedicar-nos-emos a analisar o processo de constituicdo do aluno com
condicdes subjetivas de vivenciar processos educativos que potencializam seu desenvolvimento
humano. Para isso, apoiamo-nos nos referenciais da PHC e do MHD, que nos orientam a
analisar os processos de desenvolvimento humano sempre tendo em vista a totalidade concreta
como mediagdo fundante. Sendo assim, dividimos essa se¢cdo em duas partes, na primeira,
discutimos a realidade como totalidade concreta e a mediacdo dos complexos sociais para a
formacdo humana. A segunda secdo serd dividida em duas subsec¢Ges, nelas abarcaremos a
familia e a escola enquanto complexos sociais distintos e em relacdo para a constituicdo do

aluno concreto por meio da reproducdo do género humano.

2.1 A constitui¢cdo do humano concreto

Desenvolver uma analise gnosioldgica com base no materialismo historico dialético é
partir para uma explicacdo que busca desvelar o mundo nas suas contrariedades e
particularidades. Mas o que seria esse mundo? Como ele se apresentaria? Ao considerarmos
familia e escola na mediacdo de préaticas educativas para a formacgdo do estudante, devemos
também questionar como a familia e a escola se apresentam nessa realidade? E, principalmente,
guem é esse estudante de que falamos e como ele atua na sua realidade? Essas e tantas outras
perguntas s6 podem ser respondidas a partir do momento que tracamos uma discussao que
considere esse mundo como algo material e em movimento, isto é, como totalidade concreta
que possui dupla dimenséo, subjetiva e objetiva.

Todavia, para chegarmos a esse nivel de detalhamento e, por assim, respondermos 0s
guestionamentos levantados anteriormente, precisamos estruturar primeiramente nossa
perspectiva a respeito desse mundo material, para que somente assim possamos adentrar na
questdo central que seria 0 nosso objeto de estudo, a “relacdo familia e escola na mediacdo de
praticas educativas para formacéo do estudante na escola”. Com relagdo a0 mundo material,
Afanasiev (1968) aponta que partir da concepcdo de realidade no materialismo histérico
dialético é discutir a concretude das coisas, é ver a natureza como algo posto ao Homem, e
mais, é concebé-la em dupla face, uma objetiva e outra subjetiva. Entretanto, isso ndo aponta a
existéncia de dois mundos, mas que a coisa em si pode ser significada através do que ela

aparenta e do que ela realmente é, sendo que nenhuma dessas visdes pode ser descolada da
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atividade humana, que aqui também chamaremos de préxis.

Ainda de acordo com o mesmo autor, discutir a realidade nessa perspectiva como ja foi
dito, é partir da nogdo de que as coisas existem de forma independente do Homem, ao passo
que também se constituem e sdo ampliadas na relacdo Homem e social, sendo uma delas o
préprio ser humano. Mais precisamente queremos deixar claro que as coisas ndo existem a partir
da consciéncia humana, mas, pelo contrério, 0 Homem é que percebe por meio dos 6rgdos do
sentido o mundo que a ele é apresentado. Contudo, essa relacdo nao se estabelece de forma
direta entre o ser e a natureza, mas sim de forma mediada, em uma relacdo dialética na qual a
medida que o Homem transforma a natureza, ele também é transformado por ela e desenvolve
sua consciéncia, assim, produzindo significacdes sobre o mundo. E importante destacar que, ao
usarmos o termo “Homem”, ndo estaremos nos referindo ao sexo masculino, mas, sim, ao
género humano.

Ainda sobre essa relacdo dialética entre homem e realidade, Konstantinov (1975)
discute que o real ndo se apresenta de forma estatica, ao contrario, ele so se revela em seu
processo de movimento e transformagéo. Assim, podemos entender o real como agrupamento
de partes independes, mas de origem comum, que ndo Se apresentam na soma, mas na sua
relacdo dialética. E tem nas suas representacdes fenoménicas o meio pelo qual o Homem pode
vir a entrar em contato com esse real. Antes de darmos prosseguimento a nossa discussdo sobre
a realidade é importante ressaltar que a relacdo do Homem com o real ndo se desenvolve de
forma espontanea, mas sim a partir de suas necessidades, isto é, ele conhece o real por meio do
movimento de buscar satisfazer suas necessidades (LEONTIEV, 1978), questbes essas que
serdo aprofundadas mais a frente.

Prosseguindo com nossa discussdo a respeito da relacdo do Homem com o real, Kosik
(2002) ainda destaca que a realidade nédo se apresenta a primeira vista, ndo como algo completo
para além daquilo que aparenta ser, mas como um mero recorte do que realmente é, visto que a
coisa é percebida em partes por meio do seu movimento. Em razdo disso, aquilo que € captado
a priori pelo Homem na e pela atividade dele no mundo néo é a coisa como um todo, mas a sua
representacdo na realidade, que sdo os fendmenos.

O fendmeno, portanto, pode ser entendido como a representacdo aparente da realidade
de forma imediata. Ele tem estrutura propria e faz parte da coisa, mesmo assim, ndo é suficiente
para explica-la na sua completude, todavia, ndo pode ser visto como algo a parte do real, pois
esse é reflexo da esséncia daquilo que representa (KONSTATINOV, 1975). Dessa maneira, 0
fendmeno se mostraria como uma pseudoconcreticidade do mundo, da coisa, ou seja, da

realidade. Ele € percebido pelos 6rgdos do sentido e em contato com a subjetividade do Homem
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tomam forma e significados, assim, 0 Homem se relaciona e entende o mundo a partir daquilo
que a ele é posto, e estes direcionam a sua acao no real. (KOSIK, 2002).

Visto isso, podemos compreender essa relagdo com o nosso objeto da seguinte forma: a
relacdo familia e escola é percebida nas suas representacfes fenoménicas, que por si SO se
mostram muito vastas, no entanto, fica a questdo de até onde esse fenbmeno representa
fielmente o que seria essa relagdo. Por outro lado, o que é visto e compreendido por aqueles
que participam dessa relacdo ndo pode ser desconsiderado, ja que nesse momento estamos
lidando com significagdes produzidas na pratica deles, na atividade, e é por meio delas que o
Homem passa a decifrar as representacdes dessa relacéo, e, por assim, dar sentido a ela. Aqui,
deparamo-nos com a realidade subjetiva da relacdo familia e escola.

Contudo, a realidade objetiva dessa relacdo se apresentaria na complexidade da
constituicdo das relacfes que se estabelecem dentro da propria familia e escola, ou, melhor
dizendo, na sua concretude e nas suas multideterminag6es, como é apontado por Kosik (2002).
De acordo com o autor, a realidade objetiva s6 pode se desvelada doravante um recorte dos
fatos, em movimento de aproximacao e distanciamento da mesma. Assim, a realidade objetiva
se apresentaria @ medida que chegasse a compressao dos nexos que compdem essa familia e
escola, partindo do todo para as partes.

Segundo Lefebrev (1983), esse processo de aproximacao e distanciamento tem como
objetivo principal partir do aparente para 0 mais complexo, que seria a esséncia da coisa em si,
ndo por via passiva, mas na prépria atividade do Homem. Uma vez que, para o autor, 0 Homem
concebe e explica a sua realidade a comecar daquilo que ele percebe na sua pratica, que foi
construida historicamente nas suas vivéncias, e que pode ficar apenas na aparéncia da coisa ou
usando-a como ponto de partida para uma compressdo mais aprofundada.

Desse modo, a concepcdo que se tem da relacdo familia e escola pode se modificar a
partir da propria aparéncia da relacdo em si. De um lado, os professores falam da familia dos
estudantes com base em experiéncias de vida e daquilo que eles vivenciam na sua atividade
diaria; de outro lado, a familia também constitui uma série de significados e expectativas sobre
o trabalho da escola que nem sempre condiz com a realidade objetiva de nenhum dos dois lados,
mas que, mesmo assim, influencia diretamente ndo s6 na dinamica entre ambas como também
no produto dessa relacdo que seria a formacdo do estudante em contato com essa totalidade
tanto em termos objetivos como subjetivos. Movimento esse que s6 pode ser compreendido se
partirmos do fendmeno aparente para a concretude da coisa, a fim de desvelar os nexos causais

da constituicdo desse objeto.
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Assim, a busca pelo conhecimento da realidade objetiva ndo pode ser vista como algo
que pode ser feita através de pequenos recortes e interpretacdes isoladas desse real, mas, sim,
na analise ampla da coisa em si (KOSIK, 2002). Em virtude disso 0 mesmo autor aponta que:

[...] o homem, ja antes de iniciar qualquer investigacao, deve necessariamente
possuir uma segura consciéncia do fato de que existe algo susceptivel de ser
definido como estrutura da coisa, esséncia da coisa, “cosia em si”, e de que
existe uma oculta verdade da coisa, distinta dos fenbmenos que se manifestam
imediatamente. O homem faz um desvio, se esforca na descoberta da verdade,
porque possui uma segura consciéncia da existéncia da “coisa em si” (KOSIK,
2002, p.17).

Com essa afirmacdo de Kosik (2002), podemos entender que no processo de
investigacdo do real o Homem deve se manter ciente de que existe algo que se apresenta para
além daquilo com o qual esta implicado. Logo, ao tratarmos da relacdo familia e escola é
imprescindivel que estejamos conscientes que nosso objetivo ndo pode se manter pautado em
descrever a relagcdo em si, mas 0s nexos causais que a constituem e as revelam como coisa em
Si.

O que estamos explicando é que, conforme esse movimento, 0 Homem pode vir a captar
0s nexos que compdem essa realidade e desenvolver um novo sentido para aquilo que é
compreendido como coisa em si, influenciando diretamente na sua forma de atuar, e, portanto,
produzindo novos sentidos sobre a sua realidade. Para Konstatinov (1975), as coisas existem
fora de nds, e aquilo que tomamos como real s@o apenas representacfes das coisas. Assim,
apenas pela atividade, isto &, pela praxis o Homem pode se apropriar de forma mais fidedigna
a realidade objetiva, visto que, a medida que ele atua, ele também toma para si as propriedades
do meio e constrdi a sua realidade (LEONTIEV, 1978), e, desse modo, pode vir a romper com

a pseudoconcreticidade. Questao essa que pode ser vista no seguinte trecho:

Condicdo indispensavel para o conhecimento é a influéncia de objetos da
natureza e de processos sociais sobre o homem, mas o conhecimento
desenvolve-se porque o homem interfere com a sua agdo nos fendmenos
objetivos e transforma-os, experimentando a sua influéncia. S6 se pode
compreender a esséncia do conhecimento humano, fazendo-o derivar das
peculiaridades desta interacdo préatica do sujeito e objeto (KONSTATINOV,
1975, p. 216).

Em virtude disso, podemos entender que o Homem percebe o mundo através dos

movimentos e das representacdes fenoménicas, €, entdo, por meio do todo que ele pode chegar
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as partes e, entdo, desvelar a base, a concreticidade daquela realidade que seria a totalidade da
coisa. Realidade essa que sé pode ser conhecida e transformada em produgdes historico sociais
através da praxis humana (KOSIK,2002).

O processo de captacdo e descobrimento do sentido da coisa é ao mesmo
tempo criagdo, no homem, do correspondente sentido, gracas ao qual ele pode
compreender o sentido da coisa. E possivel, portanto, compreender o sentido
objetivo da coisa se 0 homem cria para si mesmo um sentido correspondente.
Estes mesmos sentidos, por meio dos quais 0 homem descobre a realidade e o
sentido dela, coisa, sdo um produto histérico-social (KOSIK, 2002, p. 29).

Assim, a relacdo familia e escola pode ser melhor desvelada a medida que nos
apropriamos da funcdo que cada complexo desempenha na formagéo do estudante. Em outras
palavras, compreender como essas duas faces podem trabalhar em conjunto influenciando uma
a outra em uma dinamica de aproximacéo e afastamento, na qual cada uma deve ser entendida
como uma totalidade concreta e pertencente a um todo que medeia praticas educativas com o
objetivo de propiciar a formacdo humana do estudante para que esse venha a atuar no seu meio
social a fim de transforméa-lo. Caso contrario, ficaremos presos a sentidos que foram
desenvolvidos a partir de atividades pessoais que estdo desconectadas das partes dessa
totalidade aqui presente.

Portanto, s6 poderemos compreender essa relacao partindo para uma analise que va além
da explicacdo do real pelo real. E preciso trazer a discussdo para a concepcéo de familia e escola
enquanto nexos de uma totalidade maior, ou, mais precisamente, como um complexo de
complexos que se constitui @ medida que os homens se desenvolvem por meio da
complexificacdo das suas necessidades, que antes eram apenas naturais e agora Sao também
sociais (MORETTI; ASBAHR; RIGON, 2011) e, por conseguinte, da sua atividade de trabalho,
necessitando, assim, da criacdo dos complexos sociais.

Em virtude do que ja foi apresentado, para adentrarmos nessa ideia de complexos, é
necessario discutirmos de forma mais detalhada como se da a apropriacao e a constituicdo dessa
realidade que tem como foco o papel da familia e da escola na conscientizacdo de que a
educacdo é um dos meios pelos quais esse estudante pode vir a se humanizar. Para
respondermos um de nossos primeiros questionamentos, “Quem seria esse estudante que
falamos e de como ele atua na realidade?”, ¢ importante estruturarmos essa discussdo a partir
de nossa concepcao de Homem.

Posto isso, nossa discussdo nasce da ideia de que, assim como a realidade, 0 Homem
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também pode ser visto a partir de duas posi¢des, natural e social. Para evidenciarmos melhor
essa colocagéo, basear-nos-emos em Antunes (2018), por que, de acordo com ele, assim como
outros seres, 0 Homem carrega uma série de caracteristicas e especificidades bioldgicas que sao
préprias da espécie. Portanto, a visdo de Homem enquanto ser natural esta relacionada a
aspectos organicos e primarios que sao repassados de geracao a geragdo, geneticamente.
Ainda de acordo com 0 mesmo autor, esse Homem possui necessidades e procura supri-
las na natureza. No entanto, para satisfazer estas necessidades, 0 Homem busca conhecer e se
apropriar de elementos do seu meio mediante 0 desenvolvimento de atividades que visem
solucionar alguma demanda e, entdo, modificar seu meio, este que também o modifica. Essa
posicdo do Homem frente as necessidades aponta a outra vertente do seu desenvolvimento, que
seria por meio do social, sendo esse ponto o que o distinguiria dos demais animais.
Compreendemos que, a medida que o Homem modifica a natureza, ele passa, em consequéncia,
a produzir conhecimento sobre ela satisfazendo suas necessidades, logo, complexificando-a,

como podemaos ver nesse trecho:

Portanto, uma parte da natureza, com necessidades naturais e capacidades
igualmente naturais de satisfazé-las, ao invés de simplesmente adequar-se as
possibilidades dadas pela natureza, ajusta, adapta, transforma ndo so essas
possibilidades, mas a prdpria natureza como um todo as suas necessidades
(ANTUNES, 2018, p. 37).

A partir do que foi colocado, podemos compreender que 0 Homem se mostra tanto como
ser natural, no sentido biologico, quanto como ser social, o qual é desenvolvido por meio da
sua atuacdo no mundo. Mais precisamente, ele sai da condicdo de ser natural para género
humano, em razdo da sua condi¢do humana néo se desenvolver de forma natural e espontanea,
mas, sim, a partir do momento que ele entra em relacdo com a natureza e a transforma,
acumulando experiéncia socio-historica que mais tarde é repassada as geracdes futuras por meio
de praticas e vivéncias, como no caso da familia e da escola, e assim constituindo o humano
para atuar no seu contexto social (LEONTIEV, 1978; DUARTE, 2004).

Entretanto, cabe aqui destacar que essa relacdo nao se mostra de forma direta, mas, sim,
mediada. Pois, como afirma Tuleski (2008), o Homem produz ferramentas e é por meio delas
que ele se relaciona com a realidade. Nessa atividade, ele ndo so6 transforma a natureza em uma
extensdo inorganica do seu corpo, como também desenvolve a sua consciéncia a medida que
vai se apropriando de novos conhecimentos, em uma dindmica de exterior para interior
(MORETTI; ASBAHR; RIGON, 2011). Em outras palavras, a consciéncia tanto é produto da



28

atividade humana no social, como também é sua produtora a medida que é por meio dela que o
Homem planeja previamente suas agoes.

Essa relagdo do Homem com o0 meio na sua apropriagdo da realidade é apresentada por
Engels e Marx (2009) ao afirmarem que é o Homem o produtor da sua histéria, e que, conforme
ele transforma o seu meio, também modifica a sua consciéncia, o que complexifica ndo s as
suas necessidades, que antes eram apenas bioldgicas e agora passam a ser histérico-culturais
(MORETTI; ASBAHR; RIGON, 2011), mas também a forma de supri-las, sendo o trabalho a
categoria fundante da constituicdo desse novo ser.

Segundo Lukécs (2018), o trabalho € algo proprio do género humano. Por meio disso, 0
Homem se desenvolve, produz e reproduz o social ao passo que também se desenvolve. O
trabalho, portanto, se diferencia das demais atividades dos outros animais porque, por ele, o
Homem exterioriza uma agdo anteriormente idealizada. Desse modo, ele ndo s6 modifica o
meio, mas também pde em pratica aquilo que estava na sua imaginacao.

Ainda de acordo com o mesmo autor, "[...] o trabalho se torna o0 modelo de toda praxis
social, na medida em que nesta — mesmo se atraves de media¢des muito extensas — sempre
s&o realizadas posicdes teleoldgicas, por Gltimo materiais." (LUKACS, 2018, p.12). A respeito
dessas posicdes teleoldgicas, Santos (2019) discorre sobre apontando-as como fatores
necessarios ao entendimento da categoria trabalho. Segundo ela, a teleologia seria o ato de
projetar a finalidade antes da atividade ser finalizada, portanto uma acdo consciente que visa
satisfazer uma necessidade, um “por teleologico”.

Chegamos, assim, a um ponto central na discussdao desses complexos, que seria a
necessidade. A respeito disso, Lessa (2016) discute que, na busca para satisfazé-la, 0 Homem
passa a complexificar a sua atividade, todavia ele ndo parte de um ponto inexistente, mas, sim,
de um conhecimento ja acumulado historicamente, que seria aqui a generalidade. Desse modo,
a posicao teleologica do Homem se confronta com uma causalidade dada, portanto, algo
presente no seu meio que ele precisa superar, ao fazé-la essa passa a se complexificar, e o que
antes era dada, passar a ser uma causalidade posta. Mas para que se realize esse movimento o
Homem deve partir de conhecimentos ja concebidos historicamente, em uma relacdo entre
singularidade e generalidade, e é na sintese dessa relacdo que se constitui a totalidade social.

A totalidade social, portanto, segundo Santos (2019, p. 23), seria a "[...] relacdo entre
teleologia e casualidade”. Para Lessa (2016), ela é a composi¢do resultante dos atos singulares
que, por meio do trabalho, se configuram ndo mais como individualidade, mas como
generalidade, visto que ndo podemos esquecer que 0 Homem também é uma totalidade. Entéo,

todo ato singular seu se mostra como um fendmeno de uma gama de relacfes historicamente
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determinadas, e a sintese dessa totalidade social, que é composta de individualidade e
generalidade, se apresenta como a substancia social que por meio do trabalho e dos complexos
provenientes dele passam a reproduzi-las, muitas vezes, por meio da educagao, que, de acordo
com Saviani (2018), atua de modo a fazer com que esse Homem seja parte ativa do seu periodo
historico. Portanto, 0s complexos responsaveis pelos processos educativos atuam com esse
estudante, que € resultado de multiplas determinagdes, ou seja, que estd em processo de
humanizacdo, e, no contato com as generalizacdes, torna-se atual ao modo de viver da sua
época, isto é, a educacdo situa esse estudante em um contexto social cada vez mais complexo e
que tem sua origem no trabalho, mas que nédo se esgota nele.

Em virtude disso, Lukécs (2018), ao discutir o trabalho como categoria fundante do
Homem e, portanto, do social, aponta:

A medida em que o processo de trabalho progride, descobrindo e realizando
0 novo, novas necessidades e novos caminhos para sua satisfagdo, impde
socialmente ndo apenas em medida crescente sua propria expansdo, seu
proprio aperfeicoamento, mas, simultaneamente a isso, uma divisdo de
trabalho n&o apenas técnica, mas social (LUKACS, 2018. p.135).

Partindo do que foi discutido, conforme Santos (2019), o trabalha funda o social
conforme as necessidades do Homem se complexificam. Dessa forma, a sociedade passa
também a se tornar mais especializada e, consequentemente, requer cada vez mais desse
Homem maior sofisticacdo de suas praticas. Nesse movimento, para suprir essas novas
necessidades, surgem do trabalho os complexos sociais, que tém o papel de mediacéo e,
também, de reproducéo social, sendo dois deles a familia e a escola que reproduzem esse género
humano por meio da educacao.

Diante disso, para Lukacs (2018), os complexos sociais sdo produtos do trabalho e teria
para com ele uma relacdo de identidade e ndo-identidade. A primeira porque os complexos,
assim como o trabalho, movimentam cadeias causais, mas do Homem consigo mesmo. Ja a de
ndo-identidade se da pelo fato de que, diferente do trabalho, ndo se daria em relag¢6es primarias,
ou seja, entre 0 Homem e a natureza. No caso do nosso objeto de estudo, essas relacdes se
estabeleceriam dentro do complexo escola, nos seus nexos, e da mesma forma nos nexos da
familia, em outras palavras, aqui as relaces seriam entre 0s membros desses complexos.

A funcéo, entdo, desses complexos, segundo Lessa (2016), se encontraria na mediacao
da relacdo do Homem com o mundo por meio do contato com seus iguais. Ele deve se apropriar

de conhecimentos e se desenvolver de forma cada vez mais especializada para atuar no social
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a partir de aspectos genéricos que se encontram com as singularidades. E aqui, em nosso caso,
que se estabelece a relacéo do estudante concreto, que possui sua singularidade como resultado
de mdaltiplas determinacGes socio-histdricas, como um ser que tem sua prépria histéria e que se
desenvolve em aspectos objetivos e subjetivos (MORETTI; ASBAHR; RIGON, 2011,
LEONTIEV, 1978), tendo por base sua atividade pratica no mundo, que é resultado e também
produto da producdo cultural humana.

Dito isto, os complexos sociais, ao fazerem essa mediacdo, proporcionariam também a
reproducdo social, que, de acordo com Rossi (2018), ao se situar na educa¢do como nosso
objeto, teria como objetivo qualificar o Homem a reagir a determinadas situacdes a partir da
sua apropriacdo da producdo historico-cultural. A educacdo aqui desempenharia um papel
semelhante ao trabalho, que seria da formag&o humana. Segundo Moretti, Asbahr e Rigon
(2011), a educagéo seria 0 meio pelo qual esse Homem poderia se humanizar a medida que
fosse se apropriando de conhecimentos historicamente desenvolvidos, assim como
comportamentos e capacidades que foram se refinando nas praticas humanas e que caracterizam
0 Homem como ser diferente das demais espécies. Em outras palavras, como aponta Saviani
(2003), € pela educacdo que se da a possibilidade da humanizacdo do Homem, e cabe aqui
colocar a familia e a escola como mediadoras das a¢des que favorecam o desenvolvimento, em
nosso caso, de um estudante concreto em contexto de pandemia, isto €, tendo o distanciamento
social como causalidade posta no seu processo formativo objetivo e subjetivo.

Posto isso, familia e escola se mostram como complexos sociais distintos que pertencem
a uma totalidade maior, que seria 0 complexo de complexos. Ambas sdo independentes e, ao
mesmo tempo, se relacionam com os demais complexos, sendo elas parte de um todo. Também
é importante deixar claro que estas, como coisa em si, ndo se explicam apenas por seus
fendmenos, mas, sim, atraves das suas relacdes internas que se ddo pelos seus nexos. Assim,
cada um desses complexos seria responsavel em mediar algo que é particular a si proprio e, em
virtude disso, proporcionar meios que facilitem a apropriacdo desse estudante a generalidade
humana, trazendo suas vivéncias e seu contexto como parte essencial da sua educacédo
(SAVIANI; DUARTE, 2010), pois o estudante deve participar de forma ativa do seu processo
formativo, que se da pela reproducao.

Conforme Lessa (2016), essa reproducao social € resultado da contrariedade entre o
genérico e o particular. No desenvolvimento do Homem e, portanto, na sua relacdo com o social,
ele deve tomar posicdes teleoldgicas com as casualidades postas, €, a partir dessa dinamica,
como ja foi explicada anteriormente, ele precisa tomar decisGes que tém cunho particular e

genérico. Nesse sentido, Lukécs (2018) afirma que, por essa relagdo, todo ato singular é
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primério, mas que, com o passar do tempo, pode se complexificar e vir a ser um ato genérico,
como um conhecimento que surge de uma pratica individual e passa a se tornar
institucionalizado como uma prética social e mediadas por meio dos complexos.

E por meio desse movimento que o Homem pode elevar sua consciéncia em escala

social, como aponta Lessa (2016. p. 89):

Ou seja, a medida que a generalidade humana se eleva a patamares crescentes
de consciéncia, a medida que o género humano se constréi cada vez mais
como genérico e social, as individualidades necessariamente se
complexificam. Elas, também, elevam o seu nivel de autoconsciéncia.

Portanto, a partir do proprio social, 0o Homem tende também a se complexificar em uma
dindmica de apropriagdo e superagdo da realidade. Em outras palavras, por meio da
generalidade, ele especifica mais ainda a sua agdo no social e, desse modo, passa a produzir
diferentes significacOes a partir daquela realidade que a ele é posta. Tudo isso em prol de
colaborar para uma formacdo humana que proporcione condi¢fes basicas para que esse Homem
atue nesse social.

Em meio a isso, 0s complexos sociais atuam nessa relacdo de mediacédo do ser com 0s
conhecimentos genéricos. Por meio disso, refina atividades singulares a fim de suprir
necessidades que se complexificam juntamente com o desenvolvimento do préprio social, ou
mais precisamente da propria realidade objetiva. Nessa dinamica, destacamos a familia e a
escola como dois complexos importantes na mediacao entre Homem e mundo, posicao essa que
norteia toda a nossa discussdo, e que sera debatida de forma aprofundada na parte seguinte ao

apresentarmos cada complexo.

2.2 A relagdo familia e escola: complexo social que constitui o aluno concreto

Ao procurar discutir os meios que levam ao desenvolvimento humano é necessario
apresentar uma analise que considere o Homem nas suas multideterminagdes. Em virtude disso,
destacamos aqui 0s complexos sociais como meios que proporcionam as mediacfes necessarias
para que se constituam enquanto género humano e, por assim, produzam o social. Para tanto,
passaremos a tratar dos complexos familia e escola e de como estes medeiam o

desenvolvimento do aluno concreto.
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2.2.1 A familia como complexo social

Partimos da premissa de que a familia € um complexo social que tem papel fundamental
na formagao dos individuos. E na familia que se inicia o processo de humanizagdo da pessoa,
sendo assim, de constituicdo do género humano. A familia é, portanto, o grupo social que insere
0 humano no mundo dos homens.

De acordo com Johann (2018), ndo € facil encontrarmos uma defini¢do que abranja a
amplitude da nocdo que se tem por familia, por outro lado, a mesma pode tentar ser definida a
partir da ideia de grupo de pessoas ligadas pela relacéo de proximidade ou de consanguinidade.
A constituicdo federal de 1988, aponta em seu texto ndo o conceito diretivo da familia, mas
daquilo que poderia ser entendido por grupo familiar e seus deveres. Em vista disso,
constitucionalmente, a familia € vista como a base da sociedade civil que se desencadeia a partir
de unides civis, e que pode ter o carater de comunidade, devendo proteger e educar seus
componentes mais jovens.

Se formos mergulhar um pouco nos aspectos historicos, poderemos também
compreender a familia como o complexo primeiro e presente em todas as sociedades, sendo ela
um dos meios mais importantes para o desenvolvimento humano, seja em aspectos individuais
e até em escala social (SANTOS, 2016). E necessario pontuar que apesar de presente nas mais
variadas sociedades, a familia ndo pode ser vista como algo natural da espécie, 0 que estamos
explicando é que esse complexo se desenvolve por meio das relacbes humanas, pois ela em si
é parte desse social, como aponta Johann (2018). Assim, a familia, enquanto complexo social,
se apresenta como resposta as necessidades da sociedade, a primeira ndo so surge como também
evolui e se complexifica junto a outra.

No que se refere ao termo “familia”, Santos (2016) argumenta que a palavra surgiu na
Roma antiga e vem do latim famulus. O propdsito dessa nomenclatura era designar um novo
grupo que se formava, e que ndo se restringia apenas a lagos sanguineos, ao contrario, seriam
compostos de escravos/ servicais sob o comando ou protecdo de um chefe em comum.
Destacamos que apesar de o termo ser datado da Roma antiga, esses tipos de grupos ja eram
encontrados até mesmo em povos mais primitivos, porém nesses as relagdes se estabeleciam
ndo apenas por lacos afetivos e sanguineos, mas para protecdo e reproducdo. Essa fluidez
estrutural da familia, de acordo com Engels (1984), é resultado tanto da cultura local, como das
relacbes que se estabelecem entre o grupo e o0 meio social, principalmente as de ordem
econémica. Em virtude disso, para ele, s6 poderiamos compreender a familia de forma mais

abrangente hoje, se refletissemos a sua constituicdo historica.
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Logo, de acordo com 0 mesmo autor, a nocdo de familia se modificava consoante as
demandas vindas do social, e por isso era quase impossivel estabelecer uma anélise desse grupo
fora do contexto histdrico, ou entender quem viria primeiro, o social ou a familia. Assim, Engels
(1984) passou a investigar as relagdes conjugais e a organizagdo dos grupos, visto que, paraele,
esses vieses seriam os primordios do que entendemos atualmente por familia, partindo de uma
ideia de relacGes de grupo apenas pela sobrevivéncia, chegando logo em seguida no poder
patriarcal onde o0 Homem detinha o poder sobre todos os membros e escravos chegando, enfim,
na organizagéo do grupo familiar com base na propriedade privada.

A partir desse breve histérico e da no¢do sobre complexos sociais, podemos apontar que
a familia tem relagdo direta com a complexificacdo das necessidades, sejam essas de ordem
pessoal ou social, 0 meio se modifica e a familia deve acompanhar e se adequar para que possa
sobreviver a esse processo. Logo, a familia sendo um dos primeiros complexos presentes na
vida do Homem (ZOADELLLI, 2018), ela desenvolve uma fungéo central frente aos outros, ao
ponto de que qualquer modificacdo mais abrangente no seu seio poderia levar a uma grande
modificagdo na constitui¢do do social.

Portanto, como ¢ argumentado por Engels (1984, p.91), “a tnica coisa que se pode
responder € que a familia deve progredir na medida em que progrida a sociedade, que deve
modificar-se na medida em que a sociedade se modifique; como sucedeu até agora. A familia
¢ produto do sistema social e refletira o estado de cultura desse sistema”. Mostrando, assim, a
relacdo dialética da familia para com o social, ou mais precisamente para a totalidade concreta
da qual faz parte.

Posto isso, com relacéo aos saltos que esse complexo deu na sua historia recorremos a
Delmond (2015). A autora argumenta que as modificacdes mais pertinentes a relacao estrutural
comecardo a acontecer a partir do momento que essa sai do campo e passa a Se organizar nos
espacos urbanos. Esse movimento ndo aconteceu de forma imediata e simples, mas foi a partir
dele que se deram as transformagfes mais importantes, como 0s grupos que eram extensos e
agora passam a se tornar mais reduzidos. As relacBes que se estabeleciam primeiramente pela
protecdo, depois pelo poder patriarcal, mas agora tém na sua base o afeto e a reproducéo e,
talvez a mais importante e que regularia todas essas outras, a estrutura de toda a familia giraria
em torno do capital e do trabalho. As casas diminuem, os membros dessa familia passam a
trabalhar nas fabricas e o modelo adotado passa a ser o burgués.

Para Campos (2016) e Zoadelli (2018), ao sair do campo e ir para a cidade as relacdes
se modificavam e a familia passava a ter outro papel para com 0s seus membros. O modelo

burgués tomava conta das rela¢des, mas nem todos podiam acompanhéa-lo de forma integral, o
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que ocasionava grande contradi¢cdo na propria sociedade, na qual havia um modelo, mas que
n&o podia ser seguido por todos. Podemos apontar como exemplo o papel da mulher, que nesse
modelo tinha a posicao de cuidadora do lar e dos filhos, enquanto o homem seria o provedor,
sendo de responsabilidade desse Ultimo o sustento da casa. Todavia, essa mesma realidade nao
se apresentava nas classes mais pobres, em que tanto o homem como a mulher deveriam
trabalhar para o sustento da casa, aqui, passavam a servir aos mais ricos e vendiam sua forca de
trabalho com o Unico intuito de sobreviver.

Segundo Delmond (2015), 0 modelo burgués ainda continua vigente nos dias atuais, no
entanto esse ndo se mostrou cristalizado, muito pelo contréario, esse sofreu transformacdes e
influenciou a propria familia na estrutura e na relacdo dos seus membros, tudo isso em prol do
fortalecimento do modelo capitalista, onde o centro das relagfes passa a ser a propriedade
privada. Nessa dindmica, as mulheres passam a ganhar mais espaco e direito na sociedade,
rompendo, mesmo que de forma sutil, o modelo patriarcal. Agora, o individualismo e a divisao
do trabalho tomam como ponto de partida toda a modificacdo do social.

Ainda de acordo com a mesma autora, nessa nova estrutura, a familia diminuia com
relacdo ao numero de filhos, e cada um deles passava a ter maior importancia para a
continuidade do grupo e até mesmo de sua ascensao social. Visto que a familia se encontrava
em relacdo com os demais complexos socias, e ela, enquanto totalidade parcial, deveria garantir
a sua renovacdo constante para a propria manutencdo dessa sociedade. Tal ponto pode ser
percebido na afirmagao de Cordeiro (2018, p.35), onde pontua que “a familia € uma instituicéo
universal, porém, resguarda especificidades historicas, locais, singulares e culturais, as quais
s&o advindas do tempo histérico, da sociedade e da cultura em que esta inserida. E um espaco
de socializacdo primaria dos sujeitos”. Portanto, a familia seria uma totalidade parcial, mas que
ndo se mostraria descolada do todo, de uma totalidade maior, de um complexo de complexos.

Partindo do que ja foi dito, como o que seria a familia, sua composic¢do e mudanca, e
por que devemos ver ela como totalidade parcial, podemos agora compreender melhor o motivo
da mesma ser apontada como um dos complexos sociais mais importantes, ou melhor dizendo,
a sua funcdo na formacédo humana e o que ela reproduz.

Sobre isso, Santos (2016) afirma que a familia € o primeiro espaco responsavel pela
educacdo do Homem, que ocorreria de forma préatica através dos outros membros, e seria uma
peca fundamental para a sua adequacao ao social. Nessa mesma direcdo se encontra Oliveira e
Lopes (2020), para elas, é responsabilidade da familia promover a integracdo do Homem a
sociedade, nela, os membros mais velhos assumem o papel de mediadores de saberes para os

mais jovens. Delmond (2015) e Cordeiro (2018) também consideram que é na familia que o
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Homem tem suas primeiras interagdes que influenciam diretamente no seu emocional, na
formacéo de habitos, na construcao de valores e no aprendizado de costumes e atitudes que sdo
préprias daquele grupo familiar, essenciais na sua formagdo humana e na relagdo com o meio
social.

Sobre essa transmissdo de saberes, € importante destacar que ela ndo se restringe apenas
a conhecimentos proprios do complexo. De acordo com Santos (2016), a familia, enquanto
totalidade concreta, faz parte de um todo maior, e nessa relacdo ela também se apropria e adapta
a praticas e costumes dos demais complexos que estdo em relacdo com ela, desse modo, também
assume a responsabilidade de reproduzir nos seus membros toda uma heranca cultural da
humanidade, iniciando, portanto, o processo de humanizagdo do Homem, ou, mais
precisamente, do estudante. Ainda sobre essa questdo, Oliveira e Lopes (2020) apontam que
esse conhecimento ndo se mostra de forma sistematizado, como em outros complexos, mas que
ele seria resultado de uma acumulagdo de producbes histdrico-sociais, e que estes seriam
transmitidos de geracdo a geracao.

Posto isso, podemos apontar que o complexo social familia é responsavel em mediar
saberes essenciais para as primeiras relagdes do Homem com o mundo. E desse modo ela ndo
so faria a mediacdo, como também reproduziria préaticas culturais e generalizacfes sociais e
historicamente constituidas. Para Lukacs (2018), o tipo de educacéo desenvolvido na familia é
de sentido amplo. Nesse tipo de educacdo, transmitem-se cultura e saberes por meio das
geracOes e no contato do Homem com pares mais desenvolvidos, que seriam as figuras maternas
e/ou paternas, ou melhor, aqueles responsaveis pelo cuidar. Esse tipo de educacdo visa a
transmiss@o de saberes mais gerais e basicos para a sobrevivéncia e integracao.

Desse modo, a familia teria a funcdo de promover os primeiros contatos do Homem com
0 mundo, portanto, de educacao primaria. Essa seria o pontapeé inicial para a formacdo humana
e apropriacdo cultural, que, de acordo com Lima (2015), em uma sociedade capitalista ganha
também um carater de investimento, ou seja, a familia tenta preparar seus filhos para que esses
tenham mais chances de obter um possivel destaque no social. Entretanto, somente os saberes
repassados pela familia ndo sdo suficientes a medida que cada vez mais a sociedade se
complexifica e requer dos seus membros saberes especializados. Como aponta Silva (2015), é
nesse contexto que entra o complexo social escola, a fim de melhorar a formacao desse Homem.

Logo, a familia enquanto complexo social, se mostra primordial no desenvolvimento do
Homem, como em todas as relacfes que se apresentam no seu meio social, pois sdo nelas que
se estabelecem os primeiros contatos e aprendizagens que d&o inicio & humanizagdo do

estudante, processo esse que ja é pontuado por Vigotski (2011) ao discutir que a crianga, ao
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adentrar na escola, ja traz consigo alguns conhecimentos que foram apropriados em relacdes
anteriores com pares mais desenvolvidos. Como afirma Rosa (2019, p. 25), “as criangas
chegam a escola com conhecimentos prévios de aspecto cultural e social e isso facilita o
processo do ensino formal, pois o professor terd como base 0 que o aluno ja sabe [...]”, e essa
relacdo se estenderia durante todo o processo de formacéo do estudante.

Para Christovam e Cia (2016), nessa dindmica, a escola se estabeleceria como o
complexo que daria continuidade a formacdo ja iniciada na familia. Construir uma parceria
saudavel e colaborativa entre ambas seria de suma importancia para impactar positivamente o
desenvolvimento do estudante. Todavia, nem sempre essa realidade se mostra possivel devido
as assimetrias presentes nessa relacdo, principalmente no que tange aos saberes mediados por
cada um. Diante disso, Costa, Silva e Souza (2019) pontuam que é de suma importancia trazer
para o debate as competéncias de ambos os complexos para que suas posi¢des ndo se confundam
guanto a sua responsabilidade na reproducéo do género por meio da aprendizagem.

O mesmo autor ainda argumenta que € preciso que familia e escola busquem trabalhar
de maneira colaborativa com um objetivo claro que seria a formacéo desse estudante de forma
potente. Para isso, é necessario estabelecer uma relagcdo horizontal na qual seja comtemplada a
aprendizagem advinda tanto da educacdo formal, que se estabelece por meio de praticas
educativas previamente organizadas, portanto aquela que é realizada na escola, quanto da
educacdo informal, que acontece em complexos como o familiar por meio de praticas que nao
sdo institucionalizadas, como habitos, comportamentos, dentre outros.

Desse modo, a partir do que foi apresentado, fica clara a importancia do complexo
familia quando se discute educacdo e formagdo humana, visto que essa se apresenta como o
primeiro meio de humanizacdo do Homem. Todavia, a0 passo que 0 meio vai se
complexificando, mais é requerido que ele se especialize e se aproprie de conhecimentos mais
sofisticados, € nesse movimento que a familia comeca a se relacionar com outros complexos

que sdo essenciais nessa formacdo objetiva e subjetiva do Homem, complexos como a escola.

2.2.2 A escola como complexo social

Na subsecdo anterior, discutimos o papel do complexo social familia na formacéo
humana, o seu desenvolvimento e a sua importancia para a reproducao do social. Destacamos
também como ele se apresenta enquanto totalidade parcial concreta, chegando ao ponto mais

importante da nossa discussao que seria o seu papel educativo, que, em muitos casos, se articula
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com outros complexos, sendo um deles a escola. Posto isso, desenvolveremos aqui uma
discusséo sobre a escola e 0 que essa reproduz enquanto complexo social.

A palavra escola vem do latim “scholare”, termo que se refere a espaco onde se
desenvolvem processos de instru¢do das mais variadas formas, a mesma palavra também faz
referéncia a um espaco fisico que tenha um corpo docente e discente em relagdo. Em suma,
falar de escola é falar de um local onde se estabelece a troca de conhecimento de forma
previamente organizada, saberes esses que so especializados (AMBROSI0,2014).

A mesma autora salienta que, assim como a familia, a escola também foi se constituindo
e mudando sua atuacdo a partir das necessidades presentes no social. Assim, a medida que a
sociedade se desenvolvia, mais a escola se transformava e modificava suas préaticas. Todavia,
esse complexo ndo se desenvolvia de forma independente, mas, sim, como uma forma de
responder as demandas do social, principalmente quando se tratava de propagar ideologias que
guiassem os homens para uma possivel organizagdo social. Mais precisamente, a escola teria
como funcdo mediar praticas que direcionariam a tessitura social de cada momento historico.
Conforme é apontado por Magalhaes e Martins (2020), esse complexo € produto e produtor da
realidade, guiando os homens no seu processo de humanizacao e adequacéo a sua época.

Ainda a respeito desse desenvolvimento e amadurecimento em relacdo a escola,
podemos fazer breve mencéo a alguns periodos histéricos. De acordo com Cordeiro (2018), ndo
apenas a escola, mas todo tipo de processo educativo presente era visto como meio de fortalecer
o Estado no sentido que adequava os homens as necessidades de cada época. Portanto, mesmo
a educacdo em espacos ndo escolares se desenvolvia de forma a regular a vida em sociedade
(SAVIANI, 2016), mudando apenas o0 momento e a forma em que se estabelecia.

Se tragcarmos uma linha e pontuarmos os principais fatores, cada momento historico tera
uma grande responsabilidade no que se entende hoje por escola. Comecando na Idade Média,
que ainda apresentava educacdo bem restrita e tinha boa parte da sua populacdo vivendo nos
campos sob forte influéncia da igreja. Nesse periodo, a transmissdo de conhecimentos ainda se
dava de forma oral, posto que a leitura e a escrita eram privilégios de poucos. Esse panorama
foi mudando a partir do Séc. XII com a modernizacéo das cidades e o crescimento substancial
do comércio e de uma nova classe que surgiria dele. Desse modo, se estabelecia a necessidade
de ter uma populacdo mais escolarizada que pudesse tocar pequenos negdcios (CAMBI, 1999;
CORDEIRO, 2018).

Ainda de acordo com 0s mesmos autores, essa modificacdo de panorama na educacao
ndo se desenvolve por conta de uma necessidade inerente a0 Homem enquanto ser singular,

mas sim de questBes relativas a propria organizagao das cidades. Questdes essas que seguiram
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durante o intervalo dos séculos XV e XI1X, periodo em que se sucederam inumeras revolugoes
e reformas. Surgem, entéo, novas classes socias, a populagéo passa a sair do campo e ir para as
cidades, demandando delas um aprendizado mais especifico, no qual era semeado a ideia do
individualismo e a realizacdo a partir da apropriacdo de conhecimentos. Para Ambraésio (2014),
a escola se constituia a cada momento como um complexo necessario no desenvolvimento e na
manuten¢do do social, visto que, a partir dessa perspectiva, formaria trabalhadores mais
especializados e também descobriria e aprimoraria talentos.
Sobre esse novo aspecto da escola, Cambi (1999) destaca:

[...] a escola foi se renovando profundamente e assumindo a fei¢éo da escola
moderna: minuciosamente organizada e administrada pelo Estado, capaz de
formar o homem-cidaddo, o homem-técnico, o intelectual e ndo mais o
perfeito cristdo ou o bom catdlico, como ocorria ainda na escola dos anos
quinhentos [...] (CAMBI, 1999, p. 305).

A escola vinha a desempenhar a funcéo de produtora e reprodutora do social a partir de
ensinamentos de praticas e saberes acumulados. No entanto, ndo eram quaisquer saberes, mas,
sim, aqueles que se mostravam necessarios para suprir questdes que se encontravam no
determinado periodo, como também os ensinamentos que se diferenciariam de acordo com o
publico. Uma vez que, de acordo com Pimenta (2014), por mais que falemos de escola e
educacdo para a populacao, essa nao se fazia de forma igual para todos.

Ambrdsio (2014) destaca que a escola durante a historia do Brasil assume dois sentidos:
uma educacao que seria para as classes mais abastardas e outras para as populares. Assim,
quando se tratava dos ricos, a educacao e, em seguida, a escola desempenhava o papel de
transmissdo de saberes, ja para os pobres ela tomava o carater de socializacdo a partir do
conhecimento. Essa Ultima consistia na assimilacdo de conteidos da burguesia, seguindo a ideia
de uma educacdo para a manutencdo das classes, e, portanto, da replicacdo do modelo de
explorador e explorado.

Por outro lado, ao destacar essas diferencas, Pimenta (2014) discute que o processo de
escolarizacdo no Brasil, por mais que seguisse um modelo burgués e que conservasse antigos
privilégios, ainda se mostrava como avanco para o pais. De acordo com a autora, a partir desse
processo, pessoas de diferentes localizacdes e familias podiam interagir e realizar trocas de
saberes a medida que também eram submetidas a apresentacdo de praticas em comum. No
entanto, os alunos que frequentavam as escolas eram oriundos da burguesia e os professores

também. Dessa forma, a escola desempenhava suas atividades em prol de responder aos anseios
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de uma classe, ja para os pobres, como afirma Cambi (1999), ou eram excluidos, ou tinha que
se contentar com uma instrucdo que lhe servisse apenas para ler e fazer contas bésicas.
Panorama esse que comegou a se transformar a partir de reformas do pds guerra, no qual a
escola ganhava nova roupagem, e, portanto, passava a preparar 0s homens para atuar no social.

A partir dessa discussdo, com relagdo a origem do termo e o seu desenvolvimento, fica
evidente que a escola no decorrer da histéria foi amadurecendo enquanto complexo que
mediava as produc¢des culturais. Ou como é apontado por Costa, Silva e Souza (2019), diferente
de outros complexos, a escola cumpre a fungédo de organizar e transmitir os saberes de forma
sistematica. Logo, enquanto complexo social, podemos considerar que é responsabilidade da
escola mediar préaticas educativas que reproduzam a generalidade humana em processos
formativos que venham a humanizar estudantes de modo cada vez mais especializado para que
possam se apropriar da producédo historica da humanidade desenvolvendo sua consciéncia e,
por assim, suas fungdes psicologicas superiores. Nesse movimento, o estudante passa a suprir
necessidade sociais e produzir outras mais complexas.

Desse modo, segundo Lech (2017), a escola € um complexo social que cumpre nao sé a
funcdo de transmissdo de saberes, como também favorece a troca entre pares por meio da
convivéncia. Em contrapartida, diferente da familia, esse complexo visa mediar 0s
conhecimentos cientificos, em prol de que esse estudante em desenvolvimento se aproprie, e,
portanto, possa agir no seu meio. Para que isso aconteca, é necessario organizar as praticas e 0s
conteudos que véo ser mediados, visto que ndo € qualquer ensino que pode vir a promover o
desenvolvimento do estudante, mas, sim, aqueles que levem em conta a generalidade e a
individualidade (MAGALHAES; MARTINS, 2011). Saviani (2018, p. 240) discute que “a
tarefa da educacdo é selecionar do conjunto das objetivacbes humanas produzidas
historicamente os elementos essenciais que constituem a realidade humana propria de uma
época determinada”. E responsabilidade da escola organizar esses saberes para desenvolver as
individualidades desses estudantes em uma relacao dialética com a generalidade humana.

Com base no que foi dito, segundo Marques e Carvalho (2016; 2017), a escola enquanto
complexo social desenvolve modos de socializar os saberes historicamente produzidos por meio
de praticas educativas, a fim de potencializar a formacdo desse estudante para que atuem e
transformem a sua realidade. A respeito dessas praticas, as autoras discutem que podem ser
entendidas como acgdes que sdo previamente planejadas para criar situacdes que possam
promover o ensino, que, NO NOSSO caso, tem como objetivo produzir a natureza social humana

nos estudantes. Assim, de acordo com Marques (2019), a educagdo escolar visa proporcionar
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condicdes para que o estudante desenvolva sua consciéncia em atividade e produza novas
significacOes sobre o seu contexto presente.

Podemos entender, entdo, que a educacdo se apresenta como reflexo do
desenvolvimento da pratica sdcio-historica acumulada pelas geracGes de forma constante, e,
como afirma Leontiev (1978), quanto mais complexo se mostra o social, maior é o papel da
educacgdo e mais especializada deve ser a sua pratica. Sendo assim, Vigotski (2011) discorre
que a educacao forma o Homem em um aspecto historico, ou seja, € por meio da aprendizagem
e de préticas educativas que o estudante incorpora em si caracteristicas humanas ndo naturais
que sdo produtos de um processo histérico, e que s6 podem ser apropriados por meio da relagdo
mediada entre estudante e 0 meio social que o rodeia, portanto, a realidade objetiva.

Nessa perspectiva, sobre a responsabilidade da escola, Lech (2017) complementa

trazendo um panorama mais geral das mediacGes da escola, para a autora:

Antes de ser uma instituicdo com finalidades de transmisséo e de construcéo
de saberes cientificos, a escola é, sim, um eminente espaco de convivéncia e
de aprendizagem humana em termos de valores, atitudes, ética e moral.
Mesmo na escola tradicional, onde as relagbes humanas entre professores e
estudantes, estudantes e estudantes, funcionarios e estudantes, entre outras,
ndo eram objeto de planejamento e ndo faziam parte do curriculo, ainda assim
interferiam sobremaneira no processo educacional [...] (LECH, 2017, p. 37).

Posto isso, devemos também destacar que a escola esta inserida em um espaco, em um
social, ou, melhor dizendo, em um complexo de complexos, portanto, essa se constitui como
totalidade concreta, um todo que possui seus nexos. Tendo a sua constituicdo e esséncia
revelada apenas no movimento de suas partes, que, no caso do complexo aqui apresentado,
seriam as atividades desempenhadas por aqueles que a ele compde. Nesse complexo, temos a
figura do professor como um dos principais responsaveis pelas mediacdes e significacfes
produzidas, como é apontado por Moretti, Asbahr e Rigon (2011). Segundo os autores, 0
professor se mostra como o principal representante da escola, visto que sua atividade consiste
em atuar diretamente com os estudantes. Para Marques e Carvalho (2019), o professor também
deve organizar préaticas que acarretem transformac@es positivas no estudante, tanto no plano
intelectual como emocional, ja que é uma das atribui¢bes do professor produzir motivos para
que os alunos se mantenham motivados a aprender.

Para ficar mais claro sobre a funcéo social da escola e, logo, como o professor atua nessa
dindmica, devemos fazer ponte com a ideia de formacdo humana a partir do desenvolvimento

da consciéncia e relagdo com o social. Em virtude disso, Lech (2017) discorre que, diferente de
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outros complexos, a escola organiza seu contetido por meio de projetos pedagdgicos e faz
arranjo de turmas a partir de niveis e idade, além disso, tem na figura do professor a mediacao
entre escola e estudantes. Tem, ainda, sua funcédo ligada diretamente a organizacao de espacos
e situacdes que favorecam a apropriacédo e a producéo de significados por parte dos estudantes
a respeito dos contetdos ali mediados.

Nessa dindmica, o professor atua de forma a aproximar o estudante do saber humano e
a produzir motivos para que o seu aluno continue aprendendo e frequentando a escola. No
entanto, para que essas praticas acontecam, € necessario estarmos cientes das condigfes
objetivas e subjetivas da realidade, caso contrario ficaremos apenas no plano do ideal
(SAVIANI, 2003). Visto isso, para Marques (2019), o processo educativo materializa-se a partir
de condicGes postas na realidade, como politicas publicas, curriculo, material de trabalho para
esse professor, e principalmente a realidade desse aluno.

Sobre essas condic¢des objetivas, atualmente nos encontramos em contexto de pandemia,
0 que levou a paralisacdo temporaria de atividades presenciais, principalmente, nas escolas.
Admitiu-se, entdo, a educacgdo a distancia por meio de plataformas digitais como forma de
minimizar os impactos na aprendizagem, o que também evidenciou uma triste realidade em
nossa sociedade, que seria a falta de condi¢des materiais das familias para 0 acompanhamento
das atividades escolares. Situacdo que interfere diretamente no processo educativo desse
estudante.

No campo subjetivo, deparamo-nos com a relacdo desse estudante com o mundo, nas
significacbes que ele produz por meio das suas vivéncias no meio social (Marques, 2019).
Sendo assim, o atual contexto também interfere nas expectativas que esse estudante vem a ter
com o seu futuro, posto que, dependendo das suas condi¢cdes materiais, ele pode vir a ter seu
processo educativo escolar interrompido ou potencializado a partir de como esse estudante
passa a se relacionar com essa nova realidade, questao essa que tem ligacdo com suas condi¢bes
objetivas, 0 que impacta de qualquer modo no seu processo formativo.

A partir de todo essa discussdo, podemos resumir que a escola atua na reproducdo de
praticas sociais por meio de uma educacdo no sentido estrito. Segundo Lukécs (2018), os
conhecimentos advindos a partir desse modelo séo resultados das necessidades sociais que
foram se complexificando. Em virtude disso, 0s complexos sociais passam a atuar de forma a
mediar conhecimentos e reproduzir praticas que favorecam a formacdo humana de forma cada
vez mais especifica a fim de que atuem no social e o transformem. A escola, aqui, favorece o
desenvolvimento das individualidades partindo da mediacéo das generaliza¢des produzidas de

forma histérica.
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Assim, a educacéo realizada pelo complexo social escola, de acordo com Cambi (1999),
passa a atuar de forma a dar respostas a questdes provenientes do social, ou seja, das
necessidades ali presentes. E, em virtude disso, ela ndo sé ajuda a formar novos homens para
essa sociedade, como também evolui com a ultima. O autor complementa que a escola
desenvolve sua educagdo por duas vias, a primeira em transmitir a histria e a cultura, e a
segunda seria em formar o Homem para uma tarefa especifica. O fato é que ambas as relaces
n&do se separam e possuem um fim em comum: preparar o estudante para participar do social de
maneira ativa.

Com base no que foi discutido nesta secéo, fica mais facil entendermos a escola como
um complexo social e como ela se articula com outros complexos na sociedade. A partir da
andlise da sua historicidade e da sua relacdo dialética com o social, fica evidente que
entendemos a escola hoje como um meio de suprir necessidades que se desenvolveram no
social, no qual a escola desempenharia o papel de mediar conhecimentos que favorecam a
complementagéo da formag&o humana de modo mais especializado. Assim, a partir da educagao
promovida pela escola, 0 Homem se apropria de mais conhecimentos e produz significados
sobre eles, e, nessa relacdo, ele ndo s6 o modifica, como também € modificado por eles,
produzindo, dessa forma, a sua realidade objetiva.

Logo uma boa relacdo entre os complexos sociais familia e escola se faz de suma
importancia no sentido de produzir vivéncias coletivas que favorecam melhor apropriacao de
conteudos por parte do estudante. Para isso, Christovam e Cia (2016) apontam que € necessario
que a escola se mostre aberta e encontre meios para promover essa aproximagao com as
familias, dado que, em muitos casos, a participacdo de pais e responsaveis se limitam apenas as
reunides e festividades. Logo, € importante que a escola observe como vem sendo a participacao
da familia e como ela impacta nas praticas que sao desenvolvidas com os estudantes.

Para Prado et al. (2020), a escola trabalha com a familia quando a convida a participar
ndo s6 dos seus espacos fisicos como também das praticas que sdo desenvolvidas nos processos
educativos, ouvindo o que 0s pais e responsaveis tém a dizer e trabalhando a fim de estruturar
um ensino que tenha como base a realidade social dos estudantes. Isso ndo significa que a
aprendizagem seria mera adequacao ao que € vivenciada pelas familias, resgatando a ideia de
velhos modelos educacionais, mas, sim, como processo educativo que seja estruturado na ideia
do estudante concreto que tem em seu processo formativo dindmicas que vao para além dos
muros da escola.

Portanto, familia e escola desempenham aqui uma atividade que se mostra

complementar a medida que cada uma trabalha sem invadir o espaco da outra. Produz vivéncias
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que reproduzem aspectos da producdo humana em um movimento no qual o estudante se
apropria da cultura historicamente produzida pela humanidade e, em relagdo com essa
perspectiva, desenvolve a sua individualidade. Esses complexos agindo em conjunto, entdo,

proporcionam adequacédo desse estudante a essa realidade objetiva cada vez mais complexa.
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3. ASPECTOS TEORICO - METODOLOGICOS DA PESQUISA

Nesta secdo, discorremos sobre a orientacdo tedrico-metodoldgica que fundamenta a
investigacdo em curso. Fazemos isso, portanto, a partir de informacdes a respeito dos principios
que orientam a analise do objeto investigado, do tipo de pesquisa, do contexto em que se
desenvolve a investigacdo, bem como dos participantes e procedimentos de producdo e anélise
de dados.

3.1 Principios orientadores do processo de pesquisa

No desenvolvimento de uma légica para explicar a materialidade de um objeto de
pesquisa e, por conseguinte, da sua evolucdo, faz-se necessario uma analise historica das
mediagdes que o constituem. Dessa forma, para realizarmos tal movimento na producdo do
conhecimento é preciso pautarmos 0 nosso fazer em um método que nos oriente tanto nos
aspectos teoricos quanto nos metodologicos. Destacamos, também, que, ao escolher o método,
0 pesquisador revela a concepgdo de humano e de mundo que toma como sua e sob a qual
fundamenta suas decisdes e acoes.

Portanto, na producdo do conhecimento cientifico, 0 método se mostra essencial, pois é
por meio dele que o pesquisador se orienta na busca por desenvolver acdes que desvelem o
objeto analisado, 0 que garante inclusive maior solidez e seguranca nos dados produzidos.
Nesta pesquisa, escolhemos 0 método genético experimental proposto por Vigotski (2004).

Comprometido com os fundamentos do Materialismo Histérico-Dialético, Vigotski
(1991), propbe um novo método capaz de explicar os fenémenos ligados ao comportamento
humano numa perspectiva diferente do que a ciéncia psicoldgica da sua epoca fazia. A diferenca
estd na categoria historicidade, forca motriz do seu método, elemento chave para explicar a
natureza dialética dos fenbmenos sociais a partir do seu percurso historico de constituicao.
Nesse sentido, Vigotski estrutura seu método em trés principios, sdo eles: 1) A andlise de
processos € ndo de produtos; 2) A descricdo versus explicacdo e 3) O problema do
comportamento fossilizado. Em nossa investigacao, faremos uso desses principios na analise e
interpretacdo do nosso objeto.

A respeito do primeiro principio, a “analise de processos e nao de produtos”, podemos
relacionar a acdo de desenvolvimento de investigacdo que ndo se resuma apenas ao objeto em
si, mas a sua constituicdo a partir da relagdo com o contexto que ele se situa (VIGOTSKI, 1991).

Ao trazermos isso para o contexto de nossa investigacdo que tem como objeto a relacdo familia
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e escola, a andlise de processo se deu desde 0 momento em que nos propomos a fazer um
levantamento desse objeto em sua relagdo com 0s nexos que o constituem. Expomos as relagdes
que se estabelecem entre os complexos familia e escola, principalmente no que se relaciona as
contradicGes e como esses se apresentam em seu contexto. Em outras palavras, fugimos das
explicagcOes que estdo na aparéncia da realidade que envolve a relagdo familia e escola e
buscamos compreender a histdria dessa relagdo, como essa relagéo é vivenciada no contexto da
escola campo da pesquisa, como os professores compreendem essa relacéo e de que forma ela
pode ser transformada. 1sso foi feito por meio de estudos realizados no desenvolvimento das
acOes formativas tendo como fundamento fontes bibliograficas que tratam desse fenémeno. Os
textos eram escolhidos previamente e distribuidos entre os professores da escola para posterior
discussdo deles.

O segundo principio postulado por Vigotski (1991) é a “descri¢do versus explicacdo”.
De forma similar ao primeiro, este aqui abarca a ideia que € preciso ir alem da aparéncia
fenotipica do objeto e construir uma explicacdo mais detalhada da sua constitui¢do. Esse ponto
se mostra de suma importancia, pois destaca a necessidade de compreensao do movimento que
0 objeto realiza desde a sua génese a medida que, em muitos casos, objetos semelhantes tém
origens distintas. Nesse caso, estudar a relacdo familia e escola partindo desse principio
significa procurar desvelar o que esta por traz das narrativas dos professores em relacdo ao que
pensam e sentem em relacdo ao modo como as familias se relacionam com a educacdo dos
filhos. Essas narrativas sao ponto de partida, mas precisamos supera-las para trazermos a tona
a contradicOes que permeiam a realidade. Por meio dessas narrativas levamos os professores a
refletirem sobre quem sdo as familias dos alunos assistidos por eles, quais s@o suas condi¢bes
econémicas, sociais e culturais. Por meio dessa reflexdo foi possivel aos professores
compreenderem que nem sempre as familias reinem as condicdes para acompanharem seus
filhos da forma como a escola idealiza. Nesse sentido garantimos uma analise dos fatos que
supera a descricao do fenémeno.

O terceiro e Ultimo principio é o problema do comportamento fossilizado. Ele nos ajuda
a compreender o modo como a realidade € vista, em principio, de forma fossilizada, engessada,
desconsiderando toda a sua génese e relacdo com o0 meio, ou seja, a sua propria esséncia
(VIGOTSKI, 1991). Assim, podemos encontrar comportamentos fossilizados na analise do
nosso objeto quando passamos a vé-lo alicercado somente naquilo que se mostra de forma
imediata e sem utilizarmos nenhum tipo de interpretacdo que considere o contexto ou a
singularidade do objeto. Como exemplo, podemos apontar o distanciamento que ha entre

familia e escola como expressdo de um comportamento fossilizado, um comportamento que
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aparentemente ndo revela a real expressdo do que de fato produz esse distanciamento. A analise
precisa superar esse comportamento e ir além do que a aparéncia dele nos diz.

Em nossa pesquisa nos deparamos com narrativas de alguns professores que sempre
veem as familias como desinteressadas e pouco envolvidas com a educacdo dos filhos. Esse
discurso assumido por boa parte dos docentes revela uma visdo fossilizada da relacdo familia e
escola, muitas vezes fundamentada em preconceitos que vao sendo naturalizados. Partindo
dessa realidade, em nossa pesquisa, procuramos superar esse tipo de comportamento levando
os docentes ao exercicio da reflexdo critica acerca da realidade histérica das familias envolvidas
na investigacao.

Em suma, ao considerar a andlise do nosso objeto a partir do método genético
experimental de Vigotski, concebemos a prépria relacdo familia e escola como totalidade, da
qual saimos da mera observacéo e descricdo fenotipica e partimos para uma discussdo que va
da aparéncia para a génese em busca da esséncia. Em outras palavras, fundamentando nossa
analise nesses principios, passamos a ter uma viséo historica do objeto em sua totalidade e

constituicéo.

3.1.1 Compreendendo o movimento de constituicdo do pensamento: Categorias Significado e
Sentido

A Psicologia buscou no decorrer de sua histéria explicar o homem e seu processo
evolutivo, mais especificamente entender o funcionamento e desenvolvimento do seu
psiquismo e comportamento, para tanto inumeras correntes foram criadas, sendo uma delas a
Psicologia Histdrico-Cultural (PHC). Sobre essa psicologia, ela se propbe explicar a
constituicdo do psiquismo humano com base nas relagdes histdricos-sociais. Em outras
palavras, para Vigotski (2009), o funcionamento desse psiquismo pode ser compreendido a
partir do entendimento da relacdo dialética do homem com o mundo mediada pelos signos, e,
portanto, pelas significacdes que esse homem produz na sua relacdo com o social. Posto isso,
discutiremos aqui como o entendimento do par categorial significado e sentido pode nos
auxiliar em compreender as relacdes gque se estabelecem entre os complexos sociais familia e
escola.

Para entendermos e explicar o processo de significacdo iniciamos, portanto, discutindo
a relacdo entre pensamento e linguagem. De acordo com Vigotski (2009), pensamento e palavra
podem ser entendidos como par dialético que tem origem distintas e se relacionam em uma

dindmica de aproximacdo e de afastamento, tendo sua realizagdo no pensamento discursivo,
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contrapondo assim as demais investigagdes que até entdo viam pensamento e linguagem como
dois elementos independentes que se relacionavam de forma externa para o surgimento do
pensamento verbal, tendo sua analise feita por meio da decomposicdo do todo em seus
elementos constituintes, o que era apontado por Vigotski como o principal ponto que levava
essas teorias ao fracasso investigativo.

Sendo assim, Vigotski (2009), reitera que o método da decomposicdo levaria mais ao
erro, em razdo de que ndo faria uma andlise do fenémeno em si, mas apenas das suas partes
isoladas, que por si s6 ja se mostrariam como fendmenos distintos. Em raz&o disso o autor
apontava a importancia de, ao se analisar a relagdo pensamento e linguagem, trazer a ideia do
pensamento discursivo como totalidade, ou seja, um todo que possui partes em relacdo e que se
mostra em movimento e desenvolvimento constante. Portanto, para entendermos a totalidade
em si, € importante que seja analisado as unidades que a compunha, e € nesse ponto que
destacamos a importancia do entendimento da unidade do significado da palavra como unidade
do pensamento e da linguagem nesse todo complexo.

O significado pode ser entendido como uma generalizagcdo, um conceito compartilhado
culturalmente pelos humanos, como aquilo que ndo s6 da nome a coisa, mas destaca o0 que a
coisa € em seus aspectos que a torna a coisa em si. Em outras palavras é o significado que da
vida a palavra, portanto uma palavra sem significado € um som vazio que nada expressa. Assim,
o significado da palavra se apresenta como uma unidade tanto do pensamento quando esta
vinculado a ele e se materializa ali, como também da linguagem, quando o discurso se liga ao
pensamento.

Em virtude disso, cabe aqui apontar que o significado ao se apresentar como uma
generalizacédo ele também € visto como uma representacao da realidade na consciéncia, por essa
razdo, ao considerarmos a realidade como algo que néo se apresenta de forma estatica chegamos
também a conclusdo de que os significados se desenvolvem e que mudam sua relacdo com o
pensamento. Os significados podem ter sua relacdo com a palavra fortalecida e até
enfraquecidas dependendo do contexto, logo uma palavra pode ter significados distintos e até
mais amplos a medida que o homem vai se apropriando das produgdes historico-culturais
(VIGOTSKI, 2009). Em razdo disso, podemos entender que o préprio significado de familia e
escola € uma construcdo cultural que acompanha as configuracdes sociais de cada época, e que,
a partir de narrativas de professores em uma pesquisa-formacdo, é possivel entender ndo apenas
como se deu o seu processo de apropriacdo cultural sobre o significado desses complexos, mas
sobretudo as significagdes produzidas.

A partir dessa pequena discussdo sobre a unidade do pensamento e da linguagem
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podemos agora apontar que 0 movimento do pensamento para a palavra ndo pode ser visto
como uma transformac&o, onde uma coisa deixa de ser algo para se tornar outra; ao contrario,
esse movimento se mostra como um processo continuo mediado por significados, onde o
pensamento vem a se realizar na palavra a fim de formalizar uma ag&o, um movimento que vai

do interno para o externo e vise versa, como destaca Vigotski (2009, p. 409):

Todo pensamento procura unificar alguma coisa, estabelecer uma relacéo
entre coisas. Todo pensamento tem um movimento, um fluxo, um
desdobramento, em suma, 0 pensamento cumpre alguma funcdo, executa
algum trabalho, resolve alguma tarefa. Esse fluxo de pensamento se realiza
como movimento interno, através de uma série de planos, como uma transicdo
do pensamento para a palavra e da palavra para 0 pensamento.

Dessa maneira, ao transforma-se em linguagem o pensamento se reestrutura e torna a se
modificar em uma dindmica constante. E importante frisar que nessa relagéo as palavras podem
expressar inimeros pensamentos e por assim ndo conseguir viabilizar uma comunicacéo fiel
daquilo que esta contido em toda a amplitude do pensamento em sua totalidade (VIGOTSKI,
2009). Com base nisso, para se aproximar de uma compreensdo mais fidedigna a respeito do
pensamento realizado na palavra é imprescindivel que também se compreenda 0s motivos, pois,
conforme afirma Vigotski (2009, p. 479), “[...] por tras do pensamento existe uma tendéncia
afetiva e volitiva”, e sdo essas tendéncias que orientam o fluxo e origem do pensamento.

Partindo desse fundamento, podemos tracar um olhar sobre nosso objeto de estudo tendo
em mente que ndo basta apenas compreender narrativa do professor sobre a relacdo familia e
escola, mas € preciso levar em conta e investigar todas as mediacdes que rodeiam aquela
narrativa e como se deu seu processo de constituicdo de significados sobre a tematica, somente
desse modo, isto é, apenas entendendo os motivos é que poderemos nos aproximar de uma
compreensdo mais fidedigna do pensamento alheio por meio da articulacdo de sua fala.

A partir de todo esse levantamento chegamos ao ponto principal, que é a importancia de
superarmos os contetdos semanticos da linguagem e passarmos para o psicoldgico. E para isso,
é necessario buscarmos desvelar as significacdes que o professor produz no seu contato com a
realidade objetiva e principalmente como este significa a relacdo com o objeto de estudo aqui
pesquisado, que em nosso caso é a relacdo familia e escola. Desse modo, para chegarmos em
tal contedo é necessario partir para uma analise que considere ndo s6 o aspecto descritivo da
fala do professor, mas também o contexto que aquela significacdo foi produzida, a carga
emocional ali empregada e como as palavras se articulam no momento do discurso, portanto é

necessario partirmos dos sentidos aos significados e por assim desvelar as mediacfes que
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vieram a constituir aquele discurso. E para que ndo possamos nos perder no caminho dessa
andlise é imprescindivel estarmos ciente que nosso papel é analisar o movimento da fala como
um processo, e ndo como um recorte, descolando-o de todo o contexto, tendo sua intepretacao
feita da forma que se apresenta. E é nesse ponto que se faz necessario a compreensao do par
dialético significado e sentido. (VIGOTSKI, 2009)

Sendo assim, as categorias significado e sentido nos auxiliam na aproximacéo da
dimensdo subjetiva do professor, portanto de como o mundo € entendido e significado na
consciéncia humana. Visto isso, a respeito da conceituacdo desse par dialético, como ja foi
discutido ao longo do texto o significado se configura como uma generalizacéo, ou seja, € uma
conceituacao historica de carater publico e compartilhado, é por meio deles que 0 Homem se
apropria da realidade. Por outro lado, os sentidos sdo construcdes ligadas ao lado afetivo, como
as representacdes que a palavra evoca na consciéncia, ressaltasse que o0 mesmo tambem é
construido historicamente e que por assim confere maior fluidez no significado das palavras,

como pode ser visto em Vigotski (2009, p. 465):

[...]Jo sentido de uma palavra é a soma de todos os fatos psicoldgicos que ela
desperta em nossa consciéncia. Assim, o sentido é sempre uma formacéo
dindmica, fluida, complexa, que tem varias zonas de estabilidade variada. O
significado é apenas uma dessas zonas do sentido que a palavra adquire no
contexto de algum discurso e, ademais, uma zona mais estavel, uniforme e
exata.

Em razéo disso, reiteramos aqui que compreender o par dialético significado e sentido
nos auxilia no entendimento da constituicdo da consciéncia humana, assim como os valores e
motivos que o homem da a suas experiéncias. Portanto, o estudo dessas categorias permite
observar aspectos contraditérios da realidade objetiva e subjetiva, assim como analisar as
mediacdes entre as experiéncias e a producao de sentido, no caso da proposta da pesquisa em
questdo permite entender o movimento e as significacdes que os professores produzem sobre a
relacdo familia e escola em um processo de pesquisa-formacao, isto considerando as condicdes
objetivas que estdo postas na realidade. (VIGOTSKI, 2009)

Portanto, partindo do que foi dito, ao utilizar esse par dialético em uma pesquisa-
formacdo, buscamos compreender por meio da fala dos professores as significacdes que eles
produzem sobre a relacdo familia e escola e como essa pode auxiliar nas mediacbes dos
processos educativos escolares. Logo, por meio dessa analise procuramos entender nao sé as
significacBes dessa relagdo, mas como estes professores entendem e veem as familias de seus

estudantes, a funcéo social da escola nessa dindmica e principalmente como eles significam seu
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papel social na aproximacdo desses dois complexos e 0os motivos que levaram a produzir essa
compreensdo com base nas suas experiéncias particulares, partindo da analise que va para além
do discurso, saindo da abstragdo e chegando ao concreto pensando, ou mais precisamente nas

zonas de sentido.

3.2 Informagdes sobre a pesquisa e a constituicao historico social do objeto de
investigacao

A presente pesquisa estda vinculada a um projeto de extensdo universitaria
desenvolvido em parceria entre a Universidade Federal do Piaui, por meio do Nucleo de
Estudos e Pesquisas Historico-Criticas em Educacdo e Formagcdo Humana (NEPSH) e a uma
escola filantropica de educacédo basica que atende estudantes do ensino fundamental e médio
de baixa renda situada em zona periférica da cidade de Teresina.

O projeto de extensdo intitulado Universidade e Escola: um dialogo necessario a
constituicao do professor pesquisador, foi realizado entre os anos de 2018 e 2020. Faziam parte
do projeto duas equipes, totalizando 59 pessoas. A equipe do NEPSH constituida de 14 pessoas,
dentre elas, professores formadores ligados ao NEPSH/UFPI, alunos de pés-graduacao em nivel
de mestrado e doutorado e alunos de graduacdo. A equipe da escola de educacdo basica
constituida de 45 profissionais, dentre eles, gestores da escola e docentes.

O projeto tinha como objetivo geral desenvolver acbes formativas colaborativas na escola
de educacdo basica que favorecessem o desenvolvimento pessoal e profissional dos professores
que atuavam na escola, e também a constituicdo da identidade de discentes do curso de
pedagogia e o desenvolvimento de pesquisa-formacédo de pds-graduandos em educacdo que
participavam do projeto.

Para dar conta de atender a esse objetivo geral, a metodologia adotada no projeto foi a
da pesquisa-formacdo. A pesquisa-formacdo tem como caracteristica, primeiro, o fato de ser
uma pesquisa feita com os professores e nao sobre os professores. Segundo, todas as acdes da
pesquisa visam atender as necessidades formativas dos participantes que tém voz e vez no
desenvolvimento destas acdes. De acordo com Longarezi e Silva (2011), esse tipo de pesquisa
difere das demais pois ndo visa fazer uma analise descritiva e isolada de um fenémeno; ao
contrério, nesse tipo de pesquisa, se procura compreender o objeto em suas relacdes, fazendo
uso da reflexdo critica junto aos participantes, criando possibilidades de atuacao profissional
que possam vir a modificar a realidade, tendo como foco central a formacdo de todos os

envolvidos.
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Nessa perspectiva de pesquisa, sdo abandonados moldes prontos e enraizados, e até
mesmo o0 tema parte de necessidades coletivas e ndo individuais, sejam elas dos participantes,
ou até mesmo do proprio pesquisador, que aqui assume o papel de mediador e participante, pois
ele também se desenvolve junto ao grupo. Por outro lado, essas necessidades ndo permanecem
estaticas e imutaveis, uma vez que a medida em que a pesquisa se desenvolve, outras
possibilidades surgem e ddo lugar para novas necessidades formativas em razéo de que, no
percurso desse processo, 0 grupo se depare com causalidades. E esse o ponto crucial do
processo formativo, dado que o pesquisador deve permanecer atento para compreender quais
necessidades estdo sendo produzidas pelos participantes e, principalmente, como essas
emergem. Se elas sdo frutos de um processo reflexivo em contextos de colaboragdo ou se sao
apenas anseios originados de possiveis lacunas de um processo de formacdo inicial aligeirado
(DI GIORGI, 2011).

Assim, nesse processo 0 participante deve ser orientado a refletir sobre sua realidade.
Uma vez que as necessidades devem partir tanto de questdes pessoais como do contexto, do
que se pensa e também de como e o que se faz. Em outras palavras, essas necessidades nao
podem ser vistas como algo que falta para dar certo, mas como possibilidade de um
desenvolvimento pessoal e profissional, tudo isso por meio do processo formativo colaborativo
(IBIAPINA, 2017; DI GIORGI, 2011).

3.3 Contexto da pesquisa -formacéao

A respeito do contexto e dos participantes, o projeto de extenséo foi desenvolvido em
uma escola filantropica localizada na zona leste da cidade de Teresina. Sua construcéo foi
iniciada no ano de 1963, apos a chegada dos jesuitas, sendo inaugurada em 29 de margo de
1965 com apenas 105 alunos. Devido as configuracdes do bairro a escola comecgou seus
trabalhos com aspectos agricolas, contudo, com o passar dos anos ela foi se adequando a
comunidade e, atualmente, atende a mais de 700 alunos nos niveis fundamental, médio e ensino
técnico de recursos humanos e informatica.

A escola tem como publico criancas e jovens da comunidade ao seu redor que sao
oriundas de familias de baixa renda provenientes de zonas rurais ou do interior do estado em
sua grande maioria. Essas familias ainda sofrem com problemas como a falta de politicas
publicas basicas, como saneamento, educacdo, saude e lazer. Outro ponto a se destacar, € que
grande parte desse publico vive de trabalhos informais e tem renda igual ou inferior a um

salario-minimo.
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Posto isso, a escola se apresenta como referéncia educativa na regido, e tem como
principio a Pedagogia Inaciana da Companhia de Jesus, que tem como propdsito formar o ser
humano numa perspectiva crista voltada para a educacdo formal e espiritual de servigo para o
outro, pautando, indispensavelmente, o ensino como meio de desenvolvimento de um cidad&o
que tenha competéncia para o trabalho e os estudos. A escola ainda dispde de um amplo espaco
fisico, salas de aula com boa estrutura e refrigeradas, cantina, refeitdrio, auditério, laboratérios
devidamente equipados, ginasio poliesportivo e espaco arborizado que possibilite o
desenvolvimento de atividades em espacgos abertos. Com relacdo a equipe, ela dispde de direcdo
geral, administrativo, coordenacdo pedagogica, corpo docente, psicélogo, assistente social,
dentre outros.

O projeto de extensdo vem sendo desenvolvido desde o ano de 2018, e conta com a
participagio de todos os professores e membros da gestdo da escola. E importante destacar que
a escola possui uma politica de formacdo continuada permanente, que acontece sempre aos
sébados com a adesdo de todos os docentes. Essa politica favorece o desenvolvimento de a¢des
que fortalecem o trabalho coletivo dos docentes e colabora com a melhoria da qualidade do
trabalho desenvolvido na escola. Todas as acdes formativas eram registradas e documentadas

por meio de didrios de campo e video com a autorizagdo prévia de todos.

3.3.1 Desenvolvimento das agdes de extensdo e da pesquisa-formacéo

Como ja foi esclarecido, esse projeto de extensdo foi desenvolvido por meio da
pesquisa-formacdo. E importante ressaltar que em uma pesquisa-formac&o o ponto de partida
para qualquer acdo formativa é a producdo das necessidades formativas dos participes do
projeto. Partindo dessa premissa, a primeira acdo desenvolvida pelo grupo do NEPSH/UFPI
foi a apresentacdo dos objetivos do projeto e o levantamento das necessidades formativas dos
docentes da escola que aderiram ao projeto de formacdo continuada, conforme descrito no

quadro 01:

Quadro 01 — Descri¢do da sessdo formativa que deu origem aos eixos formativos do projeto de

extensao.
Data da | Objetivo da sessdo | Contetido Questao Referéncias Necessidades
formacgdo | formativa da sessdo | norteadora formativas

formativa da formacéo identificadas
pelo coletivo




53

02/06/2018 | Desenvolver discussdo
sobre necessidades
formativas a partir de
textos previamente

entregues para a leitura.

Por meio da
discussdo do
texto  pelo
coletivo foi
possivel
identificar e
elaborar as
principais
necessidades
formativas
individuais e
coletivas dos
professores.

A partir da
leitura do
texto e das

elaborac6es
produzidas na
discussdo do
coletivo  foi
pedido para
que cada
professor
sistematizasse
necessidades
formativas
individuais e
coletivas
levando em
consideracdo
a sua historia
de vida
profissional.

RODRIGUES,
A.; ESTEVES,
M. A anélise
de
necessidades
na formagao de
professores.
Portugal: Porto
Editora, 1993.
pag. 11-

19; 43-48

Capacitacéo

continuada para
0 uso de
tecnologias
inovadoras.
Cursos

trabalhar
educacéo
especial e
inclusiva.

Liberdade de
pratica e de
mediacdo  de
conteddo.

Projetos de
conscientizacao

para
com

dos jovens
contra 0
Bullying,
racismo e
violéncia.

Projetos de
capacitacdo

para o professor
estruturar  suas
acdes dentro de
sala de aula para

um melhor
processo de
ensino e

aprendizagem.
Projetos de
intervencdo que
busquem

aproximar a
escola e as
familias dos
estudantes.

Ap0s essa sessdo, a equipe de formadores pode dar prosseguimento ao planejamento

das acdes do projeto de extensdo por meio de dois eixos articulados: eixo da formacéo coletiva

e eixo da pesquisa-formacéo.

O eixo da formacéo coletiva se constitui em momento de reflexdo e estudo tendo em

vista a superacdo de necessidades formativas coletivas. Por isso, envolve todo o coletivo de

profissionais que desenvolvem atividades docentes na escola, seja atuando na sala de aula, seja

na gestdo da escola. Esse eixo é desenvolvido em um sabado do més escolhido pela escola.

Ja o eixo da pesquisa-formacdo acontece nos subgrupos de pesquisa que se reinem

durante a semana, com agendamento prévio, envolvendo grupos menores compostos por

mestrandos e doutorandos e 0s professores que concordam em participar como colaboradores

na pesquisa. Esse momento é destinado a producdo de informagdes que serdo analisadas e
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refletidas criticamente para a superacdo de necessidades especificas, também identificadas
coletivamente voltadas para as pesquisas de mestrandos e doutorandos. Objetivamente, nos dois
eixos do projeto, pesquisadores e professores dialogam sobre as necessidades que precisam ser
atendidas no intuito de alcancar novas formas de desenvolvimento do trabalho docente.

A exemplo disso, o objeto de investigacdo dessa pesquisa surgiu para atender uma
necessidade coletiva do grupo de professores da escola envolvida com o Projeto. Na ocasido da
apresentacdo do projeto de extensao, a equipe de formadores, ap6s uma sessao de estudo acerca
do Significado historico de necessidades formativas, solicitou que o coletivo apontasse quais
necessidades formativas mais se apresentavam como desafio para o desenvolvimento do
trabalho na escola. Vérias foram as necessidades apontadas pelos professores, sendo muitas
relativas a necessidades individuais e ndo coletivas como tinham sido discutidas no encontro
da extensdo. No entanto, grande parte do coletivo de professores também apontava para a
necessidade de conhecer mais e melhor sobre a relagdo familia e escola.

Com base nessa necessidade formativa, essa pesquisa foi organizada fazendo um recorte
do projeto de extensdo até aqui explanado, tendo como questdo de pesquisa: Como deve se
constituir a relacdo familia e escola na mediacédo de préaticas educativas para a formacgdo do
estudante? Essa questdo deu origem ao projeto de investigacdo realizado com o objetivo de:
Analisar o desenvolvimento da relacdo familia e escola na mediacdo da formacéo de estudantes
em contexto de pesquisa-formacao. E importante esclarecer que nosso processo de producéo de
dados também englobaria as familias como participantes da pesquisa, no entanto, devido a
pandemia do Novo Corona Virus, todas as atividades presenciais foram paralisadas por tempo
indeterminado, tendo retorno apenas de forma remota. Essa situacao inviabilizou a participacéo
das familias na pesquisa, uma vez que todas as familias atendidas pela escola séo de baixa renda
e ndo dispdem das minimas condicOes objetivas para a realizacéo de encontros remotos. Sendo
assim, optamos por concluir a pesquisa com os dados que ja tinham sido produzidos junto aos
professores de forma presencial durante o ano de 2019. Na subsecdo seguinte, detalhamos

como se deu esse processo.

3.4 Pesquisa-formacdo que culminou na producéao de dados

A producdo de dados dessa pesquisa ocorreu a partir de encontros formativos em
momentos coletivos que foram desenvolvidos nos meses de abril, maio e junho de 2019. Os

encontros foram realizados mensalmente e obedeciam a uma dinadmica fixa, ou seja, todos os
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encontros eram divididos em dois momentos, sendo que o primeiro iniciava as 8 horas e se
estendia até as 9h30; ja o segundo comecava as 10 horas podendo terminar até as 11h30.
Durante os encontros, 0 mediador apresentava o tema do dia por meio de slides e dava inicio as
discussdes, que tinham como base o0s questionamentos levantados pelos participantes, cabendo
ao pesquisador mediar as discussoes e fazer pontuacoes a partir de exposicdes de material de
apoio. Sendo assim, era de responsabilidade dos pesquisadores realizar consultas e levantar o
referencial tedrico apropriado para planejar os proximos encontros sempre com o objetivo de
criar condicdes para o desenvolvimento de reflexdes criticas que colaborassem com a expansao
das significac6es dos professores acerca do trabalho pedagdgico.

Em virtude disso, o grupo defende uma ideia de pesquisa na qual o conhecimento é
produzido a partir do didlogo e do debate de forma horizontal, o que leva em conta as
experiéncias e as significagdes dos participantes. Portanto, entendemos que tanto o participante
quanto o pesquisador se desenvolvem conforme novas significacdes sao produzidas por meio
dos processos reflexivos. A respeito dos encontros, eles foram na propria escola seguindo um
calendario fixo j& pré-estabelecido em comum acordo com a administragdo da instituicdo de
ensino, que também disponibilizava o espaco e 0s equipamentos para serem utilizados nos
encontros.

Os encontros eram realizados em salas previamente organizadas. As mesas colocadas
em cada extremidade do espaco e, assim, era possivel organizar subgrupos para facilitar os
debates. As mesas eram redondas e 0s participantes se sentavam em torno dela. Em cada mesa
também ficava um membro do NEPSH/UFPI registrando o encontro por meio de diarios de
campo, a0 mesmo tempo em que também dialogavam e ajudavam os professores na discussao
do tema ou do texto que era entregue com antecedéncia para que todos os docentes pudessem
se apropriar das ideias antes da discussao.

Outra forma de registro dos encontros era realizada por meio de camera, operada por
um dos membros do NEPSH/UFPI, que se localizava em uma posi¢do estratégica para que
todos o0s grupos pudessem vé-lo. Apontamos, portanto, que essas a¢cdes formativas tinham como
intuito ndo s6 produzir dados, como também desenvolver processos formativos a medida que
por meio dos debates e sesses reflexivas os participantes demonstravam produzir novas
significacOes sobre a tematica, considerando a realidade objetiva.

Nos quadros a seguir, detalhamos 0s encontros e 0s passos da pesquisa-formacéo
realizada com os participantes da pesquisa que deu origem aos dados analisados nessa

investigacao.



Quadro 02 — Primeira secdo formativa e producdo de dados da pesquisa-formacao

Data Acdes formativas Objetivo Questdes Movimento
desencadeadoras | produzindo na
de reflexéo formacao
27/04/ 2019 Primeiro momento | Conhecer as | Questdes -Por meio das
(8h — 9h30): significacbes dos | propostas para a | rodas de
Sessdo reflexiva - | docentes acerca de | roda de | conversa  foi
Apresentagdo do | quem sdo as | conversa: possivel
grupo e do tema que | familias do ESAR; | 1. A familia do (a) | observar as
seré debatido. Conhecer as | meu (minha) | principais
-Recapitulacdo  das | significacBes dos | aluno (a) participa | significacGes
discussdes docentes acerca de | da vida escolar | que 0S
desenvolvidas no | como as familias | dele (@)? | participantes
encontro passado. de seus alunos se | Justifique sua | tinham sobre:
- Discussdo sobre o | relacionam com a | resposta; as familias de
que vem a ser uma | escola; 2.Na minha | seus  alunos,
necessidade opinido, a familia | sobre a relagdo
formativa? do (a) meu(d) | que
Segundo  momento aluno (a) é; estabelecem
(10h — 11h30): 3. Na minha | com a escola,

Roda de conversa e
memorial reflexivo -
Momento de reflexao
critica acerca da
relagio  familia e
escola por meio de
rodas de conversa.

Fonte: Dados da formacdo do més de abril de 2019.

opinido, em que
momento a familia

do(a) meu(a)
aluno(a) pode
ajudar na vida

escolar dele(a)?

bem como a
transformacéo
de algumas
dessas
significacdes.
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Nesse primeiro encontro, a equipe do NEPSH/UFPI fez inicialmente uma sesséo

reflexiva para discutir a sintese das necessidades formativas que haviam sido apontadas pelos

docentes no levantamento realizado no encontro anterior em que se apresentou o projeto, seus

objetivos e que foi solicitado que o coletivo refletisse sobre os principais desafios vivenciados

no cotidiano do trabalho docente na escola. Essa sessdo reflexiva levou a identificacdo do tema

“Relacdo familia e escola” como uma situagdo geradora de muitas expectativas pelo grupo

tendo em vista que a grande maioria apontou ser esse 0 maior desafio que enfrentam no dia a

dia. Apds esse momento inicial, o coletivo de professores foi dividido em quatro grupos para

dar inicio as rodas de conversa. Nessas rodas havia a presenca de um discente de pos-graduacao

do NEPSH. Esses discentes tinham a funcéo de registrar os debates e provocar reflexdes que

ajudassem a expandir as significacbes produzidas em grupo. A roda de conversa foi

fundamentada nas seguintes questdes desencadeadoras de significacéo:

1. A familia do(a) meu(minha) aluno(a) participa da vida escolar dele(a)? Justifique sua

resposta;

2.Na minha opinido, em relacdo a vida escolar do meu aluno, a familia dele (a) é?
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3. Na minha opinido, o melhor momento para a familia do meu aluno ajudar na vida escolar é?

ApoOs serem entregues as questdes, foi dado 30 minutos para que 0s grupos debatessem
e, em seguida, cada grupo deveria produzir um memorial reflexivo contendo a sintese das
significacbes produzidas pelo grupo. De posse do memorial, cada grupo elegeu um
representante que apresentaria a sintese reunindo as significagdes produzidas. E importante
destacar que, mesmo sendo eleito apenas um participante para falar em nome do grupo, os
demais também teceram comentérios sobre as significacdes do seu grupo e de como chegaram
as conclusbes ali expostas. Nesse momento, a mediadora da formacdo vinculada ao
NEPSH/UFPI, ndo interrompia a fala dos participantes, apenas os auxiliava fazendo algumas
pontuacdes a fim de que esses refletissem sobre o que estava sendo debatido. A roda de conversa
durou cerca de uma hora e meia. Ao final do encontro, 0s grupos entregaram seus memoriais
reflexivos contendo as sinteses das significacfes produzidas na roda. O mediador informou
que na préxima formacao seria dada a continuidade a partir das significagdes produzidas pelos
participantes. Todos os dados foram registrados por meio de diarios de campo e gravacao

audiovisual.

Quadro 03 — Segunda secéo formativa e producédo de dados da Pesquisa-formacéo

Data Ac0es formativas Objetivo Material usado Movimento
produzindo na
formacao

25/05/2019 Primeiro momento | Discutir acerca das | Textos: - Nessa formacao, foi
(8h — 9h30): pesquisas sobre a | “Encontros e | possivel  promover
Sessdo reflexiva - | relacdo familia e | desencontros na | momentos de
Discussdo coletiva a | escola e, por meio | relacdo  familia- | reflexdes a partir dos
respeito de pesquisas | destas escola” textos produzidos
sobre familia e escola. | proporcionar Szymanski pelos  grupos de
- Discussdo coletiva a | momentos de | (1997); docentes no encontro
partir de | reflexdo  critica | “A rela¢do familia | anterior e dos
guestionamentos sobre as | — escola sob a | resultados das
sobre relacdo familia | significacBes Otica de | discussbes mediadas
e escola. produzidas a | professores e pais | pelos textos
Segundo momento | respeito dessa | de criancas que | analisados em grupo.
(10h - 11h30): relacdo. frequentam o | além  disso, foi
Roda de conversa — ensino possivel perceber que
Expansdo das fundamental” os docentes mudaram
significagdes Saraiva e Wagner | suas visdes acerca das
produzidas (2013). familias com as quais
coletivamente. convivem apos
- Sobre as Familias Questdes da | conhecerem detalhes
dos estudantes. primeira de suas realidades
-Reflexdo a partir de discussao socioecondmicas. A
questionamentos que coletiva: partir dessas reflexdes
buscavam meios de -O que a aparéncia | foi possivel perceber
diminuir a assimetria nos diz sobre as | que os professores ja

entre familia e escola. familias dos | produziam
nossos alunos? significagbes  mais
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- O que as|coerentes com a
pesquisas  sobre | realidade objetiva das
essa realidade nos | familias de  seus

dizem? alunos.
-Como nos
significamos a
relacdo das
familias dos
nossos alunos com
a escola?

Dados
apresentados: -
Oriundos de
analise
documental
referentes

a situacdo

socioecondmica
das familias que
frequentavam  a
escola.

Questionamentos
da segunda roda
de conversa:

- O que podemos

esperar das
familias da
escola? O que eu
espero das

familias dos meus
alunos, elas tém
condicdes de
proporcionar?

-O que podemos
fazer para
melhorar a relagdo
com as familias
com as quais
podemos contar na
escola?

-O que nos cabe
fazer para garantir
que, na escola, 0s
alunos e alunas
nao sofram com as
consequéncias de
suas  demandas
familiares?

Fonte: Dados da formagdo do més de maio de 2019.

O segundo encontro ocorreu no dia 25 de maio de 2019 (Quadro 03) e teve como
acoes formativas sessoes reflexivas e rodas de conversa. A sessao teve como questdo norteadora

de reflexdo: “O que a aparéncia nos diz sobre a relacdo familia e escola?” Esse encontro
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teve como objetivo discutir acerca das pesquisas sobre a relagdo familia e escola e, por meio
delas, proporcionar momentos de reflexdo critica sobre as significagdes produzidas a respeito
dessa relagéo.

A sessdo reflexiva foi a primeira agdo formativa do dia e ocorreu de 8 horas as 9h30,
tendo sido mediada pela leitura, discussdo e andlise de dois textos entregues ao grupo: Texto
01 - Encontros e desencontros na relagdo familia-escola de Szymanski (1997) e Texto 02 - A
relacdo familia — escola sob a Gtica de professores e pais de criangas que frequentam o ensino
fundamental, de Saraiva e Wagner (2013). Ambos foram enviados com uma semana de
antecedéncia para que todos os participantes pudessem ter acesso e se familiarizassem com o
referencial indicado. Todo o material foi organizado em slides e exposto a medida que a
discusséo sobre os textos ia avancando. Ainda na sessdo reflexiva, foi feita uma discussdo
coletiva que partia de trés questionamentos: 1) O que a aparéncia nos diz sobre as familias
dos nossos alunos? 2) O que as pesquisas sobre essa realidade nos dizem? e 3) Como noés
significamos a relagdo das familias dos nossos alunos com a escola?

No segundo momento da formacéo, a acdo formativa foi a roda de conversa que ocorreu
de 10 horas as 11h30, realizada com o objetivo de refletir e promover a expansdo das
significacbes produzidas coletivamente a respeito do tema. Para incentivar o debate, trechos
das respostas da formacdo do encontro anterior foram transcritas pelos pesquisadores e
apresentadas ao grupo. Ressaltamos, porém, que o0s participantes tiveram sua identidade
mantida sob sigilo, visto que os recortes tinham a funcao apenas de mediar as reflexdes acerca
do tema. Os trechos escolhidos para mediar esse momento de reflexéo sintetizavam algumas
significacOes, tais como: “projecdes e expectativas que 0s participantes tinham sobre a familia
dos seus alunos”; “delegagao de responsabilidades”; “como atender as expectativas desse aluno
concreto” e “subserviéncia de algumas familias frente a escola”.

Por fim, apresentamos aos participantes dados oriundos de uma analise documental feita
pelos pesquisadores com a ajuda da dire¢cdo administrativa da escola. Esses dados eram
referentes a situacdo socioecondmica das familias que frequentavam a escola. A exposicdo teve
como objetivo provocar a reflexdo dos participantes, visto que muitos pareciam desconhecer as
condicdes que a maioria absoluta das familias dessa escola vive em termos socioeconémicos.
Todas essas reflexdes estimularam a roda de conversa que durou cerca de 40 minutos, nela, o
mediador pediu que os participantes apontassem saidas para “diminuir as assimetrias”, “superar
os esteredtipos” e “investir na qualidade da comunicagdo”, tudo isso levando em conta o

contexto das familias e 0 compromisso que a escola tem para com os seus alunos e familiares.
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Em sintese a roda de conversa levou a producdo de novas significacbes que
desencadearam novos questionamentos acerca dessa realidade: 1) O que podemos esperar das
familias da escola? 2) O que eu espero das familias dos meus alunos, elas tém condi¢des de
proporcionar? 3)O que podemos fazer para melhorar a relagdo com as familias com as quais
podemos contar na escola? 4) O que nos cabe fazer para garantir que, na escola, os alunos e
alunas ndo sofram com as consequéncias de suas demandas familiares? Essas questdes foram
usadas para aprofundar a reflexdo e auxiliar na expansdo de novas significacdes sobre a
tematica. Nessa acdo formativa os dados foram registrados por meio de gravacao e diario de

campo.

Quadro 04 — Terceira sessao formativa e producdo de dados da Pesquisa-formacao

Data Acdes formativas Objetivo Material usado Movimento
produzindo na
formacao

29/06/2019 Primeiro momento | Buscar Questionamentos | - Nessa formacdo os
(8h — 9h30): alternativas junto | propostos paraos | participantes
Sessdo reflexiva - | aos  professores | grupos: levantaram possiveis
Recapitulacdo sobre | para aproximar as | -O que podemos | acOes para melhorar a
as discussdes das | familias da escola, | fazer para | relacdo familia e
formacGes passadas. levando em conta | melhorar a relacdo | escola a partir de
- Reflexdoem grupoa | a realidade | com as familias | condicdes objetivas.
partir de trés | objetiva de cada | com as quais
guestionamentos. complexo. podemos contar na
Segundo momento escola?
(10h — 11:30h): -O que a escola
Projetos coletivos — realiza e o que ela
expansao das ainda pode fazer
significagdes e ou melhorar?
proposicao de -E como podemos
solucbes capazes de colaborar?”
superar o desafio de
aproximar familia e
escola.

Fonte: Dados da formagdo do més de junho de 2019.

O terceiro e ultimo encontro aconteceu no dia 29 de junho de 2019 (Quadro 04). Este
foi dividido em dois momentos de 8 horas as 9h30 e de 10 horas as 11:30 horas. Esse encontro
teve como objetivo buscar alternativas junto aos professores para aproximar as familias da
escola, levando em conta a realidade objetiva de cada complexo.

A sessdo reflexiva teve inicio com a mediadora levantando questionamentos que
recapitulavam ideias debatidas nos encontros de abril e maio, apontando o que tinha sido
discutido e evidenciando as significacdes que haviam sido expandidas. Tendo como ponto de
partida esse movimento, foi solicitado aos professores que se organizassem em grupos para que

produzissem um projeto coletivo com a ajuda de discentes do NEPSH/UFPI. Esses projetos
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deveriam partir das seguintes questdes: 1) O que podemos fazer para melhorar a relagdo com
as familias com as quais podemos contar na escola? 2) O que a escola realiza e 0 que ela ainda
pode fazer para melhorar essa relagdo? 3) E como podemos colaborar?

Posto isso, os professores em grupo foram motivados a debater e refletir a partir de tudo
que tinha sido levantado nos encontros anteriores para chegar a possiveis solucbes aos
questionamentos. A mediacdo desse debate em cada grupo ficava a cargo de cada participante
do NEPSH/UFPI, ajudando o grupo a pensar em solucdes que estivessem ao alcance da escola
e da realidade concreta das familias. Essa atividade teve duracdo de uma hora, sendo encerrada
as 9h30.

O segundo momento da formacao teve inicio as 10 horas, e logo foi dado continuidade
as atividades. Nessa etapa da formacédo, cada grupo deveria eleger um relator para que esse
apresentasse as propostas produzidas com base nos questionamentos e nas reflexdes coletivas.
Os grupos foram organizados de 1 a 5, seguindo essa ordem, e, ao fim de cada apresentacdo, 0s
demais grupos poderiam questionar ou opinar sobre as solucBes apresentadas, para que essas
fossem refinadas por meio do debate e reflexdo coletiva. Essa atividade teve duragdo de uma
hora e meia. Por meio dessa atividade foi possivel desenvolver um debate que buscasse de
forma coletiva encontrar solugdes concretas de diminuir as assimetrias na relagdo familia e
escola. Cabe destacar que essa discussdo foi realizada juntamente com a direcdo da escola, e,
durante a sua realizacdo, foi apontado ndo apenas o que fazer, mas também como e quando
poderiam ser postas em pratica tais ideias. Os dados foram registrados pelos pesquisadores por
meio de gravacao audiovisual, fotos e diario de campo.

Ap0s todo esse procedimento os dados foram lidos e organizados por datas, frente a isso
escolhemos quatro professores. Para chegarmos a esse nimero usamos como critério de escolha
a presenca, em outras palavras, verificamos quais professores estiveram presentes em todos 0s
momentos formativos. Isto posto, entramos em contato com eles a fim de que esses escolhessem
0s pseudbnimos que passamos a usar na discussao dos dados para se referir a eles. Para isso
pedimos que 0s nomes tivessem relacdo ndo so afetiva como também com as disciplinas que
cada um ministrava, como resultado os nomes escolhidos pelos professores foram: Simone de

Beauvoir, Milton Santos, Michel Foucault e Eliana Yunes.

3.5 Procedimento de Andlise de Dados

Os dados produzidos por meio das a¢Ges formativas desenvolvidas no projeto de

extensdo foram transcritos e organizados por datas de encontro. Apos isso, demos inicio a
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andlise de dados. Tendo em vista 0s objetivos dessa investigacéo e o corpus empirico produzido
na pesquisa-formacao, optamos por utilizar os Nucleos de Significa¢gbes como procedimento de
analise de dados, conforme proposto por Aguiar e Ozella (2006).

Os Nucleo de Significagdo, de acordo com Aguiar, Soares e Machado (2015), é uma
ferramenta metodoldgica que tem base nos principios da Psicologia histérico-Cultural e que
tem como objetivo auxiliar o pesquisador a desenvolver analise profunda sobre a constituicdo
humana dos participantes, partindo da palavra genérica dita no ato da fala para a sua dimenséo
concreta, revelando assim as contradi¢cGes, motivacdes e mediaces historicas e socias que
medeiam a producéo daquilo que revela a unidade entre a fala e o pensamento do participante,
isto é, o significado. Desse modo, por meio dessa proposta de analise, o pesquisador pode
compreender o discurso para além da aparéncia e se aproximar das significagdes que o
participante produz em relagéo a realidade na qual atua, isto é, partindo do significado da fala
para a apropriacdo do sentido que constitui 0 humano e sua totalidade historica.

Em nossa pesquisa, a escolha por essa proposta metodologica se justifica por buscarmos
compreender as significacdes que foram produzidas pelos participantes no decorrer dos
processos formativos, levando em conta ndo apenas a fala, mas todo o contetdo que a compde,
como as emogdes, expectativas, preconceitos, ideias, representacdes, concepcdes, motivacoes
e contradigdes, para que assim possamos chegar as zonas de sentido. Sobre esse movimento de

analise Aguiar e Ozella (2006, p. 226), destacam que:

Dessa forma, na perspectiva de melhor compreender o sujeito, os significados
constituem o ponto de partida: sabe-se que eles contém mais do que aparentam
e que, por meio de um trabalho de andlise e interpretacdo, pode-se caminhar
para as zonas mais instaveis, fluidas e profundas, ou seja, para as zonas de
sentido.

Portanto, fazendo uso desse procedimento analitico € possivel avancar para uma
interpretacdo por meio do proprio movimento da fala e sua relacdo com o todo, auxiliando assim
0 pesquisador na sua analise, em razdo de que esse ndo se mostra neutro em dado procedimento
de pesquisa-formacédo, mas constroi conhecimento junto aos participantes por meio da reflexdo.

O corpus empirico da pesquisa foi produzido em trés encontros formativos nos meses
de Abril, Maio e Junho. Os dados para leitura flutuante estdo organizados no Apéndice I, e
foram produzidos a partir do uso de instrumentos como: sessdo reflexiva, roda de conversa,

memorial reflexivo e projetos coletivos.
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Os encontros formativos foram transcritos e tiveram sua organizagao feita a partir da
data de cada encontro. Feito isso, demos inicio a analise e interpretacdo de dados. Essa etapa €
constituida de trés momentos: selecdo de pré-indicadores e levantamento de conteldos
tematicos; organizacdo de indicadores; e producéo de nucleos de significacao.

Apos a transcricdo das narrativas dos participantes, tem-se em maos o conjunto das
significacOes produzidas na pesquisa, entretanto, essas ainda estdo na sua forma aparente, ou
seja, ndo revelam a esséncia da consciéncia dos pesquisados. Os dados se encontram em estado
cadtico. E preciso partir dessa realidade cadtica para se aproximar do concreto pensando como
nos esclarece Kosik (1968). Esse movimento que vai do cadtico ao concreto pensado se inicia
com a selecdo dos pré-indicadores.

A etapa inicial denominada de selecdo de pré-indicadores e levantamento de contetdos
tematicos tem inicio com a leitura sucessiva das significagdes produzidas pelos participantes.
As leituras sucessivas das falas dos participantes sdo feitas para elencar pontos relevantes que
se repetem e que tenham grande destaque em meio ao contexto da fala. Nessa etapa deve ser
observada a frequéncia com que algumas palavras aparecem, sobretudo aquelas com carga
emocional que o participante emprega ao falar e principalmente o momento de algumas
colocagdes, assim como ambivaléncias e contradi¢cdes. Em seguida, procedemos com a leitura
dos pré-indicadores a fim de levantar qual o conteddo tematico dessa significacao, ou seja, qual
o0 tema central desse trecho de significacdo expresso no pré-indicador. Apresentamos no quadro

05, exemplo de pré-indicadores e respectivamente seus contetdos tematicos.

Quadro 05 — Exemplo de pré-indicadores e seus respectivos contetidos tematicos.

Pré-indicadores

Sdo educados, podem ser analfabetos ou
semianalfabetos, mas eles transmitem valores a
seus filhos, e a gente sente a repercussdao dessa
educacdo que vem também da familia. Também
considerando a realidade social da familia, entdo
muitas vezes ndo podem vir porque precisam ir
trabalhar para defender o bocado de cada dia.
Entdo hé... hd necessidades basicas, entdo nds temos
aqui familias que sdo muito pobres... Entdo a
necessidade de trabalhar para ter o p&o de cada dia
€ imensa, temos medianos e temos aqueles que tém o
padrdo de vida melhor, e a gente considera que essa
realidade que vivemos é fruto da propria estrutura
social que nés vivemos |[...]

Contelidos Tematicos
Os Pais sdo analfabetos, mas transmitem valores aos
filhos

Motivos que justificam a ndo participacdo da familia
na escola

A questdo econdmica determinando a vida social

Elas depositam muita confianca na prépria escola,
a escola, a ESAR é uma referéncia na regido, entdo
aqui € uma fileira para entrar, né, entdo, nessa... nessa
busca para oferecer o melhor para o seu filho, a
gente vé que hd um desejo de oferecer o melhor para

Como o professor significa a expectativa da familia
em relacdo a escola.

Significado social do professor sobre a escola.
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seu filho, apesar de todas as contradicfes, a gente
consegue perceber isso, é a nossa responsabilidade.

Significado sobre o esforco da familia em
proporcionar uma educacdo melhor para os filhos.

Fonte: Corpus empirico produzido nos encontros formativos.

Apoés levantar todos os conteldos teméticos dos pré-indicadores selecionados
anteriormente, 0 momento seguinte é reunir os contetdos tematicos em grupos pelos critérios
de: semelhanca, complementariedade e contradi¢do. Reunidos esses grupos, o0 passo seguinte
é denomina-los com uma palavra ou frase que indique o tema central que se refere esse conjunto
de conteudos que foram reunidos. O que procuramos aqui € diminuir a diversidade. Nessa etapa
se busca a negacgdo do discurso como ele se apresenta, visto que ela é resultado do processo de
andlise e sintese dos pré-indicadores que revelam as formas de significacdo da realidade. No
quadro 06 apresentamos 2 indicadores que foram formados pela articulacdo de 3 contetdos

tematicos.

Quadro 06 — Exemplo de Indicadores e seus respectivos conteudos tematicos.

Indicadores
O esforco da familia reflete no desempenho do aluno
na escola

Conteudos tematicos

As familias se esforcam para proporcionar uma

educacdo melhor para os filhos.

Quando a familia é presente na vida dos filhos a

educacdo dé certo

Pais esforcados ajudam no desenvolvimento dos filhos

A familia deposita confianca na escola

A escola garante a sobrevivéncia dos alunos

A escola garante a sobrevivéncia dos alunos carentes
Fonte: Corpus empirico produzido nos encontros formativos.

O que as familias buscam e esperam da escola dos seus
filhos: Possibilidades de um futuro melhor

Apds nomear 0s grupos pelos temas que eles indicam, ou seja, ap0s organizarmos 0S
indicadores (contetdos tematicos reunidos em torno de uma sintese indicadora da nomenclatura
do grupo), o movimento seguinte foi a constituicdo dos nucleos de significacdo. Essa etapa é o
momento mais especifico da sintese, visto que, aqui, buscamos nos aproximar da realidade
concreta. Segundo Aguiar e Ozella (2006), nessa etapa ndo se espera uma grande variedade de
nucleos, mas sim pontos centrais relativos ao discurso que reverberem sobre as mediacdes as
quais levaram a producéo daquelas significacdes. Para Aguiar, Soares e Machado (2015), nessa
etapa ndo ha a soma das partes do discurso, mas a sua articulacdo légica com a totalidade. Em
outras palavras, nesse momento, a significacdo deve ser analisada sob a luz do contexto
histérico. Logo, nessa etapa a interpretacdo se da pelo movimento analitico de uma visao
empirica para uma compreensao concreta, para que assim possamos interpretar os sentidos
produzidos na atividade histdrica e social do participante. No quadro 07 apresentamos 0S

nucleos de significaces formados e seus respectivos indicadores.
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Quadro 07 —Nucleos de significacdes formados e seus indicadores.

Indicadores Nucleos de Significacéo
O esforco da familia reflete no desempenho do aluno e A participagéo na vida escolar do estudante
na escola indica relagdo de causa e efeito.

O que o aluno ¢ e faz na escola e na vida reflete o que
ele vive na familia
O nivel cultural da familia interfere na formacdo do

aluno

As condi¢Bes socio - econbmicas e culturais e As condigbes objetivas e subjetivas
determinam o modo de relaco entre familia e escola. mediando a relagdo entre os complexos
O que as familias buscam e esperam da escola dos seus sociais familia e escola: Entre a necessidade
filhos: Possibilidades de um futuro melhor de trabalhar e motivar os filhos para estudar.

Os limites e possibilidades de atuagdo da escola
quando a familia ndo se faz presente na educacdo dos
filhos.
A qualidade de participacdo das familias na vida
escolar dos filhos
participagdo da familia na vida escolar do estudante e Mediagdes que colaboram na qualidade da
indica relacdo de causa e efeito. A escola como relagdo familia e escola.
responsavel em desenvolver meios de aproximar e
fortalecer a relacdo com as familias.
As condicGes criadas pela familia para ajudar na
educacdo os filhos.

Fonte: Corpus empirico produzido nos encontros formativos.

Os quadros 06, 05 e 07 apresentam os trés movimentos do processo analitico que
seguimos para chegar a materialidade das narrativas dos professores, portanto, partimos de um
todo caotico para chegarmos a um concreto pensado, etapa a qual antecede o procedimento de
interpretacdo que visa nos aproximar das zonas de sentido dos professores por meio dos ndcleos
de significado.

No quadro 08 apresentamos a sistematizacdo das 3 etapas do nosso processo, partindo
dos pré-indicadores até a formacédo dos nucleos de significagdo que, no caso da nossa pesquisa,
foram trés: “A participacdo da familia na vida escolar do estudante indica relacdo de causa e
efeito”; “As condicdes objetivas e subjetivas mediando a relagdo entre os complexos sociais
familia e escola e seu impacto no desempenho educacional dos estudantes”; E “Mediac6es que
colaboram na qualidade da relacdo familia e escola”. Esse momento foi realizado com o
objetivo de aprender as zonas de sentidos produzidas pelos professores sobre a relacdo dos

complexos sociais familia e escola.



Quadro 08 Movimento de articulacdo dos pré — indicadores a constitui¢cdo dos nucleos de significacao.
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PRE-INDICADORES

INDICADORES

NUCLEOS DE SIGNIFICACAO

[...]Essas familias depositam muita confianga na propria escola, a escola, a ESAR é uma
referéncia na regido, entdo aqui € uma fileira para entrar, né, entdo nessa busca para oferecer
o melhor para o seu filho, a gente vé que ha um desejo, apesar de todas as contradigdes, a
gente consegue perceber isso, é a nossa responsabilidade.

Entdo quando uma familia é presente na questdo da formacéo educacional do seu filho,
ndo apenas na parte da escola, isso reflete, a gente consegue enxergar nos irmaos isso, ‘ah
fulano de tal é de tal jeito, compreendo que a educacao la da certo porque seus irmaos sao
da mesma forma’.

Eu participo da vida do meu filho onde eu ensino valores morais para ele, onde eu participo
de uma forma direta. E esse tipo de participacdo de vir buscar boletim, de vir fazer
renovacdo de cadastro é indiretamente uma participacio

E quando indaga sobre quando é que a familia colabora com a vida do aluno é quando ela
mantém esse vinculo com a escola, quando ela também proporciona um ambiente
favoravel para esse aluno se desenvolver enquanto pessoa, que ele tenha espaco para
fazer suas tarefas.

E esses pais que estdo constantemente com a gente sdo 0s pais dos alunos com maior
rendimento académico, isso € uma coisa que a gente fala sem medo de errar [...]E os alunos
com o melhor rendimento sdo agueles gue nds conhecemos os pais.

Temos pais que durante as reunides choram para gente dizendo que ndo podem ajudar, pois
ndo sabem ler, mas que ficam ali no pé "'deixa eu v&", mas se 0S meninos escrevem
qualquer coisa consegue enganar o pai, pois estes ndo sabem ler... temos pais extremamente
humildes, mas que se dedicam, temos pais que tem uma condi¢cdo de conhecimento

melhor e que d&o apoio espetacular.

Ai teve um que a familia ndo veio e disse "ah mas ndo é assim né...", ai 0 outro ndo deixou
nem ele falar e disse "é assim mesmo professora”, vemos que os pais estdo empenhados e
os alunos concordam com nossa linha de raciocinio, mas tanto o nosso empenho quanto
ao do aluno ainda ndo se equipara ao empenho e ao esforco dos pais.

[...] as vezes vocé sabe que o aluno é bem humilde, mas vocé vé que a mae tem um preparo
para levar ele para escola, vocé nota que a méae tomou cuidado em da banho em vestir direito,
de colocar o material escolar, esse aluno possivelmente né muito provavelmente ele vai se
destacar, entdo eu acho que a educacao hoje é muito reflexo da familia do brasileiro.
Entdo nesse contexto eu acho que se a familia reproduzir um principio correto, tiver um
principio certo eu acho que o aluno tende a reproduzir essa ética, essa moral e se
destacar.

O esforgo da familia reflete no
desempenho do aluno na escola

“(..) podem ser analfabetos ou
semianalfabetos, mas eles transmitem
valores a seus filhos(...)”

A participacao da familia na vida escolar
do estudante indica relacdo de causa e
efeito
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Agora na ESAR o que acontece?! as familias de 14, elas séo bem precarias
financeiramente entretanto existem muitas familias que séo bem focadas né, entao os
alunos gue se destacam sdo aqueles que as familias apoiam.

Essa inserc¢ao, essa participagdo mais efetiva dos pais ajuda na educacéo dos filhos.
[...Jessa proximidade torna a vontade de aprender mais interessante.

[...]se a familia ndo procurar, se a familia ndo fizer parte do dia a dia da escola e do
aluno, aquele aluno que tem alguma vulnerabilidade seja qual for, ele vai se distanciar
da escola, ele vai se distanciar do interesse dele pela educacédo e vai acabar se tornando
uma presa facil nesse mundo ai...

[...] quando vocé tem pais que sdo estabanados pais que néo sdo voltados para
educacéo o filho tende a reproduzir aquele comportamento de desleixo, de
desinteresse, aquele comportamento de deixar a educacdo para la, quando vocé ver um
aluno se destacando aquele aluno que geralmente vai arrumadinho para escola, que vocé
nota que a mée tomou cuidado de da um banho nele.

Quando tem reunido de pais e mestres sO quem vai sdo 0s pais dos alunos que
teoricamente ndo precisam, e tem o melhor desempenho, os alunos que s&o o0s piores de
rendimento académico sdo geralmente aqueles que os pais ndo vdo nem pegar o
resultado, entdo isso diz muito. Aquele pai aquela mae que se preocupa com filho o
resultado tende a ser melhor, geralmente assim pode ter excec¢des, pode ter uma familia
muito vulneravel pode ter uma familia muito estabanada que o filho va I4 estude, pode ter!
que é excecdo e também pode ter o contrario, familias que sdo bem estruturadas, mas que o
filho ndo consegue render porqgue gosta de brincar.

[...] havia sim a questdo do interesse, tinha até mesmo a questéo da orienta¢do de perguntar o
que eu achava, de dizer “cobre muito professor! Se achar que ela tem que estudar mais ou que
tem que estudar menos”. [...]J& aqueles alunos que sdo mais atuantes que sdo mais
proximos da escola, nds temos que ter mais atencdo para o lado académico, jéa que eles
tém uma ética, uma moral ja vindo de casa.

O que o aluno ¢ e faz na escola
e na vida reflete o que ele vive
na familia

[....]Jentdo eu posso falar de dois publicos diferentes dentro da escola, aquelas que vao ter
uma condi¢do de vida mais capaz de dar um amparo para os filhos, porque sdo pessoas
gue sdo instruidas, eu tenho por exemplo alunos que os pais sdo formados [...]. Agora eu
tenho pais que ndo tem nenhum tipo de conhecimento, entdo sao pais que podem da um
apoio mais moral, sdo pais que vao ter uma necessidade muito maior de evitar com que
o filho perca sua bolsa na escola, participando mais no intuito de “eu t6 indo para escola por
mais que eu ndo entenda a parte educacional, mas enquanto pai eu td fazendo o possivel
para que meu filho tenha a condicfo de estudar”.

[...]S&0 educados, podem ser analfabetos ou semianalfabetos, mas eles transmitem
valores a seus filhos, e a gente sente a repercusséo dessa educacao que vem também da
familia

O nivel cultural da familia
interfere na formacéo do aluno
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Também considerando a realidade social da familia, entdo muitas vezes ndo podem vir
porgue precisam ir trabalhar para defender o bocado de cada dia.

Entdo ha necessidades basicas, nos temos aqui familias que sdo muito pobres, entdo a
necessidade de trabalhar para ter o pao de cada dia é imensa, temos medianos e temos
aqueles que tém o padréo de vida melhor, e a gente considera que essa realidade que vivemos
é fruto da propria estrutura social que nos vivemos [...]

Assim, esperar de uma familia sem estrutura algo basico é complicado, como é que vou
esperar de uma mae que muitas vezes ndo teve estudo, que muitas vezes é alcodlatra, que
muitas vezes tem uma realidade que eu nem conhego que é algo distante, entdo é dificil
eu esperar que um pai ou uma mée vulneravel cobre do seu filho.

[...] o que acontece para que esse didlogo ndo acontecer algumas vezes é de pais que
trabalham excessivamente e ndo podem da atencéo para os filhos, essa é a primeira
problematica que a gente encontra. Os pais que trabalham excessivamente ndo tém tempo
para resolver as coisas dos meninos, de ir a escola... eles alegam que néo tem tempo. Outro
ponto que é muito constante, sdo de pais que ndo tem muita nocédo... nocdo de estudos
dos meninos, porque sdo ou analfabetos ou porque ficaram muito para tras na educacéo

[.-]

Entdo o que acontece é que os pais estdo muito fragilizados, porque eles sdo muito
fragilizados pela questdo econdmica, que automaticamente impacta na questdo do
conhecimento, o que faz com que eles ndo saibam a situacdo e também pela pouca
instrucdo que tem, de saber que esse relacionamento entre pai e escola modifica totalmente
a relacdo do filho com a escola. E relagbes de pais fragilizadas com a escola
automaticamente gera uma relagdo ruim, por mais que a escola se empenhe, fique
faltando esse elo que faca essa ponte que faca acontecer 0 que a gente precisa que aconteca.

O perfil dessas familias, sdo familias que vivem em situac@es de alto risco, que vivem em
situaces do trafico de drogas e coisas do tipo, e se utilizam do conhecimento da lei para
pressionar a escola a fazer como se quer, a se favorecer, até mesmo intimidar.

Entdo eu j& fui frequentei algumas casas de alunos onde a condi¢cdo é um pouco mais
complicada, sdo pessoas que moram em casa de taipa, sdo pessoas que o0 pai vive da roca.

A escola precisa ter uma inser¢do maior desses pais, e por mais que tenhamos um grande
namero de pais quando a escola marca uma reunido a gente também sabe que muitos deles
trabalham em empresas privadas e ndo podem ta ali porque ndo podem faltar no
emprego, porque faltar no emprego é uma coisa ruim para quem trabalha em empresa privada.

As condicBes socioeconbmicas
e culturais determinam o modo
de relacdo entre familia e
escola.

“Agora quando a gente vai para a nossa
realidade onde tem familias (...) em
condic@es totalmente adversas onde néo
podem dar nenhum tipo de amparo, ai sim
eu acredito que a escola deva interferir.”

As condicbes objetivas e subjetivas
mediando a relacdo entre os complexos
sociais familia e escola: Entre a necessidade
de trabalhar e motivar os filhos para
estudar.
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Elas depositam muita confianca na propria escola, a escola, a ESAR é uma referéncia na
regido, entdo aqui é uma fileira para entrar, né, entdo, nessa..

[...] quantas vezes nds professores ficamos ansiosos pelo lanche, imagina essas criangas, eles
ficam ansiosos antes do recreio querendo saber o que vao comer, muitos deles por incrivel
que pareca, é aquela a principal refeicdo deles.

[...]a comunidade sonha em entrar I3, é 0 sonho de todos os pais, e eles todos sabem que eles
tem que se empenhar porque uma oportunidade como aquela eles ndo véo ter em outro
lugar, e as familias tem essa nogdo, uma escola que da tudo, uma escola que da o material,
que da alimentacdo, que da suporte, suporte emocional por meio de psic6logos, tudo, tudo...
Alimentacao de qualidade, espaco de qualidade, convivéncia com pessoais cordiais, uma outra
realidade de educacéo, expostos ao esporte de uma maneira de organizada, expostos a leitura,
a tudo de melhor, a arte...

[...]porque eles sdo carentes, entendeu?!, entdo 0 maximo que a gente pode esperar da familia
é... Que se for presente bem, se ndo for infelizmente, a gente tem que tentar suprir a
necessidade e inspirar eles né, porque tem muito aluno ai que se inspira nos professores,
eu vejo muito aluno que fica curioso em saber quanto a gente ganha (Todos riem)... ‘e ai
professor, tem muita prova para corrigir?’, entdo eles ficam se inspirando na gente, que é
um exemplo diferente para eles do contexto que eles vivem né.

"oh se ndo quiser eu trabalho demais, eu ndo tenho tempo para isso ndo, vou mandar ele morar
la em Campo Maior com a mae, que é outra que ndo quer nada que nem ele, e ndo quero nem
saber", desse jeitinho. Ai a forma que a gente acolhe esses alunos faz toda a diferenca,
pois em casa eles ndo tem esse acolhimento, entdo sdo experiéncias que revelam uma
estrutura familiar extremamente vulneravel e fragilizada, emocionalmente,
psicologicamente e economicamente.

[...] isso transforma a visdo da familia sobre a Esar, eles veem a Esar como uma barco de
salvacéo, como um ponto de mudanga, um ponto de virada para que os filhos tenham
aquilo que eles ndo tiveram.

A gente viu assim, que essa familia ainda é esperangosa, ela demonstra quando ela faz o
esforco de conquistar a vaga, de manter essa vaga, de oferecer uma educagdo de
gualidade para os filhos. Ela sonha que esse filho tenha, por exemplo, um destino ou um
futuro diferente do que eles estdo tendo, que nao se repita a historia.

N4o é porque eles estdo nessa situacdo que nés vamos levar de qualquer jeito, é o contrario
disso, é oferecer o melhor possivel independente de qualquer coisa, independente da
classe social, de onde veio... Oferecer as melhores estratégias, trazer 0s meninos pra cé.

Em relacéo ao que a familia ver da Esar a comunidade como um todo, hd muito tempo ja
via a Esar como um barco de salvacao.

O que as familias buscam e
esperam da escola dos seus
filhos: Possibilidades de um
futuro melhor
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As pessoas que procuram o Santo Afonso € porque querem o melhor para o seu filho é
um consenso por parte dos pais. [...]entdo os pais que a procuram a escola eles sabem da
historia e tudo gue a escola oferece... eles sempre guerem o melhor para o seu filho.

[...]a gente vai contando histérias para que eles sintam curiosidades e queiram crescer,
entio o que eu sempre faco é aticar a curiosidade deles, tipo “ei cara tu ja viu que o
engenheiro aqui que trabalhava na ESAR?! ele também estudou aqui”, “ei vocé sabia
gue o professor tal ele cresceu aqui...”, inclusive eu também conto histérias minhas de
superacdo. Entdo eu acho assim que o aluno tem que se identificar com professor, eu
procuro e contar historias que desperte essa identificacdo, porque se o aluno se identifica
com o professor, ele compra a ideia do professor, e eu trazendo coisas boas é natural que

0 aluno se interesse por coisas boas.

[...] as familias que querem alguma coisa enxergam o Santo Afonso como um trampolim
para o aluno virar um médico, virar um engenheiro...

Logo a partir dessa abertura eles ja comecam a falar mais, chegar em vocé para pedir
conselhos, perguntar se devem fazer coisa X ou Y, coisas que sdo para a familia, coisas
que... é aquela situacdo que a gente percebe que ndo é papel do professor é papel de familia,
mas quando a gente nota que a familia ndo esta nesse lugar os professores comecam a
tomar esse espaco, eu acredito que a aproximacao entre professor e aluno deve acontecer
obviamente, mas com seus limites no campo ético da relacéo.

[...] por saber que é uma escola filantrépica, acham que a escola tem obrigacao de passar
os alunos, de da todos os materiais, de achar que a escola deve resolver todos os
problemas de satde dos alunos, a escola tem obrigacdo de arcar com tudo, mas nao é o que
acontece, a escola é filantrdpica, a escola escolheu fazer a filantropia, ela ndo é obrigada.

[...] algumas familias a gente vé uma inversdo de responsabilidades, jogam todas as
responsabilidades, principalmente emocional na ESAR, o que ndo pode acontecer, porque
a escola ndo tem como abarcar todo o tempo do aluno, todo tempo que ele fica em casa,
da carga emocional que os alunos trazem das familias, dos problemas familiares, e ndo
tem como a escola lidar com isso. Entéo, eles veem a escola de uma forma muito boa,
mas ha essa distorcao de qual € a fungdo da escola, como se fosse obrigacao dela de cuidar
de todas as areas do menino, e ndo tem!

E é isso, como essa familia transita entre o legal e o ilegal e como ela distorce a realidade
ao seu favor, acaba que as criancas aprendem e praticam isso também.

Assim, na escola a gente ensina um modo de proceder, um modo inaciano digamos assim,
e 0 modo de proceder que os alunos tem em casa € diferente. [...]Entéo a gente reforca isso,
uma coisa na escola, mas em casa o0 pai diz "se vocé apanhar I, vocé apanha aqui" e ai meu
aluno j& diz "a mamée ja me disse se eu apanhar...". Entdo muitas vezes (se referindo ao texto),
o discurso é bonito demais.

Os limites e possibilidades de
atuacdo da escola quando a
familia ndo se faz presente na
educacéo dos filhos
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[...] e tem as familias vulneraveis que terceirizam a educacao totalmente, joga 0 menino
I4 e esquece que tem mae, esquece que tem pai, e isso se torna um grande problema, pois a
escola passa a absorver questfes familiares, logo porque muitas vezes a gente ndo pode
nem entrar tanto em uma confusdo de familia, em um conflito, uma dificuldade financeira,
pois pode até expor aluno né.

Pior que eu ndo consigo ver uma possibilidade de a escola suprir essa auséncia da familia,
eu acho que ndo tem como tirar a familia do papel que ela tem por mais que ela ndo tenha
uma participacdo. [...]Jeu ndo consigo enxergar um meio da escola tentar suprir a
auséncia da familia, eu ndo vejo uma forma de a escola trabalhar o aluno tentando evitar...
tentando fazer com que... “os pais niio conseguem estar presente o que que nos vamos
fazer?!” como se a gente fosse tentar substituir o papel da familia.

Se vocé fica ali um pouco com os alunos eles comecam a falar da vida contigo e vocé fica
assim “poxa a familia que deveria ser a base de sustenta¢io para que os alunos evoluam,
mas parece que ela ndo existe”, entdo eu particularmente ndo sei te dizer como a escola
poderia fazer isso.

Entdo € isso, a escola tem seu limite a escola tem um papel, ela tem uma funcéo social e a
familia tem outra [...]Jeu acredito que a escola s6 pode atender até seu limite, ela ndo pode
substituir a familia, vai chegar um momento que a escola tem que parar ¢ falar “ponto, aqui
é nosso lugar e ndo podemos ultrapassar isso”.

Agora quando a gente vai para a nossa realidade onde tem familias que os pais sdo
alcodlatras, usuarios de droga, ou que trabalham em roca ou em condicGes totalmente
adversas onde ndo podem dar nenhum tipo de amparo, ai sim eu acredito que a escola
deva interferir.

Em relagdo a familia e escola, eu ainda vejo que por mais que os pais ndo tenham uma
instrucdo em &mbito intelectual ainda existe uma preocupacéo deles [...] mas eu vejo 0s
pais mais preocupado em manter seus filhos dentro da escola do jeito que eles conseguem
para manter a bolsa.

[...] eu consigo ver que existe uma preocupacado maior de manutencao da bolsa, ndo uma
preocupacdo maior em acompanhar, porque mais que vocé diga assim “ah mas os pais
acompanham os alunos quando tem reuniio”, isso dai a gente consegue ver porque é
uma exigéncia da prépria escola.

A qualidade de participacéo
das familias na vida escolar
dos filhos

[...] enfim é inevitavel esse choque esse encontro mesmo, mas que muitas vezes esse encontro
nem acontece da familia com a escola, é um disse me disse por meio do aluno e na reuniéo
guando vem é sé a mée.
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Os pais da ESAR séo extremamente convidados a estar na escola, a escola é proxima, tem
canais de abertura, é uma escola que tem um setor de assisténcia social exclusivamente
para isso... Entdo a escola estd totalmente munida desse didlogo.

O aluno da Esar precisa de responsavel assinando e dando feedback para tudo que
acontece,entdo existe essa participacdo obrigatdrio, e existe essa colaboracdo que
acontece por niveis, ha pais que nao colaboram, s6 participam. E algumas pais colaboram
de maneira inconstante, pouco frequente, ativamente e frequentemente, que no fundo é o que
nos desejamos.

[...]Jcolocando mais eventos possiveis, encontro de familia com aluno ou ent&o gincana,
encontros religiosos, porgue realmente tem pai que vocé nota que ele foi forcado a ir
para escola por conta dos eventos, tem também os encontros com os psicélogos né,
[...]entdo isso ai faz com que pai queira ou ndo se aproxime da escola, mesma coisa pode
ser vista nos eventos né, dia dos pais, dia das mée, dia do professor, tudo isso faz com que
os estudantes e 0s pais se sintam a vontade na escola e acabe gerando esse bem-estar até
para gue a gente possa conversar.

Entdo esses encontros essa agenda essa rotina de festividades, de encontros pedagogicos com
a familia faz com que o pai e a mde mesmo obrigados tome conhecimento do que ta
acontecendo, é isso que acontece entdo ele vai pér bem ou por mal nem que mande um parente
um tio, entdo isso faz com que o aluno seja representado entdo mostra o que ele t& sentindo a
dificuldade do aluno. [...]Jescola preencha os espagos né, com a educacdo, com a religido, mas
gue a maneira mais facil de atrair o pai para ir a escola é tendo uma agenda ativa.

A escola poderia inserir 0s pais junto com os filhos em atividades académicas, atividades
essas que podem contar para o curriculo, ndo apenas no dia dos pais ou dia das criancas para
0s pais irem.

Eu acredito que a escola deveria ter momentos e ndo um momento especifico no ano, mas
momentos esses em que 0s pais vao e podem desenvolver trabalhos junto a escola que
néo seja voltado apenas para o conhecimento, mas que também possa fazer com que eles
aprendam coisas novas que os leve a melhorar no seu trabalho, [...]Jacho que falta mais
essa interacdo entre familia escola, ndo uma interacdo de algo obrigatério, como em uma
relacdo onde o pai vai para reunido porque precisa ir, de ir no dia dos pais porque eu tenho
que ir, mas participar de uma forma mais efetiva do processo.

O pai trabalha em uma serraria ou entdo o pai trabalha como pedreiro, ai dentro da atividade
deles a gente pode encontrar material pedagégico, “ah meu pai coloca ceramica em
casa”, entdo eu como professor de matematica posso pegar uma cerimica e dizer “vamos
imaginar uma sala e vamos fazer um célculo da area, vamos ver aqui quantos tijolos
pega”, nisso o pai vai saber responder por mais que ele seja analfabeto a experiéncia do
trabalho dele ja Ihe d4 um conhecimento, ai o filho vai dizer “ah pai, entiio cabe tanto?!

A escola como responsavel em
desenvolver meios de
aproximar e fortalecer a
relagdo com as familias.

As condicbes criadas pela
familia para ajudar na
educacéo dos filhos.

“[...Jcolocando mais eventos possiveis,
encontro de familia com aluno ou entéo
gincana, encontros religiosos, porque
realmente tem pai que vocé nota que ele foi
forcado a ir para escola por conta dos
eventos [...]Jentdo isso ai faz com que pai
queira ou ndo se aproxime da escola.”

MediacGes que colaboram na qualidade
da relacéo familia e escola.
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deixa eu calcular para ver! Pai como o senhor consegue fazer isso de cabe¢a? Como coloco
no papel?”.

[...] eu vejo que o pai participa da educacgdo do seu filho quando ele ajuda a entender que
ali ndo é apenas para estudar, mas também para ser um ser humano.

[...]Por exemplo um aluno do sétimo ano do ano retrasado que a mae sempre me perguntava
dicas de leitura, onde ela podia comprar livros, onde ela achava uma biblioteca publica,
paraela ir la reservar um livro que nao tivesse na biblioteca da escola... entdo enquanto
tem pais que ficam sem saber o que fazer, esses que ndo sabem o que fazer a gente diz,
existem outros que nos ddo um feedback o contrario.

E como a familia pode contribuir?! A familia pode ta conversando constantemente com a
coordenacdo e professores, que € o que a gente pede, participar das reunides, olhar as
agendas, ir a escola, perguntar como esto as ocorréncias dos filhos, as notas... é o0 basico
gue a gente pede, acompanhar os filhos.

Entdo qual é esse papel da familia?! Estar presente na escola, marcar presenca na
educacdo dos filhos, perguntando como t&o as atividades, olhando os cadernos, olhando
a caligrafia, vendo se tem atividade para casa, dando um feedback, indo conversar com
o professor, ndo deixando margem para o aluno enganar o pai, se ele conversa com 0
professor, ndo tem como o aluno enganar, porque o didlogo ali é estreito, a coordenacao 0s
pais e os professores ndo ddo brecha para que isso aconteca quando se mostram
presentes, entdo o papel dos pais aquilo que cabe a eles frente a constituicao, é dever da
escola e da familia d& educacdo, e as vezes apenas a escola tem assumido essa
responsabilidade.

Olha sé, em relacdo a pais que sdo atuantes, o que a gente precisa fazer, é sempre ter um
feedback, escutar né, ter aquela conversa, troca de opinides e conselhos que é
importante.

[...] e € isso, mas a maioria dos pais s pegam a nota, alguns tem preocupacéo como falei,
alguns chegam para gente e diz “professor teria como a gente ta fazendo alguma coisa,
como professor particular, reforco?!...”, entio esses que tem essa preocupacio a gente
consegue perceber que é uma preocupacéo de relacéo escola com familia, agora outros eu
ndo consigo ver, na verdade na maioria eu ndo vejo isso.

Fonte: Dados produzidos em encontros formativos no ano de 2019.
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No capitulo a seguir apresentaremos a discussdo e interpretacdo dos nucleos de
significacdo que foram organizados nessa secdo por meio das significagdes produzidas pelos
professores participantes da nossa pesquisa. A interpretacdo de cada nucleo se daré a partir da
analise dos seus indicadores, para tanto evidenciaremos em nossa discussdo os pré—indicadores
que compdem esses indicadores e 0 que cada um revela sobre as significagbes que o0s

professores produzem a respeito da relacdo entre os complexos sociais familia e escola.
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4 ARELACAO CAUSAL ENTRE OS COMPLEXOS SOCIAIS FAMILIA E ESCOLA
MEDIANDO PRATICAS EDUCATIVAS ESCOLARES FOCADAS NO
DESEMPENHO ESCOLAR

Nesta secdo, apresentaremos as discussdes relativas aos nucleos de significagdo que
sintetizam os sentidos constituintes da consciéncia que os professores produzem sobre a relagéo
dos complexos sociais familia e escola.

Nossas discussdes estdo sistematizadas a partir de trés nucleos de significacdes que
resultaram do processo de analise, sdo eles: “A participacdo da familia na vida escolar do
estudante indica relacdo de causa e efeito”, “As condic¢des objetivas e subjetivas mediando a
relacdo entre os complexos sociais familia e escola e seu impacto no desempenho educacional
dos estudantes” e “Mediacdes que colaboram na qualidade da relagdo familia e escola”.

No primeiro nucleo intitulado “A participacdo da familia na vida escolar do
estudante indica relacdo de causa e efeito” articulamos indicadores que evidenciam as
significacbes dos professores no tocante a contribuicao da familia no processo de aprendizagem
dos filhos e como a organizacdo e a participacdo desse complexo reflete no desempenho
educativo escolar dos estudantes.

No segundo ndcleo que tem como titulo “As condi¢ées objetivas e subjetivas
mediando a relacé@o entre os complexos sociais familia e escola: Entre a necessidade de
trabalhar e de motivar os filhos para estudar” discutimos, a partir dos indicadores as
condicdes objetivas e subjetivas que impactam na relacéo entre os complexos e quais os reflexos
dessas condi¢des no desempenho dos estudantes, a qualidade dessa relacdo e as expectativas
que sdo produzidas pelos dois grupamentos.

No terceiro nucleo, “Mediacdes que colaboram na qualidade da relacdo familia e
escola”, foram articulados indicadores que evidenciavam as significacdes produzidas pelos
professores sobre o que a escola faz e pode fazer para melhorar a relacdo com as familias, tanto
como, quais condicdes esses pais e responsaveis criam para ajudar na educacao escolar dos seus
filhos. Portanto, nesse ultimo nucleo foram analisadas as alternativas que os professores

propuseram para diminuir as assimetrias com as familias de seus estudantes.
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4.1 A participacgdo da familia na vida escolar do estudante indica relagdo de causa e
efeito

As discussdes presentes neste nucleo partem das significacdes que os professores
produziram acerca do papel da familia na vida do estudante e de como isso reverbera na
qualidade da relacdo que os estudantes mantém com 0s processos educativos vivenciados na
escola.

O nucleo em questéo foi organizado com base na articulagdo dos seguintes indicadores:
O esforco da familia reflete no desempenho do aluno na escola; O que o aluno € e faz na escola
e na vida reflete o que ele vive na familia; O nivel cultural da familia interfere na formacéo do
aluno.

Analisando o primeiro indicador deste ndcleo, O esfor¢co da familia reflete no
desempenho do aluno na escola, é possivel compreender que os professores apontam que 0
desempenho dos estudantes na escola resulta do que a familia faz em casa, de como se comporta
em relacdo a escola, do seu nivel de participacdo na rotina da escola e do modo como essa

familia se organiza. Vejamos as significacdes expressas nos pré-indicadores a seguir:

Agora na ESAR o que acontece?! As familias de 14 elas sdo bem precarias financeiramente,
entretanto existem muitas familias que sdo bem focadas, né?! Entdo os alunos que se
destacam sdo aqueles que as familias apoiam. (Professor Milton Santos)

Essa insercdo, essa participacao mais efetiva dos pais ajuda na educacéo dos filhos. [...Jessa
proximidade torna a vontade de aprender mais interessante. (Professor Michel Foucault)

E quando indaga sobre quando é que a familia colabora com a vida do aluno é quando ela
mantém esse vinculo com a escola, quando ela também proporciona um ambiente
favoravel para esse aluno se desenvolver enquanto pessoa, que ele tenha espaco para fazer
suas tarefas. (Professora Simone de Beauvoir)

E esses pais que estdo constantemente com a gente sdo o0s pais dos alunos com maior
rendimento académico, isso € uma coisa que a gente fala sem medo de errar [...] E os alunos
com o melhor rendimento sdo aqueles que n6s conhecemos os pais. (Professora Eliana
Yunes)

As significacBes expressas, na maioria das narrativas acima, evidenciam uma concepcao
de processos educativos e desenvolvimento humano muito presos a relacdo de causa e efeito.
O sentido que esta por tras do discurso aparente € que basta aos pais dos alunos “participarem”
da vida escolar dos filhos para que esses estudantes vivenciem seus processos educativos na

auséncia de tensbes e complexidades. Na verdade, o que grande parte dessas narrativas
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reproduzem é uma visdo idealizada acerca do modo como os estudantes concretos se
constituem. N&o queremos dizer com isso que a participacdo das familias ndo é um fato concreto
importante na vida dos estudantes, mas apenas destacar que analisar essa relagdo, como relacéo
de causa e efeito, deduz uma viséo fragmentada sobre a complexidade da formacéao do estudante
quando denotam ndo considerar as mediagcdes que constituem a realidade das familias e da
prépria escola, mas como processo linear de causa e efeito, na auséncia total de mediacoes
historicas.

Posto isso, nos apoiamos em Aguiar, Carvalho e Marques (2020) quando esclarecem o
papel das mediacBes na constituicdo do concreto. Para as autoras, a histdria e, portanto, a
totalidade s6 pode ser entendida, enquanto realidade concreta, a partir de suas mediacdes, logo,
é por meio dessa categoria que o pesquisador se aproxima das particularidades do seu objeto e
do seu desenvolvimento. Tal fato pode ser visto nas falas dos professores Milton Santos e
Michel Foucault, o primeiro assume conhecer o contexto e a realidade das familias, no entanto,
aponta somente o “foco” como condi¢ao necessaria para as familias, descartando de certo modo
aquilo que ele apresenta no comeco de sua fala, que seriam as condicGes objetivas dessa familia
e suas possiveis repercussdes na educacao.

Ainda a respeito da significacdo produzida pelo professor Milton Santos, ao apontar a
necessidade de maior participacao das familias, o professor também revela compreenséo sobre
o desempenho do estudante pautada na ideia de causa e efeito. Tal fato pode ser visto quando o
professor argumenta que o aluno passa a se destacar quando a familia participa.

Sobre essa afirmacao destacamos nossa visdo de formacdo humana que se fundamenta
na ideia de desenvolvimento ndo linear, mas como resultado de maultiplas determinacfes que
sdo mediadas por meio dos complexos sociais. Sendo assim, entendemos gque 0 ser humano nao
nasce humano, mas tem a possibilidade de vir a ser a partir do momento que se apropria da
producdo histérica humana (MORETTI; ASBAHR; RIGON, 2011). Isto é, o estudante se
desenvolve ou melhor, torna-se humano a medida que interage com o social e 0s outros seres
humanos que o circundam em uma dialética de troca, tanto na familia como na escola, ou como
é discutido por Leontiev (1983). Nesse processo, é preciso que o ser humano aprenda a ser
humano dentro das possibilidades que se apresentam na realidade objetiva, sendo assim, 0 apoio
ou a falta dele ndo se mostra como fator determinante da formacéao desse estudante, mas apenas
mais um meio que pode Vvir a constituir esse ser humano.

Na fala do professor Michel Foucault assim como as de Milton Santos, ndo sdo
apresentadas de forma clara as mediagdes presentes nessa realidade, todavia, podemos perceber

que esse professor entende que o interesse dos estudantes pela educagdo pode ser potencializado
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quando a familia participa de forma mais efetiva na escola, e que é essa proximidade que motiva
0 estudante a querer aprender.

A respeito dessa afirmacgdo, apoiamo-nos nas contribui¢cdes de Leontiev (1978). De
acordo com o autor, a motivagédo se desenvolve no sentido de levar o ser humano a agir para
suprir determinada necessidade, ou seja, € ela que induz a acdo humana. Em resumo, podemos
discorrer que a vontade de aprender ndo pode ser vista como algo relacionado apenas ao
complexo familia, visto que esse estudante em si € uma totalidade que se constitui na relacdo
mediada entre varios complexos presentes na realidade.

Todavia, é importante ressaltar que ndo estamos falando de qualquer familia, mas de
familias que por si s sdo plurais e que se encontram em determinado contexto, logo, as
necessidades dessas familias e estudantes sdo multiplas, e ao fazer referéncia as que vem de
classes populares & possivel afirmar que suprir necessidades basicas se apresentam como
prioridades. Nisso, cabe a essas familias proporcionar condigdes que facam com que seus filhos
frequentem a escola (SZYMANSKI, 1997). Desse modo, acreditamos que a producdo de
motivos, que levam o estudante a um bom desempenho, esta mais interligada com a prépria
atividade da escola, em razéo de que ela deve ndo so criar estratégias que medeiem praticas
educativas como também proporcionar condi¢es para que esses motivos se tornem efetivos e
levem os alunos a entrar em atividade de estudo. Logo, nessa dindmica, é essencial que o
professor desperte o interesse do estudante sobre os conteddos ali ministrados para que esses
entendem o melhor o processo de ensino e aprendizagem, possibilitando que atividade de estudo
possa Vvir a ser mais efetiva.

Seguindo essa analise sobre a influéncia da familia no desempenho educativo, a
professora Simone de Beauvoir ndo sO defende a participacdo dessa familia como também
ressalta a sua importancia em proporcionar condi¢des favoraveis para formacao desse estudante
da mesma forma enquanto pessoa. A respeito disso, Oliveira e Lopes (2020), apontam que ao
se tratar de responsabilidades, é importante ndo confundir o que compete a familia e a escola.
Para elas, € na familia que o estudante se apropria das primeiras normas e valores culturais
essenciais para viverem em sociedade, e no que diz respeito a educacdo é dever da familia
proporcionar condicdes objetivas como espaco de estudos com materiais adequados e sem
distracdes. Como argumenta Santos (2016), a familia, cabe a protecao e garantir condicdes para
que esse estudante possa se humanizar e para isso € necessario que seja garantido um ambiente
estavel e acolhedor. Portanto, a familia colabora quando viabiliza mediacdes que favorecam a

apropriacdo por parte dos seus filhos da produgéo historico — cultural acumulada (MORETTI,
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ASBAHR; RIGON, 2011), que nesse caso, sdo valores éticos e morais que situam o ser humano
ao seu tempo.

A respeito da narrativa produzida pela professora Eliana Yunes, é possivel perceber
novamente que as significagdes, aqui, produzidas sobre o desempenho dos alunos e participacao
da familia, sdo resultadas de analises apenas daquilo que a professora percebe no seu dia a dia
de forma imediata. Perante o exposto, Saraiva e Wagner (2013) argumentam que essa l6gica se
sustenta pela crenca da correlacdo direta entre boa dindmica familiar e aprendizado, o que
evidencia novamente que a professora compreende 0 processo educativo como resultado de
uma dindmica de causa e efeito. Nesse movimento os professores entendem que familias
colaboram para o bom desempenho, mas que também s&o as Unicas responsaveis quando o
estudante ndo vai bem na escola, situacfes essas, que devem ser vistas em sua totalidade e,
portanto, s podem ter suas andlises feitas a partir das mediagdes que se desenrolam na relacéo
entre os complexos envolvidos. Isto é, é necessario fazer analise que va do todo, que seria 0
fendmeno aparente, até as suas partes que podemos entender como 0s movimentos que se ddo
tanto no interior da familia como da escola.

Ainda sobre o pre-indicador referente a narrativa da professora Eliana Yunes, é
importante destacar sua afirmacéo a respeito da participacdo da familia e bom desempenho dos
estudantes. A partir de sua fala fica evidente que para ela os estudantes com melhor rendimento
escolar sdo aqueles em que o0s pais e responsaveis procuram frequentar as atividades da escola
e por isso passam a conhecer os professores, em outras palavras, sdo familias que se adequam
a modelos esperados pela escola. De acordo com Szymanski (1997), a escola cria modelos e
espera que as familias ao seu redor se adequem a tais expectativas. Para a autora esse
posicionamento da escola se mostra preocupante, pois a medida que o complexo escola levanta
padrdes, ele também se fecha para as pluralidades das familias e passa a responsabiliza-las
muitas vezes por questdes que fogem do dominio desses pais e responsaveis, sendo um deles o
desempenho educacional que tem relacdo com a apropriacdo de contetdos por meio de praticas
escolares especificas, algo que vai muito além da participacdo ou ndo das familias na escola.

Ainda sobre a participacdo da familia na escola no pré-indicador analisado a seguir, €
possivel identificar que o professor Michel Foucault acredita que a familia ja comeca a
participar da vida do estudante no momento que ela cumpre a sua funcdo social ensinando
valores e indo a escola mesmo que obrigatoriamente. O pré-indicador a seguir evidencia essa

compreensao:
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Eu participo da vida do meu filho onde eu ensino valores morais para ele, onde eu participo
de uma forma direta. E esse tipo de participacdo de vir buscar boletim, de vir fazer
renovacao de cadastro... é indiretamente uma participacgdo. (Professor Michel Foucault)

Diante desse pré—indicador, é possivel afirmar que para o professor a participacdo da
familia na educacdo dos estudantes j& comeca quando ela medeia praticas que tem como
objetivo reproduzir o género humano no que tange aos valores morais corroborando com as
ideias de Cordeiro (2018), ao afirmar que é na familia onde o humano aprende os primeiros
valores e costumes que serdo essenciais para as suas mediagdes futuras com o social e com os
demais complexos.

No que se relaciona a participacdo, para Oliveira e Lopes (2020), o ato de ir a escola e
participar de reunides ndo se apresenta como acdo efetiva no que diz respeito a educacdo dos
estudantes, pelo contrario, reforca a ideia de postura passiva da familia. Para as autoras a
colaboracdo se apresenta como o modelo ideal, e para que essa aconteca € necessario o
desenvolvimento de uma relagdo horizontal entre os complexos familia e escola, nos quais cada
um participaria de forma ativa no processo educativo mediando praticas com um objetivo em
comum. Contudo, para que isso aconteca se faz de suma importancia que as familias sejam
convidadas ndo apenas a ir até a escola, mas que elas falem e sejam escutadas, respeitando
principalmente suas particularidades e o contexto no qual a escola e familia estdo inseridas.

Ainda sobre a participacdo, Santos (2016), ao discorrer sobre o tema, alerta que é preciso
que haja todo um entendimento das mediacGes que compunham a realidade concreta desse
estudante e principalmente como as condi¢cdes objetivas e subjetivas medeiam e determinam a
relacdo dessa familia com a escola e com o préprio estudante. No entanto, essas condic¢des, em
si mesmas, ndo sao suficientes para concluir se a participacdo ou ndo da familia € satisfatoria
para determinar o bom ou mau desempenho educativo, principalmente em nosso caso em que
discutimos sobre familias de classes populares que tem como prioridade trabalhar para se
manter minimamente.

Diante disso, 0 modelo de colaboracéo se apresenta como alternativa ideal, mas que s0
se concretiza como viavel a partir do momento que se estabelece um entendimento de quem sédo
essas familias e de como elas constituem e sdo constituidas pela realidade social. Por fim, ainda
segundo a mesma autora, s6 ha um real movimento de participacdo para um modelo de
colaboracdo quando esses complexos dispdem de condi¢des concretas para trabalhar juntos em
prol de promover mediacdes que garantam uma formacdo humana para o estudante, ou mais

precisamente como é posto por Saviani (2018), uma educagdo que proponha o formacao por
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meio do desenvolvimento das potencialidades desse estudante de forma integral para que seu
processo de humanizagdo o torne atual a sua época.

A partir do que foi dito anteriormente, é possivel notar que para os professores a
participacdo da familia na vida dos estudantes ainda se mostra como fator fundamental quando
se trata de desempenho educativo. Sobre isso, Oliveira e Lopes (2020) pontuam que a familia
tem funcdo relevante no desenvolvimento educativo do estudante em varios aspectos,
principalmente quando ela incentiva, cuida e procura proporcionar condicGes objetivas e
subjetivas almejando se apropriar de produc¢des culturais. Por outro lado, € importante ressaltar
que ndo é funcdo exclusiva dela fazer isso, é necessario que a escola desenvolva agdes que
fagam com que esse estudante também produza motivos para desenvolver a atividade de estudo
e se mantenha motivado.

A escola também tem a sua responsabilidade quando se trata desse desenvolvimento
humano, pois diferente da familia, cabe a escola a organizacdo e mediacdo de saberes
especializados que foram acumulados historicamente pela atividade humana (SAVIANI, 2018).
E como é afirmado por Marques (2017), € responsabilidade da escola procurar formas de mediar
esse conteudo para que potencialize o desenvolvimento desse estudante, cabendo, aqui, a
familia apenas contribuir com alguns saberes oriundos do seu meio cultural, pois como destaca
Szymanski (1997), os problemas relacionados a aprendizagem de contedos escolares séo de
responsabilidade da escola e ndo dos pais e responsaveis.

O segundo indicador: O que o aluno ¢ e faz na escola e na vida reflete o que ele vive na
familia, apresenta dados relativos as significacdes que os professores produzem a respeito da
influéncia que a familia tem sobre as acdes dos seus filhos tanto na escola como em outros
locais. Por meio da anélise desse indicador, foi possivel perceber que o professor muitas vezes
se limita apenas a realidade enquanto pseudoconcreticidade, em razdo de que demonstra
acreditar que as acbes dos estudantes dentro e fora da escola sdo resultados apenas das
mediacOes que ele vivencia na familia, e como argumenta Kosik (2002, p.15), “O fendmeno
indica a esséncia ¢ a0 mesmo tempo a esconde”. Sendo assim, muitas das compreensdes que 0
professor produz sobre a familia de seus estudantes sdo mediadas apenas pelas estruturas do
mundo fenoménico. Nossa posicdo pode ser confirmada a partir das seguintes significacdes

expressas nos pré-indicadores selecionados:

[...] guando vocé tem pais que séo estabanados, pais que ndo sao voltados para educagdo o
filho tende a reproduzir aquele comportamento de desleixo, de desinteresse, aquele
comportamento de deixar a educacgdo para la, quando vocé ver um aluno se destacando
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aquele aluno gque geralmente vai arrumadinho para escola, que vocé nota que a mée tomou
cuidado de d& um banho nele. (Professor Milton Santos)

[...] havia sim a questdo do interesse, tinha até mesmo a questdo da orientacdo de perguntar o
gue eu achava, de dizer “cobre muito professor! Se achar que ela tem que estudar mais ou
gue tem que estudar menos™. [...]J& aqueles alunos que sdo mais atuantes que sdo mais
proximos da escola, nés temos que ter mais atencéo para o lado académico, ja que eles tém
uma ética, uma moral ja vinda de casa. (Professor Milton Santos)

A partir da fala do professor Milton Santos, fica evidente que ele produz significacdes
sobre a familia delegando a ela o desempenho do estudante, todavia, no primeiro pré-indicador
é possivel perceber que o professor compreende a importancia de o estudante ter pais atuantes
no seu processo educativo e que os valores que sdo reproduzidos dentro de casa sao essenciais
na formacdo desse Humano. Loureiro (2017) concorda com a ideia de que pais atuantes
favorecem na aprendizagem dos filhos, em razdo de que a familia se apresenta como o que ela
chama de “primeiro modelo” para os filhos, por outro lado, deixa claro que a imagem que se
constrdi sobre essa familia deve considerar uma serie de fatores, sendo estes: as condic¢des
socioeconémicas, o tipo de familia e de relacdo que se estabelece com a escola, visto que a
familia ndo se mostra como o unico complexo responsavel pela educacédo desse estudante, logo,
essa responsabilidade deve também se estender para a propria escola, pois como afirma Garcia
e Mariotini (2017), a formacéo humana do estudante deve ser produto de uma atuagédo conjunta
entre familia e escola.

No segundo pré-indicador exposto acima, o professor Milton Santos revela que quando
o0s professores percebem que os alunos ja tem uma boa formacéo vinda de casa, a escola passa
a se preocupar apenas com o lado académico. Nessa fala ainda fica evidente que apesar de o
professor entender quais as funcbes referentes a cada complexo nessa relacdo, ele ainda
significa que o estudante é apenas reflexo das mediacdes que se desenrolam na sua familia,
portanto, analisa toda uma complexa relacdo que seria a formacdo humana desse estudante a
partir de um recorte isolado da totalidade em si que é o seu processo de educacao,
desconsiderando as demais multideterminacdes que promovem a sua humanizacdo. Com isso,
entendemos aqui, que o professor se limita apenas na aparéncia do fendmeno e segundo
Lefebrev (1983), a aparéncia se apresenta apenas como um reflexo do que a coisa é em sua
esséncia, ela é apenas um momento, um modo de chegar a realidade na sua concretude.

Em suma, os sentidos produzidos por meio da fala do professor Milton Santos revelam
que para ele o que os estudantes sdo e fazem na escola se apresenta apenas como um reflexo

daquilo que ele vivencia em casa, isto €, sdo desconsideradas todas as outras mediacGes que
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constituem esse estudante concreto, evidenciando assim a manutencdo da relacdo de causa e
efeito j& explicada. Por outro lado, & medida que sdo apresentadas essas significacbes, o
professor deixa de lado até mesmo o trabalho da escola, ja que segundo ele, para ser um bom
ou mau estudante depende apenas de uma boa relacdo da escola com a familia, o que abre vazao
para 0 questionamento de como ficariam os estudantes 0s quais 0s pais e responsaveis nao
frequentam a escola de forma que os professores considerem razoavel.

Sobre essa discussdo, segundo Szymanski (1997), é sabido que é de responsabilidade
do complexo familia proporcionar um ambiente acolhedor e amoroso para o desenvolvimento
humano, no entanto, nem sempre isso € possivel devido as questfes econémicas e culturais.
Desse modo, para a autora é complicado cobrar certos comportamentos quando as familias ndo
possuem as condicBes necessarias para tal, e que essas condi¢des, muitas vezes objetivas,
influenciam na sua relagdo com a escola e com os professores. Por isso, ainda se mostra um
grande equivoco acreditar que a simples organizacdo dessa familia determinaria o
comportamento do estudante, visto que essa posic¢ao desconsidera a ideia de estudante enquanto
totalidade e de ser humano concreto. Assim, para a autora essa visdo da escola denota uma
acomodacdo com relacédo a sua funcéo, a qual ndo se procura conhecer o seu publico e 0 meio
social que o cerca de forma aprofundada, superando a visdo superficial dessa realidade.

Ainda sobre o reflexo dessa participacdo da familia na escola, no proximo pre-indicador
analisado, o professor Milton Santos destaca que até em momentos de obrigac6es, grande parte
das familias ndo comparecem, e aqueles que vao séo a dos estudantes com maior rendimento.
Por outro lado, o professor também faz uma ressalva deixando claro que a partir da sua
experiéncia isso nem sempre se mostra como regra, 0 que contradiz a ideia de causa e efeito
que ele sinalizava na afirmacdo anterior. Segundo ele, em algumas ocasifes, mesmo a familia
participando da escola, o estudante ainda continua a apresentar um baixo desempenho

educativo, questao essa que pode ser vista no pré-indicador a seguir:

Quando tem reunido de pais e mestres, s6 quem vai sdo 0s pais dos alunos que
teoricamente ndo precisam, e tem o melhor desempenho, os alunos que sdo os piores de
rendimento académico sdo geralmente aqueles que 0s pais ndo vdo nem pegar 0
resultado, entdo isso diz muito. Aquele pai aquela mée que se preocupa com filho o
resultado tende a ser melhor, geralmente assim pode ter excegdes, pode ter uma familia
muito vulneravel pode ter uma familia muito estabanada que o filho va I estude, pode ter!
Que é excecdo e também pode ter o contrério, familias que sdo bem estruturadas, mas que o
filho ndo consegue render porque gosta de brincar. (Professor Milton Santos)

Nesse pré-indicador podemos compreender que o professor Milton santos apesar de

ainda manter uma percepc¢do a respeito das familias que tem base apenas naquilo que é
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percebido de forma imediata, ainda reconhece que a participacéo da familia ndo € o Gnico fator
determinante para o bom desempenho, ele também depende das condi¢fes subjetivas desse
estudante, isto é, das relacGes que ele tem com a escola e como ele as significa (MARQUES,
2019).

Outro ponto destacado pelo professor Milton Santos, foi a questdo da participacéo das
familias de estudantes que teoricamente ndo precisam por ja apresentarem um bom rendimento.
Essa argumentacdo revela que o professor acredita que a participacdo da familia se torna
dispensavel a medida que o estudante avanca no seu processo educativo. Essa significacdao pode
ser analisada a partir da discusséo feita por Saraiva e Wagner (2013). Segundo eles, a escola
ainda mantém para com as familias postura de superioridade e muitas vezes de complexo que
deve tutelar as relagdes, o que faz com que ela venha a se sentir muitas vezes no direito de
julgar o que as familias devem ou ndo fazer e se 0s seus saberes contribuem no processo
educativo dos estudantes.

Ainda de acordo com 0s mesmos autores, em algumas ocasifes, o distanciamento entre
professores e familiares também se constitui devido a pouca ou nenhuma instrucéo desses pais
e responsaveis, ja em outras por conta da propria falta de tempo, seja do professor ou dos
familiares, o que faz com que estabeleca a ideia de que a prioridade deve ser daqueles estudantes
que tem mau desempenho, ja 0s outros ndo precisam de tanta atencdo, pois se enquadram
naquilo que é esperado pela escola e por conta disso, os professores ndo julgam a participacao
dos pais desses estudantes como algo prioritario e que pode até ser dispensada.

Sobre essas contradicdes presentes na fala do professor Milton Santos, concordamos
com Marques (2014), ao afirmar que essas discrepancias podem revelar dificuldades do
professor em compreender a complexidade que é a formacgédo do estudante e o desempenho
escolar como resultado de multideterminac@es, portanto, de uma série de mediacGes que estdo
presentes tanto na educacdo formal quanto na informal. Ainda de acordo com a autora, nesse
movimento de ndo entendimento da educacdo enquanto totalidade concreta, o professor passa
a reproduzir discursos prontos e institucionalizados que culpabilizam a familia e o estudante
pelo o que se entende por fracasso mesmo quando ha evidéncias que contrariam essa realidade.

O terceiro indicador intitulado “O nivel cultural da familia interfere na formacéo do
aluno”, traz dados relativos as significacbes produzidas sobre a instrucéo das familias e como
essa reflete na formacéo do estudante. A partir de nossas analises, foi possivel compreender que
os professores acreditam gque mesmo as familias ndo possuindo muito conhecimento, elas
contribuem da forma como podem e se esfor¢cam para promover uma boa educagdo para os

filhos, como pode ser visto nos pré-indicadores a seguir:
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[....]ent&o eu posso falar de dois publicos diferentes dentro da escola, aquelas que vao ter uma
condicao de vida mais capaz de dar um amparo para os filhos, porque séo pessoas que sdo
instruidas, eu tenho por exemplo alunos que os pais sdo formados [...].Agora eu tenho pais
gue nédo tem nenhum tipo de conhecimento, entéo sdo pais que podem dar um apoio mais
moral, sdo pais que vao ter uma necessidade muito maior de evitar com que o filho perca
sua bolsa na escola, participando mais no intuito de “eu t6 indo para escola por mais que eu
ndo entenda a parte educacional, mas enquanto pai eu td fazendo o possivel para que meu
filho tenha a condicio de estudar”. (Professor Michel Foucault)

[...]S&0 educados, podem ser analfabetos ou semianalfabetos, mas eles transmitem valores
a seus filhos, e a gente sente a repercussdo dessa educagdo que vem também da familia.
(Professora Simone de Beauvoir)

Na andlise do primeiro pré-indicador podemos perceber que o professor Michel
Foucault compreende que as familias dos seus alunos ndo podem ser vistas como algo
homogéneo e para isso ele aponta as condi¢Ges objetivas desses pais, da mesma maneira que
também evidencia que cada familia participa da forma que pode a fim de manter o filho na
escola. Segundo Almeida, Ferrarotto e Malavasi (2017), familias de classe sociais mais baixas
procuram formas de acompanhar o filho ou auxilid-los mesmo quando ndo entendem a funcao
social da escola. Para os autores, o0 complexo social escola é percebido pelas familias como um
meio que pode garantir um futuro melhor para seus filhos.

Na fala da professora Simone de Beauvoir € possivel notar que ela compreende as
limitacdes dessa familia no que diz respeito a sua instrucéo cultural, por outro lado, a professora
salienta que mesmo sendo analfabetos, é percebido que esses pais se esforcam em mediar
praticas que favorecam a apropriacdo e objetivacdo de valores sociais e culturais para seus
filhos. Essa reflexdo corrobora com a afirmacdo de Vigotski (2011), em que a aprendizagem e
0 desenvolvimento ndo se estabelecem apenas na escola, pelo contrario, elas ja se ligam
anteriormente quando a crianca se apropria de conhecimentos necessarios para a etapa seguinte
do seu processo de apropriacdo da generalidade humana.

Outro ponto a se destacar € como a professora percebe as condi¢Oes subjetivas desses
pais. Segundo Costa, Silva e Souza (2019), é imprescindivel que a escola entenda a
complexidade que permeia a sua relacdo com as familias, principalmente quando se trata de
familias pobres ou gque os pais tenham pouca ou nenhuma instrucdo, buscando romper com a
ideia de familia com estrutura e sem estrutura. Carvalho (2015) também discute essas
assimetrias, para a autora, a escola muitas vezes ainda produz e guia suas praticas sobre um

modelo de familia idealizada e nesse movimento ela ndo sé desconsidera o contexto social
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dessas familias como também as rotula como estruturadas e desestruturas a partir do que é
percebido na interacdo diaria do estudante com seu meio social.

Com a analise desse nucleo de significacdo expressamos nossa compreensao sobre como
os professores significam a importancia da familia no desempenho escolar dos estudantes. Para
tanto, nos debrugcamos em apreender, por meio da fala dos professores, as formas de
participacdo da familia na escola e como eles percebem os reflexos dessa dindmica familiar no
processo educativo dos estudantes.

As discussOes realizadas nesse nucleo nos possibilitaram perceber que as significagdes
que os professores produziram sobre as familias muitas vezes eram resultantes de analises
fragmentadas sobre a realidade, onde o bom ou 0 mau desempenho eram vistos apenas como
produto das relagdes familiares desconsiderando as mediag¢des que compunham a totalidade em
que aquele estudante esta inserido e as influéncias que ele sofre de outros complexos, sendo um
deles a prépria escola.

A analise que os docentes realizam acerca do esforco e papel das familias em relacéo
ao desempenho dos estudantes é feita com base nos resultados das sessdes reflexivas, nelas os
expuseram a sua percepcao a partir de suas experiéncias cotidianas sem uma reflexdo mais
apurada acerca das condi¢des que essas familias possuem para acompanhar seus filhos de forma
adequada. Fica evidente também a partir das analises que os professores afirmam conhecer a
realidade dessas familias e as dificuldades que as condi¢des econdmicas e sociais determinam
sobre elas, mesmo assim esse fator é deixado de lado e os professores reproduzem um discurso
que vem a responsabilizar a familia pelo desempenho educativo dos estudantes.

Por meio desse movimento fica explicita a contradicdo na fala dos professores a
respeito da formacdo humana desses estudantes. Essa afirmacao se da ao fato de que durante
nossas analises contatamos um discurso que traz a tona, a todo momento, a importancia de uma
boa dinamica entre familia e escola para o processo educativo, no entanto, ndao é aprofundada
por parte dos professores qual a relacdo direta entre participacdo e bom desempenho. Outro
ponto que podemos destacar também, sdo as visdes com relacdo a formacdo humana desses
estudantes, que ora € discutida pelos professores como produto de relacdes, ora € vista apenas
como um processo linear e causal em que as familias sdo responsabilizadas por qualquer tipo
de problema que os estudantes venham apresentar ao passo que a escola se exime de possiveis
responsabilidades.

Sendo assim, compreendemos a partir da analises desses nucleo que os professores
ainda tem significacGes da relacdo familia e escola como algo isolado do contexto e que néo é

determinado por condicdes objetivas e subjetivas que medeiam a constitui¢édo dos nexos que a
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compdem, uma vez que a escola ainda cobra comportamentos que ndo podem ser da algada
dessas familias que tem como prioridade garantir o sustento ou que simplesmente ndo fazem
parte de suas responsabilidades, e essa falta, essa ndo participagdo é usada para taxar essas
familias como Unicas responsaveis por questdes que muitas vezes estdo para além do seu
alcance ou que sdo de competéncia da prépria escola.

Para a discussdo desse nucleo nos utilizamos das categorias esséncia e aparéncia para
debater como os professores percebiam e significavam a realidade da familia dos seus
estudantes. A categoria participacao foi utilizada para discutirmos as formas de colaboragéo da
familia no processo educativo dos estudantes a partir das condi¢cBes objetivas e subjetivas
presentes no contexto. Por fim, a categoria mediacéo foi essencial na analise do nosso objeto
de estudo em sua totalidade a partir de suas particularidades e contradi¢oes.

No nucleo seguinte, discutiremos as compreensdes que 0s professores produzem sobre
como as condi¢des objetivas e subjetivas das familias podem influenciar na sua relacdo com a

escola e possiveis reflexos no desempenho educacional dos estudantes.

4.2 As condicgdes objetivas e subjetivas mediando a relacdo entre os complexos sociais

familia e escola: Entre a necessidade de trabalhar e de motivar os filhos para estudar

O nucleo em questdo foi constituido a partir da articulacdo de indicadores que revelavam
como o contexto, em especial o nivel cultural e as condigdes socioeconémicas, ou melhor
dizendo, as condi¢Oes objetivas e subjetivas medeiam a relacdo dos complexos sociais familia
e escola, e principalmente, como essas condicdes refletem no desempenho educacional dos
estudantes.

Por meio do processo de apreensdo das zonas de sentidos, articulamos nesse ndcleo
quatro indicadores, sdo eles: a) “As condicdes socioecondmicas e culturais das familias
determinam o modo de relacdo entre os complexos socias familia e escola”; b) “O que as
familias buscam e esperam da escola de seus filhos: Possibilidades de um futuro melhor”; c)
“Os limites e possibilidades de atuacédo da escola quando a familia ndo se faz presente na
educacdo dos filhos”; d) “A qualidade da participacéo das familias na vida escolar dos filhos”.

O primeiro indicador: As condicBes socioecondmicas e culturais das familias
determinam o modo de relacdo entre os complexos sociais familia e escola, revela que os
professores compreendem que as condi¢cdes socioeconbmicas e culturais influenciam
diretamente no modo como as familias se relacionam com a escola. Em razdo disso, 0s

professores também argumentam que muitos pais e responsaveis nao frequentam a escola por
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conta de questdes relativas ao trabalho ou até mesmo por néo ter escolaridade o suficiente para

acompanhar os filhos. Os pré-indicadores a seguir refletem essa compreens&o:

Assim, esperar de uma familia sem estrutura algo béasico é complicado, como €é que vou
esperar de uma mae que muitas vezes nao teve estudo, que muitas vezes é alcodlatra, que muitas
vezes tem uma realidade que eu nem conheco que é algo distante, entdo é dificil eu esperar
gue um pai ou uma mae vulneravel cobre do seu filho. (professor Milton Santos)

[...] 0 que acontece para que esse didlogo ndo aconteca algumas vezes é de pais que trabalham
excessivamente e ndo podem dé atencédo para os filhos, essa € a primeira problematica que
a gente encontra. Os pais que trabalham excessivamente ndo tém tempo para resolver as coisas
dos meninos, de ir a escola... eles alegam que ndo tem tempo. Outro ponto que é muito
constante, sdo de pais que ndo tem muita nocédo... no¢ao de estudos dos meninos, porque
sdo ou analfabetos ou porque ficaram muito para tras na educagéo [...]. (professora Eliana
Yunes)

A fala do professor Milton Santos nos mostra que para ele, falar ou fazer criticas a
respeito da familia dos seus estudantes ndo € algo simples, visto que, ele reconhece que muitas
vezes sequer conhece 0s nexos que constituem a realidade desses pais e responsaveis. O
professor também argumenta que essas condic¢des influenciam na cobranga e na participacéao
dessas familias na vida escolar dos filhos. Sendo assim, ele afirma que nessas condi¢fes sejam
objetivas ou subjetivas, se faz muito complicado esperar um apoio a mais no que se relaciona
ao desempenho educacional dos estudantes. Podemos assim refletir a narrativa do professor em
questdo a partir de Szymanski (1997). Para ela, esse apoio das familias ndo pode ser visto como
uma acao homogénea que dependa apenas do querer dos pais e responsaveis, pelo contrério,
para a autora familias de classes populares expressam muitas dificuldades em acompanhar o
processo educativo dos filhos, seja por falta de tempo ou até mesmo por ndo saberem
argumentar com a escola e por assim nao conseguir contribuir, o que reproduz uma imagem de
desinteresse aos olhos da escola.

A professora Eliana Yunes destaca que os pais dos seus estudantes trabalham muito e
por isso ndo conseguem dar total atencdo para seus filhos ou participar de atividades na escola.
Com essa afirmacdo da professora, podemos constatar que para ela muitas familias nao
participam da escola, porque primeiro tem que garantir o sustento para suprir suas necessidades
basicas de subsisténcias. Ja outras familias, segundo a professora, ndo participam porque nao
tem o que ela chama de “no¢do de estudo”, pois sdo analfabetos ou tem pouca instrugdo fator
esse que inibe maior colaboracdo com a escola.

Essas ideias corroboram com o que é discutido por Bento, Dulce e Pacheco (2016). De

acordo com os autores, familias de classes populares tém dificuldade de participar efetivamente
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das atividades da escola dado que muitas vezes essas ocorrem em horérios de expediente (de
trabalho), o que faz com que as familias venham a frequentar a escola apenas em ocasides que
podem ou que sdo obrigadas a ir, como em reunifes ou entrega de notas. Os mesmos autores
ainda assinalam que outro fator que dificulta maior colaboracdo dessas familias é a sua baixa
escolarizacdo e a visdo de inferioridade que elas tém frente a escola, em razdo disso, muitas
familias acreditam ndo ter nada com o que contribuir, sendo dever da escola criar situacdes que
busquem amenizar o distanciamento dessa familia com a escola. Todavia, para que isso
aconteca € necessario que a escola compreenda a familia em seu contexto, e que essa que
produto e produtora de sua realidade.

Ainda sobre essas desigualdades, é fundamental salientar que de acordo com Santos
(2019), o distanciamento entre familias pobres e escola é produto de determinagdes sociais de
uma sociedade dividida por classes. Em virtude disso, a educacdo ganha um carater de
possibilidade de transformagéo e ao mesmo tempo de conservadora de forgas que reproduzem
os moldes sociais de dominagdo de uma classe sobre a outra, e nesse complexo se encontram
familia e escola como partes constituintes dessa realidade. Logo, a pobreza e a exclusdo néo
podem ser vistas como algo alheio a realidade, mas sim como nexos que compdem a totalidade
concreta dessa relagao.

Dessa maneira, ao considerar a fala dos professores podemos compreender que Sao as
condicdes sociais que distanciam as familias da escola. Isto €, o fato de pais e responsaveis nao
participarem da escola nao significa que eles ndo queiram estar 1a; eles simplesmente ndo tem
opcao em razao da realidade que os obriga a colocar o trabalho em primeiro lugar para garantir
a prépria existéncia em meio a miséria, ou até mesmo porque o nivel cultural cria uma barreira
que os impede de dialogar com escola de forma horizontal. Para Szymanski (1997), as familias
de classes populares muitas vezes acreditam que ndo tem com o que contribuir, pois veem a
escola como detentora da razdo e de um saber absoluto.

No pré-indicador a seguir € destacado que as condi¢cBes objetivas e subjetivas dessa
familia inibem a sua participacdo no processo educativo, o que determina uma relacao vertical

com a escola, como pode ser Vvisto a seguir:

Entdo, o que acontece é que 0s pais estdo muito fragilizados, porque eles sdo muito
fragilizados pela questdo econb6mica, que automaticamente impacta na questdo do
conhecimento, o que faz com que eles ndo saibam a situacdo e também pela pouca
instrucao que tem, de saber que esse relacionamento entre pai e escola modifica totalmente a
relagdo do filho com a escola. E relagOes de pais fragilizadas com a escola automaticamente
gera uma relacdo ruim, por mais que a escola se empenhe, fique faltando esse elo que faca
essa ponte que faga acontecer o que a gente precisa que aconteca. (professora Eliana Yunes)
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De acordo com a professora Eliana Yunes, as familias séo fragilizadas e possuem baixa
escolaridade devido ao impacto das condic¢des objetivas que medeiam sua relagdo com o social,
processo esse que determina os modos de relacionamento dessa familia com os demais
complexos. Logo, para a professora Eliana Yunes, essas condi¢Oes presentes na realidade das
familias medeiam e produzem uma relacdo conflituoso e de culpabilizacdo mesmo com todo o
empenho da escola. Nisso constatamos que a professora aponta as condicGes dessa familia, no
entanto, ndo discorre de forma mais profunda as mediacGes que se estabelecem nessa totalidade,
dado que néo é deixado clara a correlacdo entre condi¢do socioecondmica e baixa escolaridade,
muito menos 0 motivo dessas relacdes serem automaticamente ruins. Logo, podemos entender
que para ela todas as familias de baixa escolaridade ndo tém boa relacdo com a escola.

Sobre a discusséo feita no paragrafo anterior, de acordo com Cordeiro (2018, p. 156),
esses desencontros comegam quando “[...] a escola impde aos pais exigéncias de participagdo
que véo aléem do dominio de alguns, principalmente das classes trabalhadoras, que tem pouco
ou nenhum dominio dos conhecimentos”, tratamento esse que acaba produzindo o efeito
contrario, ao invés de aproximar, resulta no afastamento dessas familias que ja se mostram
fragilizadas devido as condi¢des socioecondmicas. A autora ainda acrescenta que essas
exigéncias podem acarretar sentimento de inferioridade pelas familias, fazendo com que essas
tenham relacéo vertical frente a escola.

O préximo pré-indicador revela que a professora compreende a pluralidade das familias
que frequentam a escola e que para muitas o trabalho laboral ainda se apresenta como prioridade
mais urgente que o acompanhamento dos filhos nos estudos. Sendo assim, para ela, a relacao

familia e escola é produto do social como pode ser visto a seguir:

Entdo ha... ha necessidades basicas, entdo nds temos aqui familias que séo muito pobres...
Entdo a necessidade de trabalhar para ter o pdo de cada dia é imensa, temos medianos e
temos agueles que tém o padrdo de vida melhor, e a gente considera que essa realidade que
vivemos é fruto da prépria estrutura social que nds vivemos [...]. (professora Simone de
Beauvoir)

A fala da professora Simone de Beauvoir demonstra que familia e escola devem ser
vistas como totalidades parciais que tem suas particularidades proprias e que estdo inseridas em
um contexto, um complexo de complexos, que as constitui e que também determinam suas
relacdes. 1sso posto, podemos concluir que a relacdo entre os complexos sociais familia e escola
é multideterminada e nesse movimento tanto as mediagdes da familia como as da escola devem

ser vistas como fatores fundamentais para o desempenho educacional dos estudantes.
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No entanto, muito embora seja levantada pelos proprios professores a importancia da
familia nesse processo educativo, os docentes ndo apontam como essas podem ou devem
participar na educa¢do, muito menos os impactos que podem ser observados de forma direta,
pelo contrério, as significagdes dos professores revelam que seu entendimento dessa relacéo se
baseia em causa e efeito. Como € pontuado por Loureiro (2017), s6 é possivel compreender 0s
impactos da relagdo familia e escola no desenvolvimento do estudante quando passamos a
analisar o contexto e as inter-relacdes que se estabelecem em cada uma, portanto, é preciso que
essas sejas analisadas em sua totalidade, e como acrescenta Cordeiro (2018), é necessario
compreender esses complexos em seu movimento histérico de transformacéo e suas mediacoes
com o social.

O segundo indicador desse nucleo: O que as familias buscam e esperam da escola de
seus filhos: Possibilidades de um futuro melhor, apresenta dados relativos as expectativas que
as familias produzem sobre a escola, tal qual a postura que escola tem frente a familias que néo
participam ou que tém dificuldade de participar da vida dos estudantes. Por fim, as analises
desse indicador revelam como os professores significam a relacdo que eles desenvolvem com
0s seus estudantes. A respeito do que as familias esperam, podemos ver através das falas a
seguir, que os professores entendem que alguns pais percebem a escola como uma oportunidade

de transformacéo da realidade em termos subjetivos e objetivos:

A gente viu assim, que essa familia ainda é esperangosa, ela demonstra quando ela faz o esforco
de conquistar a vaga, de manter essa vaga, de oferecer uma educacéo de qualidade para
os filhos. Ela sonha que esse filho tenha, por exemplo, um destino ou um futuro diferente
do que eles estdo tendo, que néo se repita a historia. (professor Simone de Beauvoir)

[...] isso transforma a visdo da familia sobre a Esar, eles veem a Esar como um barco de
salvacdo, como um ponto de mudanca, um ponto de virada para que os filhos tenham
aquilo que eles ndo tiveram. (professora Eliana Yunes)

[...]Ja comunidade sonha em entrar 14, é o sonho de todos os pais, e eles todos sabem que eles
tem que se empenhar porque uma oportunidade como aquela eles ndo vao ter em outro
lugar, e as familias tem essa no¢do, uma escola que da tudo, uma escola que d& o material,
que d& alimentacdo, que d& suporte, suporte emocional por meio de psicélogos, tudo, tudo...
Alimentacdo de qualidade, espago de qualidade, convivéncia com pessoais cordiais, uma outra
realidade de educacdo, expostos ao esporte de uma maneira de organizada, expostos a leitura, a
tudo de melhor, a arte...[...]. (professora Eliana Yunes)

Por meio das falas das professoras Simone de Beauvoir e Eliana Yunes, fica claro que
para elas as familias significam a escola como um meio de ascensao social, e, portanto, mesmo

com todas as dificuldades que o contexto dessa familia apresenta, elas ainda se esfor¢cam para
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proporcionar condi¢des que mantenham os filhos na escola. A professora Eliana Yunes também
acrescenta que a escola, em questéo, € o sonho de todos 0s pais e responsaveis, em razdo de que
ela medeia condigOes objetivas e subjetivas para que esses estudantes se desenvolvam de forma
integral e assim possam atuar e transformar a sua realidade. Essa discussdo encontra
fundamento na afirmagdo de Mateus (2016, p.45), “[...] para as familias a Escola € vista como
uma perspectiva de um futuro melhor”. Ainda de acordo com a autora, familias de classes
populares veem a escola como um complexo que pode proporcionar condi¢fes para que seus
filhos sejam capazes de alcancar maiores objetivos, portanto, a escola é posta como uma
salvadora.

Esses pré-indicadores também revelam uma contradi¢do sobre as expectativas dessas
familias sobre a educacdo. Essa contradi¢do reside no fato de que mesmo sendo pobres, tendo
baixa escolaridade, as familias tém consciéncia da importancia da escola na vida dos filhos, o
que contrapde o discurso de pais e responsaveis desinteressados. A respeito disso para Saviani
(2003, p. 17):

Assim procedendo os pais das criangas pobres revelam, é certo que de forma
intuitiva, uma consciéncia muito clara da importancia da escola, de que a
aprendizagem implica a aquisicdo de contetdos significativos e que a
aquisicdo desses conteltdos ndo se dad de modo espontaneo.
[...]espontaneamente, ndo tem condicbes de enveredar pela realizacdo dos
esforcos necessarios a aquisi¢do dos contetdos do ensino, sem 0s quais ela
ndo tera vez, ndo terd chance de participar ativamente da sociedade.

Sendo assim, as familias entendem a importancia dessa escola para que o estudante se
humanize no sentido de participar de forma ativa no social e assim desenvolva possibilidades
de transformar a sua realidade. Ainda sobre as expectativas dessas familias de classes populares,
para Almeida, Ferrarotto e Malavasi (2017), mesmo com todas as dificuldade e limitagdes
impostas pelo social, a familia entende que a escola cumpre um papel fundamental, ndo s6 na
educacdo como também na protecdo, dado que em algumas ocasides 0s pais precisam trabalhar
e acreditam que a escola afasta seus filhos da rua a medida que também os protege e desenvolve
suas potencialidades e talentos.

Os pré-indicadores a seguir revelam que a escola espera maior participacdo das familias
no processo educativo dos filhos, mas quando essa participacdo ndo acontece, seja por qual
motivo for, ela acaba assumindo a responsabilidade sobre a educacéo desses estudantes, nesse
movimento a escola tenta oferecer o seu melhor a medida que também busca os motivar. Os

pré-indicadores a seguir demonstram a nossa afirmacéo:
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Né&o é porque eles estdo nessa situa¢do que nos vamos levar de qualquer jeito, é o contrério
disso, é oferecer o melhor possivel independente de qualquer coisa, independente da classe
social, de onde veio... Oferecer as melhores estratégias, trazer os meninos pra ca. (professora
Eliana Yunes)

[...]Jporque eles séo carentes, entendeu?!, entdo 0 maximo que a gente pode esperar da familia
é... Que se for presente bem, se ndo for, infelizmente, a gente tem que tentar suprir a
necessidade e inspirar eles né, porque tem muito aluno ai que se inspira nos professores,
eu vejo muito aluno que fica curioso em saber quanto a gente ganha (Todos riem)... ‘e ai
professor, tem muita prova para corrigir?’, entdo eles ficam se inspirando na gente, que é um
exemplo diferente para eles do contexto que eles vivem né. (professor Milton Santos)

Para a professora Eliana Yunes, independente das condicdes e dos modos de
participacdo dessa familia, a escola deve fazer sua parte e se aproximar dos estudantes,
proporcionando assim, condi¢cdes para que eles possam se desenvolver independente do seu
contexto familiar. Para isso, a professora alega que € necessario que sejam propostas estratégias,
contudo, ela ndo aponta quais poderiam ser. J& as significacbes produzidas pelo professor
Milton Santos nos levam a entender que quando a familia ndo se faz presente, o professor serve
de fonte de inspiracdo para esses estudantes. Sobre o papel do professor nessa situacao,
apoiamo-nos em Matos et al. (2018), para eles, o professor, nesse contexto, deve buscar
entender o estudante como produto das relacBes historico e sociais a fim de explorar suas
potencialidades e mediar praticas educativas com o intuito de que esses estudantes venham a se
apropriar de conhecimentos acumulados historicamente pelo género humano. Logo, nesse
movimento o professor deve servir de modelo e fonte de inspiracao, principalmente quando se
trata de estudantes de classes populares.

O professor Milton Santos também revela que costuma mediar praticas que ajudem o
estudante a se identificar com o professor e por assim constituir, mediante as condi¢fes postas
para ele, uma realidade diferente daquelas que eles vivenciam em casa, essa questdo pode ser

observada no pré-indicador a seguir:

[...] a gente vai contando histdrias para que eles sintam curiosidades e queiram crescer, entdo o que
eu sempre faco é aticar a curiosidade deles, tipo “ei cara tu ja viu que o engenheiro aqui que
trabalhava na ESAR?! ele também estudou aqui”, “ei vocé sabia que o professor tal ele cresceu
aqui...”, inclusive eu também conto histérias minhas de superacdo. Entdo eu acho assim que o aluno
tem que se identificar com professor, eu procuro e contar histdrias que desperte essa identificacéo,
porque se o aluno se identifica com o professor, ele compra a ideia do professor, e eu trazendo coisas
boas é natural que o aluno se interesse por coisas boas. (professor Milton Santos)
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Com esse pre-indicador, fica evidente que o professor Milton Santos acredita que é
preciso trazer os estudantes para perto do professor e da escola, e essa agdo tem como objetivo
produzir no estudante condicdes subjetivas para que esses possam vir a transformar sua
realidade, e na auséncia da familia tal feito s6 pode ser realizado quando o estudante vé o
professor e o identifica como um exemplo a ser seguido, a medida que a escola também medeia
condicdes objetivas para o desenvolvimento dessa relacéo.

Assim sendo, destacamos, aqui, a importancia de uma relacdo de afeto, na qual o
professor cria situagdes sociais com 0 objetivo de levar seus estudantes a produzirem motivos
para acreditar na possibilidade de transformacéo da realidade, e, portanto, que esses venham a
ter um futuro melhor. Sobre a categoria motivacdo, nos apoiamos em Leontiev (1978), para o
autor, os motivos que nos levam a realizar determinadas agdes, sdo 0s que nos impulsiona a
entrar em atividade, eles s@o divididos em compreensiveis e eficientes, os primeiros podem ser
entendidos como acgdes que sdo executadas pelo estudantes quando esses ainda ndo tem
consciéncia direta do seu resultado, como por exemplo, estudar para tirar boas notas e poder
brincar; ja os eficientes sdo aqueles que possuem um relacdo direta com a finalidade da acéo e
que sdo compreendidas pelo estudante, como estudar para se apropriar dos contetdos e ter boas
notas.

Na significacdo que estamos analisando o professor desenvolve praticas e procura afetar
o aluno emocionalmente para que esse produza motivos, ou melhor, para que seus motivos
compreensiveis passem a ser eficientes, e como é pontuado por Leontiev (1978), nesse
movimento a relacdo do estudante com a atividade se transforma e ele passa a ter consciéncia
dos fins das suas a¢fes. Logo, quanto mais consciente se mostra sobre seus motivos maior sera
a qualidade de suas acOes, e é aqui que podemos perceber a importancia da mediacdo do
professor em proporcionar condicdes objetivas e subjetivas para seus estudantes. Nesse
movimento, relacionamos essa categoria com o pré-indicador a partir do que € discutido em
Carvalho e Marques (2019, p.12):

Na escola, os professores buscam, com suas praticas pedagogicas, produzir
transformagOes positivas em seus alunos, fazé-los aprender, motiva-los a
quererem alcancar 0 maximo de suas poténcias, torna-los melhores naquilo
que se dispdem a fazer. Nesse sentido, refletir sobre as condi¢fes que precisam
ser criadas a fim de constituirmos préaticas educativas que favore¢cam essas
transformacOes € sempre meta a ser perseguida por todos os professores que,
diariamente, se encontram com seus alunos.
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Partindo do que foi dito, para Carvalho e Marques (2017, 2019), a forma como o
professor se aproxima e afeta o estudante contribui consideravelmente para o seu processo de
humanizacgdo, a medida que esse busca ter com seus estudantes uma relacdo mais afetuosa e de
proximidade que produzam boas vivéncias.

O professor Michel Foucault também demonstra concordar com a aproximacao entre
professor e estudante, porém deixa claro que essa relagdo deve ter limites, esse fato pode ser

visto no pré-indicador a seguir:

Logo a partir dessa abertura eles ja comecam a falar mais, chegar em vocé para pedir
conselhos, perguntar se devem fazer coisa X ou Y, coisas que sdo para a familia, coisas
que... € aquela situacdo que a gente percebe que nao é papel do professor é papel de familia, mas
guando a gente nota que a familia ndo esta nesse lugar os professores comecam a tomar
esse espaco, eu acredito que a aproximacdo entre professor e aluno deve acontecer
obviamente, mas com seus limites no campo ético da relacdo. (professor Michel Foucault)

Para o professor Michel Foucault a medida que a familia ndo se faz presente, o estudante
vai procurando outras referéncias, e encontra na figura do professor esse apoio. Ele concorda
com essa aproximacdo, mesmo assim faz a ressalva que essa deve ser manter no campo ético e
ser pautadas por limites, nos quais o papel do professor ndo deve ser confundido com o papel
dos pais e responsaveis e muito menos com a funcdo social que € de responsabilidade da familia.
A respeito dessa proximidade, Jesus (2016) assinala que a relacao entre professor e estudante é
muito benéfica até mesmo para criar uma boa dinamica e facilitar o aprendizado, isto &, produzir
boas vivéncias, contudo o autor pontua que essa relacdo também deve obedecer a limites e para
isso 0 professor deve ter cuidado ao se expressar seja verbal ou emocionalmente para que o
estudante ndo confunda a imagem do professor com a de pai, mée ou amigo intimo.

O terceiro indicador, Os limites e possibilidades de atuacéo da escola quando a familia
nao se faz presente na educacéo dos filhos, é composto de pré-indicadores que expressam
significacbes que os professores produzem a respeito da atuacao da escola em situacdes em que
a familia ndo participa de forma efetiva na educacdo dos filhos. Para os professores muitas
familias ndo s6 desconhecem a funcéo social da escola como delegam atribuicGes que sdo dos

pais ou responsaveis por esses estudantes. Essa discussao se apoia nos pré-indicadores a seguir:

[...] e tem as familias vulneraveis que terceirizam a educacao totalmente, joga 0 menino la
e esquece que tem mae, esquece gque tem pai, e isso se torna um grande problema, pois a escola
passa a absorver questfes familiares, logo porque muitas vezes a gente ndo pode nem entrar
tanto em uma confusdo de familia, em um conflito, uma dificuldade financeira, pois pode até
expor aluno né. (professor Milton Santos)



96

[...] algumas familias a gente vé uma inversdo de responsabilidades, jogam todas as
responsabilidades, principalmente emocional na ESAR, o que ndo pode acontecer, porque
a escola ndo tem como abarcar todo o tempo do aluno, todo tempo que ele fica em casa, da
carga emocional que os alunos trazem das familias, dos problemas familiares, e ndo tem
como a escola lidar com isso. Entéo, eles veem a escola de uma forma muito boa, mas ha
essa distorcdo de qual é a funcéo da escola, como se fosse obrigacdo dela de cuidar de todas
as areas do menino, e ndo tem! (professora Eliana Yunes)

A partir dessas falas entendemos que para o professor Milton Santos as familias que séo
vulneraveis “terceirizam a educacdo” dos filhos, o que acarreta na sobrecarga na escola que
passa a lidar também com questdes que sdo de responsabilidades da familia. Cordeiro (2018),
em sua pesquisa argumenta que essa sobrecarga da escola também é resultado de uma ideia que
foi construida pelos pais de que a escola ¢ como “segunda casa” ou “segunda familia”, em
suma, ela é entendida como uma extensdo da casa que pode arcar com responsabilidades que
ndo sdo resolvidas pela familia. Por fim, apesar do professor ndo adentrar no que seriam
“familias vulneraveis”, compreendemos que ele aponta que essa vulnerabilidade ¢ produto das
condic¢des socioecondmicas e culturais que determinam a constituicdo historico social do
complexo familia.

Para a professora Eliana Yunes, a familia espera muito da escola e nessa relacao ela
acaba depositando muitas esperancas e distorcendo os limites de atuacdo entre os complexos.
Por meio da narrativa da professora, também podemos notar a sua compreensdo do estudante
enquanto ser abstrato e fragmentado. Nossa afirmacao se baseia no fato dela apontar que a
escola nao pode cuidar de todas as “areas dos meninos”, com essa afirmagao fica evidente que
para a professora aquilo que acontece na familia ndo pode influenciar no desempenho ou no
emocional do estudante, e se o faz, deve ser apenas de responsabilidade da familia, logo, que a
escola deve apenas cuidar daquilo que € de sua responsabilidade.

Por outro lado, ao destacarmos essa significacdo percebemos também, contradi¢do no
discurso, visto que se a escola ndo pode lidar com questBes do estudante resultantes de
problemas nas relacdes familiares, poderiamos também considerar que dificuldades no processo
educativos dos estudantes deveriam ser resolvidas apenas pela escola, o que ndo caberia um
apelo por parte dos professores na participacdo de pais e responsaveis, critério defendido como
essencial, mas que ndo é aprofundado a razéo de sua defesa.

Ainda a respeito dos limites de atuacdo, os pré-indicadores a seguir aponta que por mais
que as condicBes objetivas e subjetivas limitem a participacdo dessa familia é imprescindivel

que a escola entenda até onde pode ir.
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Entdo é isso, a escola tem seu limite a escola tem um papel, ela tem uma fungéo social e a
familia tem outra [...]Jeu acredito que a escola s6 pode atender até seu limite, ela ndo pode
substituir a familia, vai chegar um momento que a escola tem que parar e falar “ponto, aqui ¢
nosso lugar e ndao podemos ultrapassar isso”. (professor Michel Foucault)

Pior que eu ndo consigo ver uma possibilidade de a escola suprir essa auséncia da familia,
eu acho que ndo tem como tirar a familia do papel que ela tem por mais que ela ndo tenha
uma participacao. [...]Jeu ndo consigo enxergar um meio da escola tentar suprir a auséncia
da familia, eu ndo vejo uma forma de a escola trabalhar o aluno tentando evitar... tentando fazer
com que... “os pais ndo conseguem estar presente o que que nés vamos fazer?!” como se a
gente fosse tentar substituir o papel da familia. (professor Michel Foucault)

Os pré-indicadores demonstram que, para o professor Michel Foucault, as tensdes que
se apresentam nessa relagéo séo produtos da falta de entendimento a respeito das fungdes sociais
que cabe a cada complexo social. Para ele a escola ndo pode e nem deve substituir a familia
enquanto complexo, visto que essa tem toda responsabilidade especifica quando se trata de
mediar praticas que reproduzam a generalidade humana nos estudantes, logo mesmo
compreendendo que esse estudante é resultado de multiplas determinacdes e de relagdes
mediadas por outros complexos (PADOVINI, 2016), a familia, ainda assim, e entendida como
um complexo determinante nas primeiras mediacfes para o desenvolvimento desse estudante
concreto.

Por fim, ainda sobre a questao dos limites de atuacédo, o professor Michel Foucault faz
uma ressalva sobre a funcao do complexo social escola. Para ele a escola deve interferir quando
as condigdes socioecondmicas e culturais dessa familia refletem diretamente no processo

educativo dos estudantes, como é exposto a seguir:

Agora guando a gente vai para a nossa realidade onde tem familias que os pais sdo alcodlatras,
usuarios de droga, ou que trabalham em roca ou em condicdes totalmente adversas onde
ndo podem dar nenhum tipo de amparo, ai sim eu acredito que a escola deva interferir.
(professor Michel Foucault)

Mesmo demonstrando por meio das suas significacdes que a escola deve atuar até certo
ponto sem substituir a familia, o professor acredita que em situacbes em que as condigdes
objetivas e subjetivas prejudicam a atuacdo dessa familia, a escola deve sim interferir, ndo para
resolver as questdes da familia em si, mas para evitar que aquelas condi¢bes prejudiqguem o
processo de humanizacdo desse estudante. Portanto, a escola interfere a medida que passa a
mediar praticas que abarquem as demais areas desse estudante concreto que deveriam ser de

responsabilidade da familia.
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A respeito dessa interferéncia por parte da escola, Leite (2016) argumenta que ndo basta
apenas falar de familias que participam ou ndo. Para a autora € preciso que haja toda uma
organizacao da escola para interferir nessa relacdo entre pais e responsaveis, ndo no sentido de
ocupar as funcbes que sdo dessa familia, mas sim de se responsabilizar a criar condi¢es que
incentivem e favorecam colaboracdo entre familia e escola tendo como um dos primeiros
pontos: o respeito aos saberes que sdo mediados pela familia e as limitagdes que as questdes
econdmicas e culturais impdem sobre esses pais e responsaveis.

O proximo indicador a ser discutido se chama: A qualidade de participagdo das familias
na vida escolar dos filhos. Nesse indicador salientamos a respeito do nivel de participacdo dessa
familia a partir das suas condi¢des. Dessa maneira, destacamos aqui, como essa relagdo entre
os complexos se materializa. As analises realizadas nesse indicador apontam que os professores
significam que as familias muitas vezes, so participam da escola quando sdo obrigadas ou

porque sentem a necessidade de manter a bolsa como pode ser visto a seguir:

[...] eu consigo ver que existe uma preocupagdo maior de manutengdo da bolsa, ndo uma
preocupacdo maior em acompanhar, porque por mais que vocé diga assim “ah mas os pais
acompanham os alunos quando tem reuniio”, isso dai a gente consegue ver porque ¢ uma
exigéncia da propria escola. (professor Michel Foucault)

[...] enfim é inevitavel esse choque esse encontro mesmo, mas gue muitas vezes esse encontro
nem acontece da familia com a escola, é um disse me disse por meio do aluno e na reuniéo
guando vem € s0 a mae. (professora Eliana Yunes)

Para o professor Michel Foucault, algumas familias frequentam a escola apenas em
situacbes em que sdo obrigadas e que dependem disso para a manutencdo da bolsa de seus
filhos. Entendemos, desse modo, que para esse professor essa relacdo ndo tem o objetivo
principal de colaborar na educacdo dos estudantes. Ja a professora Eliana Yunes argumenta que
esse encontro entre familia e escola ndo chega nem acontecer, e quando acontece sdo nas
reunides em que vai apenas um responsavel, fora isso, a relacdo se resume em recados através
dos estudantes.

A respeito das significacdes postas pelos professores, é possivel perceber que eles fazem
mencao a participacdo da familia novamente como se fosse um simples ato de escolha de ir ou
ndo, isto é, eles ndo argumentam sobre as condi¢des objetivas que determinam a relacdo familia
e escola. Sendo assim, destacamos aqui a ideia de necessidade como ponto de partida para o
desenvolvimento humano. Sobre essa categoria, Konstantinov (1975) indica que ela reflete o

curso que precede a constitui¢do das coisas e que deve ser suprido em determinadas condicoes.
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Sobre essas condi¢Oes, para Leontiev (1978), as necessidades se manifestam internamente, mas
0 modo como ela se apresenta concretamente tem intima relacdo com aquilo que é posto
externamente, ou melhor dizendo, pela sua condi¢do de vida, que no caso dessas familias é a
pobreza.

No campo do desenvolvimento humano, a categoria necessidade se destaca em
consequéncia que € por meio dela, ou melhor, por sua superacdo que o ser humano se humaniza
em uma relacdo de superacdo e complexificacdo de necessidades que se operam na relacdo
desse ser humano com o social (ANTUNES, 2018). Sendo assim, é impossivel considerar a
constituicdo do ser humano como algo que aconteca a parte do social, visto que seu processo
de humanizag&o se desencadeia por determinantes que se estabelecem no contato com o outro.
Pino (2000), ao discutir as ideias de Vigotski, destaca que esse ser humano € o resultado de
relacdes sociais, mas ndo no sentido de algo pronto, mas como totalidade que se constitui de
forma constante, e as familias aqui discutidas ndo sdo diferentes, elas refletem essa
sociabilidade a medida que também a medeia.

Em razdo disso, ao considerarmos as familias que sdo destacadas pelos professores, é
importante ressaltar que a sobrevivéncia é vista como necessidade basica. Isto &, familias que
vivem em situacdo de pobreza tem sua conduta determinada por relac@es objetivas presentes na
sociedade capitalista, em que a busca por suprir necessidades primordiais sdo vistas como algo
mais urgente. E como podemos observar por meio dos pré-indicadores, as familias enxergam a
escola como um complexo que proporciona ndao sé formacdo humana, como também
alimentacéo e protecdo como é discutido por Almeida, Ferrarotto e Malavasi (2017). Logo, elas
se preocupam em manter os filhos na escola para que esses se apropriem das producgdes culturais
e com estas possam criar possibilidades de transformar seu futuro, ou simplesmente nao repitam
a mesma historia de vida que seus familiares.

Em vista disso, muitas vezes 0s pais e responsaveis entendem que a escola pode
desempenhar a fungéo educativa sozinha, ja que ndo possuem tem para participar de reunides
porque tem a necessidade de trabalhar, o que reforca a ideia de que os pais s6 vdo na escola
quando sdo chamados por conta de reclamacdo ou para receber notas. Todavia, essas
concepcOes escondem a esséncia, que seriam 0s motivos determinantes desse afastamento, que
aqui seriam as condicdes objetivas e subjetivas.

Ainda sobre essa questdo, de acordo com Cordeiro (2018), familias de classes populares
compreendem a importancia da participacdo efetiva na escola. O que acontece é que muitas se
sentem excluidas ou ndo sdo ouvidas quando querem opinar, e nesse movimento, mesmo sem

perceber, a escola vai limitando a participacdo dessas familias a situagcdes pontuais, como em
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festividades ou em reunides, muitas vezes pautadas apenas em reclamacgdes e queixas de
comportamento dos seus filhos. Para Leite (2016), é preciso tornar a escola atrativa e 0
momento de reunides em um espaco de acolhimento e de trocas onde os pais podem ter
informacdes de como colaborar efetivamente nos processos educativos dos filhos, e para que
iSS0 aconteca é necessario repensar 0s modos de comunicacao, substituindo bilhetes ou recados
que se assemelham mais a intimagdes do que propriamente convite ao didlogo.

Outro ponto que foi destacado pelos professores, foi que em algumas ocasides a familia
medeia préaticas que sdo contrarias aquelas mediadas pelo professor na escola. Nossa afirmacéo
se baseia na significagdo a seguir:

Assim, na escola a gente ensina um modo de proceder, um modo inaciano digamos assim,
e 0 modo de proceder que os alunos tem em casa é diferente. [...]Entdo a gente reforca isso,
uma coisa na escola, mas em casa o pai diz "se vocé apanhar 14, vocé apanha aqui" e ai meu
aluno ja diz "a mamae ja me disse se eu apanhar...". Entdo muitas vezes (se referindo ao texto),
o discurso é bonito demais. (professora Eliana Yunes)

A fala da professora Eliana Yunes revela que nem toda participacao da familia colabora
com o processo educativo dos estudantes, principalmente quando elas ndo estdo em sintonia
com aquilo que é repassado na escola, constituindo relacdo de tensdo entre os complexos. Para
Saviani (2003, 2018), a educacdo escolar tem o objetivo de tornar os seres humanos atuais a
sua época, isso é feito por meio da organizacdo e mediacdo de conhecimentos historicamente
acumulados que ndo apenas medeiam a formacdo humana, como também reproduzem o social
no humano. Apesar disso, nesse movimento, muitas vezes os professores acabam por ver o
aluno apenas como algo empirico, isto €, aquilo que esta defronte e que é percebido, ignorando
que esse € um ser concreto e é resultado de varias relagdes sociais. Sendo assim, a escola ignora
a singularidade e os conhecimentos que esses estudantes apropriam nas suas relaces com a
familia, e passa a dar maior énfase no seu proceder enquanto complexo, que é a reproducéo da
educacdo pautada na manutencao do sistema capitalista com o intuito de formar méo de obra
minimante qualificada para atender aquilo que é pedido pelo sistema produtivo.

Logo, a escola ndo pode trabalhar na perspectiva de que é algo a parte da realidade em
que ela estd inserida, desconsiderando as particularidades das familias de seus estudantes
enguanto seres humanos concretos. E nessa relacdo, como afirma Saviani (2003), cabe a escola
ndo so trabalhar no sentido de mediar os conhecimentos historicamente acumulados e
necessarios para que esse estudante possa se integrar e viver em sociedade, como também

entender aquilo que Ihe é interessante e o que esse traz a partir de suas vivéncias. Proceder esse,
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que também deve ser feito com as familias, no sentido de encontrar formas de flexibilizar as
tensbes que surgem dessa relacdo, lembrando que os pais e responsaveis também séo
determinados pelo social.

Nisso, de acordo com Mateus (2016), mais do que tensdo, essa situacdo prejudica o
estudante, em face de que o leva a uma confusdo com relagdo sobre o que é o certo e o errado.
Portanto, nessa dindmica se constréi uma relacdo contraditéria, a qual ndo se estabelece
parcerias, mas sim luta entre dois complexos que até entdo, deveriam ter um objetivo comum
que seria mediacdo de praticas que cabe a cada um para a formagdo humana, e no meio dessa
tensdo, se encontra o estudante que passa a ficar sem referéncia daquilo que realmente é o certo.

A anélise desse nucleo teve como intuido compreender como as condicGes objetivas que
sdo aquelas postas pelo social, como a pobreza e as subjetivas, como as significacfes que séo
produzidas na relacdo com o real medeiam a relacéo entre os complexos sociais familia e escola
e seus possiveis impactos na educacao dos estudantes, como por exemplo o baixo desempenho
escolar. Para isso, buscamos revelar as significagcdes que os professores produziram sobre como
o social pode influenciar nessa relacéo e 0 que a escola poderia fazer, isto €, em acOes praticas,
nos casos em que essas condi¢fes impactassem diretamente nos modos de participacdo de pais
e responsaveis dos estudantes que frequentavam a escola.

Com as discussoes realizadas nesse nucleo foi possivel evidenciar que os professores,
mesmo ndo conhecendo a fundo a familia de seus estudantes, acreditam que o contexto
socioeconémico e cultural determina diretamente no modo de participacdo das familias. O fato
€ que essas significacdes se movimentam, e dessa maneira foi percebido que ora eles
apresentavam essas afirmativas com relacdes as condi¢bes das familias, ora pareciam
desconhecer ou até mesmo ignoréa-las, chegando ao ponto de relacionar a participacdo e o
desempenho educativo do estudante a relagfes de causa e efeito sem apontar qual a ligagédo
direta entre participacdo e desempenho educativo satisfatério do mesmo modo que foi
constatado no nucleo anterior.

As analises também mostraram que os professores ja desenvolveram a consciéncia de
que as familias depositam muita confianca na escola e esperam que elas proporcionem
condicdes que favorecam uma boa formacéo pautada em educacdo de qualidade, para que assim
0s estudantes possam vir a transformar a sua realidade e, consequentemente, a realidade da
familia. Contudo, também compreendem que em algumas ocasiGes, 0s pais e responsaveis
confiam tanto na escola que passam a terceirizar funcGes e sobrecarregar a escola, ja em outras,

a escola passa a interferir e ocupar fun¢es que ndo sdo suas, uma vez que essa familia ndo
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participa para além de reunides obrigatorias, seja por qual for o motivo, mas que em muitas
ocasides € porque precisam ir trabalhar para garantir sua existéncia.

Evidenciamos, também nesse ndcleo, os sentidos que séo constituidos pelos professores
a respeito da sua relagdo com os estudantes. As significagdes nos mostram que os professores
criam situacdo social permeada de afetos positivos a fim de acolher os estudantes, de mediar
praticas que os motivem a produzir uma expectativa melhor sobre o futuro, independentemente
das condicdes objetivas presentes no seu contexto.

Para a discussdo desse ndcleo, nos utilizamos da categoria motivagdo. Essa categoria
nos possibilitou entender que um bom acolhimento do estudante por parte do professor pode
contribuir no processo educativo a partir do momento que cria condigdes para que o0s estudantes
produzam motivos que os levem a entrar em atividade de estudo. Isto &, as analises junto a essa
categoria revelam que os afetos medeiam a relacdo entre professor e estudante principalmente
no que tange a tomada de consciéncia a respeito das acdes que devem ser desenvolvidas. Logo,
a medida que os estudantes passam a compreender o porqué de suas acOes mais se tornam
cientes dos seus motivos e, portanto, da qualidade de suas atividades, o que possibilita uma
transformacéo de sua realidade.

Outra categoria que nos utilizamos nesse ndcleo foi a categoria necessidade. A partir do
seu uso foi possivel discutir a formacdo humana como necessidade e como o social determinam
a relacdo entre os complexos familia e escola e principalmente os modos de participacdo de
pais e responsaveis no processo educativo dos filhos, dado que em muitos momentos por mais
que eles entendessem a importancia da escola, esses ndo se faziam presente ja que as
necessidades de trabalhar se mostravam mais potentes, e que essas eram resultados das relagcdes
presentes no contexto social que tanto a familia como a escola se apresentavam e que por assim
determinavam sua constituicao e dos seus membros.

No nucleo a seguir deteremos nossa atencdo a identificar as significaces que sao
produzidas a respeito de quais mediacdes podem ajudar a promover e manter uma relacao
horizontal entre familias e escola, tendo como foco as condi¢cdes que ambos os complexos

promovem para melhorar o desempenho educacional dos estudantes.

4.3 Mediacdes que colaboram na qualidade da relacdo familia e escola

Nesse nucleo, analisamos as significacdes que os professores constituem sobre as

mediacGes que podem ser estabelecidas para que seja possivel desenvolver praticas sociais que
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aproximem a familia da escola no sentido de constituir e preservar possibilidades reais de uma
relacdo horizontal, bem como as condi¢bes que as familias proporcionam para colaborar no
processo educativo dos estudantes junto ao complexo escola. As compreensdes, aqui pontuadas,
foram produzidas a partir da analise e discussdo dos seguintes indicadores: a) A escola como
responsavel em desenvolver meios de aproximar e fortalecer a relacdo com as familias; b) As
condices criadas pela familia para ajudar na educacdo dos filhos.

O primeiro indicador analisado foi: A escola como responsavel em desenvolver meios
de aproximar e fortalecer a relacdo com as familias, nele foi identificado que para os
professores é funcdo da escola criar condi¢cdes que incentive a participacdo dos pais e
responsaveis, e para tal, ela deve procurar alternativas que facam com que essas familias se
sintam ouvidas e passem a frequentar a escola para além dos momentos que sdo entendidos
como obrigatorios. Em vista disso, os professores também apontam que a escola ja dispde de
alternativas para manter essa relagcdo com as familias, no entanto, de acordo com eles, por mais
que a escola se mostre aberta ao dialogo ainda ha pais que ndo colaboram. Nossa analise se

baseia nos pré-indicadores a seguir:

Os pais da ESAR séo extremamente convidados a estar na escola, a escola é proxima, tem
canais de abertura, é uma escola que tem um setor de assisténcia social exclusivamente
para isso... Entdo a escola esta totalmente munida desse dialogo. (professora Eliana Yunes)

O aluno da Esar precisa de responsavel assinando e dando feedback para tudo que
acontece, entdo existe essa participacao obrigatorio, e existe essa colaboracdo que acontece
por niveis, ha pais que nédo colaboram, s6 participam. E algumas pais colaboram de maneira
inconstante, pouco frequente, ativamente e frequentemente, que no fundo é o que nds desejamos.
(professora Eliana Yunes)

Por meio dessas falas, podemos evidenciar que para a professora Eliana Yunes, a escola
ja vem fazendo sua parte ao proporcionar condi¢des objetivas para que esse encontro aconteca
mesmo que de forma obrigatéria. Com a narrativa da professora, também podemos entender
que ha dois comportamentos recorrentes das familias quando se trata de participacao, que sao
aqueles que colaboram com as atividades propostas e 0s que participam apenas quando sao
obrigados.

Sobre essa relacdo, apoiamo-nos em Cordeiro (2018), ao afirmar que as escolas tém
interesse em saber 0 que pais e responsaveis pensam e sentem sobre 0 processo educativo dos
seus filhos, porém néo articula condicGes objetivas para que esse didlogo realmente aconteca,

e quando ele acontece é usado apenas para que a escola delimite a sua posicdo frente aos pais e
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responsaveis, o que faz com que esses se sintam coagidos e restrinjam sua participacdo apenas
a momentos festivos e reunides.

Leite (2016) critica esse posicionamento argumentando que muitas vezes a prépria
escola desmotiva a participacdo da familia. A autora ainda acrescenta que 0os momentos de
reunides podem e devem ser um espaco de acolhimento, porém para que isso aconteca é
necessaria sua desburocratizacdo, criando, assim, momentos de construcdo de alternativas de
atuacdo em conjunto, prezando principalmente o didlogo horizontal.

A outra questdo que devemos nos atentar ao analisar as narrativas desses professores é
que eles indicam que a escola em seu dia a dia ja procura mediar agdes que acolham essas
familias, procurando desenvolver parceria que venha melhorar a relagdo com os pais e
responsaveis dos estudantes. Ressaltamos que, para que esse movimento aconteca, é necessario
que determinadas condigdes prévias sejam estabelecidas nessa realidade. Isto posto, destacamos
aqui, o par categorial realidade e possibilidade como forma de explicar os processos de
transformacdo e desenvolvimento da relacdo entre familia e escola. A respeito desse par
dialético, Konstantinov (1975) aponta que tudo que existe concretamente na realidade ja se
apresentou um dia enquanto possibilidade, mas que em condi¢6es ideais vieram a se realizar.
Sendo assim, podemos compreender a possibilidade como a probabilidade de algo vir a se
concretizar e a realidade como aquilo que existe em um determinado momento.

Partindo dessa discussdo, os pre-indicadores a seguir revelam que os professores
significam que mesmo a escola ja mantendo a¢des visadas em aproximar as familias, ainda é
necessario buscar media¢Ges mais praticas que proporcionem uma gama maior de possibilidade
capazes de promover uma relacdo mais horizontal entre os complexos. Apresentamos a seguir

as narrativas que reverberam nossa posicao:

[...] colocando mais eventos possiveis, encontro de familia com aluno ou entéo gincana,
encontros religiosos, porque realmente tem pai que vocé nota que ele foi forgcado a ir para
escola por conta dos eventos, tem também os encontros com os psicélogos, [...]entdo isso ai
faz com que pai queira ou néo se aproxime da escola, mesma coisa pode ser vista nos eventos
né, dia dos pais, dia das mae, dia do professor, tudo isso faz com que o0s estudantes e 0s pais
se sintam a vontade na escola e acabe gerando esse bem-estar até para que a gente possa
conversar. (professor Milton Santos)

Eu acredito que a escola deveria ter momentos e ndo um momento especifico no ano, mas
momentos esses em que 0s pais vao e podem desenvolver trabalhos junto a escola que néo
seja voltado apenas para o conhecimento, mas que também possa fazer com que eles
aprendam coisas novas que os leve a melhorar no seu trabalho, [...Jacho que falta mais essa
interacdo entre familia escola, ndo uma interacdo de algo obrigatorio, como em uma relacéo
onde o pai vai para reunido porque precisa ir, de ir no dia dos pais porque eu tenho que ir, mas
participar de uma forma mais efetiva do processo. (professor Michel Foucault)
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Para o professor Milton Santos é importante que a escola aumente o nimero de eventos
fazendo com que os pais mesmo que obrigados passem a participar de forma mais constante.
Ao expressar essa possibilidade o professor revela acreditar que essa seja uma das formas de
fazer com que os pais e responsaveis produzam sentidos positivos sobre a escola, favorecendo
o dialogo entre eles e os professores. Portanto, compreendemos que para o professor em
questdo, uma boa relagéo entre complexos sai da posicao de possibilidade para realidade a partir
do momento que se estabelecem determinadas condic¢Ges na realidade, sendo uma delas agcdes
desenvolvidas pela propria escola.

Nessa dindmica, algumas possibilidades podem vir a diminuir e outras aumentarem, pois
como afirma Afanasiev (1968), elas ttm movimento, tanto podem crescer como no caso de
aumentar as chances de a familia passar a participar mais da escola, como também diminuem e
somem. Tomemos como exemplo o fato da culpabilizacdo da familia por parte da escola, a
partir de uma boa dinamica, essa familia pode passar a ser melhor entendida pela escola e assim
ndo ser mais vista como desestruturada, tal fato pode levar a diminuigéo das possibilidades de
se constituir assimetrias entre os complexos, o que pode facilitar uma melhor relagdo entre
familia e escola.

Contudo, ¢é importante reafirmar que essas aces devem ser vistas apenas como meios
de tentar estabelecer processos minimos de colaboracdo entre os complexos, visto que 0s
problemas presentes nessa relacdo séo produtos de questdes mais profundas que estdo presentes
no contexto social, sendo uma delas a pobreza extrema.

O professor Michel Foucault também acredita que uma alternativa viavel seja a criagdo
de momentos que contem com a participacdo dos pais, no entanto, para ele, a escola deve
proporcionar condicBes para que essas familias desenvolvam trabalhos junto a escola, onde a
familia ensina a com base em suas vivéncias, mas também aprende a partir dessa relacdo com
a escola. O professor demonstra que esse modo de participacdo se mostra algo mais efetivo do
que apenas a interacdo em reunides, perspectiva essa, que também ¢é discutida por Garcia e
Mariotini (2017), para eles, a escola deve também ser ciente que a participacdo das familias
deve e pode ir muito além de reunides obrigatorias. Nesse contexto, é necessario que a escola
se abra para a comunidade e os conhecimentos que essas trazem e medeiam, a fim de que por
meio dessa relacdo seja constituido um projeto pedagdgico que vise trabalhar o estudante
concreto a partir tanto dos saberes da escola como também da comunidade.

No pré-indicador a seguir o professor discorre que mais do que propor mais eventos, €

necessario que a escola procure mediar praticas que levem em conta 0s conhecimentos das
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familias e de como essas podem ajudar no desenvolvimento de material pedagdgico para 0s
estudantes como pode ser visto a seguir:

O pai trabalha em uma serraria ou entdo o pai trabalha como pedreiro, ai dentro da atividade
deles a gente pode encontrar material pedagogico, “ah meu pai coloca cerimica em casa”,
entio eu como professor de matematica posso pegar uma cerimica e dizer “vamos
imaginar uma sala e vamos fazer um calculo da area, vamos ver aqui quantos tijolos pega”,
Nnisso o pai vai saber responder por mais que ele seja analfabeto a experiéncia do trabalho
dele ja lhe da um conhecimento, ai o filho vai dizer “ah pai, entdo cabe tanto?! deixa eu
calcular para ver! Pai como o senhor consegue fazer isso de cabeca? Como coloco no papel?”.
(professor Michel Foucault)

A partir da analise desse pré-indicador, constatamos que para o professor Michel
Foucault mesmo que os pais e responsaveis sejam analfabetos, estes podem colaborar com a
escola mediando conhecimentos que podem ser usados na producdo de material pedagogico.
Conhecimentos que sdo resultados de significacfes que essas familias produzem a partir da sua
pratica historico social em uma realidade concreta. Portanto, de acordo com o professor, a
escola ndo so deve convidar como também levar em conta os saberes dessa familia, procurando
assim, desenvolver conjuntamente praticas que favorecam o processo educativo desse
estudante.

Diante disso, Garcia e Mariotini (2017) salientam que essa aproximagdo promove
também maior entrosamento entre 0s complexos, que ao entrarem em contato passam a entender
suas limitacGes. Para Santos (2016), ao considerar os saberes da familia, a escola passa a
estreitar lacos e desconstruir preconceitos, o que viabiliza entendimento maior da escola sobre
0 estudante e o que ele vivencia em casa. A autora ainda pontua que essas acGes promovem
uma valorizacdo maior das familias que passam a ver a escola de forma mais acessivel e
principalmente como parceira no processo educativos dos filhos.

O segundo indicador que compde esse nucleo tem como titulo “As condicGes criadas
pela familia para ajudar na educacdo dos filhos”, nele destacamos as significacdes dos
professores a respeito de como as familias podem contribuir no processo educativo dos
estudantes a partir de condicdes objetivas e subjetivas presentes no contexto dessa relacdo. As
narrativas a seguir revelam que os professores acreditam que a familia colabora quando procura

a escola para entender como pode participar do processo educativo de forma mais eficaz.

[...] Por exemplo um aluno do sétimo ano do ano retrasado que a méde sempre me perguntava
dicas de leitura, onde ela podia comprar livros, onde ela achava uma biblioteca publica,
para ela ir 14 reservar um livro que néo tivesse na biblioteca da escola... entdo enquanto
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tem pais que ficam sem saber o que fazer, esses que ndo sabem o que fazer a gente diz,
existem outros que nos ddo um feedback o contrério. (professora Eliana Yunes)

Olha s6, em relacdo a pais que sdo atuantes, 0 que a gente precisa fazer, é sempre ter um
feedback, escutar né, ter aquela conversa, troca de opinides e conselhos que é importante.
(professor Milton Santos)

[...] e éisso, mas a maioria dos pais SO pegam a nota, alguns tem preocupacao como falei, alguns
chegam para gente e diz “professor teria como a gente ta fazendo alguma coisa, como
professor particular, refor¢o?!...”, entao esses que tem essa preocupacio a gente consegue
perceber que é uma preocupacao de relacéo escola com familia, agora outros eu ndo consigo
ver, na verdade na maioria eu ndo vejo isso. (professor Michel Foucault)

A narrativa da professora Eliana Yunes revela que em alguns casos pais e responsaveis
procuram os professores para saberem como podem ajudar no processo educativo dos filhos.
Essa fala corrobora com o que é exposto pelo professor Milton Santos ao indicar a importancia
de manter uma relagéo proxima com as familias que sdo atuantes. O professor Michel Foucault
também fala sobre essa ajuda da escola com relacéo ao que a familia pode fazer.

Diante disso, podemos perceber pela fala dos professores que em algumas situagdes a
escola ajuda a familia quando indica aquilo que deve ser feito para melhorar a sua contribuicéo
com a educacdo dos seus filhos. Para Campos (2016), e funcédo da escola dispor de iniciativas
que medeiem acbes que tragam a familia para perto, seja no sentido de incentivar sua
participacdo ou até mesmo dizendo como essas podem e devem colaborar. Saraiva e Wagner
(2013) também corroboram com essa ideia e completam apontando que as familias muitas vezes
desejam participar do processo educativo, € nesse movimento, se mostram abertas e buscam o
didlogo com os professores a fim de serem orientadas sobre como devem proceder.

Ainda a respeito de como a escola pode ajudar a familia a criar condi¢Ges que ajudem
na educacao dos filhos, os pré-indicadores a seguir expdem como os professores compreendem

que essa familia pode colaborar com a escola no dia a dia.

E como a familia pode contribuir?! A familia pode ta conversando constantemente com a
coordenacdo e professores, que é o que a gente pede, participar das reunides, olhar as
agendas, ir a escola, perguntar como estdo as ocorréncias dos filhos, as notas... é 0 basico
gue a gente pede, acompanhar os filhos. (professora Eliana Yunes)

Entdo qual é esse papel da familia?! Estar presente na escola, marcar presenca na
educacdo dos filhos, perguntando como téo as atividades, olhando os cadernos,
olhando a caligrafia, vendo se tem atividade para casa, dando um feedback, indo
conversar com o professor, ndo deixando margem para o aluno enganar o pai, se ele
conversa com o professor, ndo tem como o aluno enganar, porque o dialogo ali é estreito,
a coordenacao os pais e os professores ndo dao brecha para que isso aconteca
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guando se mostram presentes, entdo o papel dos pais aquilo que cabe a eles frente
a constituicao, é dever da escola e da familia d& educacao, e as vezes apenas a escola
tem assumido essa responsabilidade. (professora Eliana Yunes)

A partir da narratica da professora Eliana Yunes podemos perceber que a familia ja
contribui com a educacdo do filho quando faz o bésico que seria participar de atividades
obrigatorias como ir em reunifes e receber notas, por outro lado, a professora destaca que
quando a familia ndo cumpre a sua funcdo e nem cria condi¢cBes para tal, a escola fica
sobrecarregada e acaba prejudicando a educacéo dos estudantes. Cordeiro (2018) assinala que
a escola acredita que seja essencial o apoio da familia, em razdo de que a Gltima da continuidade
aquilo que € feito em sala de aula, logo, caso a familia ndo venha a cumprir com suas obrigacGes
a escola tenta ndo prejudicar o estudante e assim passa a ficar sobrecarregada. O professor
Michel Foucault também argumenta a importancia de a familia fazer sua parte e principalmente
de entender a funcdo da escola enquanto um complexo que medeia praticas que colaboram para

a formacdo humana. Essa afirmacdo pode ser observada no seguinte pre-indicador:

[...] eu vejo que o pai participa da educacéo do seu filho quando ele ajuda a entender que
ali ndo é apenas para estudar, mas também para ser um ser humano.

Podemos entender que para o professor Michel Foucault, a familia colabora quando
medeia praticas que proporcionam condicdes subjetivas nos estudantes que os levem a entender
a complexidade do seu processo educativo, tendo o complexo escola como importante parceira
na reproducdo do género humano. Logo, essa afirmacdo demonstra que a relacdo entre familia
e escola melhora em aspectos qualitativos quando os complexos mantém contato e entendem a
sua funcdo social, trabalhando conjuntamente com um objetivo em comum. Para Garcia e
Mariotini (2017), a familia deve estar ciente que a escola ndo trabalha sozinha e que sua
participacdo € de suma importancia para essa formacéo integral, em virtude de que uma melhor
relacdo entre os complexos pode mediar praticas que venham a proporcionar nao s6 um bom
desempenho dos estudantes, mas toda uma possivel transformacdo da realidade presente, isto
é, do social.

As analises presentes nesse nucleo tiveram como objetivo apreender as significaces
que os professores produzem a respeito das mediacdes que podem vir a ser estabelecidas no
sentido de desenvolver praticas sociais que ajudem a aproximar os complexos sociais familia e
escola no sentido de constituir e preservar uma boa relacdo. Para tanto, discutimos aqui 0 que

a escola enquanto complexo faz e pode fazer para dialogar e se aproximar das familias de seus
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estudantes partindo da nocdo de que essas séo plurais e se constituem a partir de uma realidade
que muitas vezes a propria escola desconhece.

Com a analise dos indicadores que compde esse nucleo, foi possivel entender que na
perspectiva dos professores, a escola ja atua de modo a incentivar maior participacdo dessa
familia, no entanto, essas a¢cGes nem sempre alcangam os objetivos esperados, em razdo de que
alguns pais e responsaveis acabam frequentando a escola apenas quando sdo obrigados.

Portanto, a partir dessa discusséo fica evidente que mais do que se manter aberto para o
didlogo e aumentar o nimero de eventos na escola é necessario que se entenda, antes de tudo,
como a realidade impacta na relagdo entre esses dois complexos, assim como as significacdes
desses professores se mantem presa a realidade aparente, a qual é constituida toda uma
compreensdo sobre a dindmica dos complexos descoladas da realidade concreta e de um
estudante empirico e ndo como uma totalidade. Logo, nesse movimento o professor acaba se
prendendo a um discurso de culpabilizacdo que tem como base apenas aquilo que é percebido
de forma imediata reproduzindo uma logica de culpabilizagdo do sujeito. Todo esse processo
pode ser percebido nas contradi¢cdes que vamos encontrando ao longo das significacfes aqui
analisadas, pois muitas delas refletem uma concepcéo ideal de estudante e de familia.

Nessa busca por uma atuacdo conjunta nos processos educativos dos estudantes
compreendemos também, que para os professores, a escola incentiva a participacdo da familia
quando leva em conta seus conhecimentos, dialoga e cria condi¢Bes objetivas para que essa
aproximacao possa se realizar, dado que em algumas ocasides as familias até querem colaborar,
mas ndo sabem como ou sentem que 0s conhecimentos que medeiam ndo sao téo relevantes
para esse processo de humanizacdo do estudante por meio da educacdo. Desse modo,
constatamos que apesar das dificuldades e até mesmo de, em alguns momentos, 0s professores
se mostrarem presos a realidade aparente, uma relacdo de colaboracdo ainda se mostra a
maneira mais viavel para o desenvolvimento de préaticas socias que possam favorecer um bom
processo educativo em meio a uma estrutura social capitalista dividida em classes, ja que nessa
perspectiva defendemos que familia e escola devem trabalhar em parceria a partir daquilo que
cada uma pode fazer e oferecer, atuando de forma conjunta por um bem comum sem
desconsiderar as condi¢fes objetivas presentes no social.

Nesse nucleo nos utilizamos o par categorial realidade e possibilidade. Ele nos ajudou
a discutir o movimento do real a partir de determinadas condicdes. Isto €, como o processo de
colaboracdo entre familia e escola para formacdo humana do estudante enquanto possibilidade

pode vir a se tornar uma realidade concreta e quais condi¢Oes e mediagdes que precisam se
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constituir para que esse processo acontega, produzindo uma vasta gama de possibilidades e

diminuindo outras.
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5 CONSIDERACOES FINAIS DA PESQUISA: OS SENTIDOS QUE PRODUZIMOS
ATE AQUI

A pesquisa aqui apresentada teve como objetivo geral analisar o desenvolvimento da
relacdo familia e escola na mediacdo da formacdo de estudantes em contexto de pesquisa-
formacdo. Para nos aprofundarmos na tematica realizamos pesquisas bibliograficas com o
intuito de desenvolver uma discussao que revelasse o processo de constituicdo do nosso objeto
de estudo em sua totalidade. Em outras palavras, detemos nossa discusséo a fim de estabelecer
conexdes que evidenciassem as totalidades parciais e as mediacdes e contradi¢cbes que
constituem nosso objeto em sua concretude. Para realizagdo desse movimento, nos orientamos
pelos pressupostos tedricos metodoldgicos do Materialismo Historico Dialético e da Psicologia
Historico - Cultural.

Orientados por esses pressupostos, realizamos pesquisa de campo que nos levou a
compreender aspectos importantes sobre a relagdo dos complexos sociais familia e escola e de
como essa pode mediar praticas que reproduzam a generalidade humana no estudante, o que
conduz seu processo de desenvolvimento e humanizagao. Pautamos nossas agdes investigativas
em processo de pesquisa-formacao que nos possibilitou analisar as narrativas de professores
que revelam as significacbes produzidas acerca das familias de seus estudantes e de como esta
relacdo impacta no processo educativo escolar.

Em meio a isso, procuramos analisar essas significacfes que os participantes traziam
ndo no sentido descritivo do fenbmeno aparente, mas procurando desvelar as mediacdes que
determinavam o modo que se estabelecia a relacéo entre familia e escola. A fim de realizarmos
esse movimento elaboramos objetivos especificos que nos auxiliariam no processo de discussao
da realidade concreta revelando assim as possiveis media¢Ges que constituem o fendmeno e
que determinavam as producdes de significacdes produzidas pelos professores participantes
Milton Santos, Eliana Yunes, Simone Beauvoir e Michel Foucault sobre a tematica.

As significacbes aqui aprendidas ndo poderiam ser analisadas de forma superficial, isto
é, ndo caberia aqui a discussdao do fenbmeno pelo proprio fendmeno, principalmente por
adotarmos uma base tedrica e metodoldgica que discute a constituicdo humana a partir de
relacdes historicas e sociais e ndo apenas como um recorte isolado da realidade. Sendo assim,
para analisar os significados das narrativas em sua totalidade desvelando as zonas de sentido
dos professores, adotamos em nossa pesquisa a proposta dos Nucleos de Significacéo.

A importancia do uso dessa proposta de analise esta presente no fato de que por meio

dela foi possivel partirmos de um todo ca6tico presente no discurso dos professores fazendo um



112

movimento inverso separando essa totalidade em partes e depois refazendo o caminho e
reorganizando as suas conexdes até chegar em um concreto pensado que revelava as zonas de
sentido e nos proporciona compreensdo das mediacOes que guiam o pensamento dos
professores. Destacamos também a importancia do uso das categorias necessidade, significado
e sentido, mediacdo, contradicdo, realidade e possibilidade, motivacdo, colaboracdo e
participacdo. Por meio delas foi possivel realizar discussdo que revela a dialética da dupla face
da realidade e 0s nexos que a compdem enquanto totalidade concreta. Desse modo, as analises
aqui empreendidas se estabeleceram a partir da discussdo de trés nucleos.

As andlises feitas no primeiro nicleo tiveram como intuito revelar as significacdes que
os professores produzem sobre a contribuicdo da familia quando se trata de desempenho do
estudante na escola. As narrativas presentes nesse nucleo revelaram que os professores
entendem a importancia da familia no processo educativo dos estudantes, e diante disso,
atribuem grande responsabilidade aos pais e responsaveis no que condiz ao desempenho
escolar, 0 que nos mostra que esses professores nutrem uma grande expectativa sobre a
participacdo dessa familia na escola.

Ao aprofundarmos essa questdo de participacdo, identificamos que os professores
demostram ter uma compreensdo das dificuldades dessa familia que muitas vezes sdo
determinadas pela baixa escolaridade e condi¢des econdmicas, e que caso ndo haja um foco a
mais, os estudantes advindos dessas familias tendem a ter um menor rendimento, ja os pais e
responsaveis que se esforcariam mais, os filhos se destacariam. Mediado por essas
significacOes, percebemos que, ao longo do discurso, os professores revelam entender que a
acdo de participar e de se mostrar presente na vida educativa dos filhos € uma questdo
determinada apenas pela vontade da familia, a medida que também apontam conceber a
constituicdo desse estudante apenas como responsabilidade dos pais e responsaveis, ou melhor
dizendo, aquilo que ele é e faz é reflexo apenas das media¢des que sdo postas em casa.

Os professores em suas narrativas também discorreram sobre as expectativas que sao
produzidas pelas familias sobre a escola, essas analises foram feitas no segundo nicleo
juntamente com a discussdo de como as condi¢Oes objetivas e subjetivas medeiam a relacao
familia e escola. Posto isso, evidenciamos que para os professores as familias significam na
escola um complexo que pode criar condi¢bes que possibilitem a transformacéo da vida para
seus filhos, ou como um dos professores argumentam, elas veem a escola como uma espécie de
“barco da salvagdo” para que seus filhos ndo tenha um futuro parecido com o resto da familia,
discurso esse que € encontrado principalmente em familias que sdo atravessadas pelas

condicdes de pobreza e que por conta disso tem sua participacdo prejudicada.
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Ao analisar as condicdes objetivas e subjetivas que medeiam essa relagéo, os professores
revelaram novamente entender que as condicBes socioeconémicas dessas familias podem
impactar na qualidade de participacdo na vida escolar dos filhos. O fato é que mesmo ressaltado
esses determinantes muitos deles ainda insistiam que esses pais e responsaveis deveriam se
dedicar mais aos filhos e sua relacdo com a educacéo escolar. Essas afirmacdes sinalizam que
os professores constituem uma ideia de familia muitas vezes idealizada, seja no que se relaciona
a sua funcdo como também organizacdo. Nesse movimento, acabam entrando em contradi¢éo
e desconsiderando o contexto e pluralidade dessas familias, em razdo de que mostram nao
entender que séo as necessidades que determinam as prioridades de pais e responsaveis, e ao se
tratar de familias pobres, a garantia de subsisténcia por meio da resolucao de suas necessidades
passam a ser prioridades. Logo, esse fator por si s6 ndo é capaz de indicar se essas familias séo
ou ndo desinteressadas sobre a questao educativas de seus filhos, a questdo é que quando essas
familias ndo participam da vida escolar dos seus filhos a escola passa a cumprir funcgdes que
estdo para além de suas reponsabilidades.

Constatamos também que ao discorrer sobre como a escola deve se comportar quando
as familias ndo participam, os professores apontaram nas suas narrativas significacfes mediadas
pela ideia de cuidado e de afeto para com os seus estudantes. Melhor dizendo, que cabe a eles
criarem condicdes que tragam esses estudantes para perto, essa dinamica, segundo 0s
professores, fortalece a confianca nessa relacao e auxilia na producdo de motivos efetivos para
que os estudantes possam entrar em atividade de estudo com mais qualidade. A partir dessas
zonas de sentidos produzidas pelos professores, podemos entender que para eles apesar de todas
as dificuldades das familias, se faz necessario dar um apoio para que os estudantes ndo sejam
prejudicados, e que para isso eles assumem essa posicdo de referéncia, ndo no sentido de
substituir a funcéo de pais e responsaveis, mas de se colocar como uma inspiracdo e um exemplo
diferente daqueles gque seus estudantes possivelmente tem em casa.

Em nosso Gltimo nacleo, trabalhamos com as mediacBes que podem ajudar na promogéo
do dialogo entre os complexos e de maior participacdo da familia na escola. Ao analisar essa
questdo, foi percebido que mediados por suas experiéncias profissionais, os professores
significam que a escola ja promove a¢des que procuram incentivar que as familias frequentem
a escola, no entanto, com base nas condi¢des objetivas e subjetivas dessas familias, ainda é
necessario que a escola procure adaptar suas praticas de modo que pais e responsaveis possam
vir a colaborar de forma mais participativa, dindmica essa, que tem como objetivo propor uma
relacdo mais horizontal entre os complexos, a fim de que seja superado posi¢des autoritarias

entre familia e escola.
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Compreendemos também que de acordo com os professores, antes de propor mais
atividade que imponha a participacdo € importante que a escola procure conhecer essa familia
de modo a produzir sentidos a respeito de que condi¢bes podem ou j& sdo criadas para se
desenvolver um processo de colaboragéo entre os complexos, como o0 uso dos conhecimentos
mediados pelas experiéncias de vida dos pais e responsaveis ou até mesmo de formas mais
simples e ndo menos importante, como procurar conversar com essa familia para que se
estabeleca uma parceria com o professor e que juntos possam vir a mediar praticas que
favoregcam a reproducdo do género humano no estudante para que esse se desenvolva de
maneira integral.

Por fim, em busca de uma sintese, compreendemos que as significacfes produzidas
pelos professores em relacdo as familias se apresentam em movimento e sdo mediadas na
maioria das vezes pela aparéncia do fendmeno, nessa dindmica, séo ignoradas a constituicao
historica e social dos complexos e nisso, 0s estudantes passam ser entendidos apenas como
sujeitos abstratos, ou em alguns momentos como reflexos de suas familias, o que evidencia os
sentidos que esses professores tém sobre seus estudantes como resultado de relacdo de causa e
efeito. E de que a relacdo entre os complexos pode melhorar através do dialogo e da mediagéo
de préticas sociais que proporcionem uma relagéo colaborativa entre familia e escola.

Partindo do que foi apresentado em nosso movimento de analise e discusséo,
acreditamos que foi possivel responder a problematica que estabelecemos como ponto de
partida para o desenvolvimento dessa pesquisa. Essa questdo se encontra na introducgéo e se
apresenta da seguinte forma: “Como deve se constituir a relacdo familia e escola na mediacéo
de préticas educativas para a formacéo do estudante?”.

De acordo com a andlise de dados, ficou evidenciado que a relagédo entre os complexos
sociais familia e escola se constitui a partir de determinag6es presentes no social que medeiam
seu processo de constituicdo. Isto é, em nosso contexto de pesquisa foi possivel compreender
que as condicdes objetivas e subjetivas impactavam de forma significativa os modos de relacédo
e participacao das familias em atividades da escola, o que por si s6 ndo determina um bom ou
mau rendimento educativo desses estudantes, mas que poderia influencia-los visto que esse
seria resultado de multiplas determinagdes. Entendemos assim, que esse estudante se apresenta
como um ser concreto que tem vontades e interesses, e que se humaniza a medida que se
apropria da generalidade humana que se constitui no mesmo social, acdo essa que é mediada
pelos complexos sociais familia e escola.

Em meio a essas consideracGes, finalizamos a nossa pesquisa apontando que sua

relevancia social se encontra na producdo de conhecimentos relativos a tematica familia e
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escola, ndo no sentido da discussdo da relagdo em si, mas como uma relacdo que é determinada
pelas condigdes histdricas e sociais e que se mostram em constante movimento, procurando ir
além da realidade aparente e dos discursos de culpabilizacdo mutua. Essa pesquisa também
contribui em nossa experiéncia profissional como pesquisador, em razdo de que, por meio dela,
nos desafiamos a discutir uma tematica ja tdo debatida fora de modelos ja naturalizados que
procuram solucdes antes de discutir o objeto enquanto processo. Logo, os conhecimentos aqui
debatidos foram produtos de discussdes que nos possibilitou entender mais profundamente a
méaxima que tanto defendemos, que € a definicdo de producdo de significacdes a partir de
vivéncias e relagdes historicas e sociais.

Portanto, finalizamos nossa pesquisa destacando que os elementos produzidos e
analisados até aqui nos levaram a seguinte conclusao: A relacdo familia e escola € determinada
por condigcdes objetivas e subjetivas, com isso, em uma sociedade capitalista dividida por
classes acreditamos que a educacdo toma como objetivo a producdo de méo de obra
minimamente qualificada no sentido de reproduzir os modelos de exploracéo vigente. Sendo
assim, para buscar um novo tipo de relagdo entre esses complexos que promovam uma plena
humanizacdo desses estudantes, faz-se necessario que se mude a estrutura social de forma
profunda, uma vez que nesse modelo de sociabilidade, essa transformacéo se mostra como uma
perspectiva utopica. Desta forma, acreditamos que ao buscar desenvolver processos de
colaboracdo que levem em conta os limites e possibilidades de atuacdo mdutua entre os
complexos familia e escola, seja possivel ndo resolver todos os problemas presentes nessa
relacdo, mas promover mediacdes que amenizem 0s desencontros entre ambos os complexos

favorecendo, portanto, uma plena humanizacéo do estudante.
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Encontro 27/04/2019

Transcricdo unica.

©
S
5

[

A figura representa a forma como os professores se distribuiram na sala durante a

000

formacéo, as mesas foram representadas por circulos e os grupos por letras, as outras figuras
representa apenas a mesa (com a camera), aparelhos de splits e a porta da sala. Partindo do que
foi dito, os grupos foram classificados de “A a D”, e a ordem foi definida de acordo com a
apresentacdo dos professores. E importante destacar que os participantes dos grupos serdo
nomeados pela letra do grupo e ordem da sua fala, por exemplo: participante Al, A2... e etc.
As mesas com a letra “N” representam os locais onde os participantes do grupo de pesquisa
NEPSH se posicionaram.

Os grupos foram formados para discutirem coletivamente acerca das questdes que foram
previamente enviadas para analise por cada professor individualmente sobre a relacdo familia

e escola.
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A discussé@o aconteceu por cerca de 30 minutos e em seguida cada grupo elegeu um
relator para apresentar a sintese das significacbes produzidas em seu grupo. Durante essa
apresentacao alguns componentes do grupo foram manifestando conforme registrado abaixo:

Devido a um problema técnico no aparelho do celular ndo foi possivel registrar as falas
dos componentes do grupo A. Sendo assim, iniciamos pelo registro do grupo B.

O grupo B (esta formado por 7 professores que serdo denominados de B1, B2, B3, B4,
B5, B6 e B7), o professor Bl inicia sua fala do seguinte modo:*... Sdo educados, podem ser
analfabetos ou semianalfabetos, mas eles transmitem valores a seus filhos, e a gente sente a
repercussdo dessa educacdo que vem também da familia. Também considerando a realidade
social da familia, entdo muitas vezes ndo podem vir porque precisam ir trabalhar para defender
0 bocado de cada dia (durante a fala os professores do grupo acenam positivamente com a
cabeca para a fala de B1). Entdo ha necessidades basicas, nos temos aqui familias que sao
muito pobres, entdo a necessidade de trabalhar para ter o pdo de cada dia é imensa, temos
medianos e temos aqueles que tém o padrdo de vida melhor, e a gente considera que essa
realidade que vivemos é fruto da propria estrutura social que nds vivemos. E apesar ou para
além do sim ou do ndo, a gente também reconhece que essas familias depositam muita confianca
na propria escola, a escola, a ESAR ¢é uma referéncia na regido, entdo aqui é uma fileira para
entrar, né, entdo nessa busca para oferecer o melhor para o seu filho, a gente vé que ha um
desejo, apesar de todas as contradigdes, a gente consegue perceber isso, € a nossa
responsabilidade... [inaudivel]”

Nesse momento outro professor que estava ao lado da participante B1 comeca a falar.
Nas palavras do B2.

“E até porque também grande parte desses pais foram alunos da institui¢do, entdo
desejam que seus filhos estudem aqui, apesar da burocracia que é da instituicdo filantropica,
tem todo um aparato para entrar, mas isso aqui tudo ele faz por esforco, porque sabe da
seriedade da escola...”

Outra professora interrompe e comeca a falar também, de acordo com a professora B3:

“E eu vejo que até mesmo por conta dessa dificuldade, quem chega na ESAR, quem
consegue né, ¢ quase como se fosse um troféu né ‘eu consegui entrar, eu estudo na ESAR, eu
visto a farda da ESAR’. Entdo, gente v€ isso nos alunos que conseguem, claro que numa turma
ndo é 100%, mas aquele orgulho de estudar de estar aqui, de ter a oportunidade”.

Outro professor prossegue a fala, assim B4 destaca:

“Como B1 colocou, a palavra participagdo em si ¢ bem complexa, porque se os pais

frequentam a escola no sentido de buscar nota, frequentam a escola para fazer o cadastro ou a
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renovacao da bolsa e isso por si s6 ndo é uma participacdo, é como se fosse uma obrigacéo de
poder estar na escola ‘eu sigo aquilo, aquele rito, porque eu tenho que deixar meu filho naquela
instituicdo que é boa, naquela instituicdo que forma seres humanos’, mas indiretamente ndo ha
uma participagéo, porque eu vejo que o pai participa da educacgéo do seu filho quando ele ajuda
a entender que ali ndo é apenas para estudar, mas também para ser um ser humano. Eu participo
da vida do meu filho onde eu ensino valores morais para ele, onde eu participo de uma forma
direta. E esse tipo de participacdo de vir buscar boletim, de vir fazer renovacdo de cadastro é
indiretamente uma participacdo. Entdo eu acredito que esse termo participacdo deva ser na
forma integral desse préprio aluno. Eu vejo a escola como um local que eu possa confiar, mas
ao mesmo tempo... Tomando a palavra da professora (ele aponta para o outro da sua direita,
no caso o D)... eu também tenho que entender que meu papel também é de educar, ndo apenas
de depositar.”

A professora B3 toma novamente a fala e complementa:

“E, e, essa participacdo pode ser colocada como colaboragdo ‘como ¢ que eu posso
colaborar enquanto pai na formacao do meu filho? Ja que a escola esta contribuindo na parte
curricular académica, mas a parte humana?! Mas a parte dos exemplos, das virtudes?! Eu
enquanto pai e mae tenho que da esse entender né, ndo de participacao, mas de colaborar’ a
gente sabe que a educacdo € um projeto de colaboracgdo né, familia e escola...”

A professora mediadora pega a fala e pergunta se mais alguém quer trazer argumentos,
nesse momento mais uma professora do grupo se manifesta, B5 fala:

“[inaudivel] porque assim, a gente percebe que muitas vezes e foi algo que a gente
comentou na nossa reunido, as vezes nas reunides da escola, como a gente ja comentou aqui
que alguns pais trabalham, tem a necessidade de trazer o basico para o seu filho, mas muitas
vezes isso se torna meio que uma desculpa entendeu?! Quando a pessoa ndo quer, ela sempre
encontra uma desculpa, sempre vai ter, mas a gente percebe que as vezes vem um tio, ou vem
0 irmdo ou o avd. Entdo quando a familia quer participar ndo tem desculpa entendeu?! Para...
para atrapalhar o desenvolvimento da educagao do seu filho”.

O professor B4 pede novamente a fala e continua:

“Até por exemplo a gente tem aqui familias, digo, irmdos que estudam em séries
diferentes, mas que a gente consegue compreender 0 mesmo valor enquanto seres humanos,
respeitam, sdo educados, sdo pessoas atenciosas (todo o grupo acena com a cabeca
positivamente concordando com a fala do participantes). Entdo quando uma familia é
presente na questdo da formacdo educacional do seu filho, ndo apenas na parte da escola, isso

reflete, a gente consegue enxergar nos irmaos isso, ‘ah fulano de tal é de tal jeito, compreendo
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que a educagdo 14 da certo porque seus irmaos sdo da mesma forma’. Entdo eu acredito que ¢
nesse caminho, na participagao da familia...”

Uma professora do grupo interrompe e traz outra fala, de acordo com a B6:

“Essa ¢ a nossa pista, porque se a pergunta for participagdo no sentido dos pais nos
procurarem além dos momentos que a escola exige, ndo, isso nao tem, vocé vé um pai vindo
aqui nos momentos que ndo seja obrigatdrio ele vir. Mas se a gente for avaliar essa participacao
pelo comportamento do aluno, pelo interesse do aluno, entdo sim, em alguns casos nds temos,
e a gente comprova isso pela questdo dos irmdos que tem um comportamento padréo, a gente
percebe quando os pais realmente agem na educacgdo dessas criangas, vocé percebe que essas
sdo meio similar, da mesma forma o contrario, quando os pais sdo distantes vocé percebe o
desinteresse naqueles irmaos”.

Grupo C (esta formado por 8 professores que serdo denominados de C1 a C8), este grupo
inicia sua fala respondendo as questdes que foram entregues, aqui se aplica a mesma forma que
foi desenvolvida pelo grupo anterior, um professor (relator), 1€ as questes e em seguidas 0s
demais d&o suas impressoes e contribuicdes a respeito da fala de todo o grupo. Partindo dessa
explicacdo a priori o participante C1 fala:

“A primeira pergunta aqui, ‘A familia do meu aluno participa da vida escolar dele?’ Nao
tanto quanto deveria, muitas vezes 0 motivo para auséncia dos pais sejam, o trabalho, a base
familiar desestruturada, a vulnerabilidade dos pais dentre outras... Os encontros dos pais com a
escola estdo mais restritos as reunides de pais e mestres, para ver boletim né, e para ouvir 0s
relatos dos professores da vida académica, do comportamento, da realizacdo de atividades
dentre outras. A segunda resposta... a familia do meu aluno... a gente viu que estava assim,
muito atrelada a primeira né, a gente foi muito resumido. Colocamos que € pouco presente,
justificado pelas ocupacdes dos pais, a gente vé que muitos deles tem ocupacfes, que Sao
diaristas, tem uns aqui que sdo agricultores, que mexe com agricultura, nessa regido, Sao poucos
que [inaudivel]. Na terceira, na minha opinido, a familia do meu aluno pode ajudar na vida
escolar dele? Quando? A nossa resposta aqui... a gente colocou o seguinte: participar das
reunides, vir a escola quase sempre, sem esperar apenas as convocacgdes da escola, procurar
interagir com as atividades propostas pela escola, festas de comemoracg6es, dia dos pais, dia das
méaes, festa junina e aqui a gente abre reticéncias para mais pareceres dos colegas do
grupo...entdo a nossa resposta foi assim”

A professora mediadora toma a fala e pergunta quem quer comentar, nesse momento o

professor C2 traz suas impressoes:
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“E basicamente isso que ele falou (Aponta para C1 e pega da sua mao a folha com
as respostas), na op¢ao trés ‘como a familia pode ajudar ?” entdo assim, esperar de uma familia
sem estrutura algo basico é complicado, como é que vou esperar de uma mae que muitas vezes
ndo teve estudo, que muitas vezes é alcodlatra, que muitas vezes tem uma realidade que eu nem
conhego que é algo distante, entdo é dificil eu esperar que um pai ou uma mae vulneravel cobre
do seu filho. Eu estava conversando com eles, eu acho assim, quantas vezes nos professores
ficamos ansiosos pelo lanche, imagina essas criancas, eles ficam ansiosos antes do recreio
querendo saber o0 que vao comer, muitos deles por incrivel que pareca, é aquela a principal
refeicdo deles (E possivel notar que nesse momento muitos professores falam entre si e
concordam com a narrativa do participante.), em uma casa que falta comida que € o bésico,
com certeza falta tudo. Entdo o professor no caso, vai ter que agir como psicologo, muitas vezes
como amigo, (Os professores de todas as mesas sorriem e falam outros papéis como pais e
mae) para tentar preencher essa necessidade, eu ndo sei quem foi o professor que disse que um
aluno chegou pra ele e perguntou assim ‘professor, posso te chamar de pai?’. E ele ficou assim
‘meu Deus do céu, o que, que eu respondo?’, porque eles sao carentes, entendeu?!, entdo o
maximo que a gente pode esperar da familia é que se for presente bem, se ndo for infelizmente,
a gente tem que tentar suprir a necessidade e inspirar eles, porque tem muito aluno ai que se
inspira nos professores, eu vejo muito aluno que fica curioso em saber quanto a gente ganha
(Todos riem)... ‘e ai professor, tem muita prova para corrigir?’, entdo eles ficam se inspirando
na gente que é um exemplo diferente para eles do contexto que eles vivem.

Em seguida outro professor pede a fala e faz os seguintes destaques, de acordo com C3:

“Quando vocé fala a relacao familia e escola, na minha visao cada um tem que fazer a
sua parte, quando a escola faz o que a familia deveria fazer, o professor acaba ficando
sobrecarregado, entdo a familia tem que participar mais, em relacdo a tudo que acontece na
escola e também participar da vida académica do aluno né, que no caso € perguntar, procurar
saber, olhar no caderno o que fez, o que néo fez, porque que nao fez. Entdo, nessa relacao ai a
gente tem que saber dividir o papel de cada um, mas como a gente falou aqui, muitas familias
ndo tem estrutura e a gente acaba absorvendo esse papel que a familia deveria fazer, e a escola
acaba pegando como um todo, entdo eu acho que deveria haver mais esse dialogo, da familia
com a escola.”

Outra professora complementa. Para C4:

“Por mais que ndo se saiba ler, sentar ali do lado enquanto ele faz a atividade € uma
demonstragdo de preocupacdo, pois muito alunos sdo carentes de atencao, folhear, olhar ‘olha

que desenho bonito’ ‘eu td aqui com vocé’, ‘pra onde vocé for eu td aqui do lado’.
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Um professor adentra na fala e complementa, para C5:

“As vezes ele vé num pai ou uma mie pegando naquele caderno, sé folheando mesmo,
sem saber 0 conteudo, sem saber a matéria que nem o que acontecendo na escola...sé pelo
motivo dele esté folheando, o filho pode pensar ‘meu pai ta se preocupando comigo, meu pai
ndo sabe ler, mas ele tem aquela atencdo’ [inaudivel], entdo s6 o fato dele acompanhar, ja ajuda
muito.”

Outro professor continua. C2

“Por exemplo tem um caso de um pai ¢ mae de um aluno, que na reunido de pais e
mestres vem os dois, que € raro acontecer, pois tem sempre terceirizado ‘vai tu, ou entdo eu vou
, val um irmao..." isso € raro acontecer, fico feliz porque ¢ uma menina do primeiro ano agora,
e quando vem, vem os dois... eu acho interessante porque, como e que uma filha dessas néo vai
prestar contas do que acontece pra mée?! Quando ta desse jeito, bacana, porque e praticamente
impossivel da errado, muito complicado, agora o contrario, ja € mais vulneravel, quando a
pessoa ndo tem um pai e uma mae que cobre, acho complicado cobrar de uma crianca que nao
sabe 0 que ¢ a vida l4 fora, entdo a referéncia mesmo... a referéncia de casa fica negativa. E
complicado, ¢ muito complicado, € um universo bem contraditorio”.

A professora C4 complementa mais uma vez:

“ Eles reproduzem o que a familia faz, ‘meu pai, minha mae conseguiu viver até aqui, €
eu também estou aqui, entdo se eu continuar...eu também vou chegar onde eles chegaram’. Mas
€ uma perspectiva sem crescimento, as vezes manter o que a familia ta fazendo até agora € uma
coisa legal para eles”

A fala foi passada para o proximo grupo, o participante D1:

Grupo D1: Em relacéo a primeira pergunta, que nos foi dada, perguntou se a familia do
meu aluno participa da vida escolar dele. N6s chegamos aqui a uma conclusdo, colocamos o
seguinte: isso € uma situacao relativa, porque nos temos familias, quem sim participam da vida
escolar, mas que deixam a desejar em diversos aspectos. Uma delas, alias nos citamos duas que
foi justamente efetiva e a outra justamente da parte emocional da crianca. Outra é porque se 0
meu aluno ja sai da sua casa com seu psicologico abalado ele ndo vai ter aquele rendimento da
escola da forma como nés queremos que ele tenha. Muitas familias pensam que acompanhar o
aluno em casa s6 é comprar o caderno, comprar lapis, lavar a roupinha e mandar pra escola e,
ndo ¢. Se aquela crianga quando chega em casa a familia ndo acompanha “- filho como foi dia
hoje na escola?” “meu filho quais atividades vocé conseguiu realizar na escola?”’, muitas
familias ndo tem o tempo justamente para com esse filho, ou seja, 0 que ele vai presenciar sdo

brigas, discussdes dentro de casa. E € justamente isso que a gente percebe dentro das escolas
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muitas discussdes porque € justamente isso, a questdo da reproducdo, eles estdo reproduzindo
aquilo que estdo presenciando em casa. Esse lado afetivo, esse lado emocional ele esta muito
carente nas nossas criangas.

A outra questdo foi justamente a questdo da opinido, na minha opinido como é a familia
do meu aluno?! Muitas vezes chega a ser imprudente em determinados casos, mas também nos
temos familias bem responséveis. Responsével como?! Preocupada com seu filho, por exemplo,
quando o filho ndo vai a escola aquela familia ela tem a preocupacao de saber, de informar a
escola que seu filho nédo foi, 0 motivo por ele ndo ter ido a escola e outras séo muito imprudentes
porque por mais que elas saibam o motivo daquela crianca ndo ter ido a escola, elas ndo
informam, elas ndo mandam nenhum recado na agenda, nao faz nada. Que € justamente a partir
dai que nds percebemos a inegligéncia dessa familia com esse aluno. E também nds temos
familias que tem caréncia de informac6es, informagdes como?! Elas ndo sabem repassar
determinadas informacdes para seus filhos, por mais que aquela familia viva em contexto social
um pouco vulneravel, elas ndo sabem repassar determinadas informacdes e quando elas passam,
passam informac6es de uma forma errada. E também nds colocamos uma outra aqui que é a
baixa autoestima, nds temos muitas familias aqui que tem uma baixa autoestima que se vocé
conversa com eles vocé chega a chorar, ndo é isso? Porque eles comecam a falar de problemas,
chegam a falar disso e daquilo e € por isso que a gente comeca a perceber que nossos alunos
eles comecam a ndo demostrar o rendimento que nos queremos, porque ja vem de casa essa
baixa autoestima. Entdo somos nos professores que temos esse papel de motivar, de levantar,
mesmo da nossa forma a autoestima desse aluno.

A familia do meu aluno ela pode ajudar? Ldgico, em todos os momentos da vida
académica desse aluno, em todos os momentos. Como? Empoderando rotinas, empoderando
regras. Porque 0 nosso aluno vocé ja sabe como é o comportamento dele em casa. Porque se
meu aluno é um otimo aluno, em casa ele € um 6timo filho e assim vice e versa. Entdo essa foi
a conclusao que nds chegamos aqui no grupo.

A professora pergunta ao grupo D quem pretende complementar a fala.

Grupo D2: O que o que a gente colocou no grupo é que realmente tem familias que séo
muito preocupadas, procuram incentivar. A gente tem aluno que teve problema ano passado de
saude, passou trés meses com a perna quebrada, mas era senhorzinho, ele sempre vinha: “-
Professora, eu ndo quero que meu filho fique reprovado. Eu quero que vocés elaborem um
trabalho, uma atividade e mande.” E ai eu sempre conversava com o nosso coordenador, o que
ele esta precisando. E vocé ver que ele é um pai que ndo tem estrutura, que ja é um senhor de

idade, mas é muito preocupado com o filho. Vocé vé como é que ele vem pra escola, todo
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limpinho, todo arrumadinho, ndo esquece o material. E a gente j& ver que tem pais que tem toda
uma estrutura e que os filhos acabam deixando a desejar, ndo trazem material... Entdo é como
a gente falou, é criando rotinas em casa que ele pode também estd acompanhando o filho, entdo
é isso que a gente tem que focar nas reunides quando a gente recebe pais a gente foca nessa
parte de rotinas. “- Ah, eu mandei 1€ professora.” “- Nao sei escrever.” Mas vocé pode por outro
lado, oriente, converse, isso ai vai ser um incentivo pra ele. A gente tem caso de pai que néo
sabe ler e nem escrever, € uma realidade da escola, mas a gente vé que séo criancgas que eles se
preocupam, né?! Tem alunos que o pai ndo sabe ler, mas vocé ver as tarefinhas feitas, a agenda
toda arrumadinha, as coisas tudo organizadas e s@o pais que nao sabem ler e nem escrever.
Entdo essa participacdo dos pais também € muito significativa e eles vdo até a escola,
participam, ndo sé nos momentos das reuniGes em que sdo convocados, mas também que
venham em outros momentos saber como esta o aluno naquele dia, entdo isso também é uma
participacao que a gente tem que sempre buscar nesses pais.

Grupo D3: E verdade! Eu tenho na minha sala alguns alunos que a gente consegue ver
a inegligéncia dos pais. Porque aqui na escola eles recebem os materiais, a escola da material
para os alunos e alguns ndo tem muito tempo que eles receberam, 0 ano comegou agora e a
gente ver a falta de cuidado que alguns pais tem. Porque eu digo assim, eu digo pais porque
atras de uma crianca tem um adulto certo?! Por mais que seja um avo, tia, tio, madrinha, ndo
sei, ndo importa, mas por trads de uma crianca tem um adulto que esté a direciona-la a fazer o
qué deve ser feito. Entdo algumas criancas a gente nota aquela pasta, que eles recebem o livro
dentro de uma pasta, a pasta ja esta toda rasgada, se a pasta esta rasgada, o livro também,
consequentemente estd maltratado. Entdo a gente vé a falta de compromisso que alguns pais
tem no cuidar, no acompanhar essa crianca, entende?! E isso reflete no processo como um todo,
no aprendizado. A crianca traz caderno desorganizado, ndo traz atividade feita, as vezes a gente
passa a tarefa e nem copiam, « -Cadé a tarefa de ontem? — Eu nao fiz.” ¢ Porque vocé nao fez?’
Entdo vocé vé que a mie ndo acompanha, porque tenho aluno que ele disse assim: “ — Tia, essa
semana que ¢ semana de provas eu ndo trouxe o meu livro.” “ — Por que vocé ndo trouxe? —
Porque minha mae levou meu livro pra colocar uma capa dura, pra meu livro ndo rasgar.”. Pra
vocé ver a contradicdo, uns com tanto cuidado, outros com a falta de cuidado mesmo. Alguns
pais so ddo valor, e 0 aluno 0 mesmo, quando perde, quando sai vai dar valor a instituicdo, a o
que eles tem. Esse é meu primeiro ano aqui, mas a gente ver que é uma gama de incentivos para
os alunos, para a comunidade no geral que se eles fizessem, muitos deles, abracassem mesmo
0 intuito da companhia, o intuito da escola, muitos deles, geralmente uns 50% da comunidade

que esta aqui dentro seria outra coisa. Eu acho que nessa questdo do acompanhar é algo que €
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negligenciado por alguns, ndo por todos, e alguns colegas falaram a questdo da afetividade do
professor em relacdo a ser o pai, 0 psicélogo, o amigo. Alguns me chamam de mée e depois
dizem: “Opa, desculpe, é professora.” E espontaneo, alguns tedricos defendem que professor
ndo € isso, ndo é ser pai ou ser mae, mas a gente vé na realidade, a pratica, que vocé ta ali e
voceé sente. Tem crianga que chega tdo carente em vocé que da vontade de chorar quando vocé
recebe aquela crianca, d& vontade de abracar e ndo deixar ela ir embora, de levar pra casa e
cuidar, “me dar que eu cuido". Porque ¢ algo que vocé ver, eu sou mae, a gente sente que falta
alguma coisa, de se entregar, ndo tem como vocé ndo se entregar, se envolver. Por mais que
alguém diga, que estude, que defenda, ndo tem como a gente ndo se envolver. O ato de ser
professor, de ser educador, acho que é um ato de amor tal qual ao de ser mée, porque voceé esta
cuidando. Da mesma forma que uma mée cuida, que vocé se entrega, que acho que um professor
quando estd naquela sala de aula vocé estd sendo uma mée, um pai, porque ndo tem como nédo
ser. Entdo nossa opinido é essa.

(Conversas sobre ter falado demais e risos)

Professora Mediadora: Bem...

Grupo B1: S6 mais uma coisinha breve, so6 pra completar a fala da professora, a gente
tem o problema da auto mutilacdo, os jovens muitas vezes eles querem esconder, querem ser
fortes, mas a gente acaba percebendo pela auto mutilagdo. SO para esclarecer que a gente
também passa por esse problema aqui no ensino.

A Professora revela que na Universidade também ha isso.

Grupo B2: Também uma coisa que ajuda na segunda pergunta “O que vocé€ acha da
familia dos alunos?” A gente viu assim, que essa familia ainda é esperangosa, ela demonstra
quando ela faz o esfor¢o de conquistar a vaga, de manter essa vaga, de oferecer uma educacao
de qualidade para os filhos. Ela sonha que esse filho tenha, por exemplo, um destino ou um
futuro diferente do que eles estdo tendo, que ndo se repita a historia. E quando indaga sobre
quando é que a familia colabora com a vida do aluno € quando ela mantém esse vinculo com a
escola, quando ela também proporciona um ambiente favoravel pra esse aluno se desenvolver
enguanto pessoa, que ele tenha espaco para fazer suas tarefas. Mas eles transmitem esses valores
a seus filhos, certo?! E a gente sente a repercussdo dessa educacdo que vem também da familia.
Também considerando a realidade social das familias. Entdo, muitas vezes ndo podem ir porque
precisam trabalhar pra defender o bocado de cada dia. Entdo, hd uma necessidade basica. NOs
temos aqui familias que sdo muito pobres, entdo a necessidade de trabalhar pra ter o pdo de
cada dia... temos medianos e temos aqueles que tem o padrdo de vida melhor. E a gente também

considera que essa realidade ela é fruto da propria estrutura social que nds vivemos e apesar ou
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para além de tudo a gente também reconhece que essas familias depositam muita confianga na
propria escola. A escola Esar ela é uma referéncia na regido, entdo é uma fileira pra entrar aqui.
Entdo nessa busca de oferecer o melhor para o seu filho a gente ver que ha um desejo dessas
familias de oferecer o melhor, apesar de todas as contradi¢des a gente consegue perceber isso.

Grupo B3: Até porque também grande parte desses pais também ja estudaram na
instituicdo, entdo os que foram alunos tem o desejo que seus filhos estudem aqui. Apesar de
tanta burocracia, que € como uma instituicdo filantropica ha todo um aparato para se entrar,
mas eles fazem de tudo para de fato colocarem seus filhos porque sabe da seriedade da escola.

Grupo B4: E eu vejo que, até por conta dessa dificuldade, que é quase como se fosse um
troféu conseguir entrar. “ — Eu estudo aqui”.

No grupo D, com gestos e a voz firme, a D1 explica seu argumento de n&o culpar a
escola ou a Igreja pelo encaminhamento que a crianca, enquanto educando deve seguir,
indicando limitacdes quanto a acdo do professor, os professores do seu grupo observa sua fala
e uma chega a gesticular positivamente com a cabeca, a professora afirma: “A familia tem sua
responsabilidade, que é intransferivel. A escola € pra ajudar, é parceira, como a igreja, €
parceira, ndo € responsavel direta pelo encaminhamento da crianca. Eu sei que € bastante
desafiador, porque a realidade € muito gritante. Isso nos angustia, por que nossa participacdo
efetiva na vida desse aluno, ela é limitada. Tem aluno que passa o dia, mas seus referenciais
ndo estdo aqui na escola, no sentido de ser gente. Como eu dizia ainda a pouco, a escola
colabora, mas essa missdo é da familia. Por mais angustiante que seja, a gente precisa ter
presente essa realidade.”

Um participante do grupo A pede a palavra para destacar que essa necessidade apontada
pelos professores motivou o tema de seu mestrado, gesticulando, ela afirma que ao ouvir a
familia é possivel compreender esse contexto do educando, indo para além das necessidades
aparentes que sdo aparentes na realidade do educando, que pode transparecer um aluno que
aparenta ser desmotivado, que a familia ndo participa de sua vida escolar, e mais, questiona
sobre 0 que se chama de familia, e aponta como possibilidade de transformacdo o
fortalecimento desse aluno pelos professores para mudar sua realidade, para ir além do que sua
realidade permite, e esse é o maior desafio, enfatiza que cobra-se muito da familia, sua presenca
na escola, mas quando ela vai, incomoda, e aponta que se o perfil da familia mudar, a escola
deixa de existir, e aponta o desafio de mudar as praticas da ESAR a partir da escuta das familias
e aponta que é um desafio e assim ela comega sua fala: “E muito rapido. E que essa discussio
que tivemos a tona por uma necessidade apontada por vocés, é uma necessidade que a gente

esta vendo dentro da escola e que ela se transformou no meu trabalho de mestrado: A relacdo
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escola-familia. A gente vé isso que a professora D1 acaba de falar, a escola, ouvindo as familias,
e ai eu ja saio um pouco da aparéncia, o que que a aparéncia me diz sobre as familias dos alunos
ESAR indo pouco além. Quando a gente ouve a familia, entende um pouquinho, a metade do
capitulo dessa histéria. Entdo, ouvir a familia, o que que a familia coloca, que a escola, no
contexto em que as familias vivem, a escola, é a Unica possibilidade de realizacdo de sonhos,
que elas veem para seus filhos. Ai entdo vai uma responsabilidade que ¢ muito maior do que a
gente simplesmente assim, ndo menosprezando, mas simplesmente a forma mais simples de
analisar essa situacdo. Entdo, nem sempre a falta do desejo, nem sempre a falta da
responsabilidade, nem sempre a falta da parceria da propria escola, mas a propria histéria que
a escola tem pra essa comunidade. Nossa escola comegou os trabalhos numa perspectiva
assistencialista. Entdo as familias buscaram a escola pra suprir necessidades que o governo, que
nédo é escola. A escola agora que tem 56 anos, que completou 56 anos, entdo é muito jovem.
Ouvir as familias muda um pouco essa nossa percep¢do. Primeiro, 0 que que nos estamos
chamando de familia? E aquela familia muito bem organizada, pai, mae e filhos? O que nos
estamos chamando de familia? A mée que é prostituta e faz programa na frente do filho e 0
filho sabe quem s&o os parceiros da mae? Quem nos estamos chamando de familia? E o pai que
é usuario de drogas, que o sogro é traficante, que ja foi ameacado de morte? Entdo ouvir as
familias, nos tira desse patamar de dizer assim: A familia tem que assumir a responsabilidade
que é dela. Tem sim, mas qual € a responsabilidade que essas familias dos nossos alunos se
sentem competente para assumir. Talvez eu ndo cheguei nesse ponto ainda, professor A2
conhece o trabalho. Talvez eu ndo cheguei nesse ponto, mas talvez a transferéncia que a familia
faz hoje para ESAR seja uma fuga realmente de uma incompeténcia que ela se autodetermina.
Entdo, quando a gente fala assim: Tem esse menino, que o pai acompanha, que a avo
acompanha, ele se da super bem. Aquele que o pai ndo acompanha, o avd ndo acompanha, ele
é um desastre. Mas nds temos também aquele que a familia ndo acompanha e eles vao embora.
Nos temos aquele que a familia acompanha e eles ndo saem do lugar. Entdo sdo situacfes que
nos deixam aflitos mesmo, certo?! Mas ndo da nesse momento, ndo da pra gente pensar na
transferéncia de responsabilidade. Por que se ndo a gente ndo vai se libertar. O que a gente
pensa, € que a gente precisa sim assumir algumas dessas responsabilidades e eu penso que a
maior responsabilidade é: como fortalecer nossos alunos, criancas e adolescentes para que eles
possam fazer o contrario do que eles estdo vendo, do que eles estdo sendo feito 14 fora. Eu penso
gue neste momento é o nosso maior desafio. Por que se a gente for ficar lutando com familias
desestruturadas do jeito que nos temos, a gente vai passar noites e noites sem dormir e a gente

ndo vai avancar. Essa € uma realidade.
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Quando a gente fala assim: tenho aluno que € paupérrimo, um aluno que é pobre, tem
um aluno que é mais ou menos, tem outro que t& mais aqui. Quando eles vem para a escola é
feita uma analise socioeconémica deles, é a mesma para todos. Todos eles estdo no mesmo
patamar. Quando a gente diz assim: vamos atender os alunos que s&o mais carentes, a gente
bota a mao na cabeca e pensa assim: qual? Que legal, que bom que esse momento formativo
esta suscitando para gente essas preocupacdes pra gente entender que ndo adianta a gente estar
num cabo de guerra, de um lado a familia de outro lado nés. Por que nds vamos sofrer tanto
quanto os alunos quanto as familias. Ndo adianta. Se a gente comeca a ouvir as familias, que é
0 que nds estamos tentando fazer, quando nos falamos: “a familia tem que vir sem ser
chamada”, mas quando ela vem sem ser chamada ela nos incomoda. Ela nos incomoda, porque
ela diz algumas coisas que a gente acha que ndo merece ouvir que € 0 COmpromisso que a gente
tem. Mas se a familia ndo vem a gente reclama. Entdo, que bom que esse momento esta
fervilhando na escola pra gente ir pensando nessas coisas. Agora 0 que é que eu digo enquanto
nesse momento passageiro de diregdo da escola: se o perfil das familias dos nossos alunos, se
esse perfil mudar, a escola deixa de fazer sentido. Essa é a missdo de quem esta nessa escola. E
contribuir para que essa situacdo que os alunos estdo hoje seja transformada. O meu trabalho,
0 objetivo, olha s6 a audacia: transformar a pratica da direcdo geral da escola a partir da escuta
das familias. N&o é facil, porque elas dizem muitas coisas que, meu Deus do céu, realmente nds
pecamos nesse ponto. Entéo, € realmente uma situacdo dificil para as condi¢fes que nos temos.
A familia que diz se meu filho ndo comer na escola ele ndo come durante o dia, ndo porque eu
ndo queira, é por que nds ndo podemos. E isso ddi. Quem ndo come, ndo estuda, quem nao
come, ndo dorme, quem ndo come, ndo tem perspectiva, quem ndo come, ndo tem sonho. Que
é 0 que falta em nossos alunos, é sonho, é sonho para o futuro que ndo tem. Entéo parabéns pela
coragem de discutir esse tema.”

A professora Mediadora afirma: “A primeira necessidade da gente é se manter vivo,
certo?!”

A professora participante do grupo C, aponta a falta de sonhos ou perspectivas dos
alunos, que ao findar a Educacdo Basica pensam em ja ingressar no mercado de trabalho, sem
ambicOes, almejando ser um simples caixa de supermercado e aponta a necessidade do
professor em incentivar esses alunos a sonhar para ir além, C 2 fala: “Como foi dito pela Al,
levar o aluno a sonhar, porque como noés aqui alguns somos do ensino médio, essa perspectiva
ainda é muito baixa deles. Tem muito deles que querem somente terminar o ensino médio, pra

cuidar da quitandinha la do pai dele. Outros deles falam que o sonho €é ser funcionéario do
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supermercado, ndo desmerecendo, mas gente, vocés podem sonhar maior, algo maior. Levar
realmente esses meninos a sonhar.”

A professora mediadora faz o seguinte questionamento: “A pergunta ¢, o que que leva
0 menino a sonhar em ser funcionario do supermercado. Por qué gente?”

O professor do Grupo A pede a fala novamente e comecga a argumentar sobre o que ele
tem aprendido através de suas préaticas sobre a relacdo familia e escola, gesticula com as maos
e afirma que as visitas pedagogicas que realiza o transforma, por conta das condi¢fes que essas
criangas tem para frequentarem o espaco escolar, condi¢cdes que sdo precérias e se coloca no
lugar dessas criancas e questiona se ele nas mesmas condi¢des delas, frequentaria a escola. A3
fala: “Até mesmo porque nessa discussao, eu tenho aprendido muito a questdo da relagédo
familia-escola. Porque aqui a gente em uma pratica que néo € institucionalizada, que tem um
papel, que a gente chama as visitas pedagogicas de algumas pessoas da equipe. E nessas visitas
a gente quando volta, a gente ndo volta 0 mesmo porque os alunos que a gente vai na casa e vé
a situacdo, que exige tanto que essa relacdo nédo esta sendo de igual pra igual. Quinta-feira eu
fui na casa de um aluno e eu voltei em siléncio, ndo sabia, ndo conseguia nem imaginar o trajeto
que ele faz até a escola, daquela a casa no meio do mato, sem vizinho , sem nada, uma casa sem
mesa, sem um espaco digno de sentar para abrir o caderno, os pais sem estudo. Eu digo, eu
pensei: sera que eu estudaria? Me cologuei no lugar daquela familia. Sera que eu levaria meu
filho de bicicleta?! NOs atravessando um espac¢o de lama, uma subida, a falta de alimento digno,
0 entorno das casas. Ai eu fiquei pensando: sera que eu iria para escola?! O que motivou esses
dois pais a levar duas criancas, sdo 4 na casa. Ai vocé chega l& como uma importancia: o
professor que veio aqui. E muitos de vocés sabem que quando a Kombi da escola comeca a
rodar na comunidade, o pessoal: Meu Deus, a Kombi ta por aqui, veio visitar alguém.”

O professor do grupo C pede a fala, C4 : “ Professora, mais um coisa que eu gostaria de
colocar aqui no ndcleo , que é importante, apesar de (inaudivel) raramente vocé vé algum atrito
entre eles, sdo muito amigédveis uns com os outros, carinhosos, “inaudivel”, alguns alunos que
s8o especiais, € muito bonito, compartilhar isso aqui”

A professora mediadora do grupo passa alguns encaminhamentos e afirma que a
realidade revela muito, mas esconde também, é preciso pensar sobre o que essa aparéncia diz:
“Isso reflete muita coisa na verdade. Bem, em fun¢do do avangado da hora, queria so fazer,
uma sintese de tudo que a gente discutiu aqui e alguns encaminhamentos para 0 nosso préximo
encontro. O que a aparéncia me diz? O que vocés colocaram aqui, a realidade diz muita coisa
praa vocés. A realidade, a aparéncia ela revela e esconde muita coisa. A aparéncia revela e

esconde muita coisa. Na fala de vocés a gente percebe isso, muitos entendem que determinadas



140

condi¢bes em que o pais vivem pode explicar a auséncia, mas também aquela coisa de que a
familia é desestruturada, e a gente ndo sabe se ela ndo participa porque ndo quer ou porque ndo
pode, porque ndo tem condicdo. Entdo a aparéncia esconde e revela muita coisa. E ai quando
vocé me diz que vai visitar uma familia e volta sem conseguir pensar em nada nem imaginar
como que que isso é possivel e se vocé faria o que esses pais estdo fazendo. E preciso que a
gente saia do lugar em que nds estamos e ir para outro lugar pra poder realmente compreender
determinadas coisas. A aparéncia nos diz muito e a gente precisa pensar sobre isso, sobre o que
a aparéncia nos diz, por que ela revela muita coisa. Esse é o0 ponto de partida que nés temos.
NOs temos muitas coisas sobre a familia dos nossos alunos, sabemos, mas nds ndo sabemos
tudo, né? Eu perguntei para a diretora se ela tinha o levantamento socioeconémicas da familia.
Ela j& mandou os dados para mim e nés vamos trazer, ndés vamos projetar aqui para vocés 0s
dados concretos de quem sdo em parte, ndo na totalidade, as familias da escola.”

A segunda professora mediadora faz alguns questionamentos para compreender o que
esta sendo entendido como familia: Sobretudo quem s&o essas familias. Até para a gente
entender um pouco se essas familias se encaixam no modelo de familia que a gente sempre fala,
que € o modelo de familia nuclear: pai, mée e filhos, de preferéncia um casal. N&o é esse o
modelo de familia nuclear?! E é com ele que a gente elabora essas ideais e significacdes. Entdo
pela falas de vocés me pare que nédo, ndo estamos falando apenas desse modelo de familia.

A professora mediadora aprofunda os questionamentos sobre familia: Qual o perfil de
familia dos alunos da escola? Quem sdo essas familias? Porque o que nds sabemos sobre ela,
vocés sobretudo e claro ndo tem como vocés saberem sobre estas familias porque o trabalho de
VOCés nao permite. Vocés estdo lidando com os alunos em sala de aula. O que vocés sabem €
muito pouco, porque o que vocés sabem € partir do que vocés ouvem. A partir daquilo que
vocés veem no dia a dia. Mas a gente precisa saber mais sobre essas familias. NOs precisamos...
E o que eu sei sobre a relacdo familia-escola e o que eu preciso saber sobre essa realidade?
Todo mundo aqui tem uma ideia de como essa relacdo se constitui. O que € mesmo? Agora
sera gue tudo isso que eu ao usar essa palavra idealizo em termos de relacdo familia-escola € o
gue necessariamente a gente precisa ter aqui? Sera que aquilo que eu estou pensando,
idealizando, significando como sendo relacdo familia-escola, realmente é relacdo familia-
escola?! Entdo essas questdes nds precisamos discutir melhor. E nds precisamos também partir
da seguinte questdo: mudar a pergunta, nds precisamos mudar a pergunta. NOs precisamos
entender a relacdo familia-escola a partir da seguinte pergunta: que condicdes as familias dos
alunos do ESAR tém para participar da escola? Esta é pergunta que nos precisamos nos fazer

sempre. Porque quando a gente muda a pergunta, muda a resposta. Entdo a gente precisa
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comecar a pensar sobre isso. A ideia aqui ndo é culpabilizar ninguém. E nem é dizer se a familia
esta participando ou ndo. Se isso € bom ou ruim. O que nds precisamos é pensar em estratégias
de a partir da realidade que n6s temos, como que nds podemos melhorar esta relacdo. Porque a
relacdo ela existe, se ela ndo existisse, nem tinha aluno matriculado aqui. Como que nds
podemos potencializar uma relacdo com uma qualidade diferente do que nds temos hoje? Este
€ 0 objetivo desses nossos encontros, dessas nossas discussdes. E a gente pensar a partir de uma
outra pergunta que condi¢des essas familias dos nossos alunos tém para estarem aqui?! para
estarem participando efetivamente da vida de seus filhos. E ai, ndo para que a gente diga “ah
esse menino vai melhorar porque a familia veio aqui”, até porque esta relacdo ndo é de causa e
efeito. Essa relacdo ndo é linear, ndo é o fato do pai e a mae estarem aqui todo dia que vai
garantir que este menino ou esta menina melhore sua condicéo de aluno néo. Se fosse assim era
muito bom, a gente escreveria um livro, dizia que bastava o pai e a mae estar na escola que tudo
se resolveria. Entdo a gente precisa pensar em como que a partir da realidade que nds temos,
do pablico que nos temos, dos pais de alunos que nos temos, como que nos podemos pensar em
acOes e em estratégias a partir das necessidades que de fato podem potencializar um
desenvolvimento melhor desse aluno.

Neste momento o professor A2 pede a palavra.

“Professora eu faria uma ampliacio da sua pergunta...E ...a gente deveria perguntar
também o que que a escola representa para estas familias. Eu me lembro que uma vez eu estava
dentro do 6nibus e ai iam duas maes conversando, mées de alunos, por exemplo, do tempo
integral do Estado. “Mulher, amanha pode nao ter aulas para os meninos. O que que eu vou
fazer com esses meninos la dentro de casa sem fazer nada?” Ai eu fiquei assim pensando: Meu
Deus 0 que a escola representa para esse pessoal? Eu penso o seguinte, € uma coisa que a gente
deveria questionar também junto com as familias. O que que a escola representa para eles? Ouvi
relatos aqui que eu me lembro muito bem, quando eu era, quando eu vim para esta escola pela
primeira vez ainda como estagiario. E as vezes da vontade de chorar. Quando eu dava aula no
outro prédio eles faltavam pular na hora do recreio para correr para merendar. Ai a gente
pergunta o que a escola €? S6 um espaco para ele vir se alimentar?! Porque infelizmente € essa
a realidade que nos tinhamos mesmo. Eu acho que este seu questionamento € valido e a gente
pode levar para esse lado também, o que que a escola representa para estes meninos também.
Me angustia, até eu falava aqui, que 0os meninos do 8° ano, eu dou aula no 8° ano, esses meninos
parecem que ndo tem perspectivas. Eu até digo para eles: gente na minha época (na época era
escola técnica ja estava imaginando o que eu ia fazer do ensino médio. E a gente pergunta para

eles: gente o0 que vocés querem fazer da vida? Qual o sonho que vocés tém? E isso me deixa
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angustiado e as vezes eu comecgo a me perguntar o que que a escola esta sendo para o aluno. Sé
um espaco de convivéncia? S6 um espago que eu venho aqui para encontrar os colegas? Entéo
acho que a gente tem que questionar sobre este aspecto, né?”.

Professora mediadora, a partir da fala do professor A2, complementa que terd
momentos que 0s pais serdo convidados a participar desse espaco de dialogo na escola: “Com
certeza. Tudo isso a gente precisa estar dialogando inclusive. Acredito eu que uma das ac6es
desse projeto, como a gente esta trabalhando com esta temética, uma das acGes vai ser envolver
0s pais. Entdo eu vou conversar com a diretora e a gente vai planejar um momento em que a
estejamos com 0s pais e a gente vai poder ouvi-los”

Professor C1: “ Eu ouvi até uma experiéncia no Diocesano, quando a gente participou
da semana pedagogica Ia, eles falavam muito em momentos, por exemplo, em que eles
propiciavam encontro pai e filho, tipo assim com brincadeiras no espaco , utilizar o espago da
escola para poder proporcionar esse encontro que ndo acontece em casa. Eu acho interessante
isso ai também, a escola pode estar propiciando isto. Porque realmente as nossas familias... ndo
sei se 0 termo correto € este. Mas estdo sendo destruidas por conta de alguns valores que sdo
impostos pela sociedade como essa coisa da concorréncia. E a gente termina reproduzindo essa
coisa na sala de aula. As vezes eu mesmo me peguei reproduzindo isso quando eu digo assim
:0lha vocé tem que estudar, porque vocé tem que ser o melhor. No entanto, melhor em qué?
Para qué? Ai entra a questdo do humano que precisa ser trabalhado também, eu acho que essa
coisa, por exemplo, da relacdo familia-escola deve comecar com o resgate do humano. Quer
dizer quando pai e filho resgatam essa coisa do amor. A gente ouve relatos aqui que chega a
doer no coracdo mesmo, quando o aluno diz que o pai faz assim, faz assado. Se a gente resgata
esta coisa da proximidade, a gente esta no caminho certo para tentar criar esta ponte entre pai e
filho, entre familia e escola que possa propiciar esta constru¢cdo do humano. Eu me questiono
muito, até colocava para vocé em um dos nossos encontros: 0 que € uma escola boa? A escola
gue aprova muitos e muitos alunos? Ou é uma escola que permite que pessoas sejam cidadas.
Adquira um conceito de cidadania e realmente amanha na profissao que ela escolher, ou de gari,
ou de médico, seja do que for, ele possa agir pelo caminho e preceitos da humanidade, do ser
humano.

Professora mediadora questiona se o segmento da educacao é formar o humano, como
isso pode acontecer: A escola precisa ter como norte isso. Qual o segmento da educacéo?
Formar o humano, pelo menos € isso que a gente acredita. E o que € formar o humano dentro
desta sociedade que a gente vive? Porque o problema é que a gente esta dentro de uma sociedade

e essa sociedade reproduz valores que muitas vezes sdo contraditorios dentro daquilo do que a



143

gente quer fazer dentro da escola. Mas assim a conversa estd boa demais, se a gente pudesse
ficar o dia todo.”

Logo apo6s as professoras mediadoras e a diretora sugeriram quais seriam as proximas
atividades para o grupo.
Nesse momento a Diretora pede a fala e diz:

DIRETORA: Também levando em consideracdo a pergunta do professor C1: o que é
escola boa? O que é ser uma escola boa? E a professora ali do lado colocava quem sabe se 0
desafio ndo é de uma transformacéo das familias pelos seus filhos? Porque a gente est4 vendo
que h&a um cabo de guerra com a familia, a gente ndo vai sair do lugar. E ai quem sabe se 0
caminho ndo é a gente fortalecer os alunos: criangas e adolescentes?! Eles se fortalecendo, eles
vao se transformar, porque eles vao perceber isso e eles vao levar essa transformacdo para a
familia. Talvez esse seja nosso caminho.

Professora mediadora aponta uma possibilidade de solugéo apontada pelo professor C1:
o0 professor C1 até levantou uma questdo ai. Ele deu uma solucdo de estratégia. Pensar num
encontro em que pais e filhos se confrontem, estejam juntos. 1sso € uma estratégia?! Logico que
é. A Szymanski diz que nesse processo, nessa realidade que a gente chama de relacéo familia-
escola ha muitos encontros e desencontros em torno do que professores e pais pensam em
relacdo a seus papeis; a tendéncia a uma naturalizacdo das competéncias tanto das familias
quanto da escola e educacdo dos jovens. H& muitos encontros e desencontros, principalmente
do que a gente pensa do que a gente sente e ha uma tendéncia a naturalizar, a gente acaba
naturalizando, achando que isso aqui é competéncia da familia, portanto a familia ndo faz
porgue ndo quer, ou porque nao pode e nao tem condi¢cdo. Do mesmo jeito que a familia tende
a naturalizar aquilo que acha que é competéncia da escola. Ent&o isso gera muitos desencontros,
embates, conflitos. E que tudo s6 serve para enfraquecer ainda mais essa relacdo que precisa
ser fortalecida. Entdo a gente precisa partir de...nosso ponto de partida deve ser, exatamente, 0
oposto. A gente precisa pensar em superar isso, nosso principal objetivo ndo é estar apontando
quem ¢é culpado, quem é que pode... 0 que a familia tem que fazer... O que € preciso é pensar

em outra estratégia. Como é que n6s vamos mudar esta qualidade desta relacao.
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Encontro 25/05/2019

Transcricdo 01

A\ YVVVVVVYVYVYYYVY Y VY

YVVVYVYY

O que a aparéncia nos diz sobre a relacdo familia escola?
A mediadora fala sobre as ideias apresentadas no Gltimo encontro pelos professores e
relaciona elas com pesquisas publicadas.
Sobre as falas dos professores
A professora fala sobe a relagdo conflituosa entre a familia e a escola.
“Ha proje¢des em ambos os lados”
“Delegam a escola responsabilidades que estdo no bojo da familia”.
Ha contradicGes sobre as expectativas para com a escola.
Relacéo clientelista.
“Como atender a expectativa social desse aluno concreto?!”
Fator mercantil da vida.
“Quando a familia ¢ presente a relacdo familia e escola se desenvolve de forma
tranquila”.
Familias de classe baixa acreditam em tudo sem criticar a escola.
Mediadora:
e “A escola é um bem publico e tanto a escola quanto a familia precisam
entender isso”
Professora fala da pratica do professor e como esse pode melhorar.
Outro participante discute sobre as significacGes da pratica do professor.
A escola espera que a familia se adeque a elas.
Importante destacar que a familia tem sua propria dinamica.
Sé&o apresentados alguns dados a partir do livro da Patto; O fracasso ou 0 sucesso ja sao
discutidos a partir dos anos 40.
Familia e escola como complexos sociais diferentes, mas qual a funcéo social de cada
uma? E onde elas convergem e divergem?
Funcéo social da escola como ponto central de discussao, quais as possibilidades? Os
conflitos de papéis e o seu pragmatismo.
Quais acordos entre pais e professores sao criados na escola?
Professor faz pontuacdes de carater historico do complexo familia, ou seja, ele discorre
de forme breve e até um pouco fragmentada e pontual sobre a historicidade, também faz
ponte com a escola e o ciclo de culpabilizacédo entre esses dois complexos.
Outro professor também destaca o comodismo como forma de ndo assumir
responsabilidades.
% Segundo Momento.
S&o mostrados os dados a respeito de quem sdo as familias do ESAR. Se faz importante
destacar que os professores apresentam surpresa com aquilo que é apresentado a eles.
Relatam que ndo conheciam os dados relativos a essas familias.
Particularidades da familia, a ndo participacdo relativa a impossibilidades como a satde
no caso (Destacado por uma professora)
A mediadora também apresenta dados sobre a PEC da escola.
e Tentar se empenhar, motivar os alunos, trabalhar dentro das
possibilidades.
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» Apresentacdo breve sobre os Significados e os Sentidos

» Toda acdo é significada

» Apresentacdo das falas do primeiro encontro como forma de exemplificar e discutir o
que seriam as significagoes.

Principais falas do encontro:

Professora B1 argumenta: VVamos usar pré-concepcao, para ndo usar preconceito e isso
vai ditar a dindmica dessa relacdo, e sei 14, isso € um desafio diério. Eu estava entrando hoje
aqui e encontrei um funcionario e ele disse assim "mais um ledo vai ser derrubado hoje né
professora?!" e eu disse "é", porque aqui € todo dia é assim. (Professora falando sobre a relacéo
diaria entre familia e escola, as significacbes que foram produzidas a partir das leituras dos
textos) ... O perfil dessas familias, sdo familias que vivem em situagdes de alto risco, que vivem
em situacgdes do trafico de drogas e coisas do tipo, e se utilizam do conhecimento da lei para
pressionar a escolar a fazer como se quer, a se favorecer, até mesmo intimidar. E é isso, como
essa familia transita entre o legal e o ilegal e como ela distorce a realidade ao seu favor, acaba
que as criancas aprendem e praticam isso também.

Olhando assim né, a gente pode por exemplo... digo compreender né, acho que essa é a
melhor palavra, a questdo do sonho dessa turma a gente assim né "vamos la gente, vamos la
né", terceiro ano do ensino médio, porque, quer dizer, qual a perspectiva desse pessoal né?! fica
comprometido o préprio sonho. Eu dizia no final do trimestre quando foi sacramentado as notas
ai vieram os pais, veio a familia e eu disse "olha eu estive com os pais de vocés™, os que vieram,
"eu quero dizer que vocés levem meu respeito para os pais de vocés”, so que eles ndo sabem o
porqué disso, "o desejo dos pais de vocés € que vocés tenham um bom éxito, mas a gente nao
esta tendo um bom éxito, nos ndo estamos empenhados”, eles ficaram assim (postura de quem
ficou pensativo). Ai teve um que a familia ndo veio e disse "ah mas ndo é assim né...", ai 0 outro
ndo deixou nem ele falar e disse "é assim mesmo professora”, vemos que 0s pais estdo
empenhados e os alunos concordam com nossa linha de raciocinio, mas tanto o nosso empenho
quanto ao do aluno ainda ndo se equipara ao empenho e ao esforco dos pais.

O professor B4 apds escutar a professora B1 pede a fala e argumenta: Interessante
quando vemos isso ndés mudamos principalmente nosso conceito sobre determinados alunos.
Porque quando nos deparamos com isso ai a gente muda. Muda a ideia sobre determinados
alunos que sdo indisciplinados e a gente ndo sabe o motivo, e muitas vezes ta inserido nesse
contexto ai (aponta para o quadro onde mostra que a renda de algumas familias tem valor igual
ou inferior a 300 reais). Até porque uma renda per capita de uma familia com esse valor. O

professor A3 foi visitar uma familia que ao ver a realidade ele se perguntou "poxa sera que eu
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ia querer estudar tendo um ambiente como esse?"

Logo em seguida o professor A2 faz um comentario relativo ao texto que foi discutido
no dia, segundo ele: Assim, na escola a gente ensina um modo de proceder, um modo inaciano
digamos assim, e 0 modo de proceder que os alunos tem em casa é diferente, por exemplo: A
gente ensina que 0S meninos ndo podem em nenhum momento, sob nenhuma circunstancia,
dado o agravante que for bater em uma menina, especialmente nas meninas, a gente sempre
reforca isso, "menino de jeito nenhum! ela pode ter feito o que for, mesmo que ela te empurre,
meu filho ndo bata na menina, corra para atras do professor, deixe que o professor resolve, mas
ndo dé nela de jeito nenhum" e o aluno disse "mas o senhor ndo falou que todo mundo é igual?!"
ele me pegou ai, e ai eu disse "¢é igual, mas vocé ta vendo o Liedson aqui (aluno com deficiéncia
fisica), todo mundo tem os mesmo direitos, mas quem € que te leva para o intervalo?" e ele
"ninguém”, eu disse "mas tem alguém que leva o Liedson, pois ele ndo consegue andar sozinho,
entdo existem situacOes diferentes para cada necessidade™ e o menino "mas professor ela
caminha quem nem eu..." e eu falei "eu entendo que ela caminha que nem vocé, que ela come,
mas a estrutura fisica do corpo € diferente, quem tem mais forgca 0 homem ou a mulher? tem
mulher ai que dd em homem, mas no geral 0 homem tem uma estrutura maior e nossa sociedade
ndo permite sobre nenhuma circunstancia, caso contrario quando vocé crescer, vocé vai bater
na sua mulher, quando ela lhe agoniar vocé vai da um tapa nela, até sem perceber”. Entdo a
gente reforca isso uma coisa na escola, mas em casa o pai diz "se vocé apanhar 14, vocé apanha
aqui” e ai meu aluno ja diz "a maméae ja me disse se eu apanhar...". Entdo muitas vezes (se
referindo ao texto), o discurso € bonito demais, ele € muito bonito, esse texto professor Cleide
Amaral falou esse texto vem de encontro, parece que foi escrito aqui dentro da ESAR, a visdo
dos pais é totalmente diferente da visdo da escola, porque é importante trazer a familia para ser
ouvida... Tem o pai subserviente tem, mas também tem o pai que é extremamente inflexivel
diante da situacdo. Entdo o segundo paragrafo vai falar de classe... € uma classe mais esclarecida
digamos assim, pela questdo de ter estudado mais, mas o esclarecimento é uma linha muito
ténue, a gente diz que fulano é esclarecido, mas outra pessoa vai falar "esse dai ndo € esclarecido
ndo", enfim é inevitavel esse chogue esse encontro mesmo, mas que muitas vezes esse encontro
nem acontece da familia com a escola, € um disse me disse por meio do aluno e na reunido
quando vem € sO a mée.

N&o é porque eles estdo nessa situacdo que nds vamos levar de qualquer jeito, é o
contrério disso, é oferecer o melhor possivel independente de qualquer coisa, independente da
classe social, de onde veio... Oferecer as melhores estratégias, trazer 0s meninos pra cé... Eu

trouxe 0s meninos para fazer a diferencial uma parte ne, para mostrar para a coordenacéo, para
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fazer aqui né nos computadores em aplicativos de leitura do Sérgio Caparela, acho até que vocés
conhecem né e vendo poemas digitais que se moviam, e eles ficavam assim (professor imita o
comportamento dos alunos, fazendo uma expressdo que demonstra surpresa). Poderia
simplesmente dizer assim oh "ahh tem aluno que ndo sabe nem ler, vou levar eles para ver
poesia e digital?!"... o melhor possivel, o0 melhor possivel dentro das nossas possibilidades. Por
exemplo a banda, totalmente estranho e alheio a vida deles ter um instrumento musical. Uma
vez eu passei na porta da sala de aula do professor D4 e ele estava tocando uma parddia sobre
nomenclatura cientifica, e eu disse "meu Deus do céu..." deu vontade de entrar e assistir aula, e

0s meninos deitados em cima da mesa apaixonados por aquilo, e eu fiquei "olha isso".
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ENCONTRO DO DIA 25/05/2019

Transcricdo 02

1° Momento:

A formacéo iniciou com uma reflexéo, oracéo e canticos propostos e mediados por uma
das participes da formacdo (componente da gestdo da escola);

A professora mediadora da inicio a apresentacdo explanando acerca da tematica central
das discussfes do dia: Refletir acerca das significacdes que o ESAR esta produzindo
no que concerne a relagdo familia e escola;

Ao longo do primeiro momento da formagdo, durante a apresentacdo das professoras

mediadoras destacam as seguintes questdes sobre a relacdo familia e escola:

v" O que a aparéncia nos diz?

v O que as pesquisas sobre a realidade nos dizem?

v Qual o grande entrave da relacdo familia e escola?
Ao longo da discusséo na fala da professora mediadora auxiliada pelo slide traz que o
discurso de que a culpa do fracasso escolar é da familia, ndo é algo novo, e é reforcado
pelo poder publico para eximir a questdo de que esse fracasso esta ligado a questdes
socioeconémicas, politicas, questbes que fornegcam condicdes para 0 éxito escolar dos
alunos, e nos (professores) reforcamos esse discurso;
Novas questdes sdo colocadas pelas professoras mediadoras ao longo da discussao:

v Qual a funcdo social da escola? Que esta funda em uma filosofia da educacao?

v" O que podemaos fazer para que a familia entenda quais séo as suas funcdes? Que

acoes promover?

Frente as questBes propostas, a professora mediadora expde a seguinte afirmativa: a
escola reproduz o ser social, reproduz relacBes sociais dominantes; mas, ela pode
reproduzir relacdes sociais diferentes, dependendo da filosofia que a escola se pauta;
Ao longo da discussdo alguns professores manifestaram algumas falas, dentre estas esta
a seguinte: “Noés ensinamos uma postura para o aluno na escola, e em casa os pais
refor¢am outra postura”;
Outra afirmativa feita pela professora mediadora ao longo da discussao foi que a escola

precisa criar condi¢cdes para o encontro com a familia;

2° Momento:
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No segundo momento das discussdes as professoras mediadoras apresentaram a situacéo
socioecondmica das familias dos alunos do ESAR, o que observamos foi um
determinado susto por parte dos professores. Eles afirmaram ndo ter conhecimento das
informacdes trazidas pelas professoras, informacodes estas que foram cedidas pela equipe
gestora da escola;
As professoras mediadoras expdem que a primeira necessidade humana é a
sobrevivéncia, assim, a primeira necessidade das familias do ESAR é sobreviver, €
prover 0s mantimentos para a sobrevivéncia da familia, familias estas que sdo carentes;
Algumas questbes foram trazidas pelas professoras mediadoras nesse segundo momento
da discusséo, entre elas se destaca:
v" Qual a perspectiva profissional ou de vida de alunos que vivem nessa situacdo
familiar? De familias carentes.
A PEC do ESAR também foi apresentada aos professores participes da formacéo pelas
professoras mediadoras durante a discussdo, a referida PEC expGe que a filosofia da
escola é oferecer uma educacao inclusiva e de qualidade para as criancgas e jovens;
Durante o segundo momento de discussao os professores participes da formagéo fazem
algumas falas, entre elas se destaca: “as vezes, nds professores conhecemos outras
habilidades dos alunos que até entdo desconheciamos; o projeto das aulas de masica
ajuda a conhecer e desenvolver essas outras habilidades”;
As professoras mediadoras continuam a discussdo, argumentando que toda atividade
humana € significada e que no projeto do ESAR irdo se ater mais aos significados
produzidos pelos professores, pois 0s sentidos sdo mais pessoais;
Outra fala das professoras mediadoras expde que para entender os significados é preciso
partir do social para o individual, mas, o sistema faz o contrério, olha para o
entendimento individual do homem sobre a realidade, entendimento esse que tem bases
afetivas.
Esses foram alguns topicos destacados da discussdo do dia 25/05/19, que foi finalizada
com o0s encaminhamentos com questbes para o0 proximo encontro, feito pelas

professoras mediadoras;
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Encontro — 25/05/2019
Transcricdo 03

A formagdo na Escola em questéo ocorreu no dia 25 de Maio de 2019 foi desenvolvida
em dois momentos. No primeiro momento, as professoras esclareceram as ac¢0es previstas para
0 encontro, e, logo apos, retornaram questdes propostas no encontro passado visando que 0s
professores explicitassem suas opinides sobre os textos trabalhados: o que a aparéncia nos diz?
O que as pesquisas nos dizem sobre iss0?

A discussdo foi mediada pelas professoras mediadoras, intervindo com perguntas que
reforcaram a reflexdo dos professores quanto a fungdo social da escola, assim como a funcédo
social da ESAR que segue a filosofia inaciana.

O segundo momento partiu da exposicdo em forma de slides sobre o complexo social
“familia”. Como inicio de conversa, algumas saidas foram dadas para que os profissionais
trabalhassem a tenséo produzida entre familia e escola: diminuir as assimetrias, superar 0s
estereotipos e investir na qualidade da educacéo.

Logo apos os desafios propostos aos professores, foi realizada uma breve explanagédo
acerca das condi¢Oes sociais dos alunos. Conhecendo mais sobre as familias dos alunos da
ESAR, os professores puderam refletir sobre suas expectativas em torno das familias que, em
sua maioria, possuem renda baixa ao extremo, baixo nivel cultural, além de ndo possuirem as
minimas condigdes objetivas de oferecer a escola algo a mais do que elas ja oferecem.

Evidenciando a configuracdo familiar dos alunos nos slides, a professora mediadora
pOde questionar aos professores se, a partir desse conhecimento, € adequado falar que a familia
dos alunos é desestruturada. Com base nos dados explorados e discutidos, os profissionais
enxergaram que, pelo perfil das familias dos alunos da ESAR, a principal necessidade que eles
tém ¢ a de sobrevivéncia, o resto fica para depois. Como coloca a professora Elizete, “os sonhos
da familia ¢ dos estudantes ficam comprometidos”.

Pudemos observar pelas expressdes no rosto dos professores que esse conhecimento
acerca da condicdo social dos alunos era novo, fato este que os afetou bastante. As professoras
mediadoras, verificando o grau de reflexdo que a discussdo gerou, aproveitaram o ensejo para
acrescentar mais uma questao: qual o compromisso da escola ESAR, sabendo que a escola em
nossa sociedade atende aos fins de reproducdo do ser social, a reproducdo das relacBes sociais
dominantes, ao mesmo tempo em que produz relacBes diferentes (possibilidades)?

Em torno desse problema, um profissional se pronunciou dizendo que um dos
compromissos da escola é oferecer uma educagéo inclusiva e de qualidade. Outro profissional

acrescentou que, apesar do compromisso assumido pela escola: “nos prendemos ao especifico
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escolar dos livros didaticos e subestimamos muito o potencial criador dos alunos”. Para este
ualtimo profissional, a sociedade conhece muito bem o potencial criador do jovem e se utiliza
desse conhecimento para determinar a crianca e o adolescente a produzir certas praticas e
objetos nocivos as relagdes sociais, como fabricacdo de armas.

Outros professores se manifestaram seguindo a linha de raciocinio da subestimacdo do
potencial criador dos estudantes. Embora a presente formacao rendesse mais discussoes, o fator
tempo obrigou as professoras mediadoras a dar por encerrada a reunido, encaminhando questdes
de aprofundamento sobre a relacao familia e escola: 1) O que podemos esperar das familias da
ESAR? 2) As familias dos meus alunos tém condicdes de realizar o que eu espero? 3) O que
podemos fazer para melhorar a relagdo com as familias da ESAR? 4) O que nos cabe fazer para
garantir que na escola os alunos e alunas ndo sofram com as consequéncias de suas demandas

familiares?
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Encontro 29/ 06/ 2019

Transcricdo 01

Mediadora d& inicio ao encontro falando da viagem e dos temas que foram discutidos
em Portugal, logo em seguida ela passa a palavra para a segunda mediadora que fala da
atividade do dia e de como essa seré desenvolvida.
A atividade sera desenvolvida a partir de questdes que vao direcionar as discussdes em
grupo. A medida que elas sdo expostas os participantes comegam a fazer colocacoes.
Inicialmente a diretora desenvolve uma reflexdo a respeito do papel da escola na
comunidade, alegando que se o perfil das familias que sdo atendidas muda a escola
perde a sua funcéo filantrdpica, e assim essa pode deixar de existir
Em seguida uma professora também argumenta que a pobreza afeta ndo s6 o
desempenho escolar, como também a propria autoestima da crianca e de sua familia. E,
portanto, é dever da escola trabalhar a motivacdo dos seus alunos.
A mediadora argumenta sobre o carater posicional da escola, onde muitas vezes as
familias aceitam as decisdes da escola sem questionar, em razédo de que eles a idealizam
como superior.
Também € apontado que esse distanciamento entre familia e escola se desenvolve por
conta dos pais ndo entenderem a cultura institucional da propria escola.
A partir disso € levantado a seguinte questdo: O que podemos fazer para melhorar a
relacdo com as familias com as quais podemos contar na ESAR?
O que a escola ja realiza e o que ela ainda pode fazer ou melhorar?
A partir dessas questbes os participantes se organizaram em grupos e levantaram as
seguintes propostas:
Grupo 1:

= Trabalhar juntamente com o0s pais e responsaveis os direitos e deveres

do aluno na escola
= Incluir as familias nos momentos de oracéo.
= |ncentivar a participacdo dos pais em sala de aula (momentos de
apresentacao de trabalhos).

Antes da fala passar para o préximo grupo a gestora discorre sobre o que ja vem sendo

feito na escola. De acordo com ela, alguns projetos estdo sendo desenvolvidos pela
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instituicdo como o proprio LinkESAR (Feira do conhecimento), projetos que visam
também discutir questdes relacionadas ao abuso sexual, dentre outros.
Outro ponto abordado pela gestora é, que em todas as atividades desenvolvidas na escola
hé o incentivo aos alunos no que tange a pesquisa sobre sua realidade.
Todavia, ainda ha um grande problema a ser superado, visto que boa parte da
comunidade ainda vé a escola como uma instituicdo assistencialista.
Grupo 2:
= Modificagdo do formato das reunides; fazer trilha com os pais.
= Sessdo de cinema.
= Valorizagdo das avaliagOes diferenciadas para uma maior interacdo, onde 0
ensino médio assistira as apresentacdes do fundamental.
= Momento de espiritualidade junto as familias.
Grupo 3:
= Trabalhar com encontros de convivéncia (familia, aluno e professores) uma vez
por més.
= Usar a participacao da familia na escola como um meio de condicionante para a

bolsa.

Melhorar a comunicacédo entre os segmentos da escola.

Divulgar as atividades da escola em redes sociais.

= Promover uma missa a fim de fortalecer a espiritualidade.

Oficinas entre pais e filhos.
= Acdo comunitaria a partir do que os pais sabem fazer.
Grupo 4:
= Reunido com os pais junto com os filhos sem ter como foco os problemas de sala
de aula, mas sim a relacdo entre familia e escola (Bimestral).
= Ac0Oes comunitarias (Vacinagdo) na escola e alunos como protagonistas.
Grupo 5:

= Chamar os pais para assistir as apresentacdes das atividades diferenciadas.
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Registro da formacéao de 29/06/2019

Transcricdo 02

O terceiro encontro de formacéo com os professores da Escola Santo Afonso Rodrigues
realizado no dia 29 de Junho de 2019 iniciou com a exposi¢do da mediadora relatando alguns
aspectos do encontro anterior realizado no dia 25 de Maio de 2019. A mediadora traz um
aspecto importante em sua fala que corrobora com uma fala do ultimo encontro do ESAR, ao
revelar que a condicdo social das familias do ESAR n&o ir4 mudar, afirmando ainda que essa é
uma realidade das demais escolas, inclusive das que possuem alto poder aquisitivo.

A diretora destaca que a condi¢do social com a qual convivem os alunos do ESAR é o
que mantém o perfil da escola e destaca a Companhia de Jesus como um dos pilares do cuidado.
Uma professora argumenta que “a condi¢do de baixa renda afeta os alunos”. A mediadora
ressalta que “ndo podemos ver essa situacdo como um problema, e isso esta na aparéncia”. A
mediadora ainda destaca o autor Miguel Arroyo afirmando que o mesmo discursa sobre a
relacdo escola e pobreza.

Dando prosseguimento as discussdes a mediadora destacaram a sintese dos desafios que
medeiam a relacdo familia e escola. Em seguida pede que os professores se relnam em grupos
a fim de responder os seguintes questionamentos: “O que a escola realiza”? / “O que a escola
ainda pode realizar™?

Nesse momento cada mestrando fica responsavel por se aproximar de um grupo de
professores, com 0 proposito de escutar e participar das discussdes. Em relacdo a primeira
pergunta (O que a escola realiza?) o grupo destacou que:

e Conhecem os pais através das entrevistas que a escola realiza;

e Realiza reunides periodicas com 0s pais;

e Nas reunides recebem os pais com o0s alunos;

e A escola desenvolveu um projeto intitulado “Pipas no céu da ESAR: a matematica
esta no ar” que foi realizado com os alunos do 5° ano no dia dos pais. Cada professor
realizou esse projeto de acordo com a sua area.

Em relacdo a segunda pergunta (o que a escola ainda pode realizar?) o grupo destacou 0s
seguintes aspectos:

e Precisa melhorar a comunicacdo com as redes sociais, pois 0s pais ndo tem como
acessa-los;

e A aproximacdo dos pais com a escola poderia ser no dia da culminancia;
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e A culminancia poderia ser realizada por etapas, cada professor faria com a sua

turma;

e Fazer uma exposi¢do dos alunos em varios lugares devendo mostrar para aos pais o

que vai acontecer em cada série;

A partir das discussfes levantadas acima nem todos os professores concordaram, pois
0s pais poderiam da a “desculpa” de que ndo teriam tempo. Uma professora destaca que os pais
ndo sabem o que fazer e transferem a responsabilidade para a escola. Outro professor destaca
que na semana é complicado realizar algum tipo de atividade, pois tem pais que s6 chegam a
noite do trabalho e ndo teriam como participar. Outra professora destaca que sua aluna passa o
dia todo em casa cuidando dos irmédos e a mée s6 tem tempo para ver se a tarefa da escola esta
correta.

Outras propostas de atividades que poderiam ser realizadas foram surgindo, o grupo
destacou:

e Realizar com os pais uma vez no més uma formacéo que esteja dentro da realidade
destes demonstrando como auxiliar os alunos nas atividades de casa, pois muitos pais
acham que colocando o filho no reforco € tudo e ndo precisa de mais nada.

e Realizar uma atividade que tragam os pais por meio dos projetos, confeccionando
materiais junto com os filhos.

e Realizar o projeto dia “D” da dengue

Os professores comentaram gque em uma época quando era outro diretor, era realizado no

dia das mées um dia de Beleza com as maes.

O segundo momento de formacdo € aberto a discussao e apresentacdo dos grupos a
respeito das possiveis acoes de relagédo e aproximacdo familia-escola.

A diretora evidencia em sua fala a partir do relato de um dos grupos de que € preciso
pensar em uma dindmica mais atrativa para os pais, pois as vezes 0s pais sdo chamados apenas
para aquele encontro formal que tem sido para aquelas familias em que os alunos estdo dando
mais trabalho. A diretora destacou que na festa junina realizada na escola os pais tem tido
presenca marcante.

Outro grupo destacou que é preciso modificar o formato das reuniées com os pais, como
proposta apresentaram: fazer um café da manhd, cinema, avalia¢6es diferenciadas envolvendo
os alunos da escola. Uma professora destacou um trabalho que ja vem sendo realizado com os
alunos, intitulado de “projeto chaves” onde os alunos tiveram a oportunidade de aprender

espanhol, outra professora destacou que é necessario um momento espiritual com as familias.
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Outro grupo sugere mudar o formato de reunido das familias, como sugestdo aponta
uma reunido de convivéncia com o objetivo de mostrar como os pais deveriam administrar seus
filhos nas tarefas de casa. Uma professora destaca que € necessario que os professores e gestores
se facam a seguinte pergunta: “como estou formando aquele aluno para a comunidade, se a
comunidade ndo participa?” Um professor prossegue e revela que € necessario melhorar o
circulo de comunicacdo e divulgagdo entre os dois segmentos: ensino fundamental e ensino
médio. Outra sugestdo apresentada pelo grupo foi o de promover uma missa uma vez no més a
fim de fortalecer a espiritualidade.

Outro grupo revela como possiveis acdes de aproximacdo entre familia e escola a agéo
comunitaria (vacina, por exemplo) e trabalhar a questdo do transito. O Ultimo grupo destaca que
é preciso chamar os pais para a apresentacdo das atividades/avaliac@es diferenciadas dos alunos
(“os filhos mostrariam para os pais que eles conseguem”). Uma professora citou um exemplo
do que ja vem realizando em sala de aula, chamado de aula invertida.

A diretora finaliza chamando a atencéo para o grupo que citou sobre a proposta de
promover uma orientacdo das atividades com os pais relatando que a escola ndo tem condicéo
para tal e que se deve pensar nas estratégias.

A mediadora mostra as possiveis sugestdes que possam aproximar a familia e a escola
e finaliza a formacdo sorteando um livro e apresentando os encaminhamentos para o segundo

semestre.
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Diario de campo
Data: 29/06/19
Transcricdo 03

A Mediadora inicia falando algumas questdes para aprofundar a reflex&o sobre a relagéo
familia e escola, tais como: o que eu espero da familia dos meus alunos? Elas tém condicGes de
proporcionar? Familias de baixa renda com baixa escolaridade. A mediadora pergunta se € essa
a condicdo dos alunos? A diretora diz que se a escola muda esse perfil dos alunos, ela deixa de
existir, porque a condicdo para existir era da escola no formato que ela existe hoje.

Uma das professoras participantes fala do projeto q ele faz na comunidade da casa das
irmas com aula de viol&o, ela diz que, essa condi¢éo de baixa renda afeta diretamente autoestima
das criancas. Ndo podemos sonhar pelo outro, mas podemos incentiva-los. Para ela o desafio é
esse “ajudar esses alunos a se permitirem sonhar”.

A mediadora pergunta o que n0s podemos fazer para mudar a forma de existéncia desses
alunos, seus valores e cita Miguel Arroyo trabalha muito essa questdo educacdo pobreza. Ela
indaga ainda: como encontrar meios para que essa realidade ndo seja determinante na vida
escolar dos alunos.

Os professores foram divididos em grupos para pensar:

1) O que a escola ja realiza?

2) O que podemos realizar?

Os professores relatam alguns projetos que ja tem na escola e que podem ser melhorados:

e Expor para os pais os trabalhos dos alunos;

Convidar os pais na culminancia do projeto, poderia ser por etapa, por turma.

Para os pais saberem como ¢ feita a diferenciada.

Escolher um dia para os pais verem as apresentacdes da atividade diferenciada.

Uma vez por més trazer os pais para uma formacao, como ajudar seu filho na atividade
de casa, porque as vezes pensam que colocar no reforgo resolveu, direcionamento para

ter atencdo nas tarefas de casa.

Outro professor fala do projeto em que 0s pais vao para 0 campo empinar pipa com 0s
filhos.

Tirar um dia para os pais cuidarem da escola e ajudar de alguma forma.

Um dia de beleza para as mées é uma acdo que ja foi feita, tinha também o bazar.
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Projeto pipa colorida no céu da ESAR, para as ideias dos pais, que vai acontecer em
agosto.
Pipa no céu da ESAR: a matemaética esté no ar.

Dia D da dengue foi feito ano passado.

Socializacao

Grupo 1

A professora inicia falando das sugestdes do seu grupo: uma aula com os pais, em que
a exposicdo seria feita pelos préprios filhos;

Convidar a familia para conduzir oracéo;

Integracdo do que esté vivendo na sala de aula com a comunidade, para os pais atuarem
junto as liderancas comunitéarias, para conhecer as demandas da comunidade. Envolver
as familias numa acéo cidada.

A diretora diz que ja fazem reunides com as familias junto com os professores. E ao
longo do ano tem ainda trés encontros em que os professores recebem os pais. Ainda
S80 poucos 0S que veem, por isso é preciso pensar em uma dindmica mais atrativa para
0S pais.

Tem a festa junina em que pais e alunos se relinem para uma atividade em que muitos
participam, tem dia das maes, Linkesar, feira de conhecimento até ainda ndo tem muita

participacdo. Projeto contra abuso e bullying.

Grupo 2

Modificar o formato da reunido dos pais, com trilha, café da manha, cinema,
documentarios, avaliacdo melhor das atividades diferenciadas como por exemplo o
projeto “A vila do chaves” para os pais participarem, convida-los para um momento de
oracgéo.

A mediadora sugere a inscrigdo do projeto no concurso “Abril escola”, produzir em
estrutura de artigo.

As professoras falam da participacdo no evento da UFPI e a publicacdo de dois livros

sobre metodologias e avaliacGes diferenciadas.
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Grupo 3

Encontro de convivéncias; oficinas para os pais de como ajuda-los nas atividades
escolares, sistematicamente uma vez por més.

Fidelizar os pais, para os filhos terem a bolsa, os pais devem participar de uma
quantidade x de reunides.

Melhorar a comunicagéo interna e externa entre os seguimentos.

Promover uma missa para as familias.

Oficinas para pais e filhos realizarem juntos.

O professor diz que nossas oficinas poderiam ajudar os pais que muitas vezes nao
ajudam os alunos.

Promover um dia de acao global para os pais fazerem aqui na escola.

Grupo 4

Reunido por turma especifica com algumas formacdes porque muitas vezes 0s pais ndo
orientam os filhos porque ndo sabem.

Trabalhar autoestima dos pais e dos alunos.

Acdes comunitarias na escola, como por exemplo: vacinacdo em que 0s alunos fossem
0s orientadores, protagonistas mesmo. Poderia ser trabalhado também a questdo do

transito.

Grupo 5

Pais assistirem as atividades diferenciadas;
Apresentacdo da banda de mdusica, das dangas ...
O exemplo do trabalho de Historia, com a escraviddo e a apresentacdo da carta

“Esperanca Garcia”

A diretora diz que é preciso ter cuidado porque pode ser que 0s pais acabem

confundindo, entdo temos que deixar muito claro o papel dos pais e da escola.

Depois a mediadora explana as sugestdes trazidas pelas formadoras

-Familias criativas

-Familia e escola comunica (Blog/Radio/Jornal/Virtual)

-Projeto “isso eu ndo sabia”
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-Dia da familia na escola

Em seguida foi dado o encaminhamento para o segundo semestre, e falado sobre os
temas de estudo, certificados, as Pesquisa-formacao que os mestrandos e doutorandos realizaréo
e a necessidade de formacdo de Grupos especificos para tal.
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RESPOSTAS COMPLEMENTARES DA PROFESSORA PARTICIPANTE
ELIANA YUNES

PERGUNTAS:

e Afamiliado (a) meu (minha) aluno (a) participa da vida escolar dele (a)? Justifique
sua resposta;

e Na minha opinido, a familia do (a) meu(a) aluno (a) é;

e Na minha opinido, em que momento a familia do(a) meu(a) aluno(a) pode ajudar
na vida escolar dele(a)?

Sim, uma realidade que a gente encontra infelizmente na escola, a diferenca entre a
escola particular e a publica, é que na escola particular os pais cobram bem mais da escola,
porque eles veem aquilo como investimento financeiro, e a gente sabe que a classe média
sempre quer crescer, € a classe que mais cresce porque sempre quer sair daquele lugar, quer
enriquecer. E 0 que acontece é que... obvio que ndo € nada geral né, mas os pais da escola
particular eles sdo muito mais presentes do que os da escola publica, e olha que isso € de uma
forma geral, ndo s6 os do Diocesano. Os pais da ESAR séo extremamente convidados a estar
na escola, a escola é proxima, tem canais de abertura, € uma escola que tem um setor de
assisténcia social exclusivamente para isso. Quase nenhuma escola tem uma quantidade de
assistentes sociais que la tem, de coordenadores voltadas para o atendimento das pessoas, entdo
a Esar estd extremamente aberta ao contato com o0s pais, eu destaco até a dissertacdo de
mestrado da nossa diretora que é voltada para esse contato da direcdo com os pais. Entédo a
escola esta totalmente munida desse dialogo, o que acontece para que esse dialogo nao
acontecer algumas vezes é de que os pais trabalham excessivamente e ndo podem da atencao
para os filhos, essa é a primeira problematica que a gente encontra. Os pais que trabalham
excessivamente ndo tém tempo para resolver as coisas dos meninos, de ir a escola... eles alegam
gue ndo tem tempo. Outro ponto que é muito constante, sdo de pais que nao tem muita nocéo...
nocao de estudos dos meninos, porque sdo ou analfabetos ou porque ficaram muito para trds na
educacdo, esse € um problema gue eles relatam muito para gente na reunido de pais e mestres
e quando vao pegar o boletim, nos falam também que ndo tem nocdo de ensinar aquilo ali que
a gente esta dando, eles falam "professor eu ndo tenho no¢do do que seja um objeto direto, eu
ndo sei como auxiliar nas leituras, nesses géneros, auxiliar nas questdes de internet", e isso ficou

extremamente visivel agora na pandemia, onde 0os meninos tem muito mais dominio do
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computador do que os pais. Entdo o que acontece € que 0s pais estdo muito fragilizados, porque
eles s&o muito fragilizados pela questdo econdmica, que automaticamente impacta na questao
do conhecimento, o que faz com que eles ndo saibam a situacéo e também pela pouca instrugéo
que tem de saber que esse relacionamento entre pai e escola modifica totalmente a relagdo do
filhno com a escola. E rela¢Ges de pais fragilizadas com a escola automaticamente gera uma
relacdo ruim, por mais que a escola se empenhe, fica faltando esse elo que faga essa ponte que
faga acontecer 0 que a gente precisa que acontega.

Existem situacBes totalmente antagdnicas, enquanto nos temos pais que sao
extremamente presentes na escola, que a gente vé entrando na escola para deixar 0s meninos na
porta da sala, tem outros que a gente ndo vé o ano inteiro mesmo mandando recados na agenda
diariamente. E esses pais que estdo constantemente com a gente séo os pais dos alunos com
maior rendimento académico, isso é uma coisa que a gente fala sem medo de errar, porque é
uma coisa gque estamos constantemente em contato com a aprendizagem dos meninos,
principalmente com relacdo as questdes quantitativas e qualitativas, ndo que nota defina quem
0 aluno é, mas é importante para a gente ter uma no¢éo. E os alunos com o melhor rendimento
sdo aqueles que nds conhecemos os pais. NGs tinhamos ano passado um aluno que estava acima
da idade no quinto ano, ja era repetente, ja estava com uma postura bem machista... isso no
quinto ano, com algumas posturas de ser muito machista com as meninas, ja muito adiantado
em relagdo a namoro, em relacdo a paquera, e esses alunos sdo justamente os que ndo temos
contato com os pais, sdo filhos de pais separados também, que ndo temos contato com os dois,
gue tem uma relacdo muito ruim com os pais. Entdo, esses alunos, eles tem um rendimento
académico extremamente baixo, mesmo tendo potencial, por causa dessa relacdo com a familia,
e n6s em reunido com a familia juntamos todos os professores para falar com uma mae separada,
para sentar com ela e tentar resolver, uma filha estava em um quinto e o outro estava em outro,
para ndo ficar juntos sabe, 0 menino tem uma habilidade muito boa com a escrita, com a leitura,
com a lideranga, mas ndo tem mais nenhum interesse com as coisas da escola, s6 quer saber de
andar de moto, "dar o grau"... € a forma que ele tem de se expressar né. E a menina tem total
apatia com a leitura e escrita, totalmente analfabeta, sé retira do quadro, e n6s conversando com
a mde, ela disse que a filha é preguicosa, ndo reconhece as deficiéncias que a filha tem, precisa
de laudo, precisa de acompanhamento psicol6gico, porque a menina tem distor¢es de
conhecimento mesmo, n6s como professores ndo podemos dar laudo para observar ser ela tem
algum problema, mas nds educadores somos meio que a porta de identificacdo né... E em
relacdo ao menino a mée disse que ndo sabe o que fazer, e disse pra gente que até ja falou para

ele que se continuar assim ela vai sair de casa e deixar ele sozinho. E ai, a gente como professor
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sO Vé o extremo, a mae ndo consegue resolver e ameaca sair de casa, sendo que o0 pai j& ndo se
encontra nessa casa, essa é a situacdo extrema. Temos pais que durante as reunides choram para
gente dizendo que ndo podem ajudar, pois ndo sabem ler, mas que ficam ali no pé "deixa eu
ver", mas se 0s meninos escrevem qualquer coisa consegue enganar o pai, pois estes ndo sabem
ler... temos pais extremamente humildes, mas que se dedicam, temos pais que tem uma
condicdo de conhecimento melhor e que d&o apoio espetacular, temos pais que estdo fazendo
faculdade agora, na UFPI, na UESPI, e automaticamente os filhos tem um rendimento
académico em tudo, porque fazem tudo, visto que sdo acompanhado pelos pais. Por exemplo
um aluno do sétimo ano do ano retrasado que a mae sempre me perguntava dicas de leitura,
onde ela podia comprar livros, onde ela achava uma biblioteca publica, para ela ir 14 reservar
um livro que ndo tivesse na biblioteca da escola... entdo enquanto tem pais que ficam sem saber
0 que fazer, esses que ndo sabem o que fazer a gente diz, existem outros que nos dao um
feedback o contrario. Entdo esse € minha experiéncia, que tem pais que ndo tem conhecimento
e ndo se importam, alguns outros chegam até a chorar porque ndo tem conhecimento para dar
esse feedback, ja outros que tem baixa condi¢cdo mas que ja estdo conseguindo estudar mais e
da um apoio muito maior para 0s meninos, e temos pais que nao sabem lidar de maneira nenhum
com essa situacao e estdo como essa mde que ja desistiu "ah ele faz o que quiser”, o pai de um
aluno do sétimo ano disse: "oh se ndo quiser eu trabalho demais, eu ndo tenho tempo para isso
ndo, vou mandar ele morar la em campo maior com a mée, que é outra que ndo quer nada que
nem ele, e ndo quero nem saber”, desse jeitinho. Ai a forma que a gente acolhe esses alunos faz
toda a diferenca, pois em casa eles ndo tem esse acolhimento, entdo sdo experiéncias que
revelam uma estrutura familiar extremamente vulneravel e fragilizada, emocionalmente,
psicologicamente e economicamente.

Em relacdo ao que a familia ver da Esar a comunidade como um todo, a muito tempo ja
via a Esar como um barco de salvacdo. Isso € uma coisa que € evidente para gente é que 0s
alunos mesmo tem orgulho de tirar foto com a farda, de mostrar para todo mundo que sdo da
Esar, a gente vé o relato dos alunos que chegam, porque la quase ndo tem novato né, pois todos
gue chegam no ensino fundamental s6 sai na terceira série do ensino médio, entdo sdo 0s
mesmos alunos durante toda a vida, mas ai existem desisténcias, mudancas, algumas perdas de
bolsa... entdo entram alunos novos, e esses relatam que seu sonho é entrar na Esar, a comunidade
sonha em entrar 14, € o sonho de todos os pais, e eles todos sabem que eles tem que se empenhar
porgue uma oportunidade como aquela eles ndo véo ter em outro lugar, e as familias tem essa
nogdo, uma escola que da tudo, uma escola que da o material, que da alimentagdo, que da

suporte, suporte emocional por meio de psicélogos, tudo, tudo... Alimentacdo de qualidade,
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espaco de qualidade, convivéncia com pessoais cordiais, uma outra realidade de educagéo,
expostos ao esporte de uma maneira organizada, expostos a leitura, a tudo de melhor, a arte...
isso transforma a visdo da familia sobre a Esar, eles veem a Esar como uma barco de salvacéo,
como um ponto de mudanga, um ponto de virada para que os filhos tenham aquilo que eles néo
tiveram. Entdo eles veem de uma maneira muito boa, agora 0 que acontece também é que
algumas familias veem Esar como se a escola tivesse toda a obrigacao, esse é o problema, por
saber que € uma escola filantropica, acham que a escola tem obrigacéo de passar os alunos, de
da todos os materiais, de achar que a escola deve resolver todos os problemas de saide dos
alunos, a escola tem obrigacdo de arcar com tudo, mas ndo € o que acontece, a escola é
filantropica, a escola escolheu fazer a filantropia, ela ndo € obrigada. Se a escola avisa 0s pais
que o aluno precisa de acompanhamento médico, ndo é obrigacdo da escola correr atrds de
acompanhamento especializado, mas sim a familia. Se a escola ja da todo o suporte, e 0 aluno
ndo tem conseguido acompanhar todo o processo e ja ta fazendo o processo de adaptacéo, a
familia € que tem obrigacédo de buscar um reforco, de procurar estratégias por fora, entdo em
algumas familias a gente ver uma inversdo de responsabilidades, jogam todas as
responsabilidades, principalmente emocional na ESAR, 0 que ndo pode acontecer, porque a
escola ndo tem como abarcar todo o tempo do aluno, todo tempo que ele fica em casa, da carga
emocional que os alunos trazem das familias, do problemas familiares, e ndo tem como a escola
lidar com isso. Entéo, eles veem a escola de uma forma muito boa, mas ha essa distorcao de
qual é afuncéo da escola, como se fosse obrigacao dela de cuidar de todas as areas dos meninos,
e ndo tem! A escola faz isso, por livre e espontanea vontade, porque € sua missao, € nao por
pressdo ou por imposicdo das familias, ndo € a realidade de todos, no entanto muito tem essa
concepcdo. Muitos pais também sdo conscientes, sabe que a escola ja faz para além do seu
dever, faz por missao e por dedicacéo.

E como a familia pode contribuir?! A familia pode ta conversando constantemente com
a coordenacdo e professores, que é o que a gente pede, participar das reunides, olhar as agendas,
ir a escola, perguntar como estdo as ocorréncias dos filhos, as notas... € 0 basico que a gente
pede, acompanhar os filhos, e isso a gente tem um numero mais expressivo, mais da metade
ndo acompanha os filhos, a coordenacdo conhece todos, logo que a assisténcia social vai na
casa de cada um, ndo tem ninguém que ta ali que nao seja conversado detalhadamente com os
pais, mas no dia a dia, de conversar com os professores, receber boletim, participar das
atividades que sdo expostas para a comunidade, como a Linkesar que € exposto a feira de
ciéncia, e mesmo assim muitos pais ndo vao né. Entdo qual é esse papel da familia?! Estar

presente na escola, marcar presenca na educacdo dos filhos, perguntando como tdo as
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atividades, olhando os cadernos, olhando a caligrafia, vendo se tem atividade para casa, dando
um feedback, indo conversar com o professor, ndo deixando margem para o aluno enganar o
pai, se ele conversa com o professor, ndo tem como o aluno enganar, porque o didlogo ali €
estreito, a coordenacgéo os pais e os professores ndo dao brecha para que isso aconte¢a quando
se mostram presentes, entdo o papel dos pais aquilo que cabe a eles frente a constituicdo, é
dever da escola e da familia da educacdo, e as vezes apenas a escola tem assumido essa
responsabilidade.

E 0 que eu espero? que os pais tenham essa consciéncia, que eles recebam e atendam ao
apelo que a gente tem feito, de participar, de dar aten¢ao para 0s meninos, de incentivar a leitura,
aos estudos, € o minimo que a gente pede, e esperamos que eles sejam participativos.

Na Esar essa colaboracdo acontece por niveis né, alguns pais colaboram aquém do
desejavel, ja outros alem do desejavel, e principalmente porque essa participacdo acontece
obrigatoriamente, eles querem a manutencéo da bolsa, eles querem que 0s meninos estejam na
escola, entdo eles sdo obrigados em tese né, a matricular, a receber nota, aluno nenhum recebe
nota ou boletim, s6 quem recebe boletim é pai, aluno da Esar ndo é jogado. O aluno da Esar
precisa de responsavel assinando e dando feedback para tudo que acontece, entdo existe essa
participacdo obrigatério, e existe essa colaboragdo que acontece por niveis, ha pais que nao
colaboram, sé participam. E algumas pais colaboram de maneira inconstante, pouco frequente,

ativamente e frequentemente, que no fundo € o que nos desejamos.
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RESPOSTAS COMPLEMENTARES DO PROFESSOR PARTICIPANTE
MILTON SANTOS

PERGUNTAS:

e O que podemos esperar das familias da escola? O que eu espero das familias dos
meus alunos, elas tém condic¢des de proporcionar?

e O que podemos fazer para melhorar a relagdo com as familias com as quais
podemos contar na escola?

e O gque nos cabe fazer para garantir que, na escola, os alunos e alunas néo sofram
com as consequéncias de suas demandas familiares?

As pessoas que procuram o Santo Afonso € porque querem o melhor para o seu filho é
um consenso por parte dos pais. Bom, eu trabalho em trés escola particulares aqui na cidade,
Santo Afonso embora seja filantropica se enquadra em escolas particulares no sentido da
educacdo como um todo, € uma escola de educagdo privada, privada por ser uma escola
conduzida pela rede jesuita, entdo os pais que procuram a escola sabem da historia e tudo que
a escola oferece... eles sempre querem o melhor para o seu filho. Entdo assim, para mim é uma
emocao muito grande, para mim € um prazer muito grande da aula do no Santo Afonso, saber
que eu estou acrescentando na vida deles, saber que eu posso mudar... Entdo € isso, sou
professor de Geografia, me formei na UESPI, tenho 28 anos, trabalho na area a 8 anos, e assim
a minha expertise no caso seria educacéo especial que é minha especializacdo, entdo eu me
adequo muito a realidade do Santo Afonso que € uma realidade de alunos vulneraveis, no
entanto eles também conseguem abracar aqueles alunos que nao apresentam algum tipo
necessidade especial. Entdo nesse sentido existe até relacdo a sua tese né, a necessidade das
familias fazerem parte do processo, porque se a familia ndo procurar, se a familia ndo fizer parte
do dia a dia da escola e do aluno aquele aluno que tem alguma vulnerabilidade seja qual for,
ele vai se distanciar da escola ele vai se distanciar do interesse dele pela educacao e vai acabar
se tornando uma presa facil nesse mundo ai... Entdo meu foco basicamente é trabalhar educacéo
especial, educacdo moral, humana, ética, porque vai de encontro com que eu trabalho & no
Santo Afonso légico, mas sempre pensando no ENEM, pensando nos vestibulares, pensando
na profissionalizacdo... acho que ¢ minha apresentacdo seria essa, formado na UESPI 2014,
desde 2018 no Santo Afonso, atuo na area ha 8 anos e € isso.

Vou te falar a partir da minha experiéncia na area né, ja trabalhei na SEMEC, ja trabalhei
na SEDUC como professor substituto, mas € no Santo Afonso que tenho os alunos mais novos...

entdo assim o que eu posso falar é, aqueles alunos que tem algum tipo de incentivo familiar eles



167

tendem a se destacar né, eu sempre digo para os meus alunos, para 0S meus amigos e
companheiros que a gente tem nosso pai a nossa mée como verdadeiros herois, eu tenho 28
anos e até os 25 anos eu achava que meu pai e minha mae eram livres de qualquer defeito de
qualquer pecado, entdo tudo que eles falavam eu acatava sem nenhum tipo de questionamento,
porque eles para mim eram inquestionaveis na moral e na ética, e quando vocé tem pais que séo
estabanados pais que ndo sdo voltados para educacdo o filho tende a reproduzir aquele
comportamento de desleixo, de desinteresse, aquele comportamento de deixar a educagéo para
14, quando vocé ver um aluno se destacando aquele aluno que geralmente vai arrumadinho para
escola, que vocé nota que a mae tomou cuidado de dar um banho nele... as vezes vocé sabe que
o0 aluno é bem humilde mas vocé vé que a mée tem um preparo para levar ele para escola, vocé
nota que a mée tomou cuidado em dar banho em vestir direito, de colocar o material escolar,
esse aluno possivelmente né muito provavelmente ele vai se destacar, entdo eu acho que a
educacdo hoje é muito reflexo da familia do brasileiro. Por que a educacgéo hoje ta jogado as
tracas?! Hoje a familia brasileira ta muito fragmentada vocé vé a familia sem principios
religiosos, principios morais, inclusive venerando coisas erradas né, enfim coisas mais
consumistas. Entdo nesse contexto eu acho que se a familia reproduzir um principio correto,
tiver um principio certo eu acho que o aluno tende a reproduzir essa ética, essa moral e se
destacar.

Muito relativo, porque assim, nobreza de principio ndo tem nada a ver com a situacao
financeira, até tem né se vocé tiver mais condicfes para a provavelmente vocé vai ter mais
oportunidade, mas tem muita familia na ESAR, e vocé sabe que a familia tem muita moral, tem
muita fibra, tem muito interesse religioso, muito interesse profissional, mas também vocé vai
em outras familias ai de escolas particulares que a familia também sé faz pagar a escola e deixa
0 menino jogado, e ai 0 menino se torna uma pessoa... um playboyzinho uma patricinha sem
nenhum tipo de referéncia humana e ai comeca a achar que a vida é injusta porque a vida ndo
gira em torno dela. Agora na ESAR o que acontece?! as familias de 14, elas sdo bem precéarias
financeiramente entretanto existem muitas familias que sdo bem focadas né, entdo os alunos
que se destacam sdo aqueles que as familias apoiam... olha a gente fala muito né quando tem
reunido de pais e mestres s6 quem vai sao os pais dos alunos que teoricamente ndo precisam, e
tem o melhor desempenho, os alunos que sdo o0s piores de rendimento académico sao
geralmente aqueles que os pais ndo vao nem pegar o resultado, entdo isso diz muito. Aquele pai
aquela mée que se preocupa com filho o resultado tende a ser melhor, geralmente é assim pode

ter excecOes, pode ter uma familia muito vulneravel, pode ter uma familia muito estabanada
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que o filho va 14 estude, pode ter! que é exce¢do e também pode ter o contrério, familias que
séo bem estruturadas, mas que o filho ndo consegue render porque gosta de brincar.

Olha s6, em relagdo a pais que sdo atuantes, o que a gente precisa fazer, € sempre ter um
feedback, escutar né, ter aquela conversa, troca de opiniGes e conselhos que sdo importantes.
Entdo assim, a melhor aluna que eu tive... que € até engragcado porqué ia o pai € a mée né, era
engragado na reunido dos pais e mestres ir pai ¢ mae, eu sempre brincava né, “rapaz vocés dois
sempre aqui, € o Unico casal que eu vejo”, a gente sempre conversava né, ela perguntava como
estava a filha e eu falava e tal... ou seja, havia sim a questdo do interesse, tinha até mesmo a
questdo da orientagdo de perguntar o que eu achava, de dizer “cobre muito professor! Se achar
que ela tem que estudar mais ou que tem que estudar menos”, e eu “olha cada um tem o seu o
seu rendimento né e a sua dindmica entdo se ela estiver se cobrando muito e se fizer mal eu
acho que tem que pisar no freio”, entdo a gente tinha essa conversa. Ja aqueles alunos que sdo
mais atuantes que sdo mais proximos da escola, nds temos que ter mais atencéo para o lado
académico, ja que eles tém uma ética, uma moral ja vinda de casa. J& para 0s outros eu procuro
fazer o seguinte, sempre digo para eles uma frase que um professor meu disse para mim “que
voce escolhe na vida companheiros e amigos”, e eu digo sempre para eles se cercarem de
pessoas boas, de companheiros e de amigos que te elevem. Por que eu digo isso?! E muito ruim
crescer sem referéncia de vida mesmo, o pai é viciado em alcool, a mée néo trabalha, o irmao
sem trabalho, entdo é dificil para um aluno desse sonhar, falar que vai virar advogado, falar que
vai virar engenheiro, professor, qualquer coisa, porque o universo dele ndo faz com ele veja.
Entdo o que eu digo sempre quando eles me perguntam como é meu trabalho... a gente vai
contando historias para que eles sintam curiosidades e queiram crescer, entdo o0 que eu sempre
faco € aticar a curiosidade deles, tipo “ei cara tu ja viu que o engenheiro aqui que trabalhava na
ESAR?! ele também estudou aqui”, “ei voc€ sabia que o professor tal ele cresceu aqui...”,
inclusive eu também conto histérias minhas de superacdo. Entdo eu acho assim que o aluno tem
que se identificar com professor, eu procuro e contar historias que desperte essa identificacéo,
porqgue se o aluno se identifica com o professor, ele compra a ideia do professor, e eu trazendo
coisas boas é natural que o aluno se interesse por coisas boas.

E muito complicado, é o que eu sempre digo “vira a chave”, e eu falo para os alunos “o
que voce estiver fazendo faga honrando a Deus”, quando estiver em sala de aula honre a Ele
estudando, quando vocé estiver em casa honre a Deus, quando tiver brincando brinque ao
méaximo sempre com principios louvando a Deus, porque eu sempre digo isso para eles... vocé
tendo aquilo em mente, vocé sabendo que vocé ta dentro daquele espago, mas que vocé tem que

sempre manter 0s principios éticos e morais das coisas, entdo eu sempre digo “vocé ta aqui na
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escola, vocé pode brincar, pode curtir, tu pode fazer tudo dentro da ética, dentro da moral e dos
principios corretos”. Entdo eu tento passar para eles que aquela escola ali ¢ um lugar de
transformacao, entdo eles passam praticamente ali 10 horas do dia, naquelas 10 horas é para ele
esquecer os problemas, esquecer que o pai viciado ou que a mde apanha em casa, ali é 0
momento em que ele vai crescer, que ele vai produzir algo para o futuro dele, entdo assim a
gente tem muitas conversas até por causa da didatica da escola a gente conversa muito sobre
is0, sobre a transformacéo que a educacédo pode gerar na vida deles.

No caso do Santo Afonso enxergam... tem dois limites né, as familias que querem
alguma coisa enxergam o Santo Afonso como um trampolim para o aluno virar um médico,
virar um engenheiro... e tem as familias vulneraveis que terceirizam a educacgdo totalmente,
joga 0 menino 1 e esquece que tem mae, esquece que tem pai, e isso se torna uma grande
problema, pois a escola passa a absorver questdes familiares, logo porque muitas vezes a gente
ndo pode nem entrar tanto em uma confusdo de familia, em um conflito, uma dificuldade
financeira, pois pode até expor aluno né... ficar perguntando alguma coisa, pode ser
constrangedor. Entdo a gente tenta sempre ser 0 mais coletivo possivel, para que possamos
impactar o todo. Quando acontece de um aluno vir atras da gente para falar de problemas, isso
acontece né, por exemplo, aconteceu de chegar um aluno e dizer que alguém na rua dele o
chamou por um apelido racista e os pais ndo fizeram nada, a gente vai explicar para ele que é
crime, que isso ndo pode, entdo a gente vai dando instrucdes, dando condicéo para que ele possa
se defender ja que a familia ndo faz isso, e ai esse aluno... é engracado que a gente conversou e
ele nem tinha ideia de que era um crime. Ele é do 6° ano entdo a gente vai fazendo com que
esse aluno tenha esse dominio né de leitura e isso € o que pode transformar a vida dele, visto
que as vezes 0s pais ndo sdo nem alfabetizados, ai ndo tem como instruir.

Olha s6 a situacao que eu vejo é muito parecido com que a escola faz, é colocando mais
eventos possiveis encontro de familia com aluno ou entdo gincana, encontros religiosos, porque
realmente tem pai que vocé nota que ele foi forcado a ir para escola por conta dos eventos, tem
também os encontros com os psicologos né por exemplo, quando eu saio na terca-feira tem uma
fila de pais conversando com os psicologos, entdo isso ai faz com que o pai queira ou ndo se
aproxime da escola, mesma coisa pode ser vista nos eventos né, dia dos pais, dia das méae, dia
do professor, tudo isso faz com que os estudantes e os pais se sintam a vontade na escola e
acabe gerando esse bem-estar até para que a gente possa conversar. Que o ruim é quando vocé
ver 0 pai no comeco do ano e s6 vem no final quando o menino ja ta reprovado. Entdo esses
encontros essa agenda essa rotina de festividades, de encontros pedagdgicos com a familia faz

com que o pai e a mde mesmo obrigados tomem conhecimento do que ta acontecendo, € isso
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que acontece entdo ele vai por bem ou por mal nem que mande um parente um tio, entdo isso
faz com que o aluno seja representado entdo mostra o que ele t& sentindo a dificuldade do aluno.
Entdo o que eu enxergo é isso € a escola preencha os espacos né, com a educacgdo, com areligido,
mas que a maneira mais facil de atrair o pai para ir a escola é tendo uma agenda ativa, com
encontro pedagogico de dois em dois meses na escola, com dia do estudante do professor,
arraial, entdo vocé vé 1a no Santo Afonso arraial mais pais do que alunos, e isso ajuda para que

essa familia se aproxime.
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RESPOSTAS COMPLEMENTARES DO PROFESSOR PARTICIPANTE
MICHEL FOUCAULT

PERGUNTAS:

e O que podemos esperar das familias da escola? O que eu espero das familias dos
meus alunos, elas tém condic¢des de proporcionar?

e O que podemos fazer para melhorar a relagdo com as familias com as quais
podemos contar na escola?

e O gque nos cabe fazer para garantir que, na escola, os alunos e alunas néo sofram
com as consequéncias de suas demandas familiares?

Certo, sou professor de histéria formado pela Nassau em 2014, estagiei na ESAR em
2013 pelo CIEE/ prefeitura, em 2014 fui efetivado professor de historia da arte no ensino médio,
em 2015 assumi uma turma do ensino técnico, trabalho como professor de historia da arte, em
2016 fui para o ensino fundamental como professor de historia e fiquei até 2018, ja em 2019 e
2020 fui para o ensino médio. Nesse tempo eu praticamente ja terminei o curso de
psicopedagogia clinica e institucional com a pos-graduacdo, me formei esse ano também em
direito pela faculdade Mauricio de Nassau. Ja tive experiéncia com escolas no municipio de
Unido, trabalhando como professor substituto na zona rural e em povoados da cidade, estagiei
também em escolas daqui da prefeitura na zona sudeste, ja trabalhei também em escolas
privadas aqui no Dirceu. Mas 0 meu maior tempo dentro de sala de aula, que ja sdo mais de 8
anos € no colégio Santo Afonso, estagiando e também como professor efetivo.

A medida que nés vamos nos aprofundando em teorias, n6s vamos caminhando por
novas visdes. Tem um teorico da historiografia, Michel de Certeau, ele diz que a nossa visao
de mundo é uma parte de um lugar social, entdo eu vou enxergar 0 mundo a partir do lugar onde
eu estou inserido. O ser humano ele vai fazer uma leitura de lugar dependendo da sua viséo,

~ .\

“ah eu sou cristdo” entdo a partir de uma visao crista eu vou ver sua forma, “eu sou da elite” a
partir do meu lugar elitista eu vou ver a sua forma. Entdo a sua visao vai variar muito a partir
do lugar de onde vocé vem, e, portanto, da sua visdo. Pegando a escola Santo Afonso a gente
tem mdaltiplos publicos, por mais que nds tenhamos pessoas que estdo proximas da extrema
pobreza, nos temos pessoas também que tem condicao, pessoas que o pai tem carro, que 0s pais
tem salario fixo, que o irmao trabalha.Entdo, nds temos varios publicos dentro da ESAR, por
mais que a escola atenda pessoas carentes, n6s também temos um publico variado ali dentro,
conseguimos ver pessoas que tem uma condi¢do melhor, até porque se eu ndo me engano sao

até 5 salérios a renda per capta para conseguir uma bolsa dentro da escola se eu ndo estou
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enganado, sdo cinco salarios minimos. Eu ja fui frequentei algumas casas de alunos onde a
condicdo é um pouco mais complicada, sdo pessoas que moram em casa de taipa, Sa0 pessoas
que o pai vive daroca, entdo eu posso falar de dois publicos diferentes dentro da escola, aquelas
que véo ter uma condigdo de vida mais capaz de dar um amparo para os filhos, porque séo
pessoas que sdo instruidas, eu tenho por exemplo alunos que os pais sdo formados, entdo séo
pessoas que vdo da uma base melhor para seus filhos, pois tem um campo intelectual mais
préximo daquilo que seria necessario para educar uma crianca. Agora eu tenho pais que nao
tem nenhum tipo de conhecimento, entdo sdo pais que podem d& um apoio mais moral, sdo pais
que véo ter uma necessidade muito maior de evitar com que o filho perca sua bolsa na escola,
participando mais no intuito de “eu t6 indo para escola por mais que eu ndo entenda a parte
educacional, mas enquanto pai eu estou fazendo o possivel para que meu filho tenha a condicéo
de estudar”. Entao partindo dessas visoes e tendo contato maior com meus alunos e conhecendo
algumas realidades eu acredito que na parte da relacdo escola e familia... Eu vejo que essa
necessidade de compreender quais os atributos que a escola tem, porque eu ndo posso pensar
que € uma coisa homogénea, pois por mais que a ESAR seja filantropica, seu publico ndo é
igual. Em razéo de que eu consigo ver aluno que tem iphone, eu vejo aluno que néo tem celular,
outros que tem ténis de marca e outros ndo, eu vejo alunos que o pai vai deixar de carro e outros
que vao de bicicleta, entdo eu consigo ver essas diferencas dentro da escola. Em relacdo a
familia e escola, eu ainda vejo que por mais que os pais ndo tenham uma instru¢cdo em ambito
intelectual ainda existe uma preocupagao deles, e eu percebo da seguinte forma “¢ uma escola
boa, é uma escola que d&d uma condicdo didatica e pedagdgica, que da uma condi¢do muito boa
para a comunidade”, eu até diria que a ESAR consegue competir com outras escolas particulares
principalmente pelo o que ela oferece, mas eu vejo 0s pais mais preocupado em manter seus
filhos dentro da escola do jeito que eles conseguem para manter a bolsa. Ndo € um apoio,
tentarei resumir essa ideia com minha experiéncia de vida certo?! Os meus pais vieram de
familias pobres, minha mée de Oeiras e meu pai de Barras, eu hunca estudei em escola privada,
minha vida toda foi dentro da escola publica, 0 meu pai terminou o ensino médio depois de
velho, ja a minha mae terminou 0 médio e fez o normal superior para dar aula, ela chegou até
dar aula para mim, mas depois da necessidade de ter uma formacdo em pedagogia ela ndo péde
atuar mais. NGs nunca tivemos condicGes de ter uma vida boa, mas meus pais sempre nos deram
condicdes de apoio para estudar, na hora de fazer as atividades eles ndo ajudavam diretamente
porgue ndo tinham tanto conhecimento, mas indiretamente, acompanhando a gente na escola,
pedindo para fazermos as atividades em casa, pendido para que fizéssemos atividades que 0s

professores nem tinham passado ainda. Entdo hoje todos nés j& temos nossas formacdes, eu ja
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estou na segunda. NG6s moramos de favor na casa dos nossos tios em SP, e eu digo que por mais
que os pais ndo tenham aquela condigédo de ensinar diretamente, eu digo de ajudar na hora de
fazer a atividade, mas as vezes a presenca do pai na hora do filho fazer a atividade é o que torna
a participacdo do pai mais efetiva, no sentido de que o pai e a mae nao podem ir a escola
simplesmente por achar que vdo garantir uma bolsa, mas que até mesmo dentro de casa, por
mais que o pai passe o dia trabalhando e chegasse cansado em casa... Meu pai era assim, nas
minhas memdrias de infancia eu ndo tenho a memoria efetiva do meu pai, porque ele tinha que
sair 3 horas da manh4, quando ele chegava ja estava cansado e era tarde, e minha mae sempre
colocou a gente para dormir 7 horas da noite na minha infancia porqué de manhé cedo tinha
que acordar para assistir aula. Entdo por mais que ela ndo tivesse um conhecimento académico,
ela nos preparava para essa educacao, entdo por mais que eu tente visualizar um apoio dos pais
porqué tem... Eu ja conhecia alguns pais que eu vejo que tem uma preocupacdo em manter 0s
alunos na escola eu também fico com um pouco de receio de que aquela preocupacao seja
apenas de manter o filho em uma escola boa do que de ajudar diretamente ele.

SO pegar essa tua fala porque assim, juridicamente os pais tém obrigacdo de matricular
seus filhos na escola, entdo por mais que eles vao fazer a matricula, ainda assim € uma coisa
que é obrigatorio, entdo se o pai ndo matricular o filho ele tem uma responsabilidade juridica
em cima dele. Realmente o ato de matricular muitas vezes ndo pode ser visto como uma
intencdo do pai em ajudar na educacéo, e ndo digo que é! Por que vai ser dificil a gente ler a
mente de cada um, a gente consegue perceber sim quais aqueles pais que tem uma preocupacao,
quais pais tem aquele amparo quando o assunto é participar da vida do filho na educacéo, mas
ainda assim eu vejo... eu ndo vou generalizar, dizer que toda a escola Santo Afonso tem essa
preocupacdo, mas eu consigo ver que existe uma preocupacao maior de manutencédo da bolsa,
nao uma preocupacdo maior em acompanhar, porque mais que vocé diga assim “ah, mas 0s pais
acompanham os alunos quando tem reunido”, isso dai a gente consegue ver porque ¢ uma
exigéncia da propria escola, mas eu ndo sei se esse acompanhamento é... E ai onde eu levanto
a davida, eu ndo sei se esse acompanhamento € um acompanhamento intencional do pai de
dizer “eu estou junto com meu filho na educagdo!” ou se esse acompanhamento ¢ “eu preciso
ir para escola porque se eu ndo for na escola eu corro o risco de perder essa bolsa”, entdo ¢ uma
duvida. Ai eu vou ter que fazer uma analogia, eu dei aula em colégio particular e eu vi uma
cobranca muito maior dos pais, uma cobranca no sentido de que os pais querem resultado, e
obviamente né que a cobranca de uma escola particular tem relacdo com a questdo de ter um
gasto com o aluno, um gasto ndo, um investimento que o pai faz em cima do aluno, entdo a

cobranca vem ndo s6 em cima do aluno, mas também do professor. Na escola Santo Afonso eu



174

queria sentir essa pressao de que o colégio Diocesano, Dom Barreto tem, mas eu vejo uma
passividade muito forte, “ah meu aluno tirou nota baixa” e por mais que o pai va participar de
reunides fica por isso, e ainda diz “ah meu filho tirou nota baixa porque nao estuda, ele pega o
celular e faz isso...” e € isso, mas a maioria dos pais s6 pegam a nota, alguns tem preocupagao
como falei, alguns chegam para gente e diz “professor teria como a gente ta fazendo alguma
coisa, como professor particular, refor¢o?!...”, entdo esses que tem essa preocupacao a gente
consegue perceber que é uma preocupacao de relagdo escola com familia, agora outros eu nao
consigo ver, na verdade na maioria eu ndo vejo isso.

Aquele filme “Quem quer ser um milionario”, ¢ um filme que eu gosto muito, de como
ele aprende no dia a dia e de como ele consegue responder perguntas ou experiéncias do dia a
dia, eu gosto muito da ideia de que as experiéncias cotidianas ensinam muito mais do que as
questdes tedricas, porque o dia a dia te obriga a aprender. Eu lembro que eu enquanto
estudante... eu trago muitas coisas por mais que a gente tenha uma base metodoldgica de varios
tedricos, mas as coisas que vocé vive também na sua infancia enquanto aluno vocé também
leva para sua vida, eu pelo menos levo muita coisa que aprendi vendo enquanto estudante que
eu levo também para o campo metodoldgico. Uma das coisas que eu sempre gostava de
aprender era quando meus pais estavam proximo, porque vocé acaba sentindo aquela ideia de
que “olha pai eu t6 aprendendo”, “olha pai eu consegui fazer isso e deu certo”, entdo eu acredito
que a escola precisa ter uma inser¢do maior desses pais, € por mais que tenhamos um grande
numero de pais quando a escola marca uma reunido a gente também sabe que muitos deles
trabalham em empresas privadas e ndo podem ta ali porque ndo podem faltar no emprego,
porque faltar no emprego € uma coisa ruim para quem trabalha em empresa privada, mas tem
momentos que a escola poderia inserir os pais junto com os filhos em atividades académicas,
atividades essas que podem contar para o curriculo, ndo apenas no dia dos pais ou dia das
criancas para os pais irem. VVou te dd um exemplo, o pai trabalha em uma serraria ou entdo o
pai trabalha como pedreiro, ai dentro da atividade deles a gente pode encontrar material
pedagdgico, “ah meu pai coloca cerdmica em casa”, entdo eu como professor de matematica
posso pegar uma ceramica e dizer “vamos imaginar uma sala e vamos fazer um célculo da area,
vamos ver aqui quantos tijolos pega”, nisso o pai vai saber responder por mais que ele seja
analfabeto a experiéncia do trabalho dele j& lhe d4 um conhecimento, ai o filho vai dizer “ah
pai, entdo cabe tanto?! deixa eu calcular para ver! Pai como o senhor consegue fazer isso de
cabeca? Como coloco no papel?”. Essa insercao, essa participacao mais efetiva dos pais ajuda
na educacdo dos filhos. Por outro lado, ndo tenho tanta certeza, os tempos estdo mudando, a

gente esta vivendo um periodo muito mais tecnoldgico, eu nao quero cair em um anacronismo
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também, mas essa proximidade torna a vontade de aprender mais interessante, entdo eu acredito
que essa insercdo, esses momentos... porque por exemplo, a gente tem um momento da
Linkesar, que é o momento da comunidade, onde ela participa, nela os pais vao ver o que é que
seus filhos estdo produzindo, e os alunos por mais que eles tenham vontade de ter uma nota boa
eu também percebo que eles querem fazer algo para a comunidade, da para ver que eles fazem
realmente algo interessante. No entanto, eu acredito que a escola deveria ter momentos e néo
um momento especifico no ano, mas momentos esses em que 0s pais vao e podem desenvolver
trabalhos junto a escola que ndo seja voltado apenas para 0 conhecimento, mas que também
possa fazer com que ele aprenda coisas novas que os leve a melhorar no seu trabalho, que ajude
a levar experiéncias académicas para o0 mundo profissional deles, entdo acho que falta mais essa
interacdo entre familia escola, ndo uma interacdo de algo obrigatério, como em uma relacdo
onde o pai Vvai para reunido porque precisa ir, de ir no dia dos pais porque eu tenho que ir, mas
participar de uma forma mais efetiva do processo, porque se eu ndo consigo educar meu filho
em casa, se eu ndo tenho condicdo de td muito presente em casa entdo ndo sei se a escola vai
ter como trazer essa familia. Ai fica... vocé provavelmente tem um aprofundamento muito
maior nessas questfes de relacdo escola e familia, mas chega a ser uma discussdo bem
interessante quem tem a ver como sanar essa divisao que cada vez mais parece que fica mais
distante entre familia e escola. Eu estava lendo sobre terceirizacdo da educacdo e obviamente
que a terceirizacdo da educacdo acontece em um grau muito mais elevado, propriamente para
uma classe mais esclarecida, para quem tem condicdo de pagar uma escola, tem condicdo de
pagar um preparatorio, pode pagar uma pessoa para ensinar o filho em casa e tal, mas cada vez
mais eu vejo um afastamento maior desse processo. Uma vez eu... eu gosto de levantar
hipdteses, uma vez eu pedi para os alunos levantarem no sentido de indicar quantos quem ao
chegar em casa fica no seu quarto reservado e quantos ali 0s pais perguntam como ta sendo na
escola, em torno de 80 a 90% deles responderam que ficam no quarto ao chegar em casa, das
turmas que eu perguntei grande maioria faz isso, chega em casa e vao para o quarto, ndo tem
essa proximidade com os pais ndo tem tanta proximidade com eles, e a medida que vocé vai
ficando mais velho... Porque ta chegando na adolescéncia ta comecgando a descobrir o mundo,
criando suas préprias ideias, mas é uma fase que querendo ou ndo ainda tem que que haver essa
proximidade, entdo eu acho que uma das formas que eu pensaria em tornar essas relacdes... nao
uma escola como algo obrigatério mas que tornasse mais atrativo esse relacionamento entre
pais, filhos e escola, é fazer com que os pais participem das questfes da escola de uma forma

mais efetiva, ndo apenas como algo que parega ser obrigatorio para manter a bolsa.
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Na escola Santo Afonso uma das coisas que eu percebi é que se vocé dé atengdo demais
para os alunos eles te veem como uma pessoa que parece que ta suprindo uma caréncia de lacos
afetivos, entdo é como se fosse assim, na hora do intervalo eu nédo fico na sala dos professores
costumo ir para ondes os alunos ali na hora do lanche, e ai vocé comecga a conversar e eles se
abrem mais, comecam a falar do dia a dia. Logo a partir dessa abertura eles ja comecam a falar
mais, chegar em vocé para pedir conselhos, perguntar se devem fazer coisa X ou Y, coisas que
sdo para a familia. E aquela situagio que a gente percebe que n&o é papel do professor é papel
de familia, mas quando a gente nota que a familia ndo esta nesse lugar os professores comecam
a tomar esse espaco, eu acredito que a aproximacéo entre professor e aluno deva acontecer
obviamente, mas com seus limites no campo ético da relagdo, porém eu acho que na auséncia
dessa familia... eu acho que a escola tem que preparar esse aluno para conseguir a0 mesmo
tempo tracar um objetivo, tracar um caminho que eles possam visualizar aonde eles querem
chegar. Eu ndo sei se a escola tem o projeto e ai obviamente que vem também da reformulacao
que teve na educacdo que € o projeto de vida, na questdo do projeto de vida a escola tenta de
certo modo formar aquele jovem, aquele estudante para tracar um caminho e vendo essa
auséncia dos pais... pior que eu ndo consigo ver uma possibilidade da escola suprir essa auséncia
da familia, eu acho que ndo tem como tirar a familia do papel que ela tem por mais que ela ndo
tenha uma participacao porque eu acho gque a gente vai ter que cair no anacronismo de um jeito
de um jeito ou de outro, porque assim vamos entender historicamente. VVou falar como professor
de historia, cada momento historico tem as suas modificacGes, tem as suas rupturas e pode ter
também as suas continuidades, a gente estd vivendo um momento de transformacéo por meio
da globalizacdo, a era da informacdo chega e querendo ou ndo o pensamento e a mentalidade
humana vai mudar, a educacao a dificuldade de educacdo ndo é apenas da familia, a gente sabe
disso, a familia € um dos pontos da educacdo, eu costumo brincar e dizer que € o ponto X, 0
ponto chave da educacdo é a familia, mas o0 momento historico nosso € um momento de
separagdo por causa das tecnologias, mas a0 mesmo tempo eu Ndo POsSsO comparar essa esse
momento com 0 meu passado porgue ai a gente cairia em um erro anacrénico muito forte,
porque “ahh no meu tempo as pessoas conversavam mais com os pais”, eu digo nao, hoje as
pessoas conversam muito mais do que antes, porque agora eu posso ta conversando com 10
pessoas em um grupo, converso com outra pessoa aqui, outra ali, coisa que seria impossivel
vocé fazer a dez anos atras. Entdo a gente ta passando por um momento de modificacdo que a
gente ndo tinha no passado, o préprio conceito de familia mudou, aquela questdo de que o pai
e a mée vdo viver junto para o resto da vida € um coisa que ndo acontece mais por causa que as

mulheres estdo tendo maiores conquistas maiores liberdades, e isso vai afetar diretamente a vida
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dos filhos que t& vendo seus pais se separarem com mais facilidade, eu ndo sei 0 seus, mas 0s
meus vivem até hoje j& sdo quase 30 anos de cassado, entdo era uma fortificacdo familiar muito
maior e hoje a gente vé uma relacdo de lagos mais frageis, entdo todas essas mudancas histéricas
vao chegar no campo da escola e ai obviamente que a gente ndo vai conseguir dar uma resposta
do dia para noite, por isso que nds temos gracas a Deus... que nds temos vocés pesquisadores
do campo da educacdo que estdo tentando enxergar onde t& o problema e 1& no futuro a gente
vai pegar as ideias de vocés. Mas voltando aqui, eu ndo consigo enxergar um meio da escola
tentar suprir a auséncia da familia, eu ndo vejo uma forma de a escola trabalhar o aluno tentando
evitar... tentando fazer com que... “os pais ndo consegue estar presente o que que nds vamos
fazer?!” como se a gente fosse tentar substituir o papel da familia, eu ja vejo a escola se
adequando com psicélogos coisas que a gente no dia a dia... na minha época a psicéloga era a
vida e meus pais brigando, falando as coisas... e se eu ja ndo tenho mais 0s pais entdo precisa
ter alguém para conseguir suprir essa necessidade, seja um corpo multidisciplinar da escola,
assistente social, psicélogo, psicopedagogo... eu acho que essas pessoas € até mesmo 0S
professores ja conseguem fazer isso de suprir essa necessidade que acontece por conta da
auséncia da familia. Eu ja tive muito caso o de alunos que chegam para mim e fala “professor
ja tive pensamentos suicida, os meus pais brigam, 14 em casa tem situag¢des de violéncia...”, se
vocé fica ali um pouco com os alunos eles comecam a falar da vida contigo e vocé fica assim
“poxa a familia que deveria ser a base de sustenta¢do para que os alunos evoluam, mas parece
que ela nao existe”, entdo eu particularmente ndo sei te dizer como a escola poderia fazer isso,
infelizmente eu ndo poderei responder essa pergunta.

Eu tive até uma situacdo de uma aluna do segundo ano, ela chegou pra mim e falou
assim “professor eu posso conversar contigo? E que eu trabalho numa pizzaria hamburgueria e
eu e o rapaz que também trabalha |4 comecamos a nos relacionar, no entanto eu estou com
receio de chegar no meus pais e falar até porque eu ja escutei assim por auto que eles ndo
queriam que eu namorasse...”, € eu perguntei se ela ja tinha conversado com a mae para saber
a posicao dela e ela me falou que as duas nao conversam, logo eu expliquei que é dificil eu da
um conselho sobre uma coisa que € particular dela e da familia, por mais que eu queira te
aconselhar de uma forma isso € uma cosia sua, é algo que esta na sua relacao familiar entdo me
desculpe, mas voceé vai ter que chegar para sua mae e conversar, vocé vai ter que chegar para o
seu pai e conversar, e ela “ah professor eu nao” ai eu falo “sei 14, mas ela é sua mée o maximo
que ela pode dizer é ndo e brigar contigo, mas acho que ndo vai te matar”, entdo acho que vocé
tem que criar esse vinculo. Uma coisa que eu percebo é que os vinculos entre pais e filhos €

como eu te falei parece que estdo se distanciando, vocé ndo conhece mais o filho que tem e nem
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o filho conhece o pai. Entdo € isso, a escola tem seu limite a escola tem um papel, ela tem uma
funcdo social e a familia tem outra. As instituicGes quando o estado se forma tem o que a gente
chama no direito de competéncia, a escola tem sua competéncia, a escola ndo pode fugir da sua
competéncia porque sendo a gente pode anular o caso, entdo ndo tem eu acho, por mais ausente
que uma familia possa parecer ndo é papel da escola fazer isso... Eu acho que isso dai jA comeca
a ser uma funcdo do estado, eu acho que o estado ja tem que entrar... a gente t& passando... é
evidente que a gente ta passando por uma crise conceitual de familia, ai se discute familia
homoafetiva, familia que a gente costuma chamar de anaparental, parental... que sdo alguns tipo
de familia que o direito civil tras e parece que as pessoas ainda ndo conseguem entender o que
é uma familia, parece que sequer consegue enxergar qual a funcdo da familia. Eu néo sei se a
nossa geracao que ta vindo agora se elas vdo conseguir mudar isso, eu penso que ha momento
histéricos em que a gente precisa de uma crise para em seguida se estabilizar, creio que o
periodo seja esse, nOs estamos passando por um momento de instabilidade muito forte, crise
social, crise de identidade, crise familiar, crise conceitual de muitas coisas... tudo isso so vai ter
uma estabilidade mais na frente, mas eu acredito que a escola s6 pode atender até seu limite,
ela ndo pode substituir a familia, vai chegar um momento que a escola tem que parar e falar
“ponto, aqui € nosso lugar e ndo podemos ultrapassar isso”.

Tem até uma discussao nesse sentido, quando saiu aquele projeto escola sem partido eu
lendo o projeto... inclusive participei até de um debate no direito, onde discutimos a lei e tudo.
Ela parte de uma aula de histéria onde o professor faz uma comparacdo do Che Guevara com 0
padre Cicero, que querendo ou ndo sdo duas pessoas de figura messianica que iam salvar a
nacao e etc.E a interpretacdo que o pai fez foi totalmente distorcida ali, mas onde eu quero
chegar com isso?! A ideia de vocé ver um pai que tem uma condi¢do por mais desestruturante
que a familia seja, mas a sua condi¢éo social pode da algum tipo de amparo para aquela crianca,
“ah eu moro com minha mae, meus pais sdo separados” e ai a gente meio que tenta visualizar
se isso interfere na educacdo da crianca, mas podemos notar que a condi¢do social demonstra
gue o pai pode colocar ele em uma escola boa, de pagar um professor particular, de pagar um
preparatorio... Entdo por mais que a familia seja desestruturada a sua condic¢do social e
econémica pode da um amparo para a crianca evoluir socialmente e de forma educacional
também. Agora quando a gente vai para a nossa realidade onde tem familias que os pais sdo
alcoolatras, usuarios de droga, ou gque trabalham em roca ou em condicdes totalmente adversas
onde ndo podem dar nenhum tipo de amparo, ai sim eu acredito que a escola deva interferir. A
escola Santo Afonso antes tinha uma piscina, entdo porque ndo tirar dessa piscina um novo

César Cielo, tinha um campo de futebol porque nédo trabalhar com os alunos questées esportivas,
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entdo ai sim vocé teria condi¢do de dar um o sustento maior, e olha que minha fala ndo é no
sentido de substituir a familia, mas para d4 uma condigdo maior para os pais, onde os alunos
tenham atividades extras que possam tornar um pouco mais atrativa, assim a fungéo da familia

vai ter que estar ali, vai ter que continuar garantido a participacao dela.
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APENDICE A - TCLE

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Prezado (a) Senhor (a)

Vocé estd sendo convidado(a) a participar como voluntario(a) de uma pesquisa
denominada “A RELACAO FAMILIA E ESCOLA MEDIANDO PRATICAS EDUCATIVAS
PARA A FORMACAO HUMANA NA ESCOLA”. Esta pesquisa esta sob a responsabilidade
dos pesquisadores Jean Carlos de Sousa Pessoa e Eliana de Sousa Alencar Marques e tem como
objetivos: Compreender por meio de encontros formativos as significacdes que os
professores produzem sobre o papel da familia no desempenho dos estudantes na escola;
Analisar as significagdes acerca das condi¢des objetivas e subjetivas existentes que medeiam a
relacdo familia e escola e o impacto desse vinculo no desempenho escolar dos estudantes;
Analisar as significacdes acerca das possibilidades de aproximacgao entre familia e escola com
o proposito de melhorar a qualidade dessa relagdo. Esta pesquisa tem por finalidade produzir
referencial tedrico sobre a relagdo familia e escola dentro de uma perspectiva do Materialismo
Historico Dialético, assim como por meio delas pretendemos promover processos formativos
para os participantes com relacdo a tematica da pesquisa. Neste sentido, solicitamos sua
colaboracdo mediante a assinatura desse termo. Este documento, chamado Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), visa assegurar seus direitos como participante.
ApoOs seu consentimento, assine todas as paginas ao final desse documento que estd em duas
vias. O mesmo, também serd assinado pelo pesquisador em todas as paginas, ficando uma via
com voc€ participante da pesquisa e outra com o pesquisador. Por favor, leia com atengao e
calma, aproveite para esclarecer todas as suas duvidas. Se houver perguntas antes ou mesmo
depois de indicar sua concordancia, vocé podera esclarecé-las com os pesquisadores
responsaveis pela pesquisa através dos seguintes telefones Jean Carlos de Sousa Pessoa Cel.
(86) 9 9827-3490 e Eliana de Sousa Alencar Marques, Cel. (86) 9 8177-1143. Se mesmo assim,
as davidas ainda persistirem vocé pode entrar em contato com o Comité de Etica em Pesquisa
da— UFPI, que acompanha e analisa as pesquisas cientificas que envolvem seres humanos, no
Campus Universitario Ministro Petronio Portella, Bairro Ininga, Teresina —PI, telefone (86)
3237-2332, e-mail: cep.ufpi@ufpi.br; no horario de atendimento ao publico, segunda a sexta,
manha: 08h00 as 12h00 e a tarde: 14h00 as 18h00.Se preferir, pode levar este Termo para casa
e consultar seus familiares ou outras pessoas antes de decidir participar. Esclarecemos mais uma
vez que sua participacao ¢ voluntaria, caso decida ndo participar ou retirar seu consentimento a
qualquer momento da pesquisa, ndo havera nenhum tipo de penaliza¢do ou prejuizo € o (0s)
pesquisador estard a sua disposi¢do para qualquer esclarecimento.

A pesquisa tem como justificativa compreender as formas de articulagdo entre familia e
escola e como a mesma pode mediar o desenvolvimento do estudante no espago escolar por
meio de processos educativos, e para sua realizagao serdo utilizados os seguintes procedimentos
para a producdo de dados: aplicagdo de questionario e realiza¢do de entrevista semiestruturada.
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Esclareco que esta pesquisa acarretard apenas riscos minimos como, desconforto em ter
sua narrativa registrada durante a entrevista; inseguranga por acreditar que ndo possuem
conhecimento aprofundado sobre o tema. Ressaltamos também que todas a respostas obtidas
por meio do questionario e entrevistas serdo mantidas sob sigilo e que caso o participante se
recuse a responder ou tocar em algum tema o mesmo tera seu direito de permanecer em siléncio
sobre a questdo garantido. Os dados aqui produzidos serdo apresentados a vocé antes de terem
conteudo analisados. Com relagdo aos beneficios, acreditamos que por se tratar de uma
pesquisa-formacao, a mesma trara como ganho a sua colaboragdo na produgdo de referencial
tedrico sobre a tematica, assim como a oportunidade de conhecer mais sobre o que vem sendo
desenvolvido a respeito da relagdo familia e escola. Visto isso, caso sinta-se lesado ou
prejudicado comprovadamente pela pesquisa podera entrar em contato com os pesquisadores €
terd direito a retirada dos seus dados e assisténcia de forma gratuita por parte dos realizadores
da pesquisa.

Os resultados obtidos nesta pesquisa serdo utilizados para fins académico-cientificos
(divulgacdo em revistas e em eventos cientificos) e os pesquisadores se comprometem a manter o sigilo
e identidade anénima, como estabelecem as Resolu¢des do Conselho Nacional de Satde n°. 466/2012 e
510/2016 e a Norma Operacional 01 de 2013 do Conselho Nacional de Salde, que tratam de normas
regulamentadoras de pesquisas que envolvem seres humanos. E vocé terd livre acesso as todas as
informacBes e esclarecimentos adicionais sobre o estudo, bem como lhe é garantido acesso a seus
resultados.

Esclarego ainda que vocé€ nao terd nenhum custo com a pesquisa, € caso haja por
qualquer motivo, asseguramos que vocé sera devidamente ressarcido. Nao havera nenhum tipo
de pagamento por sua participacao, ela € voluntaria. Caso ocorra algum dano comprovadamente
decorrente de sua participagao neste estudo vocé podera ser indenizado conforme determina a
Resolugao 466/12 do Conselho Nacional de Saude, bem como lhe sera garantido a assisténcia
integral.

Ap0s os devidos esclarecimentos e estando ciente de acordo com os que me foi exposto,
Eu declaro que aceito participar desta pesquisa,
dando pleno consentimento para uso das informagdes por mim prestadas. Para tanto, assino este
consentimento em duas vias, rubrico todas as paginas e fico com a posse de uma delas.

Preencher quando necessario
() Autorizo a captagdo de imagem e voz por meio de gravacéo, filmagem e/ou fotos;
() Nao autorizo a captagdo de imagem e voz por meio de gravagéo e/ou filmagem.

() Autorizo apenas a captacdo de voz por meio da gravacao;
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Local e data:

Assinatura do Participante

Assinatura do Pesquisador Responsavel

Assinatura do Pesquisador Assistente



APENDICE B — AUTORIZACAO CONSELHO DE ETICA E PESQUISA

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: A relacdo familia e escola mediando praticas educativas para a
formagdo humana na escola.

Pesquisador: Jean Carlos de Sousa Pessoa

Area Tematica:
Versao: 1

CAAE: 34699220.8.0000.5214
Instituicdo Proponente: FUNDACAO UNIVERSIDADE FEDERAL DO PIAUI

Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

NuUmero do Parecer: 4.218.788

Apresentacao do Projeto:
Resumo:

Familia e escola apresentam-se como dois dos mais importantes complexos responsaveis
pela formacdo humana. Nessa dindmica a familia se destaca por ser responsavel em
proporcionar as primeiras interacdes sociais do individuo, em seguida vem a escola, essa
ndo sO continua promovendo o contato entre pares como também é responsavel pela
transmissdo dos conhecimentos acumulados pelas geracdes precedentes. Portanto,
compreender ambas como complexos sociais é destacar que essas fazem parte de uma
totalidade maior constituidas de partes independentes e que estdo em constantes
movimentos, tendo na sua relacdo meios que podem vir facilitar a mediacdo entre o
individuo e 0 mundo, para que esse se aproprie da cultura a medida que se torna um ser
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social. Diante do exposto, esse trabalho tem como objetivo geral: Analisar o
desenvolvimento da relacdo familia e escola na mediacdo da formacdo de estudantes em
contexto de pesquisa-formacdo. Com relacdo aos objetivos especificos, estes estdo
divididos em: Compreender por meio de encontros formativos as significacdes que 0s
professores produzem sobre o papel da familia no desempenho dos estudantes na escola;
Analisar as significagdes acerca das condi¢Oes objetivas e subjetivas existentes que
medeiam a relagdo familia e escola e 0 impacto desse vinculo no desempenho escolar dos
estudantes; Analisar as significagdes acerca das possibilidades de aproximacdo entre
familia e escola com o proposito de melhorar a qualidade dessa relacdo. Esse estudo tera
como pressuposto tedrico-metodologico o Materialismo Histérico Dialético, mais
precisamente as Leis e Categorias do Método (AFANASIEV, 1982), partindo da ideia
de realidade como uma totalidade concreta, um complexo de complexos que esta
relacionado diretamente a reproducdo e formagdo do ser social (KOSIK, 2002;
LUKACS, 2013). Dessa forma, essa pesquisa se configurard como uma pesquisa-
formacéo, e usara como instrumentos de producéo de dados, a entrevista e questionario
online. A mesma seré realizada em uma escola filantropica na cidade de Teresina e contara
com a participacdo de forma voluntaria de todos os professores que estdo na formacéo
realizada pelos professores do Nucleo de estudos pesquisas histdrico criticas em educagéo
e formacdo humana — NEPSH. Com relacéo aos dados, 0s mesmos serdo analisados por
meio do Nucleo de significados (OZELLA; AGUIAR, 2006). Os dados ja encontrados
até aqui por meio da revisao de literatura, revelam a importancia de ampliarmos a nossa
visdo para além da concepcao de um complexo sobre o outro ou de questdes meramente
legais, assim buscamos aqui compreender como essa relacao se apresenta e em que medida
essa enquanto complexo social pode facilitar a mediacao de préaticas educativas escolares
para o pleno desenvolvimento do estudante. Em meio a isso, 0 estudo dessa tematica se
justifica no fato ndo s6 de ampliar referencias tedricos, a respeito dessa relacdo, mas
também de ampliar o olhar sobre a mesma e assim buscar promover novas significacdes
sobre sua articulacdo, e por assim facilitar o dialogo entre ambas aspartes.

Introducéo

Discutir o desenvolvimento humano dentro de uma perspectiva do Materialismo histérico
dialético € buscar uma base material para constituicdo da consciéncia, € desenvolver uma
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narrativa que venha explicar o desenvolvimento humano para além do campo bioldgico,
visto que diferente dos demais animais, 0 homem (enquanto género humano) néo nasce
homem, ele torna-se a partir da sua interacdo mediada com o meio (ANTUNES, 2018).
Dessa forma, ao considerarmos uma visao de homem resultante das multideterminagdes
historicas e sociais, apontamos aqui familia e escola como complexos importantes na vida
deste, assim como 0s responsaveis em promover as primeiras mediacdes dele com o
meio.Com relagdo a esses dois complexos, podemos destacar que ambos sdo
independentes, mas que executam funcGes similares, 0 que em alguns casos podem ser
vistos até como complemento do outro. Assim, com relacdo a formacgdo humana, a familia
segundo Braga (2017), € o meio responsdvel pelas primeiras interacBes sociais,
transmissOes de valores e de regras necessarias para uma adaptagdo ao sistema e a cultura
vigente. J4 a escola
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como aponta Lech (2017), desenvolve o papel de promover através da mediacdo de
professores a organizacdo de conceitos cientificos e produgdes culturais historicamente
desenvolvidas para que os alunos se apropriem e assim possam continuar a produzir
conhecimento. Portanto, apesar de suas diferencas, familia e escola se mostram
intimamente ligadas a formagdo humana por meio da educagdo. A esse respeito, Santos
(2019), destaca que a educacdo enquanto complexo social tem a fungéo de transmissao de
saberes para que esse homem desenvolva a sua consciéncia, pois este em particular tem o
seu psiquismo estruturado a partir do social. Dessa maneira, a educagcdo promove a
producdo do ser social e da reproducdo, pois € através dela que os homens aprendem as
respostas socialmente aceitas, ou como aponta Rossi (2018), ela o qualifica a reagir a
determinados eventos e a situa¢fes novas, que a0 mesmo tempo que o liberta também o
mantem preso em uma realidade que reproduz certas condutas. Visto isso, destacamos
familia e escola como complexos sociais que atuam nesse processo conjuntamente a fim
de favorecer o pleno desenvolvimento do estudante na sua vida dentro e fora do espaco
escolar. E é com base nessa explanacdo que apontamos a seguinte problematica a ser
trabalhada: Como se constitui a relagdo familia e escola capaz de mediar o
desenvolvimento de estudantes com condicGes subjetivas para vivenciar processos
educativos escolares potentes para seu desenvolvimento? Para esclarecer nossa visao
acerca de familia e escola como complexos sociais, recorremos a Lukéacs (2013). Para o
autor a realidade pode ser concebida como um conjunto de partes independentes, e essas
partes sdo constituidas de nexos que se articulam entre si em constante interacdo e
desenvolvimento, como um complexo de complexos, tendo familia e escola como parte
dessa relacdo que constitui o ser social.A respeito do conceito de complexos sociais, €
importante destacar que para Lukécs (2013), o trabalho é a categoria fundante do ser,
entretanto essa ndao o esgota, ao contrario o complexifica, o que abre margem para o
alargamento da reproducdo humana e do desenvolvimento de novas necessidades, assim
como também amplia as formas que estas podem ser supridas. E € a partir dessa
complexificacdo que novos complexos sdo desenvolvidos e esses comecam a interagir
mutualmente, formando uma totalidade social, que tanto é formada pela producéo
humana como também a constitui por meio dos complexos sociais. Assim, consideramos
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a familia e escola como complexos sociais intimamente ligadas com a reproducéo do
género humano por meio da mediacdo de atividades por pares mais desenvolvidos, e que
por conseguinte tem como funcgdo a humanizagdo do homem. Portanto considerar ambas
como complexos é ter em vista que elas ndo se mostram como algo isolado, mas como
nexos de uma totalidade maior, um complexo dos complexos.Dessa forma, conceber a
realidade por esse Vviés € entender 0 homem em suas relagGes, contradigdes e lutas, € ver a
realidade como ela realmentese apresenta, refutando toda e qualquer explicacéo fatalista e
dogmaética para os problemas sociais. Portanto o estudo dessa tematica se mostra
imprescindivel no entendimento de como 0s processos educativos sdo desenvolvidos, e
quais as perspectivas, expectativas e contradicbes que se mostram entre esses dois
complexos mediadores de desenvolvimento humano, e como eles impactam na educacéo.
Assim, investigar esse tema justifica-se para contribuir no que tange ao desenvolvimento
da producdo cientifica da tematica “relacdo familia e escola” tendo como base o
materialista histérico dialético. Desse modo, esperamos que tal estudo propicie uma
reflexd@o critica por parte de pais e professores, provocando inquietacdes e contribuindo
para a promogédo de uma busca ativa por alternativas que favorecam um melhor contato e
o desenvolvimento de praticas que fortalecam esses lacos.

Hipotese:

Quando ha condicdes objetivas favoraveis a familia participa da vida escolar do estudante
com maior frequéncia, o que pode levar ao desenvolvimento de uma boa relacdo entre
esses dois complexos, e desse modo, pode facilitar na producdo de desempenho
satisfatorio em atividades escolares que venha a contribuir na formacdo humana do
estudante.

Metodologia Proposta:

O estudo em questdo se configura como uma pesquisa-formacéo de cunho qualitativo. A
mesma sera realizada juntamente a um projeto de extensdo vinculado a Universidade
Federal do Piaui, dessa forma todos os professores que participam desses momento
formativos serdo convidados a contribuir com a pesquisa de maneira voluntaria,
totalizando 10 participantes. A respeito da producdo de dados, a mesma acontecera em
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duas etapas, a primeira por meio por questionarios online e apés a avaliacdo das respostas
obtidas daremos inicio a segunda etapa que serd desenvolvida por meio de entrevistas
narrativas. Os dados aqui produzidos poderao ser registrados em gravador de voz mediante
a autorizacdo prévia do participante, que se dara apos leitura e assinatura do TCLE. E
importante ressaltar que os locais e horarios das entrevistas serdo marcados de acordo com
a disponibilidade dos participantes. Por fim, as sessOes vao ser transcritas e categorizadas
para terem seu conteudo analisado por meio dos nucleos de significagdes.
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Objetivo da Pesquisa:
Objetivo Primério:

Analisar o desenvolvimento da relacdo familia e escola na mediacdo da formacdo de
estudantes em contexto de pesquisa-formagao.

Objetivo Secundario:

Compreender por meio de encontros formativos as significacdes que os professores
produzem sobre o papel da familia no desempenho dos estudantes na escola; Analisar
as significacOes acerca das condigfes objetivas e subjetivas existentes que medeiam a
relacdo familia e escola e o impacto desse vinculo no desempenho escolar dos estudantes;
Analisar as significaces acerca das possbilidades de aproximacéo entre familia e escola
com o proposito de melhorar a qualidade dessa relacdo..

Avaliagéo dos Riscos e Beneficios:
Informacdes retiradas do documento "Informacdes basicas™:

Riscos:

Risco minimo

Beneficios:

Com relacdo aos beneficios, acreditamos que por se tratar de uma pesquisa-formacao, a
mesma trara como ganho a sua colaboragdo na producdo de referencial tedrico sobre a
tematica, assim como a oportunidade
deconhecermaissobreoquevemsendodesenvolvidoarespeitodarelacdofamiliaeescola.

Informacdes retiradas do documento "Modelo_de TCLE™:
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Esclareco que esta pesquisa acarretard apenas riscos minimos como, desconforto em ter sua
narrativa registrada durante a entrevista; inseguranca por acreditar que ndo possuem

conhecimento aprofundado sobre o tema. Ressaltamos também que todas a respostas obtidas
por meio do questionario e entrevistas serdo mantidas sob sigilo e que caso o participante se
recuse a responder ou tocar em algum tema o0 mesmo tera seu direito de permanecer em
siléncio sobre a questdo garantido. Os dados aqui produzidos serdo apresentados a vocé
antes de terem conteudo analisados. Com relacdo aos beneficios, acreditamos que por se
tratar de uma pesquisa-formacao, a mesma trara como ganho a sua colaboragéo na producéo
de referencial tedrico sobre a temética, assim como a oportunidade de conhecer mais sobre
0 que vem sendo desenvolvido a respeito da relacdo familia e escola. Visto isso, caso
sinta-se lesado ou prejudicado comprovadamente pela pesquisa podera entrar em contato
com os pesquisadores e tera direito a retirada dos seus dados e assisténcia de forma gratuita
por parte dos realizadores dapesquisa.

Comentarios e Consideracdes sobre a Pesquisa:
Trata-se de uma pesquisa exequivel, de carater académico que tem como objetivo analisar
arelacdo familia e escola capaz de mediar o desenvolvimento de estudantes com condigdes
subjetivas para vivenciar processos educativos escolares potentes para seu
desenvolvimento.

Consideracdes sobre os Termos de apresentacéo obrigatoria:
O pesquisador apresenta todos os termos exigidos pela legislacéo.

Recomendacdes:
Cuidar para que a folha de assinaturas do TCLE, ndo fique em folha separadas.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequacdes:
projeto apto a ser desenvolvido.

1* Em atendimento as Resolu¢cBes CNS n° 466/2012 e 510/2016, cabe ao pesquisador
responsavel pelo presente estudo elaborar e apresentar ao CEP RELATORIOS PARCIAIS
(semestrais) e FINAL. Os relatérios compreendem meio de acompanhamento pelos CEP,
assim como outras estratégias de monitoramento, de acordo com o risco inerente a pesquisa.
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O relatorio deve ser enviado pela Plataforma Brasil em forma de “notifica¢do”;. Os modelos
de relatorios que devem ser utilizados encontram-se disponiveis na homepage do
CEP/UFPI (https://www.ufpi.br/orientacoes-cep.

2* Qualquer necessidade de modificacdo no curso do projeto devera ser submetida a
apreciagéo do CEP, comoEMENDA.Deve-
seaguardarparecerfavoraveldoCEPantesdeefetuara/s
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modificacdo/0es.

3* Justificar fundamentadamente, caso haja necessidade de interrup¢do do projeto ou a
nédo publicagéo dos resultados.

4* O Comité de Etica em Pesquisa ndo analisa aspectos referentes a direitos de
propriedade intelectual e ao uso de criagdes protegidas por esses direitos. Recomenda-se
que qualquer consulta que envolva matéria de propriedade intelectual seja encaminhada
diretamente pelo pesquisador ao Nucleo de Inovacdo Tecnoldgica da Unidade.

Diante do exposto, a Comité de Etica em Pesquisa — CEP, de acordo com as atribuicoes
definidas na Resolugdo CNS n° 466 de 2012 e na Norma Operacional n°® 001 de 2013 do
CNS, manifesta-se pela aprovacéao protocolo de pesquisa.

Consideracoes Finais a critério do CEP:

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquiv Postagem Auto
0 r
Informacoes PB_INFORMACOES_BASICAS_D| 07/0772020
Basicas OP
do Projeto ROJE 1 O_153/843.pdt 1/:43:1/
Outros Curriculo_Lattes_Pesquisador_respo [ 0//0//2020] Jean Carlos de
nsa
vel.pdt 17:41:43 | Sousa Pessoa
Outros Curriculo_Lattes_Assistente.pdf 07/07/2020( Jean Carlos de
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17:41:10 [Sousa Pessoa

TCLE / Termos de | Modelo_de TCLE.docx 0/7/07/72020] Jean Carlos de
Assentimento / 17:39:47 | Sousa Pessoa
Justificativa de
Auséncla
Outros 'I[')EFijO_DE_CONFIDENCIALIDA 07/0772020[ Jean Carlos de
.do

CX 17:38:37 | Sousa Pessoa
Declaracao de Autorizacao_assinada.pdf 03/0772020][ Jean Carlos de
Instituicdo e 19:09:53 | Sousa Pessoa
Intraestrutura
outros Carta_de_Encaminhamento.doc 03/0//2020( Jean Carlos de

18:15:04 [ Sousa Pessoa

Declaragao de Declaracao_dos_Pesquisadores.doc 03/0/7/2020] Jean Carlos de

Pesquisadores 18:12:12 | Sousa Pessoa
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17:49:56

Sousa Pessoa

Projeto Detalhado /| Projeto_para_a_plataforma_Brasil.pd| 03/07/2020] jean Carlos
Brochura f 17:52:40 | de Sousa
Investigad Pessoa

or

Folha de RoSto FOLCHA_DE_ROSTO_assinada.pdf | 0370 6/101 Jean Carlos de

|1

Situagao do Parecer:

Aprovado

Necessita Apreciacdo da CONEP:

Nao

TERESINA, 17 de Agosto de
2020

Assinado por:

Raimundo Nonato Ferreira
do Nascimento
(Coordenador(a))
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