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RESUMO

Ao longo da histéria do Brasil, 0s governos trataram a oferta de educagdo aos povos do campo
como uma pauta secundaria. A Educacdo Rural tornou-se a proposta educativa oficial,
centrada no ensino de conteddos desconectados da realidade camponesa. A partir da década
de 1990, os movimentos sociais assumiram o desafio de lutar por outro projeto de educacéo,
associado a um projeto de sociedade mais justo, democréatico e popular, em que o trabalhador
é sujeito desse processo. A partir das experiéncias da Educacdo Popular, 0s movimentos
sociais passaram a questionar o modelo de educacéo rural, comprometido com o projeto de
adaptacdo e o ajustamento social das camadas populares, buscando construir um projeto de
educacdo, voltado a valorizagéo da identidade e do modo de vida dos camponeses, articulado
ao projeto de desenvolvimento do campo ancorado na agricultura camponesa. Desse modo, a
Educacdo do Campo foi forjada a partir do acumulo politico, tedrico e metodoldgico
construido pelos movimentos sociais, através das experiéncias de educacdo popular. Dentro
desse movimento de constituicdo de um projeto de educacdo vinculado a realidade socio-
historica e cultural dos povos do campo, a Pedagogia da Alternancia tem se afirmado como
uma alternativa pedagdgica relevante na formacao dos jovens do campo, na medida em que
trabalha com uma metodologia que estabelece mediagbes entre educacdo e trabalho,
conhecimentos cientificos e saberes populares, integrando espacos e tempos de aprendizagem,
voltando-se para o desenvolvimento local e a formacéo integral do educando. A partir dessas
reflexdes, apresentamos como problema de pesquisa: quais 0s possiveis didlogos construidos
entre a Pedagogia da Alternancia e Educacdo Popular nas préaticas educativas da Casa
Familiar Rural “Vivendo a Esperan¢a” de Sdo Jodo do Soter-MA? A pesquisa tem como
objetivo geral: investigar os possiveis dialogos construidos entre a Pedagogia da Alternancia e
a Educacéo Popular nas préticas educativas da Casa Familiar Rural de S&o Jodo do Séter-Ma.
O processo de investigacdo fundamentou-se nos aportes tedricos da abordagem qualitativa e
do Materialismo Historico Dialético. No trabalho de construcdo dos dados, foram realizadas
as entrevistas e rodas de conversas com 0s sujeitos, seguindo-se da utilizacdo da analise de
contelldo como meio de organizacao e analise dos dados. Os resultados deste estudo apontam
que as praticas educativas na Casa Familiar Rural “Vivendo a Esperan¢a” tém reafirmado os
didlogos entre a Pedagogia da Alternancia e a Educacdo Popular, tendo os instrumentos
pedagdgicos como mediadores entre os conhecimentos cientificos e os saberes populares, nos
diferentes espacos/tempos de formacdo, auxiliando no desenvolvimento da reflexdo critica
sobre a realidade do campo e na construcdo coletiva do conhecimento. Além disso, tem
possibilitado uma fecunda relacdo entre trabalho e educacdo; escola e comunidade; teoria e
pratica, contribuindo na construcao de alternativas comprometidas com o desenvolvimento do
meio.

Palavras-chave: Praticas Educativas. Pedagogia da Alternancia. Educacdo Popular.
Materialismo Historico Dialético.
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Esperanca” in Sao Jodo do Soter - MA: possible dialogues between the Pedagogy of
Alternation and Popular Education. Masters dissertation. Graduate Program in Education —
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ABSTRACT

Along the history of Brazil, governments have treated the provision of education to rural
people as a secondary agenda. Rural Education became the official educational proposal,
centered on the teaching of contents disconnected from the peasant reality. From the 1990
son, social movements took up the challenge of fighting for another education project,
associated with a fairer, more democratic and popular society project, where the worker is the
subject of this process. Based on the experiences of Popular Education, social movements
started to question the model of rural education, committed to the project of adaptation and
social adjustment of the lower classes, seeking to build a project of education focused on the
valorization of the peasants' identity and way of life, articulated with the project of rural
development anchored in peasant agriculture. In this way, rural education was forged from the
political, theoretical, and methodological accumulation built by social movements through
experiences of popular education. In this movement of constitution of an educational project
linked to the socio-historical and cultural reality of the rural people, the Pedagogy of
Alternating Cycle has been affirmed as a relevant pedagogical alternative in the formation of
rural youth, in the sense that it works with a methodology that establishes mediation between
education and work, scientific knowledge and popular knowledge, integrating learning spaces
and times, focusing on local development and the integral formation of the student. Based on
these reflections, we present the following research problem: what are the possible dialogues
built between the Pedagogy of Alternating Cycle and Popular Education in the educational
practices of the Rural Family House "Living Hope" of Sdo Jodo do Soter - MA? The research
has as its general objective: to investigate the possible dialogues built between the Pedagogy
of Alternating Cycle and Popular Education in the educational practices of the Rural Family
House of Sdo Jodo do Séter - MA. The research process was based on the theoretical
contributions of the qualitative approach and Dialectical Historical Materialism. In the work
of data construction, interviews and conversations were held with the subjects, followed by
the use of content analysis as a means of organizing and analyzing the data. The results of this
study indicate that the educational practices in the Rural Family House "Living Hope" have
reaffirmed the dialogues between the Alternating Cycle Pedagogy and Popular Education,
using pedagogical instruments as mediators between scientific knowledge and popular
knowledge, in the different spaces/formation times, helping in the development of critical
reflection about the reality of the countryside and in the collective construction of knowledge.
In addition, it has enabled a fruitful relationship between work and education; school and
community; theory and practice, contributing to the construction of alternatives committed to
the development of the environment.

Keywords: Educational Practices. Pedagogy of Alternating. Popular Education. Dialectical
Historical Materialism.
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INTRODUCAO

As discussdes produzidas sobre o acesso dos povos do campo as politicas publicas,
entre elas, a garantia do direito a educacdo, apontam para um quadro de producdo das
desigualdades e da segregacdo social, presentes na formacdo politica, econdmica, social e
cultural do Brasil. Tal postura, assumida pelos governos, resultou no tratamento da oferta de
educagdo aos povos residentes no meio rural como pauta de menor valor, uma vez que 0s
projetos educacionais propostos pelos governos a esse publico se limitaram em implantar e
reforcar a Educacdo Rural, proposta que legou ao campo uma Escola Tradicional,
conservadora e excludente, centrada no ensino de contetidos desconectados com a realidade
do campo. Por sua vez, 0s movimentos sociais contrarios ao modelo de Educagdo Rural,
trazem em suas lutas a defesa de outro projeto de educagdo, associado a um modelo de
sociedade mais justo e democrético.

Nesse contexto, a Educacdo do Campo se constitui como projeto de luta dos
movimentos sociais do campo pela efetivagdo dos seus direitos negados, em favor de
educacdo escolar e publica de qualidade, vinculada ao modo de vida do camponés,
constitutivo de sua identidade. Nessa luta pelo direito a educacdo dos povos do campo, a
Pedagogia da Alternancia afirma-se como uma alternativa politica e pedagogica que trouxe
importantes contribuicdes para a construcdo de uma proposta de educacdo que fortalece os
vinculos entre a escola e o trabalho das familias de agricultores, bem como contribui para o
desenvolvimento das comunidades locais.

Realizando um apanhado historico, assegura-se que a Pedagogia da Alternancia surgiu
na Franca, em 1935, a partir da demanda das familias de agricultores, como um sistema
metodologico que organiza as préaticas educativas em Tempo/Escola e Tempo/Comunidade,
associando educacdo e trabalho, conhecimentos cientificos e profissionais aos saberes
populares e/ou comunitarios. Esse movimento pedagdgico chegou ao Brasil ao final da década
de 1960, no estado do Espirito Santo, periodo de movimento de educacdo popular, com uma
proposta educativa contra-hegemdnica, que contrariava o contexto politico marcado por
extrema interferéncia, vigilancia e censura promovida pelo governo militar. Com forte
influéncia da Teologia da Libertacdo, assumida e difundida por padres progressistas na
América Latina, a Pedagogia da Alternancia penetra em territorio nacional e comeca a
arregimentar trabalhadores por meio do associativismo e de praticas de produgdo econémica
alternativa ao modelo de desenvolvimento hegemdnico.

Naquele contexto, a Pedagogia da Alternancia sofreu a influéncia dos principios
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politicos e pedagdgicos da Educagdo Popular, auxiliando-a na concretizagdo dos seus projetos
educativos que, por sua vez, influenciaram o projeto de educacdo do campo concebido a partir
da década de 1990 — um projeto educacional alternativo ao campo, alinhado ao processo de
desenvolvimento agroecolégico e sustentdvel, em oposicdo ao modelo econémico e
educacional proposto pelo capitalismo no campo.

A Educacdo Popular surgiu em meio as lutas dos movimentos sociais contra o
processo de exclusdo e opressdo dos trabalhadores do campo e da cidade. Portanto, assume
uma posicdo politica em favor da emancipacéo da classe trabalhadora, atuando na construcéo
de um projeto de sociedade contra hegemdnico, pautado num modelo de desenvolvimento
econémico alternativo. Encontra, pois, a sua maior expressao na experiéncia de Paulo Freire,
na decada de 60, que ganhou forca no Brasil, tendo como principais elementos tedrico-
metodologicos o didlogo, a problematizacdo da realidade, a formacdo critica, a
conscientizagéo e a transformagé&o social.

A Pedagogia da Alternancia e a Educagdo Popular dialogam em seus principios
politico-pedagdgicos, através dos instrumentos pedagogicos na relacdo entre trabalho e
educacdo, escola e realidade social; na relacdo entre os conhecimentos cientificos e saberes
populares, na luta em defesa dos direitos dos oprimidos, dos trabalhadores do campo. Neste
sentido, buscamos respostas ao problema de pesquisa: quais os possiveis dialogos construidos
entre a Pedagogia da Alternancia e Educacdo Popular nas préaticas educativas na Casa
Familiar Rural “Vivendo a Esperanc¢a” em S&o Jodo do Séter-MA?

A pesquisa tem como objetivo geral: investigar os possiveis dialogos construidos entre
a pedagogia da alternancia e educacdo popular nas praticas educativas da Casa Familiar Rural
de Séo Jodo do Séter-MA. Para isto, temos como objetivos especificos: a) Identificar as
atividades e os projetos educativos desenvolvidos Casa Familiar Rural que se aproximam das
experiéncias de Educacdo Popular; b) Analisar as aproximacgdes teoricas, politicas e
pedagdgicas entre a Pedagogia da Alternancia e a Educacdo Popular por meio das Préaticas
Educativas desenvolvidas na Casa Familiar Rural “Vivendo a Esperanca”; ¢c) Compreender as
relacBes estabelecidas entre os conhecimentos cientifico/escolares e os saberes populares nas
praticas educativas desenvolvidas pela Casa Familiar; d) Refletir sobre as possibilidades de
desenvolvimento de formacdo critica dos educandos da Casa Familiar Rural Vivendo a
Esperanca.

Quando nos referimos a categoria da Pratica Educativa, nesta pesquisa, estamos
situando-a como “pratica educativo-progressista em favor da autonomia dos educandos”, que

estd relacionada ao conjunto de praticas sociais vivenciadas pelos educandos, em que estes
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véo se tornando conscientes de suas agdes, pela construcdo de sua prépria autonomia.

Nesse sentido, as praticas educativas se inserem na perspectiva da praxis,
compreendida como “reflexdo e acdo dos homens sobre o mundo para transforméa-lo”.
(FREIRE, 2005, p. 42). O sentido de praxis ao qual nos referimos € o de sujeitos inseridos em
sua realidade e ndo distantes dela, como numa relagdo estéril, mas comprometidos com a
transformacgéo da realidade social que se apresenta a eles como desafiadora, pois 0s seres
humanos s&o seres historicos e sujeitos de sua transformacéo.

A prética educativa a favor da qual se propde realizar a acdo educativa, na Pedagogia
da Alternancia e na Educacdo Popular, € a que se insere em uma pedagogia da praxis. Ou seja,
“[...] uma teoria e uma pratica pedagdgica que procura nao esconder o conflito, a contradicao,
mas ao contrario, os afronta, desocultando-os”. (GADOTTI, 2010, p. 28). Na praxis ha um
caminhar uma unidade entre a teoria e a pratica, caminho assim da pratica a teoria e da teoria
a préatica. Neste contexto, “a educag¢do ¢ um fendmeno dindmico e permanente como a propria
vida e o educador busca compreender justamente esse fendmeno para compreender melhor o
que faz”. (GADOTTI, 2010, p. 29).

Nesta perspectiva, a pratica educativa envolve acdes tedrico-praticas produzidas e
refletidas pelos educandos com seus professores e familiares, nas relagdes de dialogo sobre os
conteddos cientificos, os saberes populares e nas mais diversas situagdes no seu meio social.
Para Freire (2014, p. 38), “quando 0 homem compreende sua realidade, pode levantar
hipdteses sobre o desafio dessa realidade e procurar solugbes. Assim, pode transforma-la e
com seu trabalho pode criar um mundo proprio: seu eu e suas circunstancias”.

Diante deste contexto, esta pesquisa esta em harmonia com o conjunto das discussdes
em torno da Educacdo do Campo realizadas pelo Nucleo de Estudos e Pesquisa em Educacao
do Campo - NUPECAMPO, vinculado ao Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo da
Universidade Federal do Piaui - PPEGED/UFPI, principalmente as reflexdes desenvolvidas
sobre as matrizes tedricas da Educacdo do Campo (“Pedagogia do Oprimido”; “Pedagogia
Socialista”; “Pedagogia do Movimento” e “Pedagogia da Alternancia”) e nas contribui¢des da
Educacdo Popular no Brasil, dimensdo também propiciada ao pesquisador, nos estudos
durante o cumprimento dos créditos tedrico-disciplinares obrigatérios no Curso de Mestrado
em Educacdo do referido programa, em 2020.

O interesse do pesquisador em trabalhar por essa tematica ndo se deu por obra do
acaso, mas se deve ao seu percurso historico, formativo e profissional, periodo em que foram

construidas valiosas experiéncias em educacdo nas escolas do meio rural entre os anos de
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2008 a 2020. Durante esse tempo, estive desenvolvendo préticas educativas na educagdo
béasica, no ensino superior e em funcdo de coordenagdo pedagdgica de escolas do meio rural.

Esses anos foram marcados por muitos desafios, principalmente no periodo de 2008 a
2013, por ser o inicio da minha trajetria docente. Em abril de 2008, dispondo das
aprendizagens do curso Normal, uma formagdo a nivel médio, realizada na Escola “Conego
Aderson Guimardes Junior”, iniciei a minha caminhada pela educacdo como “professor
contratado da Zona Rural” no municipio de Caxias-MA. Esse percurso foi construido na
Escola Municipal Trabalhosa, distando a 80 km da sede do municipio. O trajeto até a escola
era feito muitas vezes na madrugada, sobre forragens e comida para o gado, nas carrocerias de
caminhdes entre uma e outra carona estrada a fora, sob o sol e a chuva.

Em um povoado distante, sem parentes, até construirmos relagdes mais humanas,
muitas vezes o Unico lugar que eu encontrava para repousar, quando a noite chegava, era junto
com as galinhas, na usina de pilar arroz (lugar cedido pela comunidade para armar a minha
rede). A escola funcionava precariamente em um saldo de festas, um enorme barracdo
dividido em duas areas, uma para ensino e aprendizagem e outra para recreacdo. N&o havia
uma estrutura escolar que acolhesse os alunos de modo mais digno, mas havia muitos sonhos,
vontade de aprender e de ensinar.

Exercer a docéncia em escolas situadas no campo, convivendo com problemas reais de
classes multisseriadas®, escolas que funcionavam em barracdes, igrejas e saldes de festa ndo é
tarefa facil. Alunos com muitas dificuldades de aprendizagem, problemas relacionados ao
consumo de drogas, o alcoolismo, a violéncia, a prostituicdo infantil, fragilizavam as relacGes
familiares e consequentemente o trabalho pedagdgico no meio rural. Esses problemas todos
eram encontrados em minha sala de aula e, todos os dias, de segunda a sexta feira, eu
precisava lidar com eles. Lembro-me das “atividades fumadas” da aluna Luzia, que tinha as
tarefas arrancadas do caderno pelos pais, que durante a noite, faziam cigarros com as tarefas
escolares da filha. Pela manha, eu perguntava por suas atividades, e ela sempre dizia: “a mae e
pai fumou”.

Esse momento de experiéncia foi atravessado por conquistas e perdas. As minhas
conquistas foram a formacdo em Pedagogia, pela Universidade Estadual do Maranhdo -

UEMA, e a Especializacdo na area de Gestdo e Supervisdo Escolar - INTA/ Sobral-CE/Polo

1 A classe multisseriada é uma forma de organizagéo escolar que congrega estudantes de diferentes anos/séries
com diferentes niveis de aprendizagens e idades, em um mesmo espaco, geralmente sob a responsabilidade de
um (a) unico (a) professor (a). Este modelo de organizacdo escolar funciona frequentemente nas escolas do
campo, embora ndo seja exclusividade do espaco rural, pois ela pode ser encontrada também nas escolas com
Educacéo de Jovens e Adultos presentes em contextos urbanos (LIMA, 2015).
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Caxias-MA e ver muitos alunos sendo alfabetizados, mesmo em tais circunstancias. Esses
frutos foram seguidos de muitos outros, como minha aprovagdo em dois concursos publicos
em 2013. O primeiro, para o cargo de policial militar do estado do Maranhdo, o qual ndo
assumi; e o segundo, para professor da Educacdo Bésica, em Aldeias Altas-MA, lugar em que
eu me encontrei como educador, onde construi maior relacdo com o campo e ainda eu estou
contribuindo com a educacéo até os dias atuais.

As perdas estdo relacionadas ao sabor amargo do abandono e/ou desisténcia da escola
por parte de muitos alunos. Depois de assumir o concurso para professor em 2013, deixei
aquela escola para atuar no povoado “Bode do Lindoso”, na Escola Sao José, Municipio de
Aldeias Altas-MA. O acesso a comunidade também era muito dificil, eu pilotava uma
motocicleta por duas horas beirando as fazendas de soja, que dominam a paisagem entre 0s
municipios de Caxias, Coelho Neto e Aldeias Altas e, depois cruzava as areas de cocal até
chegar a comunidade escolar. Nos periodos de chuva eu chegava com os materiais didaticos
molhados, a roupa do corpo toda encharcada, mas, ainda conservando a vontade de fazer mais
pela educacdo. Foram quatro anos viajando de moto, por muitos trechos intrafegaveis, para,
enfim, realizar praticas educativas numa rotina que ia de segunda a sexta feira.

Dos anos de 2013 a 2016, continuei minha jornada em escolas da Zona Rural. Aquela
nova situacdo ou realidade educativa ndo estava distante da situacdo das escolas do outro
municipio. Esta funcionava em uma espécie de “galpao de peitoril”, com uma parede divisoria
feita de material compensado, em que os alunos, vez por outra, derrubavam com socos e
pontapes. Era realmente um desafio ver alunos correndo de um lado para outro, invadindo a
outra sala de aula. Pela manh&, quando eu chegava, encontrava a sala de aula sempre cheia de
cabras, bodes e cées que se refugiavam ali para passar a chuva e frio da noite, deixando suas
fezes nos arredores da escola.

Do trabalho desenvolvido na Escola Sdo José, e a incessante busca pelo saber, a
aprovacdo veio em um concurso para Supervisor Pedagdgico em Cantanhede-MA, do qual
pedimos exoneracdo, logo em seguida, ndo podendo conciliar as distancias e horas de
trabalho. Fui também aprovado em dois seletivos para professor substituto do departamento
de educacdo para o curso de Pedagogia na Universidade Estadual do Maranhdo-UEMA/
Campus/Caxias, onde exerci a docéncia do Ensino Superior de 2014 a 2016. Com a docéncia
na universidade, construi uma visdo mais nitida sobre a educacdo e senti a necessidade de
realizar outros estudos, concluindo, no mesmo ano, uma Espacializacdo em Ensino de
Filosofia, Sociologia e Ensino Religioso pela IESF/ Sdo Luis - MA. Cruzando todo esse

percurso, tive a oportunidade de trabalhar como Tutor Presencial em EAD, nos cursos de
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Ciéncias Contabeis e Pedagogia pela Universidade Anhanguera/Polo/Caxias-MA de 2011 a
2018.

Em 2017, fui convidado a contribuir com a formacdo de professores na funcéo de
Coordenador de Ensino da Zona Rural no municipio de Aldeias Altas-MA, e o desafio
aumentou. Tive a oportunidade de desenvolver o | Encontro de Educacdo do Campo e
Quilombola — ENECAMPEC, em 2018, que contou com a participagdo de um publico de
mais de 800 professores, lideres comunitarios, alunos, poetas populares, repentistas e
cantadores. Também conquistamos o direito de realizar os planejamentos nas escolas junto
com as comunidades, de contribuir para melhoria da infraestrutura das escolas do campo, uma
delas foi a “nossa escola” Sdo José/ “Bode do Lindoso”, que recebeu reforma, melhorando a
estrutura fisica para que os alunos tivessem maior qualidade e espagco mais digno, elementos
essenciais para o desenvolvimento das atividades de ensino e aprendizagem.

Em 2019, tive a oportunidade de realizar, junto com a minha equipe de trabalho
(comunidades e colaboradores diversos), o 11 Encontro de Educacdo do Campo e Quilombola
— ENECAMPESQ II, contando com mais de 1500 participantes. Exerci a funcdo de
Coordenador Pedagogico das Escolas da Zona Rural até 2020, repensando sempre 0s passos
que poderiam ser dados rumo a mudanca de visdo e de valorizacdo do campo, seus sujeitos,
sua identidade, na defesa do direito a terra e a educacdo do/no campo.

Nesses Ultimos anos, fui provocado pela ideia de repensar as préaticas curriculares e
avaliativas dos professores da rede municipal. Realizei uma nova especializa¢do, dessa vez
em Curriculo e Avaliacdo da Educacéo Baésica, oferecido pelo CESC/UEMA/Campus Caxias
-MA e, me desafiei a selecdo de Mestrado na Universidade Federal do Piaui - UFPI,
conseguindo a aprovacdo em 2018. Minha atencdo se voltou, entdo, para outras experiéncias
em educacdo do campo, buscando nas praticas educativas das Casas Familiares Rurais -
CFR’s que tém a Pedagogia da Alternancia como metodologia/sistema central no trabalho
educativo, as contribuicGes destas para as praticas pedagogicas da escola regular. Dai é que
dei o primeiro passo nessa nova empreitada, que foi estudar a Pedagogia da Alternancia e a
Educacdo Popular e seus contextos, pelas experiéncias das praticas educativas desenvolvidas
na Casa Familiar Rural “Vivendo a Esperanca” em S&o Jodo do Soter-MA.

Esse percurso permitiu-me realizar algumas leituras de referéncias na area e ainda nos
apropriar dos conhecimentos e préticas no contexto da Educacdo Popular, da Educacdo do
Campo e da Pedagogia da Alternancia que se encontram entrelacadas dentro do contexto

social, politico e econdmico das lutas dos movimentos sociais em defesa de uma educagédo
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publica de qualidade para a classe trabalhadora, em seus diversos espagos de trabalho,
inclusive no campo e das politicas pablicas de um modo geral.

Em uma visita inicial a Casa Familiar Rural “Vivendo a Esperanga”, 16cus da minha
pesquisa, percebi que a Pedagogia da Alterndncia é compreendida e definida no Projeto
Politico Pedagdgico como uma metodologia/sistema que integra o trabalho desenvolvido nas
comunidades e o0s conhecimentos teorico-praticos aprendidos pelos alunos no contexto
escolar. E, por conseguinte, a organizacio da alternancia de espago-tempo e da alternancia
entre conhecimentos cientificos e saberes populares, uma das caracteristicas mais marcantes
da Pedagogia da Alternancia, compreendendo as relacbes Tempo/Escola e
Tempo/Comunidade, bem como o uso de diversos instrumentos pedagdgicos, sem 0s quais
toda a proposta de trabalho fica comprometida.

Este trabalho estd organizado com uma introducdo, trés capitulos que compbéem o
referencial tedrico, um capitulo de anélises e as consideracdes finais. O primeiro capitulo
apresenta o “Percurso Metodologico da pesquisa”, trazendo o método Materialismo Historico
Dialético como condutor desse processo. Este capitulo apresenta também a pesquisa
qualitativa e seus instrumentos, bem como 0s procedimentos necessarios para producéo e
coleta de dados. Apresentamos, ainda, a Casa Familiar Rural “Vivendo a Esperanga” como
campo empirico da pesquisa, bem como, 0s sujeitos participantes. Além dos procedimentos
adotados na pesquisa, apresentamos 0 processo de organizacdo para a analise dos dados da
pesquisa obedecendo ao sistema de categorizacdo dos dados tedrico-empiricos pela técnica de
analise de conteudo.

No segundo capitulo, intitulado: “O contexto agrario brasileiro: da heranca colonial de
negacdo do direito a terra e a educacdo ao trabalhador camponés”, abordamos as relacdes
conflituosas entre os latifundiarios e agricultores no Brasil, pela posse e direito de trabalhar na
terra; as disputas de espaco e territdrio e de projeto econémico entre o agronegécio e a
agricultura camponesa, representando dois projetos de desenvolvimento em luta constante e,
ainda, como os movimentos sociais do campo através das experiéncias de Educacdo Popular
tém contribuido para a mudanca de projeto social por meio de seus acimulos historicos.

O terceiro capitulo ¢ intitulado “Dois projetos de educagdo na mesma terra: educacio
rural e educagdo do campo”, e nele, discutimos sobre a “Educacdo Rural e Educagdo do
Campo: joio e trigo plantados no campo brasileiro”. Utilizamos a metafora agraria “joio e
trigo” para exemplificar os dois projetos educativos “Educacdo Rural” e “Educacdo do
Campo”, como “plantas”, e/ou modelos educativos que se contrapdem ao representarem

projetos sociais e educacionais distintos.
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O quarto capitulo “As Praticas Educativas da Casa Familiar Rural e os possiveis
didlogos entre a Pedagogia da Alterndncia e a Educacdo Popular” apresenta os dados
empiricos obtidos a partir do entrelagamento das entrevistas, rodas de conversa e do
referencial bibliogréfico, bem como, da contribuicdo dos documentos analisados nesse
percurso. As analises proporcionaram a producdo de inferéncias acerca das praticas
educativas nos diferentes espacos/tempos de formacdo, da contribuicdo dos instrumentos
pedagogicos como mediadores dialégicos, das possiveis relagcbes entre conhecimentos
cientificos/disciplinares e os sabres populares, bem como das possibilidades de construgdo de
alternativas de transformagéo social.

Nas consideragdes finais, evidenciamos 0s principais resultados obtidos com base nas
analises de elementos da realidade pesquisada. Esses se aproximam em dialogos nos dois
modelos educacionais: Pedagogia da Alternancia e Educacéo Popular, que se cruzam em suas
pautas nos diversos movimentos sociais dos trabalhadores, produzindo experiéncias
educativas capazes de promover mudancas sociais econémicas no campo, e ainda inspirando
diversos sujeitos a se envolverem na luta por seus direitos negados ao longo da histéria.

Nessa perspectiva, buscaremos compreender as contribui¢es que a Educacdo Popular
traz as Praticas Educativas na Casa Familiar Rural, nos possiveis dialogos desenvolvidos com
a Pedagogia da Alternancia. Desse didlogo, entendemos que € possivel construir uma praxis
educativa que orientara o conjunto das acGes educacionais, como expressao de coletividade e
envolvimento das familias, educadores, educandos, gestores e demais sujeitos do campo e das
comunidades que mantém vinculo direto ou indiretamente com a CFRVE. A préaxis educativa
é, aqui, entendida como movimento constante de relacdo teoria-pratica, mediada pela
constante reflexdo como organizacdo e pratica curricular que reconhece os sujeitos, saberes e
fazeres do homem do campo, sua cultura e trabalho, em contraste com um curriculo prescrito
e imposto pelas URE’s (Unidades Regionais de Educacéo).

Esta pesquisa e os resultados obtidos indicam a sua relevancia ao campo de pesquisa
em educacdo, principalmente das praticas educativas desenvolvidas nas escolas do campo,
através das Casas Familiares Rurais com seus professores, alunos e comunidades, bem como
o fortalecimento das lutas dos movimentos sociais em defesa da educacdo publica de
qualidade no campo, de uma sociedade mais justa e democratica, em torno de um modelo de

desenvolvimento alternativo ao modelo hegemdnico, com base na agricultura camponesa.
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1 PERCURSO METODOLOGICO DA PESQUISA

Ainda ndo sei se sou 0 objeto, talvez sujeito. Ha tantos métodos para definir quem
sou. Mas, isso eu sei: que em nossa jornada ha o ponto de partida e a chegada vai
depender das “lentes” que escolhi, dos passos que eu dei aqui. Deixei para tras a
finitude de s6 um “lugar de fala” e mergulhei na dialética das relagdes que nos
descrevem. Eu sei... N&o sou apenas 0 que essa entrevista diz. Sou um pouco de tudo
que eu ndo revelei ali. Eu sei... Sou pesquisador da minha prépria complexidade
(SOUSA, Elson Silva).

Utilizamos esse poema autoral para enfatizar elementos do percurso metodolégico
dessa pesquisa, que tem se demonstrado um caminho de autodescobrimento para o
pesquisador. Esse processo também é um momento de escolha metodoldgica, de selecdo de
instrumentos e técnicas, das “lentes” capazes de proporcionar maior clareza sobre a realidade
observada e das percepgOes dos sujeitos entrevistados. Nesse processo, a pesquisa exigira que
posicionamentos estreitos percam espaco gradativamente, dando lugar a uma analise mais
profunda, que evidencie as contradicdes da realidade pesquisada, implicitas nas entrelinhas
das falas dos participantes.

O percurso realizado exige de quem caminha a humana e constante tarefa de tomar
decisdes. Muito embora, alguns passos estejam projetados, € na caminhada que se aprende a
caminhar. As sandalias que tomamos, as vezes, se desgastam antes mesmo de se chegar ao
fim do trajeto e o tempo passa a desafiar a condicao fisica e mental dos sujeitos da pesquisa.
Portanto, pesquisa se faz pesquisando e o pesquisador se aperfeicoa nos desafios encontrados,
enfrentados e superados nos limites e possibilidades que o método apresenta, bem como, nas
intempéries encontradas no contexto empirico, nas muitas formas de organizar e analisar 0s
dados, na sensibilidade construida ao olhar e, ainda na qualidade do conhecimento produzido
a partir dessas ferramentas.

Este capitulo estd estruturado em quatro secGes e suas subsecBes. A primeira secao,
intitulada “Caracteriza¢do da pesquisa: Abordagem qualitativa”, apresenta a pesquisa
qualitativa como abordagem adotada, para melhor compreensdo do objeto e apreensdo dos
dados fornecidos pelos sujeitos; a segunda se¢do compreende “o Materialismo Historico
Dialético como metodo cientifico de pesquisa”; a terceira se¢do traz “a Casa Familiar Rural
“Vivendo a Esperanca”: terreno empirico da pesquisa; a quarta se¢do evidencia “os sujeitos da
pesquisa” e 0 processo de construcdo dos dados e a quinta seccdo é composta pelos

procedimentos de organizacao e analise dos dados da pesquisa.
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1.1 Caracterizagao da pesquisa: Abordagem qualitativa

O processo de investigacdo se desenvolveu a partir das contribuicBes tedrico
metodoldgicas da pesquisa qualitativa, por entendermos que essa abordagem proporciona um
conjunto de técnicas e procedimentos que favorecem melhor o percurso e as dimensdes que
este estudo se propde realizar. De acordo com Oliveira (2007), a pesquisa qualitativa tem no
ambiente natural a fonte direta dos dados e ainda tem o pesquisador como seu principal
instrumento. Por isto, propde um contato rigoroso e prolongado das partes envolvidas, com as
acOes do ambiente e dos sujeitos.

Este autor acredita que mediante um processo de reflexdo e analise da realidade, com a
utilizacdo de métodos e técnicas, € possivel uma compreensdo do objeto em seu contexto e
estruturacdo (OLIVEIRA, 2007). Nesta perspectiva, Minayo (1994, p. 21), assegura que a
pesquisa qualitativa “[...] trabalha com o universo de significados, motivos, aspiracdes,
crencas, valores e atitudes, o que corresponde a um espaco mais profundo das relagdes, dos
processos e dos fendmenos que ndao podem ser reduzidos apenas na operacionalizacdo de
variaveis”. Essa tipologia de pesquisa encontra na producdo das relacbes sociais, seus
conteidos e formas, que sustentam as acOes e ddo sentido aos processos culturais e
socioeducativos.

Em conformidade com Minayo (1994), Chizzotti (2010, p.79) acrescenta que “a
abordagem qualitativa parte do fundamento de que had uma relacdo dinamica entre 0 mundo
real e o sujeito, uma interdependéncia viva entre sujeito e objeto, um vinculo indissociavel
entre o mundo objetivo e o subjetivo do sujeito”. Nesse entendimento, o sujeito e o objeto do
conhecimento ndo sdo duas entidades que entram em relagdo por meio de uma terceira
entidade, eles estdo envoltos na mesma realidade por relacdes permeadas por contradicoes,
relacBes dialéticas interdependentes (GAMBOA, 2012).

Para melhor compreensdo dessa abordagem de pesquisa, organizamos um quadro
sintese contendo cinco caracteristicas fundamentais da pesquisa qualitativa: 1) na pesquisa
qualitativa a fonte direta de dados é o ambiente natural; 1) constitui-se como pesquisa
descritiva; 111) os investigadores qualitativos interessam-se mais pelo processo do que
simplesmente pelo resultado ou produto; 1V) os investigadores qualitativos tendem a analisar
seus dados de forma indutiva; V) o significado é de importancia vital na abordagem
qualitativa (BOGDAN; BLIKLEN, 1994).

Para Bogdan e Bliklen (1994), a primeira caracteristica fundamental da abordagem

qualitativa é que a fonte direta dos dados é o ambiente natural. Nela, os investigadores



24

introduzem e dispensam uma grande quantidade de tempo em ambientes como escolas,
familias, bairros e outros locais. Alguns equipamentos como video e &udio e bloco de
anotacOes auxiliam nesse processo. Esses dados sdo ainda complementados por outras
informacdes obtidas no contato direto com a situagéo.

A segunda caracteristica nos leva a compreensdo de que a investigacdo qualitativa é
descritiva. Os dados nessa abordagem sdo gerados em palavras e/ou os resultados escritos sao
acompanhados por citagdes para suporte das apresentacOes. Estes dados podem, ainda, conter
fotos, entrevistas transcritas, notas de campo, documentos e outros registros (BOGDAN;
BLIKLEN, 1994).

Como terceira caracteristica fundamental da abordagem qualitativa pode-se mencionar
que os investigadores qualitativos mantém seu interesse maior no processo do que
simplesmente nos resultados ou produto (BOGDAN; BLIKLEN, 1994). Essa énfase no
processo tem sido um ponto de grande importancia para pesquisa em educagdo por considerar
0 conjunto das etapas e determinantes de uma dada situacdo e das engrenagens ou
componentes e relaces dentro de todo um processo mais amplo, coadunando para uma visao
mais complexa.

A quarta caracteristica representa a forma de analise indutiva dos dados. Nela o
investigador qualitativo utiliza parte dos seus estudos planejando descobrir as questdes que
Ihe sdo fundamentais no estudo. O pesquisador ndo presume saber o suficiente para perceber
as questdes importantes antes de fazer a investigacdo (BOGDAN; BLINKLEN, 1994).

Finalmente, a quinta caracteristica fundamental nessa pesquisa tem a ver com o0
significado ou 0 modo como percebe 0s sujeitos em seus contextos de acao ou pratica social.
Como bem afirmam Bogdan e Blinklen (1994, p. 50), o interesse maior do pesquisador nessa
abordagem ¢ o modo como “as pessoas dao sentido a vida”. Nao se perde de vista aqui os
condicionantes, as acdes dos sujeitos e suas construcoes tecnoldgicas e de pensamento que

conduzem as decisdes e por fim resultam em transformacao de suas realidades.

1.2 O Materialismo Histdrico Dialético como método cientifico de pesquisa

Na visdo de Gil (2009, p. 8), “pode-se definir o método como caminho para se chegar
a determinado fim. E método cientifico como o conjunto de procedimentos intelectuais e
técnicos adotados para se chegar a esse conhecimento”. 1SS0 nos leva a compreenséo de que a
producdo do conhecimento cientifico segue o caminho e a direcdo que o método traca ou

aponta. O método oferece 0s meios necessarios para se enxergar um fenbmeno em suas



25

multiplas dimensdes, com seu proprio modo e especificidades, delineando 0s passos que serdo
seguidos pelo pesquisador durante o processo de pesquisa.

O meétodo se encarrega de apontar possibilidades, caminhos e rotas “planas” ou
“ingrimes”. Sem 0 método, como estabelecer critérios, como escolher angulos para se
observar e conhecer um determinado fenémeno? Além disso, 0 método pode ajudar a tracar
outra direcdo a partir do caminho que foi tomado para a propria criagdo ou construcdo do
meétodo, ou seja, 0 método é a prdpria definicdo de um caminho ja percorrido (GIL, 2009).

Diante desse contexto, fizemos a op¢édo de trabalharmos com o Materialismo Histérico
Dialético por considerar que ele orienta de forma significativa a compreensdo das relacdes
existentes entre a Pedagogia da Alternancia e a Educacdo Popular, além de contribuir para sua
analise dentro de um processo dialético das préaticas educativas que se processam no CEFFA e
nas comunidades de cada educando acompanhadas pelos monitores e suas familias. O
Materialismo Historico Dialético como método cientifico de pesquisa define o modus
operandi e 0s elementos que auxiliardo no caminho realizado pelo pesquisador e o desvelando
a realidade histdrica, politica, econémica e cultural em suas contradicdes.

O Materialismo Histérico Dialético fornece o seu proprio modo de interpretar a
realidade histérica em constante processo de mudanca (o carater de movimento). Mas é
preciso muita cautela para ndo incorrer no erro da primazia do método sobre o objeto,
evitando, portanto, que objeto ndo seja desvitalizado, pois: “o método, quando é considerado
como unico critério de objetividade, transfere ao objeto os seus codigos, reduzindo-o,
fotografando-o, dissecando-o, ou dividindo-o em setores, facetas ou variaveis; em suma,
interrelaciona-os ou sacrifica-o ao rigor logico” (GAMBOA, 2012, p. 43).

Através do rigor cientifico que caracteriza 0 Materialismo Historico Dialético, temos
0s meios contra o risco de fragmentar e reduzir sobremaneira o objeto, a realidade observada.
Desse modo, ele pode proporcionar a pesquisa uma maior proximidade do objeto, garantindo
a fidedignidade das informac6es, preservando o conjunto de variaveis e/ou dimensdes da
realidade concreta, dando, assim, ao pesquisador uma visdo da totalidade. Para Carvalho
(2017, p. 51), “uma das categorias mais fundamentais no processo de producdo dialética do
conhecimento ¢ totalidade”, pois confere ao fendmeno estudado a ideia de completude, de
compreensdo do objeto com a maior quantidade e qualidade de suas caracteristicas.

De outro modo, o autor alerta que a categoria “totalidade” ndo pode ser compreendida,
construida ou empregada sem que se tome o devido cuidado, para que no discurso da analise,
ndo sobressaia nada mais do que a aparéncia do fen6meno estudado; e, ao invés de contribuir

para revelar o amago do concreto e explicativo da realidade, a categoria se torne um obstaculo
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ao alcance do verdadeiro conhecimento da realidade (CARVALHO, 2017).

Nesta pesquisa, a realidade das préaticas educativas deve ser encarada na totalidade de
suas dimensdes politicas, pedagogicas e socioculturais; a partir das relacdes entre 0s espacos e
0s tempos, das mediacdes entre conhecimentos cientificos e saberes populares, da conjuntura
politica, social e econbémica em que o CEFFA (Centro Familiar de Formacdo por
Alternancia), as comunidades e familias produzem suas existéncias, bem como Vvarios outros
aspectos da realidade compdem a totalidade do objeto. Em outras palavras, o processo de
producdo do conhecimento, na perspectiva dialética, precisa seguir um trajeto filos6fico
rigoroso para que a analise ndo incorra em revelar apenas a aparéncia do fenémeno, perdendo
sua esséncia. Nesse sentido, a utilizacdo dessa categoria requer certo exercicio de percepcao

para a sua devida apropriacao, e isso ndo vem de imediato:

Uma totalidade, ja sabemos, contém o que aparece que é imediatamente captado
pela percepcdo, e 0 seu oposto, que ndo aparece, a sua esséncia, que sé pode ser
captada por meio do pensamento abstrato. A esséncia ndo é algo estranho ao
fendmeno, mas parte dele, a mais fundamental, a mais remota, a mais intima e a
mais profunda, a que corresponde a sua lei. O pensamento dialético leva em
consideracdo a aparéncia e a esséncia do objeto, apenas colocando o problema da
passagem da primeira a segunda instancia, o que constitui uma ultrapassagem que s6
pode ser lograda pelo uso das categorias e dos conceitos — numa palavra, pelo
método dialético (CARVALHO, 2017, p. 101).

Aparéncia e esséncia estdo presentes no mesmo objeto ou fenbmeno, portanto, cabera
ao pesquisador trabalhar no sentido de encontrar os elementos que desvelam aquilo que a
aparéncia encobre: a realidade na sua totalidade. Isto perpassa por uma atitude critica diante
da “verdade imediata”, que tende a aparecer no primeiro momento, mas deve ser substituida
por uma visdo mais aprofundada, captando mais elementos e interacdes do fendmeno.

Segundo Marx (1987), o Materialismo Historico Dialético favorece a compreensao da
realidade em que os homens partem do abstrato para chegar ao concreto. Desse modo, 0
método da condicBes para a investigacdo da realidade a medida que possibilita ao
pesquisador/investigador partir da abstracdo do objeto real para se chegar ao concreto no

pensamento. Segundo Sanchez Gamboa (2012, p. 38):

Marx, em O Método da Economia Politica (1983), nos apresenta a dialética como
um processo de construgdo do concreto do pensamento a partir do real. O que se
denomina concreto ndo é mais do que uma sintese de mdltiplas determinagdes mais
simples, é o resultado, no pensamento, de numerosos elementos cada vez mais
abstratos que vao ascendendo até construir o concreto.
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A compreensdo da dialética materialista produz um entendimento Unico e consistente
das bases de organizacdo social, que possibilita o reconhecimento da estrutura social que se
firmou como tal ao longo do processo socio historico, politico e econdémico permeado por
contradicOes, tensbes e disputas. Tal compreensdo permite desvelar a realidade que estd em
constante transformagdo, demonstrando que essa realidade ndo representa uma situagdo dada
e imutavel.

O Materialismo Historico Dialético auxilia no entendimento consistente das bases de
organizagdo social, bem como, evidencia como ela alcangou os patamares em que se encontra
apoiada. Este percebe cada forma no fluir do movimento, seu lado transitério, ndo se deixando
impressionar, mantendo—se como critica revolucionaria (MARX, 1983). Para esse método, a
compreensdo da realidade é a base material para producdo do pensamento, ela existe na
independéncia do pensamento.

Desse modo, a realidade é apreendida pelo pensamento como resultado dos processos
de mediacdo. A mediacdo € uma categoria que esta ligada epistemologica e ontoldgica ao
homem e seus processos culturais. Para Marx (2002, p. 28), a pesquisa investigativa “tem de
apoderar-se da matéria, em seus pormenores, de analisar suas diferentes formas de
desenvolvimento, de perquirir a conexdo intima que ha entre elas”. Nesse sentido, a mediagdo
além de ser uma categoria ontoldgica e epistemoldgica, se afirma também enquanto categoria
metodologica, pois indica um caminho que encontra a “conexdo intima” entre os componentes
que constitui aquilo que é o concreto.

Nesta perspectiva, a mediacdo se faz pelo trabalho do homem, na sua constitui¢do
ontoldgica, relacdo que modifica o estado de natureza das coisas e modifica a si proprio.
Conforme Antunes (2013, p. 32), “o trabalho ¢ um processo entre o homem e a natureza, um
processo em que o homem, por sua propria acdo, media, regula e controla seu metabolismo
com a natureza”. Pelo trabalho, o homem desenvolve o conhecimento que ¢ também capaz de
mediar a sua relacdo com a realidade social. Neste sentido, a mediacéo se faz pelo trabalho e
pelo conhecimento que é produzido no trabalho. Segundo Tonet (2016), O conhecimento
auxilia no processo de intervencdo na realidade. Ele é absolutamente indispensavel para a
autoconstrucao do ser humano.

Compreender a realidade, o concreto, para nele intervir exige conhecimento; o
concreto é entendido como sendo o resultado e ndo o ponto de partida. Portanto, para
compreender tal realidade faz-se necessario distinguir o concreto real, que é o objeto real que
se deve conhecer, e 0 concreto do pensamento, que € o conhecimento daquele objeto real
(SANCHES; GAMBOA, 2012). Na perspectiva materialista historica e dialética, o sujeito e 0



28

objeto do conhecimento da pesquisa se diferem das abordagens empiricas e positivistas. O
objeto ndo se encontra em evidéncia em detrimento do sujeito, nem estd reduzido a

representacdo. Ou seja,

[...] a realidade é um ponto de partida e serve como elemento mediador entre os
sujeitos. Numa relacdo dialdgica e simpatica, como é o0 caso do processo da
pesquisa, esses sujeitos se encontram juntos ante uma realidade que lhes é comum e
que os desafia para ser conhecida e transformada. (SANCHES; GAMBOA, 2012, p.
45).

O Materialismo Historico e Dialético pode ser entendido como um método de
interpretacdo da realidade que se fundamenta em trés grandes leis, que sdo: a unidade dos
opostos, em que todos os fendmenos e objetos apresentam aspectos contraditorios, unidos e
opostos em constante luta entre si, sendo fonte do desenvolvimento da realidade; Quantidade
e qualidade, como caracteristicas de todos os objetos e fendmenos interrelacionados, e no
processo de desenvolvimento as mudangas quantitativas geram mudangas qualitativas; por
fim, a negacdo da negacdo, em que a mudanca nega o que € mudado e o resultado € negado,
conduzindo a um desenvolvimento e ndo ao estado anterior. (GIL, 2009).

Ao destacar a importancia da lei da unidade dos opostos ou da contradicdo na

producédo do conhecimento, Konstantinov (1975, p. 157) afirma que:

[...] cada fendmeno é uma unidade de contrérios [...] e, a todos os objetos séo
inerentes aspectos e tendéncias opostos. As contradi¢cbes internas sdo uma
propriedade inalienavel da estrutura de qualquer objeto e processo. A cada objeto ou
grupo de objetos pertencem contradi¢Bes especificas que tém de ser desvendadas
pela analise concreta.

Esta lei traz uma importante contribui¢do para a pesquisa na medida em que oferece
aos pesquisadores as ferramentas para analise e compreensdo das praticas educativas, que se
desenvolvem em tempos e espacos de aprendizagem distintos; praticas imersas na totalidade
da realidade concreta, repleta de contradicGes sociais, econdmicas e culturais, que
condicionam o processo educativo. Essas contradicbes podem emergir nos relatos dos
participantes, nos documentos que orientam a préatica educativa e nas préprias atitudes dos
sujeitos envolvidos na acao educativa, exigindo do pesquisador um olhar critico e cuidadoso
na construcao de uma analise mais profunda, concreta e desveladora em sua totalidade.

A existéncia da contradicdo, por sua vez, nos leva a ideia de interdependéncia entre 0s

opostos dentro dos fendmenos estudados numa pesquisa, tendo em vista que as
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transformacgdes sdo produzidas pela sintese de processos quantitativos e qualitativos que se
interrelacionam dentro de um movimento constante, representando o motor das mudancas.
Esse movimento contribui para as transformacdes das realidades, por meio de a¢6es conjuntas
e produtivas dos grupos de sujeitos representados nas classes sociais e seus distintos
interesses no campo. Neste caso,

A andlise das coisas como qualidade conduz-nos inevitavelmente a categoria da
quantidade. E natural que assim seja, pois no ha nem pode haver separadamente
qualidade ou quantidade; existe uma coisa, que é simultaneamente uma e outra.
Separamo-las artificialmente apenas por necessidade do processo de conhecimento,
mas fazemo-lo para estabelecer depois a sua conexdo. (KONSTANTINOV, 1975, p.
148).

Essa dinamicidade dos aspectos quantitativos e qualitativos dos fendmenos
pesquisados em uma realidade social imprime uma compreensdo do desenvolvimento humano
e social, pela producdo do conhecimento. Nela, o conhecimento € uma unidade desses
aspectos, que sdo complementares, levando-nos ao entendimento de que a sua producédo
material se faz mediante consecutivos processos quantitativos e qualitativos ao longo da
historia e dos processos produtivos da propria existéncia humana.

Outra lei da dialética que ndo pode ser esquecida € a negacdo da negacdo, esta
compreende que o desenvolvimento ndo pode ocorrer sem a negacdo, pois na analise e
compreensdo da realidade social pesquisada, um fato ou fenbmeno negado € que condicionara

o desenvolvimento de outro. Neste sentido,

Quando examinamos a passagem de transformagdes quantitativas a qualitativa,
vimos que a nega¢do desempenha um papel essencial no processo de
desenvolvimento. A transformacéo qualitativa sd € possivel como negacéo da antiga
situagdo. O cardter contraditorio de uma coisa significa que ela contém em si a sua
prépria negagdo. (KONSTANTINQV, 1975, p. 167).

Esse processo de desenvolvimento ndo se esgota na negacdo simples ou na primeira
negacdo de um fato ou fendbmeno, pois na negacdo dialética, o desenvolvimento ndo é fruto de
um percurso linear e sim do processo espiralado. Nessa compreensdo, o desenvolvimento é
fruto de um processo e ndo como esquema rigido, mas como um processo de sucessivas

transformacdes. Conforme Konstantinov (1975, p. 172):

O desenvolvimento é uma cadeia de negacdes dialéticas, cada uma das quais ndo so
rejeita as precedentes, como também conserva o que eles continham de positivo,
concentrando cada vez mais nas fases superiores a riqueza do desenvolvimento
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como um todo. [...] dai a necessaria tendéncia geral do desenvolvimento, que vai do
simples para o complexo, do inferior para o superior, a tendéncia do movimento de
progresso ascendente.

Na abordagem dialética, o conhecimento é construido numa relacdo entre sujeito e
objeto, 0s quais estdo dentro de um contexto de realidade histérico e social (SANCHES;
GAMBOA, 2012). Para compreender melhor as relacfes entre sujeito e objeto na construcao
do conhecimento, é necessario identificar que essa relacdo prossegue através de negacdes e
contradicdes, as coisas ndo sdo analisadas como fixas, mas estdo em movimento, onde o fim
de um processo constitui o inicio de outro (LAKATOS; MARCONI, 2003).

Nessa perspectiva, a dialética fornece as bases para a apreensdo dindmica e totalizante
da realidade, jA& que estabelece que a realidade concreta, ndo pode ser compreendida
isoladamente das multiplas determinacGes das relacGes politicas, econdmicas, culturais, dentre
outras. A partir das contribuicGes deste método, reconhecemos 0s sujeitos da pesquisa como
seres historicos, que através da dialética das relacdes sociais, politicas, econdmicas, culturais
e ideoldgicas, marcadas pela contradicdo, transformam suas realidades e se transformam pelo
dialogo, e pelo conhecimento produzido, na agdo concreta desse movimento como um jogo de

forcas e de poder.

1.3 A Casa Familiar Rural “Vivendo a Esperanca”: terreno empirico da pesquisa.

O loécus dessa pesquisa ¢ a Casa Familiar Rural “Vivendo a Esperanga”, que fica
sediada no Povoado Pedras, localizado no municipio de S&o Jodo do Soter, exatamente na
MA-127, no Km 30 da Via Estadual que une este municipio com o municipio de Caxias-MA.
As atividades pedagdgicas e outros projetos associados se desenvolvem no prédio doado pela
associacdo local, onde funciona o Centro de Formacdo Familiar por Alternancia- CEFFA
(CFR, 2010).

O municipio de Sdo Jodo do Séter-MA, onde esta situada a Casa Familiar Rural
“Vivendo A Esperanca” esta geograficamente na Mesorregido Regido Leste Maranhense,
formada pelos municipios de Buriti Bravo, Caxias, Mat6es, Parnarama, Sao Jodo do Soéter e
Timon, possuindo autonomia politica desde o ano de 1994, possuindo baixo IDH e uma
populacdo de 17.238 habitantes, apresentando uma densidade demografica de 11,99 hab/kmz2.
(IBGE, 2010). Limita-se ao Norte com o municipio de Caxias; ao Sul com Senador Alexandre
Costa e Parnarama; a Leste com Caxias e a Oeste com Codd e Gongalves Dias (GOOGLE
MAPS, 2020).
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O municipio conta com um PIB per capita de 5.176, 59 reais, uma populagcdo em
ocupacdo profissional de 2.3% da populacdo total, e com rendimento nominal mensal per
capita de ¥ salarios minimos. Em relacdo ao seu territério e ambiente, possui uma area de
unidade territorial de 1.438,067 km2. Em relacdo a educacdo do municipio, a taxa de
escolarizacdo de 6 a 14 anos de idade é de 97,3%. Comparado a outros municipios do pais,
ocupa a posicdo de 5570° em relacdo ao estado do Maranh&o, ocupa a posicdo 217°; e em
relacdo a outros municipios da regido geografica imediata, ocupa a 6° colocacdo. Na Salde, a
taxa de mortalidade infantil média na cidade é de 19.84 para 1.000 nascidos vivos. (IBGE,
2010).

Logo abaixo, segue a figura 02, contendo a localizagdo do CEFFA/Casa Familiar
Rural “Vivendo a Esperanga”. Esta Casa Familiar Rural desenvolve a formacao de Jovens do
Povoado Pedras e dos municipios vizinhos, atuando no desenvolvimento local, sendo um
espaco de convivéncia entre alunos, professores, familias e comunidade, em torno das praticas
educativas que se alternam em teoria e pratica, em aulas em sala, nos projetos em seu quintal,
no atendimento as comunidades e no acompanhamento dos projetos desenvolvidos pelos

alunos em suas localidades.

Figura 1 - Localizacdo da Casa Familiar Rural “Vivendo a Esperanga”

1 Mapa da localizagiio geografica do Povosda Pedras em Destagus 4
Braall o MaranhSo Casa Familiar Rural-CFR, Sio Joiio do Soter-MA
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A CFR “Vivendo a Esperanga” foi criada em 21 de marco de 2001, passando a
alimentar o sonho de novos rumos na educacdo dos jovens do meio rural, pois havia naquela
ocasido, nos discursos dos lideres familiares e de seus filhos, nos encontros e reunides
comunitarias, um sentimento de descrenca sobre a eficacia da escola regular ofertada ao meio
rural sotense, frente as demandas da comunidade naquele momento. No contexto mencionado,
0s pais precisavam dos seus filhos para as tarefas na lavoura e demais atividades domésticas e
viam na escola regular uma quebra dessa relacdo, bem como nenhuma relagdo da formacéo
geral com o trabalho agricola. (CFR, 2010).

Sentindo que a escola formal ndo conseguia avancar e atender as necessidades das
familias rurais do municipio de S8 Jodo do Soter, que, em sua maioria, sdo formadas de
agricultores, o representante legal do poder executivo do municipio, o prefeito em exercicio
da época (2000 a 2004), Clodomir Costa Rocha, e a Secretéaria de Educacdo, Luiza Moura
Costa Rocha, em uma de suas viagens em busca de beneficios para 0 municipio, assistiram
uma reunido gerida pelo professor Roberto Mauro Gurgel, na Unido Nacional dos Dirigentes
Municipais de Educacdo do Maranhdo - UNDIME/MA, em que a pauta do encontro falava
das Casas Familiares Rurais e da Pedagogia da Alternancia. Cientes da problematica
enfrentada pelas comunidades rurais e das constantes provocacdes das familias do municipio
junto a prefeitura, o prefeito decidiu realizar discussdes sobre a proposta de implantacdo desse
projeto em seu municipio (CFR, 2010).

Ao voltar para a cidade, o prefeito resolveu iniciar o processo de implantacdo de uma
Casa Familiar Rural, com a mobilizacdo de lideres comunitarios e presidentes de associacfes
para discutir sobre o projeto da escola. No dia 18 de janeiro de 2001, foi criada a Associagédo
da Cassa Familiar Rural “Vivendo a Esperanca”. A criacdo da Associacdo com ampla
participacdo das familias atendia aos pre-requisitos apontados na reunido na UNDIME, como
principio preservador da autonomia administrativa da Casa Familiar Rural. (CFR, 2010).

O Projeto da CFRVE foi visto como bastante promissor pelos lideres dos
assentamentos vizinhos e pelo poder publico municipal presentes na assembleia de
constituicdo, pois viram que poderia ser mais uma alternativa para contornar problemas
educacionais no meio rural, além de auxiliar na promoc¢éo do desenvolvimento humano. Com
base na Pedagogia da Alternancia?, o modelo educativo apontava para o estabelecimento de

uma relacdo mais proxima entre educacéo e trabalho, escola e familia. (CFR, 2010).

2 Pedagogia da Alternancia - metodologia em que se alternam situacGes de aprendizagens, articulando-se teoria e
pratica em uma praxis organizada em tempo/escola e tempo/comunidade. O modelo educativo combina
educacdo e trabalho, familia e escola; os educando, chamados de alternantes permanecem um tempo na escola e
outro tempo com a familia desenvolvendo atividades tedrico-praticas. (RIBEIRO, 2013).
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No dia 21 de marco de 2001, foi inaugurada a Casa Familiar Rural “Vivendo a
Esperanca”, que traz os requisitos da Pedagogia Alternancia como metodologia de ensino,
inovando a forma de ensinar os filhos e as filhas de pequenos produtores rurais. As atividades
educativas foram iniciadas com um publico de 60 (Sessenta) jovens de trés municipios: da
sede, S&o Jodo do Soter, Caxias-MA e Codd-MA. A Casa Familiar Rural se propds realizar a
formacdo através dos Cursos de Ensino Fundamental com orientacdo profissional em trés
anos e Ensino Médio Profissionalizante na area de Agropecuaria, também no periodo de trés
anos, regido pelos instrumentos pedagdgicos e organizado no regime de alterndncia. (CFR,
2010).

Foto 1 - Faixada do CEFFA — Casa Familiar Rural “Vivendo a Esperanga”

Fonte: Arquivo pessoal do pesquisador.

A Casa Familiar Rural comecou suas atividades oferecendo o Ensino Fundamental,
mas devido aos problemas de infraestrutura, manutencdo dos profissionais e as parcerias ainda
muito timidas, em seus primeiros anos de funcionamento, essa etapa foi deixando de ser
ofertada, passando a oferecer somente o Ensino Médio Profissionalizante na éarea de
Agropecuéria, também no periodo de trés anos, regido pelos Instrumentos Pedagdgicos e
organizado no Regime de Alternancia. Conforme o Projeto Politico Pedagogico da CFRVE
(2010, p.6), a proposta de formacdo do Ensino Médio Técnico e Profissionalizante,

atualmente em funcionamento oferece:
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[...] um atendimento especializado a sua demanda de acordo com o § 1° do Art. 1°
da LDB. A educacdo deverd vincular-se ao mundo do trabalho e a pratica social,
acrescentando-se a agregacao de valores indispensaveis a formacao de uma pessoa
centrada e humana acima de tudo.

O PPP da CFRVE se pauta na LDBN — Lei de diretrizes e Bases da Educagéo
Nacional Lei n°® 9.394/96 — para reafirmar seu compromisso de desenvolver uma educacéo
que “devera vincular-se ao mundo do trabalho”, a “pratica social” com “valores
indispensaveis” para dar conta de formar “uma pessoa centrada e humana acima de tudo”.

O documento aponta um caminho possivel para a formacdo dos jovens agricultores,
assumindo que a Pedagogia da Alternancia é proposta metodolégica mediadora de praticas
que: ndo esta vinculada a mera transmissdo de contedos, operacionalizando pesquisas, €
experimentagOes préaticas considerando a experiéncia do cotidiano, matéria prima para tornar
a aprendizagem dindmica, contextualizada e interessante, numa conjugacao de varios atores:
jovens como principais sujeitos, pais, professores, comunidades, familias, liderancas,
orientadores de estagios e entidades afins.

Uma espécie de formagdo que se faz através da “experiéncia coletiva como elementos
da aprendizagem critica e dialética” (CFR, 2010, p. 6). A Casa Familiar Rural “Vivendo a
Esperanga” tem a alternancia como metodologia educativa e se vale de um sistema
educacional, ja em andamento no Brasil, especifico e apropriado a realidade do meio rural.
Pode-se afirmar que os CFR’s se encontram entre as experiéncias mais bem-sucedidas
voltadas para a educacao e profissionalizacdo de jovens no meio rural. (CFR, 2010).

Algumas caracteristicas sobre a infraestrutura e o funcionamento da Casa Familiar
Rural “Vivendo a Esperanga” indicam uma estrutura fisica consideravel, ocupando 522, 18 m?
de area construida, situada numa area rural, com 41,1119 hectares cedida pela associacdo. Na
Casa Familiar Rural, uma parte da area total, que corresponde ao “quintal”, funciona os
“projetos da area escolar", como: horticultura, piscicultura e fruticultura. Além disso, os pais
desenvolvem uma producdo agroecoldgica integrada e sustentavel.

Os projetos da area escolar contam com uma (01) Horta Mandala, um (01)
reservatorio/ tanque retangular para criacdo de peixes, que servem para complementacdo
alimentar dos educandos e, trés (03) canteiros de hortalicas e um (01) galinheiro. O projeto de
fruticultura conta com plantio de banana, manga, goiaba, caju, ndni, coco dendé, tangerina e
mamao ainda conta com (01) area para plantio de pimenteiras. Todos esses projetos sdo
desenvolvidos com o auxilio dos técnicos e alunos, durante o tempo em que 0s jovens estao

em formacéo, servindo de laboratério para o desenvolvimento das aprendizagens e pesquisas
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e dialogo entre os conhecimentos cientificos e os saberes populares; entre professores, alunos,

comunidades e parceiros.

Foto 2 - Projeto Horta Mandala Foto 3 - Projeto de Piscicultura

A

Fonte: Coordenagdo Pedagogica da CFRVE

Fonte: Coordenacdo Pedagogica da CFRVE

os de hortalicas — limpeza

Foto 6 - Canteir
Wi ARV AT

Foto 7 - Area de plantio de pimenteiras

-

Fonte: Coordenacdo pedagdgica da CFRVE Fonte Coordenacdo pedagdgica da CFRVE

E oportuno ressaltar que a area externa onde funcionam os projetos vinculados a
agricultura sdo os espagos nos quais os educandos/as e professores/as vivenciam as
experiéncias, bem como, aperfeicoam as técnicas ja utilizadas pelos familiares. Assim, todos

os educandos, com acompanhamento dos monitores, se envolvem e assumem a
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responsabilidade no processo de conducdo e manutencdo dessa area, tomando os cuidados
didrios necessarios. A escola possui duas (02) salas de aulas prontas e uma (01) em
construgdo; o0s outros comodos sdo compostos de uma (01) sala onde funciona a
diretoria/secretaria, dois (02) dormitdrios, uma (01) cozinha, um (01) refeitério, uma (01) area
verde, uma (01) area de recepcdo, trés (03) banheiros com oito (08) boxes, um (01)
laboratorio de informéatica com oito (08) notebooks, um (01) almoxarifado, uma (01) sala de
professores. A equipe técnico—pedagdgica da CFR é formada por uma (01) diretora, um (01)
coordenador pedagdgico, um (01) secretério, trés (03) técnicos em agropecudria, quatro (04)
governantas, um (01) Engenheiro Agrénomo, quatro (09) professores/professores de éarea
comum e trés (03) vigias. A Casa Familiar Rural “Vivendo a Esperanca” funciona em tempo
integral, recebendo alunos nos dois turnos (matutino, vespertino) e 0 turno noturno para 0s
alunos em regime de internato. Esta aberta a comunidade e aos pais para ajudarem nos
projetos, bem como ao publico interessado em conhecer o trabalho desenvolvido pelos
educandos e professores ao longo do percurso de funcionamento. Atualmente, a CFRVE
atende a um publico de 67 alunos distribuidos nas turmas de 1° ano, com 31 alunos; 2° ano,
com 23 alunos e 3° ano, com 13 alunos.

Devido as recomendacdes sanitarias orientadas pela Organizacdo Mundial de Salde —
OMS, em tempos de Pandemia do Covid 19/Corona virus, as aulas estdo funcionando de
modo virtual em alternancia de 15 dias e folga de uma semana em todas as turmas,
simultaneamente. Para 0os alunos que ndo tém acesso a internet, as atividades estdo sendo
entregues em suas residéncias. A parte financeira da CFR, atualmente, é realizada via
Estado/SEDUC que realiza o pagamento de 04 (quatro) monitores, trabalhando sob a forma
de contrato firmado mediante seletivo em regime de 40 horas. A outra parte dos funcionarios
¢ mantida pela SEMED/Sao Jodo do Séter, mediante contrato de 18 (dezoito) funcionarios
(monitores, auxiliares de servicos gerais e administrativos). A Casa Familiar Rural “Vivendo
a Esperanca” propde uma pedagogia especifica denominada "Pedagogia da Alternancia", que
consiste na organizacdo da formagdo em espacos e tempos diferenciados: um periodo letivo
no centro educativo (Escola) e outro no meio socio profissional (Familia e Comunidade).
Esses periodos alternados variam no intervalo de 15 dias na escola e 15 dias na comunidade,

podendo ainda ser flexivel mediante as peculiaridades regionais. (CFR, 2010).
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1.4 Os sujeitos da pesquisa

Durante o processo de investigacdo, contamos com a colaboracdo de dez (10) sujeitos
vinculados a Casa Familiar Rural “Vivendo Esperanga”: uma (01) diretora, um (01)
coordenador pedagdgico, um (01) representante da associacdo dos pais; quatro (04)
educadores e trés (03) educandos do terceiro (3°) ano do Ensino Médio. A equipe gestora foi
escolhida de forma direta, por serem os atuais responsaveis administrativamente pela CFRVE;
os professores foram escolhidos obedecendo aos critérios de maior tempo de trabalho e por
estarem mais diretamente envolvidos nos projetos da CFRVE; e os alunos, por sua vez, foram
escolhidos de modo aleatdrio. Visando a preservacdo das identidades dos participantes nas
entrevistas e rodas de conversa, foram escolhidos pseuddnimos, seguindo critérios acordados
entre 0 pesquisador e 0s pesquisados individualmente.

Os pseudénimos foram escolhidos com base em nomes de frutas do cerrado
maranhense. A escolha também chama a atencdo dos leitores para as espécies de frutiferas
nativas que estdo ameacadas de extingdo pelo avanco do agronegdcio na regido. Assim, na
identificacdo da equipe gestora escolhemos as frutas: Jenipapo, Inga e Caju. Para identificar
os professores, designamos: a Murta, o Babagu, a Sapucaia e o Jatoba. Os alunos escolheram
as frutas: Macalba, Pequi e Buriti, conforme descritas abaixo, no quadro “Perfil dos
entrevistados da pesquisa”, que contém as categorias: pseudonimo, sexo, idade, formacao,
instituicdo de formacdo, disciplinas lecionadas na CFRVE, tempo de trabalho na CFRVE,

projetos coordenados e/ou desenvolvidos na CFRVE.

Quadro 1 - Quadro Perfil dos Sujeitos da Pesquisa

Disciplina Tempo Projeto
Idade/ Instituicdo | lecionada na de coordenado/
Pseuddnimos Sexo Formacéo /Ano de CFRVE e/ou | Trabalho | desenvolvido
Formacéo Funcéo na na na
CFRVE CFRVE CFRVE
30 UEMA Professora Meio ambiente
Murta = Quimica 2012 Q_u|m|c_a 03 anos Saudavel
Biologia
39 11ELOS Professora Seminério
Babacu = Pedagogia Concludente Fllo_sofla_/ 2 anos Eilos6fico
Sociologia
40 Professora
Sapucaia F Zootecnia UFPB Biologia e 20 anos PAIS
Zootecnia
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Professor Projeto de
Jatobd 34 Letras/Inglés UEMA Portugués 2 anos Leitura e
M 2014 A -
Inglés Literatura
. 47 . SESC/UEMA| Coordenacéo
Jenipapo M Pedagogia 2008 Pedagdgica 12 anos Todos
. 48 . IASSEFI Gestora
Inga E Pedagogia 2019 escolar 20 anos Todos
23 Técnico em Presidente da
Caju L 23 Associagdo 8 Anos Todos
M Agropecuéria :
dos Pais
, 17 Técnico em CFRVE Alternante/
Macatiba F Agropecudria 2020 Educando 3 Anos Todos
. 17 Técnico em CFRVE Alternante/
Pequi M Agropecudria 2020 Educando 3 Anos Todos
. 17 Técnico em CFRVE Alternante/
Burit M Agropecuaria 2020 Educando 3 Anos Todos

Fonte: Organizado pelo pesquisador com base em dados fornecidos pela CFRVE

As escolhas da gestora e do coordenador pedagogico da CFR como colaboradores
nesta pesquisa se justificam por serem profissionais que estdo na conducdo administrativa e
pedagdgica do CEFFA, pela experiéncia teorico-pratica na Casa Familiar Rural, que estes
possuem com a metodologia da pedagogia da alterndncia e na organizacdo dos projetos
educativas que a CFR desenvolve nesta comunidade. Com relacdo ao processo de escolha dos
professores, deu-se prioridade aqueles educadores com maior tempo de pratica educativa

dentro da educacao do campo e da Pedagogia da Alternancia na Casa Familiar Rural.

1.4.1 Os procedimentos de construcdo dos dados

O processo de construcdo dos dados e sua organizacao, na tipologia empregada nesta
pesquisa, compBem-se das etapas que vdo desde a analise documental, passando pela
realizacdo de entrevista e de roda de conversa com o0s participantes até a aplicacdo da técnica
de analise de contetido sobre as informagdes coletadas. Dessa forma, “a coleta de dados nao ¢é
um processo acumulativo e linear, cuja frequéncia, controlada e mensurada, autoriza o
pesquisador, exterior a realidade estudada e dela distanciado, a estabelecer leis e prever fatos”
(CHIZZOTTI, 2010, p. 89).

O processo de construcdo dos dados é um passo importante para que se alcancem o0s
objetivos da pesquisa, pois é atraves dele que se torna possivel a construcdo do conhecimento

alcangando-se um nivel de retdrica demandada pelas atividades cientificas e ainda realca e
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clarifica a pesquisa, dentro de suas exigéncias (BOGDAN; BIKLEN,1994, p. 27).

A pesquisa documental analisard as informagfes contidas na Proposta Politico
Pedagdgica, que contém a Matriz Curricular, o Plano de Formac&o e os quadros de alternancia
pecas auxiliadoras das praticas educativas. Esse estudo tem por finalidade a compreensao de
fatos caracteristicos e conflituosos que levaram a construcdo e constituicdo da Casa familiar
Rural, assim como as concepcOes e principios politicos e pedagdgicos que fundamentam o
trabalho da escola e que possam trazer contribuicdes para compreendermos os dialogos entre
a proposta e os principios da Pedagogia da Alternancia e da Educacdo Popular.

Outro instrumento utilizado na construcdo dos dados é a entrevista semiestruturada.
Este procedimento foi utilizado por ser inerente a pesquisa qualitativa, por ser de facil
aplicagéo, por permitir um contato direto com 0s sujeitos e, por representar maior qualidade

dos dados, favorecendo o processo coleta e organizacdo dos dados:

Ao usar a entrevista semiestruturada é possivel exercer certo controle sobre a
conversacdo, embora se permita ao entrevistado alguma liberdade. Ela também
oferece uma oportunidade para esclarecer qualquer tipo de resposta quando for
necessario, € mais facil de ser analisada. (MOREIRA; CALEFFE, 2008, p. 169).

A entrevista possibilitou a compreensdo das préaticas educativas através dos relatos do
gestor, coordenador, representante da associacdo dos pais, educadores e educandos na
CFRVE acerca de suas rotinas e concepcdes, bem como, das relacdes entre os conhecimentos
cientificos das disciplinas e os saberes dos educandos na relagdo com a proposta curricular e
desta com os principios da Pedagogia da Alternancia e da Educacdo Popular.

Em virtude da pandemia da Covid 19, as entrevistas foram realizadas através de
videoconferéncia, por meio da plataforma Google Meet, e gravadas para depois passar pelo
processo de transcricdo e analise. Esse tipo de entrevista realizada com o auxilio tecnoldgico
da plataforma Google Meet ofereceu algumas vantagens que vdo desde a possibilidade de
gravar as entrevistas, para depois realizar a analise em um momento posterior, bem como a
possibilidade dos colaboradores serem entrevistados de qualquer lugar sem sair de casa. No
entanto, este formato também oferece limitacdes que sdo a baixa qualidade do sinal de
Internet, que pode ocasionar a interrupcdo da transmissdo, somando-se a esta dificuldade
temos ainda as dificuldades do pesquisador controlar as varidveis do ambiente em que
pesquisador e colaboradores se encontram.

Na construgdo dos dados da pesquisa foi tambeém foi utilizada a roda de conversa. Para

Freire (1967), a roda de conversa € um espago compartilhado de confronto de ideias e
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opinides, onde o0s sujeitos possuem e exercem a liberdade de fala, de uso da palavra. Essa
capacidade de expressdo proporciona ao grupo, e a cada individuo, em particular, o
crescimento na compreensdo das experiéncias educativas em discussdo e seus proprios
conflitos.

A roda de conversa se faz na dinamica dos didlogos que vao se alongando em torno de
uma tematica central ou geradora, aonde outros temas correlatos ou derivados vdo tomando
lugar e a discussdo vai sendo tecida, gerando compreensdo coletiva. Na roda de conversa, 0s
pontos de vista diversos podem entrar em choque e contradicdo, deixando o didlogo ainda
mais desafiador para os participantes.

Nesse sentido, a roda de conversa é um processo participativo e dindmico em que o
pesquisador atua como um mediador dialégico, ndo sobrepondo suas conviccdes e
posicionamentos aos demais participantes e, sim, conduzindo a participacdo de todos o0s
envolvidos por meio de provocagdes, colocacdes e contribuicdes pontuais as falas, visando a
ampliacdo dos didlogos, que se déo dentro de uma dimenséo colaborativa e critica. Neste

caso, a Roda de Conversa é:

[...] uma estratégia de pesquisa que oportuniza aos interlocutores reflexdes criticas
sobre suas concepc¢des e praticas. Em decorréncia, colaboram com a ampliacdo do
conhecimento sobre o objeto de estudo, favorecendo a socializacdo e a troca de
saberes, bem como a andlise compartilhada das interpretagfes dos sujeitos. (MELO,
2018, p. 50).

Entre outros aspectos relevantes da roda de conversa como estratégia de construcéo de
conhecimentos, esta a “troca” e/ou partilha de saberes. Esses momentos reflexivos
proporcionam a construcdo de uma visdo da totalidade sobre a realidade estudada, uma vez
que varias pessoas apresentam suas visdes sobre diversos angulos da mesma realidade. Ao
mesmo tempo em que ddvidas sdo sanadas cada individuo contribui diretamente para o

resultado final. Dessa forma,

A roda de conversa pode propiciar uma experiéncia educativa; € o momento de
desenvolvimento da reflexdo e da conscientizacdo, de forma que as individualidades
se reconhecam. E o espago da expressdo coletiva, da construcio de regras de
convivéncia, da tomada de decisdes que conduzem a encaminhamentos para as lutas
sociais do grupo. (ALMEIDA, 2011, p.41).

Para Almeida (2011), a roda de conversa oferece ao processo de pesquisa a

possibilidade de didlogo entre os sujeitos do processo educativo e assim ndo atuam na
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legitimacdo, coisificacdo e massificacdo do sujeito. Ela favorece a capacidade de construir
um novo entendimento de mundo, porém, mas também pode se tornar mais um elemento
alegdrico que ndo proporciona o didlogo efetivamente.

O pesquisador, na condicdo de mediador dialdgico na roda de conversa, precisa estar
atento para evitar que esta ndo se torne uma atividade cansativa e burocrética que, ao invés de
estimular a fala de todos, pode ser um elemento opressor, silenciando e tolhendo as
possibilidades de expressao individuais e coletivas. (ALMEIDA, 2011). Nesse ponto, fica
evidente que todos na roda devem ser valorizados em suas experiéncias, pois eles ndo sao
mentes vazias a serem preenchidas.

A partir desse novo olhar € que se concebe a roda de conversa como um instrumento
de expressdo de encontro dos sujeitos para a producdo de didlogos verdadeiros: “finalmente,
ndo ha dialogo verdadeiro se ndo ha nos seus sujeitos um pensar verdadeiro. Pensar critico,
pensar que ndo aceitando a dicotomia mundos-homens, reconhece entre eles uma
inquebrantavel solidariedade”. (FREIRE, 2005, p. 95).

Para a construcdo dos dados, através da roda de conversa, o pesquisador fez o uso do
caderno de anotacfes, que se constituiu em um caderno reservado para essa finalidade, em
que o pesquisador fez suas anotaces acerca das impressoes e reflex6es ocorridas durante o
periodo de dialogo. Esse recurso possibilitou as anota¢Ges dos detalhes das falas dos
educadores e dos educandos em referencias as praticas educativas.

A vantagem deste recurso é que o pesquisador anota somente os fatos, expressdes e
colocagdes verbais que lhe chamam a atencdo, fazendo automaticamente a selecdo das
informacOes relevantes para a pesquisa. Assim, somente as impressdes que tenham ligacdo
com a realidade e que ajudam a elucidar o objeto sdo registradas. Esta forma de registro exige
maior atencdo do pesquisador, agilidade na apreensdo dos fatos observados e precisdo na
descricao.

Houve a intencdo de realizar também uma observacdo como procedimento de coleta
de dados, mas devido ao processo de isolamento social proposto pela Organiza¢do Mundial de
Saude (OMS), como medida de protecdo contra a contaminacdo por Cooronavirus (Covid 19),

tal processo ndo foi possivel.

1.5 Os procedimentos de organizacéo e andlise dos dados da pesquisa

As entrevistas forneceram muitas informac6es sobre o processo de investigacdo. Essas

informagdes-dados séo 0 “corpo” a ser analisado a luz do referencial tedrico, auxiliado por
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técnicas. Nesse sentido, “a escolha do procedimento mais adequado depende do material a ser
analisado, dos objetivos da pesquisa e da proposi¢cdo ideoldgica e social do analisador”
(CHIZZOTTI, 2010, p. 98). Para esse fim, utilizamos a analise de conteddos, mediante a
categorizacdo dos dados brutos e verificacdo do conteddo das informagfes geradas pelos
sujeitos da pesquisa. Segundo Chizzotti (2010, p.98), a “analise de conteudo ¢ um método de
tratamento e analise de informagbes, colhidas por meio de técnicas de coleta de dados,
consubstanciados em documento. A técnica se aplica a analise de textos escritos ou de
qualquer comunicacdo (oral, visual, gestual) reduzida a um texto ou documento”.

No uso desta técnica, o pesquisador teve contato tanto com documentos e fichas
escritas, como por contedos orais produzidos nas entrevistas e rodas de conversas. Estes
geraram uma ampla quantidade de informacdo, que implicou na necessidade de organizacao

em categorias empiricas. Na visdo de Bardin (1977, p. 42), a analise de conteudo constitui-se:

Um conjunto de técnicas de analise de comunicacBes visando obter por
procedimentos, sistematicos e objetivos de descricdo do conteldo das mensagens,
indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de conhecimentos
relativos as condi¢Bes de producdo/recepcao (variaveis inferidas) destas mensagens.

A analise auxilia na compreensdo das comunicagdes, materia sobre a qual se debruca o
pesquisador. Essa técnica possibilita a compreensdo dos discursos produzidos em cada fala
dos participantes, suas concepcdes, conhecimentos e praticas sobre o tema. Para alcancgar esse
objetivo, varios procedimentos sdo tomados pelo pesquisador diante do desafio que os dados
brutos oferecem. E s entfo que o pesquisador conseguira realizar as inferéncias, tornando o
conteddo das mensagens mais claro e ao alcance dos interessados pela materia.

Uma vez realizada a coleta de dados, foi realizada as inferéncias sobre o conteudo
colhido. Essa fase, para Bardin (1977, p. 37), ¢ a “operacdo légica, pela qual se admite uma
proposicdo em virtude da sua ligagdo com outras proposicoes ja aceitas como verdadeiras”. E
preciso conhecer bem o material informativo, sabendo sua natureza para, entdo, realizar a
aplicacdo da técnica. Ainda segundo a autora, a técnica serve para analisar diversos saberes,
que podem ser de natureza psicoldgica, sociologica, historica e econémica (BARDIN, 1977).
Para ela, o contetdo nunca é um dado vazio, nele esta contido 0 modo como 0 sujeito percebe
sua pratica em relacdo ao projeto educacional, as diretrizes e normativas do sistema de ensino
e ainda as perspectivas e objetivos de sua area de ensino e projetos em curso naquela
instituicdo. Os objetivos das técnicas na pesquisa sdo importantes como balizas que guiam o

pesquisador para maior qualidade de sua aplicacdo. Assim, a técnica de analise de contetdo
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também possui objetivos que Ihe norteiam e Bardin (1977, p. 29), descreve-o0s do seguinte

modo:

[...] a ultrapassagem da incerteza: 0 que eu julgo ver na mensagem estard l&
efetivamente contido, podendo essa visdo muito pessoal, ser partilhada por outros?
Por outras palavras, serd a minha leitura valida e generalizavel? E o enriquecimento
da leitura: se um olhar imediato, espontaneo, € ja fecundo, ndo podera uma leitura
atenta, aumentar a produtividade e a pertinéncia?

A anélise de contetdo possui duas funcGes bem definidas: a funcdo heuristica e a
funcdo de administracdo de provas. Elas ajudam a perceber o campo de abrangéncia e alcance

dos objetivos. A fungdo heuristica, “enriquece a tentativa exploratoria, aumenta a propensao a
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descoberta ¢ a analise de contetdo ‘para ver o que da’”. Ja a fun¢do de administragdo de

provas representa hipoteses, questdes ou afirmagdes provisorias servindo de diretrizes, que
apelam para o método de analise sistematica, verificando ou confirmando uma informagéo
(BARDIN, 1977). Para o alcance eficaz de seus objetivos, a analise de conteudos faz uso da
categorizacdo de informacdes, capaz de organizar e favorecer melhor tratamento dos dados,
ao identificar as expressdes chaves que o objeto possui, particular a sua constituicdo e

compreensdo. Nesse sentido, a categorizacdo compreende:

[...] uma operacdo de classificacdo de elementos constitutivos de um conjunto, por
diferenciacéo e, seguidamente por reagrupamento, segundo o género (analogia), com
os critérios previamente definidos. As categorias sdo rubricas ou classes, as quais
renem um grupo de elementos (unidades de registro, no caso da analise de
conte(ido) sob um titulo genérico, agrupamento efetuado em razdo dos caracteres
comuns destes elementos. (BARDIN 1977, p.117).

Classificar os elementos em categorias facilitara o trabalho do pesquisador e dara
maior qualidade ao tratamento dos dados. Este processo de categorizacdo oferecera a analise a
possibilidade de comparar informagbes divergentes e convergentes. Mas ndo sao somente

essas as possibilidades que a categorizacao traz ao processo analitico:

Esses procedimentos podem privilegiar um aspecto da analise, seja decompondo um
texto em unidades lexicais (andlise lexicoldgicas) ou classificando-o segundo
categorias (andlise categorial), seja desenvolvendo o sentido de uma comunicacdo
no momento do discurso (andlise da enunciagdo) ou revelando os significados dos
conceitos em meios sociais diferenciados (analise de conotacfes), ou seja,
utilizando-se de qualquer outra forma inovadora de decodificacdo de comunicagdes
impressas, visuais, gestuais etc., aprendendo seu contelido explicito ou implicito
(CHIZZOTTI, 2010, p. 98).
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Quanto mais relacdo tiverem as categorias de andlise maior organizacao,
sistematizacdo e compreensdo dos dados. Esses dados precisam ser organizados seguindo
aspectos que lhes sdo comuns, proporcionado por caracteristicas que mantém relacdes
complementares. Quanto aos modos de agrupamento e/ou classificacdo dos dados em

categorias, Bardin (1977, p. 118) vai afirmar que:

Impde a investigagcdo do que cada um deles tem em comum com o outro. O que vai
permitir 0 seu agrupamento, é a parte comum existente entre eles. E possivel,
contudo, que outros critérios insistam noutros aspectos de analogia, talvez
modificando consideravelmente a reparticdo anterior.

Conforme a técnica de analise de conteldo, esse processo segue algumas fases
importantes. Podemos resumir, de acordo com Bardin (1977), que o conteldo pode ser
analisado seguindo a trés fases fundamentais: 1) pré-analise; 2) exploracdo do material; 3)
tratamento dos resultados — inferéncia e a interpretacdo dos resultados, de acordo com a figura
a seguir:

Figura 2 - Fases Fundamentais da Analise de Contedos

Organizacdo do material;
Pré-analise E§cuta e transcricéo;
(' - Selecéo de palavras e trechos
semelhantes e divergentes.

4 N

Leitura dos dados empiricos;
Reducdo de fragmentos
selecionados;
Exploracéo de uma matriz de
dados;

Definigdo de categorias e

subcategorias.
-\‘R‘

Fases da
Andlise de

contetidos

Embasado em teoria realizar a
interpretacdo dos dados;
Interpretar os trechos
selecionados;
Realizar inferéncias.

———

Fonte: Organizado pelo pesquisador com base em Bardin (1977).

Para essa pesquisa, 0 processo de categorizagdo dos dados trouxe a organizacdo das
falas dos sujeitos entrevistados, dos discursos, das argumentacGes e esclarecimentos
produzidos nas rodas de conversas em torno das praticas Educativas na CFR “Vivendo a

Esperanga”; sobre a metodologia da Pedagogia da Alternancia, sobre os instrumentos



45

pedagogicos, as relagdes entre teoria e pratica, as relagdes entre os saberes populares e 0s
conhecimentos cientificos advindos dos componentes curriculares.

Essa categorizacdo auxilia a pesquisa possibilitando uma analise mais criteriosa das
informacbes produzidas pelos sujeitos, permitindo estabelecer comparativos entre as
informacdes obtidas através do dialogo com os vérios colaboradores. O contingente de
informacGes coletadas, bem como a qualidade dos dados e as categorias trabalhadas ajudaram
0 pesquisador no momento de organizacao, classificacao e analise.

No processo de analise dos dados das entrevistas e rodas de conversa, organizamos 0s
depoimentos coletados dos participantes em dois eixos discursivos: o primeiro intitulado “os
possiveis dialogos entre a pedagogia da alternancia e da educacdo popular no contexto da
Casa Familiar Rural Vivendo a Esperanga”.

Este contém os subeixos: “os projetos educativos da CFRVE e as alternativas de
construcdo coletiva do conhecimento”; “os diferentes espacos e tempos de formagédo e
produgdo coletiva do conhecimento” e, reconhecendo a importancia do didlogo na construgédo
coletiva do conhecimento; “os instrumentos pedagdgicos como dispositivos de mediagédo
entre 0s conhecimentos cientifico/escolares e 0s saberes populares”, buscando a valorizando
0s conhecimentos dos educandos, bem como o papel dos instrumentos pedagdgicos na
imersdo e reflexdo critica da realidade.

E o segundo eixo traz “as contribuicdes das praticas educativas da CFRVE na
construcdo de alternativas de transformacéo social”. Este eixo tras as discussdes sobre como
0s entrevistados percebem a transformacdo social a partir da formacdo desenvolvida na
CFRVE, através das praticas, das experiéncias que 0s jovens desenvolvem junto com suas
familias, a continuacdo de projetos pessoais e profissionais.

As iniciativas dos jovens apontam para os limites e possibilidades que as condicdes
politicas, econdmicas, sociais e materiais lhe imp6em a consecucdo de uma transformacéo
ampla, na perspectiva da educacao popular e dos movimentos sociais. Nesse processo tambem
apontam a importancia do PPVJ — Projeto Profissional de vida do Jovem, e o potencial
profissional que ele possui durante a formacao e depois que o jovem deixa a CFRVE, apos

concluir o Ensino Médio.
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Figura 3 - Eixos de anélises dos dados das entrevistas e roda de conversa

E1XOS DE ANALISES DOS DADOS DAS ENTREVISTAS E RODA DE CONVERSA

SUBEIX0O 4.1.1
g Os projetos educativos da CRFVE e as alternativas de
producéo coletiva do conhecimento;
SUBEIX0 4.1.2
E,IX_O 4 1 Os diferentes espago\tempos de formacao e produgio
Os possiveis dialogos coletiva do conhecimento;
e entre a pedagogia da
a pedagog g
alternancia e a
educacao popular no SUBEIX0 4.1.2.1
contexto da CFRVE A importancia do dialogo no processo de construgao
: coletiva do conhecimento
ey EIX04.13
- Os instrumentos pedagdgicos como dispositivos de
mediacéo entre os conhecimentos cientifico/escolares e
EIXO 4.2 0s saberes populares.
As contribuicdes das
praticas educativas Eia SUBEIXO 4.1.3.1
| CFRVE na construcgao A valorizagio do conhecimento popular dos educandos

de alternativas de

transformacéo social.
SUBEIX0 4.1.3.2
Os instrumentos pedagdgicos, 0 processo de imersao e
reflexdo critica da realidade.

Fonte: Figura construida pelo pesquisador com base em Bardin.

A organizacdo foi realizada seguindo as proposicbes de Bardin (1979). Os
depoimentos aqui foram agrupados com base em perguntas que nos levaram a construcdo de
eixos correlatos. Estas falas encontram-se também agrupadas conforme ordem de entrevista
dos profissionais (coordenacdo pedagdgica, gestdo escolar, professores, alunos e representante
da associacdo dos pais) da CFRVE — Casa Familiar Rural Vivendo a Esperanca.

Os eixos e subeixos destacados na figura acima foram ordenados nesse formato para
atender aos objetivos da pesquisa, aos desafios que o volume de dados representa para a
andlise realizada e oferecer maior clareza de organizacdo do trabalho e compreensdo dos

leitores.
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2 0 CONTEXTO AGRARIQ BRASILEIRO: DA HERANCA COLONIAL DE
NEGAGCAO DO DIREITO A TERRAE A EDUCACAO AO TRABALHADOR
CAMPONES

Este capitulo encontra-se organizado em trés secGes: a primeira € intitulada “Da
estrutura fundiaria colonial ao agronegdcio: nem terra nem educagdo aos trabalhadores do
campo”, que contextualiza os processos de aquisicdo da terra no Brasil, enfatizando a forca
das decisdes politicas na configuracdo do latifindio em favor das elites agrarias e na negacéao
do direito a terra e a educagdo aos povos do campo.

Na segunda secdo, discutimos sobre os “Dois projetos de desenvolvimento em disputa
no campo: agronegocio x agricultura camponesa”, destacando o campo como um territorio em
disputa; com o avango do agronegocio sobre o territorio camponés, a producdo da condicdo de
subalternidade da agricultura camponesa e a precarizagdo do trabalho no campo pela
valorizagdo do modelo agroexportador, bem como, as forgas opostas ao modelo oficial de
desenvolvimento, protagonizado pelo processo de resisténcia das familias de camponeses em
suas comunidades. Na ultima parte do capitulo, discutimos sobre as lutas dos movimentos
sociais do campo a partir das experiéncias de Educacdo Popular, destacando as contribuicoes

deste projeto de educacdo para a formacao politica e a conscientizagcdo dos camponeses.

2.1 Da estrutura fundiaria colonial ao agronegécio: nem terra e nem educacao aos
trabalhadores do campo

O Brasil possui um legado historico de instituicdo de politicas fundiarias que
conservou as antigas estruturas de dominacéo social pelo acesso e uso da terra. Seu aparato
legal, desde as capitanias hereditarias e as sesmarias no seculo XVI, passando pela Lei de
Terras em 1850, ao Estatuto da Terra de 1964, bem como, a Constituicdo de 1988, atuou no
sentido de favorecer as elites agrarias em seus privilégios econdmicos, politicos e culturais.
Por outro lado, acentuou as diferencas de classes, agravando a precarizacdo do trabalho no
campo e a baixa qualidade de vida dos camponeses, além do abandono social e da violéncia.

Diante do exposto, constatamos que a organizacao geopolitica do territério brasileiro,
com suas contradicdes, € o resultado de um longo processo histérico-politico que comecou a
ser esculpido pelos colonizadores portugueses. Esse panorama remonta desde as primeiras
apropriacbes de terras pela coroa portuguesa, passando pelo processo de legitimagdo e
definicdo dos modulos rurais, o minifundio e o latifindio, bem como as concessdes de outras

porcdes do territdrio aos colonos sesmeiros e a aquisicdo “ilegitima™ dos posseiros europeus.
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Os latifundiarios se estabeleceram no pais, tornando-se grandes proprietarios de terra,
adotando como oficial o modelo agroexportador conhecido como plantation, mantendo-se
subordinados a Portugal. Eles passaram a subjugar a agricultura camponesa aos Seus
interesses e promoveram o gradativo fortalecimento do capitalismo agrério e, posteriormente,
a ascensdao do agronegdcio. Assim, enquanto a economia de exportacdo ganhava vida, a
economia local com base na producdo familiar era gradativamente sufocada.

Esse cenario traz ao entendimento politico a grande necessidade da Reforma Agraria
como meio de democratizacdo do acesso a terra, de melhoria das condi¢cdes de sobrevivéncia
no campo e de uma mudanca politica e econdmica de ordem mais profunda no Brasil, o que
ndo sera realizada enquanto permanecer em ascensdo a grande propriedade rural, representada
pelo latifindio, pois embora a promessa dos seus beneficios aparentemente seja legada a
todos, estes, na sua realidade e esséncia, sdo “colhidos” apenas por uma pequena parcela da
populacéo.

Medeiros (2012, p. 446), ao referir-se aos tempos remotos da origem do latifundio no
Brasil, associa-o ao momento de formacdo das bases de producdo econémica colonialistas,

primeiro pelo sistema de sesmarias:

No Brasil, a origem dos latifandios encontra-se no sistema de colonizagdo.
Interessada em que sua coldnia se voltasse para producdo de bens para o comércio
exterior a coroa portuguesa recomendou a concessdo de sesmarias, sistema ja
utilizado em Portugal e regulamentado desde o século XIV.

Esse sistema de sesmarias consistia na doacdo de terras para colonos com recursos
financeiros, o0 que de pronto ja excluia a maior parcela da populacdo camponesa do acesso a
terra. Essas grandes propriedades estavam voltadas para a producéo e exportacéo, tendo como
produto principal a cana de aglUcar. Outro dado importante acerca das sesmarias é que esse
mecanismo foi implantado na expectativa de escravizacdo da populacdo indigena, o que
acabou sendo um fracasso. Dai, a alternativa colonial foi o investimento em trabalho forcado
de negros escravizados trazidos da Africa.

Junto com os colonos sesmeiros havia outro publico formado por pessoas mais pobres,
chamados de posseiros, esta era uma populacdo formada eminentemente por homens de vérias
partes da Europa. Grande parte desses posseiros se misturou com a populacdo nativa e
contribui para formagdo de mesticos e caboclos nesse territorio. Entre 0s motivos da vinda
dessa populacdo para o Brasil estava a crise econbémica que arrasava a Europa, que a

empurrava a busca por melhores condi¢des de vida:
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Esses posseiros, muitas vezes, eram expropriados pelas grandes unidades produtivas,
em busca de terras para sua expansao. A populagdo mais pobre podia também obter
autorizacdo para viver dentro das grandes unidades produtivas, como agregados ou
moradores de favor. (MEDEIROS, 2012, p. 447).

Mesmo com a aquisicdo de considerdveis faixas de terras, por parte desse segundo
grupo, seus territorios acabavam sendo anexados pela grande propriedade. Isso significa que o
poder de expansdo do latifindio sob o apoio do Portugal era muito claro, jA que os
latifundiarios tinham “carta branca” da coroa e, suas terras, de certa forma, estavam
“legalizadas”. Os posseiros estavam clandestinamente nas terras, sendo considerada, pela
coroa, ilegitima a aquisicdo e o0 uso de terras adquiridas pelo mecanismo de posse.

Esse regime foi legalmente extinto com a independéncia do pais, o que deixou o
territorio por algum tempo sem outra lei especifica para regularizacdo das aquisicdes de
terras. Isso favoreceu mais uma vez a expansdo dos latifindios, que cresceu mais ainda e sem
qualquer controle. S6 entdo, em 1850, o Brasil langa mao de outro mecanismo fundiario legal,
no entanto, imoral, que foi a Lei de Terras, Lei n° 601 de 18 de setembro de 1850, que tornou
legitima a aquisicao de terras pelo regime de sesmarias e pelo mecanismo de posse. A partir
desse fundamento legal, dois grupos de proprietarios de terras se estabeleceram de vez no
Brasil e, entdo, conferiram legitimidade a esse costume, essencialmente leviano, de se obter a

terra a qualquer custo. Na visdo de Medeiros (2012, p. 448),

Essa legislacdo consagrou o regime de uso de terra que vinha da colbnia:
predominio de grandes unidades, com uso abundante de méo de obra (escrava num
primeiro momento, livre no final do século XIX), voltadas para cultivos destinados
ao mercado externo — café, entdo principal produto da pauta de exportacdes e carro-
chefe da economia nacional, cana-de-acUcar, algoddo e outros, ou para a pecuaria
extensiva, no caso de terras ndo utilizadas pela agricultura de exportacdo e mais
distantes dos portos. Essas propriedades eram marcadas também pelo poder dos
grandes proprietarios, poder que se estendia aos que habitavam seus arredores e aos
municipios, por meio do controle das Camaras.

O latifandio ndo é somente um termo utilizado pelos criticos para designar o carater
econbmico da grande propriedade de terras no Brasil, ele também carrega um sentido politico,
representado pelo poder dos proprietarios sobre os rumos das eleicbes em seus municipios.
Conforme Medeiros (2012), no inicio dos anos de 1920, quando o tenentismo estava em alta,
duras criticas foram feitas a relacdo entre latifundio e coronelismo pelo seu poder controlador
de eleitores, isso era visto como fator de atraso para o pais. Discutia-se, naguele momento, a
extin¢do do latifundio como saida para democratizar 0s processos eleitorais.

Com o tempo, outros debates foram sendo realizados em torno da necessidade de
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destruicdo do latifindio, pois ele ia sendo associado mais e mais a uma imagem negativa. Nos
anos de 1930, esses debates levantaram a questdo da Reforma Agraria como possibilidade de
mudanca politica e econdmica do pais. Essa politica previa a distribuicdo de terras aos
trabalhadores do campo, mas ela fracassou, voltando a cena politica nos anos de 1950, no
momento em que O pais iniciava seu processo de modernizacdo pelo projeto de
desenvolvimento capitalista urbano-industrial. E oportuno ressaltar que: “nesse momento, o
termo latifundio consolidou o sentido que ganhara anteriormente como sinénimo de
monopdlio da terra, atraso tecnoldgico e relagcBes de trabalho marcadas pela dependéncia
pessoal e pela exploracdo” (MEDEIRQOS, 2012, p. 448).

Nos anos de 1960, surgiram no cendrio politico de luta pela terra, duas novas figuras
para disputar a propriedade de terras com os latifundiarios, ou seja, 0S posseiros e 0sS
arrendatarios. Os movimentos sociais do campo foram formados por associagdes e sindicatos,
e com essas organizacoes, logo se voltaram contra o latifindio, reivindicando o direito do
camponés a sua terra. Eles suscitaram de volta as pautas das discussdes, as propostas de
Reforma Agréria e formas de acesso temporario a terra.

Nesse cenario, 0s movimentos sociais do campo uniram-se por meio da luta
organizada reivindicando politicas publicas de melhoria da qualidade de vida dos
trabalhadores do campo. Em meio a essas lutas, a reforma agraria tornou-se uma pauta central
destes movimentos devido a urgéncia e a grande necessidade de avancar no Brasil o processo
de democratizacdo da terra, como possibilidade de constru¢cdo de um novo projeto de
sociedade mais justo, tornando possivel a democratizacdo do acesso a terra. As lutas
empreendidas no final da década de 1950 demonstraram-se bastante promissoras, pelo fato

dos movimentos sociais do campo terem obtido espaco de dialogo na agenda governamental:

Durante o Governo Jodo Goulart (1961-1964) houve uma tentativa de Reforma
Agraéria classica, pregada para toda a América Latina pela Comissdo Econdmica das
Nacdes Unidas para a América Latina (Cepal) e expressa no projeto organizado pelo
entdo ministro do Planejamento Celso Furtado. No entanto, logo apds o anuncio do
envio do projeto de lei ao Congresso, o governo foi derrubado (1° de abril de 1964)
(STEDILE, 2012, p. 665).

Sob a presidéncia de Jodo Goulart, um trabalho de fortalecimento dos movimentos
sociais foi realizado, no entanto, o desejo da consolidacdo de um projeto de Reforma Agréaria
no pais foi frustrado com a instituicdo do Golpe Militar e a queda do Governo Jango. O
processo de fortalecimento dos movimentos sociais com 0 apoio do governo provocou nas

oligarquias agrarias o temor da perda de poder decisorios nos rumos da politica nacional, bem
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como, os privilégios econémico-financeiros.

O crescimento dos movimentos sociais foi fundamental no desfecho da politica
nacional, pela promocédo da educacdo como ato politico, pela conscientizacdo do trabalhador,
através dos Circulos de Cultura realizados por Paulo Freire através da Educacdo de Jovens e
Adultos no inicio da década de 1960. Esse trabalho mudou a cena politica, levando uma
grande parcela da sociedade, antes excluida a uma efetiva participacdo nas eleicdes. Essas
acoes foram vistas também como uma ameaga ao “estado das coisas”, resultando no Golpe
Militar de 1964.

A partir de 1964, pds-golpe militar, aprovou-se uma nova legislacdo chamada de
“Estatuto da Terra”, que estabeleceu outros parametros para a reforma agraria e instituiu, pela
primeira vez, a classificacdo dos imoveis rurais tendo como padrdo o “moddulo rural”. Esses
iméveis foram organizados nessas categorias: minifandios, latifundios por exploracédo,
latifundios por extensédo e empresas (MEDEIRQOS, 2012).

O “Estatuto da Terra” de 1964, como ficou conhecido a primeira lei de reforma agraria
no Brasil, deu legalidade, forma e significado ao latifundio dentro da demarcacdo geogréfica,
social e econdmica brasileira. Esta lei introduz “de forma legal novos conceitos para designar
0s novos tipos de propriedade de terras no Brasil” (STEDILE, 2000, p. 6). O primeiro ponto
da lei é que ela ndo s6 faz a delimitacdo de terras, mas traz a concepg¢éo do que se entende por
latifindio e todas as outras tipologias que dele derivam.

O primeiro conceito que a lei traz € o de “Modulo Rural”, que no espirito da lei, seria a
porcdo de terra minima para que uma familia pudesse garantir sua subsisténcia e seu
desenvolvimento econdmico e social. O tamanho das areas correspondentes ao Modulo Rural
variava muito no entendimento da lei, podendo ser demarcadas conforme a proporcdo das
regides. O que era o tamanho “minimo” para um territdrio, era maior ou menor para outras
regides.

Conforme Stédile (2000), o Instituto Brasileiro de Reforma Agréria, criado pela lei do
Estatuto de Terra, estabeleceu os critérios técnicos e definiu as areas das propriedades no
formato modular e, a partir da definicdo dos modulos, se nomeou de ‘minifindio’ aquelas
propriedades que tinham suas areas menores que o tamanho minimo para o suprimento das
familias. Como uma forma de esclarecer as dimensdes do “Modulo Minimo”.

A expressdao do latifundio, nesse sentido, é herdeira de todos esses significados e

significantes caracterizados acima. De um modo geral, essa compreensdo evidenciou que:
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No caso brasileiro, a expressdo latifundio ultrapassou o conceito original do Latim e
passou a ser por forga de Lei, sinébnimo de todas as propriedades mal aproveitadas,
ou seja, improdutivas. Dessa forma, embora originalmente o conceito de latifundio
designasse apenas as grandes propriedades de terra, agora, incluiam-se todas as
propriedades rurais improdutivas. (STEDILE, 2000, p. 7).

As caracteristicas do latifundio foram sendo alteradas na dindmica do proprio processo
politico do pais, que depois da promulgacdo da Constituicdo Federal de 1988, reformulou a
Lei de Reforma Agraria. As muitas modificacdes que a lei recebeu, levou a aprovacdo de uma
nova lei em 1998, a “Lei Agraria”. A nova lei realizou uma reclassificagdo das propriedades

de Terra e passam a ser denominadas de:

Pequenas propriedades — sdo todas as propriedades menores de 5 médulos; médias
propriedades — todas as propriedades entre 5 e 15 mddulos; grandes propriedades
acima de 15 médulos. Sendo que nesse caso, podem ser classificadas como grandes
propriedades produtivas, que produzem acima da média regional, a as grandes
propriedades improdutivas, sdo aquelas propriedades que produzem abaixo da média
regional e, portanto, ndo aproveitam o potencial produtivo que a natureza permite.
(STEDILE, 2000, p. 8).

O latifandio € resultado de um acumulo das préaticas politicas governamentais que
passam pelos conceitos advindos do aparato legal, chegando a uma compreensdo mais
especifica, que o reconhece como sendo todas as grandes propriedades privadas de terras
existentes no pais. S&o, portanto, aquelas apropriadas como bem de natureza, cercada,
anexada como patrimdénio de seu possuidor que se tornou proprietario. Toda essa construcdo
geopolitica brasileira, organizada a custa da posse e usufruto da terra, fez com que os sujeitos
do campo se unissem em movimentos organizados para lutar em favor dos seus direitos
negados. Esses movimentos sociais de trabalhadores, que nos mesmos anos de ditadura
militar foram atuantes na ampliacdo das discuss6es em torno da Reforma Agraria, atuaram no
processo de redemocratizacdo do Brasil.

O processo de redemocratizacdo do pais comecgou a se desenhar no inicio dos anos de
1980, no entanto, foi a partir do processo da constituinte, em 1987, e da promulgacdo da
Constituicdo Federal de 1988, que avancaram as lutas democraticas. Nesse momento,
cresceram as lutas dos movimentos sociais em defesa da Reforma Agréaria, que ganhou um
carater nacional e fez surgir novos movimentos sociais, associados a instituicdes ja existentes,
gue ampliaram e intensificaram as demandas por seus direitos.

A partir das lutas dos movimentos sociais, tornou-se possivel a criacdo da Campanha
Nacional da Reforma Agraria - CNRA, em 1980, por Herbet de Souza (Betinho), lider do

Instituto Brasileiro de Andlises Socioecondmicas (IBASE). Essa mobiliza¢do produziu a
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criacdo do Forum Nacional de Reforma Agréria e Justica no Campo (FNRA) nos anos de
1980, formando uma rede de articulacbes e mobilizagdes em torno da luta pela terra, que
contava com a “CPT, Linha 6 da CNBB (Conferéncia Nacional do Bispos do Brasil), a
Contag, o Cimi (Conselho Indianista Missionario) e a Abra”. (SAUER, 2012, p. 107).

Segundo Picolotto (2011), foi a partir da década de 1980, devido a acentuada
participacdo popular, que culminou a criagdo do Departamento Nacional de Trabalhadores
Rurais - DNTR, e ajudou no prolongamento das discussdes entre Articulacdo Sindical Sul,
CPT e Movimento dos Atingidos por Barragens (MAB). Esse departamento contribuiu
também no fortalecimento da autonomia sindical e nas lutas por direitos e por terra,
solidificando ainda mais ainda 0 movimento pela Reforma Agraria. O periodo que se deu pds-
constituicdo de 1988 foi bastante marcado pela mobilizacdo dos movimentos sociais e suas
organizagdes parceiras.

A atuacdo da CNRA foi fundamental para o fortalecimento da luta pela terra, pois
davam visibilidade as violéncias praticadas contra os trabalhadores e lideres dos movimentos
sociais do campo. Em unido com a Abra, a CNRA liderou as pressdes que contribuiram para a
criacdo do | Plano Nacional de Reforma Agréaria - PNRA, em 1985, no governo José Sarney,
contribuindo também com as formulacGes do texto da Constituicdo de 1988.

O | PNRA pretendia assentar 1,4 milhdes de familias, mas esse objetivo fracassou
junto com a chance de Reforma Agraria devido as aliancas feitas entre 0 governo e a base
ruralista que o apoiara nas eleicbes. Os movimentos sociais tiveram uma emenda
constitucional aprovada por um milh&o e duzentos mil pessoas, sendo um recorde de apoio,
mas essa luz de esperanca logo perdeu seu brilho, pois o texto Constitucional, em especial nos
artigos 184 e 186, ao apresentar o conceito de ‘terras produtivas’, impediu 0 processo de
desapropriacdo de terras para Reforma Agréaria, atendendo ao artigo 185, o que para muitos
criticos, o texto se demonstrou ambiguo, representando uma derrota dos movimentos sociais
no texto da Lei (SAUER, 2008).

Apos o governo José Sarney (1985-1990) e o fracasso do Plano Nacional de Reforma
Agréaria — PNRA, os governos sucessores de Fernando Collor de Mello (1990-1992) e Itamar
Franco (1992-1994) ndo realizaram avangos na pauta da reforma agraria. As acdes realizadas
foram no sentido de uma politica de combate, isolamento e repressdo sobre 0s movimentos
sociais, para sufoca-los (FERNANDES, 2000).

Enquanto as lutas por Reforma Agraria ndo se consolidavam por meio de politicas
publicas, os camponeses sofriam derrotas constantemente, com o agronegocio ganhando

espaco e se fortalecendo como modelo de desenvolvimento para 0 campo, com 0 apoio do
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governo que se sucedeu, principalmente com as politicas neoliberais adotadas pela agenda de
governo de Fernando Henrique Cardoso — FHC, que governou o pais por oito anos (1995-
2002).

Conforme Coelho (2014), o governo de Fernando Henrique Cardoso-FHC e suas
politicas ndo agradavam as liderangas politicas dos movimentos sociais, fazendo crescer as
pressdes sobre o tema Reforma Agraria. O Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra
(MST) passou a ser um forte opositor, criticando duramente a postura do governo que se
demonstrou continuista e conservador das antigas politicas dos governos militares. Essa
postura revela uma contradicdo percebida entre a pauta e discurso de pré-candidatura e a
realidade da acdo politica, em que a Reforma Agréria ndo foi tratada como prioridade nem
figurava na proposta de desenvolvimento nacional adotada pela equipe governamental.

Mesmo com as pressdes por parte dos movimentos sociais, ganhando a cena nacional
com a Marcha Nacional do MST, em 1997, e acontecimentos fatidicos como o Massacre de
Corumbiara, em Rondbnia, em 1995, Eldorado dos Carajas, no Pard em 1996, a Reforma
Agréria entra forcadamente na pauta do governo FHC que, em seu segundo mandato, criou o
Gabinete Extraordinario de Politica Fundiaria e, posteriormente, o transforma em Ministério
do Desenvolvimento Agrario (MDA).

No entanto, a politica de desenvolvimento adotada oficialmente pelo governo, e carro
chefe da economia, foi o agronegécio, termo derivado do agrobusiness americano, uma
combinacdo de vérias atividades entre elas os sistemas agricolas, as areas da pecuaria,
comercio, industria, setor financeiro, tecnoldgico, cientifico e ideoldgico, voltado para
exportacao. Favorecedor das grandes propriedades de terras, esse modelo que se desenvolveu
nos anos de 1990, passou a ser considerado um inimigo comum dos movimentos sociais
(FERNANDES, 2013).

As criticas feitas por pesquisadores revelam que mesmo o governo de FHC, tendo
criado o maior nUmero de assentamentos rurais do que em governos anteriores, esse fato nao
se deu em detrimento de politicas de Reforma Agraria, mas devido a tentativa de resolucéo
imediata de conflitos no campo. Na realidade, ha um entendimento de que esse governo nao
realizava Reforma Agréria, estando fora do seu interesse a atuacdo mais firme nesse sentido.

Segundo Albuquerque (2006), a politica adotada pelo governo de FHC foi do tipo
compensatério muito limitado, tratando o tema da reforma agraria como algo superado.

Assim,
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Em funcéo disso, transformou a politica fundiéria e a Reforma Agréria em politica
compensatéria de alcance limitado, que ndo promoveu alteragdes significativas em
sua estrutura fundiéaria, a exemplo de outros paises que implementaram projetos no
campo com financiamentos do Banco Mundial (ALBUQUERQUE, 2006, p. 67).

As acbes desse governo se restringiram a fazer politicas pontuais de assentamentos
rurais como forma de controlar os conflitos sociais no campo, em éareas de assentamentos; ou
seja, as areas de assentamentos sé foram concedidas depois que 0S movimentos sociais,
sobretudo o MST, exerceu pressdo sobre o governo, depois que a terra ja se encontrava
ocupada (LEITE, 1999; FERNANDES, 2001).

Frustradas as expectativas dos movimentos sociais, com relacdo ao Governo FHC, a
chegada de Luiz Inécio Lula da Silva a presidéncia da Republica, em janeiro de 2003, trouxe
novas esperangas por parte dos movimentos sociais. Eles o viam como um aliado na luta em
defesa de uma Reforma Agraria Massiva, pois esse tema esteve constantemente em destaque
nas midias. Mas essa luta ficou marcada pela dificil tarefa de conciliar os interesses dos
movimentos sociais, aos dos ruralistas e aos do governo.

Em meio a este cenario, por um lado, 0 MST avangava na conquista de assentamentos
e de politicas para melhoria da qualidade de vidas dos camponeses, de outro lado, os ruralistas
ameacados emitiam duras criticas a agenda governamental e criavam mecanismos de
enfrentamento as ocupacOes de terras, fazendo aumentar a violéncia nos acampamentos. O
governo, com todas as suas medidas e controvérsias, fechou o primeiro ano aprovando o Il
Plano Nacional de Reforma Agraria com a ajuda do Ministério de Desenvolvimento Agrario.
(ALBUQUERQUE, 2006).

As esperancas de Reforma Agraria Massiva foram mais uma vez frustradas e o0s
movimentos sociais perderam outra chance de realiza-la, tendo um governo que se
demonstrava parceiro. Houve, sim, a possibilidade de mudancas no governo Lula, no entanto,
as acdes resultaram em avanco das politicas de apoio a agricultura familiar e a educacédo do

campo, com poucos avancos na linha da Reforma Agraria.

2.2 Dois projetos de desenvolvimento econdémico em disputa no campo: agronegocio X
agricultura camponesa

Nesta secdo, apresentaremos as discussdes em torno do embate entre 0 Agronegdcio e
a Agricultura Camponesa, enquanto forcas opostas que representam o0 motor do processo
historico, politico e material de desenvolvimento no campo, pois os dois projetos de

desenvolvimento arregimentaram-se em disputa territorial, politica, cultural e ideoldgica, que
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nos ajudam a compreender 0 campo na contemporaneidade. O primeiro projeto é importado e
implantado no campo como politica oficial e, o segundo, como demanda dos movimentos
sociais, representativa de sua forma de organizacdo e resisténcia na terra, e construcdo de
outro projeto de campo e de sociedade.

O modelo de desenvolvimento oficial implantado no campo brasileiro tem, no
agronegocio, a sua face mais agressiva, pautada na acumulacdo de riquezas a partir da
destruicdo da natureza; e 0 modelo da agricultura camponesa se desenvolve pela forca das
familias de agricultores, que se unem em torno de cooperativas, sindicatos, ONGs e
organizagOes religiosas parceiras, em comunidades tradicionais e assentamentos. Os dois
projetos caminham em dire¢cdes opostas sendo propostas distintas em conteddo e forma.

Em sua aparéncia, o agronegécio tem permanecido e se expandido como projeto
apresentado pelo capitalismo como solucéo para a erradicacdo das condicdes de pobreza e
miséria no campo. Mas, em sua esséncia, essa expansao vai criando um lastro de destruicdo
de comunidades e do meio ambiente, com a ampliacdo do éxodo rural, produzindo inchaco
populacional de bairros periféricos e o0 aumento da pobreza no campo e na cidade, sendo esta
a verdadeira face desse modelo.

Para realizacdo de seu projeto, as forcas do capital enfrentam 0s movimentos sociais,
que defendem outro modelo de sociedade, um modelo alternativo de desenvolvimento para o
campo, a agricultura camponesa. Essa luta tem revelado muitas nuances, em que a expulsédo
do camponés de suas terras é a ordem do dia na agenda do capital. Para compreender melhor
as questdes em torno dessa disputa, procuramos uma definicdo de cada um dos termos. De

acordo com Leite e Medeiros (2012, p. 81), o termo agronegocio:

[...] foi criado para expressar as relagbes econdmicas (mercantis, financeiras e
tecnoldgicas) entre o setor agropecudrio e aqueles situados na esfera industrial (tanto
de produtos destinados a agricultura quanto de processamento daqueles com origem
no setor), comercial e de servicos. Para os introdutores do termo, tratava-se de criar
uma proposta de andlise sistémica que superasse os limites da abordagem setorial
entdo predominante.

Na verdade, o termo agronegdcio se apresenta com uso muito recente no Brasil e traz
um sentido de agrobusiniss criado pelos professores norte-americanos John Davis e Ray
Goldberg nos anos 1950, no ambito da area de administracdo e marketing (DAVIS;
GOLDBERG, 1957). A partir de 1970, no Brasil, o uso do termo foi se definindo como
sinbnimo de agroindustria e complexo agroindustrial, sendo apropriado como uma forma de

modernizacdo das atividades agricolas.
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A popularizacdo do agronegoécio, ao longo das decadas, comeca com o discurso da
moderniza¢do do campo na década de 1960, colocando em oposi¢do minifandio e latifindio;
depois, assume os debates sobre producdo e exportacdo, na década de 1970. Nessa década, 0
movimento conhecido como Revolucdo Verde® implementou um processo de modernizagéo
da agricultura brasileira, baseado na incorporacao de pacotes tecnoldgicos associado ao uso de
fertilizantes, agrotdxicos e sementes transgénicas, que permitissem a maximizagdo dos
rendimentos nos cultivos. Este modelo de producdo tornou-se bastante agressivo e inadequado
as condi¢des ambientais e socioculturais do campo. Esse processo foi intensificando a
industrializacdo da agricultura e foi ganhando mais forca nas décadas de 1980 e 1990,
marcando sua oposi¢do a agricultura camponesa.

Em oposi¢do ao modo capitalista, de aparéncia modernizadora, mas com esséncia
dominadora, comprometida com o desenvolvimento humano do pais, se afirma a agricultura
camponesa como expressao de um modo de fazer agricultura e de viver das familias, distinto
do modo capitalista de producdo, apresentando-se no campesinato brasileiro com sua
especificidade, uma logica prépria de produzir e de viver. Essa concepcao também demarca
seu campo de luta ideoldgica contra duas outras concepcGes hegemdnicas no campo,
expressdes absorvidas anteriormente pelas politicas publicas governamentais e utilizadas no
discurso dominante, em favor dos interesses das empresas capitalistas no campo, que sdo: a
agricultura de subsisténcia e a agricultura familiar (CARVALHO; COSTA, 2012).

A agricultura de subsisténcia, embora seja um contraponto ao modelo capitalista,
sempre esteve presente no discurso dominante, desde as sesmarias até a empresa capitalista
contemporanea, sustentando uma concepcdo discriminadora do camponés, reduzindo-o0 a um
mero produtor de alimentos, uma condicdo considerada subalterna ao modelo capitalista.

A partir da Revolucdo Verde, introduziu-se no discurso dominante a expressao
“agricultura familiar”. Essa concepcdo passou a ser bastante utilizada e ampliada a partir da
década de 1990, por programas e politicas publicas governamentais no sentido de vincular as
atividades desenvolvidas pelos camponeses aos interesses do capital, criando uma
dependéncia da produgdo familiar ao modelo capitalista de agricultura. Nesta perspectiva, “a

possibilidade de crescimento da renda familiar camponesa s6 poderd ocorrer se houver a

% Revolugdo Verde — foi um produto das politicas de disseminagio tecnoldgica patrocinada por instituicGes
privadas norte-americanas com o intuito de criar e desenvolver novos mercados para produtos tecnoldgicos
agricolas. Uma forma de afirmagdo capitalista e no caso brasileiro e mesorregional como uma forma de
interiorizagdo capitalista, transformando o complexo rural em um complexo agroindustrial (ALVES, 2013).
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integracdo direta ou indireta da agricultura familiar com as empresas capitalistas, em
particular as agroindustrias” (CARVALHO; COSTA, 2012, p.28).

Nos anos 2000, a expressdo agronegdcio caiu no gosto das midias sociais e dos
pesquisadores, passando a ser mais comum sua utilizagdo. Esse fato se deu pela propaganda
politico-governamental, vinculada aos interesses da elite agraria e a prioridade do
agronegocio dentro do panorama de desenvolvimento oficial do pais para o campo, e nesse
contexto o termo “foi se generalizando, tanto na linguagem académica, quanto na jornalistica,
politica e no senso comum, para referir-se ao conjunto de atividades que envolvem a producao
e a distribuicdo de produtos agropecuarios” (LEITE; MEDEIROS, 2012, p. 82). Além desse
fator, podemos notar nesse periodo a presenca de grandes investimentos de capital estrangeiro
aplicados na producdo brasileira de etanol, que acentuou a expropriacdo territorial pela
producdo de biocombustiveis, bem como pelo agronegdcio canavieiro (ASSIS, 2014).

E, sobretudo nesse periodo, que os movimentos sociais fazem criticas mais incisivas
ao agronegocio, pois percebem que pelo seu carater econdmico, ao conseguir anexar
atividades diversas, transformando tudo o que tipicamente estd ligado a agricultura das
comunidades tradicionais e assentamentos em mercadorias, produtos de venda e consumo em
sua ampla cadeia de mercado, também vai transformando o préprio agricultor produtor em
mero consumidor, que aos poucos vai perdendo sua autonomia produtiva, passando a ser
dependente dos insumos da agroindustria.

As décadas de 1990 e 2000 representam um salto na modernizacdo e mundializacdo da
agricultura capitalista, sob a égide do agronegdcio, trazendo transformacdes na agricultura
mundial, marcada pelos novos padrdes de acumulacéo e exploracdo (OLIVEIRA, 2004). Em
contraposicdo ao projeto econdmico capitalista para o campo, nesse periodo, cresceram
também as acGes dos movimentos sociais do campo em torno das lutas pela terra e pela
implementacao de politicas publicas voltadas ao fortalecimento da agricultura camponesa.

Se por um lado, esse crescimento do agronegécio produz acimulo e riqueza ao grande
proprietario de terra, a agroindustria, por outro lado, se mostra necréfila ao camponés, que vai
ficando encurralado em uma pequena faixa de terra, forcado pouco a pouco a vendé-la. Neste
contexto, nos deparamos com dois grandes paradigmas em disputas: o Paradigma da Questédo
Agréria (PQA) e o Paradigma do Capitalismo Agréario (PCA), que travam uma “guerra” com
perspectivas de desenvolvimento opostas. O primeiro, validando as pautas do
desenvolvimento alinhado ao projeto capitalista e economia de mercado e o segundo, em
defesa do modelo de producdo concebido na légica de desenvolvimento humano, pautado em

valores democraticos e na garantia dos direitos dos povos do campo.
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A disputa paradigmatica se faz entre camponeses e capitalistas que ocupam 0 mesmo
espaco, sendo partes da totalidade do projeto de desenvolvimento dentro da sociedade
capitalista. O PQA reconhece a existéncia da luta de classes, luta contra o fim do campesinato
fisico, que atua na proletarizacdo, fruto das disputas territoriais dos modelos de
desenvolvimentos. Neste contexto, o0 PQA atua na defesa da autonomia camponesa,
combatendo a perspectiva capitalista que mantém o campesinato em permanente condigdo de
subalternidade, apontando o capital como problema.

O PCA, paradigma que se posiciona a favor do desenvolvimento na légica capitalista,
atua no sentido de negar a existéncia da questdo agraria, afirmando a metamorfose do
campesinato em agricultor familiar; defende também o fim do campesinato politico, uma vez
que, para este, o agricultor familiar deve se transformar em capitalistas, pois enxerga o
agronegocio como o Unico modelo de desenvolvimento possivel. O PCA interpreta que a
desigualdade vai ser superada pela competitividade, com politicas de desenvolvimento e
assevera, ainda, que o problema da miséria no campo é responsabilidade do préprio camponés
(FERNANDES, 2014).

E importante ressaltar que mesmo que o Paradigma da Questdo Agréaria (PQA)
demarque a classe trabalhadora nessa luta contra o Paradigma do Capitalismo Agréario (PCA),
representativo dos interesses da classe elitista agroindustrial no campo, ndo podemos esquecer
que o PQA nédo se constitui um bloco unitario de sujeitos trabalhadores. A classe trabalhadora
no campo é constituida de uma diversidade. Esse bloco possui uma diversidade de povos, com
suas especificidades, determinantes dos seus préprios modos de organizacdo do territorio,
producdo, culturas, ritos e crencgas caracteristicos de suas identidades, e suas participacoes
dentro desta luta de classes. Comp6em essa diversidade de sujeitos todos 0s povos que vivem
nos espacos da floresta, da pecuéria, das minas e da agricultura, espacos pesqueiros, caicaras,
ribeirinhos e extrativistas (BRASIL, 2001).

Diante desse cenario de disputas no Brasil, varios movimentos sociais comecam a
ganhar a cena politica, liderando mobilizac@es sociais a favor do camponés e de seus direitos.
A partir desse periodo, podemos destacar os grupos vinculados a Via Campesina, como 0
Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST), o Movimentos dos Pequenos
Agricultores (MPA), a Comissdo Pastoral da Terra (CPT) e o Movimento dos Atingidos por
Barragens (MAB), com destaque para a atuacdo do MST, pelo alcance de suas manifestacdes,
discursos, notas publicas, entrevistas, a¢des diretas com pautas de denuncia e contestacdo ao
agronegocio (RIBEIRO; CLEPS JUNIOR, 2011).
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Esse protagonismo dos movimentos sociais rurais nos processos de luta social e
politica representam uma ampliacdo dos debates sobre a questdo agréria no Brasil, que além
do tema da Reforma Agraria, passou a incluir a questdo da luta por terra para trabalhar e viver
nos debates sobre as disputas territoriais geradas pelos dois modelos econdmicos do
agronegocio e da agricultura camponesa. Essa luta por Reforma Agréria levada a frente pelos
movimentos sociais do campo e em especial 0 MST, nunca foi uma luta isolada de outras
questdes sociais. O movimento nunca separou a luta pela terra das lutas de resisténcia nos
campos da producdo agropecudria, agroindustrial, comercializacdo e outros setores
(FERNANDES, 2001).

As mobilizacbes que se deram ao longo dessas duas décadas foram preponderantes
para pressao sobre os governos, que resultou em aprovacao de politicas, representando uma
conquista dos movimentos sociais sobre os governos, gerando acesso ndo sO a terra mais
também a melhorias na organizacdo produtiva, habitacdo, créditos agricolas, assisténcia
técnica ao trabalhador do campo e ainda em educacao.

Essas politicas publicas vieram através da criacdo de alguns programas como 0O
PRONAF - Programa Nacional de Fortalecimento da Agricultura Familiar (1996);
PRONERA - Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria (1998); Luz para Todos
(2003); PAA- Programa de Aquisicdo de Alimentos (2003). Somando-se a essas criacdes,
também houve um investimento em producdo agricola, assisténcia técnica dos agricultores,
melhorias em habitacdo dos camponeses, criacdo de mais assentamentos, fazendo aumentar
ainda mais o nimero de familias assentadas.

Alguns dados revelam como os efeitos dessa reorganizacdo da agenda dos
movimentos sociais ocorrida pela incorporacdo de outras pautas, principalmente as de
enfrentamento ao agronegocio, impulsionaram a promocéo de politicas publicas em beneficio
dos povos do campo. Conforme dados do Nucleo de Pesquisa e Projetos de Reforma Agraria-
NERA/2020, o nimero de novos assentamentos rurais criados entre os anos de 1990 a 2007,
registra crescimento em varios anos, de 29 assentamentos em 1990, o nimero subiu para 763
em 1998, e 671 em 2005, fechando em queda somente em 2007 com 147 assentamentos.
(BRASIL, 2020).

No entanto, estes dados demonstram que as iniciativas do Estado foram muito
inferiores a demanda esperada, pois o nimero de familias assentadas revelou-se muito
superior & criacdo dos assentamentos, o que frustrou as expectativas e provocou a insatisfacéo
dos movimentos. As insatisfagdes levaram os movimentos as acdes de reivindicacdo e pressao

contra as medidas adotadas pelo governo. Ainda conforme os dados do NERA (2020) para 0s
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mesmos periodos em que houve aumento do numero de assentamentos, o nimero de familias
assentadas foi de 6,454, em 1990; 70.260, em 1998; 77.357, em 2005 e 12.317, em 2007.

Segundo Ribeiro e Cleps Junior (2011), em meados da década de 1990 as diversas
manifestacdes e resisténcias se esbogcaram como postura contra o agronegécio e tiveram lugar
nos diversos atos politicos promovidos pelos movimentos sociais e suas instituicGes; acbes
coletivas que se deram em varias partes do pais, como jornadas, lutas, marchas, vigilias,
blogueios de estradas estaduais e federais, eventos de formacao e muitas outras.

As motivacgdes que colocaram em marcha os movimentos sociais rurais no Brasil sdo
as mais diversas, desde a negacdo do agronegdcio como modelo de desenvolvimento para o
campo, a violéncia de todos 0s géneros promovidas no campo, ameacas, perseguicdes bem
como as denuncias de degradacdo do meio ambiente e a afirmacdo da dimensdo de
solidariedade entre os diversos grupos sociais do campo (CARVALHO, 2008).

Embora o agronegocio tenha superando suas fronteiras de crescimento, passando a
interferir nas esferas social, econdémica e politica, esse crescimento serviu para refletirmos nao
somente na ampliacdo e diversificacdo das atividades de dominio desse setor, bastante
enfatizado pelas midias, que atribuem esse crescimento ao inevitavel progresso da agricultura;
mas, sobretudo, nos ajuda na compreensdo da totalidade do processo de desenvolvimento no
campo, que abrange a luta de forcas opostas, e no desvelamento da falsa ideia de ampliacdo
dos beneficios sociais para o coletivo de trabalhadores propagado pelo agronegocio. Esse
processo nos desafia a pensar no lugar da agricultura praticada pelas comunidades simples,

em contraposicdo ao modelo de desenvolvimento capitalista. Neste caso,

[..] € preciso compreender 0s processos sociais, econdmicos, politicos e
institucionais relacionados a emergéncia do termo agronegdcio na virada dos anos
1980 para os anos 1990 como dimensdes que extrapolam o mero crescimento
agricola/agroindustrial e o simples aumento da produtividade fisica dos setores
envolvidos na cadeia de produtos e atividades [...]. (LEITE; MEDEIRQOS, 2012,
p.83).

O carater do projeto capitalista de desenvolvimento para o campo vé como ameaca 0
desenvolvimento do meio rural com base na agricultura camponesa. Ou sob qualquer outra
forma de crescimento, qualquer que seja 0 modo de producdo agricola alternativo, as quais
sdo, segundo Petersen (2012, p.42), a forma que se apoiam em “sistemas sdcio técnicos,
desenvolvidos em resposta a bloqueios sociais, econdmicos e/ou ambientalistas encontrados

na agricultura convencionalmente praticada em contextos historicos definidos”, ou seja, toda
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empreitada camponesa que esteja fora dos projetos de modernizacdo da agricultura, via
agronegaocio.

De outra forma, precisamos perceber o valor desses modelos alternativos para a
sobrevivéncia das comunidades tradicionais de agricultores e assentamentos rurais, € como
estas comunidades podem ajudar na construcdo de outro projeto de desenvolvimento no
campo pelo embate politico e pela proposicdo de projetos agroecoldgicos, pois sabemos que:
“Dependendo das condicBGes politicas e institucionais vigentes, esses sistemas técnicos
alternativos podem permanecer como opg¢des subvalorizadas pela sociedade ou podem
suplantar os padrGes convencionais de produgao” (PETERSEN 2012, p. 42).

Assim, 0s movimentos sociais do campo apresentam outro modelo de
desenvolvimento alternativo ao campo que faz contraponto ao agronegocio, este é pautado na
agricultura camponesa. Esse modelo de desenvolvimento agroecolégico, como frisado pelo
autor baseado na “policultura”, tem resistido as investidas do agronegdécio, desenvolvendo
projetos e tecnologias alternativas no campo, ajudando os trabalhadores no sustento das
familias e na manutencao das suas comunidades.

A agricultura camponesa depende da terra e € no espaco em que vive a comunidade
que se realiza a producdo dos alimentos de sua subsisténcia. E nesse territorio que se trava a
luta contra o capitalismo e seu modelo de desenvolvimento, que se produz o modo de vida
camponés, sua organizacao social e suas relacdes de trabalho no campo.

Para que a agricultura camponesa se realize, em primeiro lugar, as familias de
agricultores precisam ter acesso a terra, sem esse primeiro direito garantido ndo ha
possibilidade de progresso desse modelo de desenvolvimento. Essas familias tém na producao
rural, em toda a capacidade que a terra oferece, com seus recursos hidricos, a sua principal
fonte de alimento. Uma caracteristica fundamental da agricultura camponesa é que o
trabalhador colhe dela todo o resultado do emprego de “mao de obra” familiar nas tarefas,
utilizando uma parte para subsisténcia e a outra para complementacdo da renda familiar e
aquisicdo de outros itens ndo produzidos na agricultura.

Nesse sentido, a agricultura camponesa revela-se por ser um modelo econdmico,
social e cultural bem distinto do agronegécio. As comunidades rurais possuem organizacdo
propria, as relagcdes de trabalho também seguem o fluxo dos valores estabelecidos pelo seu
modo de vida e essa postura perante a vida é fator determinante para 0 modo como veem a

natureza da qual desfrutam de seus beneficios. Assim,
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Familias desse tipo, com essas caracteristicas, nos seus distintos modos de existéncia
no decorrer da historia da formagdao social brasileira, teceram um mundo econémico,
social, politico e cultural que se produz, reproduz e afirma na sua relagdo com outros
agentes sociais. Estabeleceram uma especificidade que lhes é propria, seja em
relacdo ao modo de produzir e a vida comunitaria, seja na forma de convivéncia com
a natureza. (CARVALHO; COSTA, 2012, p. 28).

A agricultura camponesa se baseia na unidade de producéo familiar, em que o trabalho
é desenvolvido pela colaboracdo dos membros da familia. As relagcbes sdo marcadas pelo
cooperativismo e associativismo, visando a produgdo das condigcdes de existéncia e a
manutengdo dos processos sociais, econdmicos e culturais da comunidade. Esta forma de
organizagdo nao se confunde com as relagdes de trabalho do mundo empresarial, por ndo ser o

objetivo financeiro o seu fundamento:

[...] as unidades de producdo camponesas, ao terem como centralidade a reproducéo
social dos seus trabalhadores diretos, que sdo os préoprios membros da familia,
apresentam uma racionalidade distinta daquela das empresas capitalistas, que se
baseiam no assalariamento para a obten¢do de lucro (CARVALHO; COSTA, 2012,
p. 28).

A forma de produzir da agricultura camponesa permite aos trabalhadores o acesso
direto e livre aos recursos da natureza, por meio de técnicas menos agressivas aos biomas,
com uso de pequenas porcOes de terra, consideradamente menores do que as extensdes
territoriais abarcadas pelo agronegécio. Caracterizando-se como producdo familiar e/ou
comunitaria, existe também ali um respeito a terra com todos 0s seus recursos hidricos,
vegetais e minerais. Dela sO se retira 0 necessario de toda essa variedade de elementos que
compde a fauna e a flora, por meio de atividades combinadas de producdo, coleta e
extrativismo para manutencdo das familias e grupos comunitarios, existindo a
complementacdo da renda familiar pela venda de parte da producdo e a remuneracdo de dias
de servico para membros da familia (CARVALHO; COSTA, 2012).

A terra é considerada como um bem coletivo e garantidor da existéncia e subsisténcia
das comunidades. Esta relacdo € mediada pelo trabalho na perspectiva do desenvolvimento
humano, coletivo, cooperativo e associativo possibilitando ao camponés produzir saberes
sobre o preparo da terra para o cultivo e colheita, respeitando os ciclos naturais, estacdes e
culturas. Os modos de agir no seu territorio com todas essas caracteristicas vao configurando
a cultura e a identidade do agricultor. Essa forma foi validada no tempo e espaco, por relagdes
comunitarias e/ou cooperativas, ligadas aos valores familiares e as dimens6es de solidariedade

humana. A agricultura camponesa, numa compreensdo politica e econdmica, € um modelo de
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producdo que se opde as relagdes sociais capitalistas defensoras da competicdo,
individualidade, exploragéo e apropriacdo dos bens materiais baseada no lucro.

De acordo com Carvalho e Costa (2012, p. 28), “o modo camponés de fazer
agricultura ndo estd separado do modo de viver da familia”. O modo de produzir na
agricultura camponesa segue 0s costumes, as tradi¢fes, as crengas do acUmulo de
conhecimentos de geragdes da mesma familia. Nesse sentido, ela se faz na mesma dindmica
de organizacdo familiar. Viver ndo esta separado do produzir, produzir ndo € sindnimo de
colocar bens e servicos no mercado e, sim, cultivar a propria vida. Para 0s camponeses, a terra
é terra de producdo da prépria vida e é terra de trabalho. Por isso, ela é tdo vital e necessaria a
existéncia das familias de agricultores e das atividades que 0s mantém.

Nesse sentido, precisamos compreender o0 conceito de territério camponés em
contraste com a definicdo de territorio do agronegdcio, pois a existéncia do primeiro, se
mantém pela luta contra a existéncia e expansdo do segundo. O latifindio, desde o periodo
colonial, vem se estabelecendo no Brasil, ampliando seus territdrios e, nesses Ultimos tempos,
sob a égide do agronegocio, tem destruido comunidades inteiras e enfraquecido a agricultura
camponesa, ao anexarem grandes porcdes de terra. Contrariando essa logica, Fernandes

(2012, p. 746) afirma que o territorio camponés é um espago de construcao:

O territério camponés é o espago de vida do camponés. E o lugar ou os lugares onde
uma enorme diversidade de culturas camponesas constroi sua existéncia. O territorio
camponés é uma unidade de producdo familiar e local de residéncia da familia, que
muitas vezes pode ser constituida por mais de uma familia. Esse territorio é
predominantemente agropecudrio, e contribui com a maior parte da producdo de
alimentos saudaveis, consumidos principalmente pelas populages urbanas.

Essa definicdo de territdrio, a0 mesmo tempo em que compreende um espaco
construido e gerido pelos grupos familiares, com organizacao propria, em torno da producao
agricola e da criacdo de animais, € um conceito produzido na contradi¢cdo com a definicdo de
territorio pelo poder pablico. Enquanto para o camponés o territorio ¢ “lugar de vida”, um
espaco Vvivo, o conceito de territorio na visdo de Estado parece ser estéril, um lugar que atende
apenas uma divisdo geografica. Ainda sobre essa categoria territério, Fernandes (2012, p.
746) afirma:

[...] tratar do territério camponés nem sempre é uma tarefa simples, pois a nogéo de
territério ensinada nas escolas e universidades refere-se, predominantemente, ao
espaco de governanca, ou seja, ao territério como espaco de gestdo do Estado em
diferentes escalas e instancias: federal, estadual e municipal.
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A primeira referéncia ao territdrio, aqui, apresentada € de fundamental importancia
para compreensdo de outras concepcdes de territorio. Ela pode ser o ponto de partida para
entendermos a existéncia de varios territérios, o que ndo podemos € nos limitar ao conceito
inicial, uma vez que essa definicdo desconsiderou até mesmo as pequenas fracBes e unidades
do mesmo territorio, onde se estabelecem diferentes relacfes sociais. Em primeiro lugar, o
territério camponés ¢ o seu espaco de existéncia, “espaco da vida do camponés”. A vida do
camponés estd vinculada a este espacgo-territorio, que ao produzir seus alimentos, o faz
envolto por relagdes familiares e comunitérias de produgdo da vida, ao desenvolver, ali, 0
trabalho da agricultura, na “unidade de produgdo familiar”. Este espaco ¢ também espaco de
producdo cultural, costumes, tradicdes, saberes e fazeres que, ali, s&o compartilhados,
ensinados e aprendidos por geragdes dos lideres familiares aos mais jovens. Assim, a vida vai
sendo forjada nesse movimento, enquanto se forma um “espago de residéncia da familia”.

Em segundo lugar, esse territorio é o espago de producdo das relagdes sociais
interfamiliares. Familias que se associam, que se unem em torno dos desafios da agricultura,
que compartilnam colheitas, que enfrentam as pragas, que tém seu proprio modo de lidar com
a terra. O territdrio camponés é sua terra de trabalho, de atividade mantenedora dos filhos e
agregados. Esse é, sem duvida, um dos vinculos mais importante para permanéncia das
familias de agricultores em localidades quase isoladas e de dificil acesso. Uma vez que a terra
ndo produz mais 0 necessario para subsisténcia da familia, ou ainda que a disponibilidade de
terras ndo exista mais, essas familias migram para outros territérios, ou simplesmente
recorrem as areas urbanas do proprio municipio.

Uma terceira caracteristica do territorio camponés € aquela que nos fornece uma viséo
da “luta pela terra”, incutida na ideia de territério camponés como “lugar de resisténcia”. Para
permanecer na terra, no lugar onde se construiu a sua propria historia, onde as memarias dos
familiares estdo, é preciso que cada geracdo de familiares crie condicGes de enfrentamento
dos desafios que o territorio apresenta. A resisténcia na terra € uma categoria que expressa a
luta diaria dos camponeses pelo direito a educacdo, pelo direito a politicas puablicas como
salde, incentivo de crédito rural para investimento na producdo agricola e a criacdo de
condicdes dignas de moradia e um modo de enfrentar a propria violéncia no campo, praticada
pela elite politica e econbmica do pais. Resisténcia também € sinénimo de luta contra o
avanco do agronegécio sobre as pequenas unidades agricolas, que sdo vendidas pelos
agricultores aos grandes grupos agropecuarios a baixo custo. A causa disso é a auséncia de
investimentos oferecidos, por parte do governo, ao agricultor familiar, que acaba néo

desenvolvendo alternativas para desenvolvimento econdmico de sua propriedade. Outra
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perspectiva para a compreensdo do conceito de territorio e para o entendimento do territorio
camponés é a sua dimensdo identitaria. Segundo Medeiros (2008, p. 217),

O territorio € um espago de identidade ou pode se dizer que é um espaco de
identificacdo. O sentimento é a sua base e a forma espacial importa muito pouco,
pois esta pode ser variavel. O territério pode mesmo ser imaginario e até mesmo
sonhado. E, é a partir deste imaginario, deste sonho que sua construcédo tem inicio.

A construcdo da existéncia da vida do camponés, em seu espaco de relagdes, que é
também de trabalho, de convivéncia, vai ao longo de sua constituicdo, desenvolvendo uma
identidade. No territorio camponés, o agricultor produz seus alimentos, as criancas
desenvolvem sua infancia, os jovens definem seus sonhos e projetos, construindo, junto, suas
histérias. E que a sua identificacdo com as pessoas, com a histdria, ali, construida, as
conquistas alcangadas na producdo, no desenvolvimento econdmico e familiar e as alteracdes
da paisagem, produzem um sentimento de pertencimento ao local, “O territorio €, pois, esta
parcela do espaco enraizada numa mesma identidade e que redne individuos com 0o mesmo
sentimento” (MEDEIRQOS, 2008, p. 218).

A identificacdo com o territorio e, por consequéncia, a identificacdo do territorio na
relacdo de pertencimento cria também a sua forma de organizacdo e preparo do seu
desenvolvimento. Assim, 0 campesinato possui diversas formas de organizacdo do territorio,
referenciado em projetos de sociedade distintos. Essa organizacdo também define suas
fronteiras e seus limites, o que acaba definindo quais relacGes sociais estdo implicadas
naquele espaco.

E nesse sentido que a identificacido também define a fronteira que determina e
demarca o territorio, caracterizando-o: “A fronteira delimita o territorio, marca o espago de
sobrevivéncia, o espaco de forca. E este o espaco defendido, negociado, cobicado, perdido,
sonhado cuja forca afetiva e simbdlica é forte” (MEDEIRQOS, 2008, p. 218). Mediante
trabalhos desenvolvidos na Comissdo Nacional do Pronera e pesquisas sobre o territorio
camponés no Brasil, Guatemala, Estados Unidos, Canada, Portugal, Espanha e Cuba nos
processos de formacao da Via Campesina e processos de desenvolvimento rural nesses paises,
Santos (2008, p. 40) afirma que:

Em todos esses trabalhos temos analisado que a diferenciacdo econdmica entre o
campesinato produz diferentes formas de organizacdo do territério camponés e que
as relacOes sociais camponesas por serem distintas das relagdes sociais capitalistas,
cuja expressdo atual é o agronegdcio, produzem diferentes territdrios. Embora esse
processo seja tdo evidente, ele é pouco percebido. As diferenciagdes das dimensdes
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dos territdrios produzem territérios distintos. Para demarcar bem, estamos afirmando
que o campesinato e o agronegocio produzem territorios distintos, de modo que
temos dois campos: 0 campo camponés e 0 campo do agronegacio.

A ideia central trazida pelo autor é que a distincdo entre as relagfes sociais
camponesas e as relacbes sociais capitalistas expressas através da acirrada luta entre o
campesinato e o agronegocio produzem formas de organizacdo e desenvolvimento distintas,
bem como produzem territorios distintos. Dai, temos dois campos distintos: o campo
camponés, com organizacdo social familiar e de trabalho colaborativo, e o campo do
agronegocio, com a organizacdo focada na producdo em larga escala para exportacdo, nao
representado por relagdes familiares e sim relagcdes produtivas, comerciais e financeiras, por
causa da sua organizacdo e das relacbes sociais que seguem projetos de desenvolvimento

distintos. Neste caso,

Temos dois campos, porque os territorios do campesinato e os territorios do
agronegoécio sdo organizados de formas distintas, a partir de diferentes relagdes
sociais. Um exemplo importante é que enquanto o agronegdcio organiza seu
territério para producdo de mercadorias, 0 grupo de camponeses organiza seu
territorio, primeiro, para sua existéncia, precisando desenvolver todas as dimensdes
da vida (SANTOS, 2008, p. 40).

A producdo de mercadorias no agronegécio e a producdo da existéncia para 0S
camponeses definem a relacdo que esses dois grupos estabelecem com a natureza, 0 que
define a paisagem do territério também. O agronegodcio tem “fome™ de terras, para produzir
mais € mais para o mercado, criando os “desertos verdes”, com base na monocultura, um
processo estéril a vida. Ja o territdrio camponés ndo faz uso de grandes porg¢des de terra, pois
precisa apenas do necessario para cultivo dos alimentos para sobrevivéncia, numa relacédo de
respeito a natureza e seus ciclos, na perspectiva de desenvolvimento agroecol6gico e
sustentavel. Como contraponto a invengdo do territorio produtivo do agronegocio, assentado
na monocultura, 0s movimentos sociais do campo tém assumido a defesa da agroecologia
como bandeira de luta, existéncia e resisténcia do territorio camponés, como tecnologia de
desenvolvimento do campo. Através da agroecologia®, é possivel repensar a forma de

organizacdo do proprio territorio, a agricultura camponesa e as relagdes socioeducativas.

4 A agroecologia constitui-se num conjunto de conhecimentos sistematizados, baseado em técnicas e saberes
tradicionais (dos povos originarios e camponeses), incorporando principios ecoldgicos e culturais as praticas
agricolas, que historicamente foram sendo desecologizadas e desculturalizadas no processo de capitalizagio e
tecnificacio da agricultura. (GUHUR; TONA, 2012, p. 57).
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Assim, temos que um dos territérios é ocupado em sua maior porcdo por mercadorias
(territério do agroneg6cio) e o territorio camponés é ocupado em sua maior proporgdo por
pessoas (territorio camponés). A agricultura camponesa, através da agroecologia, contribui
para maior presenca de vida humana no territério camponés, essas dindmicas produtivas

configuram a paisagem desses espacos. Para Santos (2008, p. 40),

A paisagem do territério do agronegdcio é homogénea, enquanto a paisagem do
territério camponés é heterogénea. A composicdo uniforme e geométrica da
monocultura se caracteriza pela pouca presenca de pessoas no territério, porque sua
area esta ocupada por mercadoria, que predomina na paisagem. A mercadoria é a
expressao do territdrio do agronegocio.

E essa presenca de grupos familiares no territério camponés que o caracteriza como
sendo um espaco de relacGes sociais comunitarias, de producdo de vida, de pessoas. O
territorio camponés € um espago povoado por familias de varias geracdes, o que faz perceber
que seja esse um espaco de producdo de alimentos, necessarios para manutencdo da vida de
pessoas. E essa presenca de grupos familiares no territorio camponés que o caracteriza como
sendo um espaco de relacbes sociais comunitarias, de producdo da existéncia, de vida, de
pessoas. O territorio camponés € um espaco povoado por familias com varias geragdes, 0 que
faz perceber que seja esse um espaco de producdo de alimentos, necessarios para manutencao
da vida de pessoas.

O agronegocio tem seu espaco praticamente desabitado em sua totalidade, pois nédo é
espaco de povoamento, de vida. A presenca de comunidades, vilas e/ou povoamentos por
perto € uma ameaca ao “desenvolvimento” e ao aumento de espaco para producdo da
monocultura. E dessa natureza expansiva do agronegdcio, desse constante crescimento
territorial que este se caracteriza como espaco de producdo de mercadorias, de produtos,

obedecendo a logica capitalista de producdo ampliada que, conforme Santos (2008, p. 43):

[...] provoca o desenvolvimento desigual, por meio da concentracdo de poder
expresso em diferentes formas, por exemplo: propriedade da terra, dinheiro e
tecnologia. Esta légica produz a concentragdo de poder criando o poder de
concentrar, reproduzindo-se infinitamente. A producdo infindavel é da natureza do
modo capitalista de producdo, portanto, para garantir sua existéncia, o capital
necessita se territorializar sem limites. Para sua territorializagdo, o capital precisa
destruir outros territorios, como, por exemplo, os territdrios camponeses e indigenas.

O processo de ampliacdo do territorio do agronegdcio € um processo mortifero, pois a

I6gica de seu desenvolvimento compreende ser necessaria a total destruicdo do espago de
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producédo de vida do camponés. Assim, essa logica defende que, para territorializar, é preciso
des/territorializar outros grupos, comunidades e povos. As investidas do capital sobre as
comunidades camponesas implicam na destruicdo dos diversos assentamentos, culturas,

modos de vida e até de pessoas. Neste caso,

Para sua territorializacdo, o capital precisa destruir outros territérios, como, por
exemplo, os territérios camponeses e indigenas. Esse processo de territorializacao e
desterritorializacdo gera conflitualidades diferenciadas que se modificam de acordo
com a conjuntura da questdo agraria (SANTOS, 2008, p.44).

Para além da relacdo de producdo de alimentos, no territério camponés, temos a
perspectiva de territério de relagdes sociais, por que sdo as pessoas 0 elemento fundante
dessas comunidades. Sdo as pessoas que formam essas povoagdes, buscando naqueles espagos
a manutencao da vida, pela producéo de alimentos, e de relagdes culturais, sociais, politicas
mais humanas e democraticas. Assim, na paisagem do territorio camponés revela-se a
diversidade de sujeitos, culturas, atividades produtivas, suas residéncias e outras construcdes,
demonstrando o seu modo de organizagdo no espaco e suas relacdes de trabalho, ou seja, suas

relagBes sociais, como assegura Santos (2008, p.41):

A diversidade dos elementos que compbem a paisagem do territério camponés ¢
caracterizada pela grande presenca de pessoas no territorio, porque é nesse e desse
espago que constroem suas existéncias, produzindo alimentos. Homens, mulheres,
jovens, meninos e meninas, moradias, produgdo de mercadorias, culturas e
infraestrutura social, entre outros, sdo os componentes da paisagem dos territorios
camponeses.

A ideia de territdrio camponés pode aglutinar desde a unidade de producdo que pode
ser o sitio, o lote, a propriedade familiar; ou ainda areas maiores como a comunidade, 0
assentamento é até o municipio. O que ird definir esse territério como camponés sera, entao,
se 0 uso que se faz dessa terra estad vinculado diretamente a l6gica de producéao familiar. Cabe,

dentro da classificacao de territorio camponés, a concepcao de territério de relacédo social:

Pode-se dizer, entdo, que o territério camponés é uma unidade espacial, mas também
é o desdobramento dessa unidade, caracterizada pelo modo de uso desse espaco que
chamamos de territério, por causa de uma questdo essencial que é a razdo de sua
existéncia. A unidade espacial se transforma em territério camponés quando
compreendemos que a relagdo social que constri esse espaco € o trabalho familiar,
associativo, comunitario, cooperativo, para o qual a reprodugdo da familia e da
comunidade é fundamental. A pratica dessa relacdo social assegura a existéncia do
territério camponés, que, por sua vez, promove a reproducdo dessa relacdo social.
Essas relacfes sociais e seus territorios sdo construidos e produzidos, mediante a
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resisténcia, por uma infinidade de culturas camponesas em todo o mundo, num
processo de enfrentamento permanente com as relacBes capitalistas.
(FERNANDES, 2012, p.746).

As relagBes sociais que se desenvolvem no territorio camponés, em primeira instancia,
sdo compreendidas como interacdes familiares, que se d&o os entre membros de um mesmo
ndcleo paternal e parental. A partir desse vinculo, é que se estabelecem outros contatos entre
as familias diversas que povoam uma determinada area. Estes arrolamentos, por sua vez,
podem se dar via cooperativismo, comunitarismo e associativismo. Esses processos fazem
parte da propria necessidade de organizacdo social para enfrentamento e combate das pautas
dominantes e hegemdnicas.

Mas o territorio camponés ndo é so sinénimo de trabalho coletivo, de colaboracao, de
partilha, de trabalho familiar. E preciso que se pontue aqui, como o capitalismo, através de
seus mecanismos de controle produtivo, conseguiu subordinar a produgdo camponesa ao
mercado, mesmo com a resisténcia e com a luta dos agricultores, pela producdo em outras
bases diferentes das que se organizam a producdo no agronegécio. Existe, infelizmente, no
espaco camponés, uma dependéncia nem sempre perceptivel, que se transforma em
subordinacdo econdmica, pois: “em sua quase totalidade, a producdo camponesa esta
subordinada ao mercado capitalista; é ele que determina os precos de modo que as empresas
capitalistas se apropriam de parte da renda dos produtores familiares” (FERNANDES, 2012,
p. 747).

Se na década de 1990, as dificuldades de incentivo a agricultura camponesa, por parte
do governo, ja eram bem marcadas atraves de programas descontinuos, precarios e de dificil
acesso por parte do camponés, em muitos casos esse apoio ndo existia. Nessa situacdo, o
camponés encontra-se no abandono das politicas publicas. Referimo-nos ao pequeno
agricultor, pois este perde parte significativa de sua producdo para o capitalismo e vai

subsistindo:

Porém, embora o territério camponés subsista subordinado as relagdes capitalistas,
sua existéncia é garantida pelo trabalho familiar, cooperativo, associativo e por
outras formas de relacbes ndo capitalistas. O grande desafio do campesinato é
manter sua soberania, desenvolvendo seu territério por meio de sua autonomia
relativa e do enfrentamento a hegemonia do capital (FERNANDES, 2012, p. 746).

Este autor levanta alguns pontos relevantes na discussdo do territério camponés: um
deles € que a existéncia do territorio camponés independe das relagdes de dependéncia para

com o mercado capitalista. Sua existéncia e permanéncia estdo vinculadas ao préprio trabalho
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familiar. E nessa “colaboragio”, “cooperagio” e “associagdo”, que reside a forga do territorio
camponés. Lembremos que o territorio camponés € um lugar de relagdes sociais familiares e
ndo um espaco de producdo de mercadorias, como 0 espaco capitalista do agronegdcio. O
territério camponés é lugar de produzir a vida, ndo é um espacgo de produc¢do da monocultura.

Outro aspecto que ndo pode ficar esquecido € a producdo e manutencdo da soberania
do territorio camponés, como forma de enfrentamento da “hegemonia do capital”. O territorio
camponés, pela simples razdo de continuar existindo, resistindo e reexistindo, precisa
caminhar mais e mais rumo ao seu desenvolvimento e construcdo de autonomia; isso garantira
as relacbes sociais mais solidarias, proporcionara o crescimento humano, social, econémico e
cultural das comunidades, bem como a conscientizacdo do camponés de seu lugar, enquanto
sujeito de acdo no processo de transformacéo social.

Aproveitamos ainda esse espaco para falar que, derivado do processo de subordinagao
do trabalho do camponés a logica do mercado capitalista, produz—se a miséria no campo. A
miséria no campo ndo € outra, sendo a consequéncia dessa captacdo da riqueza produtiva e
das terras do agricultor, ndo mais pela forca, mas pelo enfraquecimento do produtor, pela
precarizacdo do seu trabalho e pela desvalorizacdo de sua producdo agricola, frente a

producdo do agronegdcio, levando esse agricultor a se desfazer de seu territorio:

Nessa condicdo de subalternidade, a maioria absoluta do campesinato brasileiro
entrega a riqueza produzida com seu trabalho ao capital, vivendo em situacdo de
miséria. Essa miséria é gerada cotidianamente pelas relag@es capitalistas, que, depois
de se apropriarem da riqueza produzida pelo trabalho familiar camponés, também se
apropriam de seu territério (FERNANDES, 2012, p. 748).

Quando o capital, por mecanismos de mercado, adquire a producdo agricola familiar
para dali obter lucros maiores sobre o trabalho de outrem, ele tem um objetivo principal a ser
conquistado, que € a terra de trabalho do agricultor. Por isso, ndo interessa as forcas
hegemonicas o desenvolvimento da agricultura camponesa, pois agricultores produzindo de
forma humana, sustentavel e agroecoldgica é sinal de autonomia e rompimento com a
condicao de subordinacdo da agricultura camponesa ao agronegécio. Sendo assim, o proprio
desenvolvimento dos territorios camponeses € uma caminhada rumo a emancipacdo e
soberania alimentar.

Neste contexto de luta no campo, 0S movimentos sociais exercem um papel
fundamental de conscientizacdo dos trabalhadores e trabalhadoras, a fim de que estes

percebam a necessidade de reivindicacdo de direitos, de politicas publicas que visem a
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garantia do acesso a terra e a educacdo, a melhoria da qualidade de vida e das condigdes e
relagdes de trabalho.

2.3 Os movimentos sociais do campo e as experiéncias de Educagéo Popular:
contribui¢des dos acumulados historicos

Ao longo de sua trajetdria, 0s movimentos sociais do campo tém realizado um trabalho
educativo que acumula experiéncias valiosas de préticas educativas, ancoradas em outros
principios que se diferenciam das experiéncias educativas tradicionalistas. Essas experiéncias
contribuiram e contribuem para a organizacdo dos trabalhadores e para a preparacdo de
homens e mulheres, jovens e criancas para a transformacdo da realidade local e construgéo de
outra sociedade, assentada em outra matriz de desenvolvimento.

A educacdo popular se constitui através dessas experiéncias historicas de
enfrentamento do sistema capitalista pelos trabalhadores na Europa, entre elas as experiéncias
socialistas do Leste Europeu, bem como o pensamento pedagdgico socialista, as lutas pela
independéncia na América Latina, a teoria de Paulo Freire no Brasil, a teologia da libertacéo e
as elaboragdes do novo sindicalismo e dos Centros de Educacdo e Promocdo Popular
(PALUDO, 2012).

Essa concepc¢do de educacdo foi sendo forjada e percebida mais precisamente entre as
décadas de 1950 e 1990, no seio das camadas populares, que desenvolveram relagdes com os
movimentos sociais em defesa dos seus direitos. Nessa luta por direitos e politicas publicas,
os diversos movimentos sociais do campo e da cidade sdo os protagonistas, por serem
formados por trabalhadores e trabalhadoras que sofrem diretamente as injusticas e abusos do
modelo de desenvolvimento econdmico hegeménico.

Conforme Calado (2004), os movimentos sociais representam acdes articuladas e
organizadas de sujeitos coletivos integrantes da sociedade civil, que, a partir de suas
diferentes motivacgdes e interesses, orientam as atividades conforme suas conviccdes, visando
alcancar seus objetivos de manter, de reforcar ou de mudar a ordem social estabelecida.

Para Lins (2016), os movimentos sociais sdo processos de acdes coletivas em
harmonia com objetivos claramente definidos por determinados grupos sociais que o0
protagonizam e lutam contra as relacdes sociais adversas, utilizando-se de sua forca social
para assegurar ou conquistar suas demandas.

Dessa maneira, 0S movimentos sociais sd&o uma forca ativa dentro do processo

democratico brasileiro; as suas contribui¢Ges sao visiveis no processo de mudanca das bases
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socio-politicas de uma determinada sociedade e ainda da conquista de direitos por parte de
trabalhadores. Para Fabrini (2008, p. 24):

Os movimentos sociais podem ser caracterizados como manifestacfes organizadas
da sociedade civil com o objetivo de contestar a ordem estabelecida e a maneira
como a sociedade estd organizada. Eles estdo presentes na luta por grandes
transformacdes da sociedade, tais como luta por mudangas no sistema econémico e
modo de producéo, bem como reivindicagOes localizadas e ligadas a cidadania e
garantia de direitos. Assim, as acles coletivas contemporaneas realizadas nos
movimentos podem ser manifestacOes dos operarios pela melhoria das condicGes
salariais e de trabalho, luta dos camponeses pela terra, bem como os movimentos de
natureza cultural, étnica, etaria etc.

Neste sentido, os processos de lutas dos movimentos sociais estdo voltados para a
transformagdo das condigOes existentes na realidade social, de caréncias econdmicas e/ou
opressao sociopolitica e cultural, promovidas pelo modelo social dominante (GOHN, 2004).
Em virtude disso, 0s movimentos geram uma série de inovagdes nas esferas publica e privada;
participam direta ou indiretamente da luta politica de um pais, e contribuem para o
desenvolvimento e a transformacdo da sociedade civil e politica. Tais movimentos sociais
recebem o suporte das entidades e organizacdes da sociedade civil e politica, atuando em prol
de demandas socioeconémicas ou politico-culturais que abrangem as problematicas

conflituosas da sociedade onde atuam. Neste contexto,

Os movimentos sociais do campo, como sujeitos coletivos de direitos e politicas,
expressam e reafirmam a capacidade transformadora dos homens e mulheres do
campo, quando se movimentam em marchas e acges coletivas buscando um objetivo
comum. E, assim, instituem, de forma auténtica, novos direitos, construindo na
pratica experiéncias transformadoras. (PONTES, 2012, p.726).

Embora os movimentos sociais do campo sejam considerados como sujeitos de direito,
um dos problemas que tal classificacdo traz é a que em uma sociedade organizada e
hierarquicamente constituida por normas legais, o0s direitos sdo aprovados pelas autoridades

legislativas, o que contribui:

[...] para que a ordem estabelecida na sociedade seja mantida e reforcada, pois, em
geral, nega-se a capacidade transformadora das agdes diretas dos excluidos, a¢des
motivadas pela realidade social e baseadas nas necessidades reais do povo e que
produzem as verdadeiras condi¢Bes para a criacdo de direitos. (PONTES, 2012,
p.726).
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Os movimentos sociais do campo sdo 0s sujeitos coletivos de direito, que travam uma
luta histérica em busca da garantia de seus direitos negados, principalmente os direitos a terra,
a educacdo e a saude. Isso nos leva a pensar que “sem sujeitos sociopoliticos criticos e
atuantes, as mudangas sociais e culturais sdo muito mais dificeis e muito lentas” (GOHN,
2013, p. 33). Por serem “sdcio-politicos”, é que as pautas dos movimentos sociais do campo
trazem as mais diversas problematicas sociais: salde publica, educacdo de qualidade, o
problema da fome no mundo, as relacbes de trabalho opressoras, a violéncia contra o
trabalhador, os conflitos diversos no campo, o genocidio, entre outras.

H& de se notar que muitas das reivindicacdes dos movimentos sociais do campo,
atravessam décadas como o caso da necessidade de reforma agraria no Brasil, bem como, o
anseio de transformacdo completa das estruturas de organizacdo da sociedade capitalista. A
luta contra a expansdo do latifindio, que tem no agronegOcio sua maior expressao na
atualidade, bem como as graves consequéncias de sua expansao para 0 meio ambiente e para a
existéncia das comunidades camponesas, estdo entre as principais pautas dos movimentos
sociais do campo, que sendo formada por uma diversidade de sujeitos, com muitos modos de
relacGes e organizacdo, possuem muitas questdes.

A luta pela afirmacdo do direito a terra pelos camponeses, mediante a ocupacéo, gera
uma disputa de interesses que produz também a afirmacdo do poder por parte dos
latifundiarios e, por vezes, o Direito sai em defesa do segundo grupo, criminalizando 0s

camponeses. Assim,

Os movimentos sociais do campo, quando colocam em agéo coletiva 0s camponeses
excluidos da terra, reencontram direitos ja reconhecidos abstratamente nas
legislacBes nacionais e internacionais, e negados pela prética capitalista de mercado.
Dessa contradicdo surgem os conflitos sociais e a afirmagdo de poder. (PONTES,
2012, p.727).

A atuacdo dos movimentos sociais permanece ligada a mudanca das condicdes
concretas de opressdo e exclusdo dos povos do campo dentro do projeto social pensado e
operado pelo capitalismo para este setor da economia. Tal atuacdo se da pela organizacdo dos
sujeitos, que se encontram na condi¢do de oprimidos, a margem dos projetos sociais e do
projeto de nacdo pensado pelas elites dirigentes do Brasil. Esses movimentos baseiam-se em
relagbes sociais coletivas e solidarias, apresentando um modelo de producdo agroecoldégico
como saida alternativa de desenvolvimento do campo.

O acesso aos recursos culturais e materiais precisa ser direito valido para todos os

seres humanos, tanto da cidade quanto do campo. O uso que o capital faz desses recursos e
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sua forma de acumulacdo é que torna invidvel o acesso das camadas populares aos recursos,
uma vez que esses recursos sdo bens de uso coletivo, o capital acaba por torna-los bens de uso
restritivo, individual, privilégio de poucos, impedindo a maior parte da popula¢do do gozo de
seus direitos sociais, essenciais a vida. Nesse sentido, a luta dos movimentos sociais coloca 0s
oprimidos nessa disputa e oferece a possibilidade de sua conquista e transformacdo da
realidade imposta.

Pela propria necessidade de organizacdo e conscientizacdo dos povos do campo, 0s
movimentos sociais desenvolveram suas proprias experiéncias educativas. Sdo praticas
forjadas nas lutas, nas manifestacfes, na participacdo social e politica, na caminhada, na
comunhdo, na associacgdo, na partilha, na cooperacgao e na resisténcia ao projeto capitalista de
desenvolvimento no campo. E nessa compreensdo que reafirmamos o carater politico-
educativo dos movimentos sociais, que numa concepgdo freireana de educagdo popular,
entende que na caminhada e no aprendizado com o povo trabalhador, esse povo assume a
identidade de classe e o papel de sujeito politico coletivo da educacéo e da transformacéo em
seu préprio processo de luta (RIBEIRO, 2013).

No Brasil, algumas experiéncias educativas, ja legitimadas, acumulam praticas que se
desenvolveram através de principios politico-pedagogicos e de formas proprias de se fazer
educacdo, podendo ser mapeadas, como é o caso das praticas desenvolvidas por Paulo Freire,
que puderam inspirar e influenciar outros projetos educativos, como os desenvolvidos pelas
CEBs-Comunidades Eclesiais de Bases; MEB - Movimento de Educacdo de Base; o
Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra - MST, e o trabalho da Comisséo Pastoral da
Terra - CPT, dentre outros movimentos e organizacGes sociais.

O trabalho educativo realizado por Paulo Freire e seu método sistematizado de
alfabetizacdo, em 1962, representa um avanco na educacdo das camadas populares, dos
oprimidos, no sentido de conscientizacdo dos trabalhadores sobre a condicdo social e politica

gue 0s oprimem, pois:

[...] sua abordagem da realidade tem um carater multidisciplinar e contempla
diversas dimensoes, destacando-se o papel do educador-politico. Freire postula uma
educacdo libertadora e conscientizadora voltada para a geracdo de um processo de
mudanca na consciéncia dos individuos, orientada para transformagao deles préprios
e do meio social em que vivem (GOHN, 2013, p. 34).

Este trabalho tem inicio dentro do Movimento de Cultura Popular (MCP), em
Pernambuco, e seu método trabalhava com o povo, reconhecendo-0s como sujeitos criticos e

politicos, sujeitos de sua histéria, participantes abandonando a condi¢do de “objeto”. Essa
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educacdo permitia ajudar o homem a fazer-se agente de sua prépria libertacdo. Dentro desse
movimento, o educador passou a utilizar os Circulos de Cultura como espaco de dialogo e
discussao, onde se debatia as problematicas sociais, tendo a cultura como contetdo capaz de
levar 0 homem analfabeto, de uma visdo magica a uma compreensao critica da realidade.
(PAIVA, 2015).

Esse trabalho obteve grande éxito entre os trabalhadores rurais e ficou conhecido
através da experiéncia de alfabetizacdo realizada em Angicos, no Rio Grande do Norte, na
década de 1960, denominada de “as quarenta horas de Angicos”. Partia-Se do levantamento do
universo vocabular dos grupos de trabalhadores, escolhia-se as palavras com maior riqueza
fonética que, por sua vez, estava ligada a realidade social, cultural e politica. Todo esse
trabalho era realizado com ajuda dos estudantes universitarios na producdo de materiais
pedagdgicos. Esse método exige que se assuma uma postura pedagdgica que parte da
experiéncia do povo, e a partir dela se firma o seu projeto educativo e se esboca a construcao
de um novo projeto social (PAIVA, 2015).

Nesse sentido, 0 educador estabelece com 0 povo uma nova maneira de organizar a
propria préatica educativa, nesta 0s conhecimentos ndo se encontram prontos fora da realidade
social. Os saberes sdo extraidos da experiéncia do povo que em comunhao sistematizam suas
experiéncias e tragam 0s novos passos a serem tomados.

Nesse contexto, o trabalho das Comunidades Eclesiais de Bases (CEBs) e do
Movimento de Educacdo de Base (MEB), criado em 1961, trouxeram contribuicGes
importantes na disseminacdo destes projetos de educacdo popular Sao, nesse ponto, trabalhos
educativos voltados a organizacdo e conscientizacdo dos trabalhadores rurais atraves das
experiéncias de alfabetizacdo de jovens e adultos. Contraditoriamente, num outro Viés,
atendendo ao caracter religioso, esse movimento pretendia seguir o objetivo de ajudar os
trabalhadores no combate “as ideologias que sdo incompativeis com o espirito cristdo”
(PAIVA, 2015, p.268).

Essas duas posturas presentes no movimento ressaltam também sua contradicéo.
Como um movimento patrocinado pelo governo, conseguira desenvolver uma educacdo para
conscientizacdo e emancipacdo dos trabalhadores no meio rural, preparando-os para as
reformas basicas como a reforma agraria, mantendo uma vestimenta evangelizadora? Essa
situacdo exigiu a ruptura com a postura essencialmente religiosa e catequética, por ocasido da
elaboracdo do Regimento Interno em 1962, onde se reafirmou a oferta de educacéo de base,
levando o camponés a uma concepcdo de vida, e consciéncia de seus deveres e exercicio de

direitos, suprimindo a formagcdo meramente integrativa, por uma auténtica e criadora, que
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levasse 0 educando a compreensdo de seu papel como agente de cultura, através das escolas
radiofonicas (PAIVA, 2015).

Além disso, a Comissdo Pastoral da Terra — CPT, criada em 1975, no contexto de
enfrentamento do projeto de desenvolvimento da Amazdnia, proposto pelos militares, também
desenvolveu um papel de destaque na organizacao social e politica dos camponeses no Brasil.
Para Canuto (2012), a CPT teve uma atuagéo de destaque ao desenvolver:

[...] um servico educativo e transformador para os povos da terra e das aguas, a fim
de estimular e reforcar o seu protagonismo, contribuindo para articular as iniciativas
das comunidades camponesas, a0 mesmo tempo em que busca envolver toda a
sociedade na luta pela terra e na terra.

O servico desempenhado pela CPT tem se mantido no seu foco principal, que é o de
apoiar a causa dos/as trabalhadores/as rurais, atuando na organizacdo dos movimentos,
incentivando a criacdo de sindicatos em todas as regides do pais, na tentativa de ocupar
espacos de lideranca. O trabalho da CPT também se deu em apoio a organizacdo de outros
movimentos como o MAB - Movimento dos Atingidos por Barragens, e mais tarde
estendendo esse apoio a0 Movimento dos Trabalhadores Sem Terra - MST, unindo forgas em
favor da Reforma Agraria, bem como saindo em defesa da agricultura camponesa junto com o
Movimento dos Pequenos Agricultores (MPA): “novos elementos comegaram a fazer parte da
compreensdo da CPT. A terra ndo é sO espaco de producdo, mas lugar da vida; e, nesse
espaco, devem ser desenvolvidas relagdes harmoniosas com a natureza e com todos 0s seres
Vivos que a habitam” (CANUTO, 2012, p. 132).

Os projetos da CPT, junto aos diversos movimentos em defesa do trabalhador rural,
tém sido de grande relevancia até hoje. A CPT ultrapassou seus objetivos iniciais e assumiu a
defesa da agua, e sua importancia para os povos. Também incorporou 0s conceitos de
territorio e imprimiu forte participacdo na defesa da terra, junto com as comunidades
tradicionais dos povos indigenas e as comunidades quilombolas em territorio nacional.

Nesse contexto de organizacao politica dos trabalhadores do campo, 0 Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem Terra - MST tem desenvolvido projetos relevantes no campo da
educacdo popular, voltado a formacao politica e a organizacdo das lutas em defesa da reforma
agraria. Ele surgiu no cenario brasileiro, em 21 de janeiro de 1984, ocasido da realizacdo do |
Encontro Nacional do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra, em Cascavel (PR),
levantando a bandeira da Reforma Agréria e denunciando as injusticas sociais produzidas pelo

modelo de desenvolvimento econémico pautado no latifindio e que, em nossos tempos, tem
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se fortalecido sob a égide do agronegédcio. Entre as frentes de acdo do MST, destacam-se as
mobilizacGes, ocupacdes, producédo, comercializagéo e a luta por educacéo.

Na visdo de Caldart (1997), o MST tem se organizado em torno dos seguintes
objetivos: terra, como bem coletivo essencial para producdo das condi¢fes de vida no campo,
e a implantacdo da reforma agraria e mudancas concretas nas politicas pablicas em nosso pais.
Portanto, é uma organizacdo genuinamente formada pela classe trabalhadora rural que luta
pela conquista da terra, fonte de sobrevivéncia para esses trabalhadores que vivem da
agricultura.

Destaca-se pela sua capacidade de formular suas pautas de lutas através de acbes
coletivas articuladas por meio de estratégias politicas focadas na posse da terra. Utilizando-se
de sua forga social, promove grandes mobilizacbes através de atos, reunifes e marchas que
ddo visibilidade as demandas dos camponeses. Para Lins (2016, p. 23), 0 Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem Terra - MST € resultado do acimulo das experiéncias de lutas e

acOes propostas por outros movimentos e organizacgdes rurais. Desse modo,

A trajetoria de organizacdo de luta percorrida pelos camponeses culminou com o
MST, caracterizando-se como um movimento continuador da luta histérica pela
reforma agréria, como as ligas camponesas; denunciando as opressdes e injusticas
decorrentes das relacBes geridas pelo capitalismo, o que nos faz deduzir que néo
houve ruptura no processo de luta pela reforma agréria, mas que ela foi assumindo
outras dimensBes imbricadas com outros sujeitos em seus diferentes contextos,
expressando lutas pontuais localizadas em espagos micros da sociedade. (LINS,
2016, p. 23).

Nesta trajetéria do MST, o movimento foi capaz de refletir sobre as realidades
vivenciadas pelos povos do campo e ampliar suas pautas de lutas, buscando articular a luta
pela terra com outras lutas importantes para a construcao de outro projeto de desenvolvimento
para 0 campo. Nesse cenario € que brota a necessidade de um projeto educativo diferente do
proposto pelos governos aos povos do campo, que incorpore as experiéncias dos camponeses

e suas lutas. Dessa forma,

Cabe destacar que o projeto de educagdo do MST foi sendo construido dentro do
movimento como um processo, ndo foi uma determinacdo de algum tedrico que
convenceu 0 MST. O processo de construgdo das atividades de educagdo dentro do
MST foi se dando a partir da conscientizagdo de seus membros sobre a natureza, a
necessidade e a importancia desse aspecto na vida dos camponeses. No inicio do
MST, quando aconteceram as primeiras ocupacdes de terra, havia ainda uma visdo
ingénua do processo educativo. (DAMASCENO, 2016, p. 56).
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As experiéncias educativas do MST nasceram de seu processo de luta, sendo um
projeto genuinamente popular, construido no bojo das praticas politicas, nas relacdes de
trabalho, no enfrentamento das forcas do capital, nas reivindicacfes de politicas publicas.
Esse modelo educativo se sustenta nos saberes imbuidos de préticas sociais, na ideia do
camponés como sujeito, como produtor de cultura; provenientes do “saber técnico” forjado
pelo camponés em sua experiéncia direta com os desafios de sua realidade.

No proprio processo de ocupagdo das terras e na constituicdo histérica do movimento,
0 MST foi percebendo que precisavam também “ocupar a escola”, pois “o mesmo modelo de
desenvolvimento que gera o sem-terra também o exclui de outros direitos sociais, entre eles o
de ter acesso a escola” (CALDART, 2012, p. 231).

O projeto educacional do MST representa uma luta pelo direito a terra e também a
escola. No inicio, esse movimento ndo conseguia fazer relacdo entre as duas lutas. Mas a
medida que o movimento foi se firmando, a necessidade por escola para os filhos passou a
fazer sentido. Existem trés significados amplos sobre a importancia da escola para 0 MST, em
seu processo histdrico: As familias sem-terra mobilizaram-se (e mobilizam-se) pelo direito e
pela possibilidade de uma escola que fizesse diferenca ou tivesse real sentido em sua vida
presente e futura (preocupacdo com os filhos); o MST, como organizacao social de massas,
decidiu, pressionado pela mobilizacdo das familias e das professoras, assumir a tarefa de
organizar e articular, por dentro de sua organicidade, essa mobiliza¢do; produzir uma proposta
pedagdgica especifica para as escolas conquistadas, e formar educadoras e educadores
capazes de trabalhar nessa perspectiva; 0 MST incorporou a escola em sua dinamica, e isso
em dois sentidos: no cotidiano e nas preocupacoes das familias, tem que ter escola, e que ndo
seja uma escola qualquer (CALDART, 2012).

E, dentro desse processo de transformacédo social, protagonizado pelos movimentos
sociais, na busca por seus direitos e entre eles a terra, condi¢des de vida digna, melhoria nas
relacGes de trabalho e educacdo de qualidade, que se inserem as experiéncias de educacédo
popular de grande referéncia para o Brasil e para o0 mundo. As conquistas realizadas pela
educacdo popular vao desde conscientizacdo, organizacdo e luta politica dos trabalhadores do
campo e da cidade, perpassando pela transformacdo da realidade local e a construcdo de outro
projeto de sociedade. Esse projeto educativo € radical, dialégico e emancipador em sua
natureza, por pretender a transformacéo da sociedade, valorizando os sujeitos do campo como
produtores de saberes, e agentes conscientes dessa educacdo politica que os coloca dentro da
luta pela transformacdo. Essas praticas contribuiram para conscientizagdo dos povos do

campo e se inserem dentro do movimento de luta por uma educagéo do campo ressurgido na
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década de 1990, sustentada em uma perspectiva de homem, de educacdo, de sociedade,
vinculada as realidades dos trabalhadores e trabalhadoras rurais, pautada na participacdo, na

igualdade, respeito, criticidade e autonomia desses sujeitos.
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3 DOIS PROJETOS EDUCACIONAIS NA MESMA TERRA: EDUCACAO RURALE
EDUCACAO DO CAMPO

Este capitulo discute os dois projetos educacionais em disputa no campo brasileiro,
que representam duas perspectivas de sociedades, amparadas por modelos sociais,
econdmicos, culturais e ideologicos bem distintos. A Educacdo Rural, atrelada ao modelo
capitalista de desenvolvimento urbano, latente na década de 1930, oferece ao campo uma
educacéo precéria, pautada no desenvolvimento urbano industrial, vinculado ao Paradigma do
Capitalismo Agrario (PCA). J4 a Educacdo do Campo emergiu no cenario politico brasileiro
da década de 1990, a partir das lutas dos movimentos sociais do campo, enquanto projeto
educativo vinculado a cultura e a0 modo de vida dos povos do campo e, acima de tudo,
comprometido com a construcdo de outro projeto de desenvolvimento relacionado com o
Paradigma da Questéo Agraria (PQA).

Neste capitulo, discutimos ainda sobre a Pedagogia da Alterndncia, inserida no campo
brasileiro a partir da década de 1960, como uma alternativa de formacdo que se consolidou
neste contexto de luta da educacdo do campo e trouxe contribuicdes significativas para a
formacdo critica dos camponeses. Por fim, discutimos sobre os possiveis didlogos existentes
entre as experiéncias educativas vivenciadas no ambito da Pedagogia da Alternancia com as
experiéncias construidas a partir da Educacdo Popular, no contexto das praticas educativas

que se desenvolvem em Casas Familiares Rurais.

3.1 A Educacédo Rural e a Educacéo do Campo: “joio” e “trigo” “plantados” no campo
brasileiro

Utilizamos as metaforas “joio” e “trigo” para caracterizar os modelos educacionais:
“Educagdo Rural” e “Educagdo Campo” como projetos educativos distintos; 0 primeiro, como
produto governamental, sintetizado e “plantado” no campo pelas instancias oficiais,
legalmente constituidas; e o segundo, como demanda dos movimentos sociais do campo,
“cultivado” em resisténcia & “erva daninha” representada pela Educacao Rural.

O projeto de Educacdo Rural, ofertado ao campo pelo poder publico, é caracterizado
pela Escola Tradicional, que tem o ensino focado na transmissao de conteddos desvinculados
da realidade social, econémica e cultural do campo, ou seja, da dindmica de producdo da vida
do trabalhador no campo. Esse projeto esta vinculado a uma ideia de formagéo precéria, em
que a escola situada no campo mantém caracteristicas de ensino urbano, se demonstrado

autoritario e excludente ao negar o homem do campo como sujeito historico e produtor de
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saberes, negando as relagcdes sociais de trabalho e a cultura dos povos camponeses. Ao
criticar o modelo de ensino e a fungdo social da Escola Tradicional no Brasil, presente no

campo e na cidade, Freire (2005, p. 67) a denomina de educacao bancéria:

Na visdo “bancaria” da educagdo, o saber é uma doagdo dos que se julgam sabios
aos que julgam nada saber. Doagdo que se funda numa das manifestacOes
instrumentais da ideologia da opresséo - a absolutizacdo da ignorancia, que constitui
o0 que chamamos de alienacdo da ignorancia, segundo a qual esta sempre se ancora
no outro.

Essa concepcdo se funda numa relacdo educador-educando marcada pela opresséo de
um sobre o outro, uma espécie de relacdo entre aquele que sabe, sobre outro que ndo sabe, a
ser “colonizado”, “catequizado”. Tal educacdo se resume na transferéncia ou ato de depositar
conteudos, produzindo uma espécie de “cultura do siléncio”. Nessa relacdao, os papéis do
educador e do educando encontram-se previamente determinados.

A Educacdo Rural, sustentada pela concepcdo de ensino, caracterizada por Freire
como “bancaria”, € herdeira da Escola Tradicional, que coloca o educando sempre em
segundo plano em relacdo ao educador. Um projeto educacional que traduz os interesses
politicos e econdmicos do modelo de desenvolvimento capitalista, presente no campo através
do agronegdcio. Esses interesses fazem parte da agenda de desenvolvimento econémico que
promove a expulsdo do trabalhador rural de suas terras, e apresenta a urbanidade como ideal
de vida, e com isso se pretende a perpetuacdo do latifundio, da monocultura, do agronegécio,
em um campo que se firma na relacdo de extrema dependéncia para com a cidade, espaco
idealizado do projeto de modernizacéo social.

A Educacdo Rural (o “joio”), nunca foi uma proposta de ensino democratica, pois
sempre esteve aparelhada ideologicamente pelas classes dominantes para consecucao eficiente
e eficaz da tarefa de escravizar, destruir sujeitos livres e produzir operarios alienados. Neste

Caso,

Ao contrério da Educacdo do Campo, a educacdo rural sempre foi instituida pelos
organismos oficiais e teve como propdsito a escolarizagdo como instrumento de
adaptacdo do homem ao produtivismo e & idealizacdo de um mundo de trabalho
urbano, tendo sido um elemento que contribuiu ideologicamente para provocar a
saida dos sujeitos do campo para se tornarem operérios na cidade (OLIVEIRA;
CAMPOQS, 2012, p. 240).

A trajetdria da Educacdo Rural no Brasil tem inicio na década de 1930, no contexto

social e econdmico pautado pela industrializacdo e urbanizagdo do pais, “terreno” social
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adequado para sua “germinagdo”, tendo em vista a demanda pela formacdo de mdo de obra no
campo e a contencdo do éxodo rural. Neste contexto, a Educacdo Rural foi oferecida como
saida redentora para o problema do atraso econdomico e da “ignorancia” dos trabalhadores do
campo. E, a partir dos anos de 1930, principalmente no periodo do Estado Novo, que se
comecga a intervir na educacdo ofertada aos povos do meio rural com o objetivo de
aparelhamento conveniente no sentido de adequar-se as novas formas de dependéncia
estrutural, dentro do processo de industrializa¢do iniciado no Brasil (RIBEIRO, 2013).

A proposta de Educacdo Rural preservada durante muito tempo nas politicas
educacionais do Brasil, ainda mantém suas ‘“raizes” na estrutura educacional de muitos
municipios brasileiros, através de um modelo de Escola Tradicional pautada no modelo da
cidade e nos valores que ddo sustentacido ao modo de vida capitalista. E comum, em
municipios do Nordeste brasileiro, a manutencdo de escolas com infraestrutura precéria,
transporte escolar de baixa qualidade e organizadas no formato multisseriado, com um unico/a
professor/a que absorve também as funcGes de gestor/a, coordenador/a pedagogico/a,
secretério/a escolar, zelador/a e merendeiro/a. Estas escolas atuam muitas vezes com as sobras
dos livros e materiais didaticos da cidade, e ainda s&o subordinadas as ordens dos
latifundiarios, fazendeiros que mantém o dominio econémico e politico sobre aquelas
comunidades.

Desse modo, a Educacdo Rural se desenvolve numa perspectiva de adaptacdo das
populacdes rurais ao modo de producédo capitalista, atuando mais na precarizacdo do trabalho

e proletarizacdo do camponés. Nessa perspectiva,

[...] a educacdo assume uma funcgdo ‘retificadora’ visando preparar as populagdes
rurais para adaptar-se ao processo de subordinacdo ao modo de produgdo capitalista,
que assume contornos mais definidos combinando a expulséo da terra a formacéo de
mao de obra para as industrias nascentes. (RIBEIRO, 2013, p. 166).

Essa educacao subordinada ao modo de producéo capitalista e atrelada aos projetos de
modernizacdo do campo se desenvolveu por dois processos: “o ruralismo pedagodgico” e a
“extensdo rural”, mediante acordos e parcerias com organismos de coopera¢do com 0S
Estados Unidos. Algumas organizacGes que contribuiram nesse processo foram as fundagdes
Rockfeller e Kelong (SILVA, 2014). Esses acordos dispunham para o campo no Brasil os
“pacotes” prontos de assisténcia técnica, que terminaram por criar uma dependéncia dos
trabalhadores aos insumos fornecidos. A adocéo destes pacotes resultou na destruicdo de uma

parte dos saberes tradicionais passados de uma geragdo a outra, conhecimentos sobre o
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trabalho com a terra e a producdo de alimentos, que configura 0 modo de vida no campo.

Num outro polo desta disputa politica, econémica e social estdo os movimentos
sociais, com suas lutas historicas pelo direito a terra, melhores condi¢des de trabalho e pelo
direito a educacdo no campo. Neste contexto, a educacdo foi ganhando um papel relevante
dentro dos movimentos sociais, diante da necessidade de formacdo politica dos camponeses
para o enfrentamento nas lutas contra as elites agrarias e os interesses do capital, representado
pelo latifindio e o agronegdcio.

Diante da negacdo do direito a educacdo, 0s movimentos sociais passaram a lutar por
politicas publicas que garantissem o acesso a uma educacdo de qualidade e por uma escola
que fosse do/no campo, referenciada nos ideais politicos, econdmicos e culturais do campo,
com base em relacdes sociais e de trabalho democraticas, humanas, com base no
associativismo e cooperativismo, em respeito ao modo de vida camponés.

Diante deste contexto de negacao do direito a educacéo, a partir da década de 1950, os
movimentos sociais passaram a desenvolver experiéncias educativas relevantes na area da
educacdo popular, que favoreceram o0 processo de formacdo e conscientizacdo dos
trabalhadores/as para o enfrentamento das condi¢cbes de miséria e a efetivacdo dos seus
direitos através de manifestacdes e lutas. Nesta perspectiva, “a educagdo popular carrega o
sentido das organizacGes populares do campo e da cidade gque, na sua caminhada historica,
participam, realizam e sistematizam experiéncias de educa¢ao popular” (RIBEIRO, 2013, p.
43).

O trabalho de educacdo popular emergiu das experiéncias educativas vivenciadas a
partir dos projetos de alfabetizacdo de jovens e adultos, desenvolvidos por Paulo Freire no
Nordeste, dos projetos educativos e culturais do Movimento de Cultura Popular - MCP, na
cidade do Recife e das experiéncias politicas e sociais construidas pelos varios movimentos
sociais que assumiram a missdo de contribuir na organizacdo politica e social classe
trabalhadora.

Diante deste contexto, a concepcdo de educacdo popular fundamenta-se no
pensamento politico e pedagdgico de Paulo Freire e nas vivéncias teorico-praticas dos
movimentos sociais, portanto, configura-se como um movimento de educacdo que esta a
servico da emancipacdo dos grupos oprimidos e se constitui através de manifestaces,
caminhadas, marchas e encontros que visam aglutinar os sonhos e as lutas dos trabalhadores
na construcao de outro mundo possivel.

A partir das experiéncias da Educacdo Popular, 0s movimentos sociais passaram a

questionar o modelo de educagdo rural que tinha como interesse maior a adaptacdo e o
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ajustamento social das camadas populares. Os projetos de educagdo popular da década de
1960 contrérios a ldgica de educacdo bancéria tornaram-se um marco importante para avango
da educacdo libertadora concebida a partir dos ideais pedagdgicos de Paulo Freire. Nesse
momento, a maior parte da populagéo brasileira vivendo no campo era analfabeta e estava
impedida de participar das decisdes politicas do pais, pois ndo podia exercer o direito de
votar.

Neste sentido, a educagdo assume um carater politico importante, constituindo-se num
“ato politico” e instrumento de forca na compreensdo e na luta pela transformacdo da
estrutura social brasileira. Sendo assim, a Educagdo Popular surge com o compromisso de
assumir a defesa do trabalhador, numa luta contra qualquer légica de injustica e opress&o.

A Educacéo Popular ganhou destaque através do Projeto de Alfabetizacdo de Jovens e
Adultos desenvolvido no municipio de Angicos, cidade localizada no sertdo do Rio Grande do
Norte. Em 1963, Paulo Freire pds em pratica seu metodo, que tinha como objetivo ler e
escrever sobre o mundo, preparando os trabalhadores para o contexto politico do pais. Essa
experiéncia ficou conhecida nacional e internacionalmente como “as quarenta horas de
Angicos”, um trabalho que contou com a ajuda de estudantes universitarios que realizaram
um levantamento prévio do universo vocabular da populacéo local e formaram os Circulos de
Cultura, rompendo uma série de “tabus metodoldgicos” (LYRA, 1996). O circulo de cultura,
em sua conceituagdo original “se constitui assim em um grupo de trabalho e debate” e tinha o
propdsito de dialogar sobre a realidade dos sujeitos, buscando fomentar o desenvolvimento da
consciéncia critica destes sujeitos acerca do mundo (FREIRE, 1967, p. 7).

Diante da insatisfacdo dos movimentos sociais, com relacdo ao modelo de educacéo
oferecido aos camponeses, foram organizados eventos para discutir sobre as alternativas
viaveis a uma mudanca real do projeto educativo em curso no campo. O novo projeto ndo
deveria ser mais produto do governo e, sim, uma constru¢do dos movimentos sociais, como
resultados de seus ideais, caminhada, anseios e lutas.

Os debates produzidos pelos movimentos sociais culminaram na realizacdo do |
Encontro de Educadores e Educadoras da Reforma Agraria (ENERA), evento organizado pelo
Movimento dos Trabalhadores Sem Terra (MST) e primordial para suscitar novas reflexdes
sobre a educacdo desenvolvidas no meio rural. Em agosto de 1997, ocorreram as discussdes
de preparagdo da | Conferéncia Nacional por uma Educacdo Basica do Campo. Com base nas
discussoes e reivindicagdes desta | Conferéncia, em abril de 1998, o governo Federal instituiu
0 Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agréria (Pronera). Em maio do mesmo ano,

concluem-se as discussdes que preparam o documento base da | Conferéncia, trazendo um
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contraponto entre a nova proposta (Educacdo do Campo) frente a Educagdo Rural. Neste caso,

O surgimento da expressdo “Educacdo do Campo” pode ser datado. Nasceu primeiro
como Educagdo Basica do Campo no contexto de preparagdo da | Conferéncia
Nacional por uma Educacdo Basica do Campo, realizada em Luziania, Goias, de 27
a 30 de julho de 1998. Passou a ser chamada Educagdo do Campo a partir das
discussdes do Seminario Nacional realizado em Brasilia de 26 a 29 de novembro de
2002, decisdo posteriormente reafirmada nos debates da 1l Conferéncia Nacional,
realizada em julho de 2004. (CALDART, 2012, p. 240).

Diante desse contexto, a Educacdo do Campo foi forjada a partir do acimulo politico,
tedrico e metodoldgico obtido pelos movimentos sociais e seus intelectuais organicos, por
meio das experiéncias de Educagdo Popular construidas no seio do movimento camponés.
Neste caso, € oportuno destacar que a Educacdo do Campo e a Educacao Popular estabelecem
ricos dialogos na construcdo de um projeto voltado as questdes centrais das politicas publicas
ofertadas aos povos do campo no Brasil. Esses dialogos e/ou aproximacfes se ddo tambem
pelo encontro das pautas dos movimentos sociais do campo na defesa dos direitos politicos e
sociais. No centro dessas pautas, a educacao € um direito que € o alicerce para organizacao e
luta dos movimentos sociais contra a conjuntura politica que se mantinha ha décadas, negando
uma educacédo centrada no modo de vida do camponés, capaz de produzir as mudancas que 0s
trabalhadores almejavam. Esse cenario provocava tensdo e insatisfacdo entre 0s movimentos
sociais e as decisdes governamentais em seu campo de interesses.

A Educag¢do do Campo (o “trigo””), como modelo educativo alicercado em um projeto
popular de sociedade, é fruto das demandas dos movimentos sociais como expressao de luta
pela garantia dos direitos historicamente negados aos povos do campo: os direitos a terra e a
educacdo. Esta mantém o foco de sua luta no desenvolvimento econdmico sustentavel, na
valorizacdo da agricultura camponesa e no desenvolvimento de uma educacdo que respeita 0s
saberes e 0 modo de vida do trabalhador rural, atuando na transformacdo de sua realidade,
pela conscientizacdo politica e emancipacao dos trabalhadores.

A Educacdo do Campo surgiu como processo originariamente de luta dos movimentos
sociais camponeses, da luta primeiramente pelo direito a terra, sem a qual ndo se produz as
condi¢cBes minimas de vida no campo. A essa luta foi se avolumando a busca por politicas
publicas, e entre estas o direito a educacdo, a uma escola de qualidade, voltadas as reais

necessidades do homem do campo, em respeito a sua identidade:

Ela se configura como uma reagdo organizada dos camponeses ao processo de
expropriagdo de suas terras e de seu trabalho pelo avan¢o do modelo agricola
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hegemdnico na sociedade brasileira, estruturado a partir do agronegdcio. A luta dos
trabalhadores para garantir o direito a escolariza¢do e ao conhecimento faz parte das
suas estratégias de resisténcia, construidas na perspectiva de manter seus territorios
de vida, trabalho e identidade, e surgiu como reacdo ao histérico conjunto de agdes
educacionais que, sob a denominacdo de Educacdo Rural, ndo s6 mantiveram o
quadro precario de escolarizacdo no campo, como também contribuiram para
perpetuar as desigualdades sociais naquele territério (MOLINA; FREITAS, 2011, p.
11).

Neste cenario, as experiéncias de educacdo popular foram importantes no processo de
desenvolvimento da consciéncia critica dos trabalhadores, despertando-os para a condicdo de
opressao e submiss@o a que estavam submetidos. Este trabalho despertou 0s camponeses para
a importancia da organizacdo comunitaria, que resultou no surgimento e fortalecimento dos

movimentos sociais do campo. De acordo com Caldart (2012, p. 259),

A Educacdo do Campo nomeia um fenbémeno da realidade brasileira atual,
protagonizado pelos trabalhadores do campo e suas organizag@es, que visa incidir
sobre a politica de educacdo desde os interesses sociais das comunidades
camponesas. Objetivo e sujeitos a remetem as questdes do trabalho, da cultura, do
conhecimento e das lutas sociais dos camponeses e ao embate (de classe) entre
projetos de campo e entre légicas de agricultura que tém implicacdes no projeto de
pais e de sociedade e nas concepcdes de politica publica, de educacdo e de formagéo
humana.

Os movimentos sociais protagonizam a constituicio de um novo paradigma
educacional, fazendo parte do Movimento “Por uma Educagdo do Campo”, que vai iniciar um
novo referencial e fazer surgir um esfor¢o organizado na defesa desse direito negado, e aos
poucos vai lancando seus fundamentos. De acordo com o documento de referéncia da 1°
Conferéncia Nacional por uma Educacdo Basica do Campo, a escola do campo esta engajada
também no processo de transformacdo da sociedade. Assim, “a escola, ao assumir a
caminhada do povo do campo, ajuda a interpretar 0s processos educativos que acontecem fora
dela e contribui para a inser¢cdo de educadoras/educadores e educandas/educandos na
transformacéo da sociedade” (BRASIL, 1998, p. 1).

De acordo com o parecer do Conselho Nacional de Educacdo, n. 36/2001, que aprovou

das Diretrizes Operacionais para Educacao Basica das Escolas do Campo:

A educacdo do campo, tratada como educacdo rural na legislacdo brasileira, tem um
significado que incorpora os espacos da floresta, da pecudria, das minas e da
agricultura, mas os ultrapassa ao acolher em si 0s espagos pesqueiros, caicaras,
ribeirinhos e extrativistas. O campo, nesse sentido, mais do que um perimetro ndo
urbano, é um campo de possibilidades que dinamizam a ligacéo dos seres humanos
com a propria producdo das condicdes da existéncia social e com as realizacfes da
sociedade humana. (BRASIL, 2001, p.1).
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A concepcdo de Educagdo do Campo é reforcada por Caldart (2012) como aquela que
se engaja num movimento em busca de uma transformacéo politica e pedagdgica mais ampla,
que perpassa pela luta dos movimentos do campo, contrariando a concepcdo de campo
incrustada na logica capitalista de desenvolvimento. Uma educacdo comprometida com o
fortalecimento da agricultura camponesa, alinhada a concepcdo de trabalho voltada ao
desenvolvimento humano, a valorizagdo dos sujeitos do campo, seus tempos e espacos de
producdo de vida e relacfes sociais democraticas, colaborativas, visando a construgdo de
outro projeto social, enraizado nas questbes populares, em busca de uma democracia
participativa desses sujeitos, na formacdo de valores, e de uma cultura que produz processos
que envolvem criancas e adultos.

Nessa perspectiva, compreende-se o campo como um lugar de producdo de vida, e
cultura por seus sujeitos que sdo capazes de gestar sua prépria pedagogia, ligada ao trabalho
por eles desenvolvido na agricultura camponesa, do conhecimento fruto dessas relagdes, uma

formacdo humana. Em sintese, pode-se entender a educacdo do campo como aquela em que:

[...] nos processos educativos escolares, busca cultivar um conjunto de principios
gue devem orientar as préaticas educativas que promovem — com a perspectiva de
oportunizar a ligacdo da formacéo escolar a formacgéo para uma postura na vida, na
comunidade — o desenvolvimento do territério rural, compreendido este como
espaco de vida dos sujeitos camponeses (MOLINA; SA, 2012, p.329).

Lima e Melo (2016), ao tratarem do contexto da Educac¢do do Campo, apontam dois
dos principais desafios para sua efetivagdo como um direito dos camponeses: primeiro, as
dificuldades relacionadas ao acesso as escolas, que se acentuou pelo fechamento destas
instituices®, que de certo modo obrigam criangas e adolescentes a se deslocarem de suas
comunidades de origem para 0s centros urbanos ou para comunidades polos. Segundo, sao as
propostas pedagogicas que ignoram 0 espaco camponés como lugar de construcdo de
conhecimentos, cultura e saberes, ndo vendo os educandos como sujeitos histéricos, nem
como produtores de saberes relacionados as suas vivéncias e praticas culturais. Essas barreiras
encontradas nas propostas das escolas tornam o caminho mais desafiador para efetivacdo da
educacdo do campo.

Neste contexto de luta em defesa da Educacdo do Campo, inUmeras experiéncias vém

sendo construidas nas varias regides do pais a partir de diferentes matrizes tedricas e

> Um dos problemas vividos ainda hoje no campo séo os indices altissimos de fechamento das escolas rurais.
Nos ultimos quinze anos, aproximadamente 32.512 escolas foram fechadas, segundo fonte do Il PNERA —
Relatério da 11 Pesquisa nacional sobre educagdo na reforma Agraria (GUIMARAES, 2017).
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epistemoldgicas. Dentre estas experiéncias, os projetos educativos desenvolvidos pelos
Centros Familiares de Formacdo por Alternancia (CEFFAs), com base na Pedagogia da
Alternéncia, trazem contribui¢Ges importantes, tanto para a formagdo dos jovens do campo,
quanto para a construcdo das alternativas politicas e pedagdgicas que fortalecam os debates
em torno da Educagéo do Campo.

As préticas educativas desenvolvidas com base na Pedagogia da Alternancia
estabelecem relacGes entre educacdo e trabalho; escola, comunidade e familias, demonstrando
que os diversos sujeitos do campo estdo engajados, produzindo alternativas educacionais e de
desenvolvimento para 0 meio social em que vivem, ndo estdo estagnados na “ignorancia”,
mas se encontram em constante movimento, possuem trajetérias que constroem projetos
alternativos econdmicas, sociais, educativos e culturais e se organizam por meio de sindicatos,
cooperativas, associacoes e escolas.

No Brasil, os CEFFAs que agrupam as Escolas Familias e as Casas Familiares Rurais
®sd0 experiéncias que se tornaram referéncias educativas no interior dos movimentos sociais
do campo, e que pela Pedagogia da Alternancia integram espacos e tempos; e tempos

educativos, promovendo educacgdo sdcio profissional, atuando no desenvolvimento do campo

3.2 Veredas histdricas da Pedagogia da Alternancia

Nessa secdo, discutiremos sobre o percurso historico que constitui a Pedagogia da
Alternancia, apresentando os desdobramentos desde sua origem na Franca até sua chegada ao
Brasil, perceberemos os sujeitos envolvidos no desenvolvimento desse modelo educativo e
sua importancia na promocdo do desenvolvimento humano e econémico do meio rural através
das préaticas educativas produzidas pelos CEFFA’s.

Segundo Estevam (2001), o cruel momento histérico pelo qual atravessava a Franca,

afetava diretamente a vida rural, e trazia muita desesperanca para 0s agricultores:

A década de 30 foi um periodo muito tragico, intervalo entre as duas grandes
guerras mundiais. O pais havia sido destruido social e economicamente pela
primeira guerra mundial e estava em processo de reconstrucdo. E a agricultura foi
um dos setores da economia mais prejudicados e em decorréncia disto, passava por
um periodo muito dificil. Além desses problemas, o estado mostrava-se
desinteressado pela questdo agricola, principalmente se tratando dos pequenos
agricultores, embora compusessem a grande maioria da populagdo. Somando a isso,
a educacdo era direcionada para as questdes urbanas, tomando o ensino
desinteressante para os jovens do meio rural. E a juventude rural, sem opcao, vivia

& Consultar Parecer CNE/CEB N° 1/2006 sobre a aplicagdo da Pedagogia de Alternancia nos Centros Familiares
de Formac&o por Alternéancia (CEFFA). (BRASIL, 2006).
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num grande dilema: para estudar necessariamente precisava abandonar a familia ou
permanecia na agricultura e abandonava a escola; numa época em que educagdo e
trabalho eram coisas contraditérias. (ESTEVAM, 2001, p. 32).

O terreno social sob o qual foi forjado o projeto educacional da Pedagogia da
Alternancia é o da Franga do século XX. O pais atravessava uma crise econdémica, em que 0
modo de producdo capitalista, aos poucos, definia as distingfes entre as classes sociais em
dois polos. De um lado, aqueles que detinham a forca do trabalho; e de outro, os que
dominavam os meios de produgdo (CALIARI, 2002).

A Pedagogia da Alternéncia nasceu na Franga, em 1935, durante uma grave crise
politica e econdmica que afetava a vida dos camponeses, devido ao processo de reconstrucao
social e econémico vivenciado no pais, naquele periodo, entre a Primeira e Segunda Guerra
Mundial, situagdo que afetou varios setores da economia e da vida social. Com uma realidade
agraria marcada pela permanéncia de grande nimero de pequenas propriedades, com base na
agricultura familiar, os agricultores viviam em situacdo de abandono do estado que se
mostrava desinteressado com os problemas do homem do campo e a igreja ndo apresentava
uma saida educacional interessante (SILVA, 2012).

Diante deste contexto, as familias dos agricultores uniram-se em torno de uma
preocupacdo em comum: como conciliar a educagédo dos filhos com o trabalho na agricultura
desenvolvida nas comunidades? Naquele momento, o0 modelo de escola em funcionamento no
campo ndo atendia aos anseios das comunidades, pois se pautava num modelo de escola
tradicional que ensinava contetdos desvinculados da vida dos trabalhadores do campo: “por
iniciativa de um grupo de camponeses e de um paroco acreditava-se que era possivel criar
uma escola que atendesse as necessidades do meio rural e que ajudasse a ampliar as
possibilidades dos conhecimentos basicos dos jovens do campo” (JESUS, 2011, p.52).

Para Estevan (2001), existem momentos unicos onde ideias resolutivas sdo construidas
e é, entdo, nos momentos de dificuldades que emergem as grandes iniciativas para a solucao
dos problemas mais complexos. Um momento como esse foi vivido pelos agricultores na
Franca. Certamente, ndo havia momento mais oportuno para 0s agricultores buscarem uma
alternativa, pois estavam abandonados a prépria sorte. E foi 0 que ocorreu: pareceu um fato
aparentemente isolado, acontecido com o filho de um agricultor chamado Jean Peyrat, que
decidiu abandonar os estudos em virtude da falta de motivacdo. Seu pai, além de agricultor,
era o responsavel local pelo sindicato rural. O pai ficou extremamente comovido com a

histdria do filho, mas ao mesmo tempo convencido de que algo deveria ser feito.
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Provocado pela insatisfacdo de seu filho (Yves), o agricultor (Jean Peyrat), junto com
um paroco da aldeia de Serignac Pebodou (I’abbé Granereau), propuseram uma alternativa
que combinava trabalho e educacdo numa dinamica que se dividia em dois momentos
(Tempo-Escola/TE e Tempo-Comunidade/TC). Esses pioneiros, diante da realidade que se
apresentava, decidiram as linhas basicas do plano de formacéo, e esbogcaram um programa
com trés aspectos formativos para os jovens: técnico, geral e humano (GARCIA-
MARIRRODRIGA, 2010). Essa sistematica foi sendo aperfeicoada e se tornou mais tarde um
Sistema de Alternancia. A iniciativa desses homens culminou na criagdo da primeira Maison
Familiale Rurale — MFR, em Lot-et-Garone, regido sudoeste da Franca (RIBEIRO, 2013).

De acordo com Estevam (2003), essa experiéncia é 0 marco que inaugura as Maisons
Familiales Rurales, embora sua constituicdo em termos de referéncia estrutural tenha ocorrido
ap0s um processo de muitos esforcos e luta para tal; sua génese ndo aconteceu por obra do
acaso, mas ocorreu em funcdo da necessidade de mudar a realidade excludente em termos
educacionais, da necessidade de vinculagdo da educacdo ao trabalho das familias; de
participacdo familiar nos rumos educacionais e ainda na luta contra o abandono do campo por
parte dos jovens, entre outras causas. A escola tradicional se demonstrava excludente por estar
a servico de uma ideologia social que produzia a exclusdo, em favor da manutencdo das
estruturas de poder, o que legava ao campo apenas uma escola que estava mais focada numa
l6gica urbana.

O modelo de escola e de ensino oferecido pelo Estado Francés aos filhos dos
agricultores na década de 1930 apontava para uma organizacao curricular que mantinha uma
“distancia” entre os conhecimentos escolares e 0 trabalho das familias, sendo dessa forma
estéreis aos desafios de seu contexto. Assim, “os pais necessitavam de seus filhos nas
propriedades e estes ndo podiam também perder o vinculo com a familia e com a agricultura”
(JESUS, 2011, p.53). Diante da necessidade de aprofundar a relacdo entre escola e familia,
educacdo e trabalho, a alterndncia pedagdgica tornou-se a solucdo para que o trabalho na
agricultura familiar ndo parasse, pela auséncia dos jovens, e que o vinculo desses com suas
comunidades e seus contextos de vida ndo fosse quebrado, podendo prosseguir seus estudos
nas suas proprias localidades.

A Pedagogia da Alternancia se firmou como alternativa para o problema do abandono
e miséria no campo, bem como da relagdo dissociada entre trabalho e educagdo favorecida
pela Escola Rural Francesa. Neste caso, “a Pedagogia da Alternancia foi um projeto de
educacdo que nasce e se consolida no bojo dos movimentos, em meio as reivindicacfes e
reflexdes dos trabalhadores” (JESUS, 2011, p. 53).
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As Casas Familiares Rurais - CFR’s tiveram a ajuda da igreja catdlica em seu processo
expansivo. Esse crescimento foi acompanhado da necessidade de repensar a formacgdo dos
monitores para atuarem na Maison Familiale Rurale e, em 1942, foi criada a primeira Escola
para Monitores, que disponibilizava cursos especificos na area da agricultura. Entre os pré-
requisitos para ser monitor, exigia-se que o individuo fosse agricultor e ter no minimo o
ensino primario concluido. Nesse sentido, Jesus (2011) afirma que o corpo docente das
escolas era formado por agricultores que completaram o ensino primario. Antes de assumirem
a funcao, eles recebiam uma formacéo organizada em trés sessdes que duravam duas semanas.
Nesse tempo, aprendiam dindmicas de grupos, como organizar um curso e no¢des de Didéatica
Geral. Nos anos subsequentes as MFRs passam por uma reestruturacdo, sistematizando suas
praticas no sentido de superar a improvisacdo, esse esforco culminou na construcdo do
primeiro plano de estudos elaborado, em 1946, por André Duffaure.

Para Nosella (2012), formar sujeitos atuantes, ndo sujeitos a burocratizacdo das
escolas convencionais, € uma fidelidade do proprio principio da alternancia, estudo -
realidade territorial — profissdo. Essa formacdo € uma tarefa que coloca jovens, familias em
movimento constante de aperfeicoamento de suas préaticas e reorganizagdo de suas ac¢des. Tal
modelo formativo se constrdi na interacdo com 0s problemas reais do meio social em que
estes sujeitos se inserem e travam suas lutas.

No contexto politico e, mais especificamente, nas relagdes sociais do meio rural em

que se constitui a Pedagogia da Alternancia, Caliari (2002, p.77) afirma que:

[...] ndo haveria ai espaco de atuacgéo para uma classe que detivesse simultaneamente
a forca do trabalho e os meios de producdo, como o caso da agricultura familiar. Por
outro lado, existia espago para justificar a permanéncia, recriagdo ou mesmo
expansao do campesinato, mesmo que o contexto fosse desfavoravel, como é o caso
do advento da pedagogia da alternancia.

A Pedagogia da alternancia, desde o seu nascimento, vai representar uma alternativa
de educacdo para os jovens franceses do campo, fortalecendo os vinculos entre trabalho e
familia, e mais ainda ampliando a possibilidade de harmonizacdo entre o trabalho e a
educacdo dos povos situados no meio rural. Assim, diante de seu projeto de desenvolvimento
do meio, vai aos poucos desenvolvendo alternativas de fortalecimento das familias e
comunidades, em torno da producdo com base na agricultura familiar, se mostrando opositora
as forcas do capital.

As vivéncias no meio rural francés, naquela pequena aldeia, havia posto muitos

desafios dos quais a instituicdo escolar ndo era capaz de dar respostas satisfatdrias. O
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abandono escolar era grande, pois as familias precisavam dos jovens para o trabalho na
agricultura. A permanéncia delas na escola significava a perda de méo de obra. Desse modo, a
escola ia a contraméo do trabalho desenvolvido na familia.

Por sua vez, compreendemos que a Pedagogia da Alternancia s6 poderia realizar-se
em uma articulada relacdo entre teoria e pratica, que pode ser compreendida numa praxis que
se realiza em tempos e espacos alterando-se em torno da escola, comunidade, acampamento,
movimento social, em que se vincula o educando (RIBEIRO, 2013).

Neste primeiro momento, houve certa descrenca dos pais dos alunos em relacdo ao
desenvolvimento local, tendo o trabalho no meio rural como seu protagonista, 0 que
representa uma inversdo de valores provocada nitidamente pelo projeto capitalista, que vende
um sonho de que uma vida melhor e rodeada de conforto ndo é possivel no campo e que esse
sonho tem lugar na cidade. Segundo Jesus (2011, p. 52), “o discurso empreendido era o do
urbano provedor da ascenséo social e do lugar onde o jovem poderia reunir todas as condi¢des
para vencer na vida”. Ha, nessa constatacdo, um historico de desvalorizagdo dos espagos, do
trabalho dos agricultores e de tudo que se processa no meio rural, criando-se uma imagem de
um lugar em atraso, sem progresso.

A escola, situada no meio rural, naguele momento, ndo atendia aos objetivos dos
alunos, nem tdo pouco aos interesses das familias dos agricultores. Ndo havia qualquer
articulacdo dos saberes praticos advindos das atividades de trabalho agricola com os
conhecimentos organizados no curriculo escolar. No sentido de superar esses limites criados
entre o trabalho dos camponeses e a educacgdo de seus filhos que a nova proposta educacional

deveria caminhar. Desse modo,

A Criac8o da primeira MFR foi em Lauzun em 1937 foi a concretizacdo de longas
reflexBes e maltiplos debates no meio camponés Francés desde os anos 20 do século
XX, assim como, de um ‘periodo de provas’ de dois anos na pequena Aldeias de
Sérignac — Péboudou. A influéncia de um sacerdote rural — o padre Granereau — de
uma organizacdo agricola — o Secretariado Central de Iniciativa Rural (SCIR) — e de
alguns pais de adolescentes dedicados a agricultura e comprometidos com o0s
movimentos sindicais, liderados por Jean Peyrat, primeiro presidente de uma MFR
da histdria, foram decisivas (GARCIA-MARIRRODRIGA, 2010, p. 21).

A criacdo desse modelo alternativo de escola esta envolta pelo ideal de responder as
demandas dos jovens agricultores e de suas familias em relacdo com a educacéo e o trabalho
no campo Francés. Essa iniciativa representa a forca do movimento de agricultores unindo
familias, sindicatos e a igreja para o enfrentamento da crise gerada pelas duas grandes Guerras

Mundiais e pela falta de apoio do Estado ao meio rural:
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No movimento de camponeses e populacdes do meio rural pela materializacdo de
uma educacdo diferenciada para seus filhos, nasce na Franga, com base na
alternncia pedagdgica entre escola e familia, periodo entre as duas grandes guerras
mundiais que abalaram o século 20. A razdo dessa acdo corresponde a inquietagdo
de um pai, na década de 1930, o senhor Jaime Peyrat, membro do sindicato de
agricultores, da Secretaria Central de Iniciativas Rurais (SCIR), em Sérignac —
Péboudou, com a insatisfacdo de seu filho para continuar os estudos na escola, posto
que sua organizacdo curricular se distancia da realidade dos campos franceses.
(CORDEIRO; REIS; HAGE, 2011, p. 116).

A Pedagogia da Alternancia conta com a parceria das familias em sua organizacao. Ela
representa o eixo organizador da formagéo dos jovens na Maison Familiale Rurale - MFR em
tempos e espacos alternados, ligando as tarefas na unidade de producdo familiar e as praticas

pedagogicas na escola. Portanto,

[...] em sintese, esta pratica pedagogica objetivava contemplar o maior nimero
possivel dos filhos de agricultores, mantendo —os em espacos de tempo alternados,
entre a escola denominada ‘Maison Familiale’ e a propriedade familiar. A pratica
proposta oportunizou aos jovens e seus familiares um contato permanente entre 0s
conhecimentos adquiridos na escola e sua aplicagdo na realidade de sua unidade de
producdo. Desse modo os jovens teriam acesso a uma educacdo fundada na
teorizacdo de sala de aula, na observacdo dos fatos e, na préatica das tarefas de
producdo nas dependéncias das escolas, bem como no relacionamento com a
producdo junto a sua familia. (CALIARI, 2002, p.79).

A Pedagogia da Alternancia se propde realizar uma formagdo que compreende o0s
aspectos: tecnico, social, humano e cultural. Esta é uma pedagogia de multiplas relacbes que
s0 podemos analisa-la nas suas multidimensdes. Estes fatores se fazem no proprio repertorio
de areas que compde o homem como um ser de relagdes sociais produtor de cultura. SO
poderemos compreender 0 homem na sua complexidade, que se desenvolve também na
constituicdo da sua vida (GIMONET, 2007).

Esse projeto que comecou com a familia e a associacdo dos agricultores foi tdo eficaz
que influenciou muitas outras experiéncias pela Europa e pelo mundo. Conforme Jesus (2011,
p. 55) “a partir dos anos 50 esse modelo pedagdgico passou a ser propagado a diversos paises
e continentes: Italia, Espanha, Portugal, continente Africano, Continente Asiatico, América do
Norte, Canada”.

De acordo com Sousa (2018), o processo de expansao das Maisons Familiales Rurales
por outros paises do mundo comeca na década de 1950, favorecida por uma viagem de
representantes das autoridades politicas da Italia a Franca para conhecerem de perto a
experiéncia das MFRs. Esse trabalho de colaboragdo se deu através das forgas sindicais, que

lutavam por maior participacdo popular, das classes operarias na vida politica. Essa iniciativa
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encontrou forga nas acOes de formacéo e de cooperacdo que levou a frente os anseios de

agricultores por uma nova educacgao. Em virtude disso,

[...] em 1954, com o pedido feito por algumas liderancas de Castelfranco (Treviso)
de abrir uma experiéncia educacional nova, apoiada no Instituto Profissional para a
Agricultura de Brusegaba (Padova). A nova experiéncia seria financiada metade
pelo Ministério da Educacdo e metade pela Prefeitura local. Essa experiéncia acabou
se tornando, fundamentalmente, uma Cooperativa, onde, porém, a parte formativa
(reunides, discussdes etc.) tinha um peso preponderante. Faltava, entretanto, em
termos de formacdo, um instrumento adequado e bem estruturado. Nesta altura
(1960), dois lideres politicos, Sartor e Brunello, na continua busca de férmulas
novas, vdo a Franca e acabam conhecendo a experiéncia das Maisons Familiales. A
ideia parece interessante e dai em diante as Escolas-Familia foram aumentando de
namero. (NOSELLA, 2012, p. 57).

De acordo com Nosella (2012), a metodologia da Pedagogia da Alternancia na Italia é
uma adaptacdo do modelo francés. Na Italia, por causa do relacionamento que se manteve
com as autoridades politicas, logo de inicio produziram-se frutos que facilitaram o seu
processo de expansdo. Esse apoio superou algumas questdes de ordem burocratica e ajudou
no financiamento das atividades. Por um lado, avangou-se muito, mas, por outro, 0 corpo
docente italiano, que era em sua maioria funcionarios do Estado, eram menos motivado do
que os docentes franceses. Na Italia, a experiéncia da Pedagogia da Alternancia também
contou com o apoio da Igreja, mas, sua maior forca residia na acdo de homens do cenério
politico.

Conforme Silva (2003), apds o encontro na Franca foi possivel a construcdo da
primeira Maison em Verona, na Italia, no ano de 1958. Esse projeto passou por algumas
alteracdes, passando a se chamar pelo nome de Escola Familia Rural. De forma abreviada
ficou Scuela Famiglia, outras experiéncias foram iniciadas nos anos de 1961 e 1962, em
Soligo (Treviso), e em Ripes (Ancona), nos anos de 1963 e 1964 (NOSELLA, 2012). A
experiéncia se ampliou e posteriormente foram abertas outras Maisons pela Europa, em 1966

na Espanha e, em 1986, em Portugal.

3.3 A Pedagogia da Alternancia no Brasil: desafios, influéncias e expanséo

Na década de 1960, durante o periodo militar, o Brasil enfrentava uma forte crise
econbmica e politica produzida pelos interesses nacionais, que ditavam os rumos do pais,
mantendo seus objetivos vinculados ao modelo de desenvolvimento capitalista, que

intensificava o éxodo rural, forcando os camponeses a buscarem melhores condi¢des de vida
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nas cidades, deixando para tras suas terras. Os agricultores do Sul do Espirito Santo viviam
em situacdo de abandono e pobreza, com pouco incentivo do estado a agricultura local e a
crescente erradicacdo da monocultura cafeeira deixava o cenario ainda mais cadtico.

O éxodo rural fruto do processo desenvolvimentista da apresentacdo do cendrio urbano
como ideal de vida, e a necessidade de continuidade dos estudos para os filhos dos
trabalhadores rurais fazia aumentar esse fluxo migratdrio. Neste contexto, a Pedagogia da
Alternancia se instalou em solo brasileiro como uma alternativa a formacgdo dos filhos dos
agricultores como uma saida para superagdo das condigdes de abandono dos trabalhadores.

Segundo Jesus (2011, p. 56), “essa experiéncia chegou ao Brasil por meio do padre
Humberto Pietrogrande e sob a influéncia da Scuole Della Famiglia Rurale da regido de
Veneto, na Italia, local de origem do jesuita”. O padre atuou como mediador das relacdes
entre o Brasil e o governo Italiano. Nesse processo, 0 Movimento de Educacdo Promocional
do Espirito Santo (Mepes) obteve apoio institucional e financeiro da Igreja Catdlica e da
Sociedade italiana para implementacao do projeto no Brasil (RIBEIRO, 2013).

No Brasil, as experiéncias em alternancia funcionam sob a nomenclatura guarda-chuva
CEEFAs - Centros Familiares de Formacédo por Alternancia. O Centro Familiar de Formacao
por Alternancia (CEFFA) nada mais € do que um nome genérico, formulado no Brasil, em
2001, para articular e unir Escolas Familias Agricolas, Casas Familiares Rurais e Escolas
Comunitarias Rurais, para lutarem juntamente no ambito nacional, pelo reconhecimento da
Pedagogia da Alternancia e pelo financiamento publico, em marcos legais que assegurem 0s
seus principios constitutivos (BEGNAMI; DE BURGHGRAVE, 2013).

No processo de expansdo dos CEFAs, as Escolas Familias Agricolas - EFA’s foram
implantadas em 1968, e as Casa Familiares Rurais iniciou em 1981, pela regido Nordeste,
depois seguiu seu processo expansivo indo para o Parana, sendo criada, em 1987, a primeira
CFR em Barracdo e, em 1991, uma em Santa Catarina no municipio de Quilombo (RIBEIRO,
2013).

Segundo Santos (2017), o movimento dos CEFFAs no Brasil soma um total de 148
(cento e quarenta e oito) EFAs e 132 (cento e trinta e duas) CFRs. Os cursos sdo voltados para
a agricultura, ofertando o curso técnico em agropecuaria. Novos cursos tém surgidos, entre
eles, agroecologia, agroextrativismo, turismo e administracdo. Outros destaques sdo as Casas
Familiares Rurais (CFRs) do Mar, no litoral da regido sul do Brasil, indo além do agricola.
Existe ainda a experiéncia paraense da Casa Escola da Pesca, implantada desde a década de
1990.

No Espirito Santo, o padre Humberto foi motivado a procurar ajuda educacional para o
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meio rural por diversos fatores, principalmente os ligados as condi¢cdes de precariedade em
que estavam imersos o0s agricultores do sul do pais. Essa situacdo se somava ainda ao teor de
um didlogo com um jovem camponés. O relato revela que, na ocasido, ele percebeu que havia
certo constrangimento dos jovens com relacdo as suas origens, bem como, ao trabalho
desenvolvido a partir da terra, que conotava uma falta de perspectiva de crescimento
econdmico no meio rural.

Tal postura do jovem revelou certo distanciamento dele para com suas raizes e sua
familia e uma total negacdo de sua relagdo com o meio rural. Era preciso mudar aquelas
condicdes. Se todos os jovens buscarem a cidade, quem ficaria no campo? Quem cuidaria das
propriedades? E como ficaria a producdo de alimentos? Assim, 0 padre se preocupou e
entendeu que a prioridade era oferecer uma educacdo e um trabalho especifico com os
agricultores de modo a promover a fixagdo no campo (JESUS, 2011).

A situacdo em que viviam os brasileiros do sul do Espirito Santo foi logo notada pelo
padre Humberto, que sensibilizado com o contexto que em muito se parecia com as condigdes
politicas e econdmicas vividas pelos agricultores da Franca e da Italia, iniciou suas
experiéncias com a Pedagogia da Alternancia. O trabalho do padre foi direcionado a busca de
oportunidades para amenizar as condi¢cdes de vida dos trabalhadores, descendentes de
italianos, nos municipios de Anchieta, Alfredo Chaves, Iconha, Piima e Rio Novo.

De acordo com Caliari (2002), os agricultores capixabas viviam, no inicio da década
de 1960, os desdobramentos da politica governamental, que erradicava a monocultura do café,
fazendo a substituicdo por pastagens que passou a ocupar cerca de 70, 1% da area em que
essencialmente era povoada por pequenos agricultores. Em virtude disso, por ndo haver
alternativas produtivas que incluissem as atividades agricolas dessas familias, os jovens
terminavam sendo atraidos pelo sonho urbano, produzido pelo discurso educacional oficial.

Ao chegar ao Brasil, a Pedagogia da Alternancia sofreu as influéncias do Movimento
de Educacdo Popular, instituido a partir da década de 1950, com o intuito de forjar um
movimento politico e educativo voltado a formacao critica e a emancipagdo dos excluidos.

Neste periodo, as experiéncias de Educacdo Popular contaram com o apoio de setores
da Igreja Catdlica ligados a Teologia da Libertacdo’, principalmente através das Comunidades

Eclesiais de Base (CEBs), que atuavam nas periferias das grandes cidades e no campo,

" Teologia da Libertacdo — é uma reflexéo teolégica que tem como proposta o comprometimento politico da fé
com a realidade historica sob a perspectiva da luta por libertacdo das classes subalternas. Desenvolveu-se em um
momento histdrico-politico da realidade latino americana na qual o tema da revolugdo era o elemento
mobilizador da cultura politica da esquerda. [...] elemento de uma cultura de contraposicdo & sociedade
capitalista (SOARES, 2000).
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conscientizando a populacdo pobre sobre as condi¢cdes de exclusdo em que viviam e da
necessidade de fortalecer a organizacdo social, visando a garantia dos direitos sociais e a
dignidade da populagéo marginalizada.

Nessa direcdo, a Pedagogia da Alternancia foi inserida no campo brasileiro através da
acdo de padres progressistas que atuavam inspirados pela Teologia da Libertacao® e, portanto,
apostavam em um projeto de educacdo que pudesse contribuir com a luta pela libertacdo do
povo pobre que vivia em condicdo de injustica e opressdo. A Pedagogia da Alternancia trouxe
para o Brasil contribuigdes valiosas para produgdo de mudangas significativas na concepgéo
politica, pedagdgica e epistemoldgica na educacao voltada aos povos do campo.

A Pedagogia da Alternancia é caracterizada por periodos que se alternam em Tempos
e Espacgos de vivéncias, estudos e aprendizagens na escola e na familia, chamada também de
meio socio profissional, permitindo uma formacdo mais global que une teoria e pratica, em
uma acdo-reflexdo-acdo permanente e inerente a propria vida. O alternante (educando)
aprende por meio da experiéncia de onde emergem 0S novos conhecimentos; através da
observacdo, ao fazer a analise da realidade, e pela sistematizacéo, ele serd capaz de conviver
para compreendé-la e intervir para a sua transformacéo.

Na organizagdo dos CEFFAs, a Pedagogia da Alternancia lanca mao dos quatro pilares
que dao sustentacdo a proposta. Esses pilares apresentam de forma sintética as linhas mestras
de sua identidade, estabelecendo finalidades e meios, somando aos principios fundamentais e
aos instrumentos pedagdgicos que auxiliam os professores (monitores) e alunos (alternantes)
na formacao e maior relacionamento com o meio. Os pilares da Pedagogia da Alternancia dos
CEFFAs e suas principais relacfes sdo conhecidos em cada Escola Familias Agricola (EFA) e
Casa Familiar Rural (CFR) espalhados pelo Brasil e pelo mundo conforme a simbologia

expressa na Figura 4 a seguir:
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Figura 4 - Os quatro pilares da pedagogia da alternancia dos CEFFAS

Finalidades

Fonte: Construida pelo pesquisador com Base em Gimonet (2007, p. 15).

Conforme Gimonet (2007), os pilares representam as invariaveis do Movimento dos
CEFFAs, apenas em carater geral. O contetdo e a forma dos pilares levam a compreenséo das
finalidades: formacdo geral e desenvolvimento do meio contidas nos dois primeiros e aos
meios, que sdo a associacdo local e a alternancia nos dois ultimos pilares. Esses pilares séo,

em suma, os fins e 0s meios do movimento educativo proposto pelo CEFFA, em que:

Os fins ou objetivos sdo: o desenvolvimento das pessoas em seu meio — a partir de
uma educacdo e formacdo integral que culmina na formacdo e execugdo de um
projeto pessoal de vida com base no socioprofissional — e o desenvolvimento local
do préprio territério mediante a criagdo do préprio contexto social qualificado. Os
meios, um sistema pedagdgico capaz de responder adequadamente as necessidades
das familias de um entorno local — a Alternancia — gerida por um grupo de familias
responsaveis que se constituem em associagao articulada com outros atores locais.
(GARCIA-MARIRRODRIGA; PUIG-CALVO, 2010, p.66).

Desse modo, os pilares dos CEFFA’s ajudam a manter a unidade, a natureza, as razdes
de ser e 0 proprio método diante de tantos contextos diversos e varia¢cdes do uso da Pedagogia

da Alternancia. Nessa compreensdo, os autores afirmam:

Podemos dizer que o objetivo geral institucional do CEFFA é conseguir a promogéo
e o desenvolvimento das pessoas e do seu prdprio meio social, a curto, médio e
longo prazo, através das atividades de formacdo integral, principalmente de
adolescentes, mas também de jovens e adultos. (GARCIA-MARIRRODRIGA,;
PUIG-CALVO, 2010, p. 65).
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Os quatro pilares expressam também os principios fundamentais da Pedagogia da
Alternancia vivenciada nos CEFFAs. Esses principios podem ser percebidos em todo o
processo formativo dos alternantes como um diferencial metodoldgico e balizas no percurso
de cada sujeito, marcando seus papéis e funcionalidades. Estes se expressam em um nimero

de seis como se Vé a seguir:

A primazia da experiéncia sobre o0 programa; a articulagdo dos tempos e espacos de
formacdo; um processo de alternancia num ritmo em trés tempos; o principio da
formacdo profissional e geral associados; o principio de cooperacdo, de acdo e de
autonomia; a associacdo dos pais e mestres e estagio profissional como parceiros e
co-formadores. (GIMONET, 2007, p. 29-31).

Na formacdo por alternancia, os principios visam o desenvolvimento de acdes
educativas nos periodos de aprendizagem no meio sécio profissional, na familia e na escola.
Esses sdo, em suma, 0s principios orientadores das préaticas educativas nos CEFFAs, e
consequentemente, no modelo escolar conhecido como Casa Familiar Rural. O primeiro
principio: “a primazia da experiéncia sobre o programa”, ressalta a importancia da experiéncia
construida no meio social, junto com os familiares como o ponto de partida da formacéo,
antes mesmo do contato dos alunos com o programa curricular do CEFFA.

Isso quer dizer que, na formacéo por alternancia desenvolvida na CFR, os alternantes
terdo contato vivo, entre conhecimentos escolares e saberes populares, numa dinamica de
busca nos territorios, um constante ir e vir entre esses espacos de producio da propria vida. E
nesse sentido que “com a alternancia ndo entram mais em jogo os unicos saberes dos livros e
do docente na escola, mas aparece a vida familiar, social e profissional, segundo a dimenséo
da experiéncia levadas em conta” (GIMONET, 2007, p.81).

Essa relacdo bastante imbricada de complementaridade €, na verdade, um percurso de
vida, podemos assim denominar, como assegura Gimonet (2007, p. 29): “A Pedagogia da
Alternancia dos CEFFAS, representa um caminhar permanente entre a vida e a escola. Sai da
experiéncia no encontro dos saberes mais tedricos para voltar novamente a experiéncia, e
assim sucessivamente”. Temos, aqui, ainda, uma caracteristica propria das praticas educativas
desenvolvidas nas Casas Familiares Rurais, que é a de dar o primeiro passo na relacdo de
producdo do conhecimento, partindo da experiéncia do agricultor, do espaco de trabalho e de
vida dos alternantes, que é na verdade o mais importante e é de lIa com seus saberes que a
“caminhada” comega primeiro pela valorizagdo das suas experiéncias como experiéncias
também educativas, e desses saberes que encontram espaco no curriculo oficial do modelo por

alternancia:
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A perspectiva de curriculo acima citada poderd nos ajudar a questionar a nogao
hegemdnica de conhecimento que impera na escola, levando-nos a refletir sobre a
tensa e complexa relagdo entre esta nocdo e 0s outros saberes que fazem parte do
processo cultural e histérico no qual estamos imersos. (GOMES, 2008, p.17).

A valorizagdo dos saberes do universo cultural dos diversos povos do campo no
curriculo escolar € uma experiéncia que comega com o0 que se vive e do modo como se Vive.
“A formagdo do aluno passa por suas proprias vivéncias, por suas experiéncias e a chave é a
liberdade” (GARCIA-MARIRRODRIGA; PUIG-CALVO, 2010, p. 72). Essa vida, na
alternancia, ndo se da separada do trabalho, de um trabalho aprendido desde cedo. Esses
primeiros saberes formam uma vereda de saberes que o alternante traz consigo de casa para
escola. Eles estdo, dessa forma, numa dupla relacdo de espacos, aprendizagens e de ritmos.
Essa é uma escola em que o livro mais importante é o livro da vida, onde o docente é
animador, um guia que ajuda o jovem a desenvolver sua personalidade, esse € um papel
distinto da escola tradicional (GARCIA-MARIRRODRIGA; PUIG-CALVO, 2010).

O segundo principio, que diz respeito “a articulacdo entre os tempos e espagos de
formagdo”, contribui para forjar uma formagao continua, mesmo que para isso apresente certa
descontinuidade entre as atividades de trabalho do agricultor e as atividades de trabalho
escolar. Dessas descontinuidades é possivel encontrar pontos de ligacdo, que imprimem uma
formacdo ao mesmo tempo racional pela dindmica entre as duas realidades de vida e dos
conhecimentos advindos dos dois territdrios; relacdo afetiva, pela construcdo das relacfes
entre a familia materna e a nova “familia” escolar e, ainda cognitiva, pela expansao do
repertorio de conhecimentos e o redescobrir de sua realidade no contato também com um

saber cientifico:

Para isso é necessario conhecer bem a realidade pessoal, familiar, social, econémica
e integral de cada um. As condicBes necessarias ndo sdo as mesmas, por que se
pretendem finalidades distintas. Tudo isso ndo pode acontecer sem uma estrutura
adequada, ndo somente em relacdo as instalacdes (os espagos), mas, também, em
relacdo a organizacdo interna do centro educativo (os tempos). (GARCIA-
MARIRRODRIGA; PUIG-CALVO, 2010, p. 71).

Para esclarecer um pouco mais sobre as divergéncias ou descontinuidades do processo
de alternancia e as especificidades advindas da articulacdo entre os espacos formativos, que
resultam em envolvimento da escola, da familia, dos alternantes e monitores, Ribeiro (2013,
p. 292) apresenta uma visdo geral das funcGes dos educandos no tempo/escola e no tempo

comunidade:
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[...] considerando a existéncia dessas divergéncias, trazemos aqui apenas uma nogao
geral do que seja a pedagogia da alternancia, que consiste na articulagdo entre
Tempo — Escola — TE e Tempo Comunidade — TC. No TE, os educandos
permanecem de duas semanas a dois meses, dependendo do curso, no espago da
escola, no regime de internato. No TC, os educandos retornam as suas propriedades
familiares, ou as comunidades, ou aos assentamentos, ou ainda aos acampamentos,
para colocarem em pratica os conhecimentos que foram objeto de estudo no TE, a
partir da problematizacdo dos cultivos e do manejo, feitano TC.

O terceiro principio ¢ a marca da Pedagogia da Alternancia, compreendido como “um
processo de alternancia num ritmo de trés tempos”. Significa que temos, aqui, “uma unidade
de formacdo”, que se alinha em trés momentos: o primeiro momento ¢ o meio familiar, ou
meio profissional e social — onde se desenvolve a experiéncia, observacdes, investigacdes,
analise (saberes experienciais); o segundo é o CEFFA - formacdo estruturacao,
conscientizacdo (saberes tedricos e formais) e o terceiro momento € o retorno ao meio onde
acontece a Aplicacdo — acdo, experimentacdo (saberes — a¢des) (GIMONET, 2007).

Desse modo, essa “unidade formativa” conta com o trabalho integrado de alguns
sujeitos, como monitores e licenciados que criam nesses espacos distintos, diferentes
situacOes de aprendizagem, em que é possivel perceber claramente a materialidade da préaxis

educativa, na relagéo entre teoria e préatica. Portanto,

[...] a pedagogia da alternancia, em tese, articula pratica e teoria em uma praxis. Esse
método, em que se alternam situagBes de aprendizagem escolar com situacdo de
trabalho produtivo, exige uma formacéo especifica para os professores, que as
licenciaturas, de um modo geral, ndo oferecem. (RIBEIRO, 2013, p. 292).

Esses espacos tém, em seu bojo, a producdo de trés tipos de saberes: os saberes
experienciais, nas situacdes de trabalho produtivo, os saberes tedricos e formais, nas situacées
de aprendizagem escolar e os saberes — ac@es, que é uma nova acdo pautada nas relacdes de
cruzamento entre esses diversos saberes. Ainda conforme Ribeiro (2013), as associacdes,
sindicatos e organizac¢des sociais que trabalham com a pedagogia da alternancia, contratam
técnicos agricolas e agrébnomos que atuam como monitores e os licenciados fardo cursos
nessas instituicdes. Estes espacos de formacdo, com a atuacdo dos diversos sujeitos sdo
favorecidos pelo mecanismo conhecido como “sequéncia de alternancia ou unidade de
formagao” (GIMONET, 2007, p. 30). Esse sistema possui uma preparacdo nos CEFFA’s,
perpassando por um meio vivencial e experiéncia investigativa, retornando ao CFFFA, para
formalizacdo e conceitualizacdo e, por fim, dando uma nova contribui¢cdo ao meio vivencial

por uma nova agéo.
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Neste processo, perceber o papel dos diferentes sujeitos formadores é de suma
importancia, pois suas fungdes possuem especificidades e amplitudes; diferenciam-se, mas
também complementam-se. Por exemplo: “a atitude do monitor é de conduzir o jovem que
questiona 0 seu meio. Para isso, ha de ser capaz de despertar o interesse, orientar suas
questBes, suscitar um terreno proprio ao didlogo, entre os pais e responsaveis da alternancia e
os diversos atores locais” (GARCIA-MARIRRODRIGA,; PUIG-CALVO, 2010, p. 74).

E nesse sentido que o papel do monitor nfo pode ser equiparado a funcdo de um
professor da escola regular, embora tenha sua especificidade, que tem a ver com o ensino do
componente curricular da sua area de formacédo, atendendo a matriz a proposta educativa do
CEFFA: “o monitor ndo é um professor que traz o saber, € um guia que acompanha e orienta,
um animador do processo formativo de cada um de seus alunos — aos que acompanha no seu
processo de aprendizagem até a insercdo profissional — e de seu meio” (GARCIA-
MARIRRODRIGA,; PUIG-CALVO, 2010, p. 74). No cumprimento de sua fung&o, o monitor
trabalha com diversos saberes. Saberes que o capacitam para o desenvolvimento da nobre
tarefa de orientar e conduzir as préaticas educativas dos jovens em alternancia. O monitor,

nesse entendimento:

[...] mobiliza uma gama de conhecimentos sobre sua area e possui também saberes
proprios da pedagogia da alternéncia. Além desses, tem saberes relativos ao setor da
propriedade onde, em funcdo desses saberes, ele se responsabiliza por um setor;
saberes de visitador em fungdo das visitas as familias, pois exige toda uma
preparacdo para sua realizagdo e de como se pode dimensionar a visita; saberes
sobre a realidade campesina, sua situagdo socio econdmica; saberes sobre a
realizacdo de projetos, enfim, uma diversidade viva e dindmica, que se constréi e
reconstréi em diferentes espagos-tempos. (JESUS, 2011, p.177).

O monitor do CEFFA ndo se confunde com o professor da cidade, mas isso nédo
significa que exista uma superioridade de um sobre o outro, por estar o0 monitor diante de
“uma quantidade maior de atividades ou por estar mais engajado social ou politicamente”
(JESUS, 2011, p. 176). Para Garcia-Marirrodriga e Puig-Calvo (2010), 0 monitor ndo é s6 um
‘docente’, um formador, um professor, pois desenvolve escuta, dialogo com jovens e familias,
como uma funcéo global na realidade vivida na alternancia. Uma compreensdo mais ampliada
é a proposta por Jesus (2011), afirmando que a nomenclatura ndo importa, pois a luta por
educacdo de qualidade no campo e na cidade € uma luta de todos e todos acompanham e

orientam, sendo todos professores, tendo um oficio em comum que é a docéncia.
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O quarto principio possui dois pontos fundamentais e ¢ conhecido como “principio da
formagdo profissional a geral associados” que, segundo Garcia-Marirrodriga e Puig-Calvd
(2010, p. 71) possibilita uma:

[...] formacdo personalizada, que pretende responder com equilibrio as diversas
realidades dos jovens, exige um contexto preciso que necessita: flexibilidade de
horarios, espacos educativos adequados, participacdo da familia e dos profissionais,
e uma equipe de monitores com uma formacao especifica para poder realizar sua
missao.

A formacdo por alternancia representa um avanco na formacdo em nivel na educacéo
basica, pois ¢ uma formacdo que, diante dos seus desafios, pode responder a duas exigéncias

importantes. S&o elas:

[...] de um lado, levar em conta a experiéncia onde prevalece o sécio profissional
com uma Visao e uma exigéncia de qualificacdo profissional nos ciclos deste tipo; de
outro lado, atingir a finalidade primeira dos CEFFAs, que é a da formacéo integral
da pessoa ho Maximo de suas potencialidades. (GIMONET, 2007, p. 30).

Neste modelo de formacdo, ganha primazia os conteidos da experiéncia camponesa,
relacionados a vivéncia na unidade familiar, que vai do preparo da terra, ao plantio de culturas
diversificadas, ao trabalho de criacdo de animais, bem como, as experiéncias politicas no
campo da organizacdo social e comunitaria. Sao experiéncias que produzem saberes de cunho
mais pratico desenvolvido dentro de cada familia. Estamos falando de duas dimensdes da
formacdo por alternancia que ndo sao dissociadas, s&éo complementares. Sao responsaveis pela
integralidade formativa desse processo.

O quinto principio da Pedagogia da Alternancia é o de “de cooperacdo, de acdo ¢ de
autonomia”, que leva o alternante a ir gradativamente desenvolvendo- se na perspectiva de
constru¢do de sua autonomia. A pedagogia da alternancia “encontra-se numa pedagogia da
partilha, da cooperacdo, da parceria. Por isso, da natureza da qualidade das relacdes depende o
efeito formacdo da alternancia e, além disso, a dindmica associativa e seus efeitos sobre a
promogio de seus membros” (GIMONET, 2007, p. 81). E assim que o alternante (aluno) se
torna sujeito de sua propria formacdo. Primeiro, exige deste que assuma 0 compromisso de
cooperar. A cooperacao também é uma acdo de compromisso assumido pelos agentes, sujeitos

da formacdo por alternancia:
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A alternancia cria um sistema relacional amplo e denso, constituido de pequenas
ilhas relacionais no seio das quais os contatos humanos se multiplicam. O alternante
torna-se o ator privilegiado de tudo isso. A rede é mais ou menos complexa na
medida dos campos de vida investidos para a formacdo. (GIMONET, 2007, p. 81).

O sistema relacional da formacao por alternancia € um sistema de compromissos entre
0s sujeitos. N&do é possivel estar no mundo sem se comprometer com seus problemas e unir
forcas para supera-los. Essa busca coloca os homens em comunhdo. A comunhdo é acdo em
que: “o compromisso préprio da existéncia humana, sO existe no engajamento com a
realidade, de cujas ‘4dguas’ os homens verdadeiramente comprometidos ficam “molhados”,
ensopados. Somente assim 0 compromisso é verdadeiro” (FREIRE, 2014, p. 22).

O sexto e ultimo principio da formagdo por alternancia diz respeito a “associagdo de
pais e mestres de estagio profissionais como parceiros e co-formadores”. Tal principio é
unificador de vérios sujeitos em torno da formacdo do alternante, e suas participaces sao
materializadas na propria dindmica da alternancia mediada por cada instrumento pedagogico.

Para Gimonet (2007, p. 31), “a formagédo alternada nao atinge sua plena eficiéncia se
0s pais e mestres de estagio deixam de desempenhar seus papéis de formagdo e de educagdo”.
Todos os sujeitos envolvidos nesse principio fazem parte de uma espécie de partilha
formadora. A formacédo ndo esta sob as maos de um mestre, mas sob a responsabilidade de um
conjunto de formadores, dos quais participam: “pais, responsaveis de empresas, mestres de
estagio, e tutores, monitores do CEFFA e outros intervenientes, mas também os alternantes do
grupo” (GIMONET, 2007, p. 31).

Nesse sentido, é preciso compreender bem a responsabilidade que cada sujeito deve
desenvolver dentro da proposta educativa do CEFFA. Sobre as familias, na forma de
associacgdo, repousa uma grande responsabilidade que tem a ver com a liberdade de escolher o
tipo de educacdo que desejam dar para os seus filhos. Diante dessa responsabilidade é que o
autor chama nossa atencdo, reconhecendo que € importante e necessario que as familias
assumam sua responsabilidade desde o principio. Mas também alerta que, as vezes, a pressa
pela realizacdo das coisas impede a tomada de decisdo mais eficaz, com resultados em longo
prazo. Mesmo que os pais sejam reconhecidos como 0s primeiros educadores, quando surgem
problemas nas escolas, diz-se que a causa é a falta de apoio ou de acompanhamento da familia
(GARCIA-MARIRRODRIGA; PUIG-CALVO, 2010).

Conforme o autor, para que as familias assumam sua responsabilidade, de fato, na

formacéo dos jovens em alternancia, alguns problemas precisam ser superados. Ele os aponta
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alguns desses problemas frequentes no CEFFA e, que acabam por dificultar a relagéo de

cooperacédo formativa:

[...] os formadores tém medo que intervenham em sua area; as familias, agrupadas
ou ndo em forma de associagdo de mées e pais de alunos, somente sdo convocados
em algumas ocasifes precisas: quando se organiza festas ou atividades
extraescolares, quando se necessita de recursos e quando existem problemas de
acompanhamento. S&o poucos os casos de escolas que contam com familias para a
concretizagdo de um Plano de Formacdo e para gestdo de seu Projeto Politico
Pedagogico. (GARCIA-MARIRRODRIGA; PUIG-CALVO, 2010, p. 68).

A superacgdo dessas problematicas exige um trabalho cooperativo dos diversos atores
sociais envolvidos na formacdo dos jovens no interior das praticas educativas do CEFFA.
Além disso, requer o compromisso primario com a educacdo dos filhos por parte da
associagcdo, e ainda a discussdo coletiva e definicdo de funcdes para cada area de
responsabilidade.

Na formacdo por alterndncia, os principios visam o desenvolvimento de acdes
educativas nos periodos de aprendizagem no meio sécio profissional, na familia e na escola.
Para o desenvolvimento e efetivacdo dessas acOes, a alternancia faz uso de instrumentos
pedagdgicos bem especificos. Conforme Caliari (2002, p. 82), esses instrumentos
pedagdgicos foram “elaborados com base na experiéncia adquirida pelo aluno com sua
familia no seu meio. N&o s6 dinamizam sua operacionalizacdo, como também garantem uma
interacdo permanente entre familia-escola-jovens”.

Eles funcionam como “[...] media¢Ges, que lhes sdo especificas e que contribuem para
articulacdo entre comunidade, pedagogia, formacao integral e profissionalizagao” (JESUS,
2011, p. 80). Os instrumentos pedagogicos da alternancia séo amplamente conhecidos pelos
CEFFAs e seus sujeitos, bem como pelos pesquisadores da area, totalizando um namero de
catorze (14) instrumentos que, por sua vez, podem ocupar um grau maior ou menor de
importancia dentro dos CEFFAs, levando ao maior conhecimento e popularizacdo de alguns
na literatura académica.

Jesus (2011), em sua obra “Formagdo dos Professores na Pedagogia da Alternancia:
saberes e fazeres do campo” apresenta 12 doze instrumentos pedagdgicos que sdo: Plano de
Estudo, Colocacdo em Comum, o Caderno da Realidade, Viagem e Visita de Estudo, O
Estagio, Serbes, Visitas as familias, Caderno de Acompanhamento, Tutoria, Projeto

Profissional, Atividades de Retorno, e as Avaliagdes.
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Tomando alguns dentre os instrumentos pedagdgicos apresentados acima,
apontaremos 0s possiveis dialogos entre os dominios de conhecimentos cientifico e popular,
bem como, enfatizando a importancia de suas mediacdes para as praticas educativas com
vistas a formacdo e profissionalizacdo dos jovens nas Casas Familiares Rurais.

Na Alternancia, o Plano de Estudo € um instrumento pedagdgico que estabelece um
didlogo entre os saberes populares ¢ o conhecimento dos contetidos disciplinares. “E ele que
proporciona a aproximacao dos saberes empiricos do saber cientifico” (JESUS, 2011, p. 81).
Para Gimonet (2007, p. 82), “é através dele que se decifram as atividades da vida quotidiana,
seus saberes, seus problemas e seus questionamentos”. Esses saberes entram em cena no
ambiente escolar ndo para serem submetidos a validacdo da ciéncia, mas para serem
aproximados e aprofundados pelas areas do ndcleo comum para, retornarem a prética.
(JESUS, 2011). Através dos Planos de Estudos, abre-se a possibilidade de aprofundar as
pesquisas e 0s estudos sobre os temas geradores, como forma de expandir o olhar do

educando sobre a realidade. Neste caso, com o Plano de Estudo abre-se:

Uma possibilidade de reflexdo e problematizacdo da realidade, que norteard as
demais aprendizagens e aprofundamentos necessarios. O PE é realizado a partir de
um tema gerador previamente acordado com a comunidade escolar e que buscara,
por meio da metodologia de pesquisa, responder as necessidades locais. (JESUS,
2011, p. 81).

Com o processo de investigacdo da realidade desenvolvido a partir do Plano de
Estudos, os estudantes vao participar da Colocacdo em Comum, que € 0 momento em que 0S
educandos socializam com seus pares e 0s monitores as informacdes obtidas com o trabalho
de investigacdo desenvolvido na comunidade. “A Colocacdo em Comum representa a
atividade de juncdo entre os dois espagos-tempos do processo de formagdo” (GIMONET,
2007, p. 65). A Colocacdo em Comum discute aquilo que trouxe da realidade, refletindo com
o0 coletivo, com o aprofundamento das areas de conhecimento, para depois retornar ao meio
socio profissional (JESUS, 2011). Essa imersdo na realidade, através desse instrumento,
produz uma compreensao mais holistica, uma visdo de totalidade da realidade, que exige uma
abordagem multidisciplinar por parte dos educandos e educadores.

Na Pedagogia da Alternancia, a Colocacdo em Comum constitui-se neste espaco
estratégico de dialogo acerca dos conhecimentos dos educandos sobre o mundo, que sdo seus
conhecimentos prévios, oriundos de sua leitura sobre mundo, e da vida. Essa metodologia é
permeada por momentos de problematizagdo que permite o0 avanco da leitura destes jovens

sobre a realidade do campo, lugar onde vivem. Conforme Jesus (2011, p. 83) “o objetivo é
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reunir numa sintese geral de tudo o que o coletivo de estudantes trouxe da realidade e tecer
sobre estas provocacOes que necessitardo de aprofundamento nas areas e de novas pesquisas”.
Desse modo, compreendemos que hd uma semelhanca entre o trabalho educativo
desenvolvido por meio da Colocagdo em Comum com os Circulos de Cultura proposto por
Freire, no contexto das experiéncias de Educacdo Popular. Nestes espacos, 0s sujeitos tém a
oportunidade de estabelecer novas relagfes e trocas entre as pessoas e a sociedade, buscando
construir uma educacdo como um sistema politico de conscientizacdo. No trabalho de
colocagdo nos circulos de cultura se desenvolve uma forma de extrair dos sujeitos, sua visao
de mundo, buscando por meio da problematizacdo, ampliar a visao critica sobre a realidade.

Na Colocagao em Comum, “cada um pode receber dos outros, nogdes, reflexdes de
ordem tecnologica, profissional, humana [...] suas aprendizagens também estdo sendo
estimuladas pela confrontacdo de ideias e pela caminhada de andlise e de sintese que vai
sendo operada” (GIMONET, 2007, p. 45). Nela, o educando socializa um conjunto de
informacGes e questionamentos colhidos da realidade, junto com os pares, auxiliado pelos
monitores, tendo a oportunidade de aprofundar os conhecimentos na perspectiva da discusséo
coletiva, garantindo-lhe um retorno ao meio.

Outro instrumento de imerséo na realidade € o Caderno da Realidade que proporciona
0 registro do processo de exploracdo e descoberta do meio de vida, relagdes, encontros e
didlogos, expressdo, formacdo geral e o preparo para formacdo permanente (GIMONET,
2007). Atraves desse instrumento, produz-se uma compreensdo mais holistica, uma visdo de
totalidade da realidade, que exige uma abordagem multidisciplinar por parte dos educandos e
educadores.

As visitas e viagens de estudos também constituem um instrumento pedagdgico
mediador do processo de formacdo dos jovens na pedagogia da alternancia. Para Jesus (2011,
p. 84) “¢ um momento de conhecer, perceber contradigdes, confirmar hipoteses, estabelecer
intercambios, superar duvidas. As visitas e as viagens de estudo estdo garantidas pelo plano
de formagdo dos educandos como propostas vivenciais de formagdo”. ESse processo
“favorece a materializacdo da teoria com praticas diversas” (CALIARI, 2002, p. 84). Essa
construcdo é realizada pelos educandos e, acompanhados pelo monitor, com ajuda de alguns
pais, devem preparar esse momento que além de ajudar na escolha do local, desenvolve a
funcéo de estimular o educando a se apropriar de tudo que pode favorecer sua formagao.

As visitas as familias e as comunidades sdo outras atividades utilizadas para ampliar
os dialogos e as trocas de experiéncia com as familias e a comunidade. Neste caso, sdo

espacos/tempos importantes para o reconhecimento e a valorizagdo dos saberes dos
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camponeses, “[...] trata-se de um momento de troca de ideias sobre questdes sociais,
pedagogicas, agricolas, ligadas diretamente ao meio familiar e escolar do aluno. Elas possuem
ainda um carater de acompanhamento e de integragdo do aluno com sua familia” (JESUS,
2011, p. 86). Através desse instrumento, é realizado um pacto de corresponsabilidade com a
familia no processo educativo do jovem, que se encontra no convivio de sua familia, sendo
acompanhado, de perto, pelo monitor.

Entre os instrumentos pedagodgicos existe um instrumento de carater ludico, reflexivo e
integrativo de diversas linguagens artisticas, que sdo os serGes. Os serdes S0 espagos
educativos, instituidos no contexto da Pedagogia da Alterndncia, que oportunizam aos jovens
do campo momentos de aprendizagem através de discussdes sobre as questGes em torno do
curriculo, e temas das problematicas suscitadas nas aulas Proporciona ampliacdo do
conhecimento em constante dialogo sobre a realidade dos educandos e a conjuntura politica,
econémica e cultural do campo. “Os serGes sdo espagos/tempos de reflexdo, integracao,
atividades artisticas e debates que ocorrem em sessdes noturnas e que favorecem a realizacao
de diversas atividades com os alunos” (JESUS, 2011, p. 86).

Além das atividades realizadas pelos educandos nos SerBes, hd também a
possibilidade de se ampliar o didlogo com os movimentos sociais, as universidades e outros
setores da sociedade através dos convidados externos que s@o envolvidos neste processo para
a discussdo de tematicas especificas relevantes para a formacgdo dos jovens e a compreensao

de aspectos relevantes da realidade, nessa direcao:

[...] ‘os serdes’ determinam o tom para os debates das questdes curriculares e/ou
outros temas que surgiram nas aulas ou nos debates do dia-a-dia. Normalmente,
orientados por pessoas convidadas, temas dos mais variados sdo debatidos pelos
alunos, monitores e convidados. E dada aos alunos a oportunidade de ampliarem
novas vertentes de andlise para os variados temas tratados. (CALIARI, 2002, p. 84).

Neste processo de mediacdo dos instrumentos pedagdgicos, a tutoria desempenha um
papel fundamental de acompanhamento e de apoio aos estudantes. A Tutoria constitui-se um
instrumento pedagogico que favorece o dialogo entre educador/educando acerca dos temas em
discussdo nos planos de estudos, dentre outros aspectos da realidade dos jovens. Por meio da
tutoria, é possivel realizar um acompanhamento personalizado do desenvolvimento dos
educandos. E nesse momento que “cada monitor tem o papel de incentivar, acompanhar,
orientar seus educandos na realizacdo de seus projetos profissionais, vivéncia em grupo e no

engajamento comunitario” (JESUS, 2011, p. 87).
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Neste contexto, compreendemos que 0s instrumentos pedagdgicos exercem um papel
relevante na constituicdo dos projetos educativos desenvolvidos a partir da pedagogia da
alternancia, bem como, promovem uma aproximacgdo entre as experiéncias formativas dos
Centros Educativos Familiares de Formacdo em Alternancia (CEFFAS), com as praticas de

educacédo popular, nas familias e comunidades, nas mais diversas praticas socioeducativas.

3.4 Experiéncias de formacao por Alternéncia no Nordeste Brasileiro.

As experiéncias de formagao por alternancia no Nordeste brasileiro comegaram sob a
tutela de duas instituicdes, com percursos bem distintos: as Escolas Familia Agricola - EFAs e
Casas Familiares Rurais - CFRs. A primeira experiéncia chega ao territorio nacional dentro do
contexto de expansdo do movimento das Escolas Familias Agricolas, que ao atingir todo o
territorio do Espirito Santo na década de 1960, extrapolou suas fronteiras, avancando sobre
varios Estados da Regido Nordeste. Este periodo vai de 1973 a 1987, e marca 0 momento de
florescimento desse modelo educativo para outros territorios com problemas socioecondémicos
bem semelhantes aos do Espirito Santo. Para efeito de estudos, esse periodo ficou conhecido

como a segunda fase da historia das Escolas Familias:

[...] os anos seguintes marcam a criacdo de mais outras cinco EFA’s de 2° grau em
diferentes regides do Estado, assim com a paulatina expansdo das Escolas Familia
para outros estados brasileiros: Bahia, Ceard, Piaui, Maranhdo, Rio Grande do
Norte, Rondbdnia, Amapa, Goias e Minas Gerais, entre outros. (SILVA, 2012, p. 53).

A segunda experiéncia de formacdo por alternancia aconteceu, paralelo ao processo
expansivo das EFA’s, mas sem ligagdo com aquele movimento. Esse percurso marca as
tentativas de implantacdo da experiéncia das Casas Familiares Rurais no Brasil. E importante
reforcar que enquanto as EFA’s ja contavam com instituicdes por todo o Espirito Santo, as
CFR’s estavam lancando as suas primeiras “sementes” em solo arido. Os dois movimentos
(EFA’s e CFR’s) sdo experiéncias distintas, muito embora conserve uma raiz embriondria nas
Maisons Familes Rurales Francesas. A primeira experiéncia chega ao Brasil pela tradi¢do
italiana e a segunda pela influéncia direta da Franca. Com vistas a esclarecer esse processo
Silva (2012, p. 57) afirma que:

[...] foi durante os anos 80, fase de expanséo das Escolas Familia Agricola, que se
implantou as primeiras Casas Familiares Rurais. Todavia, foram experiéncias
distintas que nasceram e tiveram seu desenvolvimento totalmente desvinculado das
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EFAs, constituindo assim, uma outra vertente das experiéncias brasileiras de
formacdo por alternancia, vinculadas ao movimento internacional das Maisons
Familiales Rurales (MFRs). Sob orientacdo da Union Nationale des Maisons
Familiales Rurales (UNMFRs) e tendo como referéncia direta as experiéncias
francesas das MFRs, as primeiras Casas Familiares Rurais no Brasil foram
implantadas inicialmente no Nordeste. (SILVA, 2012, p. 57).

Para a autora, 0s primeiros ensaios de organizacdo das CFRs foram realizados através
de um intercambio criado entre o governo Brasileiro e o local de origem da experiéncia
(Franga). Esse contato permitiu a realizagdo de acordos, e posteriormente os estudos e a
viabilidade de implantacdo do modelo educativo no Brasil. As relagcdes foram se formando e
se fortaleceram mais ainda depois da viagem a Franga, realizada por uma equipe de
profissionais ligados as secretarias de educacdo municipal e estadual e ao Ministério da
Educacéo:

Naquela oportunidade, aconteceram o0s primeiros contatos in I6cus com as
experiéncias educativas das MFRs, despertando o interesse do grupo por maiores
informacdes e aprofundamento da pedagogia desenvolvida pelas Maisons Familiales
Rurales. Esses contatos pessoais e interesses manifestos resultaram na vinda, em
1980, de um assessor técnico da Unido Nacional das Maisons Familiales Rurales
(UNMFRs) ao Brasil com o objetivo de divulgar a pedagogia das MFRs e incentivar
a criacdo dessas experiéncias em territério brasileiro. (SILVA, 2012, p. 58).

Mesmo com a vinda de um assessor da UNMFRs ao Brasil para divulgacdo do
trabalho das CFRs, sua concepcdo de desenvolvimento e educacdo conflitava diretamente
com o ideério nacional, sendo um obstaculo a sua implantacdo. A perspectiva educacional
para 0 meio rural, implementada pela agenda governamental na década de 80, era aquela de
carater integralista. Na ordem de prioridade do governo brasileiro, defendia-se uma politica de
desenvolvimento regional integrado das suas regides. Isso significava que, tal processo de
desenvolvimento econémico colocava o Nordeste dentro de um projeto de grande
dependéncia politica e econdémica deste em relacdo as regides Sul e Sudeste do pais.

Essa dindmica de desenvolvimento projetada pelo governo contava com uma série de
programas como o Polo do Nordeste, o Programa Nacional de AcBes Sociais, Educativa e
Culturais para o Rural - PRONASC, PROMUNICIPIO e Programa de Expansdo e Melhoria
das Condi¢bes da Educacdo no meio rural do Nordeste - EDURURAL, vinculados a
Superintendéncia do Desenvolvimento do Nordeste - SUDENE, que atuavam como
mecanismos de integragdo do pais ao modelo de sociedade capitalista de mercado. Estes
programas ndo estavam preocupados em desenvolver agOes de transformacdo das estruturas

de dominacéo e empobrecimento do trabalhador do campo, ja que “a educacdo era vista de
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forma isolada, sem possibilidades de articular mudangas significativas e profundas do ponto
de vista de melhores condigdes de vida para a populagao rural” (SILVA, 2012, p. 59).

Nesse sentido, entendemos que algumas pautas, como a reducdo das desigualdades
sociais, 0 combate a miséria no campo, a promocao de politicas publicas voltadas a promogéo
de acesso a salde e educacdo publicas de qualidade, jamais despertaram o interesse dos
governos e de seus programas. N&o havia espaco nesses programas para a discusséo, por
exemplo, do acesso a propriedade da terra, do acesso ao crédito fundiario por parte de
trabalhador, que era privado de muitas informagdes, sendo alvo de decisdes pensadas e
levadas a efeito sem a sua participacao.

Diante desse contexto social e dessa concepcdo de desenvolvimento econémico
instalado no Brasil, e do aparelhamento politico e ideologico de carater elitista que o
sustentou e ainda sustenta até os dias atuais, que a experiéncia das CFR comecou a ser
pensada, ensaiando a sua implantacdo no Nordeste do Brasil. Assim, destacamos que as duas

primeiras experiéncias de criacdo das CFRs foram sem sucesso:

[...] atuacdo da UNMFRs no nordeste brasileiro, envolvendo o apoio do polo
Nordeste, surgiram as duas primeiras Casas Familiares Rurais no Brasil: uma
primeira, no municipio de Arapiraca, Alagoas, em 1980, e outra, posteriormente, no
municipio de Riacho das Almas, Pernambuco, em 1984. Apesar de terem sido
iniciativas distintas, essas experiéncias preliminares das CFRs no Brasil
apresentaram um traco em comum: uma existéncia de curta duragdo, em que fatores
distintos contribuiram para os seus respectivos fracassos. (SILVA, 2012, p. 59).

Essas duas experiéncias tiveram inicio na década de 1980, com o apoio direto da
Unido Nacional das Maisons Familiales Rurales- UNMFRs, através de um representante
responsavel pela divulgacdo do modelo educativo, processo de implantacdo e
desenvolvimento junto aos estados brasileiros, firmados mediante parcerias e convénios.
Neste momento, elas chegam ao Brasil, atendendo aos programas de desenvolvimento do
Nordeste, aliadas aos projetos regionais, estaduais e municipais. Tais experiéncias nao
frutificaram e os motivos de seu fracasso tem a ver com fatores educacionais, como 0 pouco
conhecimento sobre a metodologia empregada por parte das familias, fatores de ordem
politica e econdbmica que interferiram diretamente na manutencéo dos CEFFAs.

No estado do Maranhdo, as Casas Familiares Rurais funcionam sob a organizacdo da
ARCAFAR NE/NO - Associacdo das Casas Familiares Rurais do Nordeste e Norte do Brasil.
A associagdo iniciou suas atividades em 02 de abril do ano de 2002, com a criagcdo da sua

primeira Casa Familiar Rural no Municipio de Imperatriz, na comunidade de Coquelandia. A
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Assembleia de fundagdo foi realizada na Casa Familiar Rural de Coquelandia. Estavam
presentes as CFRs de Coquelandia, S&o Jodo do Séter, Agailandia e S&o Luis.

Desde o primeiro ano de funcionamento, algumas CFRs foram sendo construidas em
outros municipios do interior do estado em diversas regides, aumentando gradativamente com
0 passar dos anos. No dia 22 de maio de 2008, na Sede da UAEFAMA - Unido das
Associacdes das Escolas Familias Agricolas do Maranhao, reuniram-se em Assembleia Geral
Extraordinaria, representantes da Casa Familiar Rural do Maranhdo filiadas a ARCAFAR-
MA, para Alteracdo do Estatuto que era Associacdo das Casas Familiares Rurais do
Maranh&o. Por necessidade de uma Rede das CEFFAs, a nivel de Nordeste e Norte, 0 estatuto
na sua alteracdo denominou a ARCAFAR, uma Associacdo Regional das Casas Familiares do
Nordeste e Norte do Brasil, com dezessete (17) Casas Familiares Rurais em Funcionamento,
treze (13) com Ensino Fundamental e quatro (04) com Ensino Médio. Em 2009, eram ainda
dezessete (17) CFRs, funcionando 12 com Ensino Fundamental e cinco (05) com Ensino
Médio Integrado (CFR, 2020).

Quadro 2 - As Casas Familiares Rurais - CFRs nas Regifes Sul, Norte e Nordeste.

Regido Sul Regido Norte/Nordeste
PR SC RS PA MA AM
43 22 06 30 18 03

Fonte: ARCAFAR, 2011, SILVA, 2012.

Neste ultimo ano, foram dezoito (18) CFRs em funcionamento, 1122 jovens sendo
atendidos, 136 profissionais em atuacdo, com 42 municipios sendo atendidos diretamente,
quatro (04) CFRs funcionando somente com o Ensino Médio Integrado a Educacéao
Profissional de Nivel Técnico; quatro (04) CFRs funcionando com o Ensino Fundamental
com Orientacdo Profissional e Ensino Médio Integrado a Educacdo Profissional e Nivel
Técnico e dez (10) CFRs funcionando apenas com o Ensino Fundamental. Conforme o relato
de experiéncia da Coordenadora Pedagdgica, Sandra Brambati, em relacdo a Associacdo
Regional das Casas Familiares Rurais do Nordeste e Norte do Brasil - ARCAFAR NE/NO,

afirma que:

Com o passar dos anos essa organizacao tem demonstrado um grande avango na sua
organizacdo institucional e pedagdgica, melhorando e aumentando o ndmero de
jovens nas CFRs. Estas Casas Familiares Rurais trabalham o Curso de Ensino
Fundamental com orientacdo profissional e com o Ensino Médio Integrado a
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Educacdo Profissional Técnico em Agropecuéria dentro da pedagogia da Alternancia
e Educagdo do Campo (BRAMBATI, 2011; SANTOS, 2019, p. 63).

As Casas Familiares Rurais, sob a organizacdo da ARCAFAR NE/NO, trabalham com
0 curso de Ensino Fundamental com orientacdo profissional, Ensino Médio Integrado a
Educacdo Profissional Técnico em Agropecudria dentro da Pedagogia da Alternancia e da
Educacdo do Campo. O trabalho da Associacdo das Casas Familiares Rurais tem possibilitado
o0 desenvolvimento de muitas familias maranhenses.

Até o ano de referéncia acima citado, as Casas Familiares Rurais do Maranhdo
somavam algo em torno de 18 unidades ou CEFFAs. Estas casas funcionam sobre a
metodologia da Alternancia e, embora sejam herdeiras do modelo francés das Maisons
Familiales Rurale, elas seguem a dindmica das condigdes de desenvolvimento locais, nos
municipios onde estdo situadas. Em sua maioria, recebem apoio financeiro dos municipios e
do estado, esse apoio € essencial para o cumprimento do pagamento dos funcionarios, mas
também se torna um caminho delicado, sobretudo, na perda de autonomia administrativa e

pedagdgica.
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4 AS PRATICAS EDUCATIVAS DA CASA FAMILIAR RURAL E OS POS§iVEIS
DIALOGOS ENTRE A PEDAGOGIA DA ALTERNANCIA E A EDUCACAO
POPULAR

Neste capitulo, discutimos sobre o0s possiveis dialogos entre a Pedagogia da
Alternancia e a Educagdo Popular. Esses didlogos encontram-se no centro das praticas
educativas da Casa Familiar Rural “Vivendo a Esperanga” - CFRVE, e contam com a
participacdo da escola, comunidade, familias e outros parceiros, entremeados nas relacdes
entre o tempo/escola e o tempo/comunidade, educacdo e trabalho, teoria e prética,
conhecimentos cientificos e saberes populares, mediadas pelos instrumentos pedagdgicos da
alternancia.

Organizamos o capitulo em dois eixos analiticos: o primeiro, intitulado “Os possiveis
dialogos entre a pedagogia da alternancia e a educacdo popular no contexto da Casa Familiar
Rural ‘Vivendo a Esperanca’”, apresenta os projetos educativos e as estratégias de trabalho
desenvolvidas pelo coletivo de professores, alunos e familias, dentro e fora do espaco da Casa
Familiar Rural discutindo os diferentes espacos/tempos de formacdo e producdo do
conhecimento, os instrumentos pedagdgicos como dispositivos de mediacdo entre 0s
conhecimentos cientifico/escolares e 0s saberes populares, demonstrando como 0s
instrumentos exercem um papel importante na articulagdo entre os conhecimentos cientificos
e saberes populares no interior das préaticas educativas. Destaca, ainda, como 0s instrumentos
pedagdgicos favorecem a imersédo na realidade e a valorizacdo dos saberes dos educandos.

O segundo eixo discute sobre “as contribui¢des das praticas educativas na construgao
de alternativas de transformacdo social”, buscando evidenciar o resultado das praticas
educativas no desenvolvimento local, por meio dos projetos de vida do jovem a partir da

formacdo em alternancia da CFRVE.

4.1 Os possiveis dialogos entre a pedagogia da alternancia e a educacao popular no
contexto da Casa Familiar Rural “Vivendo a Esperanca”

A Pedagogia da Alternancia traz um conjunto de principios politicos e pedagogicos,
aléem de algumas estratégias metodoldgicas que se assemelham aos principios politicos que
fundamentam as préaticas de Educacdo Popular. Neste caso, compreendemos que a Educacéo
Popular e a Pedagogia da Alternancia sdo propostas educativas que surgem como alternativas
ao modelo educacional em curso nas escolas situadas no campo. Como projeto alternativo,

apresentam em seu bojo um projeto social, politico e educativo que visa a transformacdo das
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estruturas sociais.

Dessa forma, a Educacdo Popular e a Pedagogia da Alternancia sédo propostas
educativas contra-hegemdnicas que apresentam concepg¢des de homem e de mundo contrarias
a légica social capitalista, portanto, voltam-se a construcdo de alternativas politicas e
educativas na perspectiva de outro projeto de sociedade: popular, democratica e, portanto,
mais justa. As dimens@es do dialogo, da criticidade e da emancipacdo séo categorias presentes
no Movimento de Educacdo Popular, que busca a construcdo de uma sociedade igualitaria e
humana. Essas mesmas categorias entrelacam-se com a Pedagogia da Alternancia, através dos
didlogos construidos por meio dos instrumentos pedagdgicos, numa praxis que articula 0s
espacos/tempos da comunidade, da pedagogia, da formacgéo integral e da profissionalizacéo,
gerando conhecimentos para transformacdo do meio social, em uma dimensdo local e da
transformagé&o social em um plano mais global.

Dentre as dimensdes politicas e pedagdgicas comuns aos dois projetos educativos
(Pedagogia da Alternancia e Educacao Popular), podemos destacar: a) a investigacdo critica e
a problematizacdo da realidade; b) o dialogo entre os diferentes sujeitos e saberes; c) a
valorizagdo da cultura e dos saberes locais; e d) a transformacdo da realidade e/ou
desenvolvimento do meio.

A Pedagogia da Alternancia e a Educacdo Popular dialogam com as experiéncias
vividas nas realidades dos sujeitos e, nelas, encontram o0s seus elementos educativos. A
Educacdo Popular busca a conscientizacio e a organizacdo dos trabalhadores. E dentro desse
processo que atua na problematizacdo da sua realidade, produzindo saberes, ligados as
experiéncias de trabalho, desafios e lutas, sendo uma educagéo que busca a emancipacao deste
educando trabalhador. “E na realidade mediatizadora, na consciéncia que dela tenhamos
educadores e 0 povo, que iremos buscar o conteuado programatico da educagdo” (FREIRE,
2005, p.101).

As duas pedagogias nos levam a outra perspectiva de producdo do saber que extrapola
0s espacgos-tempos dos muros da escola, articulando-se com outras experiéncias formativas
vivenciadas pelos sujeitos nas atividades sociais, politicas e culturais, bem como, no contexto
do trabalho. Portanto, sdo experiéncias que valorizam e reconhecem outros ambientes como
espacos de producdo do saber. Espacos onde se vivencia o trabalho, a cultura, a religiosidade
e o lazer. A dindmica de producdo do conhecimento inclui um conjunto de sujeitos, em
parcerias, que resultard em uma formacéo integral.

Nesta perspectiva, 0s projetos educativos desenvolvidos a partir da Pedagogia da

Alternancia e da Educacdo Popular fomentam o desenvolvimento da consciéncia critica, na
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medida em que instigam os diferentes sujeitos a se organizarem em luta pela transformacéo de
sua realidade, e através do dialogo, superaram a condi¢do que os fazem objetos, passando ao
estado de sujeitos solidarios na tarefa de transformagdo e libertagdo: “finalmente, ndo ha
didlogo verdadeiro se ndo ha nos seus sujeitos um pensar verdadeiro. Pensar critico. Pensar
que, ndo aceitando a dicotomia mundo-homens, reconhece entre eles uma inquebrantavel
solidariedade” (FREIRE, 2005, p. 95).

Neste contexto, é imprescindivel que haja didlogo entre todos os sujeitos, saberes e
espacos, que permita uma reflexdo coletiva acerca das problematicas, das realidades e dos
projetos sociais em desenvolvimento. Isso é possivel através colaboragdo, “A co-laboracgéo,
como caracteristica da acdo dialdgica, que ndo pode dar-se a ndo ser entre sujeitos, ainda que
tenham niveis distintos de funcdo, portanto, de responsabilidade, somente pode realizar-se na
comunicagdo” (FREIRE, 2005, p.193).

A Pedagogia da Alternancia, nesse sentido, vai buscar no espago familiar, no trabalho
desenvolvido pelas comunidades, os saberes populares produzidos na relacdo dos agricultores
com seu meio. Deste modo, tanto a Pedagogia da Alternancia quanto a Educacdo Popular
entendem que existem saberes que circulam em outros espacos diferentes do espaco escolar,
no espaco do povo, que por vezes, foram excluidos da escola.

E através dos projetos educativos desenvolvidos pela CFRVE que os diferentes
sujeitos em colaboracdo estabelecem relacfes de dialogo continuo entre os espacos escolares
e ndo escolares, trocam experiéncias, criam possibilidades de aprendizagens e constroem

coletivamente conhecimentos diversos que os auxiliam na compreensao da realidade.

4.1.1 Os projetos educativos da CFRVE e as alternativas de construgéo coletiva do
conhecimento

A proposta pedagogica da Casa Familiar Rural “Vivendo a Esperanca” oferta aos
jovens, filhos de agricultores, o Ensino Médio Técnico em agropecudria, cumprindo-se em
trés anos de estudos. Visando o alcance desse objetivo, o CEFFA organiza suas praticas
educativas em atividades de ensino e praticas contextualizadas.

As préticas educativas seguem o calendario anual de Alternancias Pedagogicas. Cada
Série/Ano possui seu calendario, que contém 10 alternancias distribuidas durante o ano; cada
calendario possui um Eixo Geral e cada alterndncia um Tema Gerador. Os calendarios
funcionam de acordo com o Planejamento Anual das aulas tedrico-praticas dos componentes

curriculares e das atividades praticas que sdo desenvolvidas nos projetos educativos no quintal
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da Casa Familiar no Tempo/Escola e as Atividades Praticas do Tempo/Comunidade.

Nas praticas educativas desenvolvidas em 2020, com o 3° ano do ensino Médio,
publico de educandos participantes dessa pesquisa, o Eixo Gerador foi o “Projeto Profissional
de Vida Jovem - PPVJ”, tendo em vista que os jovens precisam produzir, nesta etapa do
Curso, 0 PPVJ que deve ser apresentada no final do 3° ano. Este projeto também é um pré-
requisito para avaliagdo do seu desenvolvimento durante o curso e obtencdo do diploma de
técnico em agropecuéria. (ANEXOS I, Il e I11).

A Casa Familiar Rural “Vivendo a Esperanga” - CFRVE funciona no regime de
internato, em tempo integral, e recebe jovens de varios municipios da regido leste Maranhense
(Caxias, Aldeias Altas e Sdo Jodo do Séter). Dentro da proposta pedagdgica, contempla aulas
em sala, atividades praticas no quintal, com horarios bem definidos para as refeicdes, 0
descanso e as horas de estudos. Além dessas atividades ja& mencionadas, os educandos sao
avaliados pela participacdo em Visitas Técnicas, Visitas as Familias, Visitas de Estudos,
Estagio Curricular e Serbes, como parte de sua formacao.

Durante as aulas em sala, os professores tém a oportunidade de estabelecer didlogos
com os educandos sobre os temas dos componentes curriculares, quando tiram duavidas dos
estudantes e procuram aprofundar as reflexdes sobre conhecimentos cientificos, possibilitando
a ampliacdo do repertério dos educandos, com o auxilio das socializacbes em grupos. As
atividades de reflexéo e trabalho em grupo contam com mediacao do instrumento pedagogico:
colocacdo em comum. Além das atividades mencionadas, os educandos também desenvolvem
tarefas de autogestdo, auxiliando na limpeza, organizacdo e manutencdo do espaco fisico da
CFRVE.

Nas aulas praticas no quintal da CFRVE, os educandos sdao acompanhados pelos
técnicos e monitores no desenvolvimento de atividades que favorecam uma articulacdo entre
0s conhecimentos socializados em sala de aula e os saberes advindos de suas experiéncias
com a familia e com comunidade, em projetos pilotos como Horticultura, Piscicultura,
Fruticultura, entre outros.

Além desses momentos, 0s educandos dedicam-se aos estudos individuais e em
grupos, tirando davidas com os professores que estdo no internato. A dindmica de vida no
internato também favorece a construcdo de atividades ludico-reflexivas e artisticas, em que
educadores e educandos organizam o0s SerGes, momentos em que recebem as visitas de
profissionais de areas técnicas, pessoas da comunidade, pais, alunos egressos e grupos de
universitarios e liderancas diversas.

Essas sessdes fazem parte da formacdo dos jovens, representando espagos ludicos,
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com atividades populares que envolvem palestras, musica, literatura, teatro, danga e outras
linguagens artisticas. No quadro abaixo, “Rotina Diiria do CEFFA/CFRVE”, podemos ver

como o tempo/escola e as suas atividades se organizam:

Quadro 3 - Rotina Diaria do CEFFA/CFRVE

CARGA
HORARIA ATIVIDADES
DIARIA
5h45 o Higiene pessoal, tarefas domésticas e agropecuarias, mistica e café da manha.
7h20 as 9h30 | o Aulas tedricas e/ou praticas.
9h30 o Lanche
10h as 11h30 | o Continuacdo das aulas tedricas e praticas
11h30 o Almogo
12h as 13h o Repouso
1?1’2%1255 o Aulas teoricas e/ou praticas
15h30 o Lanche
16h 3s 17h20 | ° Atividades praticas nos setores e aulas de informatica (7* e 8 séries). Ap0s
as 17h atividades esportivas duas vezes por semana.
18h30 o Jantar
122?}26’15 o Serdo
21h30 o Recolher para dormir

Fonte: PPP da CFRVE, 2010.

A partir deste quadro, percebemos que a rotina diaria do CEFFA/CFRVE comeca as
5h45 da manha, com as atividades relacionadas com a construcdo de habitos saudaveis de
“higiene corporal” e “atividades domésticas” de autogestdo da escola, como a limpeza e
organizagdo dos alojamentos e banheiros e segue-se com o “Café da manha”. Posteriormente,
0s educandos tém as ‘“aulas tedrico-praticas” que se dividem em trés momentos: nos
intervalos de 7h20 as 9h30; 10h00 as 11h30 e das 13h15 as 15h30. No primeiro momento, as
atividades acontecem em sala de aula, com estudo das disciplinas do Nucleo Comum,
consistindo em socializagbes dos contetdos cientificos dos componentes curriculares,
podendo haver visitas aos projetos que acontecem no quintal.

No segundo momento, os educandos acompanham 0s projetos de horticultura,
fruticultura e piscicultura, sob a orientagdo dos técnicos agronomos e monitores. Nesse

periodo, as aulas e orienta¢cBes ganham uma dimensao tedrico-pratica, podendo acontecer no
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quintal do CEFFA, na propriedade dos alunos ou na comunidade. No terceiro momento
acontecem as aulas de informética. Além disso, entre as atividades de estudo, existem dois
momentos para o lanche, um momento para o almogo e a noite um jantar.

A Casa Familiar Rural também organiza momentos de producdo de “Arte e Cultura”,
percebidas nas misticas e nos serfes, consideradas atividades relevantes na Pedagogia da
Alternancia e na Rotina Educativas da CFRVE. As misticas sdio momentos que misturam
ludicidade, arte, critica social e espiritualidade, espaco de sensibilizacdo, motivacdo e
preparacdo do espirito coletivo, de relagbes harmoniosas, acontecendo como acolhida ao
trabalho educativo e o serdo € um instrumento pedagdgico capaz de proporcionar essa
dindmica de aprendizagem ligada ao universo cultural, abrindo espaco para formacao critica.

Todas as préaticas educativas mencionadas fazem parte da vida no internato. A vida na
residéncia em regime de internato, marcada pela rotina de horarios, atividades ndo escolares, a
convivéncia, a vida em grupo, entre outras, constitui-se também num espago estratégico de
formacdo cultural e artistica para a vida social e democratica dos jovens. A convivéncia em
grupo durante a permanéncia na residéncia do CEFFA é uma verdadeira abertura para vida
em sociedade (GARCIA-MARIRODRIGA; PIUG-CALVO, 2010).

Na Matriz Curricular do Ensino Médio da CFRVE, encontramos uma divisdo dos
componentes curriculares em trés grupos distintos: o chamado ‘“Nucleo Comum”, a “Parte
Diversificada” e o “Nucleo Profissional”. Embora haja essa divisao, o Plano de Curso do
Ensino Médio da CFRVE (2012, p. 11) destaca que “esta separacdo ¢ meramente didatica,
para efeito de organizacdo do documento. No desenvolvimento curricular, os saberes estarao
integrados e interagindo, numa perspectiva interdisciplinar”. Seguem, em anexo, as
disciplinas por nlcleos na matriz curricular. (ANEXOS 1V, V e VI).

O Nucleo Comum, também conhecido como “formagao geral”, € composto por doze
(12) componentes curriculares: Lingua Portuguesa e Literatura, Lingua Estrangeira
Inglés/Espanhol, Matematica, Histdria, Geografia, Artes, Religido, Biologia, Fisica, Quimica,
Sociologia e Filosofia. Essas disciplinas permitem aos alunos o acesso aos conhecimentos
gerais da cultura acumulada pela sociedade e socializadas pela escola na forma de contetddos
escolares. A “Parte Diversificada” contempla dois componentes curriculares: Informatica e
Metodologia de Pesquisa.

Por fim, o “Nucleo Profissional”, conhecido também como “Parte Técnica”, é formada
pelos componentes curriculares: Economia Solidaria, Planejamento e Gestdo Agricola,
Irrigacdo, Construcdes e Instalagbes Rurais, Bovinocultura de Leite e Corte,

Ovinocaprinocultura, Introducdo a Agroindustria, Agroecologia, Extensdo Rural, Piscicultura,
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Projeto Profissional do Jovem (TCC) e Estagio Supervisionado.

O Ndcleo Profissional objetiva inserir os alunos no contexto da producéo social,
econdmica e cultural da regido, através do estudo de diversas disciplinas ligadas a cultura
local, as noc¢Bes de producdo, desenvolvimento e comercializacdo, numa cadeia produtiva
entre 0 campo e a cidade. Além disso, auxilia na formacdo especifica voltada ao
desenvolvimento de conhecimentos e habilidades necessérias a formacdo do técnico em
agropecuéria. Essas aprendizagens dialogam com as praticas sociais do campo, nos trabalhos
realizados tanto nos espacos/tempos do CEFFA, quanto do meio sdcio profissional. E uma
formacdo que busca dialogar com os temas e problemas mais focados no trabalho da
agricultura camponesa, podendo intervir e desenvolver projetos com auxilio dos técnicos.

Desse modo, compreendemos que a consolidacdo do projeto de formacdo dos jovens
educandos da Casa Familiar Rural “Vivendo a Esperanca” se da por meio dos diferentes
espacos e tempos educativos, organizados pelo sistema metodoldgico da pedagogia da
alternancia, em que se desenvolvem praticas educativas diversas favorecedoras da producéao
coletivo do conhecimento.

Na Pedagogia da Alternancia, as praticas educativas acontecem por meio de projetos e
estratégias de trabalho, que favorecem as constantes trocas de experiéncias, a colaboragédo
entre 0s sujeitos, atuando na producéo coletiva do conhecimento. Os projetos educativos e as
estratégias de trabalho na CFRVE integram alunos, familias e comunidades, possibilitando os
intercdmbios entre os professores das diversas areas do conhecimento, bem como, a
organizacdo do espaco escolar numa dindmica de aprendizagem com alcance de objetivos a
curto, médio e longos prazos. Estas atividades auxiliam os educandos na gestdo de sua
formacdo, construindo momentos mais dinamicos, deixando a aprendizagem mais
comprometida com a resolucdo de problemas do cotidiano das familias, conforme
demonstram os relatos dos professores acerca dos projetos desenvolvidos pelo CEFFA no ano
de 2020 e inicio de 2021:

Desde a quest@o dos trabalhos em grupos, da apresentacdo dos trabalhos
em grupos essa questdo da roda de conversa, os trabalhos praticos, as
visitas externas em algumas propriedades tudo isso ajuda muito a escola e o
jovem e os profissionais. Na verdade, é uma troca muito boa que favorece
esse sistema. Tanto o conhecimento pratico quanto o pedagdgico (INGA).

Os Projetos que a gente realiza, o Projeto de Plantas Medicinais, que foi um
Projeto Interdisciplinar, varios professores se juntaram para fazer esse
projeto e os objetivos dele foi deixar a Farmacia Viva na escola justamente
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para ficar disponivel para a comunidade, para os pais quando precisassem
(MURTA).

[...]. As visitas técnicas favorecem o conhecimento dos pais e o dos
professores, quando fazemos é uma troca de conhecimento porque a gente
vai conversar sobre a realidade da familia e ver o que a gente pode ajudar
como Casa para ajudar a familia. [...]. Os pais podem estar nos visitando,
temos as reunides, as assembleias de pais, 0s pais estdo sempre aqui com a
gente, tém a oportunidade de passar dias com a gente, de dormir, por
exemplo, se o pai quiser ver como esta o filho aqui ele pode vim, e essa
troca de experiéncias é muito bom porque vocé vai estar conversando com
0s pais e eles vdo nos ajudar, e sempre que houver necessidade os pais
podem vim e passar uns dias conosco aqui na casa (BABACU).

Dentro do curso técnico agropecudrio, do inicio da manhd até o final da
tarde, eles tém as experiéncias praticas que eles vao desenvolver junto com
os professores nos horarios estabelecidos, mas se eu sou uma professora de
uma disciplina e eu quero usar o meu horario para fazer uma experiéncia ou
uma atividade pratica também tenho essa liberdade para poder fazer, dentro
da minha programacéo (SAPUCAIA).

Ingé aponta a importancia das atividades realizadas coletivamente como os “trabalhos
em grupo”, as apresentacdes e¢ “rodas de conversa”, trabalhos praticos e ainda as visitas
externas a alguma propriedade. Essas atividades favorecem o desenvolvimento do trabalho
coletivo, que viabilizam a producdo coletiva do conhecimento, dinamizam a relagéo
educador-educando em sala de aula e facilitam as orientagdes e 0 acompanhamento dos
professores as pesquisas realizadas em propriedades com objetivo de ampliar os
conhecimentos sobre determinada &rea de ensino.

As rodas de conversas sdo espacos de discussao similares aos “circulos de cultura”,
proposto por Freire (1967), como momentos de dialogo e discussdo, em que 0s educandos se
retnem em grupos pequenos para discutirem sobre problemas reais que envolvem
conhecimentos diversos, além de ser uma estratégia problematizadora do conhecimento,
auxilia na producédo de conhecimento coletivo, pelo processo de conscientiza¢do dos sujeitos
inseridos no seu proprio mundo: “se constitui assim em um grupo de trabalho e debate”
(FREIRE, 1967, p. 7). E tem o propésito de dialogar sobre a realidade dos sujeitos, buscando
fomentar o a consciéncia critica destes acerca do mundo, compreendendo que a acdo coletiva
sobre 0 mundo produz maior reflexdo e desenvolvimento.

Os professores apontaram também para o0s projetos interdisciplinares, como o Projeto
“Farmécia Viva”, realizado com plantas medicinais trazidas pelos alunos e familias, como um
projeto com ampla participacdo dos sujeitos, no qual os alunos, professores e a comunidade

participaram. S&o iniciativas que demonstram a abertura da escola para o atendimento aos
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problemas das familias. Este projeto com plantas medicinais também apareceu nas Rodas de
Conversa realizadas com os colaboradores da pesquisa. Para a professora Murta, este projeto
constitui-se num momento importante de producéao, que retne alunos, professores, familias, e
favorece o didlogo entre saberes populares e conhecimentos cientificos. Nesse sentido, este
projeto tem alcancado o objetivo de unir um coletivo de sujeitos para a producdo do
conhecimento, uma estratégia que tem gerado resultados positivos.

Além desse projeto, a CFRVE realiza as Visitas as Familias, que s&o momentos em
que a professora Babacu afirma ter proporcionado socializacdo de experiéncias com
participacdo dos educandos e professores. Ela acrescenta as visitas, a estratégia de realizacdo
de “rodas de conversa”, como um espago de encontro e troca de experiéncias e saberes em

sala de aula:

A gente coloca uma roda de conversa e ai eles comecam a falar do que ja
tem mesmo quando ainda ndo tem o plano de estudo e a colocacdo em
comum. [...]. Vocé comega a ver uma troca de conhecimento entre o que eles
tém e o cientifico das disciplinas. [...] fica muito interessante e ai vocé
comeca a trabalhar a cientificidade de cada conhecimento que eles vém e
eles va@o levar para casa e esse conhecimento é trabalhado com a familia
também (BABACU).

Sapucaia destaca que o trabalho pedagogico dentro do Internato € possivel mediante a
organizacao de “equipes de trabalho” e das “experi€éncias praticas”, que se ampliam com as
Visitas as Familias. Segundo Jesus (2011, p. 86), as visitas as familias “trata-se de um
momento de troca de ideias sobre questBes sociais, pedagogicas, agricolas, ligadas
diretamente ao meio familiar e escolar do aluno. Elas possuem ainda um carater de
acompanhamento do aluno e de integragdo com a familia”. Durante as discussdes nas rodas de
conversas, Jatoba reforca a importancia de desenvolver-se um trabalho interdisciplinar capaz
de ampliar a troca de experiéncias e conhecimentos entre os campos dos saberes, até mesmo
em disciplinas do nucleo comum, como as que ele ministra.

Os depoimentos apontaram que nos projetos desenvolvidos pelos professores e alunos
na CFRVE, se faz na troca de experiéncias entre escola e familia, permitindo a producdo
coletiva de conhecimentos fundamentais para a formagdo dos educandos. Corroborando com
o relato dos professores, os educandos também falam sobre essas trocas de experiéncias na

producdo coletiva do conhecimento através dos projetos e estratégias desenvolvidos na escola:
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Existe na forma de o aluno chegar e ter a ideia e dizer para o professor,
professor o que a gente faz. As vezes, o professor tenta so que dando as
melhorias, por exemplo, nesse lugar a gente faz assim que fica melhor. As
vezes 0 aluno d& opinido e o professor vai na opinido do aluno, mas s6 que
corrigindo alguns errosinhos que € para ficar melhor. Eu nunca levei
projetos aos professores ndo, mas ja teve um colega la que teve a ideia da
gente uma vez fazer um plantio, uma area de cultura do maracuja, mas ai
acabou ndo dando certo por falta de verbas. Tinhamos debatido em sala de
aula com a professora, ja estava tudo planejado, as ideias tudo certinhas,
mas ai acabou ndo tendo a verba de comprar alguns materiais que a gente
ia precisar. Ndo tinhamos as mudas ainda ndo, mas ja tinhamos como fazer
ja estava tudo preparado, ja tinha o viveiro de fazer as mudas (PEQUI).

[...] tipo as plantas medicinais, a professora apresentou um projeto e cada
um de nos levou uma planta para 14, uma planta medicinal. Ai ficou a gente
discutiu se acharia bom ou ndo. [...]. Levamos as plantas e elas ainda estéo
Ia, fizemos uma area sO para as plantas medicinais, cada area tem suas
coisas. As plantas servem para quando a gente esta passando mal, ai faz um
cha delas, a comunidade nao utiliza essas plantas porque eu acho que cada
um tem em suas casas, mas quando alguém precisa pede |4 a gente da
(MACAUBA).

Existe sim, na Casa como ela é assim ensino médio e o curso técnico sao
trés anos. [...]. Ai tipo assim, como ele é pequeno vem sempre pessoas mais
experientes para estudar 1a, pessoas que ja tem experiéncia trabalhando em
outras areas, e sa0 essas pessoas que vem estudar com os alunos, eles vém
compartilhando o conhecimento dele com a gente, tirando a nossa duvida e
assim como ele vem ajudando a gente a gente ajuda ele com o que a gente
aprendeu, porgue assim como tém coisas que a gente sabe que eles ndo
sabem e essa troca de conhecimento ajuda muito a gente. Essas pessoas
mais experientes sdo alunos, como a gente, tem por exemplo o Braga que
estuda la na Casa que ele ja teve anos e anos de experiéncia nessa area da
agricultura, mas nunca conseguiu assim arrumar um emprego, uma carteira
de trabalho, a forma que ele conseguiu arrumar foi estudando na casa para
conseguir o curso técnico dele, ele ja ajudou muito a gente fora de sala de
aula. (BURITI).

O que a gente utiliza é o Debate, a gente sempre reline cada equipe e a
gente vai debater sobre os conhecimentos, onde acontece as trocas de
experiéncias adquiridas e a gente acaba adentrando esse assunto cada vez
mais. [...] a gente vai dialogando, h4 a troca de experiéncias com a
atividade que estd sendo desenvolvida, o conhecimento que ele tem com
aquela cultura, com aquela criagdo ai conseguimos ampliar a troca de
experiéncias porgue nem tudo a gente ja sabe € vivendo e aprendendo, entao
a gente faz dessa forma. (CAJU).

Pequi afirma que as trocas de experiéncias entre professores e alunos acontecem nos
varios projetos desenvolvidos na escola, nos quais os alunos propdem os projetos que querem
desenvolver e os professores auxiliam no melhoramento de algumas ideias, conversando e
corrigindo “pequenos erros”. Macauba fala do Projeto das Plantas Medicinais, que tem a

perspectiva de manter uma “Farmacia Viva” na CFRVE, com uma &rea permanente para as
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plantas, que fica a disposicao de alunos, professores e comunidade. Neste sentido, os alunos e
a comunidade tiveram a oportunidade de trabalharem juntos na construcéo desse espaco, bem
como na mobilizacdo de sujeitos e saberes.

Neste caso, avaliamos que estes projetos aproximam as familias da escola e
possibilitam importantes trocas de experiéncias na medida em que a comunidade participa no
fornecimento de plantas a escola, principalmente nas trocas de conhecimentos sobre 0 uso das
ervas e sobre o valor medicinal das plantas. Buriti destaca que a troca de experiéncias
acontece também entre os alunos mais experientes e os alunos mais novos, principalmente
daqueles que tém mais anos de experiéncia em agricultura e uma especialidade da formacéo
técnica proporcionada pela CFRVE. Caju fala dos “Debates” entre as equipes de trabalho
educativo, através de atividades que acontecem dentro das praticas educativas da Casa
Familiar e proporcionam trocas de experiéncias entre alunos e professores, durante as préaticas
dos projetos do quintal. As trocas de experiéncias entre os diversos sujeitos do processo
educativo se d& na construcdo de projetos na CFR e na comunidade envolvendo alunos,
professores e familias, essa alternativa de producéo coletiva do conhecimento é também um
caminho para transformacéo da realidade social como um processo de educacédo popular.

A partir da analise dos depoimentos, verificamos que 0s sujeitos envolvidos na
pesquisa deram maior énfase ao processo de construcdo coletiva vinculado as atividades
praticas, através dos projetos em desenvolvimento no quintal do CEFFA, ndo mencionando as
atividades que sdo desenvolvidas nos componentes curriculares da area comum e nas
atividades do tempo/comunidade. Talvez esse fato tenha ocorrido devido os educandos
estarem constantemente envolvidos com os projetos desenvolvidos no quintal da CFRVE,
ligados diretamente a formacdo da Parte Técnica na qual as acdes se processam ao ar livre,
com acdes e problematicas ligadas aos aspectos socioecondmicos locais. Além disso, 0 espaco
do quintal estd carregado de saberes e conhecimentos que se relacionam com as praticas
desenvolvidas pelas familias, despertando assim maior interesse dos estudantes.

Neste processo pedagdgico, que articula diferentes espagos-tempos educativos, a
construcdo coletiva do conhecimento é um processo complexo, dindmico e progressivo, que
apresenta muitos obstaculos de ordem politica, econdmica, cultural e institucional. De fato, a
alternancia ¢ uma pedagogia da complexidade, uma educacgdo sistémica (GIMONET, 2007).
No entanto, os sujeitos unidos podem construir alternativas resolutivas. O principio da
alternéncia, que articula esses diferentes espagos/tempos, propde um contexto de relagdes em
que os sujeitos sdo colaboradores, parceiros imbricados numa experiéncia de co-formacéo,

proporcionando maior dinamismo, integracdo e alternativas de trabalho educativo.
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4.1.2 Os diferentes espacos e tempos de formacgéo e producgéo coletiva do conhecimento

A articulacdo entre os diferentes espacos/tempos de aprendizagem e formagéo
constitui um diferencial nos projetos da educacdo do campo, pois favorece a construgédo
coletiva e colaborativa do conhecimento. Neste contexto, acdes sdo articuladas de forma
conjunta, culminando na producgdo de saberes a partir da realidade concreta, vivida pelos
diferentes sujeitos em seus contextos. Educadores, educandos, familias, trabalhadores do
campo, associacGes, comunidades, técnicos agricolas e diversos profissionais sdo sujeitos
colaboradores e produtores de uma nova modalidade de conhecimento que se constitui como
praxis da relacdo educacdo e trabalho, capaz de produzir uma formacgdo mais abrangente e
contextualizada.

Nos espacos/tempos de formacdo sdo criadas as condi¢cdes de producdo coletiva do
conhecimento na educacdo do campo, contribuindo para formagdo critica dos educandos.
Nesta perspectiva, a Pedagogia da Alternancia, diferenciando-se da escola tradicional rural,
extrapola os limites do espaco escolar, compreendendo a comunidade, a familia e o trabalho
também como espacos e tempos de producdo de conhecimentos. Os depoimentos dos
participantes ajudam a compreender como sdo desenvolvidas as préaticas educativas da Casa

Familiar Rural “Vivendo a Esperanga”, atravées dos diferentes espacos e tempos educativos:

Na CFR isso é uma situacao que é trabalhada de forma mais intima, porque
em relacdo dos espacos da aprendizagem sdo dois espacos até mesmo no
nosso curriculo, no Tempo/Escola, o aluno esta inserido na escola e
Tempo/Comunidade o aluno além de esta em sua casa, ele estd atuando na
sua comunidade. Toda a comunidade é um ambiente de aprendizagem
também, tanto é que no curriculo tem a carga horaria para ser trabalhada
na escola e tem carga horaria para ser trabalhada em casa, na comunidade
(JENIPAPO).

Olha nés temos dois tempos, que é o tempo comunidade e 0 tempo escolar.
Nés comecamos com a parte que é o observar, esse aluno ele vai para a
escola ele observa ai depois ele vai ouvir e depois 0 agir, entdo ele tem trés
momentos [...]. (INGA).

Sdo dois tempos que a gente trabalha: o Tempo Escola e o Tempo
Comunidade. Trabalhamos por alternancia, que sé@o 15 dias na escola que é
0 Tempo Escola, eles tém aula, aula préatica é no quintal da escola, que é o
laboratério da horta. [...]. Eles plantam cheiro-verde, plantam tomate, la
eles criam peixe, a questao da piscicultura, momento que eles convivem com
os professores. E eles tém o tempo comunidade, que eles levam atividades
para serem realizadas em casa junto com a familia. (MURTA).

Tem o Tempo Comunidade e o Tempo Escola [...]. Quando se esta no
Tempo/Escola, tém todo o horario para acordar, horario para ir para a
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horta, para levantar, horario para tomar café, horario de sala de aula e,
qguando eles tém os 15 dias no tempo/comunidade véo ficar na casa deles,
mas ndo estdo sem fazer nada estdo fazendo algumas atividades, atividade
de horta, atividade pratica. (BABACU).

A Pedagogia da Alternancia [...] se divide em 15 dias que os alunos ficam
em Regime de Internato e 15 dias que eles ficam em comunidade. Nesses 15
dias eles tém um ensino tedrico em sala de aula, com algumas praticas na
escola, e os 15 dias que passam em suas comunidades eles levam alguns
questionamentos para serem repassados, replicados 14 na comunidade onde
eles moram. Esses aprendizados que eles levam eles podem ser feitos
através de questdes especificas ou através de algum estudo de caso.
(JATOBA).

O coordenador Jenipapo, a gestora Inga e os professores, Murta, Babacu, e Jatoba,
reconhecem em seus depoimentos a importancia do principio da alternancia e seu carater
integrador. Jenipapo e Ingd entendem que uma boa relacdo entre o tempo/escola e o
tempo/comunidade proporcionard um ganho nas aprendizagens dos alunos, principalmente no
tampo comunidade, onde as experiéncias sdo diversas e desafiadoras, e auxiliara no processo
de producéo do conhecimento e da formacéo critica.

Para Jenipapo, a relacdo entre os dois espagos/tempos de producdo coletiva do
conhecimento é trabalhada de “forma mais intima”, ou seja, as realidades sociais estdo
imbricadas, mesmo tendo suas particularidades especificadas no curriculo. Enfatiza ainda que
“toda a comunidade ¢ um ambiente de aprendizagem”. Neste sentido, todos os trabalhos na
agropecudria e as atividades culturais em que os alunos se envolvem no Tempo/Comunidade,
estardo ligados a sua aprendizagem e a producdo mais viva do conhecimento, favorecendo sua
formacado critica.

Neste sentido, os tempos e espagos da alterndncia sao momentos para “observar”,
“ouvir” e “agir”. Essa ¢ uma dindmica da Pedagogia da Alternancia que permeia as praticas
educativas da Casa Familiar Rural “Vivendo a Esperanc¢a”. Para Inga, a escola constitui-se
como espaco de producdo de conhecimento observavel, um lugar para se “ouvir” e a
comunidade como espago/tempo do “agir”, uma agdo mais concreta, que vem a partir das
vivéncias na CFR, espaco de “observar”. Os trés verbos auxiliam na producdo do
conhecimento quando o aluno consegue “observar”, “ouvir” e “agir”, como um processo
vivencial da propria alternancia, que materializa o movimento dialético de acdo-reflexao-
acdo, imprescindivel na construgdo da préxis educativa.

Para a professora Murta, nos 15 dias do Tempo/Escola, o aluno tem aulas tedricas e
aulas préticas no quintal da escola, um local em que funciona um “laboratério da horta” e

outros projetos com aulas praticas. Este espaco comporta varios canteiros e um tanque para 0s
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alunos ampliarem os conhecimentos tedricos aprendidos nas disciplinas de horticultura e
piscicultura. Ao passo que 0s alunos cumprem esse periodo, retornam as suas familias para o
Tempo/Comunidade, tempo para realizacdo de atividades “junto com a familia”.

Com relagdo ao Tempo/Comunidade, Babagu destaca que ndo significa um tempo para
“nao fazer nada”, mas um tempo de atividades praticas, como a “atividade de horta”, dentro
do que ela chama de “atividade pratica”. Vale ressaltar que o Tempo/Comunidade também ¢
um tempo de vivéncias tedrico-praticas, de problematizacdo de atividades de cultivo e
manejo, ndo podendo ser reduzido a um espaco apenas de aplicacdo tedrica dos conteudos
cientificos socializados nas no Tempo/Escola. Essa dindmica vai depender das atividades
desenvolvidas junto a familia ou na comunidade. Nas palavras de Ribeiro (2013), estes
diferentes tempos e espacos de formacao ddo uma dinamica viva ao trabalho da escola:

No TE, os educandos permanecem de duas semanas a dois meses, dependendo do
Ccurso, no espacgo da escola, no regime de internato. No TC, os educandos retornam
as suas propriedades familiares, ou as comunidades, ou aos assentamentos, ou ainda
aos acampamentos, para colocarem em prética os conhecimentos que foram objeto
de estudo no TE, a partir da problematizacdo dos cultivos e do manejo, feita no TC.
(RIBEIRO, 2013, p. 292).

Para Jatobd, essa organizacdo favorece a aprendizagem de conhecimentos teoricos e
praticos e se amplia com o desenvolvimento de estudos de casos e roteiros de estudos com
“questionamentos especificos” voltados ao desenvolvimento de diagnostico na comunidade.
Conforme Jesus (2011, p. 68), “por meio da alternancia o aluno analisa sua realidade por meio
das atividades trabalhadas nos periodos escolares e a partir de observacGes constantes que faz
no meio sdcio profissional, no meio familiar”.

Com base nas declaraces dos professores, compreendemos que as relacdes entre os
dois tempos/espacos favorecem o contato com experiéncias diversas dos educandos com suas
familias e comunidades, através dos trabalhos na agricultura, na pecuaria e na vida social. Sdo
nesses espacgos que os sujeitos vao produzindo coletivamente o conhecimento e ampliando a
capacidade de organizacdo social. Nos depoimentos dos educandos e da associa¢do dos pais,
representada por Caju, percebemos que 0s processos educativos vivenciados nos
espacos/tempos proporcionados pela alternancia pedagdgica, potencializa a producéo coletiva

do conhecimento, conforme evidenciam os relatos:

Eu acho legal estudar 14 porque as vezes eu tenho tempo para minha familia
e tempo para a escola quando estou 14. A gente estuda la durante 15 dias e
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guando a gente vem para casa, a gente traz o Plano de Estudo e as
atividades para fazer em casa. (MACAUBA).

Tempo/Escola realiza as atividades que o0s professores passam e, no tempo
comunidade, trazemos o Plano de Estudo e o caderno de alternancia.
Quando estamos na escola tem o caderno da alternancia, que a gente
trabalha o tema da disciplina, quando chega no tempo comunidade os pais
da gente assinam o caderno de alternancia. (PEQUI).

O tempo escola é assim, a gente tem um tempo integral na Casa onde a
gente participa das aulas, a gente revisa e &€ 0 que a gente fez no tempo
comunidade, falando dos trabalhos, da pesquisa de campo, do Plano de
Estudo, revendo tudo. Ai no tempo/comunidade, ndo é tipo uma folga, a
gente vai botar em pratica o que a gente fez no tempo/escola [...]. (BURITI).

[...] aquele que tem interesse de trabalhar com criagéo ou que tenha criagdo
em casa, plantacdo, noés temos a obrigacdo de estar acompanhando o
interesse de desenvolver um trabalho em casa tanto na parte animal como
vegetal. Quando esta na escola tem o periodo teérico e o pratico, tem a
teoria e a pratica entdo a gente menciona para eles, que quando eles vao
para casa ndo estdo de férias, entdo no6s técnicos temos a obrigacdo de
acompanhar o desenvolvimento deles na comunidade. (CAJU).

Os alunos Macauba, Pequi e Buriti destacam que coexistem dois espagos/tempos de
formacdo e producdo coletiva do conhecimento na Pedagogia da Alternancia, que sdo o
tempo/escola e o tempo/comunidade. Os relatos demonstram que 0s instrumentos
pedagdgicos exercem um papel importante de mediacdo entre estes diferentes tempos de
aprendizagem, ao enfatizar o trabalho com “Plano de Estudos”, 0 “Caderno da Alternancia”.

Macauba afirma que quando védo para a comunidade, os estudantes levam o Plano de
Estudos acompanhado de atividades, sendo um tempo para estudos e um momento para
familia, algo prazeroso, “legal”. Neste caso, o Tempo/Comunidade ¢ um tempo para estudar,
praticar 0 que aprendeu na escola, com apoio da familia. Sdo atividades tedrico-praticas que
sdo desenvolvidas com a familia, obedecendo o roteiro do Plano de Estudos. Neste espaco
cria-se ainda uma forte expectativa da partilha do conhecimento que se dara na escola com a
Colocacdo em comum e na comunidade com as possibilidades de interacdes para além da
familia.

O Plano de Estudo funciona como um mediador entre os dois espacos/tempos, pois
cumpre a tarefa de aproximacdo entre as realidades e os diferentes campos do saber, criando
“pontes”, um fluxo educativo continuo, em que o0s sujeitos realizarem suas travessias e
dependem uns dos outros ao produzirem conhecimentos e formam-se criticamente. Para que

as mediagOes acontecam faz-se necessario as constantes provocacgdes dos temas por parte dos
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sujeitos do processo formativo, evitando a perspectiva de mecanizacgdo centrada na resolucéo
de tarefas, o que pode resultar em perca do caréter reflexivo.

Pequi entende que um trabalho educativo realizado na parceria entre educandos e
educadores no Tempo/Escola é importante para dar sequéncia as atividades do
tempo/comunidade, por meio do Plano de Estudo e o Caderno da Alternancia. Neste caso,
instrumentos que ajudam tanto no CEFFA, quanto no meio sécio profissional, nos momentos
de estudo, reflexdo sobre a realidade, acompanhados pelos pais mediante registro, fazendo
grande diferenca na educagdo. O Caderno da Alternancia “¢ o caderno de vida do aluno, [...]
ele registra suas reflexdes acerca da sua realidade” (JESUS, 2011, p. 83). Ndo é um simples
caderno de anotacBes, mas um relatério acerca das problematizagdes e analises realizadas na
comunidade em parceria com a familia. E um documento que sistematiza o diagnostico da
realidade, produzido com a linguagem e identidade do educando, um exercicio cientifico do
olhar, da percepcao e de sua formacéo critica.

Buriti destaca que a producéo coletiva do conhecimento favorece a formacdo critica,
ao reconhecer o tempo/escola como um espaco/tempo “integral”, em que 0 conjunto de
experiéncias convergem para formacdo, comportando momentos em que se participa das
aulas, revisa e ver o que a gente fez no tempo comunidade. Para ela, o tempo/comunidade é
uma forma de fortalecer as aprendizagens do tempo/escola. Precisamos compreender que a
ideia de “botar em pratica o que a gente fez no tempo/escola”, ndo evidencia uma visao
dicotdmica da unidade dos espagos/tempos e da teoria e pratica, dimensdo pedagogica do
principio da alternancia.

Dessa maneira, precisamos superar essas Vvisdes limitadas que concebem o
tempo/escola e o tempo/comunidade como momentos dissociados, pois neste contexto a teoria
e pratica andam juntas, coexistem na producédo coletiva do conhecimento. Na visdo de Jesus
(2011, p. 68), no tempo/comunidade “a familia, a propriedade ndo € apenas o lugar onde o
aluno vai colocar em prética as suas experiéncias escolares, mas é o lugar onde o aluno vai
incorporar ao seu trabalho as interrogacdes e as preocupacdes levantadas nas reflexdes feitas
na escola”.

De acordo com Caju, os momentos formativos proporcionados pela alternancia
comeg¢am a ser vivenciados no tempo/escola com momentos de “teoria e pratica”, pois ainda
“quando esta na escola tem o periodo tedrico-pratico”, que se amplia através das atividades
desenvolvidas pelos alunos na comunidade, através dos Planos Estudos, sob a supervisdo dos
monitores. Caju destaca ainda que o trabalho do tempo comunidade leva em consideragdo

“aquele que tem interesse de trabalhar com criagdo ou que tenha criagcdo em casa, plantagéo,
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nds temos a obrigacdo de estar acompanhando o interesse de desenvolver um trabalho em
casa tanto na parte animal como vegetal”.

Deste modo, os conhecimentos produzidos nesses espagos/tempos traduzem uma
perspectiva de coletividade percebida nas relagcdes entre educandos, monitores, familias e
trabalho, que desemboca numa formacdo em que o final de um processo € o inicio de outro,
mais amplo: “¢ a formacdo que contempla acgdo-reflexdo-agdo, num processo de
desenvolvimento continuo e interminavel, pois pressup8e que aprender é inerente a vida
humana e que todo homem aprende sempre” (JESUS, 2011, p. 68).

Nas aproximagdes entre a Pedagogia da Alternancia e a Educacdo Popular, a
articulacdo entre os diferentes tempos e espacos de aprendizagem constitui um elo
fundamental e um diferencial nos projetos de educacdo do campo, pois favorece a construcéo
coletiva e colaborativa do conhecimento. Neste contexto, as a¢bes séo articuladas de forma
conjunta, culminando na producdo de saberes a partir da realidade concreta, vivida pelos
diferentes sujeitos em seus contextos.

Neste aspecto, observamos uma aproximacao entre a Pedagogia da Alternancia com a
Educacdo Popular, ja que esta Ultima também vai buscar nos elementos da producdo da vida
do trabalhador do campo, nos seus saberes e experiéncias, 0s temas e conteldos que irdo
sedimentar o projeto de formacdo e sua pedagogia, sendo uma educacdo que busca a
conscientizacdo deste educando trabalhador. Neste caso, as duas pedagogias nos levam a
outra perspectiva de producdo do saber que extrapola os espagos-tempos dos muros da escola,
articulando-se com outras experiéncias formativas vivenciadas pelos sujeitos nas atividades
sociais, politicas e culturais, bem como, no contexto do trabalho.

Portanto, sdo experiéncias que valorizam e reconhecem outros ambientes como
espacos de producdo do saber. Espacos onde se vivencia o trabalho, a cultura, a religiosidade
e o lazer. A dindmica de producdo do conhecimento inclui um conjunto de sujeitos, em
parcerias, que resultard em uma formacdo mais completa, sem excluir nenhuma das suas
dimensdes, uma formacdo na sua integralidade.

Neste contexto, é imprescindivel que haja didlogo entre 0s sujeitos, saberes e espacos,
que permita uma reflexdo coletiva acerca dos problemas da realidade e dos projetos sociais
em desenvolvimento. Isso é possivel através colaboracdo, “A co-laboracdo, como
caracteristica da agdo dialdgica, que ndo pode dar-se a ndo ser entre sujeitos, ainda que
tenham niveis distintos de funcdo, portanto, de responsabilidade, somente pode realizar-se na
comunicagdo” (FREIRE, 2005, p.193).
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A Pedagogia da Alternancia vai buscar no espaco familiar, no trabalho desenvolvido
pelas comunidades, produzidos na relagdo do homem do campo com seu meio. Deste modo,
tanto a Pedagogia da Alternéncia, quanto a Educacdo Popular entendem que existem saberes
que circulam em outros espacos diferentes do espago escolar, no espaco do povo, fora e por
vezes excluidos da escola. Para Branddo (2012, p. 60): [...] “coexistem formas livres,
familiares, vicinais, comunitarias de trocas de conhecimento imersas com outras praticas
sociais, como as que vao do trabalho na lavoura aos oficios de ferro do catolicismo popular”.
Nessa compreensdo, os trabalhadores, os lideres comunitarios e as familias, na tarefa de
ensinar seus saberes e oficios aos mais jovens desempenham o papel de educadores populares,
construindo coletivamente o conhecimento.

Dessa forma, nos diferentes espacos/tempos de formacdo e producdo do
conhecimento, o dialogo constitui um elemento que possibilita 0 processo de formacdo dos
educandos. Na sala de aula, o didlogo entre alunos e professores flui como um componente
essencial do ato educativo, e, de outro modo, a auséncia deste pode ser a denuncia dos
impedimentos ao processo formativo, acarretando grandes desafios para a consecucdo das

praticas educativas.

4.1.2.1 A importancia do dialogo no processo de construcao coletiva do conhecimento

O dialogo é sem duvida um dispositivo politico pedagdgico importante nos projetos
educativos desenvolvidos na educacio do campo. E através do dialogo que se torna possivel a
mediacdo entre os diferentes saberes e praticas sociais do universo dos camponeses (as) em
que diferentes perspectivas de conhecimento se encontram, se expressam e permitem a
compreensdo do mundo, a comecar pelos problemas sociais locais na relacdo com as
probleméaticas globais, discutidos com os sujeitos em formacdo. E no didlogo que os
diferentes sujeitos encontram-se e estabelecem comunicacdo. Neste caso, o dialogo constitui-
se num mediador pedagogico dinamizador do processo de producdo do conhecimento dentro
da Educacdo Popular e da Pedagogia da Alternancia.

Para Freire (2005, p. 91), o “dialogo ¢ este encontro dos homens, mediatizados pelo
mundo, para pronuncia-lo, ndo se esgotando, na relagdo eu — tu”. O dialogo ¢ esse elemento
capaz de estabelecer as linhas de comunicacdo com o “mundo”, nessas multiplas relagcdes que
envolvem sujeitos, suas linguagens, saberes da cultura popular, do campo, da cidade, da
comunidade com o conhecimento cientifico, e acima de tudo, com respeito ao ser humano,

sujeito da sua “vocagao de ser mais”.
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A partir dos depoimentos dos sujeitos da pesquisa, compreendemos que o didlogo
desenvolvido na Casa Familiar assume diferentes perspectivas: epistemoldgica, politica e
didatico-pedagogica, que ampliam as possibilidades de formacéo e trocas de conhecimentos
entre os sujeitos envolvidos com as préticas educativas da CFRVE, conforme demonstram 0s
relatos:

O dialogo aqui € essencial, é a ferramenta basica para a nossa Pedagogia
todinha, porque as vezes os alunos do campo sao hostilizados pela questao
da comunicacdo. Alguns professores da escola regular chamam logo de
matuto. Na CFR, o dialogo é trabalhado, n6s ensinamos para os alunos que
no primeiro momento o importante é a comunicagdo e s6 acontece se tiver
didlogo. [...] O nosso Plano de Curso, Plano de Trabalho é feito com a
presenca dos agricultores que muitas vezes sdo analfabetos, mas s&o
doutores nas areas que eles trabalham, sabem plantar melhor que o
engenheiro, que ainda precisa estudar o solo e fazer formag&do. NOs
precisamos dos dialogos desses doutores da pratica que sdo os agricultores
que ndo tem a linguagem coloquial, nés sentamos o dia todinho e eles vao
nos ensinar como € que eles conseguiram criar as familias deles
trabalhando da forma que eles trabalham, nés vamos melhorar essa forma
de trabalho através do didlogo que é primordial na Pedagogia da
Alternancia. (JENIPAPO).

O dialogo a gente sabe que ele € importante em qualquer instancia, em
qualquer formacao, em qualquer escola, desde o nivel primario ao nivel
superior. Se vocé ndo tem didlogo vocé termina formando um profissional
mal humorado, forcando um camarada a estar ali sem ele ter vontade de
estar ali. Entdo o dialogo é para poder nos levar a respeitar o outro, nos
instiga a querer participar, a querer esta ali, a ouvir e o ouvir € muito bom.
N&o basta s6 o didlogo do falar, n6s precisamos ouvir 0 outro, ndo basta s6
o falar, tem que ouvir o aluno o profissional. Entdo, o didlogo para a gente
é um dos melhores elementos de qualquer uma formacéo. E claro que na
CFR ele é primordial, ¢ um momento de elo que liga todos, porque a gente
convive em familia, costumamos dizer que somos familia. (INGA).

Eles acontecem durante todo o tempo da Casa familiar, ndo sé na sala de
aula, até quando a gente esta no nosso momento de lazer, tempo livre,
guando estamos no dormitério, ndo s6 na questdo do didlogo em sala de
aula sobre o contetido que o professor esta passando, mas até em relacéo ao
saber as questfes da vida do aluno, porque 14 somos uma familia, entdo a
gente se conhece, conhece a realidade dele, conhece a familia, conhece os
problemas. Também com os professores tém muito esse didlogo essa
familiarizacdo. (MURTA).

O dialogo com a familia é muito importante. E o didlogo com o aluno é
importante porque as vezes a gente s6 olha para o aluno como aluno de sala
de aula, s6 que por traz daquele aluno tem uma pessoa e tudo influi na sala
de aula, ndo tem como separar. Quem é esse aluno? O que ele esta
pensando? Muitas vezes para vocé conquistar o aluno na sala de aula é
preciso vocé conhecer ele um pouquinho. A pedagogia da alternancia tem
essa preocupacdo, por exemplo, o aluno estd sentado 14 no fundo da sala,
ele ndo fala, ndo participa e [...] &s vezes os professores dao mais atencéo
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para aquele aluno que esté ali na frente, participando e esquece daquele que
precisa realmente da gente. Quando eu comeco a conversar com o aluno, as
vezes a gente ndo sabe o0 que ele esta passando, entdo ele tem uma
confianga, precisa ter confianga em vocé e comega a desabafar. Passamos a
conhecer mais dele e convivemos melhor, mas sem dialogo eu acho que nédo
tem como, porque eu preciso conhecer meu aluno e a realidade dele. E nas
outras escolas isso nao acontece, porque as vezes ndo tém visitas as familias
e na Casa Familiar Rural tem Visitas as Familias. (BABAGCU).

Com certeza, sem dialogo ndo encontramos uma resposta ou solucdo para
nada. A Tutoria € um instrumento que auxilia nesse contato com o aluno e
como o préprio nome j& diz: Casa Familiar Rural. Nos tornamos uma
familia, nos envolvemos com eles nos problemas deles, percebemos o0s
problemas porque convivemos com eles, dormimos e acordamos com eles.
Entdo a gente tem que ter cuidado para ndo nos envolvermos tanto, a gente
como profissional, e eu que sou mae tenho que me limitar porque ndo somos
nem pai e nem mae deles. As vezes queremos assumir aquele papel, quando
nos envolvemos demais com eles, seja pessoal, profissional e na vida
amorosa e assim vai porque torna-se realmente uma familia e o dialogo ele
é essencial em todos os momentos. (SAPUCAIA).

Para Jenipapo, o didlogo é uma ferramenta essencial que perpassa toda a dinamica do
sistema da alternancia. Compreende, ainda, o dialogo como um instrumento importante para
insercdo dos alunos na proposta pedagdgica, dentro do processo comunicacional entre
educandos e educadores, bem como, entre os educandos desde o primeiro contato com a
CFRVE, pois “no primeiro momento o importante é a comunicagdo, e sé acontece se tiver
didalogo [...]”. Aqui o didlogo assume uma dimensdo de comunicacao entre sujeitos presentes
no ato educativo, destes na busca do conhecimento sobre a pedagogia e no processo
formativo.

Ainda no depoimento de Jenipapo, o didlogo é apresentado na sua dimensdo
epistemologica, ao estabelecer uma relacdo comunicativa de aprendizagem entre a Casa
Familiar Rural e os agricultores. Nesse encontro entre 0s agricultores, “doutores da pratica”, e
os profissionais da escola. Neste caso, o didlogo atua na valorizacdo da historia de vida e dos
conhecimentos produzidos pelos camponeses a partir da sua relagdo com o mundo do trabalho
e com a vida no campo.

Em conversa com os agricultores, Jenipapo afirma que mesmo que eles sejam
desprovidos de linguagem ‘“coloquial”, sdo reconhecidos como doutores nas areas nas quais
trabalham. O didlogo estabelece a relacdo de aprendizagem entre o homem do campo, que
aprendeu a plantar na sua experiéncia e nas intempéries da vida, e o engenheiro, que para
conhecer o solo, precisou passar por uma formacdo. Esses momentos de didlogo costumam

acontecer nas visitas as familias, quando ambos sentam para conversar e trocar experiéncias
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sobre as atividades desenvolvidas na propriedade, os modos de producédo e organizacdo desta
producdo, dentre outros aspectos relacionadas a vida da familia e da comunidade. Como diz
Freire (2005, p. 93), “neste lugar de encontro ndo ha ignorantes absolutos, nem sabios
absolutos: ha homens que em comunhdo buscam saber mais”.

Nesses encontros significativos das praticas educativas, o dialogo assume o papel de
unificador de conhecimentos cientificos, vivéncias, experiéncias, praticas carregadas de
sentidos, e assim “quanto mais investigo o saber € o pensar do povo com ele, tanto mais nos
educamos juntos” (FREIRE, 2005, p.118).

Ingd amplia essa discussdo afirmando que o dialogo é importante em todos os niveis
de ensino, em todas as instancias da vida, bem como na dimensdo profissional ou didatico-
pedagdgica, diferenciando os professores que sabem dialogar dos que estdo aquém do
didlogo. Na visdo da professora, o dialogo nos leva “uns aos outros”, como um elo que liga
todos da familia. Ele evidencia a dimensdo do ouvir, do escutar, aspectos que precisam ser
cultivados por todos os profissionais da educacdo. Ela destaca ainda que, no dialogo, ndo é
interessante apenas falar, mas “ouvir o outro”, pois “ndo basta sé o didlogo do falar, nos
precisamos ouvir 0 outro, ouvir o aluno, o profissional”.

Neste sentido, a concepcdo de dialogo apresentada pela professora esta em
consonancia com aquela apontado por Freire (2015, p. 111), quando afirma que: “ndo ¢
falando aos outros, de cima para baixo, sobretudo, como se féssemos os portadores da
verdade a ser transmitida aos demais, que aprendemos a escutar, mas é escutando que
aprendemos a falar com eles”. No didlogo, ambos os sujeitos do processo comunicativo se
escutam e falam, respeitando-se mutuamente. Assim, “no processo da fala e da escuta, a
disciplina do siléncio a ser assumida com rigor e a seu tempo pelos sujeitos que falam e
escutam € um sine qua da comunicagéo dialogica” (FREIRE, 2015, p.114).

De modo geral, os professores destacam a importancia do didlogo em todos 0s tempos
e espacos de formacdo dos educandos dentro das Praticas Educativas em alternancia. Para a
professora Murta, esse dialogo atravessa “todo o tempo da Casa Familiar”, acontecendo na
sala de aula, no dormitério, no lazer, na familia, enfim, em toda e qualquer atividade
formativa. O dialogo auxilia o professor a conhecer “as questoes da vida do aluno”, acima de
tudo, porque “somos uma familia”. As concep¢des de didlogo como dispositivo de
conhecimento dos alunos e de sua realidade, bem como de unido entre 0s membros de uma
familia, também aparecem nos depoimentos dos professores Babagu, Sapucaia e Jatoba.

Babagu destaca a importancia do didlogo com a familia, com o aluno, o dialogo como

dimensé&o de conquista da confian¢a dos alunos pelos professores, sendo um passo essencial
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para “conhecer meu aluno e a realidade dele’; e acrescenta o didlogo como fator de melhoria
da convivéncia no CEFFA, esse aspecto o diferencia das escolas regulares.

Por sua vez, a professora Sapucaia acrescenta que, na auséncia do dialogo, ndo
encontramos “resposta ou solu¢ao para nada”; sem o didlogo o que existe é um bloqueio do
processo formativo e da producdo coletiva do conhecimento, comprometendo, também, a
transformacéo da realidade social. Sapucaia destaca, ainda, a importéancia da Tutoria como um
instrumento pedagodgico que favorece a construgdo de dialogos entre tutores e tutorando, pois
este acompanha o educando em todo o seu processo formativo, trocando experiéncias,
orientando 0s projetos e avaliando as préaticas na escola e na comunidade: o dialogo é
“essencial em todos os momentos”. Jesus (2011) também destaca a relevancia deste momento
de dialogo entre monitor e educando, quando afirma que: “cada monitor tem o papel de
incentivar, acompanhar, orientar seus educandos na realizacdo de seus projetos profissionais,
vivéncia em grupo e no engajamento comunitario” (JESUS, 2011, p. 87).

Nas relacbes de didlogo, a professora Sapucaia enfatiza a importancia de nao
confundir os papeis de professor/a com os de pai e mde, chamando a atencdo para o risco do
envolvimento demasiado com o estudante em questdes que extrapolam o carater educacional.
Desse modo, o trabalho de tutoria devera acontecer através do permanente dialogo entre
educando e educadores na alternancia dos Tempos e Espacos, enquanto os educandos
desenvolvem seus projetos educativos, conscientes de suas fungdes, limites e possibilidades.

Outra dimensdo importante do dialogo na Casa Familiar esta associada ao papel
politico que este possui, principalmente do lugar do didlogo nas relacbes da CFRVE com a
associacdo de pais, com vistas a tomada de decisbes administrativas, que impliqguem na
melhoria das condi¢des de organizacdo e desenvolvimento das praticas educativas. Essa

dimensdo € destacada por Jatoba, pois reconhece que:

A Casa Familiar Rural ¢ uma Casa mantida pela Associacdo dos
Moradores, pais e alunos do PA do povoado Pedras, municipio de Sdo Jo&o
do Soter. Todas as acOes pedagdgicas e também da propria Casa. Elas séo
feitas através de assembleias, entdo é colocado as pautas, em todas as
reunides isso acontece, € feito uma votagdo e a coisa desenrola. Todas as
formas de comunicagdo acontecem com o dialogo dessa forma, o0s
documentos sdo implementados pela Associacdo da Casa Familiar Rural.
(JATOBA).

Jatoba traz para essa discussdo a importancia do dialogo como dimensdo politica na

mediacdo das decisOes administrativas envolvendo a CFRVE, a Associagdo de Pais e as
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“acdes pedagodgicas”, levadas a efeito pela comunicagdo e decisdes em assembleia. Em todas
essas relacdes, o didlogo ¢ um importante instrumento mediador de problematicas e encontro
de solugdes, pois o “didlogo ¢ esse encontro dos homens, mediatizados pelo mundo, para
pronuncia-lo, ndo se esgotando na relagdo eu-tu” (FREIRE, 2005, p. 91).

Em meio a estas discussdes, 0s educandos também destacaram sobre a importancia do
dialogo na producdo do conhecimento e na formacdo na CFRVE, bem como os problemas

acarretados por sua auséncia, conforme demonstram os relatos:

[...] o didlogo ndo acontece s na aula quando o professor passa um assunto
ele sempre pede para dialogar entre os alunos e com o professor. Quando
tem atividade vamos para o quintal e 0s monitores ensinam a gente 14, sobre
0 que a gente viu na aula, primeiro debatemos e depois vamos fazer a
pratica. Primeiro ensina a pratica por meio do dialogo, depois vamos fazer
o projeto [...]. (MACAUBA).

O dialogo é bem importante porque se as pessoas ndo tiverem dialogo nada
vai para frente, que se vocé falar de um jeito e fulano quiser de outro jeito
acaba nao dando certo. Entdo, é muito importante vocé dialogar antes de
botar o projeto em pratica. Na CFR tem dialogo, aqui na minha comunidade
eu ndo vou mentir ndo, ndo tem muito didlogo. As vezes quando vem um
projeto ndo é todo mundo que esta de acordo com aquele projeto e acaba
ndo dando certo. Tem umas pessoas que querem ser maiores que 0S outros,
uns querem de uma forma e outro ndo quer e acaba ndo dando certo, ndo
vai para frente. [...]. Na CFR todo mundo sabe dialogar, quando queremos
botar algo em prética tem a teoria na sala de aula e depois vamos para a
pratica e acaba dando certo. Os pais também participam quando eles vao
saber como esta o aluno na Casa, 0 comportamento, de saber como esta nas
reunides, se segue as regras da casa. (PEQUI).

Ele acontece dentro e fora de sala de aula porgue apesar do horéario de aula
gue a gente tem na casa, em tempo integral, ser grande a gente ainda tem os
horérios livres. Neste horéario livre, a gente € tipo uma familia dentro da
Casa, aluno conversando e andando com professor, almocando juntos,
brincando. Neste nesse momento também a gente tira alguma davida sobre a
aula, sobre projeto que queremos realizar, nesse momento que os alunos
conversam entre si e com os professores e essas dicas sdo importantes que
tira a nossa ddvida do que ficaram naguela aula. Se ndo fosse assim, 0
contato com os alunos e professores ia ser menos, ia ser indireto, poder
conversar s6 em sala de aula, nosso conhecimento ia ser mais limitado.
(BURITI).

Macalba afirma a dimensdo pedagdgica do dialogo, em que “o didlogo ndo acontece

2

s6 na sala de aula”, mas, encontra-se no debate sobre o0 que se viu na aula, nas socializacdes
entre professores e alunos e como uma preparagdo para pratica nos projetos do quintal. Esse

dialogo € iniciado no debate e se amplia nas atividades praticas. Nesse sentido, o dialogo é
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ainda um elemento orientador no desenvolvimento dos projetos, fortalecendo a relagdo entre
teoria e prética, sem a qual ndo se produz conhecimento na Casa Familiar Rural.

Por sua vez, o aluno Pequi fala do didlogo como elemento de convergéncia de ideias,
uma forma de chegar a um ponto em comum entre alunos e professores, sobretudo na
realizacdo dos projetos, pois para ele “se as pessoas ndo tiverem didalogo nada vai para
frente”. Destaca ainda o didlogo dos pais com os professores, como mecanismo de controle
das acOes educativas e como ferramenta de acompanhamento da vida escolar. Percebemos
também que a auséncia de dialogo entre a comunidade e a escola ndo tem sido algo facil de
realizar, quando este afirma que alguns projetos ndo se concretizam por falta desse dialogo:
“ndo tem muito dialogo as vezes quando vem um projeto ndo é todo mundo que esta de
acordo com aquele projeto e acaba ndo dando certo”.

Esse problema pode ser percebido nos confrontos entre o0s projetos de
desenvolvimento em andamento no campo, de um lado o avango do modelo capitalista,
negador do homem como produtor de saberes, sustentando um modelo de formacgédo que
aliena o agricultor das decisdes sobre o trabalho e educacdo e, de outro lado, as tentativas de
estabelecer discussdo e colaboracdo através das préaticas associativas, um modelo de
desenvolvimento e formacdo mais humanos. Sobre os impeditivos que 0s sujeitos criam ao
estabelecimento do dialogo, levando-os ao fracasso de algumas experiéncias dentro das
relacBes socioecondmicas, politicas e sociais concretas, o autor pergunta: “Como p0SSO
dialogar se me fecho a contribuicdo dos outros, que jamais reconheco, e até me sinto ofendido
por ela?” (FREIRE, 2005, p. 93).

Para Buriti, hd didlogo dentro e fora da sala de aula da CFRVE. Ele apresenta o
didlogo como possibilidade de ampliacdo do conhecimento e de consolidacdo daquilo que se
aprende na escola, sendo uma dimensao formativa do dialogo que amplia os conhecimentos

construidos em sala de aula. Nesse sentido, o dialogo acontece nos momentos de
“brincadeiras”, “no almog¢o”, “nas aulas”, em outros momentos “sobre 0S projetos que querem
realizar”. O dialogo ganha dimenséo integradora das diversas praticas e momentos educativos.

Os depoimentos evidenciam que o dialogo se constitui num instrumento de mediacao
entre 0s varios sujeitos, 0s conhecimentos e as praticas sociais que permeiam 0s projetos
educativos realizados pela CFRVE, nos diversos tempos e espacos de formacdo. Neste
percurso formativo dos jovens, existem esforcos no sentido de investir em um projeto de
formac&o critica, mas que ainda ha alguns limites que precisam ser superados.

O dialogo é um mediador essencial na producdo do conhecimento, pois proporciona o

encontro dos sujeitos, dos saberes e conhecimentos, das realidades, das pautas discursivas,
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bem como dos projetos educativos com as praticas sociais e das proposi¢des que apontam
outras possibilidades produtivas do saber, na perspectiva do dialogo dialético. E no dialogo
que os diversos conhecimentos encontram as conexdes que os tornam interdependentes, que
se reconhecem 0s em seus contextos de referéncia, as bases que os compdem. Pelo diélogo,
encontramos 0s contetdos e as formas de ser de cada um, além de suas vozes ecoadas entre 0s

sujeitos e as realidades.

4.1.3 Os instrumentos pedagdgicos como dispositivos de mediacéo entre 0s conhecimentos
cientifico/escolares e os saberes populares

A mediacdo entre os conhecimentos cientificos e os saberes populares constitui-se
numa dimensao pedagdgica e epistemologica importante na Casa Familiar Rural que reforca
as possibilidades de dialogos entre a Pedagogia da Alternancia e Educacdo Popular. Neste
contexto, os instrumentos pedagdgicos contribuem, tanto na articulacdo entre os diferentes
conhecimentos que permeiam as praticas educativas, quanto na efetivacdo de sua praxis, pela
articulacdo entre comunidade, pedagogia, formacdo integral e profissionalizacdo (JESUS,
2011).

A Casa Familiar Rural Vivendo a Esperanca, atraves da Pedagogia da Alternancia,
desenvolve suas praticas educativas em diferentes espacos e tempos de producdo do
conhecimento, relacionando conhecimentos cientifico/escolares e os saberes populares; para
isso, conta com a mediacdo dos instrumentos pedagogicos na articulacdo dos processos
formativos desenvolvidos por meio da alternancia, bem como, na relacdo entre esses dois
campos de conhecimento. Nesse sentido, os depoimentos discutirdo a importancia desses
instrumentos na mediacdo entre o0s saberes. Vejamos o dizem coordenador pedagdgico

Jenipapo, a gestora Inga e as professores Murta, Babacu, Sapucaia e Jatoba a esse respeito:

As CFR tém 15 instrumentos pedagdgicos, sdo todos importantes, mas na
sequéncia de varias coisas tem alguns que acabam se destacando pela
importancia e até mesmo pelo desempenho que eles proporcionam no
processo de ensino e aprendizagem, na metodologia e na escola. Aqui na
CFR de S&o Jodo do Soter os principais que nds trabalhamos é o Plano de
Estudo, esse plano é vital para o acontecimento pedagdgico desse processo
de ensino e aprendizagem. (JENIPAPO).

Um dos instrumentos que eu acho muito importante, que faz um elo com a
familia, que eles chamam “caderno da fuxicada” que é o Caderno da
Alternancia, € uma ficha, um elo com a familia, existe um lugar uma parte
da ficha que é preenchido pela escola. O que o José fez na escola durante
esses 15 dias. Ele ajudou nas tarefas domésticas. Ele trabalhou na horta.
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Ele fez as atividades de determinados profissionais. Mas, la também mostra
se ele fez algo que ndo deveria. NGs temos outro instrumento que é de
grande importancia que é o Plano de Estudo, ele é o comego de tudo que na
verdade sdo elencados ai 20 e 10 instrumentos que esse jovem quer ver
juntamente com as familias, o que esse jovem quer melhorar na vida de
VOCEs, 0 que vocés querem que os filhos de vocés aprendam na CFR, entdo a
gente tem o Plano de Estudo sobre bovinocultura, caprinocultura, suino,
plantas medicinais, sobre toda parte animal e vegetal e cada Plano de
Estudo desse ele é construido juntamente com os alunos e os profissionais,
orientando € claro, e ele é levado para comunidade [...] Comeca esse Plano
de Estudo com 12 perguntas entdo na casa dele ele vai falar para a gente
como é que ele planta arroz, de onde veio o arroz, como é que é feito 0s
tratos culturais dessa cultura. (INGA).

N6s temos o Caderno de Alternancia, Caderno da Realidade e esses
instrumentos sdo de suma importancia. [...] o Caderno de Alternancia é uma
forma de estarmos informando para os pais como o filho esta na casa, é um
instrumento muito importante porque quando ele retorna para a sua casa
ele leva o caderno com todas as informacdes que o aluno fez, até se ele
aprontou, temos o0s tutores que embaixo, fazem uma observacao que eu acho
de suma importancia, dizendo como foi 0 aluno durante a quinzena, que ele
ficou na casa e se ele quebrou alguma regra o pai vai ter conhecimento do
que ele fez, ou seja, mesmos os pais estando distantes, ele vai ter
conhecimento do que o seu filho fez no tempo que esteve na casa. [...] O
Plano de Estudo ¢ levado antes de comecar as alternancias, porque assim
nas dez alternancias, o primeiro, segundo e terceiro ano todos tém plano de
estudo. O Plano de Estudo é obrigatorio chegar aos alunos antes que se
inicie uma nova alternancia, porque esse plano de estudo vai ajudar os
alunos a responderem as atividades, por exemplo, agora na alternancia. o
Plano de Estudo do terceiro ano o enfoque foi a utilizacdo de matéria-prima
local para a construcdo de instalacdes, instalacBes para aves, porcos, ou
seja, instalacBes rurais, para quando alguém for criar uma galinha, até
para agricultura quando alguém for guardar alimento. (BABACU).

Alguns instrumentos pedagogicos acontecem dentro do periodo escolar e
outros momentos acontecem dentro do periodo comunidade, entdo quando
h& o retorno dos alunos acontece a integracéo e a liquidagédo desses [...] O
carro chefe dos instrumentos pedagdgicos é o Plano de Estudo, é um roteiro
de perguntas que nés elaboramos junto com os alunos de acordo com o
calendario agricola da regiéo. [...] O foco do Plano de Estudo é conhecer a
realidade do aluno para depois trabalharmos aquela limitacdo que ele tem
que desenvolver para melhorar a sua comunidade, um dos pilares é o
desenvolvimento da comunidade. (SAPUCAIA).

Tem o Caderno da Alternancia, o Plano de Estudo, a Colocagdo Comum, o
Caderno da Realidade e todos esses instrumentos servem na minha pratica
como professora porque me aproxima da familia do meu aluno, da realidade
do meu aluno, para que eu possa trabalhar em cima da realidade dele.
(MURTA).

A meu ver, esses instrumentos colaboram com a pratica da pedagogia da
alternancia porque eles se direcionam mesmo as praticas agricolas rurais
dos individuos, que é aquela questdo tedrica que foi repassada pelos padres
Ia na Franca, que os individuos da comunidade eles obterem conhecimento,
ter a sua formacao especifica na educagdo do campo e obtém conhecimento,
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obtém formacéo e ficam nas suas préprias comunidades ajudando o entorno
a sua propria comunidade, o que ndo é o caso hoje, a gente se forma, por
exemplo, tem o curso técnico ou curso superior e logo vai para longe da sua
comunidade. (JATOBA).

De acordo com Jenipapo e Inga, o Plano de Estudos é um dos Instrumentos
Pedagdgicos mais importantes na Pedagogia da Alternancia, pois é o “comego de tudo”. Ele é
como a locomotiva que puxa os demais “vagdes” da alternancia. Para Gimonet (2007, p. 82)
“¢ através dele que se decifram as atividades da vida quotidiana, seus saberes, seus problemas
e seus questionamentos”. Ingé também destaca a importancia do Plano de Estudos mediagao
entre o conhecimento cientifico com saber popular, pois cada plano desenvolve um trabalho
especifico na area técnica que relaciona esses saberes.

Os Planos de Estudos possibilitam que os educandos mobilizem os saberes populares
no desenvolvimento das atividades desenvolvidas na comunidade, numa parceria com a
familia. A partir dos temas geradores, definidos através de um dialogo com alunos e
monitores, a partir da realidade objetiva do jovem, sdo organizados os roteiros de pesquisa
que irdo levantar as informacdes e os conhecimentos da comunidade acerca do tema em
discussdo. “O PE ¢ realizado a partir de um tema gerador previamente acordado com a
comunidade escolar e que buscara, por meio da metodologia de pesquisa, responder as
necessidades locais” (JESUS, 2011, p. 81).

A professora Babagu acredita que o Plano de estudo auxilia na investigacdo da
realidade. Com base nas informac6es colhidas pelos alunos na pesquisa, é possivel orienta-los
sobre novas formas de desenvolver esse trabalho alcancando melhor qualidade através dos
conhecimentos cientificos. Neste caso, 0S varios instrumentos mencionados auxiliam
educandos e educadores a transitarem, dentro de um movimento dialético, da prética a teoria e
da teoria a pratica. Neste processo, “A educacdo € um fendmeno dinamico e permanente
como a propria vida e o educador busca compreender justamente esse fendmeno para
compreender melhor o que faz” (GADOTTI, 2010, p. 29).

Nas rodas de conversas, a professora Sapucaia enfatizou o trabalho em conjunto que é
desenvolvido pelos professores com o Plano de Estudo e a Colocacdo em Comum na
mediacdo entre 0s conhecimentos cientificos e saberes populares, nas diferentes realidades,

conforme demonstrado no relato:

Como as minhas disciplinas é da &rea técnica, a gente ndo sente tanta
dificuldade j& que eles vivem na zona rural, é uma atividade rotineira deles
exercerem e, as vezes, eles confrontam o conhecimento cientifico com aquilo
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que é praticado rotineiramente, ai a gente mostra e fala para eles montarem
as experiéncias e confrontarem os contextos, o empirico que foi adquirido
de geracdo em geracao e o cientifico. (SAPUCAIA).

O confronto de saberes, apontado por Sapucaia, acontece tanto na pesquisa
proporcionada pelo plano de estudos, no inicio de cada alternancia, como na Colocacdo em
Comum, quando os educandos discutem o que cada um pesquisou em sua realidade, para
producdo de um texto geral das experiéncias com as quais tiveram contato, tanto no tempo
comunidade, quanto no tempo escola, mediados pelos instrumentos ja& mencionados. Essas
discussdes sdo importantes para o enriquecimento das socializagcdes em sala de aula, durante o
estudo das disciplinas da area técnica, reduzindo as dificuldades de compreensdo dos aspectos
cientificos dos contetidos estudados.

A professora Murta afirma que quatro instrumentos: 0 “Caderno da Realidade”, 0
“Plano de Estudo” e 0 “Caderno da Alterndncia” e a “Colocagcdo em Comum”, exercem um
papel de destaque na pratica educativa da Casa, pois sdo capazes unir a escola, os professores
e as familias dentro da realidade dos alunos, mediando sua relagdo de aproximacgédo entre
sujeitos e a realidade social.

Na visdo da professora, estes instrumentos ajudam na compreensao da realidade e na
escolha de estratégias de trabalho. Nesse sentido, os instrumentos estdo diretamente ligados
ao desenvolvimento do trabalho educativo da professora, mediando as relacdes entre o
conhecimento cientifico e o saber popular, dentro dos componentes curriculares por ela
ministrados.

A formacéo proposta pela CFRVE, ao passo que estabelece didlogos com os saberes
do campo, mediados pelos instrumentos, mantendo seu foco na transformacdo da realidade,
também oferece uma importante bagagem de conhecimentos técnicos em areas de grande
necessidade de médo de obra no modelo de desenvolvimento proposto pelo agronegocio. Esses
fatores, somados as necessidades financeiras dos educandos e suas familias, atraem jovens
para outras regibes do pais, em busca de emprego, distanciando-os de suas comunidades de
origem.

E consensual, entre os professores, a importancia dos instrumentos que o0s
instrumentos pedagdgicos desempenham dentro das praticas educativas na Pedagogia da
Alternancia. Ambos reconhecem que 0s instrumentos sdo essenciais para a continuidade do
sistema de alternancia, bem como para o bom desenvolvimento das praticas educativas nos
diferentes espacos/tempos de aprendizagem, operando como dispositivos que atuam desde o

aprofundamento sobre as questdes da comunidade, as discussdes entre os educandos no
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retorno do tempo comunidade. Diante das discussdes com a coordenacdo pedagogica, a gestdo
escolar e os docentes, entendemos que 0s instrumentos pedagdgicos também sdo percebidos
pelos educandos como mediadores entre 0s saberes populares e os conhecimentos cientificos,

conforme demonstram os depoimentos:

Quando voltamos com o Plano de Estudo para a escola a gente vai corrigir
ele com a sala, eles véo saber o que tem aqui no Nosso municipio e depois a
gente vai montar um texto geral e deixa la para as pessoas que vém para
ver. [..]. As vezes a gente sai para as Visitas Técnicas. As vezes vem 0s
técnicos nos visitar na casa, tipo agora que estamos montando nosso
projeto, eles estdo vindo para ajudar a gente no projeto. (MACAUBA).

Jé participei de Visita de Estudo e Técnicas. S6 uma vez o professor levou a
gente em uma hidroponia. E um sistema que usam na plantacéo de alface,
coentro e hortela dentro dos canos que sdo chamados de perfis. L& eles ndo
utilizam a terra nem esterco igual utilizamos na comunidade. A Colocacéo
em Comum é quando a gente fica debatendo os assuntos, 0s temas que a
gente traz para a comunidade, algum trabalho que desenvolve, as mesmas
perguntas e depois a gente vai debater as perguntas da gente e do colega da
gente até chegar em um acordo. (PEQUI).

O Plano de Estudo é tipo o comprovante do que a gente fez em casa.
Fazemos Colocacdo em Comum e temos o Caderno da Alternancia. [...] O
Caderno da Alternancia as vezes eu meio que o confundo ele com o Plano
de Estudo, porgue para mim ndo tem muita diferenca do Plano de Estudo.
No Caderno da Alternancia normalmente eles passam um assunto, tema
para gente rever em casa, umas questdes para gente responder com a
comunidade e a minha familia, com base nas respostas tenho que fazer um
texto e os outros alunos também tem que fazer com base nas respostas da
comunidade deles. Quando a gente chega na escola, a gente junta esses
textos em um sé com a ajuda dos professores. [...] Visitas de Estudos,
guando os professores vém a nossa casa para auxiliar a gente em possiveis
projetos ou em alguma coisa que estejamos trabalhando na area técnica que
eles sdo especializados. [...] A visita Técnica eles fazem especificamente
guando temos algum projeto agricola, que a gente quer realizar na nossa
comunidade ou na nossa casa ai eles vém para auxiliar, vai ver a nossa
situacdo e da um auxilio para o nosso plano ir para frente. (BURITI).

Os principais instrumentos pedagégicos que mais trabalhamos aqui na Casa
sdo os Serfes, a gente trabalha a teoria, pratica e dindmica. Esses sdo 0s
principais que a gente foca aqui agora, atualmente. Na comunidade é a
Visita de Estudo, onde entra o Plano de Estudo, que a gente faz um
levantamento do que os alunos e a comunidade tém plantado e, criagdo em
casa, a gente faz o levantamento e ai a gente junta tudo o roteiro de
perguntas, o texto e a gente foca naquilo ali, pega o tema gerador e o
enfoque e em cima da situagdo atual da comunidade, dos alunos, dos pais
gue a gente vai trabalhar. Pode ser uma visita de estudo para saber como
estdo se desenvolvendo, um acompanhamento. (CAJU).

Os alunos Macauba, Pequi e Buriti veem nos instrumentos pedagdgicos verdadeiras
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ferramentas de investigacdo da realidade social, como é o caso do Plano de Estudo, pois

através deste é possivel saber as caracteristicas e potencialidades da regido e de suas
comunidades. Ao passo que auxiliam na investigacdo da realidade social, funcionam também
como organizadores didaticos e da gestdo da formacdo. Por fim, reconhecem o papel dos
instrumentos na mediacdo entre os saberes populares dos educandos e os saberes cientificos,
socializados nas Visitas Técnicas. As visitas técnicas ou Visitas as Familias representam um
momento de integracdo do CEFFA, em que 0s monitores e técnicos, educandos e familias
podem “trocar ideias sobre as questdes sociais, pedagogicas, agricolas” (JESUS, 2011, p. 86).

Pequi destaca que as “Visitas de Estudos”, as “Visitas Técnicas” e a “Coloca¢do em
Comum” auxiliaram na compreensao da realidade a partir da articulacdo entre conhecimentos
cientificos e saberes populares; no entanto, acredita que a CFRVE trabalha com um sistema
de producéo agricola pouco eficiente. Ele faz uma comparacéo entre o modo de producdo com
base em praticas calcadas no saber popular, com uso de adubo organico e as praticas baseadas
no conhecimento cientifico, com uso de técnicas mais avangadas as hidropdnicas. Além disso,
destaca a importancia da Colocagdo em Comum, como espaco de debate de assuntos, temas e
questdes levantadas no P.E. A colocacdo em comum culmina na producdo de um texto que
direcionara, junto a comunidade, os caminhos a serem seguidos, sempre focado no que a
comunidade tem plantado e criado. Esse processo de ir a comunidade e depois retornar para
discutir na CFRVE o0s conhecimentos levantados, é o proprio processo mediador, que alterna

espacos/tempos, saber popular e conhecimentos cientificos. Com a mediacdo desses
instrumentos, os educandos buscam o aprofundamento dos seus conhecimentos pela
problematizacdo das questdes de investigacdo da realidade, imersas no saber popular.

Caju vé nos Serdes o principal instrumento trabalhado na Casa com “feoria, pratica e
dindmica”. Na pedagogia da Alternancia, esse instrumento é o que consegue fazer a interacéo
de maior nimero de linguagens artisticas, reunindo desde pessoas comuns da comunidade até
0s mais diversos profissionais em momentos de aprendizagens mutuas. Os serdes
proporcionam espacos de mediacGes com foco na integracdo, reflexdes, atividades artisticas e
debates (JESUS, 2011). Os serBes estdo incluidos dentro de uma logica de producdo do
conhecimento onde em que se organizam espac¢os ludicos, ricos de producdes coletivas e

participacOes de diversos sujeitos através de suas mais variadas linguagens culturais.
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4.1.3.1 A valorizacéo da valorizagéo do conhecimento popular dos educandos

Os instrumentos pedagdgicos atuam também no processo de valorizacdo dos saberes
dos educandos e da comunidade, evidenciando as possibilidades de dialogo entre a Educacéo
Popular e a Pedagogia da Alterndncia. Nesta perspectiva, 0s instrumentos pedag6gicos atuam
no sentido de favorecer o encontro dos diferentes saberes no contexto da pratica educativa
para reconhecé-los e valoriza-los. Desse processo participam e se envolvem os professores,
alunos e as familias durante as alternancias distribuidas no Calendario Escolar Anual da
CFRVE. Vejamos como esse processo € discutido pelo coordenador pedagdgico, gestora
escolar e professores nos depoimentos que se seguem:

[...] é muito importante valorizar o conhecimento cultural aqui da nossa
regido. O homem do campo, 0s nossos tataravés, gracas a eles nés estamos
aqui e eles trabalharam na agricultura, na cultura que eles trabalhavam que
hoje chamamos roca de toco, onde sempre fazem da mesma forma e na
mesma época do ano. [...] O conhecimento pratico € muito valorizado na
Casa Familiar Rural porque ndo existe uma construcdo de um conhecimento
sem base e esse conhecimento popular na verdade ele sd precisa ser
melhorado, porque ele ja foi criado e provou por a + b, que ele deu certo.
[...] entdo na CFR é muito valorizado o conhecimento prévio, cultural e
trabalhado de forma sutil, mais na préatica do que na teoria que é possivel
sim fazer o melhoramento da qualidade de vida da familia dando autonomia
para esse aluno. (JENIPAPO).

Ha uma valorizacdo sim. A gente termina pegando esses jovens que
realmente vem se expressando, a gente termina inscrevendo esses jovens em
outros cursos valorizando aquele conhecimento que ele tem, sdo os
primeiros que a gente costuma inscrever para a questdo de vestibulares,
mandando ele para participar de outras instituicbes fazendo estagio
diferenciado. Ent&o é uma valorizagcdo desse jovem que vem se destacando e
do conhecimento mutuo. Costumamos da prémios no final do ano, esse ano
havia toda uma proposta de d& trés prémios, um para cada turno para
aquele jovem que viesse a se destacar. Foi colocado no comecgo do ano que
a cada semestre nds iamos estd premiando aquele jovem que tem
desenvolvido todos os instrumentos dentro da escola, sem dar muita dor de
cabeca. Entdo a gente valoriza o jovem que quer estudar que quer
participar, fazemos de tudo para que esse jovem seja acolhido e se sinta em
casa. (INGA).

N&o so6 a valorizagdo dos saberes dos alunos mais de toda a comunidade.
Até no Plano de Estudo quando as vezes, por exemplo, o tema é sobre
agrotdxicos, porque o aluno tem que fazer entrevista com a familia, com o
Plano de Estudo, a gente pergunta “como vocés utilizam? Tem resultado,
qual o resultado?” [..] quando eles chegam para compartilhar essa
informacdo, ja tentamos entrar com a questao cientifica. Por exemplo, uma
aula de quimica sobre agrotdxicos, sempre respeitando o que ele ja sabe, 0
conhecimento empirico dele sobre o conteddo. A gente tenta sempre
respeitar o que a comunidade sabe, até na questdo das plantas medicinais, a
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gente expbs a questdo cientifica, mas, a gente expds a questdo popular
também, o que eles sabiam, a gente fez um mural colocou 14 a planta
medicinal, com as entrevistas para que as plantas serviam, a gente colocou
14, a gente fez 0 mural do conhecimento deles e do conhecimento cientifico.
(MURTA).

Antes de qualquer coisa, temos a atividade diagnéstica de cada aluno para
tentar conhecer cada um, para tentar mostrar a realidade e 0 conhecimento
que ele tem, os conhecimentos de mundo dele. [...] por isso os Planos de
Estudos sdo feitos a cada alternancia, toda alternancia tem um Plano de
Estudo e ele é feito antes do aluno vim na quinzena, porque tem como
adequar o que ele conhece ao que vai ser trabalhado dentro do cientifico,
para que ele tenha os dois tipos de conhecimento o popular e o cientifico e o
técnico dentro da casa. Porque muitas vezes tenho o conhecimento do
popular, mas eu ndo tenho do cientifico... ttm os projetos, ah! é muito bom,
eu sou apaixonada por 14. (BABAGCU).

Dentro da escola, os instrumentos pedagodgicos facilitam essa interacéo
entre professor e aluno. Dentro do internato tem cada momento, horarios e
atividades e equipes responsaveis para fazer aquilo. Entédo, dentro do curso
técnico agropecuario, no inicio da manha até o final da tarde, eles tém as
experiéncias praticas que eles vao desenvolver junto com os professores 0s
horéarios estabelecidos, mas se eu sou uma professora de uma disciplina
tenho essa liberdade para poder fazer, dentro da minha programacao, ver o
que tenho que fazer e com as visitas as familias facilita isso ai também. [...]
A associacdo tem as quantidades de reunides que sdo feitas na escola com
as familias para estar presente com a gente, o comité educativo, em outros
momentos mesmo com toda nossa limitacao, as reunides eram mais assiduas
e 0s pais mais presentes. (SAPUCAIA).

[...] a gente tenta, é o famoso conhecimento de mundo de Paulo Freire o
processo é muito complicado da pedagogia da alternancia. Como os alunos
moram em zonas rurais, bem afastados das cidades, € muito dificil o acesso
a itens basicos como energia, agua, alimentacdo. E a gente faz uma
adaptacdo dos conteldos a serem repassados aos alunos, fazemos uma
adaptacdo da carga horaria como é previsto na LDB para esse tipo de
situacBes. A gente faz um esforgo. Agora eu tento captar alguma coisa do
conhecimento prévio do aluno, desse conhecimento de mundo que ele tem
gue ndo é pouco e gue € bastante interessante, até das proprias atividades
que eles exercem nas suas comunidades. (JATOBA).

Os professores afirmam que os alunos desenvolvem os instrumentos pedagdgicos e
projetos educativos, chamando a atenc¢do para a valorizagdo do “saber prévio”, “pratico”, o
conhecimento cultural da regido. Para Jenipapo, esse € um saber “saber bdsico”, € nao
poderiamos realizar uma construcdo de conhecimento sem base; ele defende que a base do
conhecimento cientifico é o saber popular e compreende que existe uma tarefa ardua a se
realizar no campo curricular, que consiste na reaproximagdo do saber popular com o

conhecimento cientifico, valorizando-o, ndo o reduzindo a um segundo plano.
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Ainda se tratando da valorizacdo dos saberes dos educandos, a professora Sapucaia
afirma que os instrumentos pedagogicos cumprem a funcdo de facilitar a relacdo entre o
CEFFA e o meio social, contribuindo no desenvolvimento de “Experiéncias Praticas”
realizadas ainda no Tempo/Escola, como as experiéncias, que funcionam nos Projetos
Educativos do quintal da Casa Familiar. Estas experiéncias préaticas sdo desenvolvidas na
Casa Familiar, seguindo o planejamento dos professores dentro dos projetos educativos como
0 das “plantas medicinais”, seguindo horarios definidos, acontecendo dentro das préticas da
disciplina e do projeto de horticultura, nos canteiros que o CEFFA mantém. As experiéncias
praticas funcionam como “[...] mediagdes, que lhes sdo especificas e que contribuem para
articulacdo entre comunidade, pedagogia, formagdo integral e profissionalizacdo” (JESUS,
2011, p. 80). Em roda de conversa, Jenipapo define que a valorizacdo do conhecimento dos
educandos conta com um instrumento central que € o plano de estudo, e em conjunto com o

Plano de estudo segue-se:

[...] dez temas geradores, que sdo pensados com alunos e ai ja comega uma
contextualizacdo. N&o séo temas distantes da realidade da regido, sdo temas
tirados dentro da realidade de cada familia, séo as criacBGes que a familia
tem; as culturas, no caso da agricultura o que ja plantam, tudo que essas
familias antes da CFR ja faziam. (JENIPAPO).

A valorizacdo dos saberes dos educandos e da comunidade poderd acontecer quando
educandos e educadores se aproximarem das praticas concretas, da ‘“agricultura”, das
“criacdes”; quando as reconhecerem como espagos de producdo de saberes contextualizados,
legitimos, também confiaveis. Jenipapo acrescenta, ainda, a importancia dos temas geradores

nesse trabalhado, e faz ligacdo com a coloca¢do em comum, instrumento pedagdgico em que:

A cada final de alternancia pega-se um dos temas geradores faz uma
problematizacdo, cria ai um questionario e leva para os pais, familias e
comunidades. Chega 14 na comunidade e ela vai responder o que sabe a
respeito daquele tema, o que foi trabalhado e dai esses alunos pegam as
respostas e trazem para a escola, quando chega na escola acontece a
colocagdo em comum, todo mundo vai pegar as respostas e fazer um texto
para ser exposto ali o que conhece daquele tema, dai os professores com
suas areas vao trabalhar em cima daquela pesquisa. Agora ja sabem o que
as familias sabem a respeito e vao melhorar, cientificar esses conhecimentos
do senso comum. (JENIPAPO).

A colocacdo em Comum permitird o didlogo necessario a problematizacdo da

realidade, que ganha na escola a forma de texto, elaborado com discussdo coletiva,
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encharcado de saberes praticos do homem do campo, encontrando o saber cientifico dos
conteidos escolares nos componentes curriculares ministrados por cada professor. A
preocupacdo com praticas educativas contextualizadas, partindo de temas gerados na
realidade concreta dos educandos, é uma relacdo compartilhada também pelos pesquisadores
da area do curriculo, quando reivindicam: “a recuperacdo de sua relacdo com a préatica
concreta dos sujeitos e com o mundo real ressurge, entdo, como uma das reivindicacoes
centrais dos autores que buscam criar uma teoria curricular diferente” (LOPES; MACEDO,
2011, p. 142).

O conhecimento como elemento central do curriculo, deve ser trabalhado relacionando
teoria e pratica numa forma de estabelecer um dialogo entre pais e filhos, familia e escola.
Segundo Cavalcante (2009), o didlogo dos saberes (escolares, populares e cientificos) pode
trazer ao cotidiano do CEFFA, o amadurecimento dos sujeitos diante dos desafios da
sociedade contemporanea dentro e fora do campo, assim como a busca de alternativas/acdes
que colaborem para relacbes menos subservientes entre o campo e a cidade.

A valorizacdo do saber popular requer, também, um trabalho dos filhos, mediando as
experiéncias praticas da familia com a agricultura, com as aprendizagens construidas na
CFRVE, em que eles vao percebendo a melhor forma de trabalhar, reduzindo as “queimadas,
preservando 0 meio ambiente”, “melhorando” 0 saber popular e a qualidade de vida da
comunidade. O agir consciente, preocupado com 0 seu meio social esta presente na
experiéncia de valorizacdo do saber popular na Casa Familiar Rural, ndo pela promocéo dos
conteddos cientificos desvinculados da realidade social, mas na sua relacdo com os saberes do
povo.

Inga compreende que a valorizacdo do saber popular e dos proprios educandos deve
acontecer através de Projeto de Premiacdo Anual para os alunos que se ‘“destacam”, e
incentivos como inscrever os alunos em “outros cursos”, “estagios em outras institui¢des” .
Seu argumento segue uma logica bastante contraditoria aos principios da construcdo coletiva
do conhecimento, da colaboracdo de todos para o desenvolvimento do grupo de estudantes
numa concepgdo do CEFFFA como “Casa”, enquanto sinbnimo de uma familia.

Os valores expostos no depoimento de Ingd, associado a ldgica da meritocracia,
apontam uma contradicdo presente na realidade concreta, entre aquilo que propde a Pedagogia
da Alternancia, associada a formac&o integral dos educandos e aos principios da cooperagéo e
da solidariedade, com as préticas relatadas pelos educadores, pois reforcam os principios da
competicdo e do individualismo, incentivando ainda mais a competicdo, bem como a

formacéo de habilidades individuais, exigidas pelo mercado capitalista via agronegocio.
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A valorizacdo dos saberes dos educandos, se d& a medida que se vai aproximando e
investigando a sua realidade social, onde os educadores e gestores das escolas, junto com as
organizacdes sociais e as familias, definirdo os temas geradores que irdo nortear as praticas
educativas. Enquanto na visdo dos educadores, ha uma valorizacdo dos saberes dos
educandos, e seu reconhecimento na formacdo desenvolvida pela CFRVE, na visdo dos
educandos, esses saberes populares sdo colocados em discussdo, ora reconhecendo sua
importancia, ora os reconhecendo apenas em parte. Vejamos os relatos dos educandos e do

representante dos pais, como eles percebem esses saberes dentro da formagéo por alternéncia:

Sim, sé@o valorizados porgue essa parte a gente trabalha com o Plano de
Estudo onde traz o que eles desenvolvem, o que eles criam e plantam la na
comunidade, a realidade deles acaba trazendo para dentro da escola. Entdo
aqui tem um debate e a gente consegue ir ampliando cada vez mais e
ajudando. Entédo, para a gente € muito valorizado. Primeiramente de casa o
que eles conseguem desenvolver, o professor monitor conseguiu passar para
ele na teoria e ele conseguiu botar em pratica na comunidade, esses sdo 0s
mais que a gente recebe. (CAJU).

Algumas vezes sim, porgue tipo assim... Sé alguns desses conhecimentos que
a gente traz sdo validos, 0s outros a maioria € s6 questdo de tradicédo [...],
coisa ensinada pela familia, pelos avos, esses conhecimentos ndo sdo muito
valorizados pelos professores, mas tem outros assim que ajuda e beneficia
até os professores mesmo. [...]. Comigo ndo tem muito porque antes de eu ir
para a casa ndo tinha essa experiéncia na area técnica, os conhecimentos
que eu obtive foi até mesmo com os outros alunos que eles sdo mais
experientes nessa area da agricultura, os conhecimentos deles me ajudaram
muito e ajudaram aos professores também, pequenas dicas, informacdes
foram bem uteis. (BURITI).

Valorizam sim, falamos para os professores que na nossa comunidade
trabalhamos assim... E o professor tem o conhecimento e diz que pode
trabalhar assim, com o conhecimento deles, mas sempre melhorando o
conhecimento da gente, que as vezes 0 da gente ndo estad 100%, ele da sé
uma melhorada... Dicas. As vezes 0s nossos pais pensam que n&o vai dar
certo, dizem: “ndo meu filho, mas assim ndo da certo, ndo sei o que”, e
falamos para tentar desse jeito. Mas aqui com os pais da gente sempre
trabalhamos usando um pouco da teoria deles, por exemplo, a fase de lua,
utilizando a teoria deles que vem dos antepassados. [...] O plantio do
coentro, quando eles diziam que a lua estava fina, eu plantava e o coentro
nascia, mas ele ficava muito fino e fragil, quando ia regar ele acabava
caindo ou rancava todo. Depois ele dizia, vamos trabalhar quando a lua
estiver para esse lado ou quando ela estiver cheia, ai a gente planta ele
nasce mais resistente e deu certo. Ja trabalho usando o ciclo da lua que é
uma teoria muito importante e da certo. (PEQUI).

Assim muito ndo, ontem mesmo eu estava debatendo com os alunos que
fomos fazer um projeto da nossa amiga em outro povoado, que as pessoas
gostam de plantar no sabado e l& na escola ndo. A gente planta em qualquer
dia, tipo tem que ter lua para plantar e nds ndo temos isso, plantamos
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qualquer dia de qualquer jeito [...] Na escola, ndo temos isso de lua, essas
coisas que na comunidade tem. Eles preferem plantar no sabado, quando a
lua esti grossa ou é fina, esta para um lado. Sei que tem o lado 14 deles
plantarem e n6s ndo temos isso. Quando preparamos o canteiro,
dependendo da plantacdo que vamos fazer ndo tem isso de lua e de dia. Eu
acho que é mais importante como a Casa Familiar faz, eu acho que o ciclo
da lua n&o interfere nisso. (MACAUBA).

Caju discute a valorizagdo dos saberes dos educandos a partir do trabalho com os
instrumentos pedagdgicos, a partir do plano de estudo como uma estratégia de auxilio dos
monitores, uma forte ferramenta de insercdo na realidade, para compreendé-la e valorizar os
conhecimentos populares, pois estes os auxiliam a entender como as familias plantam e
colhem em suas comunidades, dessa forma conseguem trazer os conhecimentos da sua
realidade para dentro da escola, criando espacos de discussdo, problematizacdo, ampliagédo
dos saberes e superacdo da visdo ingénua da realidade. Em discussdo com 0s outros participes
da pesquisa, Caju enfatiza que esse trabalho segue o enfoque do tema gerador, baseado na
realidade do aluno, e das comunidades, tornando-se uma parte importantissima no

conhecimento da realidade e relagé@o entre os saberes:

Por exemplo a cultura do arroz, como ela é trabalhada, agende busca o
conhecimento que o aluno tem junto com seus pais, ou seja 0 que eles
entendem da cultura, passada de geracdo em geracdo, pegamos esse
conhecimento popular, trazemos para escola e trabalha na parte cientifica,
explicamos como acontece, passo a passo, como deve ser feito, o tempo de
plantar, o tempo de colher, alternativas, como plantar alternado, para que
ndo falte, entdo isso sdo trabalhados e o instrumento que a gente utiliza
para isso sdo o plano de estudo, o tema gerador. (CAJU).

Desse modo percebemos que o Plano de Estudos ¢ fundamental, pois “¢ ele que
proporciona a aproximacdo dos saberes empiricos do saber cientifico” (JESUS, 2011, p. 81).
Assim os educandos e educadores ou nos termos da alternancia (alternantes e monitores)
conseguem “debater”, e “ampliar” o conhecimento com os seus pares, numa perspectiva de
partilha.

No depoimento do educando Buriti, € possivel notar que apenas alguns desses saberes
do meio social sdo valorizados. Para 0 educando, uma parte dos saberes é “so questdo de
tradi¢do”. Para Buriti, alguns saberes ndo possuem valor educativo, aproveitando-se apenas
uma parcela do que eles trazem auxiliam os professores na compreensdo da realidade e no
desenvolvimento dos projetos na prépria Casa Familiar Rural. A percepcdo de Buriti sobre o

valor do saber popular conserva uma perspectiva positivista de ciéncia, concepgdo que
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desconsidera os saberes tradicionais construidos nas experiéncias de vida dos trabalhadores,
familias e comunidades.

A relacdo entre o conhecimento cientifico e os saberes populares no interior das
praticas educativas revela fortes tensdes. Esse fato tem a ver com as concepgdes de curriculo
trabalhadas oficialmente pelo Sistema Educacional Brasileiro em suas redes de ensino. Com o
atual status adquirido pelo conhecimento cientifico, o curriculo oficial, cartesiano e cientifico,
as praticas educativas tém considerado de menor valor os conhecimentos advindos das
praticas agricolas, saberes tradicionais produzidos nas relacdes do agricultor com a terra,
como aparece na fala de Buriti: “coisa ensinada pela familia, pelos avés” nas comunidades,
com isso perde-se a oportunidade de estabelecer maiores relagcbes entre esses campos de

saberes:

A perspectiva de curriculo acima citada podera nos ajudar a questionar a nocao
hegemo6nica de conhecimento que impera na escola, levando-nos a refletir sobre a
tensa e complexa relagdo entre esta nocdo e os outros saberes que fazem parte do
processo cultural e histérico no qual estamos imersos. (GOMES, 2008, p.17).

Historicamente a escola tem sido o lugar de socializagdo do saber cientifico e, essa
postura, por vezes, levam os educandos a desprezarem 0s saberes populares como no
depoimento de Macauba, quando reconhece ter maior valor o0 modo como ela aprendeu o
plantio de coentro na CFRVE, pelo conhecimento cientifico. O mesmo reflexo dessa
hegemonia de um saber sobre o outro aparece na fala de Buriti, que vé os saberes populares
sem muito valor educativo. Assim, o conhecimento cientifico vai ganhando status de unico
saber com valor comprovado, e as outras formas de saberes vao se tornando periféricos,
“orbitando” o “astro” principal.

Notamos que hd uma divergéncia entre os depoimentos dos educandos Macauba,
Pequi e Buriti quanto a valorizacdo do saber popular no interior das praticas educativas da
Casa familiar Rural Vivendo a Esperanca. Para Macalba, o trabalho voltado a valoriza¢do do
saber popular ainda é timido dentro da Casa. Ao observar a preparacdo de canteiros, ela
afirma que na escola os plantios acontecem em qualquer dia, e de qualquer jeito. Para ela, ndo
se observa luas e dias, nem seguem “lua fina e grossa”. Como isso ela reconhece que do modo
como a Casa Familiar faz seus canteiros e realiza o plantio € melhor do que o modo como se
faz nas comunidades. Por isso € tdo importante as praticas educativas sejam desenvolvidas
através do ensino-aprendizagem contextualizados, praticas que seguem valorizando e partindo

da realidade das comunidades e se projetando para o universal, reconhecendo a vida e a
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cultura dos povos em que a escola se insere e assumindo os professores, pais e alunos como
produtores e ndo apenas como consumidores de conhecimento. (BATISTA, 2006).

Diferente do que falou Macauba, Pequi entende que os saberes populares tém sua
importancia e sdo valorizados pela CFRVE. Em sua compreensdo, o saber que seu pai possui
sobre as fases da lua, faz sentido e atua no desenvolvimento do coentro. Valorizar esse
conhecimento interferiu em sua experiéncia na horticultura, seu plantio no canteiro de
coentro, ajudando-o a reconhecer na relacdo do saber popular com o conhecimento cientifico,
numa relacdo de complementaridade. Pequi reconhece o valor do saber popular expresso no
modo como o0 seu pai trabalha. Ele enxerga uma teoria, um conhecimento valido, de sua
experiéncia préatica, conhecimento que pode auxiliar o trabalho dos professores, ndo podendo
ser desprezado, mas valorizado.

O respeito de Pequi pelo saber popular, também se deu no interior das praticas
educativas pela sua imersdo na realidade, através do plano de estudos e das discussdes com o
tema gerador de horticultura, com os demais participantes, onde afirma que “fazia perguntas
para a comunidade, para os pais da gente, com 0s avés e juntava as respostas deles e levava
para a escola o questionario respondido e la juntava com todos os colegas e fazia um tema
gerador”. Essa relacdo de respeito e valorizagdo do saber adquirido pelos educandos junto a
comunidade, com os pais, percebida por Pequi deveria ser foco de maior atencao e discussao
dos professores com os educandos, como um dever, um pensar certo, o dever de ndo sé
respeitar os saberes com que os educandos, sobretudo os das camadas populares, chegam a
ela, saberes socialmente construidos na pratica comunitaria, discutir com os alunos a razdo de
ser de alguns desses saberes em relagdo com o ensino dos contetdos (FREIRE, 2015).

As Praticas Educativas na CFRVE seguem realizando a aproximacdo dos
conhecimentos cientificos com os saberes populares, valorizando o que ja se sabe e é
praticado pela comunidade. Por ndo ser uma tarefa facil, as préaticas educativas revelam
possibilidades e desafios, continuidades e descontinuidades, relacdes locais e globais, como
parte de uma totalidade. Uma forma de conhecer essas relacdes é conhecendo os didlogos dos

diversos saberes com suas praticas sociais no interior das atividades educativas da CFRVE.

4.1.3.2 Os Instrumentos pedagdgicos e o processo de imersédo e reflexdo critica da realidade

No processo de imersdo e reflexdo critica da realidade, os instrumentos pedagogicos
realizam a mediacdo entre as experiéncias educativas vivenciadas na escola e aquelas

desenvolvidas pelos educandos e as familias nas comunidades. Dentro da Pedagogia da
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Alternancia, a imerséo na realidade ocorre antes mesmo de iniciar as atividades educativas no
CEFFA, a partir da pesquisa participante desenvolvida pelos educadores e gestores das
escolas, junto com as organizagdes sociais e as familias para a definicdo dos temas geradores
que irdo nortear os projetos educativos. A realidade das praticas educativas deve ser encarada
na totalidade de suas dimensfes politicas, pedagdgicas e socioculturais; a partir das relaces
espaco-temporais e das mediacOes entre os conhecimentos cientificos e os saberes populares,
na conjuntura politica, social e econdmica. Essa imersdo na realidade, “portanto, trata-se de
uma pesquisa participativa, realizada no meio socio-profissional, sistematizada e ampliada na
escola” (JESUS, 2011, p. 81).

Nesta imersdo para compreensdo da realidade, os educadores elaboram questdes,
problematizando-a, a partir da problematizacéo, onde séo sistematizados os temas geradores,
onde “o que se pretende investigar, realmente, ndo sdo os homens, como se fossem pecas
anatdmicas, mas 0 seu pensamento-linguagem referido a realidade, aos niveis de sua
percepcdo desta realidade, a sua visdo de mundo, em que se encontram envolvidos seus
‘temas geradores’ (FREIRE, 2005, p. 101).

A pesquisa participante ¢ fundamental para um contato direto com a realidade social
dos sujeitos do campo. Esse momento da imersdo na realidade, constituindo-se em uma rica
experiéncia de aprendizagem e oportunidade para tomada de consciéncia e reflexdo critica dos
educandos, que pouco a pouco conhecem o0s problemas reais enfrentados por suas

comunidades e das possibilidades de sua compreensdo e transformacéo:

Nesse sentido é que a investigacdo do tema gerador, que se encontra contido no
“universo tematico minimo” (os temas geradores em interacdo), se realiza por meio
de uma metodologia conscientizadora, além de nos possibilitar sua apreensao, insere
ou comeca a inserir os homens numa forma critica de pensarem o mundo. (FREIRE,
2005, p.112).

Os temas geradores se inserem dentro da perspectiva de uma educagdo
problematizadora, formando a base das discussfes que contribuem para estruturacdo dos
programas de estudos voltados ao desvelamento da realidade. Nesse tipo de pratica, 0s
educandos vao desenvolvendo o seu poder de captacdo e de compreensdo do mundo que Ihes
aparece, em suas relacbes com ele, ndo mais como uma realidade estatica, mas como uma
realidade em transformacdo, em processo (FREIRE, 2005). O processo de imersdo na
realidade nédo finaliza com a pesquisa participativa, nem se esgota na investigagédo dos temas
geradores. Este processo de imerséo se intensifica ao passo que as mediacbes com 0S

instrumentos pedagdgicos vdo sendo ampliadas e o auxilio dos educadores vai acontecendo.
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O trabalho do educador, durante esse processo de imersdo e investigacao,
problematizagdo e investigacdo da realidade € imprescindivel. Na visdo de Gohn (2013, p.
34), o trabalho do educador popular estd associado a construcdo de uma leitura complexa da
realidade, portanto “sua abordagem da realidade tem um carater multidisciplinar e contempla
diversas dimensoes, destacando-se a do educador politico”. Sua tarefa reside em “uma
reapropriagdo ndo apenas de um modo de saber, mas do meio, do movimento que, entre
outros, tornam possivel a produgéo autbnoma deste saber” (BRANDAO, 2012, p. 112).

Estar em contato com a realidade, conhecendo as suas pautas politicas, econdmicas e
culturais € um processo que perpassa pela educacdo das classes oprimidas, percebidos na
dindmica da Pedagogia da Alterndncia e da Educacdo Popular. Nesse sentido, as duas
pedagogias proporcionam um reencontro do educando com a sua realidade e outras realidades
tal como elas se apresentam. O conhecimento que se produz dessa imersdo na realidade sera
primordial para compreensdo de seu modo de organizacdo social, politica, econdbmica e
cultural da sociedade. Ao aproximarem-se da realidade, buscando compreendé-la, 0s
educandos e demais sujeitos vao desvelando as problematicas sociais e econémicas e
ampliando sua consciéncia sobre o0 mundo, por meio da reflexdo critica acerca dos desafios
encontrados. Neste caso, 0s instrumentos fazem parte da rotina dos estudantes no internato e
fora dele no tempo/comunidade, vejamos como os depoimentos do coordenador pedagdgico,

da gestora escolar e dos professores nos ajudam a compreender essas discussoes:

A CFR com os instrumentos pedagdgicos causa essa reflexdo tanto no aluno
guanto na familia porque o professor vai estar 1a conversando e conhecendo
a realidade da familia, trazendo para dentro da escola, trabalhando aquela
realidade nas reunifes pedagdgicas, e sempre na perspectiva de melhoria
da qualidade de vida daquela familia. Esses instrumentos sdo vitais e
essenciais para o acontecer educacional da CFR e outras Casas que
trabalham com esse sistema da pedagogia da alternancia, e essa reflexdo
gue causa no sujeito desse processo familia-professor-coordenacéo é muito
importante e essencial para o acontecer dessa pedagogia. [...] Esses
instrumentos buscam formar nosso cidaddo critico, proporciona a
criticidade tanto dos educandos quanto de todos os sujeitos, em cima dessa
criticidade a pedagogia e a metodologia ndo é nada engessado, tudo é
flexivel. (JENIPAPO).

Entéo todo esse conhecimento, os instrumentos e mais as disciplinas ele vai
muito de quem repassa, nds temos profissionais que nos levam até a alma e
a gente quer participar e outros que apenas ministram contetdo, entdo ha
uma qualidade diferenciada. [...]. Est4 ficando mais escasso 0s jovens que
tem esse pensamento, esse pensamento que possa trabalhar essa questdo da
politica. [...] a politica social, do Brasil, entdo a gente precisa despertar
nesse jovem o interesse por politicas publicas, politica partidaria porque é
através dela que vem os bons e maus frutos né. (INGA).
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Com certeza, quando a gente estéd trabalhando esses instrumentos com 0s
alunos, nds damos oportunidades para eles estarem expondo o raciocinio
deles, exatamente esse raciocinio que vai fazer diferenca no dia a dia dele,
para ele ter opinido prépria, para ter dominio do conhecimento que ele ja
tem e colocar na pratica, o aluno ainda é parado no momento de ter
oportunidade e autonomia. (BABACU).

[...] a gente v& nessa caminhada o desenvolver dos alunos em varios
aspectos. No primeiro ano, tudo é novo para eles e nao entendem isso ou
aquilo, até as prdprias disciplinas do curso técnico de agropecudria, a
linguagem é diferente. Vocé observa que até a elaboracao das perguntas sao
mais simples, vocé observa na caminhada do segundo e terceiro ano que
eles comegam ter essa mudanca, tanto na organizacao do contetdo em si
como as agdes deles como profissional e ser humano [...] Eu oriento para
eles, as vezes essa formacgdo que a gente da para vocés no momento vocé
ndo observa a significAncia a importancia, mas vocés como pessoal como
profissional tem que ser bom no que faz, independente se vocé vai ser
técnico, ou agrébnomo. Entdo ndo trabalhamos apenas com a questdo
técnica, mas envolve todo o processo de aprender a lidar com a
comunidade, a trabalhar em grupo, nessa caminhada observamos o
desenvolvimento. Quando chega ao terceiro ano, tem uns alunos que tém a
personalidade forte, 0 objetivo da pedagogia da alternancia é formar alunos
criticos, alunos que ndo aceitam as coisas, que contestam as situacoes,
entdo nds formamos. NGs ensinamos a eles a questionar, indagar a nao
concorda com tudo, mostrar o seu ponto de vista, nés temos essa realidade
de alunos que criticam, d&do seu ponto de vista, ndo concordam com tudo e
vemos como fazer para unificar as ideias e fazer um trabalho positivo.
(SAPUCAIA).

Os instrumentos pedagogicos podem ajudar a gente ajuda a serem discentes
criticos, reflexivos. Eu falo por mim, tem essa direcdo porque a gente
pretende formar cidadd@os criticos, reflexivos, e ndo aqueles que s6 vao
pegar sua formacdo e vai trabalhar, ndo questiona nada. Porque o0s
instrumentos pedagdgicos sdo vistos durante trés anos do ensino técnico
integrado, 0 aluno comeca no primeiro ano, o processo de adaptacéo aos
instrumentos pedagdgicos, no segundo ja tem a sua implementacdo e no
terceiro ano acho eu que 0s instrumentos pedagdgicos ja estdo bem
consolidados nesses alunos. (JATOBA).

Na visdo de Jenipapo o0s instrumentos pedagogicos produzem auxiliam na imersao na
realidade e contribuem no desenvolvimento de uma reflexdo critica tanto por parte do aluno
quanto da familia. Esses processos podem ser percebidos nos espacos onde esses sujeitos tém
contato direto através de reuniBes pedagogicas, em visitas as familias, onde juntos podem
construir uma analise mais critica sobre os fatos, e atuar na melhoria da qualidade de vida,
mas arremata dizendo que isso depende de uma parceria entre ‘‘familia-professor-
coordenagdo”, que contribuird na formagdo do cidaddo, da criticidade dos educandos e de

todos os sujeitos.
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Para Inga, além dos instrumentos pedagdgicos poderem auxiliar na imersdo dos
educandos na realidade, esse processo dependera dos comprometimentos dos profissionais
nesse trabalho. Ingé afirma que h& professores que na utilizacdo dos instrumentos tocam a
alma, e outros que s6 ministram conteudos. A formacdo que leva ao desenvolvimento da
reflexdo critica dos educandos, ao imergi-los na realidade, deve combinar os instrumentos
pedagogicos e as disciplinas; mas segundo Ing4, estd cada dia mais escasso 0s jovens que
prezam por assuntos como o associacionismo, de trabalhar as questdes relacionadas a politica,
a temas que produzem um rico dialogo e favorece o processo de reflexdo critica.

Para a professora Murta, os instrumentos pedagdgicos, em especial o Caderno da
realidade, produz no aluno uma auto-avaliacdo, uma reflexdo critica sobre o seu percurso
formativo na CFRVE. Com o trabalho desenvolvido pelo professor, o educando percebera se
esta sendo um “bom aluno”, como pode mudar positivamente o curso de sua vida. Para
Babacu, é exatamente quando se esta trabalhando por meio dos instrumentos pedagdgicos que
os alunos tém a oportunidade de estar “expondo o raciocinio deles”, reflexdo critica que
sinaliza a producéo de “opinido propria” e 0 “dominio do conhecimento”, relacionado a sua
imersdo e mediacao da realidade pelos instrumentos pedagogicos.

Sapucaia entende que os instrumentos pedagogicos colocam os alunos em uma
“caminhada”, que 0s desenvolvem em “vdrios aspectos”, como 0 desenvolvimento de
aprendizagens ao lidar com a comunidades e pelo trabalho em grupo. Essa caminhada é
iniciada no primeiro ano, tudo é novidade para ele, mas no decorrer da formacdo o0s
educandos apresentam mudancas, que perpassam pela organizacdo dos conteldos, e
reconstrucdo do pensamento, indicando o comeco do processo de reflexao critica quando estes
se posicionam pessoal e profissionalmente.

Jatoba acredita que “os instrumentos podem ajudar”’, mas isso depende também dos
alunos. Ele afirma que o objetivo da escola é formar alunos criticos, reflexivos, e ndo alunos
que trabalham sem nada questionar. Os depoimentos dos professores apontam para a
necessidade de desenvolver praticas mediadas pelos instrumentos com maior desenvoltura de
professores, focando em temas que discutam aspectos sociopoliticos e econdmicos,
despertando o interesse dos alunos para essas questdes, para o posicionamento diante das
probleméticas sociais encontradas em suas comunidades. E esse tipo de aluno que a escola
deseja formar, aquele capaz de fazer uma leitura do mundo em sua volta, tomar decisbes com
seguranca, pautadas na formagdo que realizaram e defender seu espago, seus direitos no seu

meio social em que vivem, ou seja, alunos autbnomos, criticos e reflexivos. Diante disso,
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veremos 0 que dizem os pais e alunos a respeito da importancia dos instrumentos nesse

trabalho:

Sim ajudam a esclarecer mais para os alunos. [...] da uma claridade na
visdo de cada aluno até mesmo com a participacdo deles, como eu ja falei
dos SerBes que a gente utiliza as dindmicas e a gente trabalha também,
acaba influenciando e eles adentram cada vez mais no sistema. Percebo sim
a mudanca, s6 que primeiramente a gente ja sabe que trabalhar com seres
humanos sempre alunos tém uns mais e outros menos, aquele que realmente
quer aprender ele consegue sim. (CAJU).

[...] quando a gente aprende ndo é s6 na aula, 14 na escola, a gente vem a
pratica e ajuda mais, porque a gente entrevista as pessoas e elas pedem
ajuda, as vezes a gente ajuda 14, a gente vai na pratica. Tipo, a gente estuda
algo na escola, tipo sobre a plantacdo ai o agricultor ndo esta fazendo do
jeito certo, ai a gente vai la e ajuda a pessoa, ensina ele o jeito certo.
(MACAUBA).

Tem uns jovens que acham bons e nos d&@o conselhos para seguir em frente e
tem outros que dizem que é besteira. No comeco quando eu fui para la
muitos disseram: “zu vai para |4 aprender a plantar cebola rapaz”? Eu
disse €, mas eu vou aprender a plantar do jeito certo. (PEQUI).

Trabalhamos em cooperacédo na parte de esportes, com a autorizagdo dos
professores as vezes vamos para a quadra, tem alguns riachos perto da casa
as vezes vamos todo mundo participar, as vezes alguma limpeza na casa
todo mundo coopera, ninguém fica de fora. (BURITI).

Para Caju esses instrumentos ajudam ampliar a visdo de cada aluno, ele cita 0s Serdes
como instrumento, que proporciona esse momento de “participagdo” critica e coletiva, onde
os alunos se organizam desenvolvem dinamicas, e conhecem melhor a pedagogia da
alternancia, pois “adentram no sistema”, ou seja, vao percebendo mais e mais os rudimentos
dessa Pedagogia, e os utilizam no desenvolvimento da reflexdo critica. Através dos Serdes, 0s
educandos constroem de vivéncias ludicas e reflexivas em coletividade, como sujeitos
coparticipantes do processo formativo na Pedagogia da Alternancia.

As mediacBes produzidas através dos instrumentos pedagdgicos expressam auxiliam
no encontro dos saberes historicos, humanos e populares acumulados ao longo de geracgdes, o
que exigira um olhar atento, uma sensibilidade de quem pesquisa. Assim, cada investida do
educando sobre sua realidade na tentativa de compreendé-la, refletindo sobre cada percurso,
proporcionara o desenvolvimento da reflexdo critica, a busca de respostas as suas indagacoes.
Todo esse processo desenvolve no educando uma criticidade e clareza, pela tomada de
consciéncia que o acompanhara ao longo de sua formacéo escolar e profissional. A reflexéo

critica insere-se no contexto de formacgdo como “um processo construido por momentos onde
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se caminha do nivel espontaneo e ingénuo, que ocorre quando a pessoa se aproxima da
realidade, para uma tomada de consciéncia” (GOHN, 2013, p. 35).

Macalba entende que os instrumentos pedagdgicos auxiliam na construcdo de
aprendizagens, e que estas ndo acontecem apenas na escola. Através dos instrumentos
pedagogicos compreendem os problemas enfrentados pelos agricultores e os ajudam a propor
solugdes, mobilizando saberes diversos na “plantacdo”. Pequi vai construindo suas formagdes
auxiliadas pelos instrumentos e no embate as criticas sofridas por outros jovens, sua resposta
possui um misto de contradi¢cGes, podendo nos levar a entender que a forma como 0s
agricultores que estdo fora do contexto escolar desenvolve suas culturas de um jeito errado, e
que na CFRVE se faz do jeito certo, revelando ainda um nivel muito simples de elaboracéo do
pensamento critico e posicionamento diante das problematicas e ataques a formacéo.

Buriti entende que a formagdo na CFRVE auxilia na tomada de atitude diante dos
problemas sociais e 0s valores essenciais da vida como o lazer e o trabalho em equipe nas
tarefas do dia-a-dia. Destaca ainda o trabalho na preservacdo e manutengdo do meio ambiente
como espaco de vida. Os depoimentos dos pais e alunos apontam para a necessidade de se
desenvolver pensamentos e atitudes criticas diante dos obstaculos apresentados no momento
em que estes imergem na realidade. Com o auxilio dos instrumentos pedagogicos, educandos
e pais vao percebendo que o processo de compreensdo critica da realidade exige um exercicio
de pensamento e discussdo que precisa substituir o pensamento ingénuo e por um pens de
pensamento e discussao que precisa substituir o pensamento ingénuo e por um pensar critico e
sistematizado. A medida que avancam na formacdo, os sujeitos tém a oportunidade de
aprimorar o olhar, as acdes, e como seres inconclusos, ndo presos a uma visao fatalista, assim
projetam e se arriscam.

O processo de formacdo dos jovens na pedagogia da alternancia deve conduzir a
construcdo de propostas alternativas de transformacdo social, primeiro do seu meio, lugar
onde estdo inseridos e nele produzem as condi¢des de vida e relacdes. E a partir desse passo,
junto com outros sujeitos, em coletividade com outras pautas que também se alinham a
proposta popular de transformacdo das estruturas hegeménicas, poderdo atuar de forma

efetiva e material na transformacéo da sociedade brasileira em sua totalidade.
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4.2 As contribuicdes das praticas educativas da CFRVE na construgéo de alternativas de
transformacao social

Diante do contexto de exclusdo que vive a populacdo do campo no Brasil, agravado
nas ultimas décadas pelas politicas governamentais que valorizam e reforcam os projetos do
agronegocio, a educacdo do campo surge com o propdsito de contribuir na geracdo de
alternativas de transformacdo social, que possibilite a construcdo de outro projeto de
sociedade, mais humano, solidario e democratico.

Nesta perspectiva, a educacdo do campo assume o compromisso de contribuir na
producdo de conhecimentos que fortalecem as lutas pela transformagédo social e na producdo
de alternativas de desenvolvimento pautadas no fortalecimento da agricultura camponesa e
nos principios da sustentabilidade socioecondmica e ambiental.

A transformacao social perpassa pela educacgéo de criangas, jovens e adultos do campo
que problematizam e compreendem as realidades sociais locais, possibilitando a construcéo
de projetos viaveis de desenvolvimento que culminem na transformacéo das estruturas sociais
opressoras. Essa transformacdo constitui-se num processo de luta coletiva, que envolve o
coletivo dos oprimidos.

Neste contexto de luta pela transformacdo social, um dos pilares da Pedagogia da
Alterndncia € o desenvolvimento do meio. Ele € um fundamento que consiste no
desenvolvimento de atitudes que visam a promocdo do bem-estar social, econémico, e
cultural das familias que vivem no meio em que esta situado o CEFFA. O meio é o lugar em
que os educandos, educadores, monitores e familias estdo envolvidos na mudanca das
condig¢des locais. Nesse processo de desenvolvimento “trata-se primeiro de partir dos recursos
locais e valoriza-los [...] tomar consciéncia da situacdo e agir na busca de solu¢des”
(FORGEARD, 1999, p. 64).

Na construcdo deste projeto de desenvolvimento do meio, um dos fatores essenciais é
o didlogo com os diferentes sujeitos do campo, bem como, entre as associacfes, instituicbes
parceiras, educadores, educandos, pesquisadores e demais profissionais de areas técnicas que
acreditam no projeto de transformacdo da sociedade.

Os dialogos estabelecidos com 0s movimentos sociais e outros parceiros externos, por
meio dos Serdes, intervencdes externas e das Visitas de Estudos trazem contribuicdes
importantes para que o0s jovens possam visualizar as possibilidades de transformacéo social.
Além disso, os Estagios desenvolvidos em projetos agricolas de cunho associativo e/ou

cooperativo, bem como, em organizagdes sociais comprometidas com a construcdo de outro
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projeto de sociabilidade, que se contraponha ao modelo de sociedade injusto e excludente
imposto pelo projeto neoliberal, também trazem aprendizados e experiéncias importantes para
a atuacgéo destes jovens na construgdo das alternativas de transformacéo de suas comunidades
por meio do trabalho coletivo e do fortalecimento da organizacdo social das familias.

A Casa Familiar Rural Vivendo a Esperanga - CFRVE tem buscado o
desenvolvimento do meio social, através das praticas educativas comprometidas com a
reflexdo critica da realidade do campo e com a construcdo de outro projeto de
desenvolvimento do campo, sobretudo com o auxilio das familias e demais parceiros.

Nesta perspectiva, compreendemos que a partir das contribuicbes da Educacdo
Popular e dos dialogos estabelecidos com 0os movimentos sociais, a Pedagogia da Alternancia
tem fomentado o desenvolvimento de projetos educativos que favorecem a conscientizacdo e
formacdo critica das camadas populares para o enfrentamento das estruturas sociais
hegeménicas. Além disso, tem atuado no sentido de implementar projetos voltados ao
desenvolvimento do meio com viabilidade socioecondémica dentro das possibilidades de
intervencdo das familias em suas comunidades. Neste caso, compreende-se que a mudanca
social so se fard pela superacdo das condic¢des histdricas, econdmicas e politicas locais, com
participacdo direta dos sujeitos do campo na construcdo de um projeto alternativo de
desenvolvimento.

Entendemos que essas acOes estdo situadas dentro das praticas saciais que
possibilitardo a transformacéo social mais ampla, a comecar pelo desenvolvimento local, em
que as familias se organizam em luta contra as politicas socioecondmicas da atual organizacao
fundiaria brasileira, que investe no desenvolvimento do agronegdcio e acentua a precarizacao
das condicdes de vida e trabalho no campo, e a dependéncia do camponés aos interesses do
capital, o que caracteriza o desenvolvimento do meio como um processo dialético.
Compreendé-lo, implica toma-lo na totalidade de suas dimensdes: politica, econémica e
sociocultural. Pois, ao passo que as comunidades resistem e p6em em movimento o projeto de
desenvolvimento do meio, enfrentam ao mesmo tempo as contradicBes da realidade,
percebidas pelo avanco do projeto do agronegdcio.

Dentro desse movimento, os diversos sujeitos envolvidos na luta dos movimentos
sociais do campo defendem a perspectiva da agricultura camponesa que atua na
transformac&o das condigdes de vida camponés. Essa luta pela transformagdo das condigdes
de vida no campo, demanda das instituicdes educativas, uma formag&o politica, desenvolvida
a partir dos diadlogos com 0s movimentos sociais, 0 que de modo isolado ndo se efetivara o

projeto emancipatorio. Esse projeto contrapde-se ao modelo de desenvolvimento proposta
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pelo agroneg6cio, mantenedor das relacbes de dependéncia do agricultor ao capital, que
transforma o agricultor em mero empregado. Através de seus projetos, a CFRVE busca
fortalecer os vinculos das comunidades com a agricultura camponesa, auxiliando o0s
educandos e as familias através de a¢cGes com valor interventivo dentro de suas comunidades,

conforme evidenciam os depoimentos do coordenador pedagdgico, gestora e professores:

A CFR d& uma assisténcia técnica na area de zootecnia e na &rea da
agricultura, por exemplo, na casa do aluno tem um pomar com as frutiferas,
tem uma criacdo de galinhas e comeca a dar um problema. E s6 chamar um
técnico la da CFR, la tem um engenheiro agrénomo e tem zootecnista. Entao
ele vai ajudar a familia, primeiro porque nem vai gastar dinheiro para
pagar uma consulta ou procurar um recurso distante. (JENIPAPO).

La no passado isso tudo foi tdo bonito e muito bom, hoje é um grande
desafio fazer com que um jovem desse possa estar implantando na sua
comunidade as unidades demonstrativas, mas nés temos alguns jovens que
trazem para a comunidade, por exemplo, 0s tanquinhos sdo o0s
“sisteminhas”, que eles adaptaram a realidade dele para implantar na
comunidade, a cria¢do do porco, suino dentro de uma area melhorada. [...]
quando ele traz isso para dentro da comunidade é um impacto. [...] as
comunidades que tém jovens estudando na CFR que coloca em prética o
conhecimento dele, [...] mas também eu ndo vou mentir, temos jovens gque
conhecem, sabem, mas ndo coloca em pratica em sua comunidade e essa
comunidade ndo d& muita importancia para a CFR porque para ela é uma
escola como outra qualquer [...]. De lideranca para lideranga, eu acho que
acima de tudo, nds temos que formar liderangas nas comunidades e isso é
algo que a gente tinha muito no passado, liderancas nas comunidades e,
hoje, a gente tem cada vez menos jovem se tornando referéncia nessa area
de politica social, associativa, cooperativista ha comunidade e isso sim
muda a visdo de uma comunidade. Isso vai de educando para educando.
(INGA).

Existem trés momentos que eu considero que acontega isso durante o tempo
normal, tempo comunidade, que ele tem que aplicar um projeto de horta,
uma producdo na casa dele. [...] no tempo do Estagio, eles vdo para uma
fazenda ou outro lugar estagiar, para ele mostrar o trabalho que aprendeu
na Casa Familiar de forma préatica. Tem a questdo do Projeto Profissional
de Vida Jovem, que é o PPVJ. [...] ele s6 sai da Casa Familiar para colocar
ele em prética. [...] no caso da produgéo, por exemplo, a horta, permite uma
forma de renda e ajuda as familias. Entdo, eu vejo que este intervindo bem
na comunidade, sendo referéncia e ajudando na questdo financeira.
(MURTA).

Um projeto bem interessante aqui, as familias dos alunos que estudavam na
Casa, os alunos traziam o coco que a sua familia quebrava e o professor
comprava e repassava para as maes, um valor a mais ajudando a familia e a
regido em si. [...] E assim, o aluno j& vai fazer diferenca porque vai ajudar
0s vizinhos que precisarem do conhecimento que ele tem e assim a
comunidade cresce. Um dos alunos da casa tem uma horta de quiabo e
alface e ele sai vendendo e a comunidade compra, j& ndo tem que sair daqui
para comprar em outro lugar. (BABACU).
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A primeira coisa que orientamos eles: faga as suas experiéncias, as
experiéncias que vocé aprendeu na escola em relagdo ao cultivo, [...]. Entéo
é essa intervencdo que a gente orienta primeiro, eles fazerem as mudancas
na comunidade, na propriedade, no lote deles, para depois contribuirem
com pessoas de outra comunidade, da cidade ou regido. Mas se ele néo
promove nenhuma mudanca na propriedade dele com a familia, entdo o
vizinho ndo vai sentir a necessidade de solicitar, ir buscar alguma
orientacdo. [...] o conhecimento ndo é para ficar dentro de quatro paredes é
para ser implantado, ndo precisa fazer isso s6 quando for empregado em
uma fazenda, por exemplo. [...] a gente ainda observa essa limitacao,
porque, primeiro eles tém que enxergar que eles sdo agentes de
desenvolvimento do meio deles. A solugdo vai vim de vocé, primeiro da
forma como vocé vé a sua regido. (SAPUCAIA).

Jenipapo alerta para o trabalho de intervencdo na comunidade realizado CFRVE em
nivel de “assisténcia técnica”, pelo zootecnista e o engenheiro agrobnomo, nos “pomares de
frutiferas” das familias do assentamento Pedras. Nas rodas de conversa, o coordenador
acrescentou que este trabalho de assisténcia é acompanhado pelos educandos e suas familias e
traz uma contribuicdo importante ao desenvolvimento do meio social. Estes espacos servem
para ampliar os conhecimentos dos educandos, auxiliando-os na implementacdo do PPVJ, que

se apresenta como uma possibilidade de transformacéo social, conforme relato:

A CFR ela tem essa preocupacdo com a transformacdo social no que diz
respeito ao aluno, no que diz respeito a familia desse aluno e a localidade
gue esse aluno mora, porque aplicando esse projeto vai gerar emprego |4,
entdo as familias ndo vao perder seus jovens para irem trabalhar em outra
regido, longe deles. Vai ter uma mudanca social em sequéncias com certeza.
(JENIPAPO).

A gestora Ingd menciona sobre o projeto dos “sisteminhas”, tanques para produ¢do de
peixe, e 0S projetos de criacdo de suinos como sendo alternativas de transformacdo da
realidade social local. No debate com seus pares, ela enfatizou o potencial transformador do
conhecimento adquirido pelo jovem na Casa, acreditando que esse conhecimento transforma,
muda e agrega valores. Defendeu ainda que o conhecimento adquirido na CFR é capaz de
mudar e de transformar uma comunidade e um municipio. O conhecimento auxilia no
processo de intervencdo na realidade. Ele é absolutamente indispensavel para a
autoconstrucao do ser humano (TONET, 2016).

Ingé destacou ainda vérias experiéncias, nessa direcdo da transformacdo social, tais
como: a implantagdo da disciplina de Técnicas Agricolas nas escolas do municipio de Sao

Jodo do Soter, fator que criou oportunidades de trabalho para a atuacéo dos técnicos formados
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pela CFRVE nas escolas do 6° ao 9° Ano; o trabalho dos técnicos que incentivam 0s
educandos a valorizarem o trabalho com hortalicas, que comeca a realizar mudangas nas
comunidades; os jovens estudantes da casa tornando-se professores na comunidade. Ingé se

refere com muito orgulho do aluno egresso Marco Anténio que mudou sua vida:

Marco Franco que mora na minha comunidade, que via a familia em terra
de dono, sendo humilhados, que através desse conhecimento com a criagdo
de pequenos animais, comprou um lugar aqui nessa comunidade, trouxe a
familia toda para ca e hoje ele tem uma renda acessivel a toda a familia.
Entdo a comunidade passou a olhar a melhora e todos comegaram a
melhorar a técnica de produg&o onde todos iam assessorar. (INGA).

De acordo com Ing4, ha alunos que conseguem avancar melhorando as condigcdes
socioecondmicas da familia, bem como, influenciando na melhoria das técnicas de producéo e
criacdo de animais dentro da comunidade. No entanto, ha também, jovens que ndo pdem em
pratica o que aprendem durante a formacgédo proporcionada pela CFRVE. Entre os fatores que
contribuem para esse processo estdo as dificuldades de captacdo de recursos para
investimento na producdo familiar e 0 baixo numero de projetos de impacto comunitarios,
envolvendo alunos e profissionais da CFRVE. Tal situacdo fragiliza a imagem de escola do
campo, construindo uma visdo negativa do trabalho feito pela instituicdo escolar na
comunidade.

Para Ingd, a comunidade local ndo da tanta importancia para CFRVE, para eles a
escola se tornou comum, como as demais escolas municipais e estaduais. Essa compreensao
por parte da comunidade em relacdo a escola tem a ver com o seu distanciamento gradativo de
seu compromisso junto ao meio social. Ela diz que a formacdo de “liderangas nas
comunidades” atuando na “politica social” poderia melhorar essa visdo e auxiliar na produgio
da transformacdo do meio social, num sentido mais amplo. Somente com a participacao
efetiva e continua dos sujeitos nas praticas sociais, como parte de um compromisso social,
politico, e ético, o que ndo tem acontecido com tanta frequéncia, sera capaz de proporcionar
discussdes e acdes focadas na resolucdo das problematicas apresentadas.

O enfraquecimento da politica social e de a¢cbes de liderancas nas comunidades tém
sido acompanhados pelo avanco do capitalismo no campo e a disseminacdo dos valores
relacionados com os modos de vida urbana, focando no individualismo, na competitividade e
no consumismo, 0s CEFFA’s veem o distanciamento dos jovens nos processos organizativos
e das lutas por transformagdo do meio social. Essa situacdo é um reflexo da influéncia do

capitalismo, que se utiliza das novas tecnologias da informacgédo para intensificar a
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disseminagcdo dos valores que respaldam o modo de vida capitalista. Neste contexto,
verificamos que o sistema capitalista faz uso das midias sociais com o intuito de ampliar sua
influéncia politica e ideoldgica sobre a juventude, por processos de “encantamentos”, que
criam necessidades e alimentam a busca exacerbada pelo consumo, afastando os jovens das
discussbes sobre as pautas sociopoliticas, econdmicas e comunitérias e de suas relagdes com o
projeto de transformacéo global da sociedade.

De outro modo, a CFRVE enfrenta um desafio que afeta em cheio suas praticas
educativas, que esta relacionado com a manutencdo do seu préprio quadro de funcionarios e
com a garantia das atividades didatico-pedagdgicas. Esse é um limite concreto que interfere
diretamente na formacdo dos alunos, das familias, bem como, na mobilizacdo de sujeitos e
liderancas comunitarias em torno de projetos mais aguerridos, como enfatizado no

depoimento de Jatoba:

Na Casa Familiar Rural, precisamos de recursos para todas as atividades,
temos a parceria do estado, com a vinda dos professores e também temos a
parceria junto ao municipio que fornece a merenda escolar e cede 0s
professores do municipio além de manipuladores de alimentos e os técnicos
que ficam na casa e 0s monitores que sdo professores da parte técnica, mas
é dessa forma que faz o desenrolar da carruagem digamos assim. [...] As
teméticas dos projetos sempre envolvem a producdo da agricultura com
base ecologica. A casa conseguiu aprovar um projeto com o tema ‘“‘Plantas
Medicinais”, um projeto de intervengdo nessa linha para ser desenvolvido
nesse territério do PA, no povoado Pedras, s6 que quando foi aprovado nos
deparamos com a pandemia e os processos foram adiados. (JATOBA).

Pelo fato do quadro de funcionarios da Casa ser mantido pela Prefeitura Municipal de
S80 Jodo do Soéter e pelo Governo do Estado do Maranhdo, criou-se uma relacdo de
dependéncia entre a escola com o poder publico. Nessa relacdo, a CFRVE é refém das
Secretarias de Educacdo, com isto sofre a cada ano com atrasos na contratacdo e na
rotatividade de professores, fatores que comprometem a continuidade das praticas educativas
e, principalmente, o desenvolvimento dos projetos na instituicdo nas comunidades.

Os depoimentos de Inga e Jenipapo apresentam concepc¢oes distintas de transformacao
social, evidenciam uma contradicdo presente na realidade concreta em que acontecem as
praticas educativas. De um lado, o sentido de transformacédo social que vem pelo trabalho dos
técnicos frisado por Jenipapo e o trabalho de base, que pode ser realizado a partir da formacéo
de liderancas locais, que emerge na fala de Inga. O primeiro sentido parte de uma visdo mais
imediatista e acredita na transformacdo de fora para dentro, de técnicos que realizam visitas

pontuais as familias.
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Tal perspectiva de transformagdo, produzida nesses moldes, se filia & concepcéao
hegemonica de desenvolvimento do campo, que se distancia de um projeto de transformacgéo
genuino, produzido através de um trabalho de base, pelas familias. Desse modo, é que essa
visdo de transformacéo encontrada no depoimento de Jatoba encontra limites em seu contetdo
e forma, pois os técnicos, que estariam a frente desse processo ndo tém garantia de
contratagdo no ano seguinte, dificultando o acompanhamento e o desenvolvimento de um
trabalho continuo.

O segundo sentido, relaciona o processo de transformacdo com a luta e a esperanca
popular, de uma educacio de base pela formacdo de liderancas locais. E esse o sentido de
lideranca evocado pela gestora, aquele capaz de auxiliar na transformacdo social, através de
uma “politica social”’, que comeca pelos alunos e familias, enquanto sujeitos da
transformacéo. Neste caso, compreende que mesmo na auséncia ou rotatividade dos técnicos,
o trabalho serad desenvolvido pelo compromisso que as liderangas assumem em conjunto com
as familias em cada comunidade. Desse modo “¢ ingénuo pensar que a simples importagdo de
solugdes salvard o povo” (FREIRE, 2014, p. 47).

Esse entendimento de transformacao social ligado ao trabalho de base, com o auxilio
das liderancas comunitarias também & reforcado por Sapucaia que compreende a

transformacéo para além da perspectiva da producéo:

A transformacdo ndo é tanto na questdo produtiva, mas vocé consegue se
desenvolver de outra forma, vocé consegue ser um lider politico, um lider
religioso, vocé propbe uma mudanca na sua comunidade ou uma base da
sua familia a partir dos conhecimentos que foram repassados dentro da
formacao integral. (SAPUCAIA).

Para Sapucaia, a transformacdo social é desenvolvida pelo processo de formacao de
alunos lideres em varios espacos de atuacdo em suas comunidades, que se tornam diferenciais
e protagonistas em suas localidades, alternativas de transformacdo social, num plano local e
evolui para mudancas mais profundas. Para Freire (2014, p. 38), “quando 0 homem
compreende sua realidade, pode levantar hipdteses sobre o desafio dessa realidade e procurar
solugdes. Assim, pode transforma-la e com seu trabalho pode criar um mundo préprio: seu eu
e suas circunstancias”.

Murta cita trés momentos bem especificos que estdo relacionados com o processo de
transformagcdo social: 1) a propria alternédncia, dividida em Tempo/Escola e

Tempo/Comunidade, favorece o desenvolvimento de projetos de intervengdo dos jovens em
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suas comunidades, levando o jovem a aproximar-se de sua realidade social, investiga-la e
problematiza-la, construindo conhecimento que auxiliaram na atuacdo com vistas sua
transformacdo; 2) o momento de estagio, em que através de socializacbes tedrico-praticas no
campo profissional sobre o qual estd desenvolvendo sua formacdo, podera consolidar suas
aprendizagens e 3) a construcdo do Projeto Profissional de Vida do Jovem, que constitui uma
producdo tedrica e préatica rica de possibilidades o desenvolvimento pessoal e profissional. O
PPVJ esta focado nas areas de abrangéncia do curso Técnico em Agropecuéaria ofertado pela
CFRVE durante o tempo em que o jovem esta em formacéo.

A construcdo dos Projetos Profissionais dos Jovens - PPJ’s também se configura como
uma oportunidade para 0s jovens se debrucarem sobre as alternativas politicas, econdmicas e
sociais que contribuem para a construcdo de projetos com viabilidade para a melhoria da
qualidade de vida das familias. Esse € um trabalho realizado no ultimo ano do Ensino Médio,
quando o educando discutira e escolhera em conjunto com a equipe escolar e com sua familia
uma alternativa de renda e profissionalizacdo, essas discussdes sdo o resultado de um
processo que se desenvolveu ao longo de sua formacao (JESUS, 2011).

Sem duavida, o PPVJ tem um papel de destaque como uma alternativa de
transformacéo social e profissional. Nele, cada jovem desenvolve experiéncias com base no
que eles aprenderam na escola, podendo ser uma atividade nova para a familia, ou mesmo
uma atividade ja conhecida, mas que precisa de melhorias no processo de desenvolvimento,
visando o aperfeicoamento daquela atividade que resulte na melhoria da qualidade de vida da
familia.

O objetivo principal da Pedagogia da Alternancia é contribuir com uma educacgéo de
qualidade, capaz de ajudar os jovens agricultores, suas familias e comunidades a
desenvolverem condicGes dignas de producdo e manutencdo de sua vida no campo. Essa nova
perspectiva parte das demandas dos sujeitos, respeitando seus saberes, seu trabalho, sua
cultura e valores, sua histéria em harmonia com o0 meio ambiente, em compromisso com a
vida, em defesa da liberdade e emancipac¢do dos povos do campo.

Nesse sentido, é de grande importancia, o desenvolvimento de trabalhos como a
horticultura, como projeto de intervencdo dos jovens em suas comunidades, como iniciativas
no processo de transformacdo social e econdmica de suas familias e do meio. O cultivo de
hortas é retratado por Murta e Babagu como um trabalho que favorece na melhoria da renda
das familias e até da comunidade. A renda que estaria circulando em outros mercados como
0s da cidade ficara na propria comunidade. Esta experiéncia é um exemplo de mobilizacéo de

conhecimentos aprendidos durante a formacdo, é uma alternativa simples, de fécil
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manutencdo, mas com um potencial econdmico percebido diariamente. Apesar de
compreender a importancia destas iniciativas voltadas para melhoria da renda das familias,
reconhecemos que estes projetos sdo limitados no que se refere a construcdo de processos
mais amplos de transformacé&o social.

O processo de transformacgéo da social, nas bases materiais em que se encontram as
familias dos alunos que estudam na CFRVE, ndo é algo facil de se realizar, pois para
Sapucaia é preciso 0s alunos “enxergarem que sdo agentes de desenvolvimento do meio
deles”. 1sso requer dos jovens em processo de formagdo, um esforco de tomada de
consciéncia, que motive a colaboracdo e a agdo conjunta nas comunidades, tendo por suporte
tanto os saberes populares, quanto os conhecimentos socializados durante seu percurso na
escola. Para efetivacdo desse projeto social, um desafio a ser superado € o fato de muitos
alunos buscarem outras regides para trabalhar, deixando suas comunidades desassistidas,
tornando-se dependentes das “grandes propriedades”, em outras regides do pais.

Esse desafio se impde como um limite as praticas educativas que buscam a
transformacéo social. A fala do professor Jatoba escancara a situacdo de grande parte das
familias e das escolas do campo (EFAS e CFRs) no Brasil. As limitac6es financeiras
vivenciadas pelas Casas Familiares Rurais impactam a construcdo de uma proposta de
educacdo que tenha uma incidéncia maior sobre os processos de transformacdo social nas
comunidades. Estas escolas resistem como podem diante das precarias condicGes
socioecondmicas de suas regides e encontram-se sufocadas pelas empreitadas do agronegécio
e do sistema econdmico, que impde um modelo de educacéo e de politicas publicas voltadas a
destruicdo das comunidades, com o fechamento das escolas campo e o desmonte do curriculo.

Ao passo que as escolas do campo desenvolvem suas praticas que oportunizam 0s
alunos com uma educacdo contextualizada, buscando uma formacao integral e humana, o
mercado de trabalho capitalista seduz os alunos, possuidores de excelente qualificacdo
profissional, e os utilizam como méo de obra precaria nas fazendas. Essa seducdo € realizada
por um processo de conquista, de promessa de crescimento profissional. A conguista é um dos
mecanismos utilizado pelo capital, onde segundo Freire (2005, p. 157) “o sujeito da conquista
determina suas finalidades ao objeto conquistado, que passa, por isso mesmo, a ser algo
possuido pelo conquistador. Este, por sua vez, imprime sua forma ao conquistado que,
introjetando-o se fez um ser ambiguo”.

A partir dos depoimentos dos professores, verificamos que a concepgdo de
transformagdo social presente nas discussdes estd fortemente ancorada numa perspectiva

capitalista, associada a melhoria da qualidade de vida das pessoas numa dimenséo individual
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e familiar, portanto, distanciada de um projeto mais coletivo de transformacgéo social, contudo
esperancando mudancgas mais profundas, percebendo que h4 uma urgente necessidade de um
trabalho de base, pela formacdo de liderancas, pela producéo coletiva, promovida a partir da
cooperacao e da unido de familias, associacdes, sindicatos, e demais instituicbes sociais que
lutam na construcdo de um projeto desenvolvimento contra-hegemaonico.

N&o fica evidente nos depoimentos dos educadores a insercdo dos jovens em
atividades de carater mais politico-organizativos que possam potencializar os processos de
formacdo e mobilizacdo social em torno de lutas e agdes mais amplas de transformacéo social.
Esse e outros limites encontrados nos processos educativos da CFRVE revelam que a
transformacdo social como principio de uma educacdo contra-hegemdnica, almejado pela
Educacdo Popular e Pedagogia da Alternancia e preconizada em seus discursos, € um projeto
em construcdo, que enfrenta forte ofensiva do projeto de desenvolvimento capitalista. Nos
depoimentos a seguir veremos como 0s educandos e 0s representantes dos pais discutem a

importancia dos projetos desenvolvidos na perspectiva de transformacéao social:

[...] eu vou desenvolver projeto na proxima semana aqui na minha casa
mesmo, 0 meu proprio projeto para consumo mesmo. Os outros alunos
fazem em suas comunidades, como horticultura, o meu sobrinho faz, é
importante para comunidade porque ele levar uma alimentacdo organica
para a nossa comunidade, é uma alimentacdo mais saudavel. (MACAUBA).

Geralmente alguns projetos envolvem pais dos alunos e alunos. Uma vez o
professor desenvolveu o projeto do coco babacu que selecionava s os pais
dos alunos da comunidade, ele visava que 0s pais ganhavam uma
rendazinha extra, ele comprava o quilo do coco a dois reais e cada familia
ou mae tinha uma quantidade de quilos para levar por quinzena, os alunos
que levavam. Por exemplo, a minha mée tinha um contrato com o professor
para entregar quarenta quilos de coco. [...] O professor usava 0s cocos para
retirar o azeite, ele alugava um ponto em frente a escola, tinha um
proprietario que tinha o forno para torrar, triturar o coco e tirar o azeite,
ele alugava esse ponto e tirava o azeite durante o dia, o azeite ficava na
escola para vender para a comunidade e comerciantes de Caxias e para
pessoas que estivessem afim de comprar o azeite. Envolvia alunos, pais e
professores nesse projeto. [...] O projeto de piscicultura, ele foi um projeto
gue ele acabou incentivando alguns moradores da comunidade Pedras para
desenvolver ele. Aqui na minha comunidade ja tenho ele quase desenvolvido
mesmo. [...]. Eu resolvi colocar esse projeto em pratica sé para consumo da
familia, eu acho ele importante porque ja evita um gasto, a gente que gosta
de peixe, j& evita ir a feira comprar. Ajuda a desenvolver a comunidade
porque o projeto acaba incentivando outras pessoas a fazerem para estarem
evitando gastos como eu ja tinha falado antes, como ja tem muitos aqui viu
comecando esse projeto e ficou impressionado e até pensou em botar em
pratica, muitos acham melhor para consumo proprio. (PEQUI).
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Os projetos passam na maioria das vezes quando tem uma data ou um dia
especial, quando esté rolando algum assunto especial dentro da Casa, como
por exemplo, “Outubro Rosa” que a gente foi para a rua das comunidades,
o Dia da Agua, do Meio Ambiente que a gente também foi para a rua. [...].
Os professores ndo nos deixam completamente soltos, nos acompanham. A
gente tem a barragem que é um lugar aqui do povoado, teve um dia que 0s
professores se organizaram e mandaram nos para |4, a barragem se acabou
com um tempo teve uns gados que acabaram com a nascente dela, beberam,
pisaram e ela ficou destruida. Teve um dia que os professores foram la com
a gente para tentarmos dar um jeito, entramos e limpamos, plantamos um
monte de plantas para ter uma mata ciliar e proteger a nascente para a
barragem ir se curando pouco a pouco. [..] A gente tem esse enfoque
mesmo, o PPVJ que a ideia dele é langar, convencer os monitores de que
esse projeto realmente vai ajudar a comunidade ou a populacéo, a ideia do
PPVJ é justamente essa fazer um projeto na sua casa provando que da para
fazer aquele projeto facil e mostrar. A ideia de fazer ele na comunidade em
geral para trabalhar em conjunto sobre aquele projeto, beneficiando a
comunidade, sendo ideia do aluno sem o professor, o aluno sozinho.
(BURITI).

O trabalho que ja participamos aqui foi dos “sisteminhas” de piscicultura,
onde o pessoal da UEMA veio aqui, fez um minicurso de 40 horas, deram
uma aula aqui na escola, a gente montou uns pequenos tanques com a lona e
também passamos para a comunidade onde o professor leva os alunos para
esta auxiliando aquele morador daquela comunidade, que tinha interesse de
desenvolver e ndo sabia por onde comecar entdo ja realizamos esse tipo de
trabalho. A gente ja conseguiu levar para outras comunidades e a0 mesmo
tempo fazer a visita de estudo. Ao participar a gente nota que muitos alunos
tiveram interesse e a gente também j& conseguiu desenvolver esse tipo de
trabalho na casa de alguns alunos. JA& é um ganho, uma troca de
conhecimento onde ja aconteceu a gente ja auxiliou um aluno que teve
interesse, esse aluno ja auxiliou um da familia dele que queria fazer o
projeto e ndo sabia entdo esse aluno ajudou aquele pai de familia. [...] A
gente tem aluno que ja mudou de vida através do PPVJ, que desenvolveram
horticultura, suinocultura, a parte da frutifera, a banana tem gente
desenvolvendo esse tipo de trabalho. Nas pedras temos iniciante o filho do
professor Sérgio ele ja esta trabalhando em cima disso para montar o
préprio projeto dele, ou seja, onde vai entrar de fase por fase até o final,
mas o0 que a gente mais tem é fora das pedras, aqui mesmo sdo poucos
alunos que a gente recebe. No povoado jacarezinho a gente tem, inclusive eu
mesmo, no povoado Boa-fé que é a Marilene, no povoado Tamboril que é o
Jonatas que vive disso, através desse projeto gque ele conseguiu desenvolver
e até agora esta tendo sucesso, todos sdo horticultura. (CAJU).

A aluna Macauba fala da possibilidade de desenvolver um projeto para seu “proprio
consumo”, e diz que os outros alunos da CFRVE fazem seus projetos, a exemplo do Projeto
de Horticultura levando “alimentagdo orgénica”, “saudavel” para comunidade. Ao discutir
essa questdo, Macauba reafirma sua expectativa de transformacao social e econémica, em um
projeto de horticultura: “eu pretendo fazer para horticultura e vender aqui na minha

comunidade e procurar outras pessoas, que eu possa vender para fora, outros
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consumidores”. Sua motivagdo € a busca de alternativa de melhoria da renda pessoal e da
familia, “eu vou ter uma renda extra no meu local, na minha casa sem precisar sair,
investindo na minha propria casa [...]”. Mobilizando os conhecimentos aprendidos, através
de um projeto de horticultura, os educandos podem encontrar uma alternativa de melhoria da
renda familiar e criar condi¢des de sobrevivéncia para na comunidade.

Em relagdo aos projetos que auxiliem no desenvolvimento local e na transformagéo
social, o aluno Pequi relembra a importancia que teve o projeto do Coco Babagu para as
familias das quebradeiras de algumas comunidades, através da producdo de azeite de coco.
Esse projeto com grande potencial de desenvolvimento e transformacéo social criava uma
cadeia de producdo e comercializagdo realizada a partir das familias, comunidades, alunos e a
CFRVE.

Outro projeto com potencial transformador segundo os alunos é o projeto de
piscicultura, nesse segundo projeto os alunos envolveram muitos da comunidade Pedras e,
muitos implantaram em suas propriedades passando a consumir do que produzem e fornecem
também a comunidade. Segundo o educando Pequi, 0 projeto ajudou na reducdo de gastos
familiares como a compra de peixes para 0 consumo préprio e ainda aquecia a economia
local.

Nas discussdes em roda de conversa, Pequi retoma o projeto de piscicultura e fala em
desenvolver também um projeto de horticultura, como desdobramento do PPVJ: “vou
apresentar ele no final do ano, é sobre horticultura e eu so6 pretendo melhorar ele para que
ele possa me beneficiar mais na frente, para que eu ndo possa sair da minha comunidade,
ficar longe dos meus pais”. Além da horticultura o educando sonha com a piscicultura e

outros projetos viaveis:

Entdo, o objetivo do meu projeto de horticultura é trabalhar e, melhorar
mais ele, crescer a produgdo e inventar outros projetos como piscicultura, e
outros de pequeno porte e implantar aqui na minha comunidade para que
possa esta beneficiando a mim e a minha familia também, tendo uma renda
extra para que possa ajudar e melhorar a renda porgue meu pai ja esta bem
de idade ele ndo pode mais sair no mundo para trabalhar. (PEQUI).

Os projetos apresentados por Pequi sdo de grande relevancia para o jovem ndo deixar a
sua comunidade e familia, fornece alternativa ao problema de renda, hoje enfrentado pela
familia e se apresenta como alternativa para a comunidade também.

Buriti entende a importancia de bons projetos que atuam no desenvolvimento local,

criando alternativas que auxiliem na transformacéo social. Assim, ele menciona os projetos do
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“Outubro Rosa”, “Dia da Agua”, do “Meio Ambiente” como projetos mobilizadores que a
escola realiza em datas comemorativas, fazendo um trabalho comunitéario de conscientizacgéo.
Além desses, aponta um mutirdo de limpeza da “Barragem” da comunidade. A barragem ¢ um
balneério publico, que possui uma nascente que estava secando pela degradacdo proveniente
da criacdo extensiva de gado, o trabalho de revitalizagdo da nascente foi acompanhado pelos
professores, alunos e moradores, que além da limpeza também plantaram mudas de arvores
para recuperacdo da mata ciliar. Nesse sentido, 0s projetos sdo praticas educativas que se
inserem na perspectiva da praxis, compreendida como “reflexdo e acdo dos homens sobre o
mundo para transforméa-lo” (FREIRE, 2005, p. 42).

O aluno Buriti chama a atencdo para o valor de se desenvolver o PPVJ — Projeto
Profissional de Vida Jovem, com toda a comunidade, para mobilizagdo de mais pessoas. Em
roda de conversa com os professores e gestores Buriti, volta a falar do desejo de ver em cada
casa da sua comunidade, o desenvolvimento de projetos simples, como de horticultura, que
para ele tem grande impacto como alternativa de transformacgdo social e econdmica da

comunidade Pedras:

[...] imaginando aqui, que cada casa da comunidade tivesse esse mesmo
projeto que eu coloquei atras da casa. A vida na comunidade ia melhorar
muito, tanto na alimentacdo deles, quanto na economia, tanto para
comercializar, quanto para consumir porque analisando o custo que levou
para ser feita e o valor ganho vale a pena muito. (BURITI).

Para ele, um projeto desses, realizado em conjunto para melhoria da comunidade,
sendo um projeto que ajuda no desenvolvimento da autonomia do aluno, ele se torna o
protagonista, sem a interferéncia direta do professor, quando ele “sozinho” consegue
mobilizar sua comunidade. Assim este se torna sem ddvida um projeto de intervencdo e
transformacéo social, local com perspectivas de desenvolvimento de varias comunidades e de
uma regido. Essa capacidade de desenvolver seus préprios projetos visando o0
desenvolvimento local, que sonha em uma mudanca estrutural, pela mobilizacdo da
comunidade, pelo protagonismo do aluno, se insere dentro das praticas educativas como
“pratica educativo-progressista em favor da autonomia dos educandos” (FREIRE, 2015,
p.15).

Reforgcando aspectos dentro desse processo de criagdo de alternativas de transformacéo
social, Caju afirma que sdo diversas as alternativas de transformacgdo social desenvolvidas

com a ajuda da Casa Familiar Rural e de parceiros como a Universidade Estadual do
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Maranh&o - UEMA. Entre essas alternativas estdo os “sisteminhas”, ja enfatizados por Inga,
que sdo tanques para criacdo de peixes, com exemplos de pessoas, familias e alunos que
mudaram suas vidas a partir dessas alternativas. O PPVJ também tem se tornado uma
possibilidade de transformacéo social, quando implantado pelo aluno em sua comunidade, se
torna um projeto que auxilia no seu “crescimento pessoal e profissional”, a casos de alunos
que “desenvolveram horticultura, suinocultura, a parte da frutifera, a banana tem gente
desenvolvendo esse tipo de trabalho” (CAJU), e potencializou o desenvolvimento local,
articulando familias, parceiros, escola e influenciando muitos ao seu redor.

Caju, em outro momento de discusséo reafirma o valor do PPVJ como alternativa de
transformacéo social, onde “o aluno vé a demanda da sua comunidade, a necessidade e em
cima da necessidade, vamos supor, questdo de alimento, ndo tem ninguém produzindo na
comunidade, ndo tem ninguém criando, frango ou suino para corte” (CAJU). Em cima dessa
necessidade o educando desenvolve seu projeto. Ele cita o seu proprio exemplo afirmando:
“no meu caso que montei um projeto de horticultura e suinocultura para atender a demanda
da comunidade e até mesmo evitando o deslocamento da populacdo para outras
comunidades, outras localidades” (CAJU).

Para além do “sisteminhas”, o PPVJ como producao dos educandos e as parcerias
indicam um caminho bem promissor. A ideia de parceiros, atuando em comunhé&o, e ndo a de
técnicos solucionadores e/ou salvadores, que de tempos em tempos aparecem para “remediar
a situacao” esta mais focada numa ideia de transformagao da realidade que além de acreditar
no trabalho local das familias, educandos, escola e comunidade, ndo se fecha apenas na crenca
de uma situacdo local desvinculado do contexto global. A luta pela transformacao social causa
um conflito de interesses entre as duas perspectivas de transformacdo, criando uma visao

restrita, ndo revelando a totalidade:

Se é ingénua uma visdo focalista da realidade, que a reduz a partes que nada tem a
ver entre si na formacéo da totalidade, ndo menos ingénuo € ter da estrutura social
uma visdo focalista de fora. Isto é uma visdo que a absolutize. Assim uma estrutura
social como um todo se encontra em interagdo com outras estruturas sociais
(FREIRE, 2014, p. 72).

E preciso pensar a transformacdo social como um processo que se da em bases
materiais, historicos, dialéticas, envolto por condicionantes sociais, politicos e econémicos,
marcado pela luta de interesses elitistas e interesses das massas populares, do conflito de
projetos distintos de sociedade, que disputam espaco no campo. Esse jogo de interesses

compde a totalidade das relacbes em que a Casa Familiar Rural Vivendo a Esperanca e seus
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sujeitos, comunidades e parceiros precisam se dar conta para juntos comegarem a operar a téo
sonhada transformacdo social, a partir das alternativas ja apontadas, como processos que ja

tem seus resultados vistos na vida de pessoas e comunidades ao redor.
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CONSIDERACOES FINAIS

A educacdo do campo constitui-se numa conquista histérica dos movimentos sociais e
configura-se como uma bandeira de luta em defesa dos direitos dos trabalhadores,
principalmente com relacdo ao direito a terra e a implementacdo de politicas publicas que
visam a melhoria das condi¢cdes de vida no campo. Dentro desse processo, a educacdo do
campo assume um papel relevante na formagdo social e politica da classe trabalhadora,
instigando-a a assumirem a luta pela construcéo de uma sociedade justa e democrética.

E a partir das lutas dos movimentos sociais que se forja uma politica de educagfo do
campo no Brasil, e passos importantes sdo dados em defesa de uma escola publica de
qualidade como expressdo da vida, cultura e identidade camponesa. Essa escola é construida
todos os dias, através das praticas sociais ligadas ao trabalho na perspectiva do
desenvolvimento humano, e na valorizacdo dos saberes e fazeres dos agricultores, que
constroem juntos uma proposta de desenvolvimento na busca outro projeto de sociedade.

Neste contexto de luta pelo direito a educagdo, os movimentos sociais desenvolveram
diversas experiéncias educativas que trazem importantes contribui¢fes politico-pedagdgicas
para 0 campo da educacdo brasileira. Dentre estas experiéncias, as Casas Familiares Rurais,
concebidas a partir da Pedagogia da Alternancia, associadas a formagdo critica dos jovens,
desenvolvem acgdes com foco em suas realidades, pela construcdo de projetos educativos
comprometidos com o desenvolvimento do meio.

As praticas educativas desenvolvidas nas Casas Familiares Rurais, a partir do sistema
metodologico da Pedagogia da Alternancia, buscam organizar os tempos e espacos de
aprendizagem dos jovens, visando uma formacdo socio profissional vinculada ao
desenvolvimento do meio através de projetos sustentaveis, tendo as familias e a associagdo
dos pais como importante pilar na construcdo dos processos formativos. Neste caso, 0
trabalho da alternancia pedagogica extrapola a l6gica da transmissdo de contetdos e 0 espaco
escolar da sala de aula e, estabelece um rico diadlogo entre trabalho e educacdo, saberes
populares e dos conhecimentos cientificos.

As Casas Familiares Rurais apresentam alternativas reais de valorizacdo dos povos do
campo e de seus conhecimentos, portanto, se constitui numa escola que fomenta a
possibilidade de desenvolvimento local, numa luta constante contra o sistema capitalista,
desumano, expropriador e injusto. Nesta perspectiva, as Casas Familiares Rurais sao

concebidas como um projeto das familias e dos movimentos sociais, ao afirmar-se como uma
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instituicdo de luta e resisténcia do povo do campo, comprometida com a producgdo de uma
existéncia mais humana e justa no seu meio social.

As préticas educativas desenvolvidas na Casa Familiar Rural “Vivendo a Esperanga”
em Sdo Jodo do Séter, com o auxilio dos instrumentos pedagdgicos da alternancia, que séo
dispositivos de mediacdo entre o Tempo/Escola e o Tempo/Comunidade, entre 0s
conhecimentos cientificos e 0s saberes populares, criam possibilidades de imersdo dos jovens
na realidade social, pela problematizacdo e investigacdo critica. Esse percurso comega com
uma Pesquisa da Realidade, se desenvolve com um Plano de Estudos, e o Caderno da
Realidade, volta ao espaco escolar nas discussdes da Colocagdo em Comum, um tempo de
producéo e reflexdes entre os educandos, aprofunda-se nas Visitas e Viagens de Estudos e
Visitas Técnicas, e adentram nos espacos de consolidacdo das aprendizagens mediante 0s
estagios. A producdo do conhecimento é a todo o momento favorecida pela participacdo de
sujeitos diversos e colaboradores, através de praticas ludico-reflexivas nos serbes e, misticas.
O processo formativo dos jovens se consolida quando, ao final do terceiro ano, estes jovens,
com base nos projetos educativos do quintal da escola, constroem o Projeto Profissional de
Vida do Jovem — PPV, projetando alternativas econdmicas as suas familias, as comunidades,
e apontam para a transformacao social.

As analises apontam para possibilidades e limites impostos as praticas educativas da
Casa Familiar Rural Vivendo a Esperanca. As possibilidades encontradas se alinham as
experiéncias desenvolvidas através dos projetos educativos, do PPVJ, e perspectivas
apontadas nas discussdes na escola e nas familias a partir da formacéo. Os desafios indicam
um caminho ingreme a ser percorrido. Nessa jornada familias, educandos professores,
coordenacdo pedagdgica, gestdo escolar e comunidades precisam ampliar os didlogos para
além das atividades escolares, assumindo temas politicos, que possibilitaram o espirito critico,
a formacdo de liderancas, para inicio de um trabalho de base, focado na politica social, que vé
no desenvolvimento do meio um passo importante na constru¢cdo de um projeto de
transformacéo social mais amplo.

As reflexGes desenvolvidas apontam que a Educacdo Popular e a Pedagogia da
Alternancia surgiram num contexto de resisténcia contra a exclusdo social e educacional dos
povos do campo, portanto, estdo vinculadas as lutas sociais em torno de outro projeto de
campo e de sociedade. S&o propostas educativas que se colocam em contraposicdo aos
projetos educacionais hegeménicos que ignoram o0s sujeitos do campo, seus saberes e fazeres,
cultura e identidade. Esse projeto educacional com essa envergadura, esbarra muitas vezes,

nas condicbes materiais, politicas, econémicas e culturais na qual a CFRVE encontra-se
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inserida, exigindo-se o compromisso de todos na superagdo dessas condigdes limitantes.

As andlises indicam que as familias e comunidades estdo imersas em condigdes
precérias de desenvolvimento econdmico, e que os filhos buscam na escola uma alternativa de
formagdo para desenvolvimento profissional e melhoria das condigdes financeiras de suas
familias. Dentro do jogo, existe um processo de sedugdo imposto pelo capitalismo no campo e
na cidade, nele, alguns jovens sdo atraidos para longe de suas comunidades, em busca de
emprego, e se afastam das discussfes que tem o desenvolvimento do meio como principio
orientador. Esse fato, somado as dificuldades enfrentadas pela CFRVE em manter o vinculo
contratual dos seus profissionais, criam parcerias de dependéncia extrema entre a escola e o
poder publico municipal e estadual, agravando ainda mais o desenvolvimento de um projeto
educacional que denote maior ligagdo como os principios da educacgéo popular.

A Educacdo Popular e a Pedagogia da Alternancia caminham no sentido de pensar
outro projeto educativo, no qual os sujeitos do campo sdo protagonistas. Para isto, buscam
construir alternativas politicas e pedagogicas que favorecam a construcdo coletiva do
conhecimento, pela problematizacdo da realidade, conscientizacdo e formacdo critica dos
camponeses, assumindo um carater progressista e transformador.

Na construcdo destes dois projetos educativos fica evidente o protagonismo dos
movimentos sociais na garantia do direito a educacdo dos povos do campo, associada a luta
pela democratizacdo da terra, por meio da reforma agréria, no fortalecendo a agricultura
camponesa e na construcdo de um novo paradigma educacional comprometido com a
formacdo critica, a emancipacdo social e a construcdo de um projeto social popular,
democratico e mais justo para todos.

As reflexdes demonstram que had alguns pontos confluentes entre a Pedagogia da
Alternancia e a Educacdo Popular; primeiro, sdo projetos politicos e pedagdgicos vinculados
aos movimentos sociais que se contrapdem ao modelo de educacdo ofertado pelo sistema
oficial, atrelado aos ideais capitalistas e neoliberais, que ignora as lutas e os anseios dos povos
do campo; segundo, hd um didlogo entre os principios que fundamentam os projetos
educativos da Pedagogia da Alternancia e da Educacdo Popular na medida em que propoem
uma educacdo para formacdo da consciéncia critica dos educandos, através da construcéo da
autonomia dos sujeitos na problematizacdo da realidade, por meio dos “temas geradores”.

Ainda é possivel ver nas duas propostas o desejo de gestar outra sociedade, outro
modelo de desenvolvimento, que tenha a agricultura camponesa como alternativa de producao
da vida no campo, que fomente praticas organizativas pautadas na solidariedade, na

cooperacdo e fraternidade entre os povos, bem como na sustentabilidade socioambiental,
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econdmica e cultural. E importante ressaltar que, para o processo formativo se mover na
direcdo de uma contra-hegemonia, as acdes deverdo implicar em transformacdo do desenho
institucional, com vistas a construcdo de efetivos didlogos com os movimentos sociais,
entidades e organiza¢des que comunguem com um projeto emancipatorio.

Nessa perspectiva, compreendemos que tanto a Pedagogia da Alternancia quanto a
Educacdo Popular, trazem contribuicdes politicas e pedagdgicas importantes para a
consolidacdo do paradigma da educacdo do campo. Esse paradigma vai se fortalecendo na
medida em que traduz diferentes alternativas pedagdgicas, tedrico-metodoldgicos que podem
ser trilhados na construcdo de outro projeto de educacdo e de escola do campo, capaz de
estabelecer dialogo entre os conhecimentos historicamente construidos pela humanidade com

aqueles tecidos nas lutas e experiéncias dos camponeses.
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APENDICE A

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PIAUI — UFPI

CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCACAO - CCE Y
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAQ - PPGED '1“-
MESTRADO EM EDUCACAO Zmp—

ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA PARA COORDENACAO
PEDAGOGICA, GESTAO ESCOLAR, PROFESSORES/AS E PAIS

Perfil do/a Participante

Sexo:

Idade:

Formagéo:

Tempo que trabalha na
CFRVE:

1. Como se deu a sua inser¢do na casa familiar rural? Como vocé avalia o trabalho da casa
familiar rural?

2. Existe um principio importante da pedagogia da alternancia que ¢ a articulacdo entre os
tempos e 0s espacos de aprendizagem, como ocorrem essas articulagcbes com as praticas
educativas da casa familiar rural?

3. Quais os instrumentos pedagogicos da alternancia séo utilizados na Casa Familiar Rural e
qual a importancia deles na sua pratica educativa?

4. Na sua avaliacdo os instrumentos pedagdgicos favorecem o desenvolvimento da reflexdo
critica, dos educandos? Como?

5. Nas praticas educativas da Casa Familiar Rural, o dialogo constitui um instrumento
importante no processo de formacao? De que forma esse dialogo acontece?

6. Quais as atividades e/ou projetos desenvolvidas na casa familiar rural favorecem as trocas
de experiéncia e a construcdo coletiva do conhecimento entre educadores, educandos e
familia?

7. Nas praticas educativas da casa familiar rural hd& uma preocupacdo com a valorizacdo dos
saberes prévios dos educandos articulando o conhecimento cientifico, os saberes
populares e teoria-pratica? Como acontece?

8. Em sua pratica educativa na CFR, desenvolvem-se articulacbes entre conhecimento
cientifico/escolares e o saber popular e entre teoria /pratica? Como?

9. Como vocé caracteriza 0s conhecimentos prévios trazidos pelos educandos/as ao
ingressarem na CFR e como dialogam com os “novos” conhecimentos?

10. Como se da a participacdo dos educandos nos projetos de interven¢do na comunidade?
Qual a importéncia deste trabalho para formacdo do alternante e desenvolvimento local?
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APENDICE B

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PIAUI — UFPI :
CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCAGAO - CCE T

, ~ ~ ”\
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAQ - PPGED '—“-
MESTRADO EM EDUCACAO e

ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA PARA EDUCANDOS/AS

Perfil do/a Participante

Sexo:

Idade:

Ano que estuda (série):

Tempo que estuda na
CFRVE:

Existe um principio importante da pedagogia da alternancia que € a articulagdo entre os
tempos e 0s espacos de aprendizagem, como ocorrem essas articulagbes com as préaticas
educativas da Casa Familiar Rural?

Quais os instrumentos pedagdgicos da alternancia sdo utilizados na Casa Familiar Rural e
qual a importancia deles na sua formacao?

Em sua opinido esses instrumentos pedagdgicos ajudam a desenvolver a visao critica dos
alunos?

O dialogo é um instrumento importante na formacdo dos alunos, de que forma isso
acontece na CFR, na comunidade e se esse didlogo é importante para a formacdo de
VOCEs?

Existem trocas de experiéncias e conhecimentos de forma coletiva entre os alunos e
professores? Como isso acontece?

Os professores valorizam os conhecimentos que 0s seus alunos trazem das suas vivéncias
em suas comunidades? Como esses conhecimentos séo trabalhados na CFR?

Na CFR ha uma preocupacdo em articular os conhecimentos cientificos e o saber popular?
a teoria e a pratica? Como acontece isso?

. Vocé considera que as praticas educativas desenvolvidas na CFR contribuem para a
formacdo critica dos alunos?

Como se d& a participacdo dos alunos nos projetos de intervencdo na comunidade? Qual a

importéncia desse trabalho para a sua formacédo e desenvolvimento local?
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ANEXO | - CALENDARIO DE ALTERNANCIAS/2020

TURMA: 1° ano

EIXO GERADOR: Familia e Propriedade

CFR MEIO-RURAL TEMA GERADOR ENFOQUE
ALT. Pedagogia da Alternancia e Regimento
09 —14/03/2020 Semana de Adaptacdo Interno
12 01-12/06/2020 13-28/06/2020 Familia e Propriedade Diagnéstico da familia e da propriedade
28 01-10/07/2020 11-19/07/2020 | Agricultura Familiar Estrutura da agricultura familiar local,
nacional e internacional
Culturas anuais (arroz, milho e Colheita, beneficiamento, armazenamento e
3 20-31/07/2020 01-09/08/2020 feijao) ' comercializagdo
Colheita, beneficiamento, armazenamento e
42 10-21/08/2020 22-30/08/2020 Cultura anual (mandioca) comercializagdo
5 31/08-11/09/2020 |  12-20/09/2020 | Meio Ambiente Manejo e conservagdo dos recursos naturais
6 21/09-02/10/2020 |  03-11/10/2020 | Horticultura Tecnicas de cultivo e manejo
72 12-23/10/2020 | 24/10-01/11/2020 | Plantas Medicinais Explorago das plantas medicinais da regido
g2 02-13/11/2020 14-22/11/2020 | Avicultura | Manejo produtivo
9 | 23/11-04112/2020 | 05-13/12/2020 | Fruticultura | Tecnicas de cultivo e manejo
24/12/2020- . "
102 14-23/12/2020 03/01/2021 Suinocultura Manejo e producao
112 04-15/01/2021 16-24/01/2021 Reposicéo de Aulas
25/01-05/02/2020 Recuperagéo
128 | edETREALRAE L a— )
Final

Fonte: PCEM/CFRVE/2012
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ANEXO Il - CALENDARIO DE ALTERNANCIAS/2020

TURMA: 2° ano
EIXO GERADOR: Familia e Producao

ALT. CFR MEIO-RURAL TEMA GERADOR ENFOQUE
1 01-12/06/2020 13-28/06/2020 Familia e produgo Levantamento da produgdo agropecudria
» 01-10/07/2020 11-19/07/2020 Produgio x produtividade Escoamento da produgéo
Fruticultura Il Culturas permanentes
& 20-31/07/2020 01-09/08/2020
Manejos e instalagdes
42 10-21/08/2020 22-30/08/2020 Bovinocultura
Manejos e instalagdes
5 31/08-11/09/2020 12-20/09/2020 Ovinocaprinocultura
6 21/09-02/10/2020 03-11/10/2020 Avicultura industrial de corte Manejos e instalagdes
7 12-23/10/2020 24/10-01/11/2020 Avicultura industrial de postura Manejos e instalagdes
Sistemas produtivos
8 02-13/11/2020 14-22/11/2020 Piscicultura
% 23/11-04/12/2020 05- 13/12/2020 Agroguintal Diversificagdo da produgdo
108 14-23/12/2020 24/12/2020-03/01/2021 Culturas anuais Manejo integrado de pragas e doengas
e 04-15/01/2021 16-24/01/2021 Reposicdo de Aulas
1 25/01-05/02/2020 | . Rec‘,‘:’i)ﬁ;fgao

Fonte: PCEM/CFRVE/2012
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ANEXO Il - CALENDARIO DE ALTERNANCIAS/2020

TURMA: 3° ano
EIXO GERADOR: Projeto Profissional de Vida do Jovem - PPVJ

ALT CFR MEIO-RURAL TEMA GERADOR ENFOQUE
1 01-12/06/2020 13-28/06/2020 Extensio Rural Assisténcia técnica
28 29/06-10/07/2020 11-19/07/2020 Planejamento Financeiro Planejamento Financeiro
3 20-31/07/2020 01-09/08/2020 Financiamento Rural Linhas de crédito
Implementos agricolas e suas
42 10-21/08/2020 22-30/08/2020 Mecanizagdo Agricola utilidades
5 31/08-11/09/2020 12-20/09/2020 Fruticultura 111 Produgdo de mudas
68 21/09-02/10/2020 03-11/10/2020 Defensivos Agricolas Quimicos x naturais
Sistema alternativos de
® 12-23/10/2020 24/10-01/11/2020 Agroecologia producéo
g8 02-13/11/2020 14-22/11/2020 Construgdes e instalacdes rurais Utilizacao dlzcrgsteria-prima
9 23/11-04/12/2020 05-13/12/2020 Irrigacéo Rural Sistemas de irrigagao
24/12/2020-
a -
10 14-23/12/2020 03/01/2021 PPV] Organizagio do PPV
112 04-15/01/2021 16-24/01/2021 Reposicédo de Aulas
A 25/01-05/02/2020 Recuperagéo
a7 |t e -
Final

Fonte: PCEM/CFRVE/2012
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ANEXO IV - MATRIZ CURRICULAR DO ENSINO MEDIO DA CFRVE

Nucleo Comum — Formacao Geral

CARGA HORARIA

TOTAL
ANO | ANO 11 ANO 111 SUBTOTAL POR
DISCIP
DISCIPLINAS
TE. T.C TE T.C. TE. T'TC TE. T.C. TE+T.C
Lingua Portuguesa e Literatura 120 40 120 40 120 40 360 120 480
Lingua Estrangeira — 40 20 40 20 40 20 120 60 180
Inglés/Espanhol
Artes 30 10 30 10 30 10 90 30 120
Educacio Fisica 30 10 30 10 60 20 80
Geografia 60 20 60 20 60 20 180 60 240
Historia 60 20 60 20 60 20 180 60 240
Matemaética 100 20 100 20 100 20 300 60 360
Fisica 60 20 60 20 60 20 180 60 240
Quimica 60 20 60 20 60 20 180 60 240
Biologia 60 20 60 20 60 20 180 60 240
Filosofia 50 20 50 20 60 20 160 60 220
Sociologia 50 20 50 20 60 20 160 60 220
Total geral 720 240 720 240 710 230 2150 710 2860

Fonte: PCEM/CFRVE/2012




ANEXO V - MATRIZ CURRICULAR DO ENSINO MEDIO DA CFRVE

Parte Diversificada
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CARGA HORARIA TOTAL
PPOR
DISCIPLINAS ANO | ANO 11 ANO 111 SUBTOTAL DISCIP.
TE TC TE TC TE TC TE TC T.C+TE
Informatica 440 10 440 10 440 10 K120 30 150
Metodologia de
Pesquis 9 30 10 30 10 60 20 80
Total geral 40 10 70 20 70 20 180 50 230
Fonte: PCEM/CFRVE/2012
Nucleo Profissional
CARGA HORARIA
ANO | ANO Il ANO Il TOTAL
DISCIPLINA TE. | TC. | TE | TC | TE | TC. | TE | TC
Economia Rural e Solidaria 30 10 30 10
Planejamento e Gestdo Agricola 30 10 30 10
Horticultura e Plantas Medicinais 30 10 30 10 60 20
Manejo e Conservagdo do Solo 30 20 30 20
Introducéo a Fitopatologia 30 20 30 20
Irrigaco 30 10 30 10
Construgdes e Instalagbes Rurais 30 10 30 10
Fruticultura e Culturas Permanentes 30 20 30 20 60 40
Culturas anuais 30 20 30 20 60 40
Bovinocultura de Leite e Corte 30 20 30 20 60 40
Suinocultura 30 20 30 20 60 40
Avicultura 30 20 30 20 60 40
Ovinocaprinocultura 30 20 30 20 60 40
Introducdo & Agroindustria 30 20 30 20 60 40
Agroecologia 60 20 60 20
Forragicultura 30 10 30 10
Apicultura e Meliponicultura 30 20 30 20 60 40
Silvicultura 30 10 30 10
Extensdo Rural 30 10 30 10
Piscicultura 30 20 30 20 60 40
Projeto Profissional do Jovem (TCC) 30 30 50 30 80 60
Estagio Supervisionado 100 100 200
Educacdo Ambiental 30 10 30 10
Agricultura Familiar 30 10 30 10
Capacitacdo, Manejo e conservacao
i ggua ¢ J ¢ 30 10 30 10
SUBTOTAL 330 180 390 340 380 280 1100 800
TOTAL GERAL 510 730 660 1900

Fonte: PCEM/CFRVE/2012
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