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SOUSA, Elayna Maria Santos. Apropriacdo e objetivacdo dos contetdos escolares
no ensino médio. 2019. 189 f. Dissertacdo (Mestrado em Educacgdo). Universidade
Federal do Piaui, Teresina, 2019.

RESUMO

Este trabalho consiste no estudo acerca do fendmeno “Apropriacdo e objetivagao dos
conteldos escolares no Ensino Médio”, tendo como objetivo primario analisar o
processo apropriacdo-objetivacdo dos conteddos escolares no Ensino Médio e objetivos
secundarios: 1) analisar significacbes produzidas pelo professor sobre a atividade
pedagdgica no Ensino Médio; 2) apreender situacGes de ensino-aprendizagem que
evidenciam apropriacdo e objetivacdo dos contetdos escolares pelos estudantes; 3)
analisar significacBes produzidas pelos estudantes sobre os contetdos escolares.
Ressalta-se que a pesquisa é de natureza critica, orientada pelos pressupostos tedricos e
metodoldgicos da Psicologia Historico-Cultural e da Pedagogia Historico-Critica, que,
por sua vez, fundamentam-se nas leis, principios e categorias do Materialismo Historico
Dialético. Em funcdo de tal método da investigacdo, optou-se por realizar pesquisa-
formagdo como propde Longarezi (2013), tendo em vista que este tipo de pesquisa
instiga os interlocutores a refletirem criticamente sobre sua atividade em contexto de
colaboracdo. O campo da pesquisa € uma escola filantropica que atende criangas e
adolescentes da periferia da cidade de Teresina-Pl. Participaram da pesquisa como
interlocutores 01 professor e uma turma de alunos da 12 série do Ensino Médio da
referida escola. Para producdo das informacdes optou-se por instrumentos e
procedimentos metodoldgicos coerentes com 0s objetivos propostos: questionario on-
line, questionario descritivo, entrevista e observacdo participante. Os resultados
alcancados com a pesquisa revelaram que a educacao escolar favorece a aprendizagem e
o desenvolvimento do aluno quando possibilita a apropriacdo de qualidades humanas
mais desenvolvidas, ou seja, quando esse aluno se apropria de conhecimentos que
ampliam suas relagdes com o mundo, como assevera Vigotski (2018). A investigacdo
também evidenciou que o modo como o0s alunos se apropriam dos contetidos favorece
esse desenvolvimento e que a objetivacdo destes pode ajudar os professores a
encontrarem melhores alternativas metodoldgicas a serem desenvolvidas em sala de
aula. As andlises realizadas contribuiram para a compreensdao de que determinadas
praticas pedagogicas, como a que foi vivenciada pelos (a) estudantes durante a pesquisa,
tém-se se constituido em encontros alegres que contribuem para que os estudantes se
apropriem dos conteddos mediados por motivos particulares impulsionadores da
atividade de estudo, qualidade que potencializa os estudantes a objetivarem novas
fungdes psicoldgicas. Esses resultados explicitam que a qualidade da atividade
pedagogica cria as condi¢des para a qualidade das objetiva¢des dos estudantes.

PALAVRAS-CHAVE: Apropriagdo e objetivacdo. Contetdos escolares. Ensino
Médio. Aprendizagem e desenvolvimento.



SOUSA, Elayna Maria Santos. Appropriation and objectification of school content
in High School. 2019. 189 f. Dissertation (Master’s in Education). Federal University
of Piaui, Teresina, 2019.

ABSTRACT

This work consists on the study of the phenomenon “Appropriation and objectification
of school content in High School”, it has as primary objective analyze the process of
appropriation-objectification of school contents in High School and as secondary
objectives: 1) analyze teacher-produced significance on pedagogical activity in High
School; 2) apprehend situations of learning-teaching that points appropriation and
objectification of school contents by the students; 3) analyze significance produced by
the students over school contents. It stands out that this research is of critical nature,
guided by the theoretical and methodological assumptions of Historical-Cultural
Psychology and Historic-Critical Pedagogy that in its turn is based on the laws,
principles and categories of Historical Dialect Materialism. Due to such method of
investigation, it was chosen to perform formation research as proposed by Longarezi
(2013), in light of the fact that this type of research instigates the interlocutors to reflect
critically about their activity in a collaboration context. The research field is a
philanthropic school that assists children and teenagers of Teresina’s outskirts. One
teacher and a class of first year High School students participated as interlocutors of this
research. To collect data, it was chosen instruments and methodological procedures that
were coherent with the proposed objectives: online forms, descriptive form, interview
and participants observations. The results achieved with this research showed that
school education favors student’s learning and development when it allows
appropriation of more evolved human qualities, in other words, when the students
appropriate knowledge that amplifies their relations with the world, as asserted by
Vigotski (2018). The investigation also pointed that the way students appropriate the
content favors development and the content’s objectification can help teachers to find
the best methodological alternatives to be developed in the classroom. The performed
analysis contributed to the comprehension that certain pedagogical practices, as the one
experienced by the students during this research, has been constituted of happy
meetings that contribute for students to appropriate contents mediated by particular
reasons impellers of study activity, quality that leverages students to objectify new
psychological functions. These results make explicit that the quality of pedagogical
activity creates the conditions for the quality of students objectifications.

KEYWORDS: Appropriation and objectification. School content. High School.
Learning and development.
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1 INTRODUCAO

O presente estudo parte de necessidades investigativas acerca do processo
desenvolvido pelo estudante do ensino médio de apropriacdo e objetivacdo dos
contedudos escolares, para sua constituicdo como ser humano reprodutor da cultura e
produtor de modos de ser e atuar no mundo. A temética é fruto da minha relacéo
historica com a realidade objetiva.

Cursei todo o0 meu Ensino Médio no antigo CEFET (Centro Federal de Educacao
Tecnologica do Piaui), que hoje é conhecido como IFPI (Instituto Federal do Piaui). No
ano de 2003, época em que prestei 0 processo seletivo para estudar na institui¢do, o
Ensino Médio era separado do Ensino Técnico, ou seja, havia a etapa formativa somente
do Ensino Médio, e, caso o0 aluno quisesse ingressar em algum curso técnico, teria que
se submeter novamente ao processo seletivo. Hoje, no entanto, nos IFPI’s, funciona o
Ensino Medio integrado ao técnico, ou seja, 0s alunos cursam concomitantemente
disciplinas relacionadas a sua etapa formativa ao mesmo tempo em que cursam
disciplinas especificas para ingressar em uma profissao.

Hoje a relacdo acirrada entre formagdo humana e trabalho € bem mais evidente,
diferentemente da minha época ha 16 anos na qual ainda tinhamos espacgos na escola
como o grémio estudantil para dialogar com os profissionais da escola sobre nosso
papel na sociedade e reivindicar melhores condi¢des de estudo, propondo aumentos nas
bolsas de alimentacdo e gratuidade do almoc¢o. Fui, no meu Ensino Médio, uma
estudante participativa, pois fazia parte do grémio estudantil como vice-presidente (em
2003, no ano em que ingressei na escola), fui membro do coral como soprano durante
todo o meu Ensino Médio, participando de viagens dentro e fora do Piaui e fui PIBIC Jr,
sendo orientada pelos professores Hugo Lenes Meneses e Alan Kardec, pesquisando em
acervos histéricos da cidade de Teresina sobre a vida do escritor piauiense O. G. Rego
de Carvalho.

Realizando um detour nesta etapa formativa, pude compreender o quanto esses
ocios produtivos fizeram a diferenca na minha formagdo como jovem do Ensino Médio,
porque por mais que eu ainda ndo produzisse reflexdes aprofundadas acerca desse
momento formativo, foram desenvolvidos gérmens expressos em forma de
inconformidade, insatisfagdo e sensacdo de incoeréncia entre 0 que estava sendo
produzido em sala de aula e as relagfes que estdvamos criando nos outros espacos da

escola. Portanto, me sentia incomodada e ndo entendia o porqué dos conteddos
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escolares transmitidos em sala de aula me dissessem tdo pouco da realidade quando
comparados aos momentos ricos de formagdo vivenciados nos diversos espagos da
escola onde faziamos nossos cantinhos de relagdes.

Na minha vivéncia no Ensino Médio fui me apropriando dos conteudos escolares
oportunizados pelas disciplinas curriculares de forma mecanizada, visando por meio
deles Unica e exclusivamente alcangar éxito nas avaliacdes mensais e no ENEM (Exame
Nacional do Ensino Médio). Por esse motivo, na etapa formativa do Ensino Médio, ndo
consegui estabelecer relacbes entre a aprendizagem escolar e a realidade que
vivenciava.

Entretanto, no processo de formacdo docente mediado pelo curso de
Licenciatura em Pedagogia (seminarios e atividades de ensino, pesquisa, extensdo da
Universidade Federal do Piaui), pelo Mestrado em Educacdo e pela participacdo no
NEPSH (Nucleo de Estudos e Pesquisas em Educacdo na Psicologia Sécio-Histdrica),
foi me oportunizado compreender que o papel da educacdo na vida do ser humano vai
muito além de obter éxitos em avaliagdes, sejam elas para passar de ano ou para entrar
em um curso superior. Essas experiéncias formativas tém me levado a analisar o
processo educativo desenvolvido na escola como atividade humana responsavel pela
producdo da nossa propria humanidade.

Este trabalho também partiu de um projeto maior de extensdo do Nucleo de
Estudos e Pesquisas em Educacdo na Psicologia Socio-Historica, vinculado ao
programa de P6s-Graduacdo em Educacdo da Universidade Federal do Piaui. O projeto
intitulado “Universidade ¢ escola: um dialogo necessario na constituicdo do professor
pesquisador” tem por objetivo desenvolver acdes formativas colaborativas na escola de
educacdo basica que favorecam o desenvolvimento pessoal e profissional de professores
que atuam na escola, a constituicdo da identidade de discentes do curso de Pedagogia e
o desenvolvimento de pesquisa formacao de p6s-graduandos em educacdo.

Por conta dessa parceria, desenvolvemos ha aproximadamente doze meses
numa escola filantropica da cidade de Teresina-Pl atividade de pesquisa-formacéo,
produzindo nossas pesquisas a0 mesmo tempo em que possibilitamos formacao
continua dos professores em seu l6cus de atuacdo. Portanto, o presente trabalho se
processa em contexto de colaboracdo entre pesquisadores e professores e é fruto do
envolvimento da pesquisadora no campo de pesquisa.

Sabemos que a educagdo é ampla e se realiza nos espagos informais e formais

em nossa sociedade. S&o considerados espagos informais, por exemplo, sindicatos,
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igrejas, associacOes de bairro, ONGs, movimentos sociais, etc. Nesses espagos a
educacéo ocorre na medida em que as acdes sdo desenvolvidas no sentido de garantir a
formagdo cidada e ética do individuo. Sendo transmitida de modo assistemaético, a
educacdo no espaco informal se opera sem preocupacdo com a prévia organizacao

pedagdgica. Por esse motivo Vieira Pinto (2013, p. 15) assevera que:

Na sociedade todos educam a todos permanentemente. Como 0
individuo ndo vive isolado, sua educacdo € continua. Mais
particularmente, considerando-se apenas a transmissdo  dos
conhecimentos compendiados, a educacdo também é permanente, pois
0 grupo dominante tem todo interesse em reproduzir-se nas geragoes
sucessivas, 0 que faz transmitindo as novas geragcOes seu estilo de
vida, seu saber, seus habitos, seus valores, etc [...]. Por consequéncia,
nenhum membro da comunidade é absolutamente ignorante, do
contrario ndo poderia viver.

A educacdo formal, contudo, é o0 processo que se da em espaco
institucionalizado, com finalidade definida e amparada por lei como direito fundamental
do homem. Em funcdo dessas prerrogativas, a educacao formal é aquela realizada nas
escolas que atende a um objetivo especifico e legitimo: organizar e executar atividades
cuja finalidade seja formar intencionalmente o individuo, ou melhor, favorecer
aprendizagem e desenvolvimento de qualidades que ndo séo dadas aos seres humanos
no ato do nascimento. As qualidades humanas precisam ser produzidas, caso contrario,
essa vida humana em sociedade fica com sua qualidade comprometida.

Ao dissertar sobre esse processo, Saviani (2015) afirma que a atividade
pedagogica realizada na escola é a que garante a formacdo da segunda natureza dos
seres humanos. De acordo com o tedrico, a especificidade da educacdo formal é
exatamente a de garantir que nos tornemos humanos, o que significa, desenvolver
capacidades eminentemente humanas. E quais sdo essas capacidades? Como acontece
esse processo?

Vigotski (1996) ao tratar sobre o processo de desenvolvimento humano explica
que & medida que se complexificam as rela¢fes sociais, mais se exige dos seres
humanos, tornando mais complexo o processo de internalizacdo. Sendo assim, a
educacdo escolar exerce papel insubstituivel ao promover aprendizagens que se
adiantam ao desenvolvimento do estudante. Nesse viés, destacamos a fungdo

desempenhada pelos conteudos transmitidos na escola, 0s quais reinem conhecimentos
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que representam atividade acumulada pelos homens historicamente: conhecimento
cientifico e escolar.

De acordo com Leontiev (1978) educar o homem implica formar no individuo
qualidades que a natureza ndo Ihes da imediatamente ao nascer, contestando estudos que
concebem o desenvolvimento humano como processo de maturacdo organica e natural.
Este tedrico compreende o desenvolvimento do homem como processo histérico e
social que torna o homem produto e produtor das circunstancias da realidade. Na
relacdo com a realidade, 0 homem apropria-se dos objetos da sua cultura, buscando em
atividade superar os condicionamentos biologicos. Ao apropriar-se das objetivacdes
culturais 0 homem transforma seus 6rgaos em devires, transcendendo as limitagdes do
seu corpo humano.

Podemos dizer que cada individuo aprende a ser um homem. O que a
natureza Ihe da quando nasce ndo lhe basta para viver em sociedade.
E-lhe ainda preciso adquirir o que foi alcancado no decurso do
desenvolvimento histérico da sociedade humana (LEONTIEV, 1978,
p. 264).

Elucidamos que a relacdo produzida pelos estudantes na realidade educacional é
denominada neste trabalho de apropriacdo e objetivacdo dos conteddos escolares, na
qual evidencia a seguinte contradicdo: objetivacdo de novas fungdes psiquicas em
decorréncia da apropriagdo das objetivacOes das geragdes passadas, tendo em vista que
“[...] desde o principio da histéria humana, os proprios homens e as suas condi¢des de
vida ndo deixaram de se modificar e as aquisicdes da evolucdo de se transmitir de
geragdo em geracao” (LEONTIEV, 1978, p. 263).

Portanto, o presente estudo tem como objeto 0 processo apropriacdo e
objetivacdo dos contetdos escolares, por verificarmos sua importancia em garantir a
defesa da escola como espaco voltado para formacdo psiquica do estudante, porque tem
como esséncia a apropriacdo do conhecimento acumulado historicamente, ou seja, as
objetivacgdes produzidas pela humanidade.

Os conteudos escolares concebidos neste trabalho como matéria organizada e
acumulada historicamente, sdo peca fundamental que garantem legitimidade a escola e
esclarecem sua natureza e especificidade. Para tanto, reconhecemos que precisamos
desenvolver a tematica com dedicacgdo e seriedade, deixando clara a luta que travamos
com as determinagbes de um momento historico de supressdo da intelectualidade

humana, traduzido pelo obscurantismo politico e ideoldgico que visa formar sujeitos
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uteis e produtivos, distanciando-os da formacdo humana que os possibilita questionar,

criticar e intervir na sociedade.

1.1 Estado do conhecimento e explicacdo do movimento da pesquisa em torno do

objeto de estudo

Com o objetivo de conhecer como esse fendmeno tem sido tratado e o que as
pesquisas tém revelado sobre ele, fizemos levantamento de pesquisas realizadas entre 0s
anos de 2012 a 2019 no portal da CAPES, da SCIELO, no GOOGLE ACADEMICO e
livros, usando para isso 0s seguintes descritores: ensino e aprendizagem no Ensino
Médio, conteidos do Ensino Médio, apropriacdo de conceitos, apropriacdo e
objetivacdo no Ensino Médio. Dentre os trabalhos verificados, cerca de 44 no total,
incluindo teses, dissertacdes, artigos e livros, encontramos 6 dissertacGes, 1 tese, 1 livro
e 1 artigo que se relacionam diretamente & tematica investigada. Ou seja, os trabalhos
relacionados se adequavam ao recorte temporal (Gltimos 7 anos), tratavam do processo
educativo desenvolvido na escola e contemplavam os contetdos escolares na formagéo
do estudante de Ensino Médio.

Os demais trabalhos envolvendo os descritores citados foram excluidos porque
tratavam a temética focando ora na andlise do processo formativo do professor, ora na
organizacdo do ensino, com destaque nas praticas do professor. Outros trabalhos
apontavam como resultados a necessidade de se apostar no carater ludico e afetivo da
relagdo professor e estudantes como elementos principais a serem trabalhados na escola
dos dias atuais. Com base nesse levantamento, passamos entéo a considerar no universo
de 44 pesquisas publicadas entre 2012 a 2019, 9 trabalhos que apontam a relevancia de
construirmos o presente objeto de estudo.

Publicada em 2017, a pesquisa de mestrado de Silva (2017) intitulada: “O que ¢
ser aluno de ensino médio e como esse oficio é expresso e descrito na escola”, leva em
consideracdo as expectativas e interesses dos estudantes em relacdo a sua atividade
desenvolvida no contexto escolar. Os instrumentos adotados para realizar a analise
foram observagdes e entrevistas, com o objetivo de compreender como o aluno entende
seu oficio, quais suas atitudes e responsabilidades atribuidas a esse papel.

A pesquisa revelou que, de acordo com os sentidos evidenciados, ser aluno
envolve cumprir obrigaces e combinados, sendo que a escola é vista por eles como um

espaco de atividades obrigatorias necessarias para se obter um papel social. Os sentidos
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dos estudantes demonstraram também que a etapa de desenvolvimento a qual se
encontram envolve também a singularidade da adolescéncia, das relagdes construidas
com 0s grupos e das experiéncias unicas que lhes constituem como tais.

A dissertacao de mestrado de Moro (2017) que teve como titulo: “Seja qual for a
sua escolha, preste o enem: o exame nacional do ensino médio e a constituicdo do
estudante nota 10007, foi ancorada na perspectiva de Michel Foucault que trata dos
conceitos governamentabilidade e disciplinamento dos corpos e saberes, com objetivo
de mapear, em materiais da midia social Facebook, os modos de ser estudante bem
sucedido no Enem, bem como analisar processos de subjetivacdo e objetivacdo e
préticas de disciplinamento presentes no material reunido que atuam sobre 0s sujeitos
que se preparam para 0 exame. A metodologia ancorada pela andlise discursiva
foucaultiana possibilitou a pesquisadora compreender que 0s processos de subjetivacéo
e objetivacdo presentes nas postagens do Facebook demonstram a producdo do
estudante disciplinado, estudioso e autorregulado.

A dissertacdo de Castro (2017) intitulada: “O ensinar, o aprender ¢ o nao
aprender nos anos iniciais do ensino fundamental: um estudo das significacdes de
professores, pedagogos, alunos e seus responsaveis”. A metodologia utilizada teve
como base a abordagem microgenética, orientada pelo objetivo de analisar a producédo
de sentido sobre o ensinar, o aprender e o ndo aprender escolar, a partir das
significacbes dos entrevistados produzidas em entrevistas que focalizaram esses temas.
Por meio dessa investigacdo, a pesquisadora evidenciou o controle do trabalho
pedagogico por meio das politicas de avaliagdo, que ditam tempo e espaco necessarios
para as criancas aprenderem, o que levava os profissionais a tomarem atitudes
simplistas com relacdo aos estudantes que ndo se adequavam ao modelo de ensino
vigente.

A pesquisa de mestrado de Carmo (2016) intitulada “Da educagdo a
aprendizagem: a desumanizagdo do ser: um olhar sobre a formacdo do sujeito
cognoscente”, teve como objetivo compreender a formagdo do sujeito cognoscente no
contexto escolar da atualidade, a partir das relacbes de alteridade construidas entre
professor/alunos em uma classe de 9° ano do ensino fundamental de uma escola publica
de S&o Jodo Del-Rei. A metodologia desenvolvida pela pesquisadora foi a observacéo
em sala de aula e, como ferramenta de analise, a mesma utilizou recortes dos
acontecimentos da sala de aula. Os achados da pesquisa apontam para a importancia do

processo de ensino e aprendizagem mediado por uma perspectiva critica de
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humanizacdo. A pesquisadora, a partir da observacdo em sala de aula, pdde
compreender como as praticas em sala de aula véo se formando.

Diante dessas pesquisas de mestrado, podemos extrair para 0S nossos estudos
que na sociedade em que vivemos, 0s estudantes produzem necessidades e motivos que
os distanciam da atividade de estudo significativa e de qualidade para a formacao da sua
conduta. Entendemos assim que o oficio de ser estudante € um compromisso imposto
por agentes externos, 0 que torna sua atividade desenvolvida como estudante com
tendéncia a ser alienada.

As pesquisas evidenciam que estudante forma-se hoje na escola mediado pela
I6gica dos resultados e da eficiéncia, fundamentada pela sociedade capitalista que castra
0s anseios e necessidades singulares do adolescente por meio do disciplinamento dos
corpos e da conduta humana. Ou seja, verificamos que os contelidos escolares sdo
apropriados pelo estudante de forma utilitaria, sem que se converta em desenvolvimento
de novas qualidades humanas.

Compreendemos que os motivos produzidos pelos estudantes de apropriagéo e
objetivacdo dos conteddos escolares sdo fundamentados no pragmatismo, reflexo das
determinac6es da sociedade capitalista que impde normas e valores a escola e as formas
de organizacdo do ensino do professor. 1sso nos leva a apreender que as préaticas
pedagogicas realizadas pelo professor se desenvolvem em determinadas premissas, isto
é, sua autonomia € relativa no que se refere ao planejamento e execucao dos objetivos
em sala de aula.

A pesquisa a nivel de doutorado: “Os motivos formadores de sentido no
contexto das atividades de ensino e estudo na escola publica brasileira”, desenvolvida
por Franco (2015), foi realizada com base nos seguintes objetivos: investigar 0s
processos de desenvolvimento da professora no ensino (trabalho educativo) e dos
estudantes no estudo (formagdo); fomentar a organizacdo de um tipo de ensino que
contribua para o desenvolvimento integral do estudante, em particular, seu pensamento
e conceitos teoricos, pela via da formacéo das acbes mentais.

Buscando atender a esses objetivos, como metodologia, a pesquisadora fez uso
da pesquisa intervencao didatico-formativa, envolvendo uma professora de matemaética
e 21 estudantes do 8° e 9° ano do ensino fundamental durante trés semestres numa
escola puablica municipal. Os instrumentos utilizados foram: estudos didaticos-
formativos, atividades orientadoras de ensino, notas reflexivas, ag0es de aprendizagem,

de registros dos estudantes, gravacdes em audio e anotagdes de campo. Os resultados da



18

pesquisa apontaram que quando a organizacdo do processo de formacdo docente se
articula coerentemente com o trabalho educativo (organizagédo das atividades de ensino
e de estudo), resulta em desenvolvimento docente.

A pesquisa de mestrado intitulada: “Um olhar sobre os processos de apropriagao
e objetivacdo da abordagem de questdes sociocientificas na formacédo de professores de
ciéncias naturais”, Vale (2017), teve como objetivo compreender como ocorre a
apropriacéo e objetivacdo da Abordagem de QSC por professores de ciéncias em um
processo de formacdo docente no ambito de uma disciplina sobre Orientacdo CTS para
0 processo ensino-aprendizagem. A partir dos pressupostos teoricos e metodoldgicos da
Teoria da Atividade Histérico Cultural, a pesquisadora analisou a elaboracdo de um
experimento didatico formativo, bem como concepgdes e andlises de atividades
realizadas pelos professores participantes. Os resultados da pesquisa indicam que o
experimento formativo contribuiu para que os professores pudessem compreender a
abordagem de QuestBes Socio-Cientificas, sinalizando também a emergéncia de se
investir na formag&o continuada do professor.

Diante das pesquisas de Franco (2015) e de Vale (2017), podemos entender que
as pesquisadoras fizeram uso de procedimentos que contribuiram para a apreensdo do
objeto de estudo com maior profundidade. Embora Franco (2015) tenha estabelecido
como eixo central na sua pesquisa a atividade de ensino e de estudo e tenha chegado a
unidades de analise que evidenciam o processo de apropriacdo e objetivacdo, a
pesquisadora tratou esse processo como simples processo interativo entre professor e
alunos, optando por analisar somente a producao de sentidos da professora interlocutora
nesse processo.

Com foco também no professor, Vale (2017), contudo, deixou claro que sua
intencdo era 0 processo de apropriacdo e objetivacdo do profissional docente. Com base
na Psicologia Historico-Cultural, a pesquisadora por meio do experimento didatico-
formativo pode compreender o processo de apropriacdo e objetivacdo. Esse processo
envolvendo o uso da abordagem de Questdes Socio-Cientificas (QSC) constituiu-se,
para ela, como processo de formacédo critica do professor capaz de contribuir para o
processo de letramento cientifico e tecnolégico dos alunos.

A pesquisa de mestrado de Anjos (2013) que tem como titulo “O
desenvolvimento psiquico na idade de transi¢do e a formacéo da individualidade para si:
aportes teoricos para a educacdo escolar de adolescentes” apresenta trabalho de natureza

tedrica, fundamentado na Psicologia Historico-Cultural e na abordagem helleriana de
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individualidade. Tendo como objetivo superar visdes naturalizantes e patologizantes
sobre a adolescéncia, a pesquisa evidencia que a adolescéncia, concebida como idade de
transicdo, constitui-se em momento privilegiado de desenvolvimento.

O artigo desenvolvido por Belieri e Sforni (2018) intitulado de: “O conteido
filosofico e o sujeito da aprendizagem: aportes para a organizacdo do ensino de
Filosofia em nivel médio” tem como finalidade evidenciar a relagcdo entre as
caracteristicas do periodo de desenvolvimento humano correspondente ao Ensino Médio
e o conhecimento filosofico. Portanto, as autoras visam analisar a relagdo entre o objeto
de ensino (conceito filoséfico) e o sujeito da aprendizagem (adolescente), identificando
acOes didaticas que buscam aproximar os motivos de ensinar filosofia aos motivos de
aprendizagem dos estudantes. A pesquisa foi ancorada nos pressupostos da Psicologia
Historico-Cultural e como procedimento metodoldgico as pesquisadoras elaboraram um
planejamento experimental para o ensino de conceitos filoséficos, desenvolvido em uma
turma do terceiro ano do ensino médio.

As pesquisas desenvolvidas por Anjos (2013) e por Belieri e Sforni (2018) estdo
ancoradas na Psicologia Historico-Cultural e apresentam indicativos de que o
adolescente torna-se capaz, por meio do processo apropriacdo-objetivacdo dos
conteddos escolares, de formar a consciéncia para si, sendo assim possivel, nessa fase,
realizar pensamento conceitual. Anjos (2013) demonstra isso ressaltando o papel
importante da mediacdo pedagdgica do professor no desenvolvimento das funcbes
psiquicas humanas do adolescente, possibilitando ao jovem formar sua personalidade e
visdo de mundo. Belieri e Sforni (2018) contribuem para esse entendimento,
acrescentando que o sucesso do ensino do professor se deve a compreensao do sujeito
do Ensino Médio, o adolescente. Para as autoras, o professor tem maiores possibilidades
de propor situagdes que impulsionam o pensamento conceitual dos alunos quando
compreende a etapa formativa do seu aluno.

O livro de Duarte (2016) denominado: “Os conteudos escolares e a ressurei¢ao
dos mortos” apresenta uma analise acerca dos conteudos escolares numa perspectiva
transformadora, possibilitando ao leitor compreender o movimento dialético de
reproducdo do social e producdo do novo a partir da apropriacdo das objetivacOes
humanas. Esse processo de reproducgéo e producdo se da na escola, tendo em vista que
nesta instituicdo o individuo acessa o saber acumulado historicamente. Segundo o autor,
0 saber acumulado se condensa em conteudos escolares e ganha vida quando os

estudantes, seres singulares, se apropriam deles produzindo significacbes que se
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convertem em novos modos de ser, pensar e agir na sociedade. A obra de Duarte (2016)
¢ fundamentada pelos pressupostos marxistas, visando assim evidenciar como 0
processo de apropriagdo das objetivagdes humanas realizado nas escolas movimenta o
ser cognoscente a ponto de revolucionar sua consciéncia e sua forma de enxergar o
mundo.

A tese, as dissertagdes, o livro e o artigo demonstram que o interesse em estudar
a tematica é recente, contudo, pela abrangéncia dos enfoques e pelas opcgoes
metodoldgicas, podemos verificar a preocupacdo dos pesquisadores em estudar 0s
processos desenvolvidos na escola, especificamente no espaco da sala de aula, dado que
ainda s&o marcantes as contradi¢cdes decorrentes das producgdes de sentidos dos sujeitos
que fazem parte de uma sociedade classista como a nossa.

As pesquisas destacadas revelam o esforco da comunidade cientifica em
compreender o fenbmeno educativo para além da sua aparéncia, para além dos aspectos
objetivos que podem ser facilmente analisados. Todas essas pesquisas apresentam-se
como possibilidades reais de compreender uma dimensdo da educacdo escolar que se
revela apenas pela analise das mediacdes subjetivas que orientam a relagdo homem e
mundo.

Além desse particular, esses trabalhos também contribuem para dar centralidade
aos processos educativos escolares, conferindo a escola a importancia e o valor histérico
que ela tem na construcdo da sociedade mais desenvolvida. Nesse sentido, nossa
pesquisa se justifica porque ela almeja colaborar com a producdo de conhecimentos
acerca dos processos educativos escolares vivenciados pelos estudantes do Ensino
Médio, em especial, 0 processo de apropriacao-objetivacao dos contetidos escolares.

A pesquisa em destaque denominada apropriacdo-objetivacdo dos conteudos
escolares se revela necessaria porque busca evidenciar aspectos da dimensdo subjetiva
do processo educacional (BOCK; GONCALVES, 2009), expandindo conhecimento
acerca do papel das atividades desenvolvidas na escola para formagdo do estudante do
Ensino Médio, apreendendo, como o estudante, ser social em continuo movimento,
produz sentidos e significados ao apropriar-se das objetivacbes elaboradas
historicamente.

Ela também pretende ampliar a discussdo, com base na Psicologia Historico-
Cultural e na Pedagogia Historico-Critica, de que a escola apesar de reproduzir as
relacfes de dominacdo e subordinagéo ao capital, ela também pode viabilizar praticas de

transformacédo dessa relacdo. Compreendemos, assim, que a instituicdo escola mantém



21

relacdo dialética com a sociedade, sendo que esta € determinada pelas leis do mercado
competitivo, produzindo praticas voltadas para reproducdo da ordem vigente ao mesmo
tempo em que possibilita ao estudante produzir novas fung¢@es psiquicas ao apropriar-se
das objetivacdes acumuladas historicamente.

Esse fato ocorre porque o estudante ndo se apropria dos conteidos escolares de
forma mecanizada, mas sim mediado pelas condi¢Bes postas no seu momento historico,
isto &, pela sua historia de vida, em especial pelos seus afetos, motivos e necessidades.
Tendo em vista a complexidade da formacdo humana, elucidamos que o homem néo é
ser apenas de acomodacdo, pois, diferentemente dos demais animais, apropria-se dos
objetos da realidade incorporando-os a sua dimensdo subjetiva, a0 mesmo tempo em
que produz novos meios de preservar-se na existéncia. Nessa perspectiva,
consideramos, no presente trabalho, o estudante-homem como algo “[...] em processo de
devir, de transformar-se em algo ou alguém que ainda ndo ¢, mas pode vir a ser”

(DUARTE, 2016, p. 01), tendo em vista que:

[...] os conhecimentos cientificos, artisticos e filosoficos carregam
atividade humana condensada, sintetizada, ou seja, vida em forma
latente. O trabalho realizado sobre esses conhecimentos, com a
finalidade de transmiti-los as novas geraces, traz 0s mortos
novamente a vida. [...] a reproducéo da cultura é um processo dialético
movido pela contradicdo entre dois polos: o da conservacdo do
existente e o do surgimento do novo. A educagdo consiste exatamente
nesse processo dialético de reprodugdo do humano em cada individuo.
Mas, para compreender dialeticamente esse processo de reproducdo, é
preciso entender o movimento no qual algo preserva sua identidade e
se transforma em outra coisa diferente do que ele é (DUARTE, 2016,
p.2e3).

O autor chama atencdo para o fato dos contetdos escolares exercerem funcgéo
importante em nossa sociedade: trazer a vida a matéria acumulada historicamente gracas
ao processo de apropriacdo e objetivacdo, transmitindo as novas geragdes contetdos que
garantem sua formacgdo humano-genérica. Isso quer dizer que o processo desenvolvido
na instituicdo escola de transmisséo e assimilacdo de conteudos movimenta a psique dos
estudantes ao fazer com que eles se apropriem das ideias, conceitos e técnicas
produzidos pelas geracGes passadas, incorporando-0s a sua subjetividade. E ao trazer
para si 0s contetdos apropriados, os estudantes produzem novas relacbes com a
realidade em que vive num processo continuo de preservacdo do velho e emergéncia do

novo (seja no campo material ou psiquico).
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A conjuntura social marcada por valores capitalistas que estimulam o consumo,
a competicdo e a valorizacdo do ter em detrimento do ser exerce forte influéncia no
modo de ser dos estudantes. A reforma do ensino médio®, por exemplo, constitui-se
numa medida de financiamento do Ensino Médio que visa superar os indices de
defasagem e de evasdo escolar, propondo um ensino mais atraente aos estudantes.

Os contetdos escolares, sendo o alvo principal dessa reforma, sdo organizados e
reformulados com base na sua atratividade, ou seja, voltados para um ensino que
promova o ingresso mais rapido possivel no mercado de trabalho (SANDRI, 2017). O
ensino integrado a formacéo profissional é o principal objetivo da reforma, que vem
sendo idealizada desde a implantacdo da LDB n° 9.394-96.

A reforma do Ensino Médio € produto do social determinando a vida das
pessoas. Reformas desse tipo reafirmam as escolas, sobretudo as publicas, a servico da
ideologia do capital. Essa ideologia leva os jovens de baixa renda a acreditarem que a
formagdo de determinadas competéncias e a meritocracia sdo suficientes para a
consolidacéo de seus projetos de vida.

Essa ideologia mascara ainda a realidade contraditoria produzida pela relacéo
educacdo e trabalho na nossa sociedade, pois a0 mesmo tempo em que se exige cada vez
mais dos jovens em termos de capacidades para atuarem no mercado de trabalho, menos
condicdes se oferece para isso na escola. E na escola, portanto, que “[...] aprofunda-se o
fosso entre a exigéncia de generalizacdo da alta cultura e as dificuldades crescentes que
as relagdes sociais burguesas opdem ao desenvolvimento cultural” (SAVIANI, 2011, p.
218).

O acirramento produzido entre o que a sociedade cobra da escola e o que ela,
diante das condicdes de funcionamento, realmente tem ofertado aos estudantes, tem
levado a sociedade a desacreditar no valor da escola brasileira, sobretudo, a publica. O
permanente sucateamento das escolas publicas no Brasil e a precarizagdo do trabalho
docente tem favorecido a desvalorizacdo da educacdo, e isso tem trazido sérias
consequéncias para a formacéo da juventude brasileira.

Diante dos fatos, questionamos: qual tem sido a relagdo dos estudantes com o
Ensino Médio? O que o Ensino Médio significa para os estudantes que o frequentam?

Qual tem sido a relacdo dos estudantes do Ensino Médio com os conteudos escolares?

! Reforma elaborada pelo Ministério da Educagao e Cultura (MEC) e pelo Banco Mundial, concretizada
pela lei n° 13.415, de 16 de Fevereiro de 2017 que propde o acesso dos estudantes & educacéo técnica e
profissionalizante na escola mediante a flexibilizacdo dos conteldos do ensino médio, possibilitando ao
estudante definir sua trajetoria formativa.
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Os estudantes conseguem compreender que os contetidos escolares sdo necessarios em
suas vidas?

Charlot (2013) compreende esses problemas decorrentes da formagdo humana na
escola estreitamente ligados ao processo de globalizacdo, que nada mais é do que um
processo socioeconémico que tem por finalidade a progressdo da logica neoliberal,
exigindo dos alunos qualidade e eficiéncia para atender aos objetivos do mercado

competitivo.

Com efeito, a logica neoliberal da concorréncia tende a reduzir a
educacdo a uma mercadoria escolar a ser rentabilizada no mercado dos
empregos e das posicOes sociais e isso faz com que formas de
aprendizagem mecanicas e superficiais, desconectadas do sentido do
saber e de uma verdadeira atividade intelectual, tendam a predominar
(CHARLOT, 2013, p. 60 e 61).

Pelos registros do Censo Escolar? do ano de 2018, verificamos uma queda no
nimero total de matriculas de 7,1% dos estudantes de Ensino Médio, seguindo a
tendéncia de queda dos ultimos quatro anos. Os maiores problemas enfrentados por esta
etapa de ensino hoje, com base no Censo Escolar, € a evasao escolar.

Buscando respostas para além da aparéncia, recorremos a discussdo que o
Ministério da Educacdo e Cultura (2019) faz sobre, e fomos compreendendo que isso
ocorre porgue as relagbes que os estudantes estabelecem com o Ensino Médio sdo de
estranhamento, visto que os conteldos oferecidos por esta etapa de ensino ndo
estabelecem conexdo com suas perspectivas de vida. Tendo em vista a posi¢édo do MEC
guanto aos motivos da evasdo escolar no Ensino Médio indagamos: como tornar
significativos os conteudos escolares para a vida dos estudantes do Ensino Médio?

Diante dessa questdo, ressaltamos em nosso trabalho que a funcdo social da
escola é impar na sociedade: tornar o0 humano o mais humano possivel. Essa afirmacédo
tem algumas implicacBes que se contrapdem a concepcdo mercadoldgica de ensino
posta nos dias atuais. Com base nas ideias de Saviani (2015) o ato educativo possui
especificidades, sendo a principal transmitir o saber acumulado historicamente, visando
que o estudante se aproprie do mundo a sua volta, tornando-se capaz de viver em

sociedade. A atividade pedagdgica implica, portanto, no estudo e no ensino das ciéncias,

? pesquisa realizada anualmente que tem por objetivo divulgar informagdes de alunos (referente a
matriculas), docentes das escolas da educacéo béasica, destacando suas condi¢des de funcionamento.
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das artes, da cultura, isto é, de todo o patriménio produzido e acumulado pela
humanidade.

Isso quer dizer que a atividade desenvolvida na escola, seja do professor, o
ensino, seja do aluno, o estudo, mais do que uma atividade prazerosa, requer o
desenvolvimento de funcdes que ndo se herdam no nascimento, mas se desenvolvem
por meio do trabalho arduo, do hébito, do esforco mental e fisico realizado por
professores e estudantes.

Apropriacdo e objetivacdo constituem-se, assim, em processo dialético e ancora-
se na perspectiva de que o homem néo nasce humano, mas desenvolve-se mediado pelas
relagbes sociais, em especial nas trocas com 0s pares e na apropriacdo da cultura
acumulada historicamente. Ao se apropriar da cultura, o homem objetiva-a, produzindo
ideias e condutas (LESSA; TONET 2011), desenvolvendo sua atividade e consciéncia.

Nesse viés, a funcdo da escola é definida pela garantia de apropriacéo da cultura
no seu aspecto mais desenvolvido e que se expressa nos contetdos escolares,
favorecendo a reproducdo da cultura humana e producdo da humanidade no homem.
(LEONTIEV, 1978). Ou seja, a escola como espaco de educacdo, é a instituicdo social
cuja funcdo é a formacéo da subjetividade do estudante. Como isso acontece?

Compreendemos que é pela produgdo de necessidades e motivos que levam ao
desenvolvimento da atividade de estudo que deve ter como finalidade a apropriacdo dos
objetos da cultura, em especial, os conceitos cientificos. Essa atividade, segundo
Vigotski (1996), Leontiev (1978) e demais apropriadores da Psicologia Histérico-
Cultural, ndo acontece a revelia dos motivos, dos afetos, ou seja, dos significados e
sentidos. E pela mediacdo dos significados e sentidos que os estudantes formam
conceitos na escola.

O processo vivenciado na instituicdo escolar encontra-se organizado conforme
praticas que visam a transformacdo dos conceitos espontaneos apropriados na vida
cotidiana, em conceitos cientificos, apropriados na escola. Esse atributo se constitui
como esséncia da escola, dado que o acesso aos conhecimentos produzidos pela
humanidade que se encontram condensados em conteldos escolares permite aos
estudantes desenvolverem sua segunda natureza (SAVIANI, 2015), o que é denominado
por Vigotski (2009) de fungbes psiquicas superiores. Entretanto, compreendemos que
esse processo € marcado por contradigcdes internas e externas que revelam as premissas

nas quais professores e estudantes desenvolvem sua atividade.
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Com base na Psicologia Histérico-Cultural e na Pedagogia Histérico-Critica,
ressaltamos que o processo apropria¢do-objetivacdo dos conteidos escolares é produto
da atividade de ensino do professor, no que se refere a organizacao das a¢des em sala de
aula e da atividade de estudo dos educandos. A escola ndo é o Unico espaco de formacéo
da consciéncia do individuo, mas, nessa pesquisa, 0 foco é a escola por compreendé-la
como instituicdo social que tem essa funcdo no ambito da sociedade, tendo em vista que
todas as préaticas nela desenvolvidas precisam ser dirigidas para esse objetivo.

Partindo do pressuposto de que a formacdo humana tem como cerne o
desenvolvimento das funcbes psiquicas superiores, fomentadas nas situacdes sociais
organizadas pela atividade de ensino do professor voltadas para o desenvolvimento da
atividade de estudo do educando, realizamos a investigacdo do processo desenvolvido
pelos estudantes do Ensino Médio de apropriacdo-objetivacdo dos conteudos escolares,
por acreditarmos que a analise desse fenbmeno suscitara reflexdes acerca da atividade
do ensinar e do aprender na escola que temos hoje.

Tomando como base esses entendimentos, a presente pesquisa parte da seguinte
questdo problema: como se constitui 0 processo apropriacdo-objetivacdo dos conteidos
escolares pelos estudantes do Ensino Médio? A partir deste problema, construimos o
seguinte objetivo geral: Analisar o processo apropriacao-objetivacdo dos contetdos
escolares no Ensino Médio.

O processo educativo desenvolvido na escola que aqui denominamos
apropriacdo-objetivacdo tem sido realizado conforme diferentes abordagens. Segundo
Behrens (2010), essas abordagens se referem aos aspectos pedagdgicos, dividindo-se
em conservadoras e inovadoras. No rol das abordagens conservadoras, a autora inclui a
pedagogia tradicional, a escolanovista e a tecnicista. Embora aparentemente essas
pedagogias se diferenciem, elas permanecem iguais em sua esséncia, pois nenhuma
delas rompe com a logica da reproducdo e manutencdo das relacdes de opressao e
exclusdo que sustentam o sistema social no pais.

Quanto as pedagogias consideradas inovadoras, a autora compreende como
pedagogias que se fundamentam numa perspectiva critica de realidade. No conjunto das
pedagogias inovadoras estdo as pedagogias libertadora e critico-social dos contetdos.
Ambas, a nosso ver, sdo pedagogias que favorecem o desenvolvimento do individuo
numa perspectiva critica e emancipadora, pois propde o desenvolvimento de préaticas

pedagogicas cuja finalidade é a transformacé&o social.
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Essas abordagens, tanto as conservadoras quanto as inovadoras, fundamentam
até os dias de hoje as préaticas pedagdgicas, sendo compreendidas de forma acritica por
muitos educadores. A teoria da escola critico-reprodutivista teceu criticas severas a
escola construida mediante essas abordagens, cercada por pensadores que concebiam 0
ensino formal como reprodutor da estrutura alienante da maquina estatal.

Contudo, a critica produzida pela teoria da escola critico-reprodutivista ndo foi
capaz de elaborar uma sintese que possibilitasse 0 movimento revolucionario do quadro
educacional. Ou seja, fundamentou-se na tautologia da critica pela critica. Segundo
tedricos como Severino (1941), Saviani (2007) e Duarte (2016), essa teoria €
considerada reformista, porque n&o conseguiu romper com a estrutura da escola
reprodutora das desigualdades educacionais e sociais, servindo apenas para distorcer a
especificidade do ato educativo: transmissdo e assimilacdo do saber acumulado.

As criticas existentes aos contetidos escolares sdo porque a forma como séo
transmitidos aos estudantes os distancia das suas vidas reais, tornando-se responsavel
por dissociar sujeito e sociedade. Mas qual a importancia dos contetidos escolares para a
formacdo humana? Defendemos que seja o0 entendimento dos conteddos numa
perspectiva humano-genérica fundamentada na Psicologia Historico-Cultural e na
Pedagogia Histérico-Critica.

Isso quer dizer que a perspectiva tedrica e de ensino a qual nos firmamos
relaciona os conteudos escolares aquilo que ha de mais desenvolvido na humanidade em
termos de ciéncia, cultura e arte. Mas para que esse tipo de formacdo se plasme, sdo
necessarias as condicdes objetivas e subjetivas da escola e sociedade. Reconhecendo
que a escola atende aos interesses da sociedade, que hoje se fundamenta nas premissas
do capital, no mercado educacional competitivo e na producdo de estudantes Uteis e
especialistas, temos esse grande desafio que sabemos ndo ser resolvido em curto prazo.

Todavia, sdo pesquisas como essas que propiciam o movimento, mudancas
embora sutis no modo de compreendermos o papel dos conteldos escolares para a
aprendizagem e desenvolvimento dos jovens que vivenciam o Ensino Médio. Assim
como a apropriacdo de signos favorece a producgdo de funcBes psicoldgicas superiores
essenciais para a vida humana em sociedade, a apropriagdo dos conteudos escolares
favorece o desenvolvimento de qualidades humanas, e cabe a escola cumprir essa
funcg&o tdo essencial para a humanidade.

Como compreendermos a partir de Vigotski (2009) que toda atividade é

significada e que as significagOes constituem e expressam 0s modos de pensar, sentir e
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agir do ser humano, definimos nossos objetivos, sobretudo os especificos: 1) Analisar
as significacdes produzidas pelos professores sobre a atividade pedagdgica no Ensino
Médio; 2) Apreender situacdes de ensino-aprendizagem que evidenciam apropriacdo e
objetivacdo dos conteudos escolares pelos estudantes; 3) Analisar significacdes
produzidas pelos estudantes sobre os contetdos escolares.

Este trabalho estd organizado em seis se¢fes. Na primeira secdo correspondente
a esta introducdo, contextualizamos a tematica ressaltando os motivos pessoais e
objetivos que impulsionaram a escolha pelo objeto de estudo. Os motivos pessoais
dizem respeito a relagé@o entre a apropriacédo e a objetivacdo dos contetidos escolares e a
historia pessoal da pesquisadora, na qual evidencia de forma breve sua vida escolar
marcada por vivéncias que a instigaram investigar o presente objeto. Em se tratando de
pesquisa cientifica, buscamos também evidenciar os motivos objetivos na escolha do
objeto, tendo como ponto de partida o levantamento de pesquisas realizadas entre 0s
anos de 2012 a 2019 (teses, dissertacdes, artigos e livros), que suscitaram a
pesquisadora o aprofundamento de questdes importantes em torno do objeto de estudo,
levando-a ao movimento de elaboracdo da problematica e dos objetivos de pesquisa.

A segunda secdo, correspondente ao referencial tedrico que embasa o presente
estudo, dividimos em 3 subsec¢des. Na primeira subsegdo intitulada “Apropriagdo e
objetivacdo: processos de constitui¢do do género humano™ esclarecemos que o processo
apropriacdo-objetivacdo decorre do processo de trabalho, consistindo em mediagédo
fundamental para o desenvolvimento humano.

Na segunda subsecdo que tem como titulo: “Especificidade da educagdo escolar
na formag¢ao humana” tratamos da relacdo trabalho e educacdo ¢ como essa relagao se
transformou na passagem do modo de producdo comunal a propriedade privada.
Verificamos também nessa subsecdo que por mais que a apropriacdo e a objetivacdo dos
contetidos escolares seja determinada pelos valores da légica do capital, restringindo aos
estudantes o0 acesso a contetdos que lhe garantam uma formacdo integral, professores e
alunos conseguem transformar essa relagdo, produzindo objetivacGes que ampliam seu
modo de pensar, sentir e agir na sociedade.

A terceira subsecdo denominada: “A atividade pedagodgica e a importancia dos
contetdos escolares para o desenvolvimento do estudante” elucida a atividade
pedagdgica numa perspectiva ampla que engloba necessariamente quatro dimensoes: 1)
Atividade acumulada pela humanidade condensada em conteldos escolares; 2)

Atividade de organizacdo do ensino; 3) Atividade de ensino do professor; 4) Atividade
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de estudo do aluno. Portanto, a atividade pedagdgica consiste em mediacdo impar que
coloca o estudante em relagdo com o universal, ou seja, 0 patrimonio humano produzido
historicamente. Desse modo, evidenciamos que essa relacdo ndo corresponde
simplesmente a uma ida e volta, mas um processo mediado pela atividade que faz com
que o estudante-homem aproprie-se dos conteudos e produza objetivacdes que se
traduzem em novas relagdes na sala de aula, na escola e na sociedade.

Na terceira se¢do, tracamos nosso trajeto metodoldgico explicando o modo
como chegamos as finalidades propostas. Nessa secdo, esclarecemos que a pesquisa
desenvolvida é vinculada a um projeto de pesquisa formacao realizado por meio da
parceria escola e universidade. Descrevemos também a escola da pesquisa e 0 contexto
no qual ela se constitui como espaco educativo, assim como definimos os interlocutores,
0s instrumentos vinculados aos objetivos e a forma como tratamos os dados da
pesquisa. Na quarta e quinta secdo, analisamos os dados da pesquisa produzidos por
meio dos instrumentos aplicados ao professor e aos estudantes participes. Na sexta e
ultima secdo tecemos nossas consideragfes finais, bem como os achados que
colaboraram para o entendimento da relacdo atividade pedagoOgica e apropriacao-
objetivacdo dos conteudos escolares para a formagéo do humano.

Esta investigacdo se desenvolvera a partir da premissa de que o homem é ser
historico-cultural que forma sua consciéncia a partir das situacbes sociais de
desenvolvimento. Isto significa que aquilo que nos tornamos e que determinam nossos
modos de existéncia (isso envolve, pensar, sentir e agir) é constituido no social, por
meio dessas situac¢des sociais e do modo como nos apropriamos dos objetos na cultura
humana.

De acordo com Leontiev (1978), o processo de tornar-se humano nao se realiza
naturalmente, pois envolve a dialética apropriacdo e objetivacdo. Nesse processo, 0
individuo se hominiza mediado pelas objetivacfes produzidas pelas geragdes passadas,
atribuindo a elas novas fungdes ao mesmo tempo em que transforma a si mesmo. 1sso
quer dizer que os individuos sé adquirem as caracteristicas humanas no social,
mediados pela dialética apropriacdo e objetivacdo, garantindo 0 movimento continuo da
humanidade.

Considerar que a formagdo humana se realiza nesse processo requer assumirmos
a defesa da transmissédo dos conhecimentos acumulados como fundamento crucial de
humanizagdo, visto que as produ¢Bes humanas como conceitos, técnicas, teorias e

instrumentos ao longo dos tempos se transformam em riquezas culturais com intuito de
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serem repassadas as geracOes seguintes, garantindo assim o desenvolvimento humano.
E sobre esse processo vivenciado cotidianamente na escola por professores e alunos que

a pesquisa se pauta.
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2 APROPRIACAO CULTURAL E DESENVOLVIMENTO HUMANO:
ELEMENTOS TEORICOS PARA ENTENDIMENTO DA FINALIDADE DA
EDUCACAO ESCOLAR

Esta secdo trata de evidenciar que a apropriacdo dos conteudos escolares
mediatiza a objetivacdo de novas fungdes psiquicas, expandindo a consciéncia do
estudante para além da imediaticidade do pensamento cotidiano. Para melhor
entendimento do fendmeno proposto, dividimos a secdo em trés partes. Inicialmente,
discutimos acerca da apropriacdo e objetivacdo como processo proveniente do trabalho
que garante a formacgdo do género humano. Em seguida, as discussdes centram-se em
elucidar como as condicOes objetivas e subjetivas da realidade social, no caso
educacional, colaboram para o desenvolvimento humano do estudante do Ensino
Médio. Finalmente, encerramos a secdo abordando sobre o papel da atividade
pedagogica na transmissdo dos contetdos escolares, em prol da apropriacdo da cultura
acumulada que garante aos estudantes dar saltos qualitativos de desenvolvimento.

2.1 Apropriacédo e objetivacao: processo constitutivo do género humano

A compreensdo do processo apropriacdo e objetivacdo da cultura humana como
condicdo essencial para explicacdo da constituicio do género humano requer,
antecipadamente, alguns esclarecimentos. Que é o homem? Como ele torna-se humano?

Segundo Leontiev (1978, p. 263), “a hominizacdo, enquanto mudancas
essenciais na organizacdo fisica do homem, termina com o surgimento da historia social
da humanidade”. O homo sapiens que passou por um longo processo de aquisi¢do de
propriedades bioldgicas, constitui-se em ser complexo, mediado pelo trabalho e por
outros elementos materiais e subjetivos que compdem a realidade.

O tedrico reconhece a partir dos estudos da sua época, que 0 processo da
passagem do animal ao homem se deu por meio de trés estagios: 1) preparacdo
bioldgica (modificacdo gradativa da estrutura fisica do homem, face as novas demandas
de adaptacdo ao meio); 2) passagem ao homem, “[...] marcada pelo inicio da fabricacio
de instrumentos e pelas primeiras formas, ainda embrionarias, de trabalho e de
sociedade” (1978, p. 261); 3) homo sapiens, visto como 0 momento no qual o homem
passou a dispor de uma estrutura biolégica que o potencializava realizar saltos, se

libertando “[...] da sua dependéncia inicial para com as mudangas biologicas
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inevitavelmente lentas, que se transmitem por hereditariedade. Apenas as leis socio-
historicas regerdo doravante a evolu¢ao do homem” (LEONTIEV, 1978, p. 262).

Vigotski, (1996, 1998, 2009, 2010) evidencia por meio de seus estudos que 0
homem possui origem animal ao mesmo tempo em que se distingue qualitativamente
dos seus antepassados animais. Isso porque o processo de humanizagdo resulta das
relacfes sociais produzidas a partir do trabalho, modificando a natureza do individuo.
Para esse tedrico, o processo de tornar-se humano envolve o desenvolvimento historico
do seu psiquismo, isto &, um processo que apesar de ter base bioldgica é determinado
essencialmente pelas relagdes produzidas no social.

Desde entdo, tendo em vista a necessidade de fixar objetos materiais e
intelectuais produzidos no processo de trabalho, 0 homem cria modos de transmitir as
novas geracoes os saberes produzidos, com a finalidade de desenvolver-se reproduzindo

o social. Ou seja:

[...] no decurso da atividade dos homens, suas aptiddes, 0s seus
conhecimentos e o seu saber-fazer cristalizam-se de certa maneira nos
seus produtos (materiais, intelectuais, ideais) [...]. Cada geragdo
comega, portanto, a sua vida num mundo de objetos e de fendmenos
criado pelas geracdes precedentes. Ela apropria-se das riquezas deste
mundo participando no trabalho, na produgdo e nas diversas formas de
atividade social (LEONTIEV, 1978, p. 263).

A partir do exposto podemos entender que as caracteristicas humanas nao sédo
transmitidas de pais para filhos, mas desenvolvidas socialmente a medida que o0s
individuos se apropriam dos contetidos materiais e intelectuais da cultura. Ao apropriar-
se dos contetdos culturais, o homem produz sua humanidade (SAVIANI, 2015),
incorporando a sua individualidade as rela¢des produzidas no social.

Compreendemos com isso que por meio da apropriacdo das objetivacdes da
cultura, o homem passou a ser regido ndo mais por leis bioldgicas, mas por leis
historico-culturais, o que implica dizer que o homem atual “[...] possui ja todas as
propriedades biologicas necessarias ao seu desenvolvimento ilimitado” (LEONTIEV,
1978, p. 262).

Marx e Engels (2002) corroboram dessa ideia ao afirmar que na verdade o
primeiro fato histérico é a producao de novas necessidades. Considerando ndo somente

o0 ser humano em si, mas, sobretudo, as condi¢cdes para sua existéncia, esses dois autores
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elaboraram premissas que elucidam a producéo e reproducao da vida humana por meio

trabalho:

[...] a premissa de que os homens tém de estar em condi¢des de viver
para poderem fazer Historia. Para viver é preciso, sobretudo, comer,
beber, vestir-se, ter uma habitacdo etc [...]. O segundo ponto a ser
considerado é que uma vez satisfeita a primeira necessidade, a a¢do de
a satisfazer e o instrumento utilizado para isso, conduzem a novas
necessidades e essa producdo de novas necessidades é o primeiro fato
histérico [...]. O terceiro ponto, que logo de inicio entra no
desenvolvimento historico é o fato de os homens, dia a dia, renovarem
a sua propria vida, comecarem a fazer novos homens, a se reproduzir
[...]. Revela-se, assim, de imediato, um sistema de lagos materiais
entre 0s homens, o qual é condicionado pelas necessidades e pelo
modo da producdo e tdo velho como os préprios homens (MARX;
ENGELS, 2002, p. 36 e 37).

Diante deste excerto entendemos que hominizagdo e humanizagdo implicam em
modos distintos de concebermos o ser humano. Hominizag&o corresponde ao processo
de preparacdo bioldgica para que o homem se constitua enquanto homo sapiens, e
humanizacdo corresponde ao processo historico e social no qual o individuo produz a
sua propria existéncia. Portanto, o0 homem é ser social, ser complexo de mdltiplas
relagbes (PAULO NETTO; BRAZ, 2012) que se humaniza por meio do trabalho.

O trabalho para a filosofia marxista é categoria fundante do ser social (PAULO
NETTO; BRAZ, 2012) que passa pelo processo de apropriacdo das objetivacbes do
género humano. Por meio do trabalho o individuo produz os meios de existéncia ao
mesmo tempo em que altera suas relagcbes com a realidade, tanto no plano objetivo
qguanto no plano subjetivo. Isso diz respeito a producdo de novas necessidades em
decorréncia da sua evolucdo histérica e da sofisticacdo das suas relagdes sociais.

O homem ao desenvolver trabalho, transforma suas necessidades bioldgicas em
histérico-sociais, produzindo uma relacdo dialética com o0 meio em que vive. 1sso ocorre
porque, no processo de trabalho, 0 homem transforma matéria-prima posta pelo meio
em instrumento a ser utilizado e aprimorado a critério das suas necessidades.

Tal instrumento que consiste em objeto transformado tanto no plano ideal
quanto no material (VIGOTSKI, 1996) e produzido no processo de trabalho,
transformando a relacdo homem e natureza de causa e efeito para mediada, visto que o
homem desenvolve, por meio do trabalho, capacidade de reproduzir os objetos

idealmente. Nesse processo de abstracdo, lanca-se nova realidade ao produzir signos,
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artefatos e novos conhecimentos. Diferentemente dos outros animais que reagem

instintivamente aos objetos,

[...] o homem assimila facilmente esse principio abstrato, reagindo nédo
de acordo com a experiéncia imediata passada, mas em
correspondéncia com o principio abstrato dado. O homem vive ndo so6
do mundo das impressGes imediatas, mas também no mundo dos
conceitos abstratos [...]. Este traco, a capacidade do homem de
transpor os limites da experiéncia imediata, é a peculiaridade
fundamental de sua consciéncia. (LURIA, 2001, p. 13).

Acerca dessa compreensdo, Rubinstein (1973) concorda que a forma historica da
atividade humana ¢ o trabalho, porque tem “[...] caracter objectivo e social, uma
atividade orientada para a criagdo de um produto necessario e util para a sociedade”
(RUBINSTEIN, 1973, p. 80). O homem por meio do trabalho desenvolve capacidade de
distinguir os objetos para além da empiria, enxergando o mundo sob lentes agucadas.

Com efeito, “foi na base da pratica histérico social que se desenvolveram o
ouvido musical do homem, o seu olho capaz de perceber a beleza da natureza, o seu
gosto delicado e outros 6rgdos dos sentidos” (AFANASIEV, 1982, p. 66). Ou seja, o
homem passou a enxergar nos objetos novas qualidades para além daquelas
perceptiveis: apropriando-se dos elementos da realidade, 0 homem converte instrumento
material em instrumento psiquico, transformando sua consciéncia e suas relagdes com o
meio ao buscar satisfazer as necessidades que se fazem presentes.

Na relacdo com o social, 0 homem mediado pelo trabalho torna a realidade
passivel de apropriacdo, transformando-a a critério das suas necessidades, sendo que
nesse processo sua consciéncia também se transforma. O processo de formacdo da
consciéncia tem inicio na relacdo empirica do homem com os objetos do meio externo,
provocando nele sensacdes. 1sso ocorre porque o corpo produz conhecimento, se
deixando afetar na relacdo com o meio.

Sobre esse fato, Spinoza (2003) nos explica que o individuo se constitui ndo
apenas por cognicdo, mas também por afetos; sdo os afetos produzidos pelo homem na
sua relacdo com a realidade objetiva que o singulariza frente a realidade apropriada. O
homem apropria-se do mundo a medida que é afetado por ele. Essa relacdo afetiva com
0 mundo orienta nossa compreenséo racional do mundo, a significagdo que produzimos

sobre ele.
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Vigotski (2009) se apoia nessa ideia spinozana para explicar que toda atividade
humana e significada, ou seja, toda atividade humana tem um significado e sentido para
quem a realiza. Essa significagdo é produto da relacdo mediada pelo modo como
compreendemos e sentimos as coisas pelas quais passamos.

Com esse entendimento, é possivel explicar que os estudantes apropriam-se dos
contetdos escolares mediados por um conjunto de elementos objetivos (condigdes de
apropriacdo) e subjetivos (relacionados a historia pessoal, afetos, necessidades e
motivos), que tornam o processo formativo escolar de cada estudante universal, pois é
resultado de apropriacGes de objetivacdes da cultura acumulada, e singular, visto que o
estudante apropria-se mediado também por fatores subjetivos.

Todos os animais desenvolvem capacidade de sentir os objetos que estdo ao seu
redor, mas somente o homem €é capaz de senti-los e abstrai-los, desenvolvendo na
relacdo social sistema de fungdes que possibilitam o ato do pensamento expresso por
meio da palavra. Como necessidade de comunicagdo para enfrentamento coletivo das
forgas da natureza, a linguagem mediou o desenvolvimento da consciéncia, resultando
no poderoso instrumento estruturante do pensamento que possibilita a0 homem

expressar a realidade objetiva. 1sso porque:

Por meio de palavras e grupos de palavras, 0 homem fixa na sua
consciéncia os resultados do reflexo das coisas objectivas, o que
permite trocar ideias ndo so entre 0s homens da mesma geragdo, mas
também transmitir os pensamentos de uma geragdo a outra. Se ndo
fosse a lingua, a escrita, perder-se-ia irremediavelmente a preciosa
experiéncia de muitas geracGes de homens e cada nova geragdo teria
de comecar de novo o processo dificilimo de conhecimento do mundo
(AFANASIEV, 1982, p. 68).

O carater generalizante da linguagem foi possivel com o desenvolvimento do
trabalho, tendo em vista que, ao desenvolver trabalho, 0 homem cria objetivos e metas
que orientam sua acdo sobre o meio em que vive, levando-o a produzir além de
instrumentos materiais, instrumentos ideais, fruto de abstragdes e projecdes que realiza
no campo da consciéncia. A esse momento que antecede a acdo, Lessa (2016) denomina
prévia-ideacao, que existe no plano ideal, podendo ou ndo se materializar. Portanto:

Pela prévia-ideacdo, as consequéncias da acdo sdo antevistas na
consciéncia, de tal maneira que o resultado é idealizado (ou seja,
projetado na consciéncia) antes que seja construido na pratica [...].
Justamente por ser abstrata é que a prévia-ideacdo pode cumprir uma
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funcdo tdo importante na vida dos homens. S6 enquanto abstratividade
pode ela ser 0 momento em que 0s homens confrontam passado,
presente e futuro e projetam idealmente, os resultados de sua praxis.
Contudo, a prévia-ideacdo s6 pode ser prévia-ideacdo se for objetivada.
Ou seja, se for realizada na pratica (LESSA, 2016, p. 28 e 29).

Entendemos que para constituir-se em trabalho de fato, existe: 1) necessidade de
0 homem transformar o meio em que vive; 2) prévia-ideacao (criagcdo de possibilidades,
metas e avaliacbes na consciéncia das consequéncias da acdo); 3) apropriacdo das
propriedades e estruturas daquilo que se quer transformar; 4) condicdes objetivas para
materializacdo da prévia-ideacdo; 5) Objetivacdo (conversdo do objeto em plano ideal
para o plano material).

A objetivacdo consiste na transformacdo da prévia ideacdo em algo material,
produto resultante de um por teleologico, ou seja, “[...] ideia objetivada, a ideia
transformada em objeto” (LESSA, 2016, p. 29). Fato interessante ¢ que o produto do
trabalho passa a compor o arsenal histérico da humanidade, ndo pertencendo mais
exclusivamente ao seu criador em determinadas circunstancias historicas e sociais.

Lessa e Tonet (2011, p. 30) citam o exemplo do machado para explicar essa relagéo:

A evolugdo do machado — ou, mais precisamente, a historia dele — ndo
pode jamais ser controlada de forma absoluta pelo seu criador. Por
mais que o individuo cuide da sua ferramenta, ela pode evoluir num
sentido diferente — as vezes mesmo oposto — aquele desejado. O
machado pode quebrar no momento em que ele seria mais necessario;
ou entdo, pode levar a descobertas de novas possibilidades para a
evolucdo social de que seu criador jamais poderia suspeitar.

O produto do trabalho (ideia objetivada) é inserido no mundo dos homens,
tornando-se artefato a ser compartilhado, conhecido e aprimorado a critério das
necessidades. Sintese da relacdo homem e meio mediada pelo trabalho, o objeto se
separa do seu criador e inicia o processo de tornar-se parte da histéria humana, sendo
assim determinado por ela.

Lessa e Tonet (2011) explicam que as novas objetivacbes resultam em
transformacgdes no meio, 0 que as tornam cria¢cbes humanas que passam a ter dimenséo
social, porque geram novas situagbes no mundo dos homens. A evolugdo do objeto,
portanto, passa a ser controlada ndo somente pelos homens, mas tambem pela
causalidade, composta por fatores naturais e sociais capazes de produzir transformacoes

inesperadas. Isto é:
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Ao se alterar o existente, pela objetivacdo de uma prévia-ideacao,
advém consequéncias e resultados inesperados que resultam em novas
necessidades e em novas possibilidades para atender a estas
necessidades [..]. Os individuos, entdo, operam novas prévias-
ideacfes tendo em vista as novas exigéncias e possibilidades que
surgiram, efetuam novas objetivacdes, dando origem a novos objetos
gue, por sua vez, desencadeiam novos nexos causais, etc (LESSA,
2016, p. 35).

O autor evidencia a complexidade concernente ao desenvolvimento do trabalho,
que permitiu a0 homem promover meios de conservacdo e de transformacdo do meio,
visando enfrentar as casualidades. Lessa e Tonet (2011) elucidam que o trabalho resulta
em desenvolvimento humano, pois, por meio dele, surgem alteracdes nas relacdes do
homem com a realidade, transformando tanto a matéria prima posta na natureza como o
homem quem a transformou.

Ao tornar-se capaz de alterar a qualidade da matéria prima posta na natureza por
meio do trabalho, o homem pdde obter salto qualitativo no seu desenvolvimento, e,
tendo em vista a necessidade de dar continuidade a esse desenvolvimento e em
transmitir aos outros as representaces acerca do mundo vivido, foram-se criando 0s
elementos desencadeadores da atividade pedagdgica. De natureza ndo material, a
atividade pedagdgica consiste no consumo de ideias, conceitos e valores (SAVIANI,
2015) que garantem a reproducdo do género humano, a0 mesmo tempo em que abre ao
professor e ao estudante campos de possibilidades de transformacdo de si e da sua
relacdo com o0 meio.

Saviani (2015) situa a atividade pedagogica como trabalho de natureza imaterial,
pois professores e estudantes produzem nessa relacdo objetivacOes que ndo se separam
dos seus criadores. Desse modo, estudantes e professores produzem e consomem
conhecimento ao desenvolver-se na dialética apropriacdo dos conteidos acumulados
historicamente e objetivacdo de novas ideias e conceitos, em razdo da necessidade de
generalizacdo, acumulacdo e producdo dos objetos da cultura, visando utiliza-los em

diferentes circunstancias da vida cotidiana. Portanto:

Pensar, conhecer, projetar, objetivar-se, escolher — tudo isso supde a
capacidade de se desprender do dado imediato, das singularidades dos
fendmenos: supbe a capacidade de universalizar. E, enfim, para
reproduzir-se como tal, amplia-se e enriquece-se [...], 0 ser social
dispbe da capacidade de sociabilizagdo, isto €é, ele é passivel de
apropriacdo e desenvolvimento por parte dos membros da sociedade
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no interior da propria sociedade, atraves, fundamentalmente, dos
processos de interacdo social, especialmente os educativos (formais e
informais) (PAULO NETTO; BRAZ, 2012, p. 54).

O homem necessita conhecer, aperfeicoar, transformar e transmitir aos seus
pares os elementos culturais, buscando desenvolver na relacdo com o trabalho préaticas
de enfrentamento das determinacGes da realidade. Tendo em vista que o homem é ser
social, pois sua natureza bioldgica ¢ “historicamente transformada” (PAULO NETTO;
BRAZ, 2012, p. 51), o estudante se afasta dos determinantes hereditarios na medida em
que se apropria dos contetidos da sua cultura, incorporando-0s a sua subjetividade e
produzindo nessa relacéo significados e sentidos.

O rico contetdo histérico da humanidade néo teria existéncia caso 0 homem néo
desenvolvesse a necessidade de apropriar-se dos elementos da natureza. Isso porque
para que o homem transforme a natureza ele precisa conhecé-la adequadamente. O
desenvolvimento das prévias-ideacdes somente se torna possivel porque o homem
produz necessidades de apropriar-se das propriedades daquilo que pretende transformar.

Nisso reside a necessidade de o0 homem conhecer adequadamente sua realidade
para selecionar, avaliar e buscar os melhores meios de transformar sua relacdo com ela,
dando assim prosseguimento a producdo material e subjetiva da humanidade. Ao
dominio dos meios necessarios para transformar a realidade e a si mesmo e para
conservar a humanidade, autores como Leontiev (1978), Lessa (2016); Lessa e Tonet
(2011) e Duarte (2016) denominam como apropriacao.

Apropriacao, denominada por Luké&cs de intention recta, indica “[...] captura do
real pela consciéncia, de modo que possa transformar com sucesso a realidade segundo
uma finalidade previamente idealizada” (LESSA, 2016, p. 38), ¢ condi¢do para o
desenvolvimento da atividade do homem. Para que a atividade de estudo seja exitosa,
capaz de garantir que os estudantes produzam na aula objetivacbes do que aprenderam,
nos norteamos pelo pensamento de Lessa (2016) quando explica que se deve ter, em
primeiro lugar, uma apropriacdo adequada daquilo que ser quer transformar.

O processo de apropriagéo e objetivagédo tornou-se, na revolugdo provocada pelo
trabalho, processo inexaurivel, que se operacionaliza e se complexifica nas relacfes
sociais, na apropriacao da cultura acumulada e na objetivacdo de instrumentos materiais
e imateriais (conhecimentos, ideias e técnicas que garantem a reproducdo do género

humano).
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O processo de apropriacdo surge, antes de tudo, na relacdo entre o
homem e a natureza. O ser humano, pela sua atividade
transformadora, apropria-se da natureza incorporando-a a prética
social. Ao mesmo tempo, ocorre também o processo de objetivacéo: o
ser humano produz uma realidade objetiva que passa a ser portadora
de caracteristicas humanas, pois adquire caracteristicas socioculturais,
acumulando a atividade de geracfes de seres humanos. Isso gera a
necessidade de outra forma do processo de apropriacdo, ja agora ndo
mais apenas como apropriac¢do da natureza, mas como apropriacao dos
produtos culturais da atividade humana, isto é, apropriacdo das
objetivacBes do género humano [...] (DUARTE, 2008, p. 24).

O estudante, ser social compreendido como uma totalidade é ser de relacGes
complexas e se universaliza a medida que se apropria da sua cultura. Ao se apropriar do
que é prdprio da sua cultura, como por exemplo, a leitura e a escrita, esta se apropriando
de algo que € inerente ao seu género humano, porque ler e escrever Sao processos
unicamente pertencentes ao mundo humano. Entretanto, essa relacdo mundo humano e a
apropriacéo deste ndo se configura como simples relagdo de causa e efeito.

Existem muitas mediacdes que fazem parte da relacdo que o estudante produz
com o saber transmitido na escola. Isso significa que, ao apropriar-se dos conteidos
escolares (produto do género humano), o estudante incorpora-os a sua dimensdo
subjetiva mediada por elementos da realidade (condi¢cGes econdmicas, culturais,
geogréficas, familiares), bem como por elementos que fazem parte da sua singularidade
(historia de vida, afetos, relacBes com os pares, motivos, necessidades).

O processo de formacdo humana se consolida nos campos de possibilidades
abertos pela escola, oportunizando aos estudantes se apropriarem dos contetdos
escolares ministrados em sala de aula (aritmética, escrita, saberes escolares, filosofia,
arte, ciéncia, estética), objetivando-os em atos, comportamentos, conceitos e condutas,
ou seja, em novas formas de se relacionar com a sociedade.

Na relacdo dialética apropriacdo e objetivacdo dos contetdos escolares, o
passado e o presente se confrontam, e esse confronto tem que se caracterizar por uma
luta de contréarios, porque somente assim provoca mudancgas quantitativas e qualitativas
no sistema psicoldgico do estudante. Isto é, ao apropriar-se dos conteidos escolares, 0
estudante se movimenta, criando as condic¢Oes de desenvolvimento como ser social.

Na escola, o processo apropriacdo e objetivacdo dos conteldos escolares se
operacionaliza mediado pela atividade pedagdgica idealizada, planejada e executada por

professores e estudantes, que, ao vivenciarem o conjunto de ag0es que constituem esse
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trabalho, tém a chance de desenvolverem mais plenamente sua humanidade. Sobre isso

nos aprofundaremos na sec¢do seguinte.

2.2 Especificidade da educacéo escolar na formacdo humana

Compreendemos na secdo anterior que 0 processo apropriacdo e objetivacdo
constitui o homem porque é fruto da relacdo que garante a reproducdo do género
humano: trabalho e educacdo. Considerando a historia do desenvolvimento humano,
compreendemos trabalho e educacdo como categorias especificas relacionadas
dialeticamente que explicam a esséncia do homem.

Trabalho e educacdo sao categorias proprias ao homem néo porque ele as herdou
ao nascer, mas porque lhes qualificam como ser humano, o diferenciando dos demais
animais. Nessa perspectiva, a educacdo humana tem sua identidade, e o que a qualifica
como tal € sua relagdo com o trabalho, pois, diferentemente dos animais, “[...] o homem
é impulsionado para apropriacdes que dizem respeito ao ir-sendo individuo socialmente
determinado” (MACENO, 2017, p. 93). Portanto, a relagdo trabalho e educacdo é
anterior a propriedade privada. Saviani (2007, p. 154) corrobora dessa ideia no seguinte

trecho:

Os homens aprendiam a produzir sua existéncia no préprio ato de
produzi-la. Eles aprendiam a trabalhar trabalhando. Lidando com a
natureza, relacionando-se uns com os outros, os homens educavam-se
e educavam as novas geragdes. A producdo da existéncia implica o
desenvolvimento de formas e contetdos cuja validade é estabelecida
pela experiéncia, o que configura um verdadeiro processo de
aprendizagem.

Portanto, a educacdo ndo se descola da vida dos homens. No modo de producéo
primitiva desenvolvia-se uma educagdo pautada na transmissdo desinteressada, tendo
como conteldo a propria vida dos homens. Maceno (2017) acrescenta que nesse tipo de
educacdo os contetdos sdo universais, 0s quais possibilitam ao individuo apropriar-se
deles sem barreiras sociais, porque tem como funcdo transmitir conhecimentos que
propiciam desenvolvimento da comunidade como um todo. A educagdo em sentido
amplo corresponde, assim, as praticas sociais nas quais o individuo aprende no proprio

ato de trabalho.
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Contudo, a realidade é movimento continuo que leva os individuos a
modificarem suas relagdes sociais. Com o0 passar do tempo, 0 processo de apropriagao e
objetivagdo da cultura produziu novas formas, face ao desenvolvimento do processo de
trabalho e da complexidade de transmissdo da educacdo dos homens para atender as
demandas postas pelos novos modelos de sociabilidade. O marco historico que
revolucionou o modo de apropriacdo e objetivacdo da cultura foi a diviséo de classes
gerada pela propriedade privada, como explica Maceno (2017):

[...] com o aparecimento da propriedade privada dos meios de
producdo as necessidades reprodutivas da sociedade imp6em um corte
de classe sobre quais saberes, valores, habilidades etc. devem ser
transmitidos pela educagdo, em que grau e medida, para quais classes
sociais e para quais fracGes dela. Ao contrario do que ocorria nas
comunidades primitivas, nem todo saber acumulado sécio-
historicamente tem possibilidade de ser transmitido, e mesmo o que
pode e deve ser transmitido é organizado em funcdo das classes e
individuos que sdo necessarios a reproducdo dessas sociedades
marcadas pela apropriagdo privada dos meios de producédo
(MACENO, 2017, p. 115).

A criagdo da propriedade privada se deu quando 0 homem passou a delimitar seu
espaco e se intitular dono da terra, refletindo na totalidade da vida social ao dividir os
homens em classes superiores, medianas e inferiores. O resultado desse novo modo de
producdo foi a fragmentacdo dos conteldos da cultura, posta como necessidade de
reproducdo desse novo sistema e, consequentemente, de manutengdo dos lugares de
cada classe social. “Ora, essa divisao dos homens em classes ira provocar também uma
divisdo na educacdo. Introduz-se, assim, uma cisdo na unidade da educacdo, antes
identificada plenamente com o proprio processo de trabalho” (SAVIANI, 2007, p. 155).

O processo educativo como fruto do processo de trabalho alterou sua forma,
transformando-se de educacdo ampla e desinteressada para educacdo estrita, movida por

objetivos fundamentados em concepcdes de homem e de mundo:

Assim sendo, a escola € um complexo necessario para assegurar a
reproducdo social das sociedades de classes, sendo, por isso,
ontologicamente datada. Ela s6 existiu e apenas existird nas
sociedades fundadas no antagonismo de classes [..]. Se esta
sociabilidade é uma sociedade de classe, a educagdo em sentido estrito
exercera a funcdo social de assegurar uma apreensdo de conteidos por
parte de seus membros que se direcione para a reproducdo das
condigdes de desigualdade necesséarias. (MACENO, 2017, p. 98).
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Na sociedade em que vivemos dividida economicamente, os homens ndo se
apropriam das objetivacOes existentes de forma igualitaria. A riqueza produzida pela
grande maioria dos homens e mulheres ndo é igualmente dividida entre esses
individuos. Isto é, a contradicdo entre os que produzem e 0Ss que tém acesso aos
produtos da riqueza humana é a mola propulsora do capitalismo.

Essa contradi¢do se alastra por todos os complexos sociais, e a educacdo € um
deles. Como a escola é constituida na relagdo mutua com o social, incorporando leis e
valores da logica capitalista, ela torna-se responsavel por produzir processos educativos
que atendem de um lado interesses de classes que detém os meios de producéo, e de
outro lado, interesses de classes que se encontram em situacao de subalternidade. Como
isso se realiza?

A educacdo escolar passou por uma transformacdo radical no periodo da
Revolucdo Industrial por conta do sentido de producéo atribuido ao trabalho. O trabalho
tornou-se, assim, trabalho produtivo e necessario para reproducdo da vida social. A
alianca educacdo e trabalho ja enfraquecida foi rompida no periodo da sociedade da
maquinaria, promovendo cisdes entre forma e conteldo, planejamento e execucdo,
trabalho manual e trabalho intelectual (SAVIANI, 2007).

Desse modo, a relagdo que a educagdo mantinha com o trabalho transformou-se
de mutua para hierarquica: de educacdo mediada pelo trabalho, passou a ser, na
sociedade burguesa, educacdo para o trabalho. O trabalho no sentido ontoldgico deu
lugar ao trabalho produtivo em nossa sociedade, comandado por aqueles que detém os
meios de producdo e assumido pela classe subalterna que vive dele para sobreviver.

Como vemos, a escola é datada, originaria da sociedade de classes e da
propriedade privada, sendo, pois, producdo humana que atende interesses de
manutencdo da ordem social. A educacdo escolar surgiu em meio aos interesses de

reproducéo da sociedade burguesa, dividindo a educagdo em dois tipos:

[...] uma formacdo pratica limitada & execucdo de tarefas mais ou
menos delimitadas, dispensando-se o dominio dos respectivos
fundamentos teoricos; e aquele das profissdes intelectuais para as
quais se requeria dominio tedrico amplo a fim de preparar as elites e
representantes da classe dirigente para atuar nos diferentes setores da
sociedade” (SAVIANI, 2007, p. 159).

A escola dualista criada pelo capital reproduz a légica da adaptacdo, ndo

promovendo mudancgas qualitativas no desenvolvimento humano. Constatamos que
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estamos mergulhados num sistema complexo que determina a escola papel contraditorio
de humanizar o homem mediante condigdes desiguais que favorecem processos de
desumanizagdo. Os interesses econdmicos, as ideologias produzidas pelas camadas
sociais, 0 acirramento das contradicfes e a luta de classes decorrente da propriedade
privada traduzem a complexa teia gerada pelo trabalho, formando intelectuais voltados

para atender a diversas demandas sociais, como Gramsci (2011) evidencia:

O enorme desenvolvimento obtido pela atividade e pela organizacao
escolar (em sentido lato) nas sociedades que emergiram do mundo
medieval indica a importancia assumida no mundo moderno pelas
categorias e funcdes intelectuais: assim como se buscou aprofundar e
ampliar “a intelectualidade” de cada individuo, buscou-se igualmente
multiplicar as especializacbes e aperfeicoa-las. Isso resulta das
instituicGes escolares de graus diversos, até 0s organismos que visam
a promover a chamada “alta cultura”, em todos os campos da ciéncia e
da técnica. A escola é o instrumento para elaborar os intelectuais de
diversos niveis (GRAMSCI, 2011, p. 206).

Esse tedrico considera que todos 0s homens sdo intelectuais, mas nem todos tém
essa funcdo no ambito da sociedade, porque na sociedade classista, “a diferente
distribuicdo dos diversos tipos de escola [...] e as diferentes aspiracbes das varias
categorias destas camadas determinam, ou dao forma, a producdo dos diferentes ramos
de especializagao intelectual” (GRAMSCI, 2011, p. 206). Isso quer dizer que nesse tipo
de sociedade nem todos os homens tém condi¢cOes de se apropriarem das objetivacdes
humanas da mesma forma, visto que as escolas reproduzem interesses das classes
dominantes.

Contudo, Rosar (2018) reconhece que as situacfes histdricas evidenciam o
movimento dialético da realidade no qual trabalho e educacdo, ao mesmo tempo em que
alienam, possibilitam emancipagao. Segundo a autora:

[...] enquanto possibilidade histérica, o trabalho pode alienar, mas
também, contraditoriamente emancipar, ao permitir aos trabalhadores
terem o dominio dos fundamentos cientificos dos processos
produtivos que somente eles mesmos podem controlar e operar; por
sua vez, a educacdo que, predominantemente, reproduz as ideias
dominantes, pode, contraditoriamente, criar oportunidades de libertar
0s sujeitos dominados, ao contribuir para que, conhecendo o modo de
producdo da realidade, internalizem os conhecimentos potentes para o
desenvolvimento do seu pensamento e do seu psiquismo, do ponto de
vista histérico-critico, fortalecendo as préaticas sociais de luta pela
superacdo dessa realidade (ROSAR, 2018, p. 604).
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Essas ideias da autora apontam na direcdo de que é preciso investir na
compreensdo de que a histéria € um campo de possibilidades e, como tal, a escola pode
produzir as condicbes para que estudantes vivenciem relagdes promotoras de
desenvolvimento humano. Isso tem chance de se concretizar quando os educadores
compreendem e conseguem efetivar uma educacdo voltada para o desenvolvimento
humano numa perspectiva critica e emancipadora, enfim, uma educacéo que favoreca o
desenvolvimento do pensamento revolucionario dos estudantes, com vistas a superagao
da realidade.

No Ensino Médio, considerado etapa crucial para explicitar a relacdo educacéo e
trabalho, sdo maiores as chances de colocar em pratica esse projeto, sobretudo quando
conteldos tedricos e praticos sdo apropriados e objetivados em articulagdo. Para Saviani
(2007, p. 160), “[...] trata-se, agora, de explicitar como o conhecimento (objeto
especifico do processo de ensino), isto €, como a ciéncia, poténcia espiritual, se
converte em poténcia material no processo de producao” (SAVIANI, 2007, p. 160).
Sobre esse processo, o0 autor defende que:

O ensino médio envolvera, pois, o recurso as oficinas nas quais 0s
alunos manipulam os processos praticos basicos da produgdo; mas néo
se trata de reproduzir na escola a especializacdo que ocorre no
processo produtivo. O horizonte que deve nortear a organizacdo do
ensino médio é o de propiciar aos alunos o dominio dos fundamentos
das técnicas diversificadas utilizadas na producdo, e ndo o mero
adestramento em técnicas produtivas. Ndo a formacdo de técnicos
especializados, mas de politécnicos (SAVIANI, 2007, p. 161).

Saviani (2007), assim como seu precursor Gramsci (2011), apontam a
necessidade de resgatar a alianca rompida educacdo e trabalho (no sentido ontoldgico).
Gramsci (2011) defende a escola unitaria, concebida por ele como superagdo do ensino
mecanico promovido pela educacdo tecnicista. Para este autor, a Ultima fase da
escolarizagdo correspondente ao Ensino Médio, “[...] ocorre imediatamente apos a crise
da puberdade, quando o impeto das paixdes instintivas e elementares ndo terminou
ainda de lutar contra os freios do carater ¢ da consciéncia moral em formagdo”
(GRAMSCI, 2011, p. 217). Esta seria etapa crucial para se formar valores humanistas,

autodisciplina intelectual e autonomia moral, pois, segundo ele:

O estudo e o aprendizado dos métodos criativos na ciéncia e na vida
devem comecar nesta Gltima fase da escola, ndo devendo mais ser um
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monopdlio da universidade ou ser deixado ao acaso da vida prética:
esta fase escolar ja deve contribuir para desenvolver o elemento da
responsabilidade autbnoma nos individuos, deve ser uma escola
criadora (GRAMSCI, 2011, p. 218).

Gramsci (2011) defende uma escola ativa, na qual os estudantes tenham acesso a
cultura na sua forma mais desenvolvida em prol da sua formagc&o integral. E por isso
que para ele a escola unitaria corresponde a uma “[...] verdadeira solugdao de
continuidade, ndo uma passagem racional de quantidade (idade) a qualidade (maturagéo
intelectual e moral)” (GRAMSCI, 2011, p. 217).

A implantacdo da escola unitaria, como o tedrico mesmo reconhece, requer
transformacéo estrutural da sociedade (Estado e Sociedade Civil) para que garanta
condicdes materiais e subjetivas de efetivacdo. Diante disso, reconhecemos que
qualquer projeto educativo institucional de cunho emancipatorio deve partir de bases
reais, ou seja, da escola atual que atende aos fins burgueses.

Entretanto, nesta pesquisa, ndo descartamos o papel criativo que as
singularidades exercem, ao produzir projetos educativos que expandem a consciéncia
dos estudantes para além do capital. Partindo do pensamento de Marx (2002, p. 26 e
27), elucidamos que “ndo € a consciéncia que determina a vida, ¢ a vida que determina a
consciéncia [...]. E na vida real, onde termina a especulagio, que comeca a ciéncia real,
positiva, a representacdo da atividade pratica [...]”. Portanto, matéria ¢ consciéncia
relacionam-se dialeticamente, evidenciando que os objetos assim como os individuos
estdo em movimento continuo e se desenvolvem mediante campos de possibilidades
produzidos.

Nessa discussao, urgem algumas questdes: qual a realidade do Ensino Médio em
nosso pais? Considerando essa realidade, que possibilidades os estudantes do Ensino
Médio tém de se humanizarem?

O estudante, por ndo estar descolado da sociedade, é compreensivel que
desenvolva necessidades que comungam com os interesses do social ao apropriar-se dos
contetidos escolares. No que tange ao ensino médio, etapa da educacdo bésica a qual nos

interessa nesta investigacao, a LDB n° 9.394-96 esclarece suas finalidades, dentre elas:

A preparagdo bésica para o trabalho e a cidadania do educando, para
continuar aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com
flexibilidade a novas condicBes de ocupacdo ou aperfeicoamento
posteriores; [...] o aprimoramento do educando como pessoa humana,
incluindo a formagdo ética e o desenvolvimento da autonomia
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intelectual e do pensamento critico; [...] a compreensdo dos
fundamentos cientifico-tecnologicos dos processos —produtivos,
relacionando a teoria com a pratica, no ensino de cada disciplina
(SAVIANI, 2011, p. 195).

Determinados pela sociabilidade, estudantes brasileiros do Ensino Médio que
estudam nas escolas publicas lidam com a tensa relagdo educacao e trabalho produzida
pelo capital, como a reducdo continua de investimentos no setor pablico, a parceria cada
vez mais solidificada entre publico e privado, e a “estratégia de persuasao dos
professores e estudantes para que internalizem a concepc¢éo de empreendedorismo como
alternativa para sua formagdo e sua inser¢do no mundo do trabalho” (ROSAR, 2018, p.
606). Tais atributos culminaram na aprovacao da Lei n°® 13.415, sancionada em 16 de
fevereiro de 2017, responsavel pela reforma do Ensino Médio.

As discussdes que colocavam como centro a reforma do Ensino Médio ndo
foram consensuais desde a implementacdo do projeto, acarretando diversas
mobilizagGes por parte de estudantes, professores e alguns setores da sociedade civil
que buscavam meios efetivos para a ndo aprovacdo da reforma. Isso porque ela
representa estagnacdo da educacdo em nosso pais, visto que tem como uma de suas
principais consequéncias dificultar o prosseguimento dos estudos dos estudantes, isto é,
seu ingresso numa universidade publica.

Os impactos da formacdo do jovem estudante advindos da reforma do Ensino
Médio se referem: 1) ampliacdo da jornada de estudos de 4 para 7 horas, obrigando as
instituicdes publicas a disporem de infraestrutura adequada para manter os estudantes
nesse periodo de aulas; 2) a escola ndo tem mais obrigacéo de ofertar disciplinas como
Filosofia e Sociologia; 3) “[...] engessamento na trajetoria do jovem que pretende
continuar seus estudos na educagdo superior” (SANDRI, 2017, p. 132); 4) Incoeréncia
com o que propde a Base Nacional Comum, ao ndo contemplar o ensino dos contetdos
de todas as disciplinas escolares.

Considerando alguns tragos marcantes dessa reforma, podemos entender o
proposito da educacdo em nosso pais. Sobre isso, autores como Sandri (2017) e Rosar
(2018) apontam que o objetivo da reforma ndo € novo, sendo ele reorganizado por
conveniéncia na medida em que o sistema capitalista se renova. A reforma do Ensino
Médio, além de ter como objetivo estreitar os lacos entre pablico e privado, educacao e

trabalho produtivo,
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Também persistem outros objetivos em foco, no sentido de melhorar o
desempenho do rendimento quantitativo nesse nivel de ensino, para
efeito comparativo nas avaliagOes internacionais, colocando sob
responsabilidade dos préprios estudantes alcancarem resultados
exitosos. Os percursos formativos a serem definidos pelos estudantes
podem favorecer justamente que se concretize o fracasso,
considerando que ndo existirdo ofertas de programas para todas as
escolhas feitas pelos estudantes e nem sera assegurada a qualidade em
todo o processo de elaboracdo dos conteldos relacionados aos
percursos [...] (ROSAR, 2018, p. 608).

Dito de outra forma, os objetivos educacionais estdo atrelados aos objetivos do
mercado, concebendo a educacdo como negdécio altamente lucrativo. A reforma do
Ensino Médio veio reforcar a alianca entre publico e privado, se valendo do descrédito
posto a educacao publica em nosso pais quanto a sua ineficiéncia no preparo de jovens
para ingressarem na universidade publica.

A formacéo do estudante mediada por essa reforma limita seu desenvolvimento
no que se refere a apropriacdo dos contelidos necessarios a sua formacdo humano-
genérica. Essa limitacdo acaba por dificultar o ingresso dos estudantes do Ensino Médio
nas universidades, porque limita o acesso aos conteldos que sdo essenciais aos
processos gque regulam essa entrada. Configura-se assim o mecanismo de exclusdo que
serve para manter a condicdo de subalternidade das classes menos favorecidas na
sociedade. Esse mecanismo também evidencia uma situagdo de crise.

Lombardi (2016) elucida que o conceito crise educacional reflete a tenséo gerada
pelos interesses divergentes do capital e da formacdo humana. Nas palavras de Shiroma
e Schneider (2013), a realidade posta pelo capital para a educacéo revela as contradicdes
da politica “para poucos” na era do “para todos”. Essas politicas defendem o acesso de
todos a educacdo publica, ao mesmo tempo em que inviabiliza as condi¢Bes para que
todos usufruam equitativamente de uma educacao de qualidade.

Entendemos por educacdo de qualidade aquela que oferece possibilidades reais
para que o0 estudante desenvolva fungbes psicologicas superiores, assim como
necessidades mais sofisticadas para aléem daquelas de subsisténcia (comer, dormir,
procriar).

Seguindo essa linha, entendemos que a educagdo escolar em nosso pais ainda se
fundamenta no idealismo, preconizando o que a escola deve ser, sem enxergar o que de

fato a escola é na sociedade em que vivemos.
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Costuma-se dizer que a educacao deve formar o homem integral, vale
dizer, individuos capazes de pensar com logica, de ter autonomia
moral; individuos que se tornem cidaddos capazes de contribuir para
as transformacdes sociais, culturais, cientificas e tecnolégicas que
garantam a paz, 0 progresso, uma vida saudavel e a preservacdo do
nosso planeta. Portanto, pessoas criativas, participativas e criticas [...].
Como se V&, estd ai estabelecida aquela dicotomia a que aludimos
acima: de um lado um ideal estabelecido sob a forma de um dever-ser
e, de outro lado, uma realidade objetiva que segue caminhos préprios,
inteiramente contrarios as prescrigdes desse ideal (TONET, 2016, p.
96).

Verificamos claramente por meio deste excerto que apesar de ter sido ampliado
0 acesso para camadas mais pobres da populagdo, o sistema educacional brasileiro
também acirrou contradicdes entre o estudante ideal e o real a ser formado, pois ao
mesmo tempo em que se exige do estudante posicionamento critico diante da realidade,
as condicbes de desenvolvimento desse tipo de posicionamento sdo precérias,
principalmente quando se trata da escola publica.

Nesse sentido, a educagdo publica no Brasil tem enfrentado muitos obstaculos
quanto ao projeto de garantir a formacdo humana de seus estudantes, sobretudo porque
ndo ¢ de hoje que projetos de cunho “inovador” encontram na escola publica terreno
fertil para sua aplicabilidade. Esse € o caminho mais facil que as elites brasileiras
encontraram para, com 0 apoio da sociedade, precarizar ainda mais o ensino dedicado as
camadas menos favorecidas da sociedade.

A exemplo disso temos a adesdo das escolas brasileiras ao projeto da pedagogia
do “aprender a aprender”. Duarte (2008) tece criticas a esse projeto porque considera
que este nada mais € do que o tipo de educacdo que ndo favorece a formacdo do
pensamento critico do estudante, uma vez que em esséncia € uma pedagogia de
adaptacdo. Nada mais coerente com o sistema capitalista. Acerca das pedagogias do

“aprender a aprender”, Marques e Carvalho (2016), compreendem como:

Discurso que serve para difundir a ideia de que & escola ndo cabe a
transmissdo dos conteddos historicamente  produzidos pela
humanidade, mas a tarefa de preparar o futuro cidad&o para se adaptar
a realidade posta. [...], ou seja, por tras do discurso do “aprender a
aprender”, a escola na verdade deixa de cumprir sua fungdo social,
que é a de garantir que o aluno se aproprie dos conhecimentos ja
produzidos. Com isso, 0 que tem ocorrido na verdade é uma profunda
artificializacdo do processo de ensino e aprendizagem, sobretudo, nas
escolas destinadas as camadas populares (MARQUES;
CARVALHO, 2016, p. 203).
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Duarte (2008) lembra que o lema do “aprender a aprender” fortemente difundido
no relatério da UNESCO, nas ideias escolanovistas e construtivistas, também,
fundamentou a criacdo dos PCN’s (Parametros Curriculares Nacionais) sustentados em
quatro posicionamentos: 1) valorizacdo da aprendizagem individual em contraponto
com a transmissdo de conhecimentos; 2) crenca de que o estudante desenvolve sozinho
seu método cientifico sem necessitar recorrer aos metodos cientificos ja existentes; 3)
ideia de que o ensino deve ser norteado pelos interesses individuais de cada estudante;
4) concepcdo de atualizacdo dos conhecimentos como forma de demonstrar
insuficiéncia dos conhecimentos acumulados pelas geracGes passadas (DUARTE,
2008).

Esse lema passa a integrar um conjunto de praticas sociais defendidas pela
sociedade do conhecimento, a qual, segundo Duarte (2008), fundamenta-se por cinco
ilusdes: 1) acessibilidade de todos ao conhecimento; 2) criacdo individual descolada das
producdes da humanidade; 3) transformacdo mediante o dialogo, ou seja, a partir da
negociacdo de significados; 4) validade de todos os conhecimentos para explicar a
realidade; 5) superacdo dos problemas sociais por meio da conscientizacdo dos
individuos, deixando de lado as condic¢des nas quais as consciéncias se desenvolvem.

Tais ilusbes de base idealista reforcam nogdes que concebem os homens como
seres individuais, 0s quais por mérito préprio conseguem superar as contradi¢cdes que
marcam sua vivéncia em sociedade. Tentando imputar visdes distorcidas da realidade,
essas misticas passam a orientar situacbes de aprendizagem desumanizadoras, ndo
favorecendo transformacéo das condi¢des de existéncia dos individuos, pois a educacao
serve apenas para adapté-los as circunstancias sociais.

Esse modelo educacional construtivista que, segundo Martins (2010, p. 56),
fundamenta-se no “[...] ideario neoliberal implicitamente embutido no disposto na
LDB/96 que se consubstancia no Referencial Curricular Nacional para Educacédo
Infantil, nos Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental e Médio”,
ao propor o alijamento dos conteudos escolares, acomoda a inteligéncia dos estudantes a
resolucéo de problemas circunscritos & primeira necessidade: instintiva. Sendo assim, a
funcdo que o estudante desenvolve nessa relacdo com a escola é de adaptacdo, vez que,
ao reiterar sua subordinacdo ao meio, ele passa a definir-se e comportar-se segundo
critérios do saber validado (MARTINS, 2010).

A fungdo desenvolvida pelos estudantes nesse ideario, “[...] restringe-se a

apreensdo dos fatos, a captacdo dos dados expostos as fungbes sensoriais, culminando
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na constru¢do do conhecimento sobre os dados da experiéncia imediata [...]”
(MARTINS, 2010, p. 57), ndo sendo suficientes para que o estudante desenvolva sua
consciéncia para si, para além da compreensdo e explicagdo fenoménica dos fatos.

O perigoso desse modo de apropriacdo elencado € que a logica que o orienta
concebe o papel da escolarizacdo como ato de despertar e amadurecer aptiddes inerentes
ao individuo. Essa via de compreensdo descarta as condi¢gBes sociais como
determinantes no desenvolvimento das pessoas e pde no lugar o jogo da competicéo e
da meritocracia, pressupondo a existéncia de individuos de natureza mais desenvolvida
que outros, portanto, mais merecedores que outros. Naturaliza-se com 0 iSSO processo
de desigualdade e exclus&o social.

As consequéncias de tudo isso no campo educacional, é que sdo fortalecidas
praticas que favorecem a acomodacdo de estudantes e professores ao sistema social
vigente, pois sdo levados a acreditar que as habilidades individuais de cada ser humano
sdo fruto de um dom ou da hereditariedade, desprezando, assim, as premissas reais e
objetivas na constituicdo do individuo.

Esses fatos evidenciam que a educacdo fundamenta-se na logica do capital, que,
por sua vez, associa a educacdo a uma mercadoria. Sobre essa realidade que assola o
ambiente escolar, Mészaros (2005) entende que a educacdo escolar sofre as
determinacGes de um sistema incorrigivel. Para este tedrico, enquanto os educadores se
firmarem num ideal reformista de sociedade, a educacdo ndo tera carater emancipatorio,
mas sim estritamente de conformacao e reproducéo. Isso porque a escola historicamente
“[...] legitima os interesses dominantes, como se ndo pudesse haver nenhuma alternativa
a gestdo da sociedade” (MESZAROS, grifo do autor, 2005, p. 35). Segundo o tedrico:

As instituicbes formais de educagdo certamente sdo uma parte
importante do sistema global de internalizacdo. Mas apenas uma parte.
Quer os individuos participem ou ndo por mais ou menos tempo, mas
sempre em um numero de anos bastante limitado — das instituicbes
formais de educacdo, eles devem ser induzidos a uma aceitagdo ativa
(ou mais ou menos resignada) dos principios reprodutivos
orientadores dominantes na propria sociedade, adequados a sua
posicdo na ordem social, e de acordo com as tarefas reprodutivas que
lhes foram atribuidas” (MESZAROS, 1930, p. 44).

Esse teorico entende, portanto, que as solugdes para a formagdo humana devem
abranger a totalidade dos processos educacionais, ndo se reduzindo ao sistema formal de
educacdo. Entendemos que a escola voltada para os interesses da sociedade que é

capitalista estd servindo de espaco de aprendizagem do minimo necessario para o
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ingresso no mercado de trabalho, controlando o processo de apropriagdo do
conhecimento dos estudantes.

Contudo, nossa defesa aqui é de uma escola que favoreca o desenvolvimento do
ser humano de forma plena, dotado de capacidades humanas necessarias ao seu

processo de desenvolvimento historico, uma vez que:

O movimento historico tem-nos mostrado que a educagdo da qual o
homem atual necessita vai além da educacdo voltada para o
conformismo e adaptagdo. Em outras palavras, 0s processos
educativos coerentes com o desenvolvimento histérico da humanidade
precisam desenvolver nos homens outras atitudes, entre as quais a
capacidade de pensar, sentir e agir de forma critica sobre a realidade,
posicionar-se frente a ela, transforméa-la e com isso transformar a si
mesmos, ou seja, uma educagdo que potencialize a atividade humana
(MARQUES; CARVALHO, 2016, p. 206).

As autoras esclarecem que a atividade pedagdgica consiste em desenvolver
necessidades que correspondem ao desenvolvimento histérico-cultural do homem, o
qual precisa apropriar-se dos elementos da sua cultura para constituir-se enquanto ser
genérico, lutando contra determinac¢des do trabalho alienado que afastam “[...] o ser
humano da possibilidade de uma satisfacdo e realizagdo humanas” (ANTUNES, 2018,
p. 123).

Norteado pela concepcdo materialista dialética de mundo, Vigotski (2010)
evidenciou que os modelos de educacdo que se baseavam em explicacdes naturalizantes
ndo tinham sustentacdo teorico-pratica para explicar o desenvolvimento humano.
Segundo esse tedrico, o compromisso social da escola é promover acfes que se
adiantem ao desenvolvimento do estudante.

Isso quer dizer que as formas de transmissdo da cultura acumulada promovidas
na escola produzem relacGes desenvolvidas que possibilitam ao estudante apropriar-se
das objetivacbes elaboradas historicamente. E nessa relagdo que a consciéncia do
estudante se expande e 0 ensino se torna bom ensino.

Como esclarece Bernardes (2012), o desenvolvimento da subjetividade humana,
constituida por um conjunto de relacbes e funcdes que distanciam o homem dos
condicionamentos bioldgicos, é determinado pelo nivel de acesso aos objetos materiais
e imateriais da sua cultura. A partir dessas ideias, entendemos que a formagdo humana é
socialmente determinada e constituida por mdaltiplas relacfes, sendo reflexo das

contradic¢des do capital.
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A escola é nessa logica complexo social que planeja e executa situacfes que
visam atender objetivos de reproducdo social a0 mesmo tempo em que promove agoes
que possibilitam o desenvolvimento psiquico dos estudantes. 1sso acontece porque a
formacgé@o humana constitui-se na dialética reproducéo e producéo social, tendo em vista
que o estudante apropria-se das objetivacdes da sua cultura, produzindo por meio dessa
relagdo possibilitada pela atividade de ensino do professor, novas funcGes que passam a
mediar suas novas apropriagoes.

Apesar do estudante do Ensino Médio se formar mediado pelo trabalho, o qual
em nossa sociedade se configura como trabalho alienado, ao se apropriar dos signos
compartilhados socialmente, ele também os converte no campo da consciéncia
(VIGOTSKI, 1996), desenvolvendo seu modo singular de enxergar e atuar no mundo.
Isso quer dizer que, embora seja necessario analisarmos criticamente a educacgdo
institucionalizada para compreendermos as determinacdes da légica do capital, ndo
podemos dissociar realidade de possibilidade, tendo em vista que nossa relagdo com a
realidade ndo é apenas de adaptacdo, mas também de producdo de novos modos de
existéncia no mundo.

Realidade e possibilidade sdo categorias dialéticas porque existe nessa relacéo
atividade préatica dos homens. Sobre esse fato Afanasiev (1978) explica que
possibilidade se torna realidade nas condicdes objetivas necessarias, tendo em vista que
“sem a intromissdo activa do homem, que actua na base das leis conhecidas, a
possibilidade néo se transforma em realidade” (AFANASIEV, 1978, p. 154).

Podemos entender a partir disso que a atividade pedagdgica com os contetdos
escolares, cujas atividades sdo organizadas a priori e movidas por objetivos, tem
possibilidade de favorecer aprendizagem aos estudantes quando cria condigcdes de
apropriacdo dos conteudos escolares.

Entendemos assim que as condicGes de apropriacdo dos contetdos escolares
promovidas pela atividade pedagdgica constituem-se como condi¢cBes reais que
favorecem aos estudantes o desenvolvimento de fungdes psiquicas superiores.
Desenvolver a consciéncia humana é o principal papel da educagdo escolar, como
Tuleski (2008) evidencia:

A escola seria uma das principais instituicbes para responder pelo
desenvolvimento das funcBes psicol6gicas superiores, pois ajuda a
crianga a se apropriar dos significados/mediadores culturais, que
permitem o0 autodominio ou autocontrole das capacidades mentais
(intelectuais e emocionais) (TULESKI, 2008, p. 143).
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Visando eliminar métodos educativos que se baseavam na coercdo externa,
Vigotski (1996) propunha uma formacdo voltada para o desenvolvimento do
autodominio (TULESKI, 2008), de modo a formar o estudante na base dos conceitos
cotidianos, os conceitos cientificos, estes sim responsaveis pela transformacdo das
funcBes elementares em superiores. Isso implica que “[...] a maxima humanizagao dos
individuos pressupde a apropriacdo de formas de elevacdo acima da vida cotidiana, e,
nessa elevagdo, a formagdo escolar exerce um papel insubstituivel” (MARTINS, 2010,
p. 53).

A educagéo escolar tem a finalidade de colaborar com o desenvolvimento do
estudante na sua totalidade. E a melhor forma de garantir isso é pela mediacdo de
situacOes educativas capazes de proporcionar o desenvolvimento do estudante, fato que
acontece, segundo Vigotski (2018) quando este desenvolve algo novo, constitui uma
nova qualidade, enfim, desenvolve fungdes psicoldgicas superiores. Oportunizar aos
estudantes situagbes sociais que transformem seu modo de ser, que favorecam a
apropriacdo de conceitos que ampliam sua concepcdo de mundo, enfim, que possa
transformar sua consciéncia, deve ser a finalidade dos processos educativos escolares.

Marx (2002) esclarece que o fato de nossa consciéncia se desenvolver
tardiamente ndo significa que ela tem menos valor no nosso processo de
desenvolvimento humano; ao contrario, significa que ao desenvolvé-la tardiamente,
temos ai a possibilidade de alterar nossa relacdo com o mundo. E na realidade social,
portanto, que estd a génese da nossa consciéncia e também as possibilidades de sua
transformacdo. A escola cumpre essa finalidade quando assume sua especificidade.
Quanto a isso, Saviani (2015) adverte que a especificidade da educacdo escolar é
garantir que o0 estudante tenha acesso ao saber historicamente produzido pela

humanidade,

A escola diz respeito ao conhecimento elaborado e ndo ao saber
espontaneo; ao saber sistematizado e ndo ao saber fragmentado; a
cultura erudita e ndo a cultura popular. Em suma, a escola tem a ver
com o problema da ciéncia. Com efeito, ciéncia é exatamente o saber
metodico, sistematizado (SAVIANI, 2015, p. 288).

Apoiados nesses pressupostos, evidenciamos o papel da educacdo sistematizada

na revolucdo interna do estudante, traduzida em agOes intencionais e sistematizadas
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cruciais para o desenvolvimento das funcdes psiquicas superiores, como atengédo
voluntaria, memoria légica, pensamento abstrato, personalidade, conceitos (VIGOTSKI,
1996), funcbes estas de carater eminentemente humanas que contribuem para que 0s
estudantes desenvolvam capacidade de explicar fatos e objetos de forma analitica,

afastando-se do imediatismo dos conceitos espontaneos.

Portanto, a captacdo da realidade, por si s6, ndo assegura o seu real
conhecimento, dado que este exige a construcdo da inteligibilidade
sobre a realidade captada, isto é, uma vez conhecida, ela precisa ser
explicada. E enquanto possibilidade explicativa, enquanto abstracio
mediadora na analise do real que as teorias, a ciéncia e, portanto, a
transmissdo dos conhecimentos classicos assumem sua maxima
relevancia (MARTINS, 2010 p. 57).

Pretendemos, a partir das ideias levantadas, enfatizar o papel da escola na
formacéo psiquica do estudante do Ensino Médio. Apesar das premissas do capital, nos
posicionamos que 0 processo apropriacdo e objetivacdo dos contelidos escolares é
dialético, traduzindo a necessidade continua da humanidade em produzir sua existéncia,
ou seja, de desenvolver-se face as determinacbes postas pela realidade. Daremos
destagque na proxima secdo ao papel da atividade pedagdgica e dos contedos escolares
na formacdo das fungbes psicoldgicas humanas do estudante, que, no nosso
entendimento, € condicdo para que o estudante-ser social se aproprie dos contetdos

escolares e objetive novas relagcoes, enfim, novas praticas sociais.

2.3 Mediacgdo da atividade pedagogica na apropriacéo e objetivacdo dos contetdos

escolares

A educacdo se desenvolve em espacos informais e formais. Nos espacos
informais sdo produzidas praticas para apropriacdo de conteudos como valores,
cidadania, ética e regras gerais de convivio em sociedade, sendo geralmente fomentadas
por ONG’s, associagdes comunitarias e entidades diversas. Nos espacos formais a
educacdo se desenvolve na escola por meio da atividade pedagdgica movida pela
finalidade de garantir o desenvolvimento integral do estudante, o que significa
possibilitar seu desenvolvimento nos aspectos cognitivo, social, afetivo, motor, estético,

ético e politico.
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A transmissdo do saber historicamente produzido pela humanidade na sua forma
mais desenvolvida, isto é, aos conteudos cientificos, € media¢do necessaria para que, na
escola, os estudantes avancem no desenvolvimento das fungdes psicoldgicas superiores.
Nesse sentido, em se tratando de atividade pedagdgica, como se d& o processo de
mediacdo?

Para Vigotski (1998), o desenvolvimento intelectual humano esta associado ao
uso de instrumentos que medeiam a relacdo do homem com o meio. O tedrico denomina
essa relacdo de atividade simbdlica, ou seja, uma atividade exterior que provoca
mudancas internas no sujeito, na qual ele se utiliza de dispositivos artificiais para chegar
a um determinado fim; uma atividade ndo diretiva, mas mediada.

O teodrico ressalta que existem instrumentos técnicos e simbolicos que medeiam
a relacdo entre homem e meio. Contudo, enquanto o instrumento técnico é orientado
para provocar mudancas no objeto, o instrumento psicolégico provoca mudanga no
comportamento humano, como a formagdo de novas qualidades no campo da

consciéncia. Mais precisamente, para Vigotski:

Os instrumentos psicoldgicos séo criag@es artificiais; estruturalmente,
sdo dispositivos sociais e ndo organicos ou individuais; destinam-se ao
dominio dos processos préprios ou alheios, assim como a técnica se
destina ao dominio dos processos da natureza [...]. Como exemplo de
instrumentos psicoldgicos e de seus complexos sistemas podem servir
a linguagem, as diferentes formas de numeragdo e célculo, os
dispositivos mnemotécnicos, o simbolismo algébrico, as obras de arte,
a escrita, os diagramas, 0os mapas, os desenhos, todo tipo de signos
convencionais, etc (1998, p. 93 e 94).

Para além do uso e producdo de instrumentos e signos, a atividade do homem é
mediada por Vvérias atividades que constituem seu psiquismo, como as rela¢cbes como a
familia, com a escola e com 0s grupos sociais. Nesses complexos sociais, 0 sujeito se
apropria de diferentes formas de linguagem que passam a fazer parte dos seus sistemas
de comunicagéo, como 0s conceitos cotidianos e os cientificos (BERNARDES, 2012).

O processo de apropriagdo e objetivacdo dos conceitos corresponde a
necessidade de conservagdo do ser humano. Contudo, é preciso atentar para o papel da
educacao escolar frente as educac@es vivenciadas pelos estudantes em outros espacgos da
sociedade. Trazemos novamente a ideia de Saviani (2015) de que a natureza e a
especificidade da educacéo escolar é a transmissdo do saber acumulado historicamente,

para garantir aos estudantes o acesso a conteldos dos quais ndo se apropriariam nos



55

demais espacos sociais. Ou seja, a escola diz respeito ao trabalho com os conceitos
cientificos que possibilitam ao estudante a formagdo de novas qualidades, como o
pensamento teorico. E isso diz respeito a produgdo e ao uso de mediacgdes especificas

para que a formacdo dessas qualidades aconteca. Portanto:

Embora o sujeito possa se apropriar dos mais diferentes elementos da
cultura humana de modo ndo intencional, ndo abrangente e nao
sistematica, de acordo com suas préoprias necessidades e interesses, é
no processo de educagdo escolar que se da a apropriacdo de
conhecimentos, aliados a questdo da intencionalidade social (MOURA
etal., 2016, p. 102).

A educacdo escolar tem como especificidade a atividade pedagogica, sendo
entendida como um sistema de atividades movidas por objetivos que possui fungédo
mediadora entre o sujeito (estudante) e o objeto da aprendizagem (conteudos escolares).
Isso porque, segundo Bernardes (2012), os tipos de mediacdo que constituem a
atividade pedagdgica criam as condicdes para que os estudantes desenvolvam funcdes
psiquicas superiores, pois sdo constituidas por agdes pensadas e organizadas para que 0
principal objetivo se concretize: a aprendizagem do estudante.

Segundo Moura et al. (2016), se entendemos a escola como espaco que
possibilita ao estudante a apropriacdo de conhecimentos especificos, precisamos
também estar cientes de que a atividade de ensino do professor é fundamental para que
0 aluno entre em atividade de estudo. Isso é possivel, segundo os autores, quando o
professor, ao organizar o ensino, cria condi¢cbes para que o estudante desenvolva
motivos de atividade, em especial, os motivos de “[...] estudar e aprender teoricamente

sobre a realidade” (MOURA et al., 2016, p. 103). Nas palavras dos autores:

Para que a aprendizagem se concretize para 0s estudantes e se
constitua efetivamente como atividade, a atuacdo do professor é
fundamental, ao mediar a relacdo dos estudantes com o objeto do
conhecimento, orientando e organizando o ensino. As agbes do
professor na organizagdo do ensino devem criar, no estudante, a
necessidade do conceito, fazendo coincidir os motivos da atividade
com o objeto de estudo. O professor, como aquele que concretiza
objetivos sociais objetivados no curriculo escolar, organiza o ensino:
define acOes, elege instrumentos e avalia o processo de ensino e
aprendizagem (MOURA et al., 2016, p. 107-108).
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A qualidade da atividade pedagogica se encontra, portanto, na unidade ensino e
aprendizagem fomentada pela agéo intencional e sistematizada do profissional docente.
A atividade pedagdgica se efetiva quando precede o desenvolvimento, levando o
estudante a obter saltos qualitativos no seu percurso formativo, dado que as situacdes de
aprendizagem promovidas pela atividade de ensino do professor constituem-se como
condigcdes objetivas e subjetivas que possibilitam ao estudante a apropriagédo e a
objetivacdo dos contetdos escolares.

Bernardes (2012) entende que a organizacdo do ensino corresponde a
necessidade pedagdgica do professor, cuja principal funcdo é promover a insercao do
jovem em atividade de estudo, e, por esse motivo precisa ser organizado corretamente,
isto é, considerando os aspectos cognitivos e sociais do estudante. A organizacdo do
ensino constitui-se, assim, como situacdo social necessaria para apropriacdo dos
contetidos na escola.

Também denominados conteidos de ensino, 0s conteudos escolares fazem parte
da organizacédo de ensino do professor. Na organizacdo do ensino, primeira etapa da
atividade pedagogica, os objetivos regulam a escolha dos conteudos, bem como da
metodologia, dos recursos didaticos e da avaliacdo. A articulacdo desses elementos
reflete a intencionalidade do processo pedagdgico, e, portanto, nunca é neutro, e precisa
ter como principal meta a aprendizagem do estudante.

Sobre contetdos escolares, Farias (2009, p. 116) elucida que, apesar de serem
constituidos pelas dimensdes conceituais, procedimentais e atitudinais, muitas vezes
ficam reduzidos a dimensdo conceitual, comprometendo a atividade pedagdgica ao
dissociar a transmissdo dos contetdos da pratica social dos estudantes. De acordo com
essa autora, os conteudos ainda “[...] continuam definidos e organizados a priori nos
livros didéticos e curriculos escolares”, permanecendo “[...] impostos e tratados como
verdades absolutas, neutros e isentos de pretensdes politicas” (FARIAS, 2009, p. 116).

Freire (2011) também critica 0 modo como séo ensinados 0s conteldos na escola
ao conceber que quando sdo impostos ao estudante, os contetdos atrapalham seu
processo de desenvolvimento pelo fato de desprezarem o saber que estes trazem para a
escola, saberes oriundos das praticas sociais. Para o tedrico, esse tipo de educacdo que
trabalha com contetdos organizados a priori descontextualizados da vida social
assemelha-se a uma educacao bancaria que dissocia o ndo dissociavel: texto e contexto,

ensino e aprendizagem.
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Na educacdo bancaria, segundo Freire (2011), os conteddos sdo tratados pelo
professor como fragmentos sem conexdo com a realidade dos estudantes, sendo
transmitidos por meio de uma retérica esvaziada de sentido, servindo apenas para
acomodar os individuos ao papel de reprodutores sociais, pois, “em lugar de comunicar-
se, o educador faz ‘comunicados’ e depdsitos que os educandos, meras incidéncias,
recebem pacientemente, memorizam e repetem” (FREIRE, 2011, p. 80).

Com base nas ideias de Farias (2009) e Freire (2011), verificamos que 0s
conteddos ensinados na escola sdo acusados de obsolescéncia e de terem perdido seu
sentido por distanciar-se da vida dos estudantes. Reconhecemos a importancia desses
argumentos, mas entendemos também que muitas das criticas atribuidas ao ensino dos
contetidos escolares sdo orientadas pelo fator ideoldgico que se traduz em tendéncia

pedagdgica. Saviani (2015), ao corroborar dessa ideia, acrescenta que:

[...] a critica ao ensino tradicional era justa, na medida em que esse
ensino perdeu de vista os fins, tornando mecénicos e vazios de sentido
0s contelidos que transmitia. A partir dai, a Escola Nova tendeu a
considerar toda transmissdo de contetdo como mecanica e todo
mecanismo como anticriativo, assim como todo automatismo como
negacdo da liberdade (SAVIANI, 2015, p. 290).

O autor explica que o movimento escolanovista contempla como contetddos
escolares elementos da vida cotidiana dos estudantes, se constituindo como tipo de
educacdo romantica que preza por um estudante ideal e desconectado com a totalidade
social, o qual por mérito préprio consegue superar suas condi¢des de existéncia. O
movimento da Escola Nova também foi o principal difusor da ideia de que a escola nao
cabe o papel de transmitir conhecimento, tendo em vista que para os adeptos desse
movimento, os conteldos ndo devem ser impostos ao estudante, mas sim construidos
por eles no processo de ensino e aprendizagem.

Essa concepcdo ocasionou, segundo Saviani (2015), distor¢bes quanto a
finalidade da educacéo escolar. Duarte (2016) enfatiza que a critica da Escola Nova nao
tem fundamento quando analisamos o processo historico e social de desenvolvimento

humano, visto que:

O ensino dos contetdos escolares em nada se assemelha, portanto, a
um deslocamento mecanico de conhecimentos dos livros ou da mente
do professor para a mente do aluno, como se esta fosse um recipiente
com espacos vazios a serem preenchidos por conteddos inertes. O
ensino € transmissdo de conhecimento, mas tal transmissdo esta
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longe de ser uma transferéncia mecéanica, um mero deslocamento de
uma posicdo (o livro, a mente do professor) para outra (a mente do
aluno). O ensino é o encontro de varias formas de atividade humana: a
atividade de conhecimento do mundo sintetizada nos conteudos
escolares, a atividade de organizacdo das condicBes necessarias ao
trabalho educativo, a atividade de ensino pelo professor e a atividade
de estudo pelos alunos (DUARTE, 2016, p. 59, grifo nosso).

Seguindo essa linha de Duarte (2016), Carlini e Scarpato (2004) explicam que
assim como 0s objetivos de ensino, 0s contetdos escolares sdo essenciais na orientacdo
dos demais procedimentos de ensino e aprendizagem, correspondendo ndo somente ao
que estd contido em livros didaticos, mas, sobretudo “[...] ao conjunto de fatos,
informacdes, experiéncias, regras, principios e generaliza¢fes produzidos e acumulados
pela humanidade. Numa palavra, conhecimentos” (CARLINI, SCARPATO, 2004, p.

26). As autoras enfatizam que:

[...] a nocdo de contetdos de ensino, rompendo limites estritos do
texto didatico, ganha uma conotagcdo muito mais ampla, incluindo, ao
lado dos saberes sistematizados e de igual importancia, os saberes
relativos as necessidades humanas, a vida em sociedade, a
convivéncia harmoniosa, ao respeito a diversidade, ao exercicio da
cidadania. Contetdos de ensino atravessados por necessidades
humanas, que respondem antes mesmo de serem interrogados e sem

vacilar a classica pergunta dos alunos: “Professor, por que eu tenho
que aprender isso?” (CARLINI, SCARPATO, 2004, p. 26).

Com base nessas ideias, verificamos que o0s conteddos escolares relinem
conhecimentos que traduzem interesses e necessidades dos homens e da sociedade,
ganhando forma na atividade pedagdgica. Associados aos demais elementos da
organizacdo do ensino (objetivos, metodologia, recursos didaticos e avaliacdo), eles
medeiam 0 processo de apropriacdo e objetivacdo, promovendo transformacfes na
relacdo que o estudante produz na escola e na sociedade.

Entendemos também que os conteudos escolares sdo objetivagdes humanas
historicamente organizadas (DUARTE, 2016) que fazem parte da atividade pedagogica
porgue, quando apropriados pelos estudantes, possibilitam desenvolvimento de funcdes
psicologicas que ndo sao inatas, mas, produzidas na relagéo social. Diante das ideias do
autor, assimilamos que apropriacdo e objetivacdo dos contetdos escolares é processo
mediado pela atividade pedagogica que, por conseguinte, medeia a relacdo do estudante

com o mundo.
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Bernardes (2012, p. 32) esclarece que a mediacdo simbolica na atividade
pedagdgica acontece porque “o significado social dos instrumentos diante das relagdes
humanas ¢ transmitido aos descendentes por meio dos signos”. Na atividade pedagdgica
0 estudante ndo se apropria do objeto em si, mas do significado que este tem para ele e
para a cultura que faz parte.

Esse fato se explica porque apropriacdo e objetivacdo dos conteldos escolares
consiste num processo mediado por signos, compreendidos por Vigotski (1996) como
instrumentos existentes no plano social internalizados pelo individuo no plano
psicolégico. Como enfatiza Vigotski (1998), um bom ensino é aquele que se adianta ao
desenvolvimento, tendo em vista que o estudante, ao se apropriar dos conteudos
transmitidos na escola, tem acesso & sua forma mais desenvolvida de hominizag&o:
objetivacdes acumuladas historicamente pela humanidade.

Podemos apreender que no processo de formacdo do estudante, toda funcéo
psiquica superior que ele desenvolve provém das relagdes sociais internalizadas pela
atividade pedagdgica, ou seja, “uma operagdo que inicialmente representa uma atividade
externa é reconstruida e comeca a ocorrer internamente [...]. Um processo interpessoal é
transformado num processo intrapessoal” (VIGOTSKI, 1996, p. 75).

Nesse sentido, a atividade pedagodgica aqui compreendida como o conjunto de
acOes complexas que envolvem atividade de planejamento e ensino do professor e
atividade de estudo do aluno, tem a possibilidade de favorecer o desenvolvimento dos
estudantes quando garante minimamente a concretizacdo de dois aspectos essenciais: 1)
apropriacéo e objetivacdo de elementos da cultura elaborada, ou seja, da riqueza cultural
necessaria para o desenvolvimento da humanidade no homem; 2) a formagcéo de funcdes
psiquicas superiores e alteracdo da relacdo do estudante com a realidade social humana.
Sintetizando, a apropriacdo de objetivacbes humanas resulta em novas objetivacdes
(desenvolvimento de funcdes psiquicas superiores).

Vigotski (2009), ao estudar funcdes especificamente humanas, as superiores,
verificou que as funcdes bioldgicas herdadas de pais para filho simplesmente nédo
desapareciam abruptamente no processo de desenvolvimento do homem, mas se
reequipavam, formando novas estruturas que gradativamente e em maiores quantidades
se transformavam em nova qualidade. Ponto culminante nas analises do tedrico foi a
constatacdo de que a nova fungéo é produto de um processo contraditorio: a0 mesmo
tempo em que a nova funcdo preserva alguns elementos da fungéo velha, os eleva a

outro nivel de desenvolvimento.
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Apoiando-se nas ideias dos pensadores de sua época, Vigotski (2018, p. 108),
enfatiza que “[...] a nova fungdo ¢ traicoeira. Desejando ocupar o lugar da fungdo que
dominava antes, faz com esta um acordo, se eleva em seus proprios ombros”. A lei da
negacdo da negacao da respaldo a tese do autor e a analise do presente fenbmeno, ao
explicar que o desenvolvimento do ser humano tem carater espiralado, visto que “[...]
parece repetir etapas ja percorridas, mas sob outra forma, numa base mais elevada [...];
um desenvolvimento em espiral e ndo em linha reta” (AFANASIEV, 1978, p. 116).

Portanto:

[...] o novo n&o surge divorciado do velho, mas em seu ventre, onde
existe habitualmente quer um embrido, um rudimento do névo, quer as
condicBes para o seu nascimento. A medida que o névo se desenvolve,
o0 velho se desgasta, se enfraquece, perde sua forca, enquanto o névo
cresce e se fortalece. O ndvo é sempre uma negacdo dialética do
velho. Surge no processo da luta de contrarios (PODOSSETNIK;
YAKHOT, 1967, p. 73).

Esses pressupostos contrapdem-se a concepcao metafisica de analise do processo
apropriacdo e objetivacdo dos contetdos escolares, ao esclarecer que a relagdo
desenvolvida pelos estudantes com os contetdos escolares ndo se traduz em causa e
efeito, mas na relacdo dialética da negacdo da negacdo, na qual conteldos sdo
apropriados por estudantes possibilitando a producdo de novas objetivacOes, pois 0s
conteddos escolares consistem em objetivacdes produzidas pelas geraces passadas.

O que move esse desenvolvimento é a contradicdo, que no presente estudo se
refere a luta travada entre a objetivacdo de novas funcgdes psiquicas em decorréncia da
apropriacdo dos contetdos das geracGes antecedentes. Duarte (2016) denomina esse
processo contraditério como ‘ressurreicdo dos mortos’, ou seja, os contetdos
apropriados pelos estudantes sdo objetivacdes das culturas passadas que, mediados pela
producdo de sentidos acerca desses contetidos, transformam sua relacdo com o saber
transmitido na escola.

A objetivacdo de novas fungdes psiquicas se da porque, ao apropriar-se dos
contetdos escolares, os estudantes produzem novas relagdes associadas as suas
vivéncias, causalidades, condicGes de vida e relagdes com os pares. Isso quer dizer que
0 estudante apropria-se dos contetdos transmitidos na escola por internalizacéo,

transformando esses elementos em érgdos da sua individualidade (HELLER, 1929).
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As contradi¢cbes, motores do desenvolvimento humano, sdo produzidas na
escola, visto que no processo apropriacdo e objetivacdo dos contetidos escolares “algo
envelhece e morre, algo nasce e se desenvolve [...]. Portanto hd sempre contradices,
enquanto o mundo se desenvolve” (PODOSSETNIK; YAKHOT, 1967, p. 62). A
formacdo do estudante constitui-se, assim, na unidade de forcas opostas: contradi¢éo
interna da apropriacdo do velho e objetivagdo do novo, aqui compreendido como
formacéo de novas fungdes psiquicas.

Isso quer dizer que esse salto, a objetivacdo, que nas palavras de Duarte (2016) é
analoga a passagem biblica em que Jesus transforma agua em vinho (transformacéo de
uma qualidade em nova qualidade), tem como principio explicativo o processo de
apropriacdo e objetivacdo dos contetdos escolares desenvolvido pelo estudante.
Contudo, como enfatiza Afanasiev (1978), é necessario esclarecer como se opera a
passagem do velho para o0 novo a partir da contradicdo, ou seja, como se realizam 0s
saltos produzidos pelo estudante no processo de apropriagdo e objetivacdo dos
conteddos escolares.

Este fato nos leva a reconhecer que o caminho € explicar a passagem das
mudancas quantitativas em qualitativas, tendo em vista que “[...] a lei da transi¢do das
mudangas quantitativas para as mudangas qualitativas revela o mecanismo interno da
formagcdo de novas qualidades, isto ¢, a propria base do desenvolvimento”
(PODOSSETNIK; YAKHOT, 1967, p. 60). E como isso acontece na escola? Como isso
pode ser percebido nas atividades pedagdgicas que se desenvolvem na sala de aula?

Compreendemos que uma nova qualidade se manifesta nos estudantes,
indicando saltos no seu processo de desenvolvimento quando estes conseguem realizar
operacdes intelectuais que antes ndo conseguiam; quando demonstram mais autonomia,
mais criatividade; quando deixam de agir mediados por conceitos espontaneos fazendo
uso dos conceitos cientificos; quando passam a dominar instrumentos simbdlicos que
favorecem a producdo de textos; quando conseguem relacionar o que aprendem na
escola com suas experiéncias de vida; quando desenvolvem projetos que viabilizam a
preservacdo do meio ambiente; quando melhoram a qualidade das relagdes interpessoais
na escola; enfim, quando manifestam no social as formas elevadas de desenvolvimento

humano, uma segunda natureza:

O processo acima descrito indica que sé se aprende, de fato, quando se
adquire um habitus, isto é, uma disposicdo permanente, ou, dito de
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outra forma, quando o objeto de aprendizagem se converte huma
espécie de segunda natureza. E isso exige tempo e esforgcos por vezes
ingentes (SAVIANI, 2015, p. 29, grifo do autor).

Contudo, ao se acumularem mudangas quantitativas que ultrapassam
determinada medida, ai se opera uma transformacéo de fato, afetando a estrutura interna
e externa no fendbmeno, que adquire, por sua vez, novas feicbes e novas formas de
manifestacdo. Quando a rotina escolar que preza a fixacdo dos contetidos é internalizada
pelo estudante, “pode-se-ia-dizer que 0 que ocorre, nesse caso, é uma superagéo [...]. Os
aspectos mecanicos foram negados por incorporacao ¢ nao por exclusao” (SAVIANI,

2015, p. 291).

Dai se tira uma importante conclusdo: se ocorrem em um objeto
mudangas quantitativas, estas ndo podem influenciar a qualidade,
enguanto ndo atingirem os limites da medida. Dentro desses limites,
0s objetos parecem se comportar com indiferenca as mudancas
quantitativas, parecem ndo leva-las em consideracdo. Logo, porém,
que a medida é ultrapassada, as mudangas quantitativas comegam a se
refletir no estado qualitativo do objeto. A quantidade transforma-se
em qualidade (PODOSSETNIK; YAKHOT, 1967, p. 56).

Considerando o ser humano sob ponto de vista filogenético e ontogenético,
Vigotski (1996) compreende que o homem ndo s6 amadurece em niveis quantitativos,
mas se transforma, desenvolvendo novas funcdes na sua estrutura cerebral na medida
em que lhes sdo dadas as condi¢es necessarias de transformacdo, condi¢des estas que
podem ser produzidas por meio da atividade pedagdgica. Podemos relacionar esse
amadurecimento a aprendizagem, entendida por Saviani (2015, p. 291) como momento
de libertacdo, quando os contetidos “[...] foram apropriados, dominados e internalizados,
passando, em consequéncia, a operar no interior de nossa propria estrutura organica”.

Sendo assim:

Tal processo ndo pode ser entendido como uma simples passagem da
funcdo do exterior para o interior do sujeito, num movimento de
assimilacdo pura dos aspectos externos préprios da realidade objetiva.
Deve ser entendido como um processo de reconstrucdo da realidade
objetiva por parte do sujeito, mediada pelas significacbes que ja Ihe
sdo proprias e que se relacionam com a operacdo externa. No
movimento de internalizacdo da realidade objetiva, ocorre a
transformacdo  da  constituicdo  psiquica do  sujeito e,
consequentemente, do processo de entendimento da prépria realidade
objetiva (BERNARDES, 2012, p. 36-37).
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As fungbes psiquicas superiores, como aten¢do voluntaria, memoria ldgica,
conceitos, afastam cada vez mais o homem das acbes instintivas e imediatistas,
tornando-o ser racional e controlador do proprio comportamento. Entretanto,
verificamos que no processo de apropriacdo e objetivacdo dos conteudos escolares
ocorre do mesmo modo que Podossetnik e Yakhot (1967) compreendem em relacdo ao
processo de passagem das mudancas quantitativas em qualitativas dos fenémenos:

No coméco, o processo € lento, vagaroso: ocorrem mudancas
quantitativas preparatérias. Quando, porém, tais mudangas se
acumularam suficientemente, ocorrem mudancgas qualitativas rapidas,
abruptas. Essa transi¢cdo é chamada salto. Isto quer dizer que, num
determinado ponto, o desenvolvimento quantitativo vagaroso é
interrompido e chega 0 momento em que ocorre a transi¢do para uma
nova qualidade, transicdo que ja ndao é lenta e gradual
(PODOSSETNIK; YAKHOT, 1967, p. 57).

O desenvolvimento do estudante se opera assim por meio de mudancas
quantitativas (gradativas) e qualitativas (saltos), sendo que nos saltos os estudantes
produzem fungdes psiquicas que se traduzem em novas relagdes com a realidade escolar
e social. O papel da atividade de ensino do professor é criar situacGes para que o
estudante desenvolva fungdes novas a partir do trabalho com conteddos escolares.

Quando isso acontece, os educadores criam zonas de colaboragdo que favorecem
0 surgimento de zonas de desenvolvimento eminente (VIGOTSKI, 2009) por meio das
quais 0s estudantes conseguem avancar qualitativamente nos aspectos intelectual,
afetivo e comportamental.

Vigotski (2009) valoriza a educacéo escolar porque quando esta é organizada de
modo a favorecer a aprendizagem e o desenvolvimento dos estudantes, promove
formagdo de novas estruturas que gradativamente e em maiores quantidades se
transformam em nova qualidade, mais sofisticadas, preservando as fun¢des velhas ao
mesmo tempo em que as eleva a outro nivel de desenvolvimento. Isso quer dizer que a
atividade pedagogica constitui-se, assim, como mediagdo que fomenta a transformacéo
de um fendmeno em outro, ou seja, na passagem de um nivel de desenvolvimento a
outro.

Por exemplo, a percepcdo é a base para a formacdo da memdria. A memoria,
funcdo mais desenvolvida do ponto de vista ontogenético, é funcdo mais sofisticada que

a percepcao, mas nem por isso prescinde dela para se desenvolver. Isso quer dizer que o
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surgimento de novas funcbes psiquicas conquistadas pelo homem gradativamente
mediante educacdo sistematizada favorece a revolucdo da consciéncia, pois reflete a

passagem das mudancas quantitativas em qualitativas e vice-e-versa, visto que:

[...] as mudancas guantitativas inicialmente pequenas, imperceptiveis,
vao se acumulando e, finalmente, atingem uma fase em que se tornam
mudancas qualitativas radicais, em consequéncia das quais a antiga
qualidade desaparece e surge uma nova qualidade, e, esta, por sua vez,
acarreta novas mudancas quantitativas (PODOSETNOK; YAKHOT,
1967, p. 57).

Com esse dado reiteramos que as funcbes psiquicas superiores ndo sdo
herdadas; tém base biologica, mas se desenvolvem no humano nas condicdes
necessarias, sendo a educacédo escolar a principal delas. No processo desenvolvimental
possibilitado pela apropriacdo das objetivagdes culturais, como a aritmética, a escrita, 0s
saberes escolares (MARTINS, 2010), as funcdes elementares de base bioldgica como
sensacdo e reflexos instintivos se transformam em funcgdes psiquicas superiores,
responsaveis por reestruturar o sistema cerebral tornando-o mais complexo e
sofisticado.

Por tudo isso ressaltamos o papel essencial da educacdo escolar no
desenvolvimento do psiquismo do estudante, pois ndo basta apenas ele hoje ser inserido
na sociedade da tecnologia e da informacdo; ele precisa dominar os instrumentos
necessarios para sua inser¢do nesse mundo. O dominio dos instrumentos necessarios é
condicdo para que ele usufrua toda riqueza material e simbolica produzida pelo género
humano.

O estudante encontra-se em relacdo com uma sociedade organizada, constituida
por sujeitos falantes e generalizacGes sociais que aos poucos sdo incorporados em seus
modos de ser e de existir, formando sua subjetividade. Considerar a formag¢do humana
sob essa Otica requer assumirmos defesa da apropriacdo e objetivacdo dos conteddos
escolares como fundamento crucial para o pleno desenvolvimento dos estudantes, visto
que as produgdes humanas se transformaram em rico acervo que precisa ser repassado
as geracdes seguintes para dar prosseguimento a humanidade. Isso quer dizer que 0s
individuos sO6 produzem caracteristicas humanas na relagdo social, mediados pela

dialética apropriacdo-objetivacdo, garantindo o movimento continuo da humanidade.
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Assim, pode-se dizer, partindo dos fundamentos onto-metodolégicos
por Marx, que o processo de o individuo singular tornar-se membro do
género humano passa pela necesséria apropriacdo do patriménio —
material e espiritual — acumulado pela humanidade em cada momento
historico. E através dessa apropriacdo que este individuo singular vai
se constituindo como membro do género humano. Por isso mesmo,
todo obstaculo a essa apropriagdo ¢ um impedimento para o pleno
desenvolvimento do individuo como ser integralmente humano
(TONET, 2016, p. 92).

Apropriacdo e objetivacdo dos conteddos escolares, portanto, é atividade
importante porque favorece o desenvolvimento do psiquismo dos estudantes, fazendo-
os avancar de uma condicgdo a outra, sendo proveniente da relacdo que estes criam na
atividade pedagdgica. Entretanto, precisamos reconhecer que no mundo dos homens
esse processo nao ocorre como deveria.

As condicBGes postas por uma sociedade dividida em classes evidencia um
processo de apropriacdo e objetivacdo desigual, tendo em vista que a desigualdade
social é um dos aspectos que favorecem a manutencdo da légica que sustenta a
sociedade capitalista. Entretanto, como educadores comprometidos com a construgéo de
uma realidade social mais humana, justa e igualitaria entre os homens, nossa luta deve
ser pela ampliacdo das possibilidades que favorecam a um numero cada vez maior de
jovens do Ensino Médio o acesso a contelidos que garantam o desenvolvimento de
qualidade humanas que lhes permitam mudar sua realidade social.
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3 0S CAMINHOS PERCORRIDOS: METODO E METODOLOGIA DE
INVESTIGACAO

A presente pesquisa tem como objeto de investigagdo o0 processo de apropriagao-
objetivacdo dos contetdos escolares por estudantes do ensino médio. Com o objetivo de
garantir coeréncia metodoldgica necessaria a investigacdo cientifica, nos
fundamentamos nos pressupostos da Psicologia Historico-Cultural e da Pedagogia
Historico-Critica. Estas por sua vez apoiam sua concep¢do de homem, de mundo e de
educacdo nas leis, principios e categorias do Materialismo Histérico Dialético.

Ressaltamos que o Materialismo Histdrico e Dialético constitui-se em método
regido por leis, principios e categorias capazes de dar sustentacdo para o pesquisador
explicar e compreender fendmenos naturais e sociais existentes no mundo. Ao buscar
fontes que evidenciam a histéria do desenvolvimento do pensamento humano,
verificamos que o Materialismo Historico Dialético consiste em ferramenta de luta
revolucionaria para produgdo de conhecimento coerente com a realidade histdrica.

Para se consolidar como filosofia capaz de explicar o desenvolvimento histérico
da sociedade, Marx e Engels contaram com o apoio das ciéncias naturais, como por
exemplo, a lei periodica dos elementos de Mendeleev, a lei da conservacdo e da
transformacéo de energia, a lei da evolugdo de Darwin, as conquistas da biologia e da
paleontologia. Burlatski (1987, p. 13) confirma essa ideia ao dizer que “[...] a criagdo da
filosofia marxista foi preparada por toda a evolucdo anterior do pensamento cientifico e
social”, ou seja, como necessidade de uma logica que explicasse a natureza e a
sociedade em continua transformacao.

Marx e Engels criaram a doutrina Materialista Dialética como necessidade de
producdo de uma filosofia que explicasse o mundo em desenvolvimento, “[...] uma base
teodrico-cientifica para 0 movimento revolucionario do proletariado de todos os paises
capitalistas, da transformacdo inevitavel das relacGes sociais burguesas em socialistas
[...]” (BURLATSKI, 1987, p. 11).

A filosofia marxista se consolida como ciéncia constituida por leis, principios e
categorias que abarcam processos sociais e naturais, estudando, portanto, a relagdo entre
ser e consciéncia e as leis mais gerais de desenvolvimento do mundo objetivo. Isso
porque o Materialismo Historico Dialético estuda leis gerais que dizem respeito a todos

os fendmenos da realidade objetiva. Ou seja, “[...] os fendomenos da vida social e da
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consciéncia desenvolvem-se na base da lei da unidade e da luta dos contrérios, da lei da
passagem das mudangas quantitativas as qualitativas e da lei da nega¢do da negagdo”
(AFANASIEV, 1982, p. 16).

Ao apoiar-se na matriz filosofica Materialista Dialética, Lev Vigotski toma para
si 0s principios, leis e categorias desse méetodo, buscando produzir ele mesmo o novo
capital para sua Psicologia. Esse tedrico relacionou Psicologia a filosofia marxista com
intuito de superar as dicotomias promovidas pelas correntes idealista e mecanicista, que
explicavam os fatos psicoldgicos contemplando ora o campo objetivo, ora 0 campo
subjetivo, separando homem e realidade.

Tanamachi (2014) acrescenta que a importancia da Filosofia marxista para a
obra de Vigotski se deu principalmente pela influéncia acerca do conceito de homem,
visto que homem para Marx (2002) é ser concreto que desenvolve sua consciéncia
mediado pelas determinacGes da realidade. Sobre esse fato, Martins (2015, P. 29-30)

esclarece que:

[...] o marxismo dispensa a adogdo das abordagens qualitativas na
legitimacdo da cientificidade de seus métodos de investigacdo, pois
dispde de uma epistemologia suficientemente elaborada para o fazer
cientifico: a epistemologia materialista histérico-dialética.

No campo da educacdo, Demerval Saviani, idealizador da Pedagogia Historico-
Critica no Brasil, apoia suas pesquisas e constroi as bases para discutir sobre o processo
pedagogico tendo como fundamento a ideia de que a educacéo sistematizada favorece a
construcdo da humanidade nos seres humanos. Sua pedagogia se fundamenta na
filosofia marxista, consequentemente, na visdo dialética de constituicdo do mundo
humano.

O Materialismo Histérico Dialético tem contribuido de forma substancial para a
Psicologia Historico-Cultural e para a Pedagogia Histdrico-Critica, pois permite
compreendermos formas complexas de relagdo homem e meio. Essa alianca também
proporciona a superacao de analises superficiais, visto que a anélise do objeto de estudo
orientado por essa base epistemologica prioriza a investigacdo ndo de coisas, fatos e
objetos isolados, mas, sobretudo de relagdes dindmico-causais que explicam como dada
realidade se constitui no movimento historico da sociedade.

Ao se debrucar nos estudos das caracteristicas especificamente humanas,

Vigotski (1998), sem negar a importancia da base biolégica do homem (percepcéo,
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reflexos, necessidades instintivas), avancou para explicacdes acerca do desenvolvimento
ontogenético, esclarecendo que o social, este sim, constituido pelas mediacGes e pelos
mecanismos artificiais, torna possivel o desenvolvimento das func¢des psicoldgicas
superiores, concebidas como aquelas que pertencem unicamente ao ser humano.
Portanto, para Vigotski (1998), sdo as fungdes psicoldgicas superiores que distinguem
qualitativamente 0 homem do animal, pois resultam do desenvolvimento histérico do
homem que, ao transformar o meio, transforma a si mesmo.

Seguindo essa ldgica, elucidamos que nossa investigacdo € de natureza
Histdrico-Cultural, e, portanto, encontra-se em continuo movimento, fato este que nos
leva a procurar apoio nos principios que Vigotski elegeu como fios condutores na
analise do desenvolvimento humano na sua forma mais desenvolvida, ou seja, na
analise do desenvolvimento das fungdes psiquicas. Esses principios sdo: analisar
processos e ndo objetos, explicacdo versus descri¢cdo e o problema do comportamento
fossilizado (VIGOTSKI, 1998).

Considerando o primeiro principio: analisar processos e ndo objetos, verificamos
que ha um esforco metodoldgico em revelar as multiplas relagdes que o objeto
estabelece com sua realidade, assim como seu carater flexivel, mutavel, pois os
estudantes do Ensino Médio sdo individuos que pensam, sentem e produzem sentidos
para sua existéncia. Esse principio revela também que devemos considerar as mediacdes
como constitutivas e determinantes da realidade do fendmeno, marcada por
contradicGes internas e externas.

O segundo principio, explicacdo versus descricdo, nos orienta a analisar nosso
objeto para além do que ele mostra na aparéncia externa. E nisso que consiste explicar
no lugar de somente descrever. Significa avancarmos naquilo que o objeto nos mostra
imediatamente e buscar desvelar as contradi¢cdes que estdo atuando na sua constituicao.
Em outras palavras, significa assumir nova postura frente a natureza do objeto,
superando concepgOes aprioristicas a respeito do contexto escolar estudado, com o
intuito de ir além dos relatos e fatos observados.

A pesquisa que tem como objeto o0 processo apropriagcdo e objetivagdo dos
conteddos escolares no Ensino Médio precisa evidenciar a necessidade de superarmos a
descricdo, pois ela por si s6 ndo permite desvelarmos as contradicbes e mediacOes
existentes na realidade do objeto. Portanto, explicar o objeto de estudo na concepcao de
Vigotski (1998) é um esforco de reflexdo critica acerca do processo de constitui¢ao

humana.
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Por comportamento fossilizado, Vigotski (1998) entende como aqueles
comportamentos estudados de forma mecénica pelos individuos que dificultam o
processo de andlise, pois j& ndo revelam mais o objeto em sua esséncia. Contudo, esse
tipo de comportamento ndo pode ser concebido como impedimento a investigacdo, mas
sim como possibilidade de estuda-lo nas suas relacbes, de modo a analisar
historicamente como o objeto tornou-se o que ele é, pois, segundo o0 autor, “[...] a forma
fossilizada é o final de uma linha que une o presente ao passado, 0s estagios superiores
do desenvolvimento aos estagios primarios” (VIGOTSKI, 1998, p. 85). Para o
comportamento fossilizado, Vigotski elaborou uma alternativa: o pesquisador precisa
revelar na analise a origem do objeto, destacando seu percurso de constituicdo e seu
movimento, na busca de superacdo da superficialidade.

Analisar nosso objeto tendo como base os principios elaborados por Vigotski
denota a concepcdo de homem que sustenta essa investigacdo. Com isso enfatizamos
que o real é constituido por homens que se desenvolvem como tais em determinadas
circunstancias historicas e sociais. Para tanto, seguiremos essa logica de estudo do
objeto em movimento, nas suas relacfes com a realidade, compreendendo-o a partir dos

conceitos-chave abordados.

3.1 Tipo de Pesquisa

A pesquisa em tela situa-se dentro de um projeto de extensdo universitaria
viabilizado pela parceria entre a Universidade Federal do Piaui e a Escola de Educacédo
Bésica Santo Afonso Rodrigues. Ha aproximadamente doze meses, o Nucleo de Estudos
e Pesquisas em Educacdo na Psicologia Socio-Historica - NEPSH, por meio de seus
membros, desenvolve, juntamente com a equipe pedagodgica da Escola Santo Afonso
Rodrigues, acGes que constituem o projeto de pesquisa-formacao.

O projeto que tem suas acOes realizadas em parceria entre essas duas instituicoes
¢ denominado “UNIVERSIDADE E ESCOLA: UM DIALOGO NECESSARIO NA
CONSTITUICAO DO PROFESSOR PESQUISADOR”, tendo como objetivo geral:
“Desenvolver agdes formativas colaborativas na escola de educagdo basica que
favorecam o desenvolvimento pessoal e profissional de professores que atuam na
escola, a constituicdo da identidade de discentes do curso de Pedagogia e o

desenvolvimento de pesquisa formacéo de pos-graduandos em educagdo”.
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Com intuito de alcancar o objetivo geral, foram elaborados os seguintes
objetivos especificos: Identificar as necessidades formativas de professores e gestores
no desenvolvimento da prética docente; Refletir criticamente acerca das relacGes entre
pratica docente e realidade sdcio-historica; Analisar a pratica pedagdgica como relacao
indissociavel entre teoria e pratica; Planejar e desenvolver formacdo continua que
oriente 0 desenvolvimento de préticas pedagdgicas com potencial transformador;
Produzir referenciais tedrico-metodolégicos que orientem praticas pedagdgicas
transformadoras.

A metodologia pesquisa-formagdo tem atributos semelhantes aos de outras
metodologias de pesquisa com carater de intervencdo, como pesquisa-a¢ao, pesquisa-
colaborativa, pesquisa-participante, pesquisa-coletiva. Segundo Longarezi (2013), por
meio da metodologia pesquisa-formacdo, os profissionais envolvidos na pesquisa
vivenciam processos de reflexdo critica que favorecem superacdo do modelo tecnicista
de formacéo de professores que reduz a profissdo docente ao cumprimento de normas e
receituarios, suprimindo a dimensao intelectual do seu trabalho em favor do jogo de
interesses de politicas governamentais. E um tipo particular de pesquisa na qual também
¢ possivel superar os modos de pesquisa convencionais que reduzem professores,

estudantes e gestores a amostras. Ou seja:

[...] a pesquisa-formagdo como processo de desenvolvimento
profissional e mudanca efetiva nas praticas educativas na perspectiva
gue defendemos se caracteriza por ser uma metodologia de pesquisa
em que todos os sujeitos envolvidos participam ativamente do seu
processo, investigando situacGes-problema na busca por construir
respostas e solucbes para elas; compreende pesquisa académica e
pratica pedag6gica como unidade; é desenvolvida por todos 0s seus
membros mediante discussdes e interagbes diversas; parte das
necessidades dos sujeitos envolvidos, dando sentido ao processo que
estdo vivenciando; ocorre no contexto escolar; toma a préatica
pedagdgica como conteldo do processo formativo; respeita as
diversas formas de saber existentes; e, fundamentalmente, é processo
de formacéo politica (LONGAREZI, 2013, p. 223).

Esse tipo de pesquisa se caracteriza por valorizar a escola como lécus de
desenvolvimento dos professores, nos quais, em momentos de coletividade, o0s
professores podem refletir acerca das suas necessidades produzidas cotidianamente,
sobre seus motivos de escolha das acOes em sala de aula, e, sobretudo, sobre os

determinantes historico-sociais da profissdo e do trabalho docente. Isso se processa
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mediante a articulacdo entre a teoria e o fazer docente situado na realidade social e
historica.

No que prople Longarezi (2013), as especificidades da pesquisa formacéo
envolvem: 1) consideracdo da préatica da pesquisa meio de reflexdo sobre a realidade
educacional, dos docentes e dos estudantes; 2) concep¢do de que a escola é espaco de
formacdo continua de professores; 3) participacdo ativa dos professores no processo de
pesquisa; 4) promocdo de contexto propicio para reflexdo coletiva e individual; 5)
incentivo a solucdo de problemas por meio do dialogo e da colaboracdo entre o0s
professores.

Contudo, as reflexbes pretendidas a partir da pesquisa- formacdo, para se
constituir em novas objetivacbes em sala de aula, precisam estar apoiadas numa
perspectiva critica. Como apontam Ibiapina, Loureiro Jr. e Brito (2007), € necessario
superar a reflexdo em nivel individual, pois ndo propicia ao professor relacionar sua
experiéncia pessoal & realidade social e histérica na qual determina a vida dos
individuos.

Compreendida como atividade mental desenvolvida unicamente pelo homem, a
reflexdo critica tem o potencial de suscitar no professor, mediante apropriacdo de
conceitos cientificos, olhar para dentro de si em interconexdo com 0s conceitos
produzidos na vida cotidiana, permitindo, assim, desenvolver sua consciéncia
(IBIAPINA, LOUREIRO JR.; BRITO, 2007). Isto €:

O processo reflexivo volitivo ajuda no desenvolvimento da
consciéncia profissional produzindo ag¢bes que conduzam a
transformacdo de praticas ja consolidadas. Essa modalidade de
reflexdo abre espacos para construcBes de praticas sociais mais
abrangentes e complexas, pois evita pensamentos e acOes
reducionistas (IBIAPINA; LOUREIRO JR.; BRITO, 2007, p. 47).

Realizamos por meio da pesquisa -formacéo situactes que possibilitem reflexao
critica acerca da realidade objetiva e das contradicdes que envolvem a atividade de
ensino e de estudo. Também conduzimos os professores, mediante o desvelamento das
suas necessidades formativas a nivel individual e coletivo, & producdo de novas
significagbes que os levem a novas objetiva¢fes em sala de aula. Nos momentos de
discussdo com os professores, as questdes sdo levantadas, resolvidas e, a partir delas,

novas questdes sdo construidas, suscitando a producdo de vivéncias que “[...] levam a
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formas de vida preocupadas com a justica, igualdade e realizagdes concretas”
(LIBERALLI, 2004, p. 64).

O projeto iniciado no més de Agosto de 2018 acontece uma vez por més aos
sabados. Nesta ocasido, reinem-se 52 profissionais da escola, discentes da UFPI entre
0s quais estdo graduandos do curso de Pedagogia, pds-graduandos em educacdo em
nivel de mestrado e doutorado e professores pesquisadores que atuam como formadores
na atividade. Por meio do projeto buscamos colaborar com a formagéo continua de 43
docentes da Escola Santo Afonso Rodriguez que atuam nas classes de Ensino
Fundamental menor e maior e Ensino Médio, mediante as seguintes a¢cdes formativas:
sessOes de estudo, pesquisa-formacdo e oficina pedagdgica, articulando fundamentacéo
tedrica as mediagdes que determinam o desenvolvimento das praticas pedagogicas.

A formacao acontece em duas frentes. A primeira frente ocorre nas reunifes que
acontecem aos sabados envolvendo todos os profissionais da escola: docentes e gestdo
da escola. Nessa frente, 0 que determina as acdes formativas sdo as necessidades
formativas coletivas. A segunda frente da formacao se da horérios alternativos, por meio
da formacéo de subgrupos que se constituem em funcgdo dos objetos de pesquisa. Esses
subgrupos sdo formados por adesdo voluntaria e afinidade com os objetos de
investigacdo. Participam desse subgrupo o responsavel pela pesquisa (alunos de
iniciacdo cientifica, mestrandos, doutorandos e o professor formador) e os professores
da escola que se identificam com as discussdes envolvidas na pesquisa em funcédo dos
objetos de investigacao.

De modo geral, todas as agOes formativas que acontecem, seja na formacéo
coletiva, seja nos subgrupos de pesquisa-formacdo, sdo voltadas para a superacdo das
necessidades identificadas pelos docentes. No caso em tela, a pesquisa formacao
envolveu um professor de geografia do Ensino Médio que se identificou com o objeto
de investigacdo apresentado ao coletivo de docentes. Detalharemos melhor como se deu

0 movimento da pesquisa formacao realizado nas se¢des seguintes.
3.2 Escola e contexto de investigacao
Como ja esclarecido na subsecdo anterior, a presente pesquisa esta situada

dentro de um projeto maior de extensdo que envolve a parceria entre universidade e

escola. Por esse motivo, ndo tivemos maiores dificuldades na escolha do campo de
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pesquisa, tendo em vista que uma das finalidades desse projeto é a imersdo dos
pesquisadores na realidade educativa da escola.

A Escola Santo Afonso Rodriguez — ESAR é uma instituicdo educativa,
filantropica e confessional catdlica, integrante da Rede Jesuita de Educacdo, fundada no
ano de 1963. E guiada pelos principios da Pedagogia Inaciana da Companhia de Jesus,
voltada a criancas, adolescentes e jovens carentes, de modo especial, aos que residem
nas suas proximidades.

Ela dispde de um espaco fisico amplo, arborizado, com salas de aulas amplas e
refrigeradas, refeitorio, cantina, banheiros adaptados, rampas de acesso, salas de
leitura/video/danca, biblioteca, laboratérios de matemaética, ciéncias e informatica,
ginasio poliesportivo, como também uma equipe de profissionais capacitados, composta
por direcdes geral e administrativa, coordenacdo pedagdgica, corpo docente, técnicos na
area de psicologia, servigo social, nutricdo, entre outros.

Na cidade de Teresina- PIl, ela é referéncia educacional por conta da sua
proposta de construcdo de uma pedagogia que fomenta atitudes cristds e espirito
comunitario aos estudantes, buscando garantir-lhes também formacéo indispensavel ao
exercicio da cidadania, assim como meios para progredir em estudos posteriores e em
sua carreira profissional.

A ESAR esta localizada na Avenida Presidente Kennedy n° 9000, bairro Socopo,
na cidade de Teresina-Pl. O bairro Socopo no qual se situa a escola pesquisada ainda
ndo dispbe de politicas publicas que garantam suficientemente a sua populacdo
saneamento basico, educacdo, salde e lazer, fato este que impGe barreiras ao processo
formativo dos seus jovens.

A Escola além de atender a demanda populacional do bairro, ainda atende
comunidades adjacentes e rurais como: Morros, Socopinho, Cidade Jardim, Pedra Mole,
Anita Ferraz, Vila Meio Norte, Nova Teresina, Vila do avido, Bom Sossego, Soinho,
Tapuia, Cajaiba, Sdo Geraldo, Baixdo do Carlos, Gurupa, Ave Verde, Santa Luz,
Anajas, Sdo Vicente.

Atualmente ela atende a um publico de 749 alunos em situacdo de
vulnerabilidade social, distribuidos no Ensino Fundamental (1° ao 9° ano) e Ensino
Médio (regular e técnicos em Recursos Humanos e Informatica). Por conta da alta
incidéncia de procura por vagas, a ESAR oferta por meio de edital, bolsas de estudo
integral, sendo que, 100% (cem por cento) de gratuidade sdo concedidas aos candidatos

cuja renda familiar per capita ndo exceda o valor de 1 %2 (um e meio) salario minimo. O
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processo de selecdo é ancorado em diretrizes planejadas e acompanhadas por uma

comisséo avaliadora do setor de servigo social da escola.

3.4 O Projeto LINKESAR

Como ja foi exposto, a Escola Santo Afonso Rodriguez, por se tratar de uma
instituicdo filantropica, dispde de recursos que garantem aos professores boas condi¢des
de trabalho e, aos alunos, agdes pedagogicas que possibilitam seu aprendizado de
diferentes formas. Portanto, trata-se de uma escola que tanto em sua proposta
pedagOgica como em suas préaticas, desenvolve projetos durante todo o periodo letivo
direcionados a formacdo dos estudantes nos aspectos cognitivo, ético, social, afetivo e
estético.

No decorrer do processo de escolha dos participes desta investigacdo, no
desenvolvimento das acdes formativas do més de julho de 2019, ficamos cientes da
existéncia de um projeto no qual os profissionais da escola desenvolvem atividades
pedagogicas “diferenciadas”, pois, segundo eles, se diferenciam das atividades que
cotidianamente realizam na escola. S&o atividades planejadas e executadas com a
participacdo ativa dos estudantes e os resultados sdo socializados com a comunidade.

A exposicdo deste projeto no momento da pesquisa- formacdo despertou-nos
curiosidade, tendo em vista a possibilidade de integra-lo a nossa pesquisa. Naquele
momento, 0s instrumentos de pesquisa ja elaborados, foram repensados em funcdo da
nova oportunidade de apreensdo do processo apropriacdo e objetivacdo dos contetdos
escolares no Ensino Médio. Nos encaminhamos entdo para buscar maiores
esclarecimentos acerca do projeto.

Em entrevista com a coordenadora geral da escola, foi explicitado que o projeto
surgiu na escola em 2012 em funcdo da necessidade de elaborar uma tematica que
conectasse todas as disciplinas trabalhadas na escola. O nome do projeto, LINKESAR
(LINK + ESAR), foi escolhido justamente porque evidencia o interesse da escola em
estar trabalhando com um projeto interdisciplinar.

O objetivo é trabalhar todas as disciplinas de forma interdisciplinar e de também
possibilitar maior interacdo e situacdes diferenciadas ao processo de aprendizagem
criativa dos estudantes, “linkando” as disciplinas a partir de uma tematica geral. O

projeto LINKESAR, desde a sua criagcdo, tem como tema gerador a Campanha da
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Fraternidade, que neste ano trata da relacdo Fraternidade e Politicas Publicas. Segundo a

coordenadora, o projeto LINKESAR:
[...] € o coracdo da escola [..]. Nos temos avancado bastante na
avaliacdo diferenciada da escola. Os alunos tém se empenhado muito
[.]. E um projeto bastante rico mesmo em questio de
desenvolvimento [...]. Principalmente nas turmas de Ensino Médio
[...]. Os professores sdo s6 norteadores da tematica escolhida. Entéo os
alunos vao desenvolver [...]. Toda a comunidade participa, é enviado o
comunicado aos pais. Tem alunos que trazem familiares, traz um
amigo [...]. A gente limita um pouco a entrada por conta do proprio
espaco, né? Mas é algo que acontece desde 2012 e é o0 projeto macro

da escola (Fonte: dados da entrevista com a coordenadora da ESAR
realizada em 24/08/2019).

Portanto, buscamos de maiores esclarecimentos acerca desse projeto, e, pelo
relato da coordenadora e pela exposicdo dos professores na reunido da pesquisa
formagé&o sobre os resultados do projeto LINKESAR no ano de 2018, consideramos este
uma oportunidade de integrarmos a nossa pesquisa, Visto que esse projeto visa a
promocdo da aprendizagem e desenvolvimento do estudante ao oportuniza-lo
apropriacédo e objetivacdo de contetdos escolares de forma interdisciplinar.

O LINKESAR ¢ considerado o maior projeto da escola, tem funcdo de avaliacao
formativa e faz parte das avaliacGes chamadas diferenciadas. Como a coordenadora
explica, a escola trabalha com a trimestralidade, ou seja: no primeiro momento
avaliativo denominado avaliagcdo parcial 1, tem o momento das diferenciadas nos quais
sdo trabalhados projetos interdisciplinares e tem a avaliagdo trimestral que € a ultima
etapa para fechar o trimestre. Como temos trés trimestres no ano, tem diferenciada no
primeiro momento avaliativo, no segundo e no terceiro, sendo que no final do terceiro

trimestre letivo acontece o planejamento, a construgéo e a execucdo do LINKESAR.

QUADRO 1 - EXPOSICAO DOS PERIODOS DOS PROJETOS NA ESCOLA

1° TRIMESTRE 2° TRIMESTRE 3P TRIMESTRE
Prova escrita Prova escrita Prova escrita
Avaliacéo diferenciada Avaliacdo diferenciada LINKESAR
Avaliacéo trimestral Avaliacéo trimestral Avaliagéo trimestral

Fonte: Dados da entrevista.
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Como verificamos no quadro, o LINKESAR corresponde também a uma
atividade avaliativa que envolve os seguintes critérios: 1) Cada aluno é ciente de uma
ficha contendo as informacdes de cada atividade a ser desenvolvida no decorrer do
projeto, sendo que para cada atividade existe uma pontuacdo; 2) O cumprimento de
todas as atividades da ficha equivale a 6,0 pontos; 3) O compromisso e a dedicac¢do do
estudante ao projeto garante a ele mais 2,0 pontos; 4) A producdo de um relatorio
individual explicitando o envolvimento em todo o trabalho equivale a 2,0 pontos. No
total, efetivando-se todos esses requisitos, o estudante consegue obter a nota maxima de
10,0 pontos.

O projeto macro da escola denominado LINKESAR foi realizado no periodo de
02 a 26 de outubro de 2019. Portanto, essa atividade demandou dos professores e dos
estudantes tempo consideravelmente maior do que as demais diferenciadas trabalhadas
no ano letivo. No ultimo dia (26/10/2019) ocorreu a culminancia, na qual os estudantes
explicitaram por meio de apresenta¢cbes musicais, teatrais, obras de arte, cartazes e
painéis, o resultado do trabalho realizado coletivamente, objetivando, assim, suas
apropriacdes no que diz respeito aos contetdos ligados ao tema da Campanha da

Fraternidade. As acOes de planejamento do projeto envolveram as seguintes etapas

3 4 5
L Definicao dos I
Divisdo da professores Envio do
turma em 2 coordenadores cronograma
dos grupos de atividades
,0-\/ 6
Elaboracao e >
do mapa Trabalho
conceitual em grupos
o
1

Apresentacdo
da tematica

Py , \ Culminancia

Fonte: Dados da entrevista.
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No decorrer do projeto, “[...] o professor vai trabalhar a tematica, mas ‘linkando’
com o contetdo, porque o contetdo ndo para. Entdo, de que forma ele vai trabalhar o
conteido que aborde a tematica?” (Entrevista com a coordenadora da ESAR em
24/08/2019). Essa questdo abordada pela coordenadora nos motivou a buscar caminhos
que nos ajudassem a compreender a forma da atividade pedagdgica, no que diz respeito
a prévia-ideacdo do (a) professor (a) interlocutor (a) capaz de promover o
desenvolvimento dos alunos.

No dia 21 de setembro de 2019 aconteceu a ultima reunido de planejamento da
LINKESAR. Nesta reunido, a pauta principal foi o planejamento coletivo dos
professores das atividades a serem realizadas na LINKESAR, como: 1) organizacdo do
cronograma de atividades, contendo data e valor de cada atividade do projeto; 2)
organizagdo das minutas e roteiros; 3) envio por e-mail de todas as atividades realizadas
no dia. Concentrados nas discussdes dos professores do Ensino Médio, verificamos que
cada grupo de 3 professores coordenariam uma turma de Ensino Médio, sendo que cada
turma trabalharia em torno de um subtema.

Nossa curiosidade se concentrou nas acGes promovidas pelo grupo de
professores do Ensino Médio e como eles se planejariam e orientariam os estudantes
para que o projeto se efetivasse. No més de setembro de 2019, as a¢cdes se concentraram
na observacdo participante, visando acompanhar o planejamento das discussdes
envolvendo o projeto LINKESAR, assim como a forma de trabalho em colaboracéo dos
professores na organizacdo e na objetivacdo dos conteddos escolares da disciplina que

ministravam.

3.3 Interlocutores da pesquisa e 0 processo de pesquisa formacao

Conforme esclarecido anteriormente, a formacgédo continuada é realizada em duas
frentes. A frente de formagdo que acontece em um sabado por més, envolvendo todos o0s
profissionais da escola e toda a equipe de formacgéo da UFPI, e a frente de formagéo que
acontece nos subgrupos, formados em fungdo dos objetos de pesquisa, com encontros
realizados em horarios alternativos.

A participagéo tanto nos encontros coletivos, como nos subgrupos € por ades&o.
Os projetos sdo apresentados aos professores e estes, em funcdo de suas necessidades e

interesses, decidem participar do processo de pesquisa-formagéo.
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Foi com esse objetivo que passamos a participar de reunides de planejamentos
dos professores do Ensino Médio, e, nessas reunides, aproveitamos para apresentar
nossas pesquisas em andamento, bem como o0s objetivos e os interlocutores necessarios
para sua execucdo. Aos poucos fomos nos envolvendo com as agbes da escola,
construindo conhecimentos acerca do cotidiano escolar e vinculos com os professores e
demais profissionais.

Em uma das reunides de planejamento da LINKESAR dos professores do
Ensino Médio ocorrida no més de setembro de 2019, um professor que atua na
disciplina de geografia demonstrou interesse na pesquisa. Verificando sua atencdo ao
que estava sendo expresso sobre a pesquisa, buscamos criar maiores vinculos com o
candidato em potencial a ser o interlocutor da pesquisa.

Ao garantir o consentimento da escola, entramos em contato com o professor de
geografia para oferecer maiores esclarecimentos sobre a pesquisa, sua finalidade e os
instrumentos necessarios para realiza-la. Numa conversa informal na sala dos
professores, definimos sua participacdo como professor interlocutor, e esclarecemos que
precisavamos da sua ajuda para definir uma turma do Ensino Médio.

Participamos da Gltima reunido de planejamento do LINKESAR ocorrida no dia
21 de setembro de 2019. Neste dia, 0s professores se organizaram em grupos de 3,
sendo que cada grupo ficaria responsavel por coordenar uma turma do Ensino Médio.
Como o professor interlocutor da pesquisa ja estava definido, observamos
especificamente as a¢bes que seu grupo desenvolvia.

Seu grupo era composto por ele, ministrando a disciplina de geografia, pela
professora de redacdo e pela professora de educacdo fisica. No didlogo entre o0s
profissionais, ficou claro que eles coordenariam particularmente a turma do 1° ano “A”
do Ensino Médio, trabalhando em torno do subtema: “Papel dos atores sociais nas
politicas publicas”. O desafio colocado a eles seria trabalhar esse subtema envolvendo a
articulacdo das trés disciplinas ministradas por eles. A turma do Ensino Médio ja estava
definida, diante da observacao do didlogo entre os professores. No momento da reunido,
garantimos 0 consentimento da equipe gestora quanto ao envolvimento dos estudantes
do 1° ano do Ensino Médio no processo de pesquisa.

Definidos o professor e a turma que colaborariam com a pesquisa, 0 momento
era de planejar e desenvolver a pesquisa formacdo. As agdes da pesquisa formagéo
aconteceram em etapas: 1) Formacao coletiva aos sdbados envolvendo pesquisadores da
UFPI, docentes, gestdo da escola; 2) Formacéo do subgrupo de professores em funcao
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do objeto de pesquisa: professores do Ensino Médio; 3) Exposicao e discussao acerca da
pesquisa ao subgrupo; 4) ldentificacdo e adesdo voluntaria do professor & pesquisa; 5)

Formacdo individual envolvendo sessdes de estudo e entrevista.

3.4 Instrumentos e técnicas de producao de dados

As técnicas desenvolvidas no decorrer da pesquisa foram o questionario online,
0 questionario descritivo aplicado aos alunos, a entrevista semiestruturada com a
coordenadora e com o professor e a observagédo participante. Inicialmente, fizemos uso
de questionarios para definirmos o perfil geral dos professores que atuam na escola. De
posse dessas informacgOes, estabelecemos critérios para definirmos os professores-
interlocutores da pesquisa: 1) interesse em participar da pesquisa; 2) atuacdo no Ensino
Médio regular; 3) disponibilidade para participar de todas as etapas da pesquisa.

Diante desses critérios e no decorrer das reunibes de planejamento do
LINKESAR, definimos nosso professor interlocutor, o professor da disciplina de
Geografia da escola. Como foi esclarecido na subsecdo anterior, a turma envolvida na
pesquisa foi a do 1° ano do Ensino Médio, em face do envolvimento do professor com
essa turma no projeto LINKESAR.

Atendendo ao objetivo especifico: analisar as significacdes produzidas pelos
professores sobre a atividade pedagdgica no Ensino Médio, realizamos pesquisa
formag&o com o professor interlocutor da pesquisa. Antes de entrevistarmos o professor,
organizamos situacdes que provocassem sua reflexdo acerca do tema investigado. Essas
situacbes de pesquisa formacdo diziam respeito a discussdo de textos envolvendo a
tematica da pesquisa, possibilitando ao professor reflexdo acerca do objeto de estudo e
relacdo com as praticas realizadas em sala de aula.

As situacOes de reflexdo oportunizadas pela pesquisa formagdo foram
organizadas com base em trés encontros: dois encontros para sessdo de estudo e um
encontro para a realizagdo da entrevista. Antes da realizagdo dos encontros,
apresentamos ao professor os textos a serem trabalhados, e explicamos a ele que seria
necessario que chegasse as sessdes de estudo tendo realizado uma leitura prévia dos
textos.

O primeiro encontro foi realizado na escola, no dia 03/12/2019. Neste dia

fizemos o contato inicial com o professor, esclarecendo a ele o termo de consentimento,
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0 tipo de pesquisa e seus objetivos, visando assegurar sua participacdo formal na
pesquisa. Definindo os termos, partimos para o estudo do texto I- Em busca dos
fundamentos ontoldgicos: a dialética entre objetivacdo e apropriacdo como dinamica
essencial da producéo e da reproducdo da realidade humana, e, em seguida, do texto Il-
A apropriacdo da cultura pelos individuos é um processo educativo. Estes textos sdo 0s
capitulos 2 e 3 que compdem o livro de Duarte (2008) intitulado de “Sociedade do
conhecimento ou sociedade das ilusGes? Quatro ensaios critico-dialéticos em filosofia
da educacao”.

Essa sessdo de estudo teve a duracdo de aproximadamente 3 horas, na qual
esclarecemos ao professor que o propdésito do encontro era suscitar a reflexdo acerca da
atividade realizada em sala de aula, considerando o processo apropriagéo e objetivagédo
dos contetdos escolares. Nesses dois encontros, definimos nos primeiros momentos de
gue modo iriamos estudar os textos, quem comecaria a ler, quem terminaria a leitura,
quem faria as sinteses, se pardvamos para discutir no decorrer da leitura ou se
discutiriamos somente no final. Como modo de estudo dos textos definimos a leitura
compartilhada, deixando a discussdo aberta no decorrer da leitura, caso sentissemos
necessidade.

Observando a timidez do professor no decorrer da leitura do texto |1 (Em busca
dos fundamentos ontoldgicos: a dialética entre objetivacdo e apropriagdo como
dindmica essencial da producdo e da reproducdo da realidade humana), nos
prontificamos a elaborar questionamentos com vistas a estabelecer uma conexao entre o
que estava sendo lido e o que estava sendo apropriado pelo docente, como: diante do
que foi lido, o que vocé entende por dialética apropriacdo e objetivacdo? Como essa
dialética se da em sala de aula? O professor se posicionou diante dos questionamentos
recorrendo as palavras do autor, ndo conseguindo produzir as relacdes necessarias para
provocacao de uma reflexao.

Diante do fato, partimos para o estudo do texto Il (A apropriacdo da cultura
pelos individuos € um processo educativo). Iniciamos a leitura do texto, e, logo apos,
perguntamos se ele poderia continuar. Durante sua leitura, aproveitamos para esclarecer
alguns conceitos utilizados pelo autor, como producdo, reproducdo, dialética,
apropriacéo, objetivacdo. Foi nesse momento em que pudemos verificar um avango na
discussdo, na qual o professor se sentiu mais a vontade em se expressar, citando
exemplos de situagdes que vivenciou em sala de aula e de casos singulares dos seus

alunos.
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No segundo encontro realizado no dia 10/12/2019, trabalhamos o capitulo 4- “O
ensino escolar como ressurreigdo dos mortos”, do livro de Duarte (2016) que tem como
titulo: “Os conteudos escolares e a ressurreicdo dos mortos: contribuicdo a teoria
historico-critica do curriculo”. Na sessdo de aproximadamente 3 horas, aproveitamos no
primeiro momento para fazer um resumo de tudo o que foi discutido anteriormente,
buscando aprofundar os conceitos trabalhados.

O combinado na abordagem do texto foi 0 mesmo do encontro anterior: leitura
compartilhada e abertura para discussdo no decorrer da leitura. Observamos nesse
encontro maior participacdo e seguranca por parte do professor, o qual tomou a frente
da leitura se posicionando nas discussdes. Verificamos também que ao expressar suas
ideias, o professor se utilizou de termos como: “quando o aluno se apropria de um
determinado conteudo...”’; “a objetivagdo é a manifestagdo do que o aluno aprende”,
“0 aluno ndo se apropria dos conteuidos de forma mecanizada, existem muitos fatores
que interferem” (Fonte: narrativa do professor na sesséo de estudo do dia 10/12/2019).
Por meio de expressdes como essas e por meio da mudanca de atitude frente as
discussoes, ficou claro que o desenvolvimento do professor se deu de modo quantitativo
e qualitativo no trabalho com os textos fomentado pela pesquisa-formacéo.

As sessOes de estudo oportunizadas pela pesquisa formagdo proporcionaram o
que Szymanski (2004) entende como situacOes reflexivas, possibilitando ao professor
momentos de organizacdo de ideias a partir do recorte de experiéncias, trazendo a tona
seu discurso particular constituido por significados, emoc@es, crencas e valores. Autores
como Liberali (2004), Bandeira (2016), Ferreira e Ibiapina (2011) e Longarezi (2013),
destacam que o potencial da formagdo docente se constr6i quando é orientada por
atividades que levam o professor a refletir criticamente acerca do seu trabalho, levando
em consideracao concepgBes mais abrangentes acerca do seu contexto histdrico-social.

Considerando que “o carater problemdtico da atividade educativa explica a
necessidade da reflexdo do professor a respeito da pratica pedagodgica e das interacdes
construidas com os alunos” (BANDEIRA, 2016, p. 98), no término da segunda sessio
reflexiva, marcamos o dia da entrevista com o professor para o dia 14/12/2019,
seguindo um roteiro cujo intuito era apreender elementos que revelassem seu perfil
pessoal profissional, bem como suas significacdes acerca da atividade pedagogica
movida pelo objetivo de apropriacéo e objetivacdo dos contetdos pelos estudantes.
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Desse modo, o instrumento entrevista foi concebido nessa pesquisa como
momento formativo, motivado pelas situacdes que levaram o professor ao processo
reflexivo da sua prépria realidade.

A fim de apreender situacbes de ensino-aprendizagem que evidenciam
apropriacdo e objetivacdo dos conteudos escolares pelos estudantes, nos
fundamentamos nas a¢des ja desenvolvidas na escola, por meio do projeto LINKESAR,
que englobou atividades que tinham por finalidade possibilitar aos estudantes
apropriacdo e objetivacao dos contetdos escolares de forma criativa e interdisciplinar.

Para registrarmos as informacdes produzidas no projeto, optamos pela técnica
observacdo participante e pelo questionario descritivo aplicado aos alunos, visando
apreender 0 processo apropriacdo e objetivacdo dos conteldos escolares com base nas
seguintes etapas: planejamento do projeto LINKESAR, envolvimento das acbes do
projeto em sala de aula, participacdo dos estudantes e avaliacao.

Tendo em vista que a apropriacdo dos conteudos € evidenciada quando o0s
estudantes os objetivam, por meio destas etapas compreendemos COmo esse Processo
aconteceu e as significacbes que o0s estudantes produziram nesse processo. A
observacao participante teve inicio no dia 16 de Setembro de 2019 e término no dia da
culminéncia do projeto LINKESAR, dia 26/10/2019, e, como ferramentas de apreenséo
dos dados na observacdo, fizemos uso de gravadores de audio, de video, diarios de
campo e pesquisa documental.

Moreira e Calefe (2006) indicam que na técnica da observacdo, o pesquisador, a
partir dos critérios da sua pesquisa pode optar por realizar observacdo sistematica ou
participante. A observacdo sistematica é aquela na qual o pesquisador ndo se envolve
diretamente com os participantes da pesquisa, buscando por meio de gravadores e
cameras fazer registro minucioso do contexto estudado, evitando, assim, distracdo e
distor¢do na leitura do conteldos dos dados. Porém nesse tipo de observacdo os autores
encontram algumas desvantagens, como restricdo das acbes no campo de pesquisa que
inviabilizam ao pesquisador desenvolver posicionamentos criticos.

J& a observagdo participante, segundo Moreira e Calefe (2006), oferece maior
abrangéncia ao se investigar o contexto pesquisado, possibilitando ao pesquisador
adentrar e interagir no campo da pesquisa buscando tecer o maximo de relagdes quanto
ao fendbmeno. Optamos pela técnica observagdo participante e nos apresentamos no
campo da pesquisa como observadores revelados, seguindo critérios éticos de explicitar

ao professor e aos alunos o propdsito e 0s rumos da pesquisa. Desse modo, buscando o
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rigor necessario para a investigacdo, assumimos postura metddica e sistematica, fazendo
uso de roteiros e protocolos descritivos minuciosos do contexto estudado, como diério
de campo e anotacdes descritivas e reflexivas acerca das situagdes observadas.

A video-gravacdo nesta pesquisa foi importante no registro dos dados da
observacao participante, pois se constituiu como técnica de coleta de dados que teve por
finalidade a aproximagdo do real. Gravamos a culminancia do projeto LINKESAR
realizada pelos alunos do 1° ano do Ensino Médio, nos quais representaram no projeto
deste ano um congresso. Tivemos o intuito de, por meio da video-gravacgéo, captar cenas
que evidenciam a apropriacdo e objetivacdo dos contetdos escolares pelos estudantes,
ou seja, a demonstracdo das aprendizagens consolidadas ao longo do projeto
LINKESAR, como as cenas explicitadas a seguir:

QUADRO 2 - SIMULACAO DO CONGRESSO “SICESAR”

Inicio da apresentacéo, bancada fala dos problemas nas regides.

- Essa regido vem sofrendo problemas ambientais, e nos jovens queremos combater, queremos dar
solugBes. E nesse debate iremos perguntar a alguns jovens quais sao esses problemas.

-No Sul é a menor populacdo e esta sofrendo com indices de desmatamento acelerado.

- A regido nordeste € uma regido onde acontecem muitos problemas de secas e dificuldade de
agricultura, é uma regido onde tem muitos feminicidios e é desassistida pelos governantes.

Jornalista: Agora teremos o jornal.

-Bom dia, esse € o jornal noticias da manhd, e estamos aqui ao vivo no congresso nacional onde
vamos mostrar tudo que esta acontecendo.

Protestantes: Queremos melhorias, queremos melhorias... Acabe com a seca, diga ndo a poluicéo,
diga ndo as queimadas...

Reporter: Pelo que vocés estdo protestando?

Protestantes: Queremos mudangas, queremos melhorias...

Representante 1: Recapitulando nosso debate, cada manifestante tera 30 segundos para expor suas
ideias, e cada representante tera 2 minutos para responder.

Manifestante 1: Queremos melhorias da mineracdo da regido centro oeste, pois a mesma esta
destruindo muitos pantanais e a biodiversidade esta sendo destruida e destruindo a paisagem. Que
solucdo vocés tém?

Representante 1: Bom de acordo com o artigo 235, que diz que devemos proteger 0 meio ambiente
para as futuras geraces... Bom, a solucéo que o governo tem para isso é o desenvolvimento de novas
tecnologias, e isso € uma forma de manter as mineragdes sem prejudicar 0 meio ambiente, sem

prejudicar as pessoas...
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Manifestante 2: Mas vocé ta falando isso na teoria, queremos ver na pratica.

Representante 2: E para isso que essas novas tecnologias estdo sendo desenvolvidas, para que nio
haja riscos para 0 meio ambiente, nem para voceés.

Manifestante 2: E o foco dela é ndo poluir os solos e nem a atmosfera?

Representante 2: N&o vai poluir os solos, nem ferir os animais...

Manifestante 2: Espero mudangas.

Manifestante 3: Eu estou revoltada! Estou indignada com a seca no Nordeste, nos estamos sofrendo,
e 0 més de setembro nos tivemos chuvas abaixo da média, e vocé, o que vocé vai fazer para mudar
essa situacao?

Representante 3: Primeiramente bom dia! Temos projetos, como recursos disponiveis para familias
mais pobres, para evitar que eles cologuem agua em ambientes inadequados como baldes e passem a
usar reservatorios que garantam um estoque de dgua para um bom consumo.

Manifestante 3: E a senhora acha que isso vai melhorar nossa qualidade de vida?

Representante 3: Se for posto em pratica sim.

Manifestante 4: Sobre a agricultura, ela esta sendo depredada, o que vocé tem a falar sobre isso?
Representante 4: A solucdo que temos para essas familias é a maior producdo de cisternas para
arrecadar agua das chuvas.

Manifestante 4: Espero mudangas!

Manifestante 5: Eu t6 indignada com essa realidade, vocés ndo fazem nada com relagdo ao artigo 24,
que fala da preservacdo da natureza, da caca, da poluicdo... Todos nds precisamos do mundo para
respirar e por sua culpa isso ndo ta acontecendo.

Representante 5: Bom, vocé esta equivocada, pois sé a regido do sudeste gasta meio milh&o todos os
anos, so o Estado ajuda o Rio de Janeiro e Séo Paulo. Esse dinheiro t& sendo destinando para ir ver
onde h& queimadas e polui¢éo por lixo alterado. E no caso da poluigdo, ndo é uma causa alterada, néo
0 nosso, mas também por culpa da populagédo por ndo ser consciente. As verbas... Aqui é uma das
regides mais industrializadas... Entdo o dinheiro vai para investir em satélites, em melhorias.
Manifestante 5: Espero novos investimentos.

Manifestante 6: Na regido sul acontece varios casos de caca ilegal, o que vocé tem a dizer a respeito
disso?

Representante 5: A caca na regido sul é regular, ou seja, ocorre naturalmente por conta de mandados
juridicos, justamente para proteger os animais, principalmente os que correm risco de extingao.
Manifestante 6: E qual é a solugdo que vocé tem para esse problema?

Representante 5: Criar mais parques de preservacao.

Manifestante 6: Ok! Espero mudancgas.

Manifestante 7: O indice de queimadas na regido Norte aumenta a cada dia, e o governo ndo faz
nada, 0 que vocés tém a dizer sobre isso?

Representante 4: Primeiramente eu gostaria que voceé filtrasse um pouco suas palavras, pois o indice
de queimada esta normal, eu ndo entendo o porqué voceés ficam dizendo que ha tantas queimadas...
Manifestantes: VVocé ndo assiste televisdo?!

Representante 5: Posso falar?! Posso falar?! Sempre nessa época do ano aumentam as queimadas por
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conta do clima seco, e a midia aqui também fica aumentando as coisas...

Manifestantes: E vocé vai s6 dizer isso?! N&o vai ter nenhum tipo de solucéo nao?!

Representante 6: A gente tem um modo de fiscalizacdo que é via satélite, onde o INPE, consegue
fiscalizar a Amazonia, que creio que todos saibam que é uma floresta bem extensa, chega até a pegar
parte de alguns paises vizinhos, e com esse satélite o INPE consegue vé os focos de fogos que sdo
criminais e quais ndo sao.

Repadrter: Bom dia, pesquisas mostram que esse ano ha mais queimadas do que em 3 anos. O que
vocé tem a dizer sobre isso.

Representante 6: Bom, como eu tinha dito, nds temos satélites para saber quais sdo criminais e quais
ndo sdo...

Manifestantes: Mas e as queimadas?! E s6 isso que o senhor tem para fazer?! Vai ficar dormindo
enquanto nossas florestas queimam, como vocé diz que tudo isso é equivocado?! Vocé acha isso
certo?

Representante 6: Uma solugdo que eu tava propondo com meus colegas, era por chips nos tratores e
nos motosserras, onde o INPE poderia controlar e desligar também quando uma motosserra ou um
trator fosse ligado na Amazénia, a gente teria meio que um controle sobre isso.

Manifestante 6: Espero solugdes sobre isso.

Parlamentar: Bom senhores, foram expostas aqui as probleméticas e possiveis solucgdes, e nos
parlamentares vamos pegar elas e nos reunir, e assim teremos a solucdo final.

Representante 6: Seu juiz, vocé pode me dar mais 30 segundos por favor?

Juiz: Sim, Ihe concedo.

Representante 6: Uma duvida que eu tenho com relacdo a vocés manifestantes, qual é a media de
idade de vocés, 15... 16 anos?! VVocés ndo deveriam estar estudando invés de ta aqui perdendo tempo
manifestando?!

Manifestantes: Nds estamos buscando por solugdes...

Fala final do representante do grupo dos estudantes: tudo isso teve uma inten¢éo de mostrar
gue todos sdo capazes, ndo s6 no6s jovens, mas toda a sociedade, pois n6s vivemos em um pais

democrético, temos liberdade de expressdo e devemos usa-la, entédo acredite.

Fonte: transcricao da video-gravacao - cenas
representadas pelos alunos no projeto

Por meio da video-gravacdo, pudemos captar as cenas nas quais 0s alunos
manifestaram que aprenderam os conteudos abordados no projeto, expressando-se
formalmente aos visitantes, representando personagens, provocando guestionamentos

geradores de reflexdes em torno das problematicas das regibes do Brasil: norte,
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nordeste, sul e sudeste. Detalharemos esse processo produzido pelos estudantes na secao
5.

Como esclarece Cunha, Mata e Correia (2006, p. 25), “[...] a filmagem apenas
mostra a parte ‘emersa’, visivel da atividade”. Concordando com as autoras, ressaltamos
que a utilizacdo do video como ferramenta de pesquisa funcionou como modo de captar
a manifestagdo do fendbmeno, sendo necessaria a utilizagdo do triplo movimento de
descricdo, interpretacdo e analise dos dados da pesquisa.

Apdls a observacdo participante, entrevista e video-gravacdo, aplicamos um
questionario com os alunos no més de dezembro de 2019 que teve como finalidade,
além de dispor de dados que evidenciaram o perfil dos alunos pesquisados, revelar por
meio da escrita dos alunos suas objetivacOes das apropriacdes dos contetidos escolares,
em especial, dos contetidos da disciplina de geografia, a qual se refere essa pesquisa.

Utilizamos o questionario contendo 11 questBes abertas, de modo que 0s
estudantes se sentissem com maior liberdade de expressar-se, tendo em vista que as
questdes foram formuladas considerando sua atividade de estudo na etapa formativa do
Ensino Médio e no projeto LINKESAR. O conteudo das questdes se refere a atividade
de estudo dos estudantes, seguindo a ordem funil, a qual segundo Gil (2011, p. 127),
“[...] cada questdo deve relacionar-se com a questdo antecedente e apresentar maior
especificidade”. Esse modo de ordenacao auxiliou os estudantes a organizar suas ideias
com relacdo a extensdo dos objetivos de uma forma encadeada.

Para explicitar a metodologia utilizada para a execuc¢do desta pesquisa de forma
objetiva, fizemos uma sintese dos instrumentos aliados aos objetivos especificos da
pesquisa, a fim de alcangarmos nosso objetivo geral: Analisar 0 processo apropriagéo-

objetivacdo dos contetdos escolares no Ensino Médio.

QUADRO 3-0OBJETIVOS E INSTRUMENTOS DA PESQUISA

OBJETIVOS INSTRUMENTOS

1) Analisar as significagdes | Entrevista reflexiva- organizacdo de situagdes
produzidas pelos professores | que provoquem a reflexdo do professor acerca do
sobre a atividade pedagogica no | fenbmeno apropriagcdo e objetivacdo  dos
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Ensino Médio

contedos escolares  (discussdo de textos

envolvendo a temética da pesquisa).

2- Apreender situacGes de ensino-
aprendizagem que evidenciam

apropriagdo e objetivacdo dos

conteudos escolares pelos
estudantes
3- Analisar significacOes

produzidas pelos estudantes sobre

Observacao participante com base nas seguintes
etapas: planejamento do projeto LINKESAR,
envolvimento das agbes do projeto em sala de
aula, participacdo dos estudantes e avaliacdo.
Ferramentas de apreensdo dos dados na
observacdo: questionario, gravadores de audio, de

video, diarios de campo e pesquisa documental.

os contelidos escolares

Com base nessas informacgdes, nos instrumentalizamos tendo em vista 0s
objetivos da pesquisa, com intuito de evidenciar como 0 processo apropriacdo e
objetivacdo dos conteudos escolares é constituido, organizado e executado pelo
professor e pelos estudantes do Ensino Médio da ESAR.

3.5 Tratamento dos dados da pesquisa

As técnicas empregadas para apreendermos os elementos do presente fendbmeno
foram: questionario online, questionario descritivo, observacdo participante, entrevista e
pesquisa documental. As ferramentas utilizadas para captacdo dos dados foram video-
gravacdo e diario de campo.

Para organizarmos todo o contetdo textual produzido mediante essas técnicas e
ferramentas, optamos pela andlise textual discursiva de acordo com a proposta de
Moraes (2003). Este autor compreende que nos dados oriundos de pesquisas qualitativas
devem ser considerados aspectos subjetivos que possibilitem ao pesquisador organiza-
los tendo em vista 0 método de investigacéo.

O autor elucida também que sua proposta de anélise textual discursiva deve ser
utilizada pelo pesquisador em concomitancia com a teoria que fundamenta sua pesquisa,
pois ela o orientard nas escolhas e na organizagdo dos textos. Fundamentados nos
pressupostos de Vigotski (2006), buscamos na investigacdo do presente fenémeno

analisar processos e ndo produtos, explicar e ndo descrever e analisar o problema do
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pensamento fossilizado. Por conta disso, seguimos 0s passos considerados por Moraes
(2003) como cruciais para evidenciarmos 0 movimento de constituicdo do fenémeno:
descricdo, interpretacdo e analise. Organizamos e analisamos os dados com base nas
seguintes etapas: unitarizacdo e categorizacao.

Detalhando esse movimento, realizamos primeiramente a leitura flutuante do
contetdo transcrito das entrevistas, da observacdo participante e dos questionérios.
Logo apobs, partimos para o processo de unitarizagdo dos dados, que correspondeu ao
desmonte do corpus textual transcrito, onde foi possivel destacar trechos que
expressavam compreensdo sobre modos de ser, sentir e agir do professor e dos alunos,
emoc0es, necessidades, motivos, expectativas, desejos, enfim, elementos que expressam
0 conteldo da nossa subjetividade captados pelas significacbes do professor e dos
estudantes acerca do fenébmeno investigado.

Ao destacar os trechos importantes ao estudo do fenébmeno, organizamos e
relacionamos os dados com base no critério semelhanca, em prol da construgdo das
unidades de significado e sentido. Com base nessa construcdo, pudemos chegar as
categorias. A categorizacdo — é o processo de “[...] compara¢do constante entre as
unidades definidas no processo inicial de analise, levando a agrupamentos de elementos
semelhantes” (MORAES, 2003, p. 197).

Na andlise e interpretacdo do conteudo das entrevistas realizadas com o
professor, reunimos as unidades que se repetiam e se complementavam formando
subgrupos indicativos de sentidos, que culminaram na definicdo e nomeacdo das
seguintes categorias: 1) Planejamento como ponto de partida da atividade pedagogica;
2) Compromisso social e pedagdgico com a docéncia.

O mesmo movimento foi realizado com o corpus empirico produzido pelos
questionarios e as observacBes participantes realizadas com o0s estudantes, que
culminaram na organizacdo das seguintes categorias: 1) Significagfes dos estudantes
acerca do Ensino Médio evidenciando a relacdo singular-particular-universal; 2)
Significagdes acerca dos contetdos escolares no Ensino Medio; 3) LINKESAR:
significagBes de uma préatica pedagdgica bem sucedida.

Apos esse procedimento de definicdo das categorias de anélise, procedemos com
a construcdo do metatexto, a fim de organizarmos o todo cadtico. O metatexto foi
constituido pela interpretacdo e descricdo das categorias, tendo como base o destaque
dos elementos discursivos do material transcrito essenciais a serem analisados. O passo

seguinte foi a producdo textual, momento no qual analisamos os dados com base no
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metatexto produzido, articulando teoria aos fatos evidenciados, tendo em vista uma
compreensédo fundamentada.

Orientados por esse procedimento analitico, entendemos que os resultados da
pesquisa expressaram gue a atividade pedagdgica desenvolvida por professores e alunos
cotidianamente nas escolas é constituida social e historicamente, e, portanto, fruto das
relacbes que seres humanos produzem em sociedade. Partimos para a se¢do analitica
deste trabalho que evidencia o estudo aprofundado do fendmeno com base nos

pressupostos defendidos.
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4 A FORMA E O CONTEUDO DA ATIVIDADE PEDAGOGICA:
SIGNIFICACOES DO PROFESSOR ACERCA DA APROPRIACAO E
OBJETIVACAO DOS CONTEUDOS NO ENSINO MEDIO

As significacOes sdo, para Vigotski (2009), constituidas pela unidade significado
e sentido, isto €, o substrato que medeia a relacdo do individuo com a universalidade
(realidade social). Ao nos relacionarmos com o meio social, partilhamos significados e
produzimos sentidos sobre ser e estar no mundo, compartilhamos ideias, nos
comunicamos, acessamos técnicas, ferramentas, ou seja, nos tornamos parte do género
humano.

Séo as significagdes, portanto, que revelam as relagbes concretas que nos
constituem como tal, que explicam nossas a¢oes, nossas decisfes. Isso acontece porque,
segundo Vigotski (2009), o significado da palavra se amplia e enriquece-se a medida
que nos apropriamos dele e produzimos sentidos. O sentido da palavra € para Vigotski
(2009, p. 465) “[...] a soma de todos os fatos psicoldgicos que ela (a palavra com
significado) desperta em nossa consciéncia”, sendo, portanto, amplo e inconstante, pois
corresponde a tudo aquilo que produzimos no plano da subjetividade, relacionado ao
campo das nossas emocdes, necessidades e motivos.

Seguindo essa orientacdo tedrica e com a pretensdo de dar conta do primeiro
objetivo especifico: analisar as significacbes produzidas pelo professor sobre a atividade
pedagdgica no Ensino Médio, organizamos esta secdo para analisar as significacdes do
professor que explicam a forma e o conteudo da atividade pedagdgica desenvolvida pelo
docente, cuja intencionalidade € garantir que os discentes realizem o movimento de
apropriacdo e objetivacao dos contetdos escolares.

Fazemos isso por meio do resultado do processo descritivo, interpretativo e
analitico dos dados das entrevistas realizadas com o professor. Conforme ja fora
mencionado, o procedimento de andlise adotado foi a analise textual discursiva
(MORAES, 2003), caracterizada pelo movimento de unitarizacdo, que envolve o
destaque de trechos que expressam significacdes dos interlocutores acerca do fenémeno
investigado e de categorizacdo, que corresponde ao agrupamento das unidades de
analise seguindo critérios de semelhanca e homogeneidade.

A analise das entrevistas do professor resultou em trés categorias: 1)
Planejamento como ponto de partida da atividade pedagdgica; 2) Compromisso social e

pedagogico com a docéncia; 3) LINKESAR: significacGes de uma atividade pedagdgica
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bem sucedida. Daremos inicio as analises com a descricdo do perfil do professor

pesquisado e, em seguida, prosseguimos com as analises e interpretacdes das categorias.

4.1 Perfil do professor investigado

O professor que se identifica pelo pseudéonimo “Geo” ¢ natural da cidade de
Teresina — PI, formado pela UESPI — Universidade Estadual do Piaui em Licenciatura
em Geografia e atua had pouco mais de cinco anos como professor de geografia. Ao
discorrer sobre sua historia de vida, Geo narra que desde crianca tem desenvolvido a
vontade de ser professor, pelo fato da sua familia ser composta em sua maioria por
professores. Segundo o docente, as pessoas que mais lhe influenciaram para que
desenvolvesse o interesse pela docéncia foram sua mée, que é professora e seu primo
que hoje se destaca como professor bem sucedido de geografia na cidade de Teresina,

como explicita a seguir:

Na questdo da geografia, de ser professor na verdade, sempre tive
essa vontade, desde pequeno, né... Eu sempre busquei isso ai. Entdo,
eu ja sabia o que eu queria. Realmente eu ndo queria outro curso
que nao fosse ser professor, pela importancia que é dentro da
sociedade, e poder ensinar também. Na verdade, minha familia é
formada mais por professores... A principal influéncia foi um
primo meu. A gente até brinca que se montasse uma escola ndo dava
porque em geografia foram formados oito, s6 na nossa familia
(Entrevista com o professor realizada em 23/12/2019).

As significacdes acima revelam que a vida familiar se constituiu em uma das
condicBes objetivas responsaveis pela aproximacdo com a docéncia em geografia ainda
muito cedo na vida de Geo. Essas relagdes permitiram que o professor produzisse
significacbes importantes sobre a profissdo docente, o que o levou desde cedo a projetar
a docéncia como opcdo profissional. Essa situacdo concreta evidencia que as relacfes
sociais ttm um importante papel na nossa vida individual, nas nossas escolhas futuras.

Geo significa, assim, como o social estd atuando nele possibilitando-o criar
funcgdes psicologicas de natureza social, como as significagdes, os motivos, o que indica
que as relagOes sociais estdo se convertendo em fungdes mentais de natureza pessoal
(SIRGADO, 2000). Nesse viés, o professor manifesta seu elo com o social por meio de
expressdes pessoais, como: “Ndo queria outro curso que ndo fosse ser professor, pela

importancia que é dentro da sociedade [...].” “Minha familia é formada mais por
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professores... A principal influéncia foi um primo meu” (Entrevista com o professor
realizada em 23/12/2019). O docente produz, assim, significagdes que revelam que “a
singularidade se constréi na universalidade e, a0 mesmo tempo e do mesmo modo, a
universalidade se concretiza na singularidade tendo a particularidade como mediagao”
(MARTINS; PASQUALINI, 2015, p. 363-364).

O professor Geo se considera privilegiado pelo fato de ter estudado desde a pré-
escola em boas escolas particulares. Isso, para ele, é fruto da concepg¢éo de educacédo da
familia dele, em especial da sua mée. Segundo ele, as escolas nas quais frequentava ndo
eram as melhores da cidade, mas “/...] eram colégios que davam pra vocé ingressar
numa universidade publica” (Entrevista com o professor realizada em 23/12/2019).
Essa significacdo revela que as relagdes produzidas pelo professor com o social foram
mediacdes importantes que possibilitaram as condi¢des objetivas para que ele exercesse

a atividade da docéncia. Isto posto, consideramos que:

[...] as relagdes sociais constituem um complexo sistema de posigdes
sociais e de papéis associados a essas posi¢fes que define como 0s
atores sociais se situam uns em relagdo aos outros dentro de uma
determinada sociedade e quais sdo as expectativas de conduta ligadas
a essas posi¢des (SIRGADO, 2000, p. 64).

Verificamos, assim, que o individuo constréi sua singularidade nas relacdes
sociais, a partir das condicGes as quais Ihes sdo apresentadas. A pobreza material e
cultural, por exemplo, é condicdo que determina a constituicdo da singularidade do
homem, assim como sua atuacdo na realidade. Com base nesse fato, o professor
significa que tem clareza de que as condicdes objetivas que dispos foram importantes
para seu ingresso na universidade, Ihe possibilitando concretizar seu desejo de cursar
uma licenciatura. Isso expressa que as relagfes sociais se configuraram como condic¢oes
objetivas que passaram a se converter em elementos da sua subjetividade: ser professor
de geografia.

No momento em que discursava sobre esse periodo da sua vida, Geo acrescentou
que como aluno: “[...] eu ndo era um daqueles mais inteligentes, porém, tirava aquelas
notas nas disciplinas como matematica, fisica que eram so de passar mesmo. Mas na
parte de humanas, eu sempre me destacava. Passei de primeira no vestibular”
(Entrevista com o professor realizada em 23/12/2019). Sobre seu ingresso na

universidade, ele revelou que:
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Eu ja pendia para o lado das humanas... E a referéncia foi um primo
meu que era mais velho, e eu me espelhava muito nele. Entéo, eu
gostava, eu achava bonito. Inclusive, ele foi até meu professor.
Entdo, o jeito, a forma de dar aula, como aprendia os contetdos...
Entdo, fui... Eu quero isso pra minha vida! Simplesmente, eu
considero ele um dos melhores e tenho o prazer de trabalhar com ele.
Ent&o, virou agora meu colega de trabalho. As aulas dele eram muito
boas, eram incriveis! Quando ele falava, as pessoas... Meu Deus do
céu, se eu for pelo menos a metade do que esse rapaz €! Entdo, por
isso que ele foi 0 meu primeiro incentivador, para continuar no
curso. Ele sempre dando dicas... Eu ia la na casa dele, ia 1a pra tirar
duvidas... Ele sempre estava disponivel, me direcionando o0s
caminhos... Ele mora perto da minha casa, entdo por isso que foi mais
proximo assim. Entdo, ele foi bem importante (Entrevista com o
professor realizada em 23/12/2019).

A decisdo de ser professor foi mediada por um conjunto de afetos positivos que
foram constituindo o docente. Nos trechos “as aulas dele eram muito boas, eram
incriveis!”, “eu quero isso pra minha vida” (Entrevista com o professor realizada em
23/12/2019), apreendemos que os afetos produzidos na relagdo com o primo professor
orientaram os motivos para ser docente. A narrativa de Geo fortalece a tese de que os
processos sociais ndo podem ser naturalizados tendo em vista que € no social que
encontramos as condi¢des para nosso desenvolvimento.

Geo revela o papel do outro e dos motivos na construcdo da sua singularidade
como docente. Os afetos positivos produzidos na relagdo com o primo determinaram a
relacdo pessoal do professor com a docéncia, impulsionando-o a criar as condi¢des para
ingressar na docéncia e para permanecer no curso de licenciatura. 1sso demonstra que a
relacdo afeto-intelecto estd mediando a tomada de decisdo do professor, ou seja, seus
motivos de ser e estar professor.

A unidade afeto e intelecto ¢ o vetor das nossas decisdes, “[...] ou seja, quanto
mais consciéncia e clareza temos das coisas, dos processos, dos nexos que explicam a
realidade historica, mais nos sentimos mobilizados a agdo” (MARQUES; CARVALHO,
2019, p. 367). As significacdes presentes na narrativa do professor confirmam o que
afirma Vigotski (2000) sobre o homem ser sintese das relagcbes que encarna e que por
mais aparentemente racional que possa parecer uma decisdo, ela sempre tem uma base
afetiva.

O docente esclarece que o fato de boa parte da sua familia ser composta por

professores, de ter tido destaque nas disciplinas de humanas durante a educacéo bésica,
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de ter tido boa relacdo com os professores nesse periodo e da sua admiracdo da forma de
ensinar do seu primo professor foram os motivos que lhe impulsionaram a optar pela
docéncia em geografia como profissdo. Essas significagdes nos fazem compreender que
tornar-se docente ndo é um processo natural, mas, sobretudo, social e historico, dado
que todos esses fatos e outros que nao estdo destacados na narrativa do professor
ganham forma de determinacdes, tanto de ordem objetiva como subjetiva. Portanto, séo
as determinacdes sociais e historicas que ditam os rumos do nosso desenvolvimento.

Sobre o ingresso na docéncia, Geo compreende que foi tranquilo e,
“diferentemente do que muitos professores falavam, eu gostei! [...] ” (Entrevista com o
professor realizada em 23/12/2019). Na sua atuacdo como docente, ele significa que a
formagéo continuada tem Ihe ajudado a atender as necessidades que se apresentam em
sala de aula, na relacdo com seus alunos.

O professor, apesar de trabalhar como docente em trés instituicGes, sente a
relagdo com a ESAR como “/...] uma historia de amor!” (Entrevista com o professor
realizada em 23/12/2019). Em sua narrativa, essa relacdo se configurou como uma
histéria de amor por conta das causalidades que culminaram no seu ingresso, saida e
retorno a ESAR. Segundo ele, esses fatos fizeram com que se fortalecessem os lacos
com a instituig&o.

Os motivos de ser e estar professor de geografia foram constituidos pelas
condicdes objetivas produzidas na relacdo de Geo com seu contexto familiar, escolar e
social. No discurso do professor, ele demonstra que na sua relacdo com esses complexos
sociais foram produzidas significacfes predominantes como a importancia da docéncia
para o desenvolvimento humano e a geografia como area do conhecimento que oferece
ao professor e aos alunos possibilidades de sucesso. Essas significaces revelam como
as condicdes objetivas foram determinantes na produc¢édo da singularidade de Geo.

As significagfes produzidas por Geo acerca da sua histéria de formagdo como
professor revelam que ele como ser humano se constitui pelas condi¢bes histérico-
sociais. Enquanto individuo de relagdes, ele produz diante das condi¢fes postas a ele
motivos para entrar em atividade. Portanto, como assevera Farias et al (2009), a
identidade do professor se constitui por um processo de humanizagdo, ou seja, por uma
construcdo social e historica ligada as suas multiplas experiéncias pessoais e
profissionais, como sua historia de vida, formacao e pratica docente.

Ao revelar as mediagOes determinantes para a constituicdo de Geo enquanto

profissional docente, prosseguimos com as analises das categorias: 1) Planejamento
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como ponto de partida da atividade pedagogica; 2) Compromisso social e pedagogico
com a docéncia; 3) LINKESAR: significagbes de uma atividade pedagdgica bem
sucedida. No processo de analise da narrativa, seguindo os critérios de Moraes (2003),
esclarecemos que nas significacdes do professor Geo acerca da atividade pedagdgica no
Ensino Médio fica patente o valor do planejamento didatico, do compromisso social e
pedagdgico com a docéncia e do processo de apropriacdo e objetivacdo dos conteddos
do Ensino Médio mediados por uma atividade pedagdgica em particular: o LINKESAR.

4.2 Planejamento como ponto de partida da atividade pedagogica

Nesta subsecdo, nosso interesse € destacar no conjunto das significacdes
produzidas pelo professor as mediacfes que determinam sua atividade. Para isso,
destacamos da narrativa do professor trechos que indicam que para o docente, 0 ponto

de partida de qualquer atividade pedagdgica é o planejamento:

Tudo se inicia dentro, né... Do planejamento. Do planejamento
inicial, a gente busca os objetivos a serem alcangados” (Entrevista
com o professor realizada em 10/12/2019).

Segundo Farias et al (2009), o planejamento faz parte da acdo didatica, sendo
precedida pelo diagnostico da realidade da sala de aula e prosseguida pela execucdo,
avaliacdo e pelo replanejamento. E por esse modo que o planejamento implica em
pratica reflexiva, politica, ética e continua. E nesse sentido que afirmamos que o ato de
educar ndo é neutro, € antes um ato politico porque reverbera a intencionalidade de
formar homem e mundo.

O professor Geo tem consciéncia disso e faz do planejamento seu ponto de
partida na producdo da sua pratica. Nessa direcdo, 0 docente assume que se V& peca
fundamental nesse processo, porque precisa determinar os objetivos que deverdo ser

alcancados pelos seus alunos. Para o professor,

E de suma importancia que o aluno tenha essa apropriacdo e a
objetivacdo desses contetdos, principalmente como manda a BNCC
[...]- Algo que é dindmico, que eles possam entdo dar um sentido
aqueles contetidos para eles (Entrevista com o professor realizada em
10/12/2019).
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Verificamos neste trecho que a pratica do professor em sala de aula é mediada
pela significagcdo acerca da BNCC — Base Nacional Curricular Comum, presente no
discurso da classe docente nos dias atuais. A BNCC define as competéncias e
habilidades necessarias a serem transmitidas e assimiladas na educacéo bésica, nas areas
de linguagem, matematica, ciéncias da natureza e ciéncias humanas, tendo como tema
norteador ““as tecnologias”.

As discussdes que giram em torno da BNCC, assim como as da Reforma do
Ensino Médio, sdo movidas por disputas, pelo fato de colocar em jogo os rumos da
aprendizagem dos estudantes. Sendo reconhecida como necessidade desde a LDB n°
394/96, é assegurada também pela Constituicdo Federal (1988), como direito de todos
0s estudantes a terem uma educacdo comum e de terem acesso a contetidos minimos que
garantam sua formacao bésica.

Analisando de um lado essa politica, podemos chegar a conclusdes superficiais
de que o direito dos estudantes pobres finalmente esta sendo garantido, pelo fato de ter
sido estabelecido um padrdo minimo de qualidade na transmissdo dos conteddos
escolares. De outro lado, desvelando tal situacdo, compreendemos que se trata de mais
uma artimanha que visa limitar a acdo docente, controlando o modo dos professores
planejarem suas aulas mediante a homogeneizagéo do cotidiano escolar. Se cada escola
provém de uma comunidade, a qual se constitui por certas pessoas com certos costumes,
valores e crencas, como podemos determinar um modelo unico de aprendizagem?

A formacdo humana e integral na qual defendem os idealizadores da Base
Nacional Comum Curricular, segundo Ribeiro da Silva (2015, 369) estaria sendo capa
atrativa para a velha “[...] forma¢do administrada, que aprisiona a consciéncia no limite
do existente e dificulta a possibilidade de se ultrapassar a compreensdo do mais
imediato e superficial”.

Com base nesses fatos, porque o professor desenvolve sua pratica docente
mediada pela BNCC? Porque esse € o discurso presente na realidade objetiva, nas redes
sociais, na midia, na escola, na universidade. Ndo tem como o professor estar fora dessa
realidade, uma vez que esse é tema obrigatério nas politicas de formacéo inicial e
continuada de docentes no contexto atual brasileiro. O profissional docente, imerso
numa realidade social que estd passando por um processo de transformacgdo, é
compreensivel que tenha essa preocupacdo de estar se orientando pela BNCC. Isso

mostra sua vinculagéo com a realidade.
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A realidade objetiva, concebida por Afanasiev (1982) como matéria, €
constituida por leis proprias que independem da vontade humana. Manifestada na vida
cotidiana, a realidade objetiva constitui-se pelo movimento constante que abrange
processos e fendmenos, correspondendo a base e a determinacdo da consciéncia do

homem. E por esse modo que Heller (2016, p. 35) esclarece que:

A vida cotidiana ¢ a vida de todo homem. Todos a vivem, sem
nenhuma excec¢éo, qualquer que seja seu posto na divisdo do trabalho
intelectual e fisico. Ninguém consegue identificar-se com sua
atividade humano-genérica a ponto de poder desligar-se inteiramente
da cotidianidade [...]. Nela, colocam-se “em funcionamento” todos os
seus sentidos, todas as suas capacidades intelectuais, suas habilidades
manipulativas, seus sentimentos, paixdes, ideias, ideologias. O fato de
que todas as suas capacidades se cologuem em funcionamento
determina também, naturalmente, que nenhuma delas possa realizar-
se, nem de longe, em toda sua intensidade.

Como a autora elucida, a cotidianidade, pelo fato de mexer com muitos dos
nossos sentidos a0 mesmo tempo, nos leva a tomar atitudes no dia-a-dia simplistas e
desprovidas de reflexdes aprofundadas, ndo abrindo possibilidades de nos dedicarmos
inteiramente a fatos pontuais da realidade. Por mais que nenhum individuo escape da
vida cotidiana, conforme ressalta a autora, ela possui um trago essencial que mede
forcas com as circunstancias heterogéneas: a hierarquia, fazendo com que os individuos
produzam significacdes de acordo com a forma com que a sociedade se organiza
(HELLER, 2016).

S&o as situagOes sociais de desenvolvimento que abrem possibilidades de o
individuo modificar a estrutura da vida cotidiana. A escola-campo da pesquisa, ESAR,
escola na qual o professor atua cotidianamente, é uma instituicdo filantrépica
constituida por um corpo coletivo de gestores, professores, assistentes sociais,
psicélogos e demais profissionais que se engajam em fornecer aos alunos formacao
escolar humana, ou seja, uma formagao que os possibilite superar as condicOes atuais de
vulnerabilidade social.

Por meio de seu projeto pedagdgico, a escola incentiva o planejamento de
praticas pedagogicas diferenciadas ao longo do periodo letivo, sendo, portanto,
condigcdo que a nosso ver ajuda os professores a valorizarem o planejamento da agédo

didatica.
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O docente demonstra visdo ampla da educacdo escolar porque considera como
ponto de partida a natureza e a especificidade do ato educativo: o planejamento, a
intencionalidade, e isso diz respeito a escolha dos conteudos, das estratégias de ensino,
do processo de avaliacdo. Portanto, parte-se sempre dos objetivos: “o que queremos que
nossos alunos venham a fazer, a conhecer? Por que este conteudo e ndo aquele? Quais
atividades? Com qual tempo e recurso contamos?” (FARIAS et al, 2009, p. 107). Como

expressa na narrativa abaixo:

[...] do planejamento inicial, a gente busca os objetivos a serem
alcancados. E claro que nem sempre a gente vai ter esse objetivo
alcancado, porém, né... Ai que se faz as estratégias... A partir do
planejamento é que vocé vai colocar em pratica... Como eu falei
anteriormente: nem sempre a gente vai colocar em pratica... Ai é que
esta [...]. O planejamento ndo € algo que é rigido. Ele da, ne, é...
Essa margem para que a gente possa estar adequando a sala, aqueles
alunos. Entdo... O planejamento é fundamental para o fazer
pedagdgico, para que o aluno possa entender os conteldos
(Entrevista com o professor realizada em 10/12/2019).

Nessa significagdo, o profissional demonstra que embora elabore objetivos em
sala, leva em conta as contingéncias, situacdes imprevisiveis que muitas vezes ddo outro
direcionamento ao processo de ensino-aprendizagem. Para resolver isso, desenvolve
estratégias, ou seja, novos planos que visam satisfazer seus objetivos.

Geo expressa que tem clareza de que o que faz é determinante para que seus
alunos entendam os contetidos. Sobre esse fato, Bernardes (2012) esclarece que existem
diversos modos de apropriacdo da cultura, mas, € na escola que o individuo aprende de
modo intencional e sistematico conhecimentos que vao ampliar sua capacidade de
enxergar o mundo. A escola é, sem duvidas, espaco propicio no qual o aluno desenvolve
pensamento tedrico que o permite dialogar e questionar sobre fatos ocorridos ao ser
redor de forma elaborada e menos superficial.

O desenvolvimento do pensamento teérico do individuo em fase escolar é um
processo gradativo de mudancgas quantitativas e qualitativas, fomentado pela forma com
que o professor organiza o ensino. A organizacdo do ensino, concebida por Moura
(2016) como processo no qual o professor articula teoria e pratica, constitui a atividade
do docente e é condicdo objetiva para que os alunos aprendam.

Segundo o autor, “a atividade de ensino do professor deve gerar e promover a

atividade do estudante. Ela deve criar nele um motivo especial para a sua atividade:
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estudar e aprender teoricamente sobre a realidade” (MOURA, 2016, p. 103). Para que
os alunos realmente se apropriem e objetivem os contetdos em sala de aula, o professor
precisa desenvolver estratégias que permitam que o estudante desenvolva motivos de
atividade. Ou seja, “[...] tdo importante quanto a atividade de ensino do professor ¢ a
atividade de aprendizagem que o estudante desenvolve” (MOURA, 2016, p. 103).

Tendo em vista uma realidade inconstante que demanda dos individuos
mudancas fisicas, cognitivas e emocionais frequentes, o profissional docente precisa
estar continuamente em processo formativo de apropriacdo de conhecimentos,
qualificando cada vez mais sua atividade. Consequentemente, indagamos: qual a
qualidade da atividade pedagdgica na apropriacdo e na objetivacdo dos conteudos
escolares?

A atividade pedagogica que corresponde a uma estrutura organizada constituida
pela atividade acumulada historicamente condensada em contetdos escolares, atividade
de organizagéo de ensino, atividade de ensino e atividade de aprendizagem, tem como
qualidade o modo como o par mais desenvolvido, o professor, se organiza para que seus
alunos se apropriem e objetivem os contetdos que ministra. Moura (2016, p. 103-104)

especifica os elementos essenciais que garantem a qualidade da atividade pedagogica:

O professor que se coloca, assim, em atividade ensino continua se
apropriando de conhecimentos teéricos que lhe permitem organizar
acOes que possibilitem ao estudante a apropriacdo de conhecimentos
tedricos explicativos da realidade e o desenvolvimento do seu
pensamento tedrico, ou seja, acbes que promovam a atividade de
aprendizagem de seus estudantes. Além disso, é um profissional
envolvido também com a sua atividade de aprendizagem, atividade
essa que o auxilia a tomar consciéncia de seu proprio trabalho e a lidar
melhor com as contradi¢Ges e inconsisténcias do sistema educacional,
na medida em que compreende tanto o papel da escola, dadas as
condicBes sociais, politicas, econémicas, quanto o seu prdprio papel
na escola.

Portanto, a atividade de ensino requer também a aprendizagem continua do
professor, fato este que torna a formacgao docente como um processo que deve colaborar
para o desenvolvimento da acdo didatica, quanto a escolha dos objetivos, dos contetdos,
estratégias de ensino e aprendizagem e do procedimento avaliativo.

Compreendemos, assim, que Geo considera o planejamento como elemento
principal para a atividade pedagdgica, a qual subsidia a apropriacéo e a objetivacdo dos

contetidos escolares pelos estudantes. Isso confere a escola fungdo social impar de
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formacgéo humana, pois, por meio das atividades que organiza, produz as condi¢fes para
que o sujeito cognoscente amplie suas funcbes psiquicas, possibilitando-o criar novos
modos de ser, estar e sentir sua realidade.

Por conta desses resultados, elucidamos que a possibilidade de sucesso da
atividade pedagodgica se encontra no compromisso ético que o professor desenvolve
com a docéncia, com 0s seus alunos, e isso envolve processo arduo de estudos e
progressdo intelectual. Ou seja: o educador, para desenvolver com sucesso seu oficio,
tem que ser educado. Esses elementos discutidos sinalizam que o professor Geo
desenvolve sua atividade pedagdgica com compromisso social e pedagdgico, abrindo

possibilidades para a compreensdo da préxima categoria.

4.3 Compromisso social e pedagogico com a docéncia

Ao narrar sobre 0 desenvolvimento da sua atividade, Geo emana viver e sentir a
docéncia com compromisso social e pedagdgico. A fim de explorar melhor essa dupla
dimensdo expressa nas significacfes de Geo acerca da sua atividade docente, reunimos
nesta subsecao trechos que expressam que o professor, a partir dos objetivos que elabora
para que os alunos se apropriem e objetivem o0s contetdos escolares, € movido pelo
compromisso social e pedagdgico para com a sua profissao.

[...]. A pergunta que fica é: por que o esforco de ser um melhor
professor? Existem muitas respostas. E certo que as razfes podem ser
classificadas como sendo de natureza econémica, ética, ideoldgica ou
apenas pessoal. Uma, de natureza ética, seria a de fazer com que haja
uma mudanga qualitativa naqueles a quem a agdo pedagogica se
dirige, fazendo com que ele se apropriem de conhecimentos

considerados relevantes para si, em consonancia com o coletivo que
os acolhe (MOURA et al 2017, p. 72).

Portanto, nosso entendimento acerca do compromisso docente diz respeito ao
desenvolvimento ético e ideoldgico do professor para com sua profissdo que o
possibilita desenvolver estratégias de ensino e aprendizagem movidas pelo objetivo de
formar 0 humano, o que implica em criar as condi¢fes para que 0s estudantes objetivem

funcgdes psiquicas ao se apropriar da cultura humana organizada.
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Em sua narrativa, Geo explicita que o desafio do professor na atualidade é
conseguir que todos os alunos aprendam, pois entende que “cada um tem uma dindamica
diferente... E principalmente quando tratamos de uma institui¢cdo filantropica”
(Entrevista com o professor realizada em 20/12/2019). Esta significacdo demonstra que
se trata de um professor que consegue enxergar sua sala de aula numa perspectiva de

totalidade, como revela no trecho a seguir:

Por que esse aluno estad dormindo? O que aconteceu? Ele trabalha? Ele
ajuda o pai e a mae? Entdo, n6s temos que olhar o todo. As vezes a
gente vé& que o aluno que esta dormindo, a gente ndo sabe. O aluno
gue tira nota baixa, a gente ndo sabe. Por qué? O aluno s6 estuda?
Quando se trata de uma instituicéo filantrépica, nés temos que ter
um olhar bem mais criterioso, porque sdo alunos que tém problemas
como ansiedade, depressdo, alunos que tomam medicagdo. Entdo, a
gente tem que ter o cuidado de estar averiguando, de falando com eles,
porque qualquer palavra pode ser realmente... Como diz a expressdo
dos que sofrem com depressdo: um gatilho [...]. Muitos vocé ndo vai
conseguir alcancar por diversos fatores, desde a questdo de néo ter a
base, até a questdo familiar. A gente tenta buscar que esse aluno
tenha mais empolgacao, que busque se apropriar dos contetdos,
gue tenha interesse pela aula (Entrevista com o professor realizada
em 10/12/2019).

O professor entende a particularidade da sua sala de aula: alunos que estudam
numa instituicdo filantrépica. Partindo disso, diante do que evidencia na significacao
acima, ele busca entender quem sdo os alunos dessa escola filantropica e que isso tem
impacto na atividade pedagdgica que realiza. Ele compreende que nao pode desenvolver
a atividade pedagdgica desconsiderando um elemento determinante para o andamento
da sua disciplina, que é estar numa escola filantrpica e que os alunos tém uma
condicdo financeira e social que os torna extremamente vulneraveis. O professor
evidencia que busca compreender as media¢fes que vao determinar quem Sa0 esses
jovens e como esses jovens vao se comportar no desenvolvimento das atividades.

Apesar da particularidade da turma, o professor demonstra compreender a
importancia da sua atividade, significando que o processo apropriacdo-objetivacdo dos
conteddos escolares € o0 que garante que seu trabalho estd sendo realizado com a

qualidade necessaria:

NGs temos que ter essa garantia, né? E claro que nos fazemos de
tudo para que os alunos possam se apropriar dos conteddos a
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partir do pensar, quando vocé estd pensando em algo que faca
sentido pra eles... Entdo.. E importante que eles tenham essa
compreensdo e que no6s professores também tenhamos essa
compreensao [...] A partir do planejamento a gente vai podendo é...
Fazer com que esses contelidos, essa apropriacdo seja para eles [...]
que faca um sentido na vida deles (Entrevista com o professor
realizada em 10/12/2019).

O profissional em varios momentos significa que o aluno se apropria de
determinado conteddo quando este (o contetido) tem algum sentido para ele e isso se
efetiva quando ele, como par mais desenvolvido, objetiva situacdes de aprendizagem.

Aquilo que da sentido ao estudante é a significacdo que o docente esta
produzindo sobre apropriacdo. Para ele, a apropriacdo realmente se efetiva quando os
alunos conseguem encontrar um sentido para aquele contetido. Duarte (2008) considera
que 0 processo de apropriacdo possui trés caracteristicas. A primeira € que corresponde
a uma atividade de reprodugdo. De acordo com 0 autor, esse trago da apropriagéo revela
que o homem somente se apropria quando esta em atividade, utilizando e
compartilhando com seus pares instrumentos e ideias ja existentes na sua cultura.

A segunda caracteristica da apropriacdo ¢ de que se trata da “[...] mediagdo
entre 0 processo historico de formagdo do género humano e o processo de formacao de
cada individuo como ser humano” (DUARTE, 2008, p. 31). Consiste, pois, num
processo que liga o ser singular ao plano da universalidade (objetivacdes acumuladas
pelo género humano). A terceira caracteristica revela que o processo de apropriagéo é,
por natureza, um processo educativo, porque efetiva-se pela relacdo entre os homens
mediante a producdo de significados e sentidos.

Pelo fato da apropriacdo se tratar também de um processo educativo, o estudante
se apropria espontaneamente da sua cultura em diferentes espagos sociais: familia,
midia, associacdes de bairro, igreja, etc. Ou seja, o estudante aprende mediado por
inimeros complexos sociais e de diferentes formas. Entretanto, como destaca Duarte
(2008, p. 33), “o carater mediatizado do processo de apropriacdo da cultura assume
caracteristicas especificas na educacdo escolar, diferenciando-a qualitativamente das
apropriacdes que ocorrem na vida cotidiana”.

Ao significar que a apropriacdo dos contetdos escolares acontece quando 0s
estudantes produzem sentido em relacdo ao que estdo estudando, o professor esta
entendendo que ndo se consegue aprender algo descolado da vida real, ou seja, da

cotidianidade que determina o ser e o estar no mundo. Os contetidos organizados na
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escola por meio de disciplinas e areas de conhecimento somente adquirem forma na
atividade pedagdgica, isto €, na atividade intencional do professor quando este consegue
relacionar os conteidos a realidade historica e social dos seus alunos.

Isso se faz pela mediacdo da atividade pedagdgica, a qual, segundo Bernardes
(2012), se constitui como fundamental para o processo de formacdo do humano.
Compreendendo que a apropriacdo dos contetdos na escola difere-se qualitativamente
do processo de apropriagcdo nos demais espagos sociais pelo fato da escola ter como
especificidade a atividade pedagogica, o docente da pesquisa elenca algumas acdes que,
para ele, possibilitam aos estudantes apropriacdo dos conteldos que os leva a

objetivarem novas relagdes na escola e na sociedade:

O planejamento tem que estar em dias [...]. As aulas tém que ser
mais dinamicas... Sala de aula invertida.. Buscar novas
metodologias, metodologias ativas (Entrevista com o professor
realizada em 10/12/2019).

Ele entende que essas estratégias sao importantes para que os alunos possam se
apropriar dos contetdos, entendendo que o planejamento ndo pode ser algo engessado,
tem que visar o movimento existente na sala de aula. Ele demonstra que busca
desenvolver uma pratica que leva em conta as contingéncias da sala de aula. Para isso,
busca criar estratégias de ensino e aprendizagem que visam a dinamicidade, porque
compreende que envolver jovens e despertar neles o interesse pelos contetdos sdo

aspectos essenciais para garantia do bom ensino. Segundo o professor:

Boa parte dos alunos consegue compreender que aquilo ali é
importante... Boa parte deles... Os outros ndo... Ainda... N&o
consideram que sejam tdo importantes. Entdo, o que que faz para que
possam entender aqueles conteidos sdo importantes? Colocar o dia-a-
dia. Eles se interessam mais quando se coloca o dia-a-dia. Como é a
forma que eles se colocam no espago? Por que o preco do petr6leo
aumentou? Vocés sabem o porqué? Entdo... Aconteceu isso 14 no
Oriente Médio e essa refinaria veio pra ca.. Olha a ligacéo...
Aconteceu 14 no Oriente Médio e veio refletir aqui no Brasil... Essas
questbes de blocos econdmicos, geopolitica... Tudo isso ai a gente
tenta buscar para eles fazerem as relagbes (Entrevista com o
professor realizada em 10/12/2019).

As significacbes que o professor produz sobre estratégias de ensino e

aprendizagem dizem respeito aquilo que vai favorecer a relacdo do aluno com o
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conteddo. Os conceitos da geografia evidenciados pelo professor sdo abstracdes,
sinteses que expressam os fendmenos da realidade, mas que, segundo Belieri e Sforni
(2018), adquirem relevancia na unidade com a realidade concreta dos estudantes.

E por isso que “envolver-se ativamente com o conhecimento exige que a acio a
ser realizada tenha sentido pessoal para o sujeito, portanto, ha que se ter em vista a
relacdo afetivo/cognitiva do estudante com o objeto de ensino” (BELIERI; SFORNI,
2018, p. 394-395). E exatamente isso que faz Geo com sua intervencao junto aos alunos
nas situacdes de ensino. O docente estimula os alunos a pensarem sobre 0s conteldos
ensinados a partir de realidade na qual estdo inseridos, como objetos da vida cotidiana.

Nessa direcdo, ele contribui para que seus alunos se aproximem dos contetdos
da geografia que passam a Vvé-los como parte constitutiva de seu mundo, como
expressao da realidade. Compreendemos que essa atividade pedagdgica medeia o
surgimento de novas relacdes do aluno com a realidade, portanto, é atividade
pedagogica que ultrapassa a dimensdo da formagdo cognitiva e se expande para formar
0 humano.

O conceito formacdo humana difere-se do conceito formacdo humanista -
formacdo moral e ética de preparacao do individuo para exercer seu papel na sociedade
(STONA, 2016) e do conceito formacdo humanistica — formacdo da sensibilidade
estética através do contato com a arte, como musica, teatro e literatura (BRASIL
ESCOLA). Tem, portanto, implicacbes pedagogicas especificas na escola e assume a
funcdo mais importante no processo educativo: acGes elaboradas que contribuem para

que o homem se torne humano.

Tais agdes, no contexto escolar, referem-se as agdes do educador que
organiza o ensino com a finalidade de promover a humanizacdo dos
individuos por meio do produto do ensino, consequentemente, pode
ser entendido como a apropriagdo do conhecimento cientifico por
meio de acBes dos estudantes que lhes possibilitem fazer uso de tais
conceitos nas diversas relacbes com a realidade objetiva, tanto na sua
manifestacdo externa — nas relagdes interpsiquicas — quanto na sua
manifestacdo interna — nas relacGes intrapsiquicas. De acordo com a
psicologia histdrico-cultural, a apropriacdo do conhecimento promove
mudancas qualitativas no psiquismo de quem aprende por possibilitar
gue o estudante estabeleca novas relagbes com o mundo objetivo [...]
(BERNARDES, 2012, p. 79).

E inegavel que na vida cotidiana os estudantes observam os acontecimentos do

mundo por meio das noticias dos jornais, na internet, na comunicacdo com outros
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individuos que compartilham os mesmos espagos sociais, se apropriando de modo
assistematico desses fatos. Entretanto, é pela mediacdo da atividade pedagdgica que 0s
estudantes sdo levados a relacionar os fatos apropriados na cotidianidade aos contetdos
escolares, sendo possibilitados a compreender as causas dos fenbmenos e sua relagcédo
com outros acontecimentos e outros conteddos.

Por esse motivo, o professor Geo defende que o ponto de partida para a
apropriacéo dos conteudos pelos alunos é o fortalecimento da relagéo entre o contetido a
ser ensinado e a vida real do estudante. De acordo com o professor, é preciso dar

significado ao que o aluno aprende:

[...] trazer para a realidade deles. Eles ttm uma realidade, entdo a
gente busca adaptar esses contetidos para a realidade deles... A
gente busca mostrar as questfes... Tudo o que seja referente ao
homem, espago... Tudo aquilo ali a gente busca mostrar pra eles a
importéancia desses conteddos, a importancia que eles tém dentro
da vida da pessoa. Nao é somente o contetdo por contetdo... Tem
algo que fundamenta... Tem algo que ele vai precisar mais cedo ou
mais tarde daqueles conhecimentos... Entdo... Uma hora ou outra ele
vai precisar desses conhecimentos. A gente busca mostrar para eles
dessa forma, que ele vai sentir necessidade desses contedos na
vida deles (Entrevista com o professor realizada em 10/12/2019).

A geografia é de suma importancia na vida do ser humano. Eu
digo pra eles: olha, vocés... Professor, por que é importante estudar
geografia? (eles perguntam no primeiro dia de aula). Eu vou lhes dizer
agora... O simples fato de vocé chegar até aqui, vocé utilizou a
geografia. O fato de vocé buscar a localizagdo, encontrar um amigo...
Isso é geografia... Vocé estar localizado nesse espago, se encontrar
nesse espaco, e a partir dai localizar a pessoa, seus amigos... Quando
VvOcé vai pra casa ou vocé vai pro shopping e tem que dizer aonde
fica... Entdo... A geografia € de suma importancia para sua vida. Ndo
tem como viver sem a geografia (Entrevista com o professor
realizada em 10/12/2019).

Pela significacdo acerca do ensino de geografia, o docente entende a realidade
dos alunos como fundamento que faz com que produzam necessidades para apropriar-se
dos conteudos. Essa compreensdo do profissional se aproxima das ideias de Bernardes

(2012, p. 80) quando enfatiza que:

[...] as acOes presentes na atividade de ensino ndo podem ser
descoladas das condi¢es necessarias para que ocorra a concretizacao
da dimensdo ontogenética na constituicdo dos individuos. Se assim
ocorrer, fica caracterizado o distanciamento entre a condicdo
necessaria para o desenvolvimento humano e a acdo mediadora que
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atua como instrumento gque busca garantir a constituicdo do género
humano nos sujeitos singulares. Assim, a atividade de ensino,
executada de forma consciente e com a finalidade de promover a
transformagéo no processo de humanizagéo dos estudantes, determina
0S seus meios — as acles e operacdes realizadas na préatica pedagogica.

O professor como agente intelectual que desenvolve estratégias de ensino e
aprendizagem, precisa considerar as mediacGes do real que constituem e determinam a
vida dos estudantes. Contudo, pesquisas como as de Straforini (2018, p. 177) indicam
que a geografia escolar tem se reduzido a apropriaces do presente, simplificando o
estudo da realidade a “[...] apresentacdo de ‘atualidades’, quase que transformando a
disciplina em uma ‘geografia jornalistica’, ou ainda em um espaco-tempo escolar de
‘contextualizagdes’ para outras disciplinas”.

Por mais que a abordagem dos contetdos tenha como ponto de partida a
realidade na qual os alunos estdo envolvidos, ela ndo pode ser reduzida a essa etapa,
pelo fato de ndo se constituir como objetivo da educacdo escolar. O ensino das
disciplinas do curriculo escolar consiste, pois, em criar as condi¢bes para que o aluno
desenvolva pensamento tedrico.

E, em se tratando do ensino de geografia, Straforini (2004, p. 56) explica que
seus conceitos precisam garantir aos estudantes o desenvolvimento da sua criticidade
mediante “[...] a evidenciacdo das contradi¢des da sociedade a partir do espaco, para
que no seu entendimento e esclarecimento possa surgir um inconformismo com o
presente e, a partir dai, uma outra possibilidade para a condicéo da existéncia humana”.

Portanto:

[...] o ensino das ciéncias, das artes e da filosofia na educacéo escolar,
sem qualquer hierarquizacdo entre essas trés grandes areas de
objetivacdo do género humano, deve ter como objetivo a
transformacdo da concep¢do de mundo dos alunos e professores, em
direcdo a difusdo de uma visdo de mundo materialista, historica e
dialética. Para uma concepgdo de mundo materialista, a pratica social
objetiva é o contexto a partir do qual as ideias sdo produzidas e tém
sua significagdo. Mas ndo basta ser materialista, é preciso considerar
tanto a prética social objetiva como as ideias nela existentes, em seu
movimento histérico, que gera alternativas, possibilidades perante as
quais os seres humanos fazem escolhas, num constante movimento
entre 0 que existiu, 0 que existe e o que pode vir a existir (DUARTE,
2016, p. 63-64).
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A escola enquanto instituicdo social precisa garantir mediacdo especifica que
tem por finalidade a producdo do novo, ou seja, um individuo educado, o qual, por meio
da apropriacdo dos contetidos, objetiva novas relages sociais ao inferir, questionar e
problematizar sua realidade. Geo compreende isso, e afirma que os alunos produzem
novas relagcdes sociais a partir da apropriacdo dos contetdos quando conseguem criar
conceitos, “/...] conseguem entender a importincia daquele conteuido e o espago em
que estdo localizados. Ali eles d&o novo sentido a vida deles, criando novos conceitos,

novas formas de ver o mundo” (Entrevista com o professor realizada em 10/12/2019).

A geografia busca entender o espago, a relacdo homem e natureza...
Entdo, os contetdos de geografia tém muito a ver com a dindmica que
acontece no pais, no mundo, no seu bairro... Entdo, essa dindmica, a
geografia busca entender... As questdes ambientais também... A partir
dai, esses conteldos de questdes ambientais... De ser critico também,
né? Que a geografia hoje, ela busca essa criticidade... Ndao é mais
aquela geografia decoreba. Entdo, a partir disso ai, os alunos ja
comecam a ter novos pensamentos, a entender um pouquinho a
relacdo do homem com a natureza, o espago... Entdo, a partir dai
eles vao se desenvolvendo através de conceitos da geografia,
porque esses conceitos ndo sdo colocados como algo pronto e
acabado. Entdo, eles criam, para mentalizar aquele conceito
(Entrevista com o professor realizada em 10/12/2019).

Neste trecho, o docente significa que o ensino de geografia contribui para o
desenvolvimento dos alunos, a partir do momento em que eles produzem novas relagoes
com sua realidade e com sua atividade de estudo. Pelos exemplos que ele cita é possivel
inferir que os alunos produzem novas relagdes quando sdo capazes de objetivar novos
conceitos. O professor compreende que os alunos precisam criar para mentalizar os
conceitos em sala de aula, entendendo que para se apropriar de um contetdo, é
necessario que o individuo desenvolva operagdes mentais para que a aprendizagem se
efetive, um processo ndo natural, mas possibilitado pela atividade pedagogica.

Geo tem clareza de que a apropriacdo dos contetdos da geografia permite que o
estudante objetive novas relagdes, pois somente uma nova apropriagcdo determina a
producdo de novas funcGes psicoldgicas superiores. Ao criarmos conceitos, produzimos
novas funcdes psicoldgicas, porque o conceito vai mediar nossa relagdo com o mundo.
O processo de apropriacao corresponde a geragdo de algo novo e a necessidade continua

de desenvolvimento.
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Vigotski (2009) esclarece que existem dois tipos de conceitos, tendo eles fungéo
especifica nos contextos sociais: 0s conceitos espontaneos e os conceitos cientificos. No
contexto escolar, os conceitos cientificos superam o0s conceitos cotidianos de forma
gradativa, de acordo com o desenvolvimento das funcGes psicoldgicas da crianca, do
jovem. Isso porque, segundo o autor, existe um nivel de arbitrariedade criado pelas
condigdes de ensino no qual enfraquece 0s conceitos espontaneos pela sua incapacidade
de abstracdo. Na escola, as abstracdes sdo objeto da acdo pedagdgica desde a pré-escola.

Apesar de entendermos que ha superioridade dos conceitos cientificos sobre os
conceitos espontaneos na educacdo escolar, o tedrico esclarece que ndo existe dicotomia
entre estes conceitos, mas sim um processo Unico de formagdo de conceitos e da
consciéncia realizado sob diferentes condicdes, e, por isso, a formacdo do individuo
reflete a luta em que a escola e a vida cotidiana travam continuamente. Assim, “[...] a
forca e a fraqueza dos conceitos espontaneos e cientificos sdo inteiramente diversas:
naquilo em que os conceitos cientificos sdo fortes os espontaneos sdo fracos, e vice-
versa [...]” (VIGOTSKI, 2009, p. 263).

Pelo fato do estudante ndo estar descolado da sua realidade, ele se apropria dos
conceitos espontaneos cotidianamente, sendo mediado ao mesmo tempo pelos conceitos
cientificos na escola. O teorico, por meio dos seus estudos, verificou que apesar de
naturezas distintas, conceitos espontaneos e conceitos cientificos estdo sempre em
relacdo na educacdo escolar, na qual o segundo supera o primeiro por internalizacéo,
incorporando-se a individualidade do estudante e passando a mediar suas futuras
aprendizagens.

Ainda de acordo com Vigotski (2010), os conceitos cientificos estardo sempre
acima dos conceitos espontaneos pelo fato da apropriacdo dos primeiros envolver
operacdes mentais que caracterizam a expansao da consciéncia do individuo. Para que o
aluno se aproprie dos conceitos cientificos, o professor organiza os contetidos e objetiva
sua aula oferecendo aos estudantes possibilidades de aprendizagem. Na aula, os alunos
precisam desenvolver funcBes como atengdo dirigida e memoria voluntéria para
compreenderem as vias nas quais o professor aborda o contetdo.

Portanto, a apropriacdo dos conteudos escolares propicia novas objetivacoes
porque as condicOes sdo favoraveis para que os alunos criem novas funcgdes psiquicas e
facam uso dos conceitos ja adquiridos para internalizar novos conceitos. Se constitui em
necessidade histérica e social do homem, pois, para que ele viva e interaja no meio

social, ele precisa da educacdo escolar como mediadora entre 0s conceitos espontaneos
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e os cientificos, para que possa compreender as relacdes dinamico-causais que
envolvem a sua vivéncia.

O professor se certifica de que os alunos compreendem que os contelidos sdo
necessarios para suas vidas pelo nivel e pela forma das perguntas. De acordo com Geo:
“[...] Ndo ¢ nem a prova. As duvidas que eles tém mostram que eles se interessaram
pelo conteudo e que a partir daquilo ali, eles foram buscar e estdo com duvidas. A
duvida, nesse caso, é a duvida boa” (Entrevista com o professor realizada em
10/12/2019).

A significacdo presente nesse discurso acerca do processo de avaliacdo da
aprendizagem é diferente daquelas dos manuais. Como o professor se certifica de que o0s
estudantes se apropriaram dos conteldos? Quando eles objetivam por meio das
perguntas. O nivel das perguntas, para o profissional, define se o aluno esta aprendendo
0u néo.

A objetivacdo dos contetdos, ndo se reduzindo a producdo de objetos, se refere
também a producdo da linguagem, do conhecimento e das relagdes humanas,
consistindo na criacdo de novos significados e sentidos para atender a finalidades
sociais. A objetivacao realizada pelo individuo, como assevera Duarte (2008, p. 25), ndo
se realiza de forma arbitréaria, descolada do processo de apropriacdo, tendo em vista que
“[...] o homem precisa conhecer a natureza do objeto para poder adequa-lo as suas
finalidades. Ou seja, para que o objeto possa ser transformado e inserido na ‘logica’ da
atividade humana, ¢ preciso que o homem se aproprie de sua ‘logica’ natural”.

Na significacdo do professor, o nivel das perguntas determina a medida do que o
aluno esta aprendendo. As perguntas demonstram que o estudante esta produzindo algo
novo e que demonstra interesse nas atividades fomentadas em sala de aula. Sdo as
perguntas consideradas pelo professor como ‘duvidas boas’ que refletem a ligagdo que o
estudante esta desenvolvendo entre os conceitos cientificos e 0s conceitos espontaneos,
sendo, assim, objetivacdes das apropriaces dos contetdos escolares.

Isso quer dizer que a apropriacdo de determinado contedo somente é possivel
guando o estudante transforma o objeto da aprendizagem (conteudo) em instrumento a
ser utilizado na sua vida, desenvolvendo associagdes com os fatos ocorridos no seu dia-
a-dia, encontrando nos conteudos utilidade.

O professor se certifica de que o estudante se apropria do contetdo quando este
se constitui, pois, em objetivacdo, adquirindo tragos singulares do estudante e tornando-

se produto da sua atividade. A contradicdo existe na atividade pedagdgica pelo fato de
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que o velho (contetdos escolares), quando apropriado pelos estudantes (atividade de
estudo), transforma-se em novo instrumento (conhecimento objetivado possuindo tracos
do estudante), adquirindo feigdes do velho, embora com nova qualidade.

As analises desta subsecdo permitiram compreender que o professor relaciona a
apropriacdo aquilo que da sentido ao estudante, e, para isso, desenvolve acdes que
fomentam a ligacdo entre conhecimento cientifico e vida cotidiana. Esse elo
oportunizado pela atividade docente favorece aos alunos ampliacdo da sua capacidade
de enxergar o0 mundo, desenvolvendo neles novos conceitos que passam a mediar suas
apropriacdes futuras. Por esse modo, Geo entende que uma situacdo concreta que
demonstra que os alunos realmente objetivaram o conteddo, € quando conseguem
produzir perguntas. A objetivacdo das perguntas, para o professor, revela o nivel de
apropriacdo dos contéudos de geografia dos estudantes.

As significacBes do professor acerca do seu ensino de geografia, de como
elabora estratégias de ensino e aprendizagem orientados pelo objetivo de relacionar os
contetidos escolares (abstracfes) ao dia-a-dia dos estudantes (fatos concretos), e por se
preocupar com o elemento particular que medeia 0 processo escolar dos seus alunos
(vulnerabilidade social), esclarecem que ele tem desenvolvido sua profissdo com
compromisso social e pedagogico, o que demonstra sua ética subsidiando suas préaticas
em sala de aula. Como situacdo que possibilita esse desenvolvimento profissional de
Geo, destacamos a seguir elementos da narrativa do docente que revelam significacdes

de que a LINKESAR esta se constituindo como atividade pedagdgica bem sucedida.

4.4 LINKESAR: Significacdes de uma atividade pedagdgica bem sucedida

Finalizando a secdo das analises que tem como interlocutor o professor Geo e
como substrato de anélise as significacbes que este produz sobre a atividade
pedagogica, daremos continuidade nesta subsecdo as analises e interpretaces que
envolvem uma atividade pedagdgica em particular realizada pelo professor. Trata-se da
atividade denominada na escola como LINKESAR. Conforme mencionado
anteriormente na secdo metodoldgica deste trabalho, essa é uma atividade que integra
um projeto considerado de maior importancia na escola, porque se trata de uma
atividade avaliativa diferenciada que envolve tanto os participes da escola como o0s

membros da comunidade.
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Com base na observacdo participante, pudemos averiguar que o projeto desde o
planejamento até sua execucdo teve a duracdo de um més. O prazo de 30 dias foi
destinado para a realizacdo de todas as etapas do projeto, incluindo as acGes de
planejamento dos professores, dos alunos e o dia da culminancia. Acompanhamos todo
0 processo até a execuc¢do do projeto, tendo inicio no dia 21 de Setembro de 2019 e
fechamento no dia 26 de Outubro de 2019. Para isso, fizemos o registro de todas as
acdes com o auxilio de gravador de &udio, gravador de video e diario de campo.

O registro comecou na reunido de planejamento do dia 21 de Setembro. A pauta
principal foi o planejamento das atividades a serem realizadas na LINKESAR, como: 1)
organizacdo do cronograma de atividades, contendo data e valor de cada atividade do
projeto; 2) organizacdo das minutas e roteiros; 3) envio por e-mail de todas as atividades
realizadas no dia.

A coordenadora da escola orientou que os professores se organizassem em
grupos de trés, de acordo com as escolhas que realizavam das turmas nas quais seriam
responsaveis pelo monitoramento. Acompanhamos o planejamento do professor
interlocutor da pesquisa, que formou sua equipe com duas professoras (professoras da
disciplina de Redacdo e de Educacéo Fisica). Pela observacdo, ficou claro que eles iriam
coordenar particularmente a turma do 1° ano “A” do Ensino Médio, turma escolhida
para trabalhar em torno do subtema: “Papel dos atores sociais nas politicas publicas”.

Os professores discutiram acerca da organizacdo da turma, bem como a
articulacao das disciplinas, ficando acordado entre eles que a turma do 1° ano “A” seria
responsavel por desenvolver o projeto em torno das problematicas das regides do Brasil,
dividindo-se em 5 grupos.

Pelo que foi observado, o papel dos professores no projeto LINKESAR consistia
em monitorar as atividades realizadas pelos estudantes. Estes recebiam o tema a ser
trabalhado e em seguida teriam a responsabilidade de organizar todas as acbes do
projeto, desde o planejamento, até a atividade. O papel dos professores consistia em
monitorar as acdes dos estudantes dos cinco grupos, dando suporte a eles quando havia
necessidade. Esse projeto denominado LINKESAR tem a finalidade de levar os
estudantes ao pleno desenvolvimento de suas potencialidades porque, segundo o

professor:

E um projeto belissimo e de suma importancia porque mostra o
protagonismo dos alunos. Os alunos realmente sdo protagonistas...
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Eles quem véo buscar... Eles se engajam nas situagfes... Além
disso, retira os alunos das quatro paredes. Ele estende demais... O
aluno vai buscar outras formas de se apropriar daquele contetdo.
Os alunos entendem, se engajam e buscam se apropriar dos conte(idos
para que eles possam depois ter a culminancia daquele projeto
(Entrevista com o professor realizada em 10/12/2019).

Como significa o professor, a LINKESAR trata-se de uma atividade que se
desenvolve tendo como protagonistas os alunos. E um projeto que resulta em
aprendizagens uma vez que, como Geo enfatiza, sdo o0s estudantes que encontram meios
para e resolver as situacGes decorrentes do processo educativo, desenvolvendo, para
isso, tarefas e operacBes essenciais para se apropriarem dos conteldos. O professor
compreende, entdo, que o nivel de apropriacdo dos conteldos aumenta quando oS
estudantes assumem a reponsabilidade por suas aprendizagens. Acerca disso, Veiga
(2004, p. 28) esclarece:

Os resultados da aprendizagem, portanto, ndo sdo fruto exclusivo de
intervencdo do professor, sdo também das estratégias individuais de
aprendizagem e investigacdo utilizadas pelos alunos na produgéo,
apreensdo e consolidagcdo dos conhecimentos curriculares, sdo as
estratégias e estilo cognitivo do aluno. Nesse sentido, a aprendizagem
é tarefa do aluno (VEIGA, 2004, p. 28).

A apropriacdo do contetdo diz respeito a uma atividade, e, portanto, envolve a
participacdo ativa daquele que se apropria, dependendo tanto da forma com que o
professor objetiva os contetdos como 0 modo como o aluno os internaliza e os utiliza
na sua vida. E por essa razdo que Geo considera t&o importante esse projeto na escola,
pois, para ele, se trata de um projeto que coloca os alunos em atividade, favorece o
envolvimento ativo de todos, estimula a autonomia e a criatividade, como a criacéo de
estratégias e meios necessarios para a apropriacdo dos conteudos.

Sédo atividades dessa natureza que direcionam o0s estudantes para a construcao da
autonomia na escola, ou seja, para “[...] independéncia intelectual que se justifica pela
ideia de emancipacao” (VEIGA, 2004, p. 19). Com base nisso que o professor considera
que na atividade desenvolvida pelos estudantes na LINKESAR, os contetdos de

geografia foram apropriados pelos estudantes.

Sim, com toda certeza. Principalmente porque foi dividido entre
regides. Entdo, quando se divide, quando se regionaliza, isso é
geografia. Entdo, o simples fato de regionalizar, de dividir, de colocar
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caracteristicas... 1sso ai ja € o conceito-chave da geografia, que é
regido. Entdo, eles ja conseguiram se apropriar do que é regido. O que
é regido? E quando eu tenho um recorte do espago e ali possui
caracteristicas comuns. A partir disso ai, vocé tem varios conteldos
gue vocé pode trabalhar dentro da geografia. Entdo, com toda certeza
eles conseguiram se apropriar, entender as regies, 0os problemas
ambientais, as questdes fisicas, climaticas. Entdo, tudo isso ai... Eles
conseguiram se apropriar (Entrevista com o professor realizada em
10/12/2019).

Neste excerto, o professor ressalta estratégias de ensino e aprendizagem
utilizadas, que, segundo ele, possibilitaram que os alunos, durante o projeto, se
apropriassem do conceito-chave regido. Ele significa como garantir que a aprendizagem
se realize na sua turma, no contexto do LINKESAR, entendendo que por conta do
procedimento adotado por ele de dividir a turma em grupos e delegar a cada grupo uma
regido do Brasil, ele estava criando as condig¢des para que os alunos se apropriassem do
conteudo regido.

As condicbes objetivas produzidas pelo projeto favoreceram a criagdo de
atividades pedagdgicas diferenciadas dentro da escola, tanto pelo fato de mobilizar os
familiares dos alunos e os membros da comunidade, como também pelo tipo de
procedimento avaliativo que se revelava aos alunos de uma forma que despertava neles
o interesse pelo estudo.

Uma escola compromissada com a superacdo das condigdes de existéncia dos
seus alunos, deve se preocupar com a criagdo de estratégias que transcendam o curriculo
disciplinar obrigatério composto por cadeias hierarquicas que, apesar de fornecer maior
organizacdo aos professores na elaboracdo dos planos de ensino, propiciam aos alunos
concepcodes fragmentadas da realidade.

Resumidamente, diante da discussdo da narrativa de Geo nas subsecoes,
compreendemos que se trata de um profissional compromissado com sua profissao, pelo
fato dele entender que para fazer com que os estudantes se apropriem e objetivem
determinado conteudo, € preciso se planejar para isso, 0 que demanda dele
aprendizagem continua. Essa postura ética do professor ndo foi herdada pelos seus pais
ou parentes, mas sim produzida por ele nas relagdes sociais e afetivas com os
complexos social, familiar e escolar. Portanto, as significacbes produzidas pelo
professor ao longo da sua trajetoria formativa revelaram que o social o determina e o
constitui enquanto ser singular, ao mesmo tempo em que nas formas de manifestacao da

sua singularidade, revela o social lhe afetando.
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O professor, pelas suas significacbes, demonstra que sua preocupagdo com 0
planejamento da atividade pedagogica vai além do planejamento da atividade docente,
envolvendo, também a criacdo de situa¢fes que possibilitam ao estudante desenvolver
atividade de estudo, como as estratégias nos quais relaciona os contetdos escolares a
realidade dos estudantes. Isso evidencia que suas a¢es em sala de aula foram mediadas
pelas significagdes de que o ensino de geografia é essencial na vida do ser humano e de
que o estudante s6 consegue aprender que a geografia é importante de fato quando os
conteddos da disciplina passam a fazer sentido pra ele.

O projeto LINKESAR como atividade pedagogica diferenciada tem assumido o
papel de possibilitar aos alunos apropriacdo dos conteudos de forma peculiar,
demonstrando que se trata de atividade pedagdgica bem sucedida porque propicia aos
alunos objetivarem novas relacdes com a sociedade, com a escola e com sua atividade
de estudo. Por todas essas caracteristicas, consideramos que essa é uma atividade bem
sucedida porgue envolve os estudantes em relagcdes que favorecem o desenvolvimento
de subjetividades mais autbnomas, mais confiantes, mais desenvolvidas do ponto de
vista intelectual, mas também social, afetivo, ético. E uma atividade pedagdgica que
favorece que as relacdes entre professores e alunos assumam outra qualidade, baseada
na confianga e na atribuicdo de valor ao que os estudantes conseguem realizar.

Tomando por base essas consideracfes acerca das significacfes do professor
Geo acerca da atividade pedagdgica que organiza, partimos para a proxima se¢do com
intuito de compreendermos, por meio das significacbes produzidas pelos estudantes, o
processo desenvolvido por eles de apropriacdo-objetivacdo dos contetidos escolares no
Ensino Médio possibilitado pelas condi¢des objetivas criadas na Escola Santo Afonso

Rodriguez.
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5. SIGNIFICACOES DOS ESTUDANTES ACERCA DO PROCESSO
APROPRIACAO-OBJETIVACAO DOS CONTEUDOS ESCOLARES NO
ENSINO MEDIO: REVELANDO A RELACAO SINGULAR-PARTICULAR-
UNIVERSAL

Nesta subsecdo, analisamos as significages produzidas pelos estudantes acerca
das situacOes vivenciadas na escola que nos possibilitaram compreender o processo de
apropriacdo e objetivacdo dos contetdos escolares no Ensino Médio. Para isso,
realizamos observacao participante na sala de aula e aplicamos questionario com a
turma. Os dados analisados aqui respondem a dois objetivos especificamente: analisar
as significacbes produzidas pelos estudantes sobre os contelildos escolares; apreender na
atividade de ensino e aprendizagem situacdes sociais que evidenciam apropriacdo e
objetivacdo dos conteudos escolares pelos estudantes. Iniciemos esta secdo com a
discussdo acerca de quem sdo esses estudantes e como significam a etapa do Ensino
Médio.

5.1 A turma investigada: alunos do 1° ano do Ensino Médio

Os participes da pesquisa sdo estudantes do primeiro ano do Ensino Médio,
que, que além de estarem na transicdo em seu processo de desenvolvimento (infancia-
adolescéncia), também estdo passando pela transicdo no processo de aprendizagem
(Ensino Fundamental-Ensino Médio). Isto indica que a juventude e a etapa do Ensino
Médio estdo em fase latente, se configurando como novo processo que carrega tragos da
sua fase anterior. Portanto, as dificuldades enfrentadas por eles dizem respeito ao
processo de formacdo humana no qual a educacdo escolar se torna mediacao
fundamental.

A turma participante da pesquisa € composta por 31 estudantes do Ensino
Médio, sendo 17 meninas e 14 meninos de etnias branca, negra e parda, na faixa etaria
de 14 a 18 anos. Assim como toda a clientela estudantil da ESAR, estes alunos
encontram-se em situacdo de vulnerabilidade social. Para estudarem na escola
filantropica Santo Afonso Rodriguez, eles precisam concorrer a bolsa de estudo integral,
cujo critério de selecdo € a constatacdo de renda familiar que ndo exceda a quantia de

um e meio salario minimo. A maioria desses estudantes mora nas proximidades da
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escola, sendo que o trago marcante dessa regido € o contexto da vulnerabilidade social,

como evidencia o trecho a seguir:

No bairro Socopo, a populacdo é composta, em sua maioria, por
pessoas provindas de cidades do interior do Estado. Muitos moradores
sdo subempregados; a renda minima média ndo supera um salério
minimo e muitos se ocupam em atividades informais de trabalhos
como: servicos de manicure, pedreiro, cabeleireiro, artesanato,
mecéanico, lavrador, auxiliar de servicos gerais, dentre outros. A
comunidade local ainda ndo dispde de politicas publicas basicas
suficientes, como: saneamento, educacdo, salde e lazer; o que
dificulta o pleno desenvolvimento de suas criancas e adolescentes e da
populacdo em geral (Fonte: Projeto Pedagdgico da escola).

Segundo Campello et al (2018), muitos dos instrumentos de captacdo da
realidade da populacdo do nosso pais ainda consideram o nivel de vulnerabilidade social
ligado a acumulacéo de riqueza, ndo considerando que a falta de acesso a direitos, bens
e servigos constituem o fenbmeno da pobreza. Por esse motivo, as analises desses
instrumentos apresentam resultados superficiais que ndo revelam as multiplas
mediacdes que determinam a vida dos individuos.

Naturalizada pelas pessoas, a exclusdo social se escamoteia nas atividades
corriqueiras de busca do necessario para a sobrevivéncia, sendo internalizada muitas
vezes pelos individuos irrefletidamente, porque se encontram mergulhados num jogo
constante de garantia da satisfacdo das necessidades instintivas como comer, beber e
dormir.

Nesse contexto ludibriante de satisfacdo do minimo, a luta por melhores
condicdes de vida ¢ arrefecida pela sensacdo de que a desigualdade é um mal que existe
desde sempre. Tido dessa forma, a marginalidade é encarada no dia a dia, nas situacdes
humilhantes de filas de empregos, beneficios sociais e nas relacbes com individuos
melhores posicionados na sociedade.

Portanto, o lugar no qual estdo situados os alunos da ESAR e a situagdo
socioeconémica das suas familias sdo condicBes objetivas, ou seja, aspectos da sua
realidade social e historica que revela seu perfil. Na atividade pedagdgica, o perfil dos
estudantes se constitui como importante conhecimento a ser utilizado nas estratégias de
ensino e aprendizagem, assim como nas demais etapas do planejamento docente. Pode
ser utilizado, pois, para que o professor busque resolver as seguintes questdes: o0 que

esperar dos estudantes da ESAR? Que condigdes sociais estdo sendo produzidas por
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eles na sua realidade e que situacdes a escola organiza para que eles extrapolem os
limites que a vida cotidiana impGe?

Resolver essas questdes faz parte do compromisso social e pedagogico que 0s
professores precisam desenvolver para que se produzam praticas bem sucedidas, visto
que o entendimento da realidade dos estudantes aproxima o profissional docente dos
motivos o0s que levam a estudarem e a permanecerem na escola.

Ao realizar estudos sobre aprendizado e desenvolvimento, Vigotski (1998)
constatou que ndo se podem tratar esses dois conceitos como analogos, mas sim como
processos independentes que se cruzam no interior das relagbes sociais entre 0s
individuos. Ancorado no pensamento dialético, o tedrico considerou uma nova hipétese
para esses processos: aprendizagem e desenvolvimento se constituem numa relacdo

mediada pela zona de desenvolvimento proximal, que, por sua vez, consiste na:

[...] disténcia entre o nivel de desenvolvimento real, que se costuma
determinar através da solucdo independente de problemas, e o nivel de
desenvolvimento potencial, determinado através da solugdo de
problemas sob a orientacdo de um adulto em colaboragdo com
companheiros mais capazes (VIGOTSKI, 1998, p. 112).

A abordagem criada pelo teorico contribui para definirmos o papel da escola e
dos professores como pares mais desenvolvidos que possibilitam, por meio do
conhecimento da zona de desenvolvimento real dos estudantes, ou seja, ao conhecer seu
contexto social e histérico, definir metas e acbes que colaboram para seu
desenvolvimento mental prospectivo, do seu potencial.

Isso quer dizer que a atividade pedagdgica produzida na escola constitui-se
como zona de desenvolvimento proximal, visto que “[...] define aquelas fungdes que
ainda ndo amadureceram, mas que estdo em processo de maturacdo, fungdes que
amadurecerdo, mas que estdo presentemente em estado embrionario” (VIGOTSKI,
1998, p. 113). Portanto, € na escola que a aprendizagem se adianta ao desenvolvimento
do individuo. Para Vigotski (1998), é nisso que reside o bom ensino.

Considerando estes aspectos, apresentamos inicialmente significacdes que
demonstram quem sdo os alunos da ESAR e que relagéo eles produzem com o Ensino
Médio:

“[...] o ruim € que fica muito puxado, muitas matérias, anos de Enem
e etc.”
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“Experiéncia no ensino médio foi dificil, pois hd uma diferenca
enorme do fundamental para o ensino médio.”

“[...] minha experiéncia no Ensino Médio foi muito dificultosa, mas o
que mais me d& prazer € de ser médico um dia. SO que eu tenho que
me esforcar.”

“[...] aulas dia de sabado e 0s assuntos as vezes se tornam dificeis.”

“[...] grande responsabilidade com 16 matérias, passar noites e
noites estudando.”

“[...] divisdo das matérias que ¢ muito ruim e cansativo.”

“[...] preocupagdo de como conseguir organizar seu horario, de
como encaixar tudo conforme o necessario.”

“[...] alguns assuntos que temos dificuldade pelo fato de vermos
pela primeira vez.”

“[...] a carga horaria ¢ muito pesada. Muito contetdo.”

“[...] os assuntos de exatas que ficaram mais dificeis, aumentando
assim as chances de recuperacgéo.”

“[...] ¢ muita presséo para o Enem.”

“[...] o que mais acho ruim é o peso das disciplinas. Sdo muitas e
ainda ndo peguei habilidades.”

“[...] algo impactante no inicio, pois ndo estava preparada para
tantas responsabilidades.”

“[...] o que acho ruim é sbé a quantidade de matérias e a
guantidade de aulas, tipo, temos até o sexto horario de aula e as
vezes tem contetdos que ndo entendo muito bem.”

“[...] o que eu considero ruim ¢ o0 numero de matérias que
aumentou.”

“[...] a pior parte do ensino médio é essa competicdo constante para
provar que é o melhor.”

(Fonte: dados do questionario
aplicado aos alunos do Ensino Médio)

As significacOes que os alunos estdo produzindo sobre sua relagdo com o Ensino
médio evidencia o social os afetando. Como verificamos, estdo presentes nos
significados e sentidos produzidos pelos estudantes as dificuldades enfrentadas por eles

no Ensino Médio, como a carga horéria extensa, o nimero de disciplinas para dar conta,
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as cobrancas e as expectativas quanto aos resultados. O que se evidencia mediante esses
trechos é a relacdo dos estudantes-seres singulares com o social, isto é, com o que eles
produzem no plano da universalidade acerca do Ensino Médio.

As dificuldades que os discentes da ESAR enfrentam tém ligacdo com as
dificuldades apresentadas pelos estudantes do Ensino Médio no Brasil, como indicam as
pesquisas de Silva (2017) e Moro (2017). As autoras apresentam em suas analises que
0s interesses dos alunos envolvem a obtencdo de conhecimentos necessarios para
obterem uma profissdo futuramente. Para a satisfacdo desses interesses, 0s estudantes
entendem que precisam da escola para garantir sua mobilidade social, tendo que, para
ISso, cumprir regras, resolver tarefas escolares e aprender a ser disciplinados para terem
chances de ingresso numa universidade por meio do Enem.

Os alunos da ESAR reconhecem o valor do Ensino Médio, embora
compreendam ndo se tratar de uma etapa formativa simples, porque, além de ter
aumentado o nimero de cobrangas por parte da escola, da familia e da sociedade,
aumentou também a cobranca de si mesmos por resultados. Eles entendem, portanto,
que esse processo no qual estdo passando pode ser dificultoso, mas é o que vai lhes
garantir uma vida melhor no futuro.

Verificamos, assim, que o ser estudante da ESAR tem relacdo com o ser
estudante do Ensino Médio no Brasil. O que garante essa mediacdo é a atividade
pedagdgica a qual possui, dentre outras fungdes, educar os motivos de atividade do
estudante, a fim de que entendam que tdo importante quanto o resultado da sua
atividade de estudo é o processo no qual estdo vivenciando, como as novas relagdes
produzidas entre conhecimento cientifico e conhecimento cotidiano.

Séo essas relacdes criadas na educacdo escolar que garantem ao estudante, além
da formacdo humano-genérica, formacdo do individuo que questiona, infere e cria
novos modos de ser e viver em sociedade. Apropriacdo e objetivacdo dos conteldos
escolares se constitui na dialética reproducdo e producdo social, isto €, na relacdo
singular-particular-universal que representa 0 movimento absoluto da realidade humana.
Buscando compreender as mediagOes que estdo determinando esse processo vivenciado
pelos estudantes na escola, partimos entdo para a analise das significagbes que 0s

discentes produzem acerca dos contetdos no Ensino Médio.
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5. 2 Significacbes acerca dos conteudos escolares no Ensino Médio

Com o objetivo de analisar as significaces produzidas pelos estudantes sobre os

conteudos escolares, apresentamos o0 quadro a seguir com os dados do questionario:

QUADRO 4 - DADOS DO QUESTIONARIO APLICADO AOS ALUNOS

52% - Possibilitam o ingresso no mercado de trabalho

1 Os contelidos escolares sdo importantes | ou numa universidade

para suas vidas porque: 24% - Auxiliam na compreensdo dos fatos no dia-a-dia

24% - Contribuem para ser atuante na sociedade

71% Resolveram as dificuldades esforcando-se

2 Dificuldades para entender | 67% - Sim | individualmente

os contetidos da geografia: 29% Resolveram as dificuldades por meio do auxilio do

professor

33% - Néo

66% - Relacionam os contelidos aos fatos do dia-a-dia

3 Certificam-se do que aprenderam 23% - S&o bem sucedidos nas provas

quando: 11% - Conseguem resolver as tarefas escolares

Fonte: dados do questionario

Conforme aponta o primeiro dado do questionario, todos os estudantes
apresentam uma significacdo social acerca do valor dos contelddos escolares em suas
vidas. Um grupo representando 52% revelou que a importancia dos contetdos escolares
se deve ao fato de lhe possibilitar ingresso no mercado de trabalho ou numa
universidade. Outra significacdo foi produzida por 24% dos estudantes, que afirmaram
que se apropriam dos contetdos para compreender os fatos do seu dia a dia; outro
grupo, representando 24% dos estudantes atribuem importancia aos contetdos por
conceberem que por meio deles se desenvolverdo como pessoas atuantes na sociedade.

Os estudantes revelam por meio das respostas motivos de ser e estar estudante
do Ensino Médio, isto é, o social determinando a vida deles. Destacamos alguns trechos

que explicitam que a maioria dos estudantes participes da pesquisa considera que 0s
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conteudos escolares sdo importantes porque Ihes garantem melhores oportunidades na

vida futura:

“Sim. Inclusive redacdo que entra na vida dos jovens no ensino médio
e é um processo importante para passar em Varios concursos de
trabalho, além de nos deixar mais experiente.”

“Sim, porque ajuda vocé a ter mais conhecimento sobre as coisas no
seu cotidiano.”

“Sim, com certeza, porque sio eles que nos ajudam a ser alguém
com bons fundamentos futuramente, que nos fazem obter
conhecimentos [...].”

“Sim, pois fazem um jovem ser um cidaddo de verdade que tem
conhecimento, aprendeu a histdria do seu pais, a lingua portuguesa e
além do mais pode mudar seu futuro e de outras pessoas e 0 estudo
abre caminhos diferentes para vocé.”

“Sim, os contetdos escolares sao de suma importancia, pois”. através
deles conseguimos entender fatos cotidianos que presenciamos.”

“Os contetidos escolares sdo muito importantes para 0 meu processo
de desenvolvimento enquanto pessoa e também para minha
formacao académica.”

“Sim, ndo s6 apenas pelo preparatério do Enem, e sim pela nossa
forma de aprendizagem, que querendo ou ndo mais 14 na frente iremos
precisar para conseguirmos arrumar um emprego. Hoje na maioria das
empresas, para conseguirmos um trabalho, temos que ter pelo
menos o0 ensino médio completo.”

“Sim, porque com os conteudos que aprendemos na escola vamos
levar para a vida toda, pois com eles podemos adquirir um emprego
bom e eficiente.”

“Sim, pois esses contetdos aprendidos vdo nos ajudar em exames
para o nosso futuro, como o Enem, que todas as disciplinas possuem
assuntos decorrentes das questdes que caem nesse exame.”

“Sim. Estes sdo a base para o0 ingresso no ensino superior e assim
atingir objetivos de vida.”

(Fonte: dados do questionario aplicado aos alunos do Ensino Médio)

Diante das significagdes destacadas, entendemos que os estudantes da ESAR
conferem importancia aos contetdos do Ensino Médio, porque tanto na escola como na
vida social eles compartilham da ideia de que é pela educacdo escolar que eles vao

conseguir mudar os rumos da sua histéria, seja por meio de concurso publico, por meio
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do Enem, por meio de uma compreensdo ampla acerca da sociedade que Ihe cerca ou
mesmo concebendo que por meio dos conteldos podem ser pessoas notérias na
sociedade, como um cidaddo (&) que contribui para a transformacéo de si e dos outros.

Portanto, estdo sendo produzidos pelos alunos motivos de ser e estar no Ensino
Médio, relacionados a ideia de que os conteudos escolares sdo porta de entrada
satisfatoria na vida social. Todos eles almejam uma boa vida futura e conferem esse
objetivo aos contetidos apropriados na escola.

Como assevera Leontiev (2017), o ser humano difere dos demais animais tanto
pelo objeto quanto pelo modo de satisfacdo das necessidades, nas quais se transformam
na medida em que o homem vive e interage na sua realidade. Portanto, as necessidades
(desejos) e os motivos de atividade dos alunos da ESAR, s&o modos de expressao das
condi¢des objetivas da sua vida em sociedade, a mesma sociedade que cobra dos
estudantes do Ensino Médio resultados como ingresso numa universidade e no mercado
de trabalho.

Parafraseando Saviani (2015), o ser humano constitui-se pelas dimensoes
empirica e concreta. Isto significa que apesar do estudante ser individuo desejante, ele
experencia uma dada realidade social que Ihe impGe necessidades que antes de serem
individuais, sdo sociais, compartilhando e produzindo, assim, necessidades e motivos. O
estudante o qual nos referimos, o estudante da ESAR, oriundo de classe social baixa,
cuja perspectiva familiar muitas vezes ndo ultrapassa a educacdo béasica e as
necessidades de sobrevivéncia sdo prioridade, apesar de produzir desejos que
correspondem aos anseios da sua juventude, do seu grupo de amigos, etc, por conta da
sua realidade objetiva, é determinado a modificar suas necessidades ao longo da sua
trajetdria escolar.

Ou seja, no decurso da atividade pedagogica desenvolvida na escola, os alunos
sofrem as determinacOes da realidade que cobra deles eficiéncia nos estudos, definindo
seu papel e sua responsabilidade no meio social. Pelo fato das necessidades serem
movidas pelas condigdes de vida, Leontiev (2017) concebe que atuam sobre elas os
motivos, 0s quais impulsionam o homem a agdo, porque sao movidos por objetivos,
metas de vida que 0 movem a satisfazer suas necessidades. Os motivos, para o tedrico,
sdo educados, sendo que a escola exerce papel fundamental nesse processo educativo:
“criar motivos sérios para o estudo” (LEONTIEV, 2017, p. 48).

Movida por objetivos, a atividade pedagdgica tem o papel de criar situacfes de

ensino e aprendizagem que fazem com que os alunos desenvolvam motivos amplos e
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significativos. Considerando os dados analisados, verificamos que os alunos da ESAR
estdo produzindo significagdes como: preparar-se para a vida futura, compreender a
vida cotidiana e desenvolver-se como estudante e como pessoa.

Essas significacbes relacionam-se ao motivo amplo de “[...] compreender
profundamente o que estuda para conhecer melhor a realidade e a atividade pratica”
(LEONTIEV, 2017, p. 48). Isso quer dizer que a apropriacdo dos contedos é para 0s
estudantes meio de conectar-se a sua realidade, conferindo aos conteddos, assim, base
necessaria para que vivam e garantam sua existéncia na sociedade.

Leontiev (2017) classifica os motivos de estudo em dois géneros: os amplos e 0s
particulares. Enquanto os motivos amplos sdo mais constantes e pouco dependem das
circunstancias, os motivos particulares agem diante de situagdes como as atitudes das
pessoas. Os motivos de estudo produzidos pelos alunos da ESAR de apropriacdo dos
conteudos escolares sdo amplos, pois, segundo o tedrico, tém a funcédo de direcionar por
mais tempo sua atividade, e, dependendo das situagdes criadas em sala de aula, podem
impulsionar de modo mais intensivo seus estudos.

Considerando o fato de envolvermos na pesquisa a area de humanas, em
especial, a disciplina de geografia, indagamos aos discentes da ESAR se eles ja
enfrentaram dificuldades para entender algum contetdo de geografia e, caso positivo,
como o problema foi resolvido. Os resultados dessa questdo estdo agrupados no grafico

a sequir:

W 48% Resolveram as
dificuldades por meio do
esforgo individual

W 33% N3do apresesentaram
dificuldades na disciplina de
geografia

19% Resolveram as
dificuldades por meio do
auxilio do professor
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Os dados acima demonstram que 67% dos alunos confirmaram apresentar
dificuldades na disciplina, visto que 48% destes alunos revelaram ter resolvido as
dificuldades esforgando-se individualmente, necessitando ir além da sala de aula e 19%
responderam que conseguir sanar suas duvidas mediante o auxilio do professor. 33%
dos alunos da turma explicitaram ndo apresentar dificuldades quanto aos conteidos de
geografia.

De acordo com este fato, com base na quantidade consideravel de estudantes que
revelou buscar individualmente meios para garantir seu aprendizado, eles evidenciam
que os motivos amplos produzidos na atividade pedagogica estdo mediando seus
estudos, e, por isso, ao entender que na sala de aula ndo estdo conseguindo satisfazer
seus objetivos, os discentes sdo movidos a tomar atitudes autbnomas, como: “/...J ir
pesquisar em video-aulas, lendo livros, pesquisas mais profundas para aprender o
assunto [...]. Estudando e fazendo pesquisas até eu entender” (Fonte: dados do
questionario aplicado aos alunos).

Os alunos significam que os motivos amplos estdo mediando sua atividade em
sala de aula, tendo em vista que buscam por meio da apropriacdo dos conteudos do
Ensino Médio desenvolvimento pessoal e profissional. Isso diz respeito aquilo que
move a atividade de estudo desses jovens, o que revela o social determinando a
producdo dos seus motivos de ser, estar e sentir a realidade.

Portanto, as significacdes produzidas pelos estudantes revelam sua atitude
criativa de buscar meios fora da escola para se apropriarem dos contetdos da disciplina
de geografia, demonstrando autonomia produzida na atividade pedagdgica, ou seja, na
relacdo entre professor e alunos.

Outro grupo de estudantes explicita que para resolverem suas dificuldades
quanto a apropriacdo dos contetdos recorrem ao professor, e, para isso, fazem mais
questionamentos. Essa atitude criativa dos estudantes também decorre da atividade
pedagogica, sendo essencial para o desenvolvimento das atividades em sala de aula. 1sso
porque, ao questionarem no coletivo, fomentam a discussdo, as inferéncias, tecendo
novas relagdes com seus pares e com a realidade.

Portanto, os dois grupos de alunos que apresentaram dificuldades quanto aos
conteidos da disciplina de geografia, evidenciaram que, embora tomem atitudes
diferentes para se aprofundarem nos assuntos, tomando atitudes individuais ou
recorrendo ao auxilio do professor, demonstram atitudes criativas decorrentes dos

interesses produzidos pelas situacdes de ensino e aprendizagem. Os alunos significam,
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assim, que se interessam em buscar meios alternativos de apropriacdo dos contetidos de
geografia porque sdo envolvidos em situacBes didaticas que potencializa seu
aprendizado e desenvolvimento.

Nesse sentido, forma e contelido engendram uma unidade dialética na atividade
pedagdgica, tendo em vista que “[...] o que determina a forma externa de estruturar o
ensino é o processo de conhecimento que o aluno realiza, no qual ativa as suas
habilidades e capacidades e desenvolve os seus processos mentais” (LIBANEO, 2013,
p. 202). Perguntamos aos alunos de que forma eles se certificam de que aprenderam um

conteddo. As respostas estdo no grafico a sequir:

M 66% Se certificam quando
relacionam os contetdos
escolares aos fatos do dia-a-
dia

B 23% Se certificam quando
sdo bem sucedidos nas
provas

11% Se certificam quando
conseguem resolver as
tarefas escolares

Com base nesses dados, examinamos que a maior parcela dos estudantes, cerca
de 66% do total pesquisado, se certifica do que aprendeu quando consegue relacionar os
conceitos estudados na escola aos acontecimentos da sua realidade, 23% dos alunos
significam que a prova é o objeto de consolidacdo da aprendizagem e 11% entendem
que quando conseguem resolver as tarefas escolares € porque o conteddo realmente foi
aprendido.

O grupo de estudantes que apresenta maior percentual compreende que
realmente estdo se apropriando dos conteldos quando possuem argumentos para
discutir sobre determinada situacdo ou fenbmeno que se apresenta na midia ou em
espacos dentro e fora da escola, ou quando também conseguem lembrar-se dos
contetidos depois das avaliagBes. Os alunos explicitam que, por conta disso, tém certeza

de que estdo aprendendo.
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Isso demonstra que a reflexdo sobre a qualidade da atividade pedagogica é
também realizada pelos alunos, tendo em vista que por meio das suas significacbes
pudemos compreender que 0s objetivos de ensino estdo coincidindo com os objetivos de
aprendizagem: apropriacdo dos conteddos e objetivacdo de novas relacdes com a
realidade.

Os demais grupos de estudantes entendem que 0 sucesso na prova e nas tarefas
escolares € comprovacdo de que estdo aprendendo. De acordo com o que significam, a
aula tem sentido formal de satisfacdo das necessidades particulares, demonstrando que a
pratica da “[...] aplicacdo direta, retilinea, de regras decoradas” (LIBANEO, 2013, p.
2017), € situacdo social que esta determinando seus estudos em sala de aula.

Segundo Libaneo (2013, p. 207), o processo de consolidacdo e aprimoramento
da aprendizagem do estudante tem se reduzido a pratica repetitiva e memoristica dos
conteddos ensinados, “[...] sem mobilizar a atividade intelectual, o raciocinio, o

pensamento independente dos alunos”.

Por essa razéo, as tarefas de recordagéo e sistematizagdo, os exercicios
e tarefas, devem prover ao aluno oportunidades de estabelecer
relacbes entre o estudado e situagbes novas, comparar 0S
conhecimentos obtidos com os fatos da vida real, apresentar
problemas ou questbes diferentemente de como foram tratadas no
livro didatico, pdr em pratica habilidades e habitos decorrentes do
estudo da matéria (LIBANEO, 2013, p. 207).

Segundo Moura et al (2016), a atividade de estudo é composta por trés
componentes: tarefas de estudo, acdes de estudo e acdes de auto avaliacdo. Sao estes
movimentos integrados mediados pela atividade de ensino que favorecem o
desenvolvimento do pensamento tedrico do estudante. A prova € uma das etapas do
processo apropriacdao-objetivacdo dos conteudos escolares, e, peca constituinte do
processo avaliativo, é complementada pelos exercicios, tarefas, dentre outras situacdes,
ndo correspondendo, portanto, aos fins de ensino e aprendizagem, mas aos meios dos
estudantes estabelecerem relagcdes com sua realidade.

Visando maiores esclarecimentos quanto a aprendizagem dos estudantes da
ESAR, realizamos o seguinte questionamento a eles: em relacdo aos conteudos de
geografia, vocé consegue relaciona-los a sua vida no dia-a-dia? Se sim, dé um exemplo
usando uma situacdo da sua vida cotidiana. Sobre essa questdo, 99% do total de alunos

pesquisado responderam que sim. Diante desse percentual, destacamos alguns trechos
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que explicitam suas significacdes acerca da apropriacéo e a objetivacdo dos conteudos

escolares:

“Sim, com relagao ao ultimo contetido ministrado em sala de aula que
mencionava algumas consequéncias do crescimento populacional nas
cidades, sendo elas: desmatamento, congestionamento no transito Isso
é presenciado frequentemente, visto que a populacdo enfrenta todos os
dias o problema de locomogao nas ruas da cidade ¢ etc.”

“Sim, a localizagdo, pois sem ela nao podemos saber onde nos
estamos, entdo nos perdemos. A localizacdo é uma das coisas
importantes, pois todos nés usamos.”

“Sim. Como por exemplo o contetido da nossa ultima prova onde
envolviam pessoas que sdo posseiras, grileiros. Em relacdo a terrenos,
terras, e isso, essas pessoas, entdo em nosso cotidiano, pessoas
corruptas que usam qualquer meio para conseguirem o que querem.”
“Sim, a questdo da cidade com muitos habitantes nisso ocasiona:
onibus ineficientes.”

“Sim, quando eu assisto o jornal e preciso entender o que ¢ um grupo
econémico, como por exemplo, 0 Mercosul ou a Unido Europeia. Isso
influencia diretamente na nossa sociedade e eu como individuo
necessito saber o que esta acontecendo na mesma.”

(Fonte: dados do questionario aplicados aos alunos do Ensino Médio)

Estes estudantes demonstram que 0s objetivos de sua aprendizagem estdo
coincidindo com os objetivos de ensino, tendo em vista que eles estdo sendo mediados
pelos conceitos cientificos trabalhados na escola ao interpretar de forma mais
aprofundada os fatos que ocorrem no seu dia a dia. As significacGes acerca do processo

de apropriacdo e objetivacao dos contetdos revelam:

Os contetidos escolares, de modo especial, os conceitos de diferentes
areas do conhecimento, sdo, essencialmente, mediadores culturais que
permitem a formacdo e o desenvolvimento do pensamento teorico.
Como ato do pensamento e da linguagem, um conceito ndo é apenas
uma denominacdo mais complexa para os fendmenos ou objetos que
nos cercam; ele implica uma nova forma de percepgéo e organizacdo
do real, um modo de acdo mental que permite tornar presente o que
fisicamente esta ausente (SFORNI, 2016, p. 55).

Os estudantes significam que as condi¢Oes criadas em sala de aula estdo lhes
favorecendo o desenvolvimento de novas funcGes psiquicas, como a inferéncia, a qual

se refere a producdo das relacbes (MENDES; ARAUJO, 2016). Em outras palavras, as
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situacbes de ensino e aprendizagem escolar possibilitam ao discente processo
psicologico continuo, ao fazer com que ele represente simbolicamente um objeto ou um
acontecimento da vida cotidiana, transformando seus significados quando mediados
pelos conceitos cientificos.

Diante das significacbes produzidas pelos estudantes, entendemos que o
processo de apropriacdo e objetivacdo dos contelidos estd sendo mediado pelos motivos
amplos de estudo, sendo estes produzidos na atividade pedagdgica. Mediados por
motivos amplos de estudo, assim como também por motivos particulares criados nas
situacOes em sala de aula, parte significativa dos estudantes compreende a importancia
dos contetidos para seu desenvolvimento académico e social, conseguindo, assim,
desenvolver os conceitos trabalhados na sala de aula ao realizar inferéncias entre vida
cotidiana e conhecimento cientifico.

Outra parte dos estudantes ainda concebe 0 processo apropriacdo-objetivacédo
dos contelidos escolares como processo puramente formal, ligado as obrigacbes como
resolver tarefas escolares e provas satisfatoriamente. Contudo, embora signifiquem a
atividade que desenvolvem de modos diferentes, de modo geral, os estudantes da ESAR
evidenciam o social determinando seu pensar, sentir e estar no Ensino Médio, ou seja,
0s motivos propulsores de sua vivéncia e permanéncia na escola, mediados pelo que a
escola, a familia e a sociedade como um todo espera deles. Para ilustrar uma situacao
concreta de apropriacdo e objetivacdo dos conteldos escolares no Ensino Médio,
analisamos a seguir uma atividade pedagdgica que tem mediado esse processo na vida
dos estudantes da ESAR.

5.3 Projeto LINKESAR para os alunos: significacdes de uma atividade pedagogica

bem sucedida

Primeiramente, faz-se necessario elucidar o que estamos compreendendo por
atividade pedagdgica bem sucedida. Para Vigotski (1998), o ensino se torna bom ensino
guando a aprendizagem se adianta ao desenvolvimento do individuo em fase escolar, se
tratando de toda atividade que tem como intencionalidade criar situacbes que
contribuem para a objetivacdo de novas fungdes psiquicas, como imaginacdo, emocao,

memoria, atencdo dirigida.
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Em se tratando de situacdes criadas na atividade pedagogica, analisamos ao
longo desta subsecdo uma atividade em particular, a LINKESAR, que no entendimento
do professor e dos alunos, é geradora de aprendizagem e desenvolvimento. Com intuito
de atender ao terceiro objetivo especifico do presente trabalho: “Apreender na atividade
de ensino e aprendizagem situacdes sociais que evidenciam apropriacdo e objetivacédo
dos contetdos escolares pelos estudantes”, indagamos aos estudantes sobre sua opinido
acerca do projeto LINKESAR.

Aproveitamos o periodo de realizacdo da atividade pedagogica diferenciada
denominada LINKESAR para verificarmos como os alunos manifestam o que
aprenderam, ou seja, como objetivam os contedos apropriados na sala de aula. Apesar
da LINKESAR ser uma atividade diferenciada da escola, esse projeto resulta em nota
final para os alunos, sendo, portanto, um processo avaliativo. Portanto, € um projeto que
envolve tanto o protagonismo dos alunos quanto a mediacdo pedagdgica dos
professores.

Na LINKESAR do ano de 2019 a qual tivemos oportunidade de acompanhar, a
turma do 1° ano “A” simulou um congresso denominado por eles de “SICESAR”
(Simulacéo Interna do Congresso ESAR). A forma de simulacdo do congresso foi por
meio de uma peca teatral, na qual tiveram que se dividir em grupos para darem conta da
abordagem das problematicas das regides norte, sul, nordeste e sudeste, como violéncia
urbana, queimadas, analfabetismo, mortalidade infantil, entre outros problemas. Eles
foram motivados a criar situacdes para resolucdo dos problemas colocados pelos
contetidos. O planejamento do “SICESAR” foi realizado pelos alunos nas aulas de

geografia as tercas pela manha, tendo a duracéo de duas semanas.

QUADRO 5 - SINTESE DAS ACOES DE PLANEJAMENTO DO CONGRESSO
“SICESAR” EM SALA DE AULA

Data | Objetivo da Acdes do Acdes dos alunos Resultado Resultado

aula professor esperado alcancado
23/09/ | 1) Discutir | Mediador da | Os alunos, | 1) Questionamentos | 1) Manifestacdo das
2019 | sobre a | discussio no | coletivamente, dos estudantes quanto | opinides dos alunos.

atividade a ser
apresentada na
LINKESAR;

primeiro
momento da
aula,
apontando

tiveram que entender
0os elementos do
teatro, como cenario,
figurino, falas dos

a abordagem das
problematicas das
regibes do Brasil
durante 0 congresso;

2) Sugestdes de como
seria a peca: a maioria

dos alunos
ideias de

apontou

peca
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2) Revisar o0s
conteidos  de
Geografia para
as provas.

ideias acerca
da peca
teatral.

personagens, além de

buscar fontes de
como seriam
discutidas as leis
dentro de um
congresso, para,
assim, determinarem
quais personagens

seriam envolvidos na
peca.

2) Desenvolvimento
da liberdade de
expressdo dos alunos.

envolvendo uma sesséo
plenaria, composta por
representantes politicos

que viam a
oportunidade da sesséo
para apresentar

problemas e soluces
para suas regioes.

07/10/
2019

Aula destinada a
organiza¢do do
projeto.

Moderador do

grupo,
evitando
excessos dos
alunos, como
gritaria e mau
comportament
0.

A turma se dividiu
em 4 grupos para
ensaiar, sendo que
cada grupo escolheu
representar um papel
na sessdo plendria:
grupo dos jornalistas,
grupo dos  juizes,
grupo dos
protestantes e grupo
dos  representantes
politicos.

Elaboragdo de
sinteses do que foi
concordado

coletivamente por
meio de esquemas e
topicos, buscando
organizar melhor o
pensamento da turma
sobre a atividade
desenvolvida.

Defini¢ao da
apresentacao. Os
grupos se organizaram
visando  abordar o
conteudo “As
problematicas de cada
regido brasileira”,

englobado no subtema
destinado aos alunos do
primeiro ano da escola
“Papel dos  atores
sociais nas politicas
publicas”, que, por sua
vez, fez parte do tema
geral da LINKESAR:
“Fraternidade e
politicas publicas”.

Fonte: dados da observacéo_participante

Como explicitado no quadro-sintese, durante o planejamento do congresso

“SICESAR”, foram criadas situacdes para que os estudantes desenvolvessem autonomia

quanto sua atividade de estudo. Para se apropriarem dos contetidos € dos elementos que

compunham a pega teatral, tiveram que realizar estudos coletivos e individuais, dentro e

fora da escola, motivados pela ideia de que seus esforgos lhes trariam bons resultados,

como uma apresentagdo satisfatoria.

Pelas significagdes dos estudantes, entendemos que a LINKESAR se trata de

uma atividade pedagodgica que medeia o desenvolvimento da dimensdo coletiva e

individual dos discentes. Quanto ao desenvolvimento coletivo, eles demonstraram por

meio das suas discussdes no decorrer das aulas destinadas ao projeto um progresso

gradativo, como o “/...] saber escutar e compreender a opinido dos colegas [...] se

esfor¢ar mais ao deixar suas diferencas de lado e se unir para organizar os conteudos,

dividir os assuntos e organizar a forma de apresenta¢do.” (Fonte: dados do
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questionario aplicado aos alunos do Ensino Médio). Como os alunos revelam:

“O projeto do LINKESAR ¢ uma maneira de vocé expressar o seu
conhecimento adquirido para o publico. Esse projeto € cansativo,
porém vocé vé resultado em si mesmo: nossa, eu apresentei isso
para essas iniUmeras pessoas! Muita gratiddo por mim mesmo por
conseguir.”

“Uma experiéncia muito boa. Sim, ¢ uma forma das pessoas verem
como esté a sociedade hoje em dia.”

“Apesar de ser um projeto que ¢ muito dificil de se trabalhar, é
também uma maneira e oportunidade de expressarmos nossas
opiniBes e ouvirmos outros pontos de vista das pessoas. Gosto de
participar pelo fato de que aprendemos varios contetidos.”

“O projeto foi bom por abordar uma realidade que as pessoas
vivem. Entdo, a gente se adentra mais nisso e gosto de participar por
reunir pessoas e aprender com os conhecimentos de cada.”

“Eu gosto de participar. E bom e ajuda muito no desenvolvimento
da nossa mente que aprendemos muito com o LINKESAR e de uma
forma divertida, porque faz parte de uma avaliagéo diferenciada e ndo
escrita. Precisamos apenas usar a criatividade, imaginagdo e
algumas coisas do dia-a-dia, mas somente isso.”

“Sim, que no LINKESAR todos trabalham em conjunto, conseguem
realizar os trabalhos e o conhecimento surge de forma prética e fica
mais facil de entender o que esta sendo retratado.”

“O LINKESAR ¢ um projeto muito legal da escola. E justamente
nesse projeto que temos liberdade para escolher nosso meio de
trabalho e usar nossa criatividade para fazer 6timas apresentacoes.
Fazer o LINKESAR ensina a gente a aprender até mais que na sala de
aula.”

“E uma atividade diferenciada que testa nosso conhecimento mas de
uma forma diferente e eu me sinto mais a vontade do que fazer
provas, porque ndo é aquela pressao de tirar nota boa, é aula com
palestras, explicagdes. Eu acho melhor.”

“O LINKESAR na minha opinido ¢ um projeto de extrema
importancia no curriculo da escola, por se tratar de uma atividade na
qual se compartilha conhecimentos sobe varios assuntos e além disso
nos instiga a saber lidar diante de relages humanas.”

“O projeto ajuda alunos a compreender Vvarias coisas,
principalmente problemas sociais.”

“O projeto LINKESAR ¢ algo que nos ajuda muito em nosso
aprendizado, pois ele nos faz sairmos do nosso comodismo e ir atras
de dados e pesquisas sobre o tema proposto.”
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“Eu gosto do projeto LINKESAR porque ele trabalha com assuntos
sociais que estdo acontecendo culturalmente, e o melhor é quando
vocé consegue fazer alguma proposta de intervencdo para certa
intempérie.”

(Fonte: dados do questionario aplicado com aos estudantes do Ensino
Médio)

Estas significacdes indicam que a LINKESAR esta se constituindo como uma
atividade bem sucedida, pois os alunos produziram interesse em participar do projeto,
entendendo que é uma atividade que os aproxima dos fatos ocorridos na sociedade,
como os problemas sociais, oferecendo as condi¢Ges para que se tornem autdbnomos e se
sintam a vontade quanto a escolha do modo de apresentacao do projeto e do modo como
organizam seus estudos e os conteudos.

Os estudantes demonstram como estdo se apropriando e objetivando o0s
contetidos na LINKESAR nas seguintes significagles: “/...] maneira de vocé expressar

’

o seu conhecimento adquirido para o publico”; “[...] nossa, eu apresentei isso para
essas inumeras pessoas!”’; “[...] uma forma das pessoas verem como esta a sociedade
hoje em dia”; “[...] uma maneira € oportunidade de expressarmos nossas opinioes e
ouvirmos outros pontos de vista das pessoas”; “o projeto foi bom por abordar uma

’

realidade que as pessoas vivem”; “[...] ajuda alunos a compreender varias coisas,
principalmente problemas sociais.” “[...] nos instiga a saber lidar diante de rela¢des
humanas” (Fonte: dados do questionario aplicado aos alunos do Ensino Médio).

Essas significagdes revelam que os alunos compreendem que desenvolveram
suas relacdes com as pessoas e com a sociedade, porque a peca teatral na qual
organizaram demandou deles performance artistica, como expressdo corporal,
entonacdo vocal, e, sobretudo, envolvimento com 0s personagens e com o publico. A
base que orientou a acdo dos estudantes, a peca teatral, resultou na transformacédo das
suas relagOes sociais, como a objetivacdo do pensamento conceitual.

Eles, por meio da pegca que organizaram, significam como de fato se
transformaram ao compreenderem-se como individuos mais conscientes acerca do
social e mais expressivos diante das pessoas. Luria (1979) esclarece que o pensamento
humano é uma forma de atividade produtiva, na qual o individuo ordena, analisa,
sintetiza e relaciona os fatos da sua realidade a outros elementos, permitindo-o realizar

conclusdes e inferéncias utilizando o recurso da abstracao.
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As significacOes destacadas permitem constatar que o pensamento que organizou
a percepgdo dos discentes acerca da realidade, permitiu a eles saltar do sensorial ao
racional. A percepcdo dos alunos, portanto, ampliou-se em decorréncia das agdes de
planejamento e execucdo do projeto LINKESAR, propiciando-os desenvolver novos
conceitos sobre si e sobre 0 social.

Por essa razéo, destacamos que a educacao escolar é complexo social impar na
qual o individuo tem a possibilidade de ampliar sua capacidade de pensar sobre si e
sobre o outro (o social), ao utilizar funcGes psicolégicas como ordenacgdo, analise,
sintese e inferéncia. E papel da atividade pedagdgica criar as condi¢cbes de objetivacéo
dessas novas fungfes, mediante a apropriacdo dos conteudos na escola. Portanto, “tudo
isto sugere que o processo de pensamento pode ser uma atividade tedrica especial que
leva a novas conclusdes e, assim, tem carater produtivo” (LURIA, 1979, p. 100).

As objetivacdes produzidas pelos estudantes tiveram, desse modo, carater
produtivo, porque eles entenderem o valor da sua aprendizagem na LINKESAR para
seu desenvolvimento pessoal, escolar e social. Diante dessas expressoes: “/...] ajuda
muito no desenvolvimento da nossa mente”; “[...] aprendemos muito com 0 LINKESAR
e de uma forma divertida”; “Precisamos apenas usar a criatividade, imagina¢do e
algumas coisas do dia-a-dia [...]”; temos liberdade para escolher nosso meio de
trabalho e usar nossa criatividade para fazer otimas apresenta¢des”; “[...] eu me sinto
mais a vontade do que fazer provas, porque ndo é aquela pressdo de tirar nota boa”;
“[...] ajuda muito em nosso aprendizado, pois ele nos faz sairmos do nosso comodismo
e ir atrds de dados e pesquisas sobre o tema proposto”, 0S estudantes significam que a
LINKESAR ¢ situacdo social de desenvolvimento porque esta se constituindo enquanto
aprendizagem afetiva.

Eles demonstram em suas significacdes afetos positivos e ativos que 0s
impulsionaram a a¢des que contribuiram para seu desenvolvimento, como a objetivacéo
da imaginacdo e da criatividade. Para eles, esse resultado se deu porque a LINKESAR é
um tipo de avaliacdo que os motivou extrapolar os limites da formalidade, entendida,
assim, por eles, como meio de desvio da opressdo do dia-a-dia. Eles estdo evidenciando
que estdo sendo afetados positivamente na atividade LINKESAR, aumentando, assim,
sua poténcia de agir.

Diante disso, Marques e Carvalho (2015) enfatizam que uma atividade que €
capaz de elevar a poténcia de agir dos individuos é uma praxis bem sucedida. Apoiadas

no pensamento Spinozano, as autoras elucidam que o processo educativo € lugar de
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encontros, nos quais podem afetar de tristeza ou de alegria os individuos que nele
atuam. Isso quer dizer que os estudantes sdo constituidos pelo social, mas, antes de
tudo, séo singularidades que pensam, sentem e agem na realidade determinados por

muitos elementos, como sua historia de vida, condicBes sociais e afetos. E por isso que:

Na sala de aula, o encontro entre professores e alunos pode ser muito
mais complexo do que se imagina, pois esse encontro tanto pode ser
marcado por situacdes de compatibilidade como por situacdes de
conflito. Isso ocorre em funcdo do dinamismo dos nossos afetos, o que
nos confere multiplas possibilidades de compreender a realidade [...].
Nesse sentido, aqueles que se interessam em realizar atividades bem-
sucedidas em educacdo, devem esforcar-se para realizar encontros
alegres [...]. Sendo assim, consideramos encontros alegres aquelas
atividades de ensino que promovem aprendizado e se constituem em
fonte de desenvolvimento e surgimento do novo. Essas atividades séo
organizadas de tal maneira que levam os alunos a produzirem sentidos
pessoais, mediadores do desejo de continuarem aprendendo e se
desenvolvendo (MARQUES; CARVALHO, 2015, p. 89).

Acerca da vivéncia significada pelos alunos, a LINKESAR foi um encontro
alegre porque por meio dessa atividade pedagogica, eles desenvolveram atividade de
estudo exitosa, como: 1) assimilacdo dos objetivos e conteddos a serem desenvolvidos
durante o projeto; 2) cumprimento dos objetivos e dos conteldos de ensino, motivado
pela ideia de autonomia e desvio da rotina escolar; 3) trabalho com o planejamento do
congresso SICESAR, demandando deles a busca por novas fontes de conhecimento para
entendimento dos elementos da peca teatral e aprofundamento dos contetdos de
geografia nos quais ficaram responsaveis por abordar; 4) Producdo de novas funcgdes
psicoldgicas que passaram a mediar sua atividade no projeto, na sala de aula, na escola e
na sociedade, como ordenacao, sintese e inferéncia. Esses foram, portanto, estagios que
envolveram o processo de estudo e de aprendizagem dos alunos da ESAR. Sobre a

atividade de estudo e seus estagios, Rubinstein (1977, p. 147) esclarece:

Na aquisi¢do do conhecimento podemos distinguir alguns factores ou
aspectos intima e reciprocamente vinculados entre si: 0 conhecimento
primario da matéria ou substancia ou a sua percep¢do no sentido mais
amplo da palavra, o seu cumprimento do sentido da percepcdo ou
I6gica, o trabalho especial da sua fixagdo, e finalmente o dominio da
matéria no sentido da possibilidade de operar ou manipular com ela
nas mais diversas condic@es, aplicar ou empregé-la na prética.
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Os estudantes revelam nas suas significaces que se envolveram e se dedicaram
durante as etapas da sua atividade de estudo, demonstrando compromisso para com sua
aprendizagem. Segundo Rubinstein (1977), a apropriacdo de uma matéria requer do
aluno admissdo das ideias do outro, e, por isso, envolve a subordinacdo do aluno a
transmissdo do conhecimento elaborado historicamente. E por esse motivo que a
apropriacdo dos contetdos escolares ndo é somente um processo de reprodugdo. No
processo de apropriacdo, o aluno confronta os novos contetidos as suas proprias ideias
acerca da realidade, o que faz concordarmos com o fato de que “as bases para uma
apropriacdo permanente de uma matéria situam-se na sua primeira exposi¢ao”
(RUBINSTEIN, 1977, p. 153).

Isso quer dizer que o ponto de partida para 0 processo apropriagéo-objetivacéo
dos contetidos é a primeira exposicao do contetido, sendo este um primeiro encontro
que determina os rumos da aprendizagem do estudante. A LINKESAR, pelas
significacBes dos estudantes, promove um encontro alegre com os contetdos, pelo fato
deles serem abordados de forma diferenciada, estimulando neles a produgéo de sentidos

acerca dos contetdos e da sua atividade de estudo.

Este dar sentido a matéria implica todos 0s processos mentais: a
comparagdo como oposicdo e diferenciagdo, a anélise e a sintese, a
generalizacdo e a concreacdo, a passagem do concreto, Unico, ao
abstracto geral e do abstracto geral ao intuitivo, Unico: numa palavra,
todos 0s processos nos quais o conteudo cientifico objetivo se
descobre nas suas relagfes reciprocas cada vez mais profundas e
variadas (RUBINSTEIN, 1977, p. 150).

Considerando esses pontos, constatamos que apesar do processo educativo ser
marcado pela complexidade que é lidar com a heterogeneidade dos alunos, o papel da
atividade pedagogica é criar condi¢cdes para que o encontro dos estudantes com 0s
contetidos escolares seja alegre e promova uma aprendizagem que considere a relacdo
corpéreo-racional, ou seja, o sentir e o pensar dos estudantes. E com base nisso que a
LINKESAR esta sendo considerada pelos estudantes uma atividade exitosa, porque
além de os motivar a continuar aprendendo e a buscar novas fontes de conhecimento,
contribui também para que objetivem novas funcdes, como 0 pensamento tedrico, a

imaginacéo e a criatividade. Os estudantes significam:
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“O que eu mais gostei foram os dados que foram trazidos pelos
protestantes, pois eu sou boa em explicacGes tedricas e eu acho bom
ensinar para as outras pessoas.”

“O que eu aprendi mais foi com minhas proprias falas e 0 meu
conhecimento. Dessa forma eu até me sinto uma professora
explicando para os seus alunos.”

(Fonte: dados do questionario aplicado aos alunos do Ensino Médio)

Esses trechos indicam que por meio do projeto, os alunos estdo desenvolvendo o
autoconhecimento, o que explicita que eles estdo produzindo uma nogéo de si quanto
sua capacidade intelectual, que consegue expressar para as pessoas 0 conhecimento que
aprendeu. Mercon (2009) entende que uma das principais fungdes da educacdo €
promover uma aprendizagem afetiva, que para ela sé se efetiva por meio de encontros
alegres que fazem com que o individuo desenvolva nogcbGes comuns, ou seja,
conhecimentos Uteis como a compreensdo da razdo do seu existir.

Pelas significagdes dos estudantes também entendemos que o processo de
apropriacdo e objetivacdo dos contetdos corresponde ao proprio desenvolvimento do
discente enquanto ser humano, ao internalizar as praticas sociais e 0s conteudos
escolares produzindo algo novo, como novos modos de se relacionar com a sociedade.
Isso se configura, assim, em “[...] momento em que o individuo torna real para 0s outros
aquilo que ele interiorizou da realidade objetiva, e que passou a constituir e expressar a
sua subjetividade” (CARVALHO, 2004, p. 19).

Os estudantes significam que estdo contribuindo para difundir o conhecimento
cientifico por meio do projeto, tendo em vista que no dia da culminancia a escola ¢
aberta ao publico, como familiares e amigos dos alunos, comunidades vizinhas e outras
entidades de cunho educativo. Isso elucida que a LINKESAR ¢ atividade pedagogica
que medeia a produg¢do de motivos particulares pelos alunos, o que significa mais
interesse pela atividade de estudo.

Esses elementos demonstram o quanto ¢ importante para os alunos que a
sociedade os reconhega enquanto sujeitos ativos no processo de ensino e aprendizagem.
Eles explicitam isso mediante os motivos amplos que produzem acerca da sua atividade
de estudo, e, também pelos motivos particulares produzidos ao realizarem o projeto
LINKESAR. Para eles, a comunicagao entre a escola e a sociedade ¢ essencial para sua

atividade de estudo, porque significa para eles que o social esta reconhecendo seus
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esforcos de estar se apropriando do conhecimento cientifico.

Os motivos amplos de estudo, apesar de serem mais constantes, podem nao ser
suficientes para estimular o aluno. Nesse caso, “¢ aqui que entra em jogo o papel dos
demais motivos, que servem de estimulo complementar [...]. Esses motivos particulares
ndao mudam, naturalmente, o sentido do estudo, mas estimulam o estudante a realizar
aquilo que se havia proposto” (LEONTIEYV, 2017, p. 50).

Esses alunos estdo produzindo significacGes de que s@o sujeitos importantes e
protagonistas no seu processo formativo. 1sso revela que os objetivos da LINKESAR de
estimular o protagonismo dos estudantes esta possibilitando que eles se reconhecam
enquanto tais e enquanto seres criadores de novos modos de ser, sentir e de existir na

realidade. Isso quer dizer que:

O processo de apropriacdo do mundo pelo homem consiste, portanto,
em apreender de forma interativa a experiéncia historico-social e, com
isso, dar curso ao seu desenvolvimento ontogenético, o que significa
incorporar a experiéncia acumulada no processo histérico e atuar no
mundo dos objetos, da lingua, dos conceitos, das ideias, das criacdes,
entre outros, para poder desempenhar as diversas formas de atividades
e desenvolver as caracteristicas e capacidades fisicas e psicossociais
gue se cristalizaram no seu mundo, como a corporeidade, a
linguagem, o pensamento, as emogdes, a consciéncia e outros
(CARVALHO, 2004, p. 19-20).

Ao longo desta secdo, relacionamos que o sucesso da LINKESAR associa-se as
condi¢des que possibilitam autonomia, protagonismo e comprometimento juvenil, se
constituindo como atividade pedagdgica bem sucedida que medeia a atividade de estudo
dos alunos. Esses fatos indicam que o0 processo apropriacao-objetivacdo dos conteidos
escolares é determinado pelas situagdes sociais criadas na escola, na sala de aula.

Na atividade pedagdgica LINKESAR, em particular, esse processo acontece
porque estd se constituindo como encontro alegre que potencializa professor e
estudantes desenvolverem atividades bem sucedidas, contribuindo para a aprendizagem
afetiva dos estudantes, nos quais objetivam novos modos de ser, estar e sentir sua
realidade ao organizar, analisar e relacionar os conhecimentos apropriados na escola e
0s apropriados no dia-a-dia.

A LINKESAR é situacdo social de desenvolvimento porque os estudantes sdo
afetados de forma positiva, contribuindo para que relacionem os conceitos cientificos

aos fendbmenos que ocorrem em sua realidade, objetivando motivos amplos — ligados
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aos significados compartilhados socialmente acerca do que é ser aluno (a) do Ensino
Médio no Brasil e particulares de estudo — ligados as situacdes criadas de apropriacao
dos contetdos que afetam positivamente os estudantes e colaboram para que eles
produzam novas objetivacdes.

Por meio da andlise das significacfes dos estudantes, entendemos também que,
mediados pelas condi¢Oes da vida cotidiana e da educagdo escolar, os estudantes
objetivam motivos que traduzem um dever ser e um poder ser que Ihes possibilitam ao
mesmo tempo serem reprodutores e criadores de modos de ser, pensar e sentir a
sociedade que lhes afeta.

Isso quer dizer que quanto mais motivos objetivam na atividade pedagdgica,
mais sua relagdo com a atividade de estudo se amplia, expandindo sua consciéncia para
além dos determinantes sociais. Isso comprova o fato de que a educacdo escolar é
responsavel pela formacdo do humano, pois, oferece as possibilidades reais para que o
individuo, ao se apropriar do conhecimento cientifico, trave uma luta continua entre as
conceituacOes espontaneas traduzidas na cotidianidade, colocando, assim, em cheque as
principais representaces que buscam controlar e perpetuar as condi¢ées de dominacao

do homem pelo homem.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Para desenvolvermos esta pesquisa, estabelecemos como objetivo principal
analisar o processo apropriacdo-objetivacdo dos conteudos escolares no Ensino Médio.
Buscando compreender profundamente a tematica, realizamos estudos bibliogréaficos,
pesquisa de campo e analises orientados pelos pressupostos tedricos e metodologicos da
Psicologia Histérico-Cultural e da Pedagogia Histérico-Critica. Tais procedimentos
contribuiram para compreendermos 0 processo apropriacdo-objetivacdo dos conteidos
escolares, tendo em vista os objetivos e as acGes que lhe direcionaram. As acOes
investigativas revelaram as significacbes do professor Geo acerca da forma e do
contetido da atividade pedagdgica e dos alunos acerca do processo vivenciado por eles
de apropriacdo e objetivacao dos contetdos escolares no Ensino Medio.

Geo, em suas narrativas, significa que é um professor que ao longo da sua
trajetoria formativa, foi mediado por relagcBes ético-afetivas que o possibilitaram
produzir lagos fortes para com a profissdo docente. Diante disso, desenvolveu
compromisso social e ético com a docéncia, entendendo que a maior garantia que se
deve ter enquanto professor é de que seus alunos se apropriem e objetivem os contedos
que sdo ensinados, sendo que para que isso se efetive, é preciso que os estudantes
encontrem sentido para isso.

Mediado por estas significacdes, Geo demonstra que sua preocupacao inicial é
para com o planejamento da atividade pedagdgica, pois, € por meio dele que o
profissional vai elaborar objetivos, estratégias, assim como escolher os conteidos e o
processo avaliativo, ou seja, situacdes que tém por intuito colaborar para a
aprendizagem e desenvolvimento do estudante.

Para o professor, o estudante se apropria de um conteido quando este tem
sentido para ele, quando se produz davida, questionamentos. O professor revela, assim,
que 0 processo apropriacao-objetivacdo dos contetdos escolares acontece no espaco da
sala de aula quando os estudantes (singularidades) se apropriam dos conceitos
cientificos mediados pela dimensdo afetivo-cognitiva, ou seja, pelo que sentem e
pensam a respeito da sua realidade, objetivando novos modos de ser e de existir, ao
perguntar e realizar inferéncias entre conhecimento cientifico e vida cotidiana.

Pelas significagbes dos estudantes, compreendemos que 0 processo vivenciado
por eles de apropriacdo e objetivacdo dos conteldos no Ensino Médio é mediado por

motivos amplos de estudo, os quais revelam sua vinculagdo com o social, como os



140

interesses e expectativas que circundam essa etapa de ensino e seus participes. Eles se
entendem, assim, como individuos reprodutores e criadores das suas condi¢des de vida,
e, por isso, significam o Ensino Médio como processo que a0 mesmo tempo em que
demanda deles mais responsabilidades e cobrancas, é crucial para seu desenvolvimento
enguanto ser humano, sendo garantia de uma vida futura de ascenséo social.

Ao discorrer sobre 0 modo como se apropriam e objetivam os contetdos, eles
revelam que as situagdes sociais produzidas em sala de aula estdo favorecendo a
producdo de motivos particulares de estudo, que impulsionam sua atividade,
possibilitando desenvolvimento psiquico continuo. Mediados por motivos amplos de
estudo, assim como também por motivos particulares criados nas situacbes em sala de
aula, parte significativa dos discentes compreende a importancia dos conteldos para seu
desenvolvimento académico e social, sendo que outra parcela dos estudantes entende
como obrigacao necessaria.

Ao analisar uma situagdo social que revela a apropriacdo e a objetivacdo dos
contetidos escolares, chegamos a pratica pedagdgica desenvolvida pela escola conhecida
como LINKESAR. Tanto o professor como os estudantes significam que este projeto,
do modo como é realizado, esta se constituindo como atividade bem sucedida geradora
de aprendizagem e desenvolvimento. Para o professor, é atividade exitosa porque
oferece condi¢des para a producdo de novas préaticas, e, para 0s estudantes, porque a
LINKESAR é encontro alegre que Ihes favorece apropriacdo dos conteddos mediados
por afetos ativos que 0s potencializa a ser, pensar e agir de modo diferenciado,
produzindo, assim, novas relages para com sua realidade e com sua atividade de
estudo.

Por todas essas caracteristicas, consideramos que essa € uma atividade bem
sucedida porque potencializa o desenvolvimento de subjetividades mais autbnomas,
mais confiantes, mais desenvolvidas do ponto de vista intelectual, mas também social,
afetivo e ético. E uma atividade pedagdgica que favorece que as relagdes entre
professores e alunos assumam outra qualidade, baseada na confianga e na atribuigéo de
valor ao que os estudantes conseguem realizar.

Além desses fatos, compreendemos que a atividade produzida tanto pelo
professor como pelos alunos ndo € dada, mas criada nas relagdes sociais e pedagdgicas.
Diante dessas consideracfes entendemos que, por meio do processo de apropriacao-
objetivacdo dos contetdos escolares, processo este realizado por todos os individuos

que se encontram em fase escolar, desvelamos as condicGes objetivas da realidade que
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estdo mediando a atividade do professor e dos alunos do Ensino Médio da ESAR, seres
singulares que produzem na escola motivos para estar continuamente em atividade.
Portanto, os elementos subjetivos e objetivos que impulsionaram a presente
pesquisa, assim como também os resultados encontrados, nos levaram a seguinte
conclusdo: o processo apropriacdo e objetivacdo dos contetdos escolares no Ensino
Médio é possibilitado na atividade pedagdgica, quando produz encontros alegres entre o
estudante e o conhecimento e quando reconhece o aluno como singularidade conectada
a sua realidade social e historica, levando-os a producdo de afetos ativos que 0s

impulsionam a agir e dar prosseguimento a atividade de estudo.
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UFPI - UNIVERSIDADE FEDERAL DO PIAUI - CAMPUS MINISTRO PETRONIO
PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP
DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa:

O processo apropriacdo-objetivacdo dos conteudos escolares no ensino médio
Pesquisador:

ELAYNA MARIA SANTOS SOUSA Area Tematica: Versao:

1 CAAE:

10758019.1.0000.5214 Institui¢éo Proponente:

FUNDACAO UNIVERSIDADE FEDERAL DO PIAUI

Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 3.266.338

Apresentacdo do Projeto:O Projeto em tela traz uma proposta de pesquisa cientifica
em desenvolvimento, conduzida pela mestranda Elayna Maria Santos Sousa, sob
orientacdo da professora Doutora Eliana de Sousa Alencar Marques, e tem como
objetivo geral compreender o processo apropriagdo-objetivacdo dos contetidos escolares
no ensino médio. Para atingirem essa finalidade, elencam como objetivos especificos: 1)
analisar as significagcbes produzidas pelos estudantes sobre os conteldos escolares
ministrados nas aulas de Historia; 2) investigar as significacdes produzidas pelo (a)
professor (a) sobre as objetivacbes do que os estudantes aprendem nas aulas;
3)apreender na atividade de ensino e aprendizagem situacfes sociais que evidenciam
apropriacdo e objetivacdo dos contetidos escolares pelos estudantes. Visando garantir
coeréncia com estes objetivos, realizaram a pesquisa apoiados nos pressupostos tedrico-
metodolégicos da Psicologia Historico-Cultural, que entende o homem como sintese do
social gue objetiva nova realidade a medida que se apropria dela. Para isso, optaram por
realizar uma pesquisa-formacéo, que visa a mudanca de concep¢do e de postura dos
personagens envolvidos (pesquisador, professor, estudantes) frente as situacOes
possibilitadas pelos instrumentos. A escola elencada como campo dessa pesquisa € uma
instituicdo filantropica que atende criancas e adolescentes provenientes da periferia da
cidade de Teresina- Pl. Na presente investigacdo, serdo participes no minimo 06 (seis) e
no maximo 08 (oito) estudantes do ensino médio que apresentam bom desempenho
escolar e o (a) professor (a) que atua no ensino médio.

Endereco:

Campus Universitario Ministro Petronio Portella. Bairro: Ininga

CEP:

64.049-550 UF: Pl Municipio: TERESINA Telefone:

(86)3237-2332 Fax: (86)3237-2332

E-mail: cep.ufpi@ufpi.edu.br

UFPI - UNIVERSIDADE FEDERAL DO PIAUI - CAMPUS MINISTRO PETRONIO

Continuacdo do Parecer: 3.266.338

disciplina de Historia na etapa do Ensino Meédio. Os instrumentos (entrevista e
observagao) serdo utilizados para responderem aos seguintes questionamentos: como se
da o processo apropriacdo-objetivacdo dos conteddos escolares na etapa formativa do
ensino médio? Que necessidades, motivos e afetos estdo sendo produzidos pelos
estudantes a partir da apropriagdo dos conteudos escolares? Qual a qualidade da
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mediacdo pedagdgica do professor para que o0s estudantes se apropriem dos
conhecimentos acumulados historicamente? Nesse Vviés, as pesquisadoras defendem que
a funcdo da escola ¢é definida pela garantia de apropriacdo da cultura no seu aspecto
mais desenvolvido e que se expressa nos contetidos escolares, favorecendo a reproducao
da cultura humana e producdo da humanidade no homem LEONTIEV (1978), ou seja, a
escola como espaco de educacdo e socializacdo, é responsavel pela formacdo da
subjetividade do estudante, que desenvolve atividade de estudo produzindo
necessidades e motivos de apropriacdo do conhecimento.O processo vivenciado na
instituicdo escolar encontra-se munido do sistema legitimo de préaticas que objetivam a
transformacdo dos conceitos espontaneos, adquiridos na vida cotidiana, em conceitos
cientificos.Esse atributo se constitui como esséncia da escola, porque é por meio do
trabalhno com os conceitos cientificos condensados em conteddos escolares que o
estudante desenvolve sua segunda humanidade (SAVIANI, 2015),0 que Vigotski (2009)
denomina de funcBes psiquicas superiores das quais ndo se adquirem naturalmente, mas
via intervencGes movidas por objetivos. Entretanto, compreendem que esse processo é
marcado por contradi¢cBes internas e externas que revelam as premissas nas quais
professor e estudantes desenvolvem sua atividade.

Objetivo da Pesquisa: Objetivo Primario: Compreender o processo apropriacdo-
objetivacdo dos contetdos escolares no ensino médio.

Objetivo Secundario: 1.Analisar as significacbes produzidas pelos estudantes sobre os
contetdos escolares ministrados nas aulas de Histdria; 2.Investigar as significacdes
produzidas pelo (a) professor (a) sobre as objetivacdes do que os estudantes aprendem
nas aulas; 3.Apreender, na atividade de ensino e aprendizagem, situa¢Ges sociais que
evidenciam apropriacdo e objetivacao dos contetdos escolares pelos estudantes.
Avaliacdo dos Riscos e Beneficios: Pode ocorrer durante a pesquisa danos a
integridade psiquica, moral, intelectual, social, cultural

Endereco:

Campus Universitario Ministro Petrénio Portella. Bairro: Ininga

CEP:

64.049-550 UF: Pl Municipio: TERESINA Telefone:

(86)3237-2332 Fax: (86)3237-2332

E-mail: cep.ufpi@ufpi.edu.br

UFPI - UNIVERSIDADE FEDERAL DO PIAUI - CAMPUS MINISTRO PETRONIO
Continuacdo do Parecer: 3.266.338

ou espiritual dos participantes, bem como desconfortos que possa envolver as emocgoes
e sentimentos. A pesquisadora responsavel, ao perceber qualquer risco, desconfortos ou
danos significativos aos participantes da pesquisa, previstos, ou ndo, no Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido, a pesquisa sera interrompida e serd garantido o
direito a assisténcia integral, gratuita ao participante, devido a danos decorrentes da
participacdo na pesquisa e pelo tempo que for necessario para reverter a situacdo bem
como 0s mesmos poderdo solicitar sua desisténcia da pesquisa a qualquer momento sem
nenhum prejuizo tendo em vista que a adesdo e desisténcia é voluntéria. Indenizagdo em
caso de danos aos participantes: Em caso de causar prejuizos explicitos aos
participantes, estes devem buscar indenizacdo aos responsaveis pela pesquisa pela
administrativa e legal.

Beneficios: Em relacdo aos beneficios, a pesquisa contribuira para o avango das
discussbes que abordam o processo desenvolvido por professores e estudantes
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denominado de processo apropriacdo-objetivacdo dos contetdos escolares, tendo em
vista que nesse processo o individuo se hominiza apropriando-se das objetivacdes
produzidas pelas geragdes passadas, atribuindo a elas novas funcdes ao mesmo tempo
em que transforma a si mesmo. Isso quer dizer que os individuos s6 adquirem as
caracteristicas humanas no social, mediados pela dialética apropriagéo-
objetivacdo,garantindo o movimento continuo da humanidade. Considerar que a
formag@o humana se realiza nesse processo requer assumirmos a defesa da educacgéo
formal quanto a transmissdo dos conhecimentos acumulados como fundamento crucial
de hominizagdo, visto que as produgdes humanas como conceitos, técnicas, teorias e
instrumentos ao longo dos tempos se transformaram em riquezas com o intuito de serem
repassadas as geracGes seguintes, prosseguindo com o desenvolvimento da
humanidade.

Comentérios e Consideracfes sobre a Pesquisa: Pesquisa relevante.

Consideracbes sobre os Termos de apresentacdo obrigatoria: Os termos de
apresentacdo obrigatoria foram anexados, exceto o Curriculum Vitae da 2a pesquisadora
do projeto.

Endereco:

Campus Universitario Ministro Petrénio Portella. Bairro: Ininga

CEP:

64.049-550 UF: Pl Municipio: TERESINA Telefone:

(86)3237-2332 Fax: (86)3237-2332

E-mail: cep.ufpi@ufpi.edu.br
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Continuacdo do Parecer: 3.266.338

Recomendacdes: Apresentar o Curriculum Vitae da 2a pesquisadora, Professora Eliana
de Sousa Alencar Marques.

Conclus6es ou Pendéncias e Lista de Inadequacdes: Projeto apto a ser desenvolvido.
Solicita-se que seja enviado ao CEP/UFPI/CMPP o relatdrio parcial e o relatério final
desta pesquisa. Os modelos encontram-se disponiveis no site: http://ufpi.br/cep.
Considerac0es Finais a critério do CEP:

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacdo Informacdes Basicas do Projeto
PB_INFORMACOES BASICAS DO _P ROJETO_1288926.pdf

29/03/2019 23:23:38

Aceito

Outros cartadeencaminhamento.pdf 29/03/2019

23:00:54

ELAYNA MARIA SANTOS SOUSA

Aceito

Outros termodeconfidencialidade.pdf 28/03/2019

22:59:33

ELAYNA MARIA SANTOS SOUSA

Aceito

Outros roteiroentrevistaelayna.pdf 28/03/2019

22:57:01

ELAYNA MARIA SANTOS SOUSA

Aceito

Outros curriculoelayna.pdf 28/03/2019
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22:50:22

ELAYNA MARIA SANTOS SOUSA

Aceito

TCLE / Termos de Assentimento / Justificativa de Auséncia
termodeassentimento.pdf 28/03/2019

22:49:41

ELAYNA MARIA SANTOS SOUSA

Aceito

TCLE / Termos de Assentimento / Justificativa de Auséncia
tcleelaynaatual.pdf 27/03/2019

23:21:53

ELAYNA MARIA SANTOS SOUSA

Aceito

Folha de Rosto folhaderosto.pdf 28/02/2019
01:32:22

ELAYNA MARIA SANTOS SOUSA

Aceito

Projeto Detalhado / Brochura Investigador
projetoelayna.pdf 21/02/2019

19:16:13

ELAYNA MARIA SANTOS SOUSA

Aceito

Orgamento orcamentoelayna.pdf 21/02/2019
19:15:46

ELAYNA MARIA SANTOS SOUSA

Aceito

Cronograma cronogramaelayna.pdf 21/02/2019
19:15:23

ELAYNA MARIA SANTOS SOUSA

Aceito

Declaragéo de Pesquisadores
declaracaodospesquisadores.pdf 21/02/2019
19:14:58

ELAYNA MARIA SANTOS SOUSA

Aceito

Declaracdo de Instituicdo e
autorizacaoinstitucional.pdf 21/02/2019
19:14:08

ELAYNA MARIA SANTOS SOUSA

Aceito

Endereco:

Campus Universitario Ministro Petrénio Portella. Bairro: Ininga
CEP:

64.049-550 UF: Pl Municipio: TERESINA Telefone:
(86)3237-2332 Fax: (86)3237-2332

E-mail: cep.ufpi@ufpi.edu.br

UFPI - UNIVERSIDADE FEDERAL DO PIAUI - CAMPUS MINISTRO PETRONIO
Continuagdo do Parecer: 3.266.338
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Infraestrutura autorizacaoinstitucional.pdf 21/02/2019

19:14:08

TERESINA, 15 de Abril de 2019

Assinado por: Maria do Socorro Ferreira dos Santos (Coordenador(a))
Aceito

Situacdo do Parecer: Aprovado

Necessita Apreciacdo da CONEP: Né&o

Endereco: Bairro: CEP:

64.049-550

Telefone:

(86)3237-2332 E-mail: cep.ufpi@ufpi.edu.br

Campus Universitario Ministro Petrénio Portella. Ininga UF: Pl Municipio:
TERESINA

Fax: (86)3237-2332
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MINISTERIO DA EDUCACAO
MINISTERIO DA EDUCACAO
UNIVERSIDADE FEDERAL DO PIAUI
CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCAGAO PROF. MARIANO DA SILVA NETO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO - PPGEd
CURSO DE MESTRADO EM EDUCAGCAQ

TERMO DE CONSSENTIMENTO LIVRE ESCLARECIDO

Vocé esta sendo convidado para participar de uma pesquisa, como voluntario.
Antes de concordar em participar desta pesquisa e responder aos instrumentos de coleta
de dados, é muito importante que vocé compreenda as informacGes e instrugdes
contidas neste documento. Leia cuidadosamente 0 que Se segue e pergunte ao
responsavel pelo estudo sobre qualquer ddvida que tiver. Este estudo estd sendo
conduzido pela mestranda Elayna Maria Santos Sousa, sob a orientacdo da Professora
Dra. Eliana de Sousa Alencar Marques. Apos ser esclarecido sobre as informacgdes a
seguir, no caso de aceitar fazer parte do estudo, assine este documento, que esta em duas
vias. Uma delas é sua e a outra é do pesquisador responsavel. Em caso de recusa vocé
ndo sera penalizado de forma alguma.

1. ESCLARECIMENTOS SOBRE A PESQUISA:

Titulo do Projeto de Pesquisa de Mestrado em Educagéo - “O processo apropriagio-
objetivacdo dos conteudos escolares no ensino médio - Pesquisadora Responsavel:
Profé. Dra. Eliana de Sousa Alencar Marques, Outro (a) Pesquisador (a): Elayna Maria
Santos Sousa. Endereco: Universidade Federal do Piaui, Centro de Ciéncias da
Educacao, Programa de Pds Graduacdo em Educacdo (PPGED) - Bairro Ininga - CEP:
64.049-550 - Teresina — PI - Telefone para contato: (86) 3215-5820 /86-9-88514506/89
9 8115-8345.

2. DESCRICAO DA PESQUISA
Este projeto de pesquisa propde a execucdo de uma pesquisa de abordagem

qualitativa/formativa a ser realizada com Professores (as) e estudantes da Escola Santo
Afonso Rodriguez, localizada no Bairro Socopo, Teresina-PI. Pretendemos “Analisar
como se constitui 0 processo apropriacao-objetivacao dos contetdos escolares no ensino
médio”. Desse modo, pretendemos compreender:

1- As significacBes produzidas pelos estudantes sobre os contetdos escolares
ministrados nas aulas de Histdria;

2- As significacbes produzidas pela professora sobre as objetivacbes do que os

estudantes aprendem nas aulas;

3- Na atividade de ensino e aprendizagem, as situaces sociais que evidenciam

apropriacdo e objetivacdo dos conteudos escolares pelos estudantes.

Com base no exposto, precisamos contar com sua contribuicdo no processo de
pesquisa. Sua participagdo acontecera por meio das seguintes estratégias de producdo de
dados (Procedimentos): (entrevistas reflexivas). As perguntas oportunizardo vocé a
narrar fatos e acontecimentos que vivenciou e se relacionam com o objeto de estudo da
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pesquisa. Os dados coletados na entrevista reflexiva serdo gravados em audio e,
posteriormente, transcritos, analisados e interpretados.

Em relacdo aos beneficios, a pesquisa contribuird para o avanco das discussdes
que abordam o processo desenvolvido por professores e estudantes denominado de
processo apropriacdo-objetivacdo dos conteldos escolares, tendo em vista que nesse
processo o individuo se hominiza apropriando-se das objetivacdes produzidas pelas
geracOes passadas, atribuindo a elas novas fun¢Ges ao mesmo tempo em que transforma
a si mesmo. 1sso quer dizer que os individuos s6 adquirem as caracteristicas humanas
no social, mediados pela dialética apropriacdo-objetivacdo, garantindo o movimento
continuo da humanidade. Considerar que a formacdo humana se realiza nesse processo
requer assumirmos a defesa da educacdo formal quanto a transmissdo dos
conhecimentos acumulados como fundamento crucial de hominizagdo, visto que as
producBes humanas como conceitos, técnicas, teorias e instrumentos ao longo dos
tempos se transformaram em riquezas com o intuito de serem repassadas as geracoes
seguintes, prosseguindo com o desenvolvimento da humanidade.

Riscos e desconfortos como contorna-los: Pode ocorrer durante a pesquisa danos a
integridade psiquica, moral, intelectual, social, cultural ou espiritual dos participantes,
bem como desconfortos que possa envolver as emogdes e sentimentos. A pesquisadora
responsavel, ao perceber qualquer risco, desconfortos ou danos significativos aos
participantes da pesquisa, previstos, ou ndo, no Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido, a pesquisa serd interrompida e serd garantido o direito a assisténcia
integral, gratuita ao participante, devido a danos decorrentes da participacdo na pesquisa
e pelo tempo que for necessario para reverter a situacdo bem como 0s mesmos poderdo
solicitar sua desisténcia da pesquisa a qualquer momento sem nenhum prejuizo tendo
em vista que a adesdo e desisténcia é voluntaria.

Indenizacdo em caso de danos aos participantes: Em caso de causar prejuizos
explicitos aos participantes, estes devem buscar indenizacdo aos responsaveis pela
pesquisa pela administrativa e legal.

Os participes da pesquisa ndo serdo identificados em nenhum momento, mesmo quando
os resultados desta pesquisa forem divulgados em qualquer forma. Significa que
asseguramos seu anonimato por meio da utilizacdo de pseudénimos para identificagéo
dos interlocutores da pesquisa, assegurando-lhes total sigilo.

As informagdes produzidas serdo registradas, analisadas e interpretadas com base no
referencial tedrico e metodoldgico do Materialismo Histérico Dialético. Os espacos
colaborativos permitirdo 0 acesso a todas as informagdes veiculadas no decorrer da
pesquisa, assim como garantira o sigilo sobre os dados fornecidos. A divulgacdo das
informagdes produzidas sera realizada apenas com a sua autorizagdo. O acesso aos
dados brutos somente serd permitido ao pesquisado interessado, ao pesquisador e ao
Comité de Etica da UFPI.

Informamos que a pesquisa é isenta de custos para o participante, mas também
ndo terd remuneracdo para 0 pesquisador e participantes/colaboradores da pesquisa.
Garantimos o total sigilo sobre dados/informacdes dos participantes da pesquisa.

3. ADESAO VOLUNTARIA

A adesdo a essa pesquisa é voluntaria. Vocé podera se recusar a responder a
qualquer questionamento que possa causar-lhe algum constrangimento. Esta garantido o
direito de retirar seu consentimento em qualquer etapa da pesquisa, sem penalidades.
Ademais, a pesquisa ndo apresenta riscos, mas se ocorrer situacbes em que venham
emergir emocdes aparentes as sessOes de entrevistas serdo interrompidas, tento um
retorno posterior com consentimento do participante.
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Eu,

, RG
n° , concordo em participar voluntariamente do referido
estudo, como sujeito participante. Fui suficientemente informado a respeito das
informagdes que li ou que foram lidas para mim. Ficaram claros para mim quais S0 0s
propdsitos do estudo, os procedimentos a serem realizados, seus desconfortos e riscos,
as garantias de confidencialidade e de esclarecimentos permanentes. Entendo que
poderei retirar 0 meu consentimento a qualquer momento, antes ou durante 0 mesmo,
sem penalidades ou prejuizo ou perda de qualquer beneficio que eu possa ter adquirido.

Assinatura do interlocutor da
pesquisa:

Presenciamos a solicitacdo de consentimento, esclarecimentos sobre a pesquisa e aceite
do sujeito em participar.

Nome:
RG: Assinatura:
Nome:
RG: Assinatura:

Teresina, Novembro de 2018.

Assinatura do (a) responsavel pelo (a) interlocutor (a)

Elayna Maria Santos Sousa — Pesquisadora responsavel

Profa. Dra. Eliana de Sousa Alencar Marques
Pesquisadora Orientadora responsavel

Sobre 0 Comité de Etica da Universidade Federal do Piaui — CEP/UFPI:

Foi criado em 1997 e tem por finalidade apreciar as pesquisas envolvendo humanos que
tenham sido registradas para apreciacdo no Comité, agindo sempre em conformidade
com as orientacdes advindas da Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa do Ministério
da Satude —-CONEP-MS, este é vinculado a Pro Reitoria de Pesquisa- PROPESQ-UFPI.

Obs.: Este documento sera assinado em duas vias, sendo que uma via ficard com o
pesquisador e a outra com o0s participantes

Caso os participantes tiverem alguma consideracdo ou divida sobre a ética da pesquisa,
entre em contato: Comité de Etica em Pesquisa — UFPI — Campus Universitério
Ministro Petrénio Portella — Bairro Ininga — CEP: 64.049-550 — Teresina — PlI. tel.: (86)
86 3237-2332-e-mail: cep.ufpi@ufpi.edu.br; web: ww.ufpi.br/cep
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Em caso de emergéncia os participantes da pesquisa poderdo contactar o responsavel
pela pesquisa que estara disponivel 24h nos fones ( 89) 9 8115 8345 e (86) 9 8851 560
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MINISTERIO DA EDUCACAO
MINISTERIO DA EDUCACAO
UNIVERSIDADE FEDERAL DO PIAUI
CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCAGAO PROF. MARIANO DA SILVA NETO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO - PPGEd
CURSO DE MESTRADO EM EDUCAGCAQ
TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

TERMO DE ASSENTIMENTO INFORMADO LIVRE E ESCLARECIDO
(Adolescentes com 12 anos completos, maiores de 12 anos e menores de 18 anos)

1. ESCLARECIMENTOS SOBRE A PESQUISA:

Titulo do Projeto de Pesquisa de Mestrado em Educacdo - “O processo
apropriacdo-objetivacio dos contetidos escolares no ensino médio”- Investigadora:
Elayna Maria Santos Sousa. Local da Pesquisa: ESCOLA SANTO AFONSO
RODRIGUEZ — ESAR. Endereco: Av. Presidente Kennedy, 9.000, Socopo, 64065-990
Teresina-Pl.

O que significa assentimento?

O assentimento significa que vocé concorda em fazer parte de um grupo de
adolescentes, da sua faixa de idade, para participar de uma pesquisa. Serdo respeitados
seus direitos e vocé receberd todas as informacgBes por mais simples que possam
parecer. Pode ser que este documento denominado TERMO DE ASSENTIMENTO
LIVRE E ESCLARECIDO contenha palavras que vocé ndo entenda. Por favor, peca ao
responsavel pela pesquisa ou a equipe do estudo para explicar qualquer palavra ou
informacdo que vocé ndo entenda claramente.

Informacéo a (ao) interlocutor (a) da pesquisa:

Vocé estad sendo convidado (a) a participar de uma pesquisa, com o objetivo de
“Analisar como se constitui 0 processo apropriacdo-objetivacao dos contetdos escolares
no ensino médio”.

O que é a pesquisa?

A pesquisa é uma atividade investigativa prépria do ser humano que busca
respostas para os problemas decorrentes do dia-a-dia, podendo ter natureza cientifica ou
ndo. No caso dessa pesquisa, esclarecemos que possui natureza cientifica, pautada em
método, metodologia, instrumentos e demais procedimentos que garantem objetividade
e rigor a investigacao.

Para que fazer a pesquisa?

Realizamos pesquisa para solucionar um problema central ou responder a
lacunas com base num referencial de homem e sociedade.

Como sera feita?
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A pesquisa sera realizada por meio da gravacdo de entrevista, na qual a
pesquisadora levantara algumas questdes para que vocé esclareca acerca da sua
atividade como estudante.

Quais os beneficios esperados com a pesquisa?

A pesquisa visa contribuir para o0 avanco das discussoes que tratam da atividade
do ensinar e do aprender, que envolve a relacdo social, afetiva e cognitiva entre
professor e estudantes. Os participes da pesquisa ndo serdo identificados em nenhum
momento, mesmo quando os resultados desta pesquisa forem divulgados em qualquer
forma. Significa que asseguramos seu anonimato por meio da utilizacdo de
pseuddnimos para identificacdo dos interlocutores da pesquisa, assegurando-lhes total
sigilo. Os espacos colaborativos permitirdo 0 acesso a todas as informagdes veiculadas
no decorrer da pesquisa, assim como garantird o sigilo sobre os dados fornecidos. A
divulgagdo das informacGes produzidas sera realizada apenas com a sua autorizacdo. O
acesso aos dados brutos somente sera permitido ao pesquisado interessado, ao
pesquisador e ao Comité de Etica da UFPI. Informamos que a pesquisa € isenta de
custos para o participante, mas também ndo tera remuneracdo para o pesquisador e
participantes/colaboradores da pesquisa. Garantimos o total sigilo sobre
dados/informacdes dos participantes da pesquisa.

2. ADESAO VOLUNTARIA

A adesdo a essa pesquisa é voluntaria. Vocé podera se recusar a responder a
qualquer questionamento que possa causar-lhe algum constrangimento. Est& garantido o
direito de retirar seu consentimento em qualquer etapa da pesquisa, sem penalidades.
Ademais, a pesquisa ndo apresenta riscos, mas se ocorrer situacfes em que venham
emergir emocdes aparentes as sessdes de entrevistas serdo interrompidas, tento um
retorno posterior com consentimento do participante.

DECLARACAQO DE ASSENTIMENTO DO SUJEITO DA PESQUISA:

Eu li e discuti com o investigador responsavel pelo presente estudo os detalhes
descritos neste documento. Entendo que eu sou livre para aceitar ou recusar, € que posso
interromper a minha participagéo a qualquer momento sem dar uma raz&o. Eu concordo
que os dados coletados para o estudo sejam usados para o proposito acima descrito. Eu
entendi a informacdo apresentada neste TERMO DE ASSENTIMENTO. Eu tive a
oportunidade para fazer perguntas e todas as minhas perguntas foram respondidas. Eu
receberei uma coépia assinada e datada deste Documento DE ASSENTIMENTO
INFORMADO.

Teresina, Novembro de 2018.

Assinatura do (a) adolescente colaborador (a)

Elayna Maria Santos Sousa
Pesquisadora Responsavel
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Contato para duvidas:

Se vocé ou 0s responsaveis por vocé tiver(em) duvidas com relagdo ao estudo,
direitos do participante, ou no caso de riscos relacionados ao estudo, vocé deve contatar
o(a) Investigador(a) do estudo pelo celular (86) 99584-2228. Se vocé tiver duvidas
sobre seus direitos como um paciente de pesquisa, vocé pode contatar o Comité de Etica
em Pesquisa em Seres Humanos (CEP) da Universidade Federal do Piaui: Comité de
Etica em Pesquisa — UFPI1 — Campus Universitario Ministro Petronio Portella — Bairro
Ininga — CEP: 64.049-550 — Teresina — PIl. tel.: (86) 86 3237-2332-e-mail:
cep.ufpi@ufpi.edu.br; web: ww.ufpi.br/cep. Em caso de emergéncia os participantes da
pesquisa poderdo contactar o responsavel pela pesquisa que estara disponivel 24h nos
fones (1 89) 9 8115 8345 e (86) 9 8851 5606. O CEP é constituido por um grupo de
profissionais de diversas areas, que realizam a revisdo ética inicial e continuada da
pesquisa para manté-lo seguro e proteger seus direitos.

Sobre 0 Comité de Etica da Universidade Federal do Piaui — CEP/UFPI:

Foi criado em 1997 e tem por finalidade apreciar as pesquisas envolvendo humanos que
tenham sido registradas para apreciacdo no Comité, agindo sempre em conformidade
com as orientaces advindas da Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa do Ministério
da Satude —-CONEP-MS, este é vinculado a Pro Reitoria de Pesquisa- PROPESQ-UFPI.

Obs.: Este documento sera assinado em duas vias, sendo que uma via ficard com o
pesquisador e a outra com 0s participantes
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Campo da pesquisa: ESAR — Escola Santo Afonso Rodriguez
Pesquisadora responsavel: Elayna Maria Santos Sousa

Interlocutor da pesquisa: Professor de geografia

ROTEIRO DA ENTREVISTA

1) Contato inicial

1.1 Entrega do termo de consentimento e esclarecimento do tipo de pesquisa;

2) Desenvolvimento

2.1 Leitura em conjunto (pesquisador e pesquisado) do texto introdutorio da entrevista.
3) Sessdes de estudo

3.1 Texto | — Em busca dos fundamentos ontoldgicos: a dialética entre objetivacao e
apropriacdo como dindmica essencial da producéo e da reproducéo da realidade
humana; texto Il — A apropriacdo da cultura pelos individuos é um processo educativo.
DUARTE, Newton. Sociedade do conhecimento ou sociedade das ilusdes? Quatro

ensaios critico-dialéticos em filosofia da educacdo. Campinas, SP: Autores Associados,
2008.

3.2 Texto 11 — O ensino escolar como ressurrei¢do dos mortos. DUARTE, Newton. Os
conteudos escolares e a ressurei¢cdo dos mortos: contribuicdo a teoria historico-critica
do curriculo. Campinas, SP: Autores Associados, 2016.

4) Entrevista

Como vocé, como professor da disciplina de geografia, possibilita aos seus estudantes
apropriacdo adequada para que eles produzam novas relagcfes na escola e na sociedade?

O que vocé considera como novas relagdes sociais?

De que forma a apropriacdo dos conteldos de geografia possibilitam aos estudantes

objetivarem novas relagdes sociais?

Os alunos conseguem compreender que o0s conteddos escolares sdo necessarios para
suas vidas? Como vocé se certifica disso?

Como tornar significativos os contetidos escolares para a vida dos estudantes do Ensino
Médio?
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Sobre a LINKESAR, qual a sua opinido sobre esse projeto desenvolvido pela escola?

Na atividade desenvolvida pelos estudantes na LINKESAR, vocé considera que 0s

conteudos de geografia foram apropriados pelos estudantes? Quais?



165

ROTEIRO DE OBSERVACAO

Data:

Campo da pesquisa:

Contexto de observacio:

Objetos fisicos presentes:

Atores envolvidos:

Quantidade de alunos:

Conteudo abordado na aula:

Descricao da aula:

Duracgao:
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QUESTIONARIO

Campo da pesquisa: Escola Santo Afonso Rodriguez

Participantes envolvidos: Discentes do 1° ano “A” do Ensino Médio

1- NOME FICTICIO:;

2- IDADE:

3- SEXO:

4- FALE UM POUCO DA SUA EXPERIENCIA NO ENSINO MEDIO,
DESTACANDO O QUE MAIS TE DA PRAZER E O QUE VOCE CONSIDERA
RUIM.

5- NA SUA OPINIAO, OS CONTEUDOS ESCOLARES SAO IMPORTANTES? POR
QUE?

6- EM RELACAO AOS CONTEUDOS DA DISCIPLINA DE GEOGRAFIA, VOCE
CONSEGUE RELACIONA-LOS A SUA VIDA NO DIA-A-DIA? SE SIM, DE UM
EXEMPLO USANDO UMA SITUACAO DA SUA VIDA COTIDIANA.

7- VOCE JA TEVE DIFICULDADE PARA ENTENDER ALGUM CONTEUDO DE
GEOGRAFIA? SE SIM, COMO ESSE PROBLEMA FOI RESOLVIDO?

8- DE QUE FORMA VOCE SE CERTIFICA QUE APRENDEU UM CONTEUDO?
DE UM EXEMPLO DE COMO ISSO ACONTECE NO SEU DIAADIA. ..

9- QUAL SUA OPINIAO SOBRE O PROJETO LINKESAR? VOCE GOSTA DE
PARTICIPAR? JUSTIFIQUE SUA RESPOSTA.

10. NA SUA OPINIAO, DAS ATIVIDADES QUE VOCE PARTICIPOU NA
LINKESAR, QUAL A QUE VOCE MAIS GOSTOU? E POR QUE?
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11. NA ATIVIDADE DESENVOLVIDA NA LINKESAR, QUE CONTEUDOS DE
GEOGRAFIA VOCE MAIS APRENDEU? DE UM EXEMPLO QUE DEMOSNTRE
QUE REALMENTE VOCE APRENDEU ESSES CONTEUDOS.
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CONTEUDO DO QUESTIONARIO APLICADO AOS DISCENTES DO 1° ANO
DO ENSINO MEDIO DA ESAR

FALE UM POUCO DA SUA EXPERIENCIA NO ENSINO MEDIO,
DESTACANDO O QUE MAIS TE DA PRAZER E O QUE VOCE CONSIDERA
RUIM.

1) A experiéncia é boa, € uma conquista muito grande e o ruim é que fica muito

puxado, muitas matérias, anos de enem e etc.

2) Os professores ensinam bem, nos ajudam quando a gente estd com duavida, fica
conversando com meus amigos, aulas dia de sabado e 0s assuntos as vezes se tornam

dificeis.

3) A minha vida escolar no Ensino Médio ganhei varias experiéncias, mesmo que seja
algo inovador uma nova etapa. E 0 que mais da prazer é olhar para tras e pensar: “olha
onde eu ja estou e onde eu posso chegar ainda”. A parte ruim é vocé ter uma grande
responsabilidade com 16 matérias, passar noites e noites estudando, mas nds temos que
refletir que as coisas ndo vém facil, vocé tem que lutar e eu sei que o meu futuro ha de
brilhar.

4) Minha experiéncia est4 sendo boa e cansativa. Aqui eu tenho o prazer de ler mais, o

ruim € so a divisdo das matérias que € muito ruim e cansativo.

5) Bem, destacando aqui o que mais me da prazer mesmo é educacdo fisica, e

destacando o que eu considero ruim € biologia e quimica.

6) Bom, minha experiéncia no Ensino Medio foi muito dificultosa, mas o que mais me

da prazer é de ser médico um dia. SO que eu tenho que me esforgar.

7) Adentrar no ensino médio foi uma experiéncia gratificante e a0 mesmo tempo uma
experiéncia que traz consigo a preocupacao de como conseguir organizar seu horario,
de como encaixar tudo conforme o necessario. No comeco, procurei me organizar o

maximo possivel e me acostumar com a nova rotina.

8) Experiéncia boa, pois tudo que estou aprendendo vai aproximando mais com o que
aprendi no ensino fundamental. A parte ruim sdo alguns assuntos que temos

dificuldade pelo fato de vermos pela primeira vez e tentar entender logo de primeira.

9) As coisas que mais me ddo prazer no ensino médio sdo as aulas de educacao fisica,
onde a gente treina no pesado e gosto muito de conversar com meus amigos. O que ndo

gosto € do lanche que as vezes ndo € muito bom e tem algumas aulas que ndo gosto
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muito.

10) Conhecimentos novos e professores novos, onde nunca tivemos contato. A carga

horéria € muito pesada. Muito contetdo.

11) O conhecimento de novas disciplinas. O ruim sdo os assuntos de exatas que

ficaram mais dificeis, aumentando assim as chances de recuperagéo.

12) O que mais me da prazer é cada dia estar recebendo novos conhecimentos. O ruim
€ que as vezes ndo consigo fixar todos esses conhecimentos, e depois € preciso

relembrar tudo novamente.

13) O bom de estar no ensino médio é porque vocé vé aquilo que vocé aprendeu no
fundamental vai servir para algo, nao ficando apenas no fundamental, e de ruim é que é
muita pressao para o enem. NOs sabemos que o0 enem é muito importante e a escola tem
que nos incentivar bastante, do inicio do ensino médio até o final, mas botar muita

pressdo ndo ajuda.

14) O que mais me da prazer é o aprofundamento mais nas matérias de humanas, que
acaba nos ensinando coisas que jamais imaginaria que fosse capaz de haver ou
acontecer. O ruim é a questdo das poucas aulas de certas matérias necessarias e

complicadas de se entender.

15) Experiéncia no ensino médio de inicio foi dificil, pois ha uma diferenca enorme do
fundamental para o ensino médio. O que mais da prazer no ensino medio é estudar as

matérias de humanas, destacando que as exatas sdo ruins.

16) O que eu gosto no ensino médio sdo as aulas fora da sala, educacéo fisica, e 0 que é
ruim sdo as aulas teoricas longas porque dao sono e a falta das aulas de artes, teatro,
aulas que incentivem nosso lado artistico e que liberem mais o espaco para circularmos

pela escola e ter mais aulas-passeio, aulas diferenciadas.

17) Durante todo o periodo de estudo o que € mais legal é o conhecimento de vérias
areas (matérias), porque nos ajuda a ter bastante conhecimento. O ponto negativo € que
tem disciplinas que ndo recebem tanta importancia e a escola acaba dando pouca carga-

horéria.

18) No ensino medio eu pude ter acesso a informagcfes mais amplas nos ambitos
académicos e sociais que me possibilitaram uma nova perspectiva de mundo. Nesse
periodo adquiri conhecimentos importantes para a minha formacéo profissional que me
serviram de motivacdo. Em contra partida, 0 aspecto menos prazeroso € a auséncia,

muitas vezes, de aulas préaticas e didaticas que impulsionam o aprendizado.
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19) O que mais me d& prazer é discutir assuntos para alunos do ensino médio que estéo

na midia. O que eu considero ruim ndo é matéria com calculos.

20) E uma experiéncia surreal, pois muita coisa muda, € muita matéria. E como é uma
experiéncia nova e outros conhecimentos que no ensino fundamental ndo tive, eu gosto
muito das coisas. E 0 que mais acho ruim € o peso das disciplinas. S&o muitas e ainda
ndo peguei habilidades.

21) Prazer em adquirir conhecimento, e 0 que eu considero ruim é que pensei que 0S
estudos fossem mais aprofundados e fossem mais discutidos para uma boa

aprendizagem.

22) De inicio, em termos de assuntos do ensino médio, é bem complicado,
principalmente no primeiro ano, que muitos alunos tém diferenca. Mas o que me deixa

feliz é a alegria, a disponibilidade e a vontade que meus professores tém em dar aula.

23) A minha experiéncia no ensino médio sendo aluna da primeira série, foi algo
impactante no inicio, pois ndo estava preparada para tantas responsabilidades, e logo 16
matérias para estudar. O que mais me da prazer é a vontade de estudar, é pensar que

daqui a dois anos eu vou estar na universidade.

24) O que mais me da prazer no ensino médio sdo as matérias de exatas, como fisica e
matematica. E o que eu menos considero, ou seja, acho ruim, sdo algumas matérias que

eu ndo me identifico muito e ndo tenho aprendizado muito bom, como a biologia.

25) O que mais me d& prazer no ensino médio sdo os conhecimentos que nds
adquirimos, e o ruim é que tem professores que ndo se aprofundam no assunto, ou seja,

ficam s6 na superficie do contetdo.

26) Uma das coisas mais prazerosas do ensino médio sdo os diversos assuntos das
matérias. Porém o que considero pior sdo as aulas tedricas onde muitas delas ndo tém

uma certa dindmica para ficar mais clara de entender os assuntos mais complexos.

27) Minha experiéncia no ensino médio me da prazer quando fazemos atividades. Eu
acho ruim as materias, como redacdo, filosofia, sociologia e biologia, porque nao sou

muito bom nelas e quando fazemos o simulado considero ruim.

28) O que mais me da prazer é que descobrimos coisas novas, conteddos novos e
muitas outras formas de aprendizagem, como preparatorio para 0 enem. E o que acho
ruim é sé a quantidade de matérias e a quantidade de aulas, tipo, temos até 0 sexto
horéario de aula e as vezes tem conteudos que ndo entendo muito bem. Mas tirando toda

essa parte ruim, gosto do ensino médio.
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29) O que mais me da prazer no ensino médio € uma forma nova de aprendizagem, e o

que eu considero ruim é o nimero de matérias que aumentou.

30) Minha experiéncia no ensino medio foi incrivel porque a mudanca de ritmo do
fundamental foi intensa. De nove matérias para dezesseis, a rotina de horario para
gquem estudava a tarde querer acordar um pouco mais tarde, e depois estudar de manha
e acordar cedo, a questdo de professores novos, novas matérias que ninguém tinha visto
ainda. Mas o ruim que teve foi sé acordar indisposto e ndo conseguir acompanhar o

conteudo, e fora isso foi uma experiéncia nova.

31) A transicdo do ensino fundamental para o ensino médio € complicada e é
necessario que nos adaptemos rapido para ndo ficarmos para trds em relagdo aos nossos
colegas de classe. Logo, a pior parte do ensino médio é essa competicdo constante para

provar que é o melhor, enquanto a melhor parte é o conhecimento que adquirimos.

NA SUA OPINIAO, OS CONTEUDOS ESCOLARES SAO IMPORTANTES?
POR QUE?

1) Sim. Inclusive redacdo que entra na vida dos jovens no ensino médio e € um
processo importante para passar em varios concursos de trabalho, além de nos deixar

mais experiente.

2) Sim, porque ajuda vocé a ter mais conhecimento sobre as coisas no seu cotidiano.

3) Sim, porque na frente vamos perceber o quanto ¢ fundamental em nossas vidas.
Apesar de muitas vezes achar que ndo vao fazer diferenca no nosso futuro, lembrar

daqueles professores dizendo que “um dia vocé ird observar as consequéncias”.

4) Séo portugués, matematica e redacdo, porque sdo as matérias mais importantes pra

levar pra vida toda e sdo as mais usadas em vestibulares.

5) Sdo importantes porque fazem parte do nosso cotidiano, por exemplo, fisica,

redacdo, matematica, quimica e etc. Mas toda materia € importante.

6) Sim, porque o ensino é crucial para nos.

7) Sim, os conteldos escolares sdo de suma importancia, pois através deles
conseguimos entender fatos cotidianos que presenciamos, uma vez que 0S mesmos Sao

carregados de motivos, explicacdes e necessitam de um certo grau de entendimento.

8) Sim, pois sdo eles que aprimoram mais a nossa base naquilo que ja conhecemos.

9) Sim, porque com os contetdos que aprendemos na escola vamos levar para a vida
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toda, pois com eles podemos adquirir um emprego bom e eficiente.

10) Sim, para termos uma boa avaliacdo na prova do enem onde os contetidos do
ensino médio podem ajudar a fazer uma boa prova.

11) Sim, pois esses conteddos aprendidos vdo nos ajudar em exames para 0 N0SSO
futuro, como o enem, que todas as disciplinas possuem assuntos decorrentes das

questdes que caem nesse exame.

12) Sim. Porque cada ano que se passa VOCé vai precisar desses conteudos para poder
entender 0s outros assuntos, ou seja, € um seguimento. E esses conteldos servirdo

muito para o seu futuro para o curso que vocé tanto quer na faculdade.

13) Sim, com certeza. Porque sdo eles que nos ajudam a ser alguém com bons
fundamentos futuramente, que nos fazem obter conhecimentos, ou seja, 0s contedldos

escolares sdo fundamentais para nossas vidas.

14) Sim, porque assim pode-se abstrair conhecimentos e desenvolver uma boa forma

atraveés deles.

15) S&o importantes para que os alunos tenham uma base ao terminar seu ensino medio

e aprenda os conhecimentos gerais.

16) Pois fazem um jovem ser um cidaddo de verdade que tem conhecimento, aprendeu
a historia do seu pais, a lingua portuguesa e além do mais pode mudar seu futuro e de
outras pessoas e o estudo abre caminhos diferentes para vocé, basta seguir o certo e o
que te faz bem. E toda matéria escolar esta na vida real, seja a partir da historia,
matematica, portugués, ela faz parte da nossa vida e 0 nos resta é aprendé-la.

17) Sim, porque mesmo que nos alunos achemos que 0s conteldos sejam apenas

besteira, nds iremos usar em nosso dia-a-dia e sera bastante Util.

18) Sim. Estes séo a base para 0 ingresso no ensino superior e assim atingir objetivos

de vida.

19) Para estruturar nossa vida académica.

20) Sim. S&o muito importantes para nossa vida académica. Que sdo coisas que vamos

precisar para crescer na vida e adquirir conhecimentos.

21) S&o importantes para uma boa formacao cidada.

22) Sim. Porque tais assuntos independentemente da matéria vdo nos ajudar a ser

melhor tanto na vida pessoal quanto na académica.

23) Os contetdos escolares sdo muito importantes para 0 meu processo de

desenvolvimento enquanto pessoa e também para minha formacéo académica.
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24) Sim, sdo importantes por motivo de que cada um de nds iremos precisar algum dia,

coOmMo no enem, ndo sé No enem, mas sim iremos precisar para toda nossa vida.

25) Sim, eles sdo muiro importantes, porque quando nds formos participar de algum
debate, a gente pelo menos tem uma formacédo ndo sé para debates, mas para também

para toda a vida no cotidiano.

26) Sim, sdo muito importantes pois sdo necessarios em nossas vidas, tanto académica

e pessoal.

27) Os conteudos escolares sdo importantes porque quando o aluno fizer o enem,
aqueles conteidos que ele estudou talvez cairdo em algum vestibular, faculdade, para

que ele tenha uma profissdo no futuro.

28) Sim, ndo sé apenas pelo preparatério do enem, e sim pela nossa forma de
aprendizagem, que querendo ou ndo mais |4 na frente iremos precisar para
conseguirmos arrumar um emprego. Hoje na maioria das empresas, para conseguirmos
um trabalho, temos que ter pelo menos o ensino médio completo, ou entdo ter
concluido até o 9° ano. Os conteudos escolares sdo importantes porque no ensino
fundamental aprendemos uma coisa e ja quando chegamos no ensino médio ja

aprendemos coisas totalmente diferentes, coisas novas surgem.

29) Sim, porque cada contetdo que aprendemos no ensino medio sdo importantes para

que possamos fazer uma prova importante tipo o enem.

30) Na minha opinido, todos os contetdos sdo importantes desde a matematica,
portugués, até filosofia, sociologia, por mais simples que seja, todos tém seu verdadeiro
valor. Muitas pessoas falam que véo estudar para uma determinada matéria porque ndo

tem muita importancia, mas tudo tem sua importancia.

31) Sim, a maior parte dos contetdos é importante e essencial no cotidiano, todavia
alguns principalmente a matematica sdo descartaveis e desnecessarios aprender, ja que

ndo utilizamos para absolutamente nada.

EM RELACAO AOS CONTEUDOS DA DISCIPLINA DE GEOGRAFIA, VOCE
CONSEGUE RELACIONA-LOS A SUA VIDA NO DIA-A-DIA? SE SIM, DE
UM EXEMPLO USANDO UMA SITUACAO DA SUA VIDA COTIDIANA.

1) Sim. Os climas no dia-a-dia, o0 nosso bairro, os problemas enfrentados.

2) Sim, quando eu preciso saber onde € o enderego da pessoa e ela me manda a
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localizagdo como um mapa para eu chegar até sua residéncia.

3) Sim, a relagdo da disciplina de geografia ndés usamos muito no nosso cotidiano,

como as questdes da localizacdo de algum bairro € bastante fundamental.

4) Sim, quando a gente vem pra ca todos os dias sempre no mesmo trajeto.

5) Sim, por exemplo, nas aulas de redacdo nds comentamos, clao sobre redacdo, mas

também falamos de noticia recentes no nosso cotidiano.

6) Sim, eu me desloco da minha casa para a escola.

7) Sim, com relacdo ao ultimo conteddo ministrado em sala de aula que mencionava,
algumas consequéncias do crescimento populacional nas cidades, sendo elas;
desmatamento, congestionamento nos transito, isso é presenciado frequentemente,
visto que a populacdo enfrenta todos os dias o problema de locomocdo nas ruas da

cidade e etc.

8) Sim, no processo de locomocéo por onde devo ir ver o direcionamento dos lugares,
das imagens, de paisagens humanizadas, das naturais, pela estrela exponencial do

norte, sul, leste e oeste mostrando os caminhos para chegar em algum lugar.

9) Sim, a localizacdo, pois sem ela ndo podemos saber onde estamos, entdo nos

perdemos. A localizacdo é uma das coisas muito importantes, pois todos usamos.

10) Sim, localizacdo € o mais comum em minha vida, onde no passado utilizavam-se

mapas, hoje sé basta ter um celular.

11) Sim, clima, tempo, fuso horério, entre outros.

12) Sim. No meu dia-a-dia ando me deslocando para varios lugares, até mesmo 0s que
ndo sei onde ficam, mas como aprendi o uso da rosa dos ventos que indica cada
direcdo, j& sei para onde vou. Paisagem: como venho todo dia para a escola, vejo todas
as paisagens e ja conhe¢o o caminho da escola.

13) Sim. Como por exemplo o contetdo da nossa Gltima prova onde envolviam pessoas
que sdo posseiras, grileiros. Em relagdo a terrenos, terras, e isso, essas pessoas, entao
em nosso cotidiano, pessoas corruptas que usam qualquer meio para conseguirem o que

querem.

14) Sim, a questdo da cidade com muitos habitantes nisso ocasiona: ONIBUS
INEFICIENTES.

15) Sim, como meio de localizacdo, saber o espaco onde esta inserido sO é possivel

saber através da geografia que esta presente no dia-a-dia.

16) Sim, caso eu me perca posso tentar achar o caminho usando os pontos cardeais.
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17) Em alguns momentos sim, um exemplo bem simples disso é quando nés falamos

sobre o clima.

18) A geografia pode ser aplicada em nosso cotidiano atravées dos estudos geopoliticos
que nos proporciona conhecimentos acerca da politica mundial, tais como suas
caracteristicas, guerras, além de trabalhar sobre localizag&o, fauna e flora, clima, dentre

outros aspectos.

19) Sim, pois a situacdo nas tomadas de terras de pessoas que ndo sao donas, mas que
apresentam documento falso. Tem as pessoas que compra algumas pessoas para

trabalhar e acaba tendo uma divida muito grande com tal pessoa.

20) Ainda ndo consegui associar eles com a vida.

21) Sim, em todos os lugares podemos analisar todos os contetdos produzidos em sala

de aula.

22) Sim, questdo da poluicdo e a sua reducéo, problemas do dia-a-dia como mobilidade

urbana.

23) Um exemplo de contetdo que consigo analisar em minha vida é: positivismo e

determinismao.

24) N&o.

25) Consigo como exemplo o assunto de crescimento populacional, podemos
identificar se uma cidade é megacidade ou uma megalépole que serve também para
Estados, outro assunto seria sobre a localizacdo de cada pais com esse assunto a gente

consegue conhecer melhor as culturas, caso alguém pergunte.

26) Sim, por exemplo, todos os dias fazemos uma rota da escola para casa e de casa pra

a escola e isso de certa forma é um mapa.

27) A geografia esta presente no meu dia-a-dia quando vou viajar para algum lugar eu
sempre vejo meu mapa para saber onde é e quando eu vou para a casa da minha tia que

eu ja sei o caminho no bairro, rua, cidade e entre outros.

28) Eu ndo entendo muito de geografia, mas um exemplo que eu possa relacionar com
0 meu dia-a-dia, muitas vezes sdo as queimadas, pois todo dia, no local onde eu moro

todo dia tem uma queimada.

29) Sim, algumas coisas sim, como por exemplo o assunto da cornubacdo que € o

crescimento das cidades.

30) Sim, a geografia & muito Gtil para o uso de qualquer pessoa. Um exemplo bem

claro seria 0 GPS usado para localizagcdo de um certo lugar, um mapa também, as ruas
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que VOCé usa para ir para sua casa, esses sao so uns dos exemplos sobre a utilizacdo da

geografia.

31) Sim, quando eu assisto o jornal e preciso entender o que é um grupo econémico,
como por exemplo, o mercosul ou a unido europeia. Isso influencia diretamente na
nossa sociedade e eu como individuo necessito saber o que estd acontecendo na

mesma.

VOCE JA TEVE DIFICULDADE PARA ENTENDER ALGUM CONTEUDO
DE GEOGRAFIA? SE SIM, COMO ESSE PROBLEMA FOI RESOLVIDO?

1) Sim. Cartografia. Ir pesquisar video-aula, lendo livros, pesquisas mais profundas

para aprender o assunto. Fuso horério também.

2) Sim, estudando e fazendo pesquisas até eu entender.

3) Sim, esse problema eu resolvo como qualquer outras disciplinas, sempre vou em
busca de mais conhecimentos nos livros, na internet ou vou pedir ajuda para 0s amigos

que tém menos dificuldades.

4) Sim. Ele foi resolvido com o professor me ajudando e assim deu para eu entender

mais.

5) Sim, mas com toda dificuldade a gente tenta se ajudar, como nesse caso, € S0 se

esforcar mais nos estudos e prestar mais atencao nas aulas.

6) Nao, sempre eu fui um aluno que ndo teve dificuldade em geografia.

7) Nao, consigo entender com facilidade.

8) Sim, pela explicacdo melhor do professor pude tirar dividas e com a minha turma

pude aprender o tal conteddo que me via com dificuldade.

9) Sim. Eu estudo bastante e assisto video-aula em casa, entdo o0 assunto que eu achava

muito dificil se tornou um dos mais faceis.

10) Sim, com a ajuda do professor, com suas explicagbes ou com um auxilio dos

préprios alunos e com atividades em casa.

11) No.

12) Sim. Fui atras do professor para tentar entender o contetdo, fui até a internet onde
temos um contato didrio assistindo video-aula, respondendo questionarios até fixar

cada assunto que apresentei dificuldade.

13) Sim. Foi resolvido estudando muito, com amigos que estudam comigo me
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explicando coisas que eles haviam entendido sobre o0 assunto, e também atividades que
sdo passadas, que sdo muito boas para a compreensdo do assunto quando se estd

resolvendo, porque vocé precisa dar mais uma lida no assunto para poder responder.

14) Sim, aprofundei mais no assunto com pesquisas.

15) Sim, e na verdade ainda tenho com relacdo aos graficos, como identificar o que se
pede. Mas tenho melhorado bastante em relagéo a isso.

16) Sim, no conteudo de taxa de natalidade, crescimento populacional ele nédo foi
resolvido pois eu achava que sabia diferenciar, mas na hora saiu tudo errado por culpa

minha que ndo pedi ajuda ao professor.

17) Sim, para poder entender o conteido eu fui atrds de video-aulas e pesquisei em

livros atualizado.

18) Sim. O problema foi resolvido através de analogias ao cotidiano, como forma de

fixar determinado assunto e com o auxilio de video-aulas.

19) Nao, pois os assuntos em sala de aula sdo muito bem explicados pelo professor.

20) Eu néo tive nenhum problema.

21) Néo.

22) Ndo, até o0 momento nenhum problema com os conteudos.

23) Através do meu cronograma escolar pude fazer render mais 0s meus estudos em

geografia, com livros didaticos, video-aulas e entre outros.

24) Sim, ndo sei qual o problema, mas no meu caso tenho muitas dificuldades para

entender disciplinas de humanas.

25) Sim e ndo a0 mesmo tempo, pois eu entendi 0 assunto, porém na prova eu nao

soube responder. Eu resolvi treinando mais questdes desse tipo.

26) N&o.

27) Sim, eu tive dificuldade de entender o contetido sobre “escalas”, mas eu consegui

estudar direito e o problema foi resolvido.

28) Sim, o meu nivel de capacidade em aprender é muito dificil. Nas aulas eu entendo,
faco as atividades, mas no dia da prova parece que d& um branco, porque eu ndo

entendo nada, eu ndo consigo interpretar as questoes.

29) Sim, esse problema foi resolvido prestando mais atencdo as aulas e fazendo

algumas anotacoes.

30) Na minha vida académica eu nunca tive dificuldade em entender alguns tipos de

assuntos. Quando o professor passa algo eu fui estudando, prestando atencéo as aulas,
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por procurar um meio de entender o assunto logo para prevenir possiveis dificuldades.

31) Sim, lendo o contetdo repetidamente e resolvendo questdes sobre 0 mesmo.

DE QUE FORMA VOCE SE CERTIFICA QUE APRENDEU UM CONTEUDO?
DE UM EXEMPLO DE COMO ISSO ACONTECE NO SEU DIA ADIA...

1) Sabendo as horas, resolvendo problemas sobre viagem, embarque, desembarque.

2) Quando acontece alguma coisa ao meu redor, quando eu vejo algo ou escuto e me
lembro do assunto e vejo que aprendi.

3) Bom, quando alguma pessoa pergunta e eu sei responder facilmente, quando eu
repasso esses conhecimentos para outras pessoas. 1sso € maravilhoso, pois nédo foi algo

de decorar os contetdos e sim aprender realmente.

4) Nas provas e relendo algo sobre eles.

5) No dia-a-dia eu aprendi um pouco de quimica, misturei menta com coca-cola pra ver
no que dava, mas foi uma reacdo quimica. Entdo no caso eu aprendi uma matéria no

dia-a-dia.

6) Eu reviso, depois faco um questionario e respondo.

7) Como exemplo disso é quando estou em algum lugar, em casa, normalmente e
alguém toca em determinado assunto que eu tenho estudado e eu possuo argumentos

para aqueles acontecimentos.

8) Na forma de ter lido, estudado e aprendido com base nas coisas que vou vendo.

9) Eu me certifico depois que o assunto fica rodeando minha cabeca toda hora. Entdo

ndo me esqueco de nada que aprendi o dia todo.

10) Nos simulados.

11) Fazendo resumos e refazendo as revisfes que o professor passa em sala de aula em

casa.

12) Quando eu comeco a relacionar tudo ao assunto que foi aprendido naquele dia. Até
coisas que ndo tém nada relacionado ao assunto, eu tento achar nem que seja uma

pequena coisa.

13) Eu me certifico que aprendi quando vejo algo no meu dia-a-dia e me lembro que vi
algo sobre aquilo, como por exemplo, quando eu vou ajudar meus primos a estudarem
para as provas deles e vejo um tema que eu ja tinha visto. E como eu aprendi um pouco

sobre aquilo fica mais facil para explicar para eles.
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14) Que com o aumento populacional, maior € a violéncia na sociedade em boa parte

dos pobres.

15) O conhecimento do espaco, saber sua localizacdo, como por exemplo, saber o

caminho de casa até o centro.

16) Primeiro eu decoro tudo, passo a limpo o que eu aprendi e faco isso varias vezes

até que entre na minha cabeca.

17) Quando eu me saio bem na prova e que mesmo a prova tendo passado eu continuo

sabendo do assunto.

18) Me certifico de que aprendi um assunto quando consigo, mesmo depois das provas

escritas, discutir sobre o assunto.

19) A forma por meio de nova avaliacdo e apresentacdes, nas situaces que acontecem

no dia-a-dia e observagdes, dividas que tem a ver com o assunto.

20) O aluno ndo respondeu.

21) Em observac@es de todos os lugares.

22) Mobilidade urbana. Que se uma cidade n&o foi planejada a mobilidade dela néo vai

ser boa.

23) De uma forma que eu pude analisar com o dia-a-dia.

24) Eu me certifico que aprendi um conteido quando eu ensino para alguns colegas
meus em sala de aula. As vezes eles querem ajuda e eu ensino aqueles assuntos que eu

aprendi em sala de aula.

25) Quando alguém pede para eu falar sobre o assunto e eu consigo responder € sinal

de que eu aprendi.

26) Eu me certifico tentando fazer atividades, resumos, ai caso eu ndo consiga eu

recorro ao grupo de estudo da sala.

27) Aprendi o conteudo “los niimeros” de espanhol, consigo dizer as horas em

espanhol e também sei todos os nimeros em espanhol e me ajudam muito no dia-a-dia.

28) Bom, durante todo o més de assuntos dados, atividades passadas e quando chega o
dia da prova é que vou saber quanto estd meu nivel de aprendizagem. E através das

provas que me certifico se aprendi o contetdo.

29) Aprendi um contetdo e fiz uma prova do assunto que foi passado, e tirei boa nota.

30) Um exemplo bem facil e rapido de que eu entendi o assunto é quando no ano
seguinte quando o professor pergunta algo sobre o ano passado eu sei responder sem

pesquisar. Ai sim eu sei que eu parei, estudei e guardei para minha vida.
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31) Eu me certifico de que aprendi um conteldo quando consigo lembrar dele mesmo
com um bom tempo ou quando consigo relembrar dele no cotidiano. Eu fico fazendo
analogias com qualquer coisa que aconteca no dia-a-dia, isso me faz ter certeza que

aprendi o conteudo.

QUAL SUA OPINIAO SOBRE O PROJETO LINKESAR? VOCE GOSTA DE
PARTICIPAR? JUSTIFIQUE SUA RESPOSTA.

1) Sim. A LIINKESAR é uma experiéncia boa para nos estudantes e para os visitantes.

2) Ele é um projeto bom que nos ajuda muito e que traz muito conhecimento. Também

porque ele ajuda com as notas quando nao estdo boas e também a aprender mais.

3) Sim, o projeto do LINKESAR é uma maneira de vocé expressar 0 seu conhecimento
adquirido para o publico. Esse projeto é cansativo, porém vocé vé resultado em si

"’

mesmo: “nossa, eu apresentei isso para essas iniimeras pessoas!”. Muita gratiddo por

mim mesmo por consegulir.

4) E muito bom e bem feito, s6 que da muito trabalho para fazer, mas eu gosto de

participar, pois distancia da nossa rotina na escola.

5) E bom pois ajuda alguns alunos que precisam de pontos. E sim, eu gosto de

participar, pois eu aprendo coisas novas na pratica.

6) Uma experiéncia muito boa. Sim, é uma forma das pessoas verem como esta a

sociedade hoje em dia.

7) Apesar de ser um projeto que é muito dificil de se trabalhar, € também uma maneira
e oportunidade de expressarmos nossas opinides e ouvirmos outros pontos de vista das

pessoas. Gosto de participar pelo fato de que aprendemos varios conteddos.

8) O projeto foi bom por abordar uma realidade que as pessoas vivem. Entdo, a gente
se adentra mais nisso e gosto de participar por reunir pessoas e aprender com 0S

conhecimentos de cada.

9) O projeto LINKESAR é bom, mas também é bastante ruim. E bastante interessante
participar dele, pois adquirimos experiéncia para a vida. Mas também nesse pouco
tempo as pessoas brigam porque uma quer fazer uma coisa e a outra quer fazer outra

diferente. Entdo nisso acontecem bastantes brigas e gritos.

10) E um projeto onde é muito bom e é uma forma de saber novos conhecimentos em
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grupos. Eu gosto de participar e me sair bem para ter uma boa nota.

11) Um projeto que ajuda todos nds, ndo sé em notas, mas a viver com pessoas em

sociedade e aprender a trabalhar em grupo e formar ideias. Gosto de participar sim.

12) Eu gosto de participar. E bom e ajuda muito no desenvolvimento da nossa mente
que aprendemos muito com a LINKESAR e de uma forma divertida, porque faz parte
de uma avaliagédo diferenciada e ndo escrita. Precisamos apenas usar a criatividade,

imaginacéo e algumas coisas do dia-a-dia, mas somente isso.

13) E um bom projeto. Sim, eu gosto porque além de ser feito para nos ajudar na reta

final do ano, € uma forma de absorver conhecimentos de uma forma diferenciada.

14) Sim, que na LINKESAR todos trabalnham em conjunto, conseguem realizar os
trabalhos e o conhecimento surge de forma pratica e fica mais facil de entender o que

esta sendo retratado.

15) O LINKESAR ¢é um projeto muito legal da escola. E justamente nesse projeto que
temos liberdade para escolher nosso meio de trabalho e usar nossa criatividade para
fazer 6timas apresentacGes. Fazer o LINKESAR ensina a gente a aprender até mais que

na sala de aula.

16) Sim, pois é uma atividade diferenciada que testa nosso conhecimento mas de uma
forma diferente e eu me sinto mais a vontade do que fazer provas, porque ndo € aquela

pressdo de tirar nota boa, € aula com palestras, explica¢fes. Eu acho melhor.

17) O LINKESAR ¢ 6timo, onde podemos atribuir conhecimentos. Sim, pois é uma
atividade diferenciada e interessante.

18) A LINKESAR na minha opinido, € um projeto de extrema importancia no curriculo
da escola, por se tratar de uma atividade na qual se compartilha conhecimentos sobe

varios assuntos e alem disso nos instiga a saber lidar diante de relagbes humanas.

19) A minha opinido sobre o projeto € que € muito bom, gosto muito de participar,

porque tem que trabalhar em equipe, aprendendo com pesquisas e trabalhos em si.

20) O projeto eu gosto muito. Além de trabalhar em equipe, aprendemos muitas coisas.

O projeto é uma forma diferenciada de conhecimentos.

21) Sim, o projeto ajuda alunos a compreender varias coisas, principalmente problemas

sociais.

22) A LINKESAR é um projeto muito bom, mas o que faz dele se tornar ruim sdo os
préprios estudantes. O que faz eu gostar de participar € a questdo das notas que ajudam

muito e a correria mesmo.
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23) Sim, mas deveria ser uma atividade mais divulgada para as pessoas de fora, algo
que tivéssemos prazer de fazer um trabalho bem feito com a ajuda da escola.

24) Sim, eu gosto muito de participar, pois € um projeto diferenciado que apesar dos
estresses em sala de aula em més de LINKESAR, no final sai muito bem e melhor do

que a gente esperava. Gosto de participar muito.

25) Eu gosto do projeto que ¢ estabelecido pelo LINKESAR. O que eu ndo gosto é das

pessoas que nao fazem absolutamente nada e assim acabo me estressando.

26) O projeto LINKESAR ¢ algo que nos ajuda muito em nosso aprendizado, pois ele
nos faz sairmos do nosso comodismo e ir atras de dados e pesquisas sobre o tema
proposto. E sim, eu gosto de participar, justamente pela explicacdo que dei nas

primeiras linhas desta questéo.

27) Bem, o projeto LINKESAR é bom para os alunos. Eles aprendem muito nesse
projeto, tembém pode ajudar em algum curso de vestibular, faculdade. O aluno ja
aprende a fazer semindrios. Sim, eu gosto de participar, aprendo coisas novas, assuntos

novos. E bom que 14 na frente ja vou saber fazer um seminario.

28) Bom, pra mim, durante todos os LINKESAR foi muito importante, pois aprendo
experiéncias novas. Gostar de participar eu ndo gosto, mas até que é bom, aprendo

mais, eu tenho mais dialogos com meus amigos.

29) Sim, é uma experiéncia muito boa o LINKESAR em fazer um trabalho.

30) Eu gosto do projeto LINKESAR porque ele trabalha com assuntos sociais que
estdo acontecendo culturalmente, e o melhor € quando vocé consegue fazer alguma

proposta de intervencdo para certa intempérie.

31) O LINKESAR ¢é um projeto que necessita de criatividade, trabalho em equipe e
comprometimento, o que é 6timo na teoria. No entanto, a pratica é totalmente diferente.
Isso me faz ndo gostar de participar dele, pois a maioria das pessoas que participam do

projeto depende do trabalho dos outros para conseguirem pontos.

NA SUA OPINIAO, DAS ATIVIDADES QUE VOCE PARTICIPOU NA
LINKESAR, QUAL A QUE VOCE MAIS GOSTOU? E POR QUE?

1) Redacdo, que me mostra os temas trabalhados no dia-a-dia.

2) Da atividade em que os alunos falaram sobre a viagem até a Serra da Capivara,
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porque eles contaram como foi, 0 que eles viram la sobre as suas experiéncias. A

historia também e isso foi muito legal em saber o que se passa la na Serra da Capivara.

3) A parte que mais gostei foi de estar representando uma juiza e como eu estava feliz

em saber esses papel, por estar participando disso.

4) Faz trés anos que eles criaram iniciativas para ajudar as pessoas.

5) Bem, eu era protestante, mas eu nao gostei muito. S6 gostei porque ganhei ponto.

6) Na parte da pratica, porque nos todos ficamos reunidos e ajudamos uns aos outros.

7) Apresentacdo de uma das séries de nossa ano (9°), onde trabalhamos a questdo dos
jovens em geral, tanto no modo de sedentarismo como 0 modo que 0s jovens vivem as
dificuldades que eles estdo passando. Me chama a atencdo pelo fato de ser uma
situacdo que esta acontecendo frequentemente e aumentando cada vez, mas entendi

como um aviso para a sociedade, cuidarmos de quem esta proximo da gente.

8) O aluno ndo respondeu.

9) A de ajuda a organizar a sala para receber os visitantes, pois, nela podiamos

organizar tudo direito e fico muito bonito na hora da apresentacao.

10) No dia da gente mostrar o trabalho em pratica, onde a turma se saiu bem, onde

todos ficaram unidos e interessados para nos sairmos bem.

11) No ano de 2019 que simulados um congresso “SICESAR?”, pois aprendemos como

sdo discutidas as leis dentro de um congresso, com protestos e governantes.

12) Da apresentacdo. Porque na apresentacdo vocé entende a gesticular bem melhor sua
forma de falar e compreende como interagir com outras pessoas, que no caso Sdo 0S
visitantes que vem avaliar nosso trabalho. E eu gosto muito de interagir, porque ser

timida demais ndo legal, € boa aquela pequena timidez.

13) Da desse ano. Porque nos fizemos realmente um projeto diferenciado e ndo ficamos
apenas na teoria, fazendo uma apresentacdo que nao prestam muita atencdo. Assim, é
um projeto que interessa as pessoas Vvisitantes. Por mais que no decorrer do projeto uns

tenham trabalhado mais que outros.

14) Fizemos um debate que envolvia governantes, juizes, jornalistas e protestantes. A
parte que eu mais gostei foi a insisténcia e os dados que foram trazidos pelos
protestantes. E na montagem do cenario, foi em cima da hora mas no final deu certo e

ficou de acordo com o tema.

15) Da LINKESAR 2019 porque fizemos a simulagdo de um congresso apresentando

problemas e solucdes. Sem duvidas foi o0 melhor.
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16) Na apresentacdo, pois eu sou boa em explicacdes tedricas e eu acho bom ensinar
para as outras pessoas. O que eu aprendi mais foi com minhas préprias falas e 0 meu
conhecimento. Dessa forma eu até me sinto uma professora explicando para os seus

alunos.

17) Da apresentacdo, porque foi onde nds alunos mostramos para as outras pessoas
tudo aquilo que fizemos e o que aprendemos.

18) A parte que mais me agradou em ter participado foi a simula¢do em si, pois pude

ver o resultado obtido depois de vérios dias de planejamento e conflitos.

19) Essa ultima, pois falava e demonstrava como era um congresso, falando os
problemas da sociedade e do mundo que resolver com pessoas lutando pelo nosso

direito.

20) Como meu trabalho foi um debate, eu gostei em geral, pois trabalhava em conhecer

nossos direitos de cidadaos.

21) Gostei de todas as atividades, porque é muito melhor do que ficar em sala apenas

no campo teorico.

22) A apresentacdo, porque eu me senti no personagem que eu estava participando.

23) A que eu mais gostei foi desse ano (2019), pois tive experiéncias que levarei para a

vida.

24) Da minha parte eu fiquei com a regido NORDESTE, e eu aprendi sobe ele e que é
uma regido com muitos problemas de seca, dificuldades ambientais e é um local onde

acontecem muitos feminicidios.

25) O que eu mais gostei foi do projeto que a gente fez, porque foi algo muito
interessante e que todos gostaram, porque saiu do comum, ndo ficou naquela

apresentacdo chata de sempre.

26) A atividade que mais gostei na LINKESAR 2019 foi a forma que nossa sala

procurou repassar para o publico o que tinhamos aprendido em pesquisas.

27) A atividade que eu mais gostei na LINKESAR foi sobre drogas, porque eu ndo

sabia de nada sobre drogas e tinha ficado com tipos de drogas, gostei desse assunto.

28) Eu gostei da parte em que resolvemos fazer u debate, porque eu nunca tinha

passado por uma experiéncia de fazer um debate, entdo eu amei, muito legal.

29) Foi a simulacao do congresso que fizemos no LINKESAR 2019.

30) Eu particularmente gostei do projeto do LINKESAR do ano de 2019, que teve

como tema sustentabilidade. A parte mais interessante foi quando noés reutilizamos
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materiais reciclaveis, como garrafa pet e papeldo para criar coisas. O desse ano foi
sobre as politicas publicas que a gente tentou solucionar problemas sociais, como o

analfabetismo, mortalidade infantil, entre outros.

31) Eu, particularmente, ndo gostei de nenhuma atividade relacionada ao LINKESAR,
pois o processo criativo do que iriamos fazer no trabalho néo foi decidido por todos,
ndo houve uma democracia. Logo, o restante do trabalho foi uma completa balburdia,
em que todos queriam mandar e desmandar em todo mundo. No entanto, um grupo que
tinha mais persuasdo sobre os professores e a turma, no geral, tomar as rédeas do
trabalho. Ademais, no dia da apresentacdo ninguém apoiou ninguém e ainda ficaram
rindo das apresentacGes dos outros, mesmo depois do trabalho ocorrer.

NA ATIVIDADE DESENVOLVIDA NA LINKESAR, QUE CONTEUDOS DE
GEOGRAFIA VOCE MAIS APRENDEU? DE UM EXEMPLO QUE
DEMONSTRE QUE REALMENTE VOCE APRENDEU ESSES CONTEUDOS.

1) Os maiores problemas enfrentados nos bairros, polui¢cdo, desmatamento e como

resolver isso.

2) Sobre as regides do Brasil, todas as regides tém dificuldades, norte, nordeste, sul,
sudeste, centro-oeste, e tem umas que tem mais dificuldades do que as outras. Por

exemplo: o nordeste que tem muito mais do que o sul.

3) O conteudo que aprendi desenvolvendo no LINKESAR foi de saber a localizacéo de
cada regido, de saber os problemas que aquelas regibes vem sofrendo naquele

momento e estar expondo esses conhecimentos para o publico.

4) Sobre os climas que mudam a cada momento e que cada regido tem um clima

diferente.

5) Eu era protestante da regido norte. Eu tive que usar muitos dados para desenvolve

dialogos no congresso.

6) Sobre as regides. Bom, no caso, da regido sul, o desmatamento esta precéario, varios

indices de matas queimadas.

7) As dificuldades enfrentadas pela sociedade em cada regido brasileira. Como
exemplo, a regido nordeste que sofre com a seca, onde muitas familias vivem e

dependem de uma totalidade de &gua e ndo estdo tendo acesso a esse meio de
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sobrevivéncia.

8) O aluno néo respondeu.

9) Aprendi sobre a politica dos Estados, pois cada Estado tem seu problema especifico,
como poluicdo, assaltos e outra coisa é isso mexer com o0s direitos humanos e o

ambiente.

10) Os numeros de desmatamentos na regido norte, o indice de polui¢do na regido

sudeste, onde no LINKESAR a gene utilizou muito.

11) A seca demonstrada por moradores e pessoas do nordeste. Eles foram atras dos
seus direitos. E 0 governo tendo que criar algum projeto para que essa seca nao

prejudicasse 0s animais e a agricultura.

12) Aprendi sobre o sul, sudeste, centro-oeste, nordeste, norte. No sul ha a
predominancia de um baixo indice de industrializacéo, e 14 t& com um grande problema
de caca ilegal, que varios animais estdo entrando em extingdo. No nordeste a seca € um
dos maiores problemas, principalmente nos sertdes, que acaba ocasionando na morte de
gados, entre outros. Depois da apresentacdo desse trabalho eu ndo esqueci mais, isso
significa que acabei adquirindo esse conhecimento ndo sé para aquele dia, mas para a

vida.

13) Conteldos sobre o tema que apresentei. Minha turma foi dividida entre as 5 regides
brasileiras e dessas 5 meu grupo ficou com a regido centro-oeste, que € uma regido que
eu nunca tinha prestado muita atencdo. Mas quando fui fazer pesquisas sobre a mesma,
eu vi que ela é uma regido rica, mas que enfrenta muitos problemas sociais. Eles
passam muito por criminalidades e como ambiental vem o caso da mineracdo, porque o
centro-oeste € rico em minérios, mas também passa por muitos problemas com o

mesmo.

14) As taxas de natalidade muito constantes, nimeros altos, infraestruturas em
hospitais, cidades que ndo tém qualidade de vida nenhuma. Alto indice de violéncia
principalmente nos bairros pobres como favelas. Criancas sem estudo e desqualificacdo

da escola, baixo indice de alfabetizacéo, etc.

15) Na LINKESAR, uma das simulagdes feitas sobre os problemas ambientais e para
mostrar esse tema a gente teve que entender a sua importancia justamente dentro da
geografia, que aprendemos 0 quanto esses recursos sao importantes para 0 espaco.
Exemplo disso foi citar a floresta amazonica na apresentagdo mostrando os impactos

causados para 0 nosso meio ambiente com o desmatamento dessa floresta, como
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também o da mineragdo mostrando o garimpo ilegal e suas consequéncias.

16) Os graficos que apontavam as cidades que mais sofriam com a seca e a falta de
tratamento de esgoto. Por exemplo, no sudeste apenas 12% dos cidaddos ndo tém
acesso ao servico, enquanto no norte do pais esse numero sobe para 70% que ndo tem

acesso a esse Servico.

17) Os fatos que ocorrem nas regides em geral. Como por exemplo na regido sul onde

acontecem diversas cagcas ilegais.

18) O conteudo de geografia que absorvi na LINKESAR foi acerca dos variados
problemas ambientais presentes na nossa realidade global e como nossos representantes
violam e agem sobre isso. Um exemplo é sobre a questdo ambiental do nordeste, onde
se percebe altas temperaturas e escassez de chuva, fato que prejudica a agricultura e

consequentemente a economia da regido.

19) O contetdo que eu trabalhei foi mineracdo. A mineracdo ocorre por meio de
mercurio para extracdo do ouro, tendo danos nos solo. Também ocorre por meio de

explosivos que aumentam a poluicdo sonora.

20) O aluno ndo respondeu.

21) Sobre queimadas e desmatamento nas regides norte, onde isso acontece

frequentemente.

22) Problemas ambientais, como o desmatamento e as queimadas.

23) O contetdo de geografia que eu mais aprendi foi em relacdo as regides do Brasil.

24) Da minha parte eu fiquei com a regido nordeste, e eu aprendi sobe ela e que é uma
regido com muitos problemas ambientais e € um local onde acontecem muitos

feminicidios.

25) Aprendi varias coisas, como por exemplo, o problema ambiental de cada regido
brasileira. Aprendi que o governo monitora isso e como isso € monitorado. Aprendi
também sobre os problemas sociais de cada regido, como violéncia, infraestrutura de
cada regido, e o principal que aprendi foi sobre como e feito e como funciona o

congresso.

26) Eu aprendi sobre alguns dados de taxa de mortalidade, urbanizagao, cornubagéo...

Representados em graficos.

27) O contetdo que mais aprendi foi sobre problemas urbanos, crescimento da cidade
horizontal cidade cresce em direcdo as periferias, vertical cidade cresce em forma de

prédios, cornubacdo: é a fungdo de duas ou mais cidades, é o crescimento horizontal da
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cidade e a hierarquia urbana é o grau de importancia que uma cidade tem sobre a outra.

28) Pra ser sincera eu ndo aprendi foi nada no conteido de geografia.

29) Os conteudos de geografia que aprendi na LINKESAR foram resolver seus

problemas na sociedade e lutar por seus direitos.

30) Um dos conteldos de geografia que eu aprendi na LINKESAR foi sobe as
gueimadas no norte. A Amazonia esta sendo quase extinta, que € uma das mais fortes

fontes de oxigénio, fauna e flora.

31) Aprendi os problemas sociais predominantes em cada regido brasileira. Conhecgo
todos os dados relacionados ao trabalho infantil no nordeste.
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