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SILVA, Artenilde Soares da. ENCANTAMENTOS E ENCRUZILHADAS: AS
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(Mestrado em Educacdo). 150 f. Programa de Pds- Graduagcdo em Educacdo, Centro de
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RESUMO

No Brasil, historicamente a populacdo afrodescendente luta de varias maneiras contra 0s
racismos e discriminacfes. A atuacdo de grupos organizados que visam combater as praticas
de negacdo segue uma estratégia comum na (re) criagdo de modelos educativos. Estas
organizacbes, as quais nos referimos neste trabalho, giram em torno das filosofias
afroancestrais, como um lugar de valorizacdo epistémica e pedagdgica. Assim este estudo,
partiu do seguinte questionamento: quais as contribui¢cbes do Grupo de Cultura Afro Afoxa
(GruCAA) na vida de seus integrantes através das varias atividades desenvolvidas? Com base
nas vivéncias de membros do GruCAA, esta pesquisa buscou compreender e caracterizar as
contribuicdes na vida destes integrantes a partir dasvivéncias em atividades como a danca,
estética, culinaria, percussdo, e as artes visuais no periodo entre 2005 e 2018. Nesse sentido,
este trabalho teve como objetivo geral a compreensdo das atividades desenvolvidas pelo
GruCAA, sediado no Bairro Angelim 1, zona sul de Teresina, Piaui. Para uma melhor
compreensdo do contexto histérico, educativo e politico, contamos com autores como Francis
Musa Boakari (2010), Carlos Branddo Rodrigues (2007), Sandra Haydée Petit (2015) e Luis
Rufino Rodrigues Junior (2019). A abordagem utilizada foi a qualitativa do tipo descritiva,
dialdgica e interpretativa e como instrumentos para acessar as informacdes, foram realizadas
entrevistas semiestruturadas, dialogadas com 03 (trés) integrantes e 03 (trés) ex-integrantes do
GruCAA. Com apoio de Laurence Bardin (2016), Roque Morais (1999), os dadosproduzidos
foram organizados, analisados, interpretados e discutidos. As narrativas das/dos co-
pesquisadoras/es, incentiva, valoriza e impulsiona praticas educacionais que promovem as
pessoas em sua integridade, sendo um potente instrumento de didlogo e de mudanga social.
Esta investigacdo levou em consideracdo as relacfes de opressdes ainda vivenciadas pela
comunidade afrodescendente no Brasil o que possibilitou um melhor entendimento do
conceito de educacdo popular, como uma expansao das relacbes dos movimentos de combate
ao racismo, fortaleceu o entendimento sobre as politicas de inclusdo das tematicas
afrodescendentes nos fazeres educativos escolares, como sendo uma urgéncia na execuc¢do de
uma prética de educacdo integrativa do sujeito e da sociedade. Como (in) conclusdes, apontou
as atividades do GruCAA como sendo praticas educativas, considerando-as como taticas para
a preservacdo de memodrias, historias, atitudes e principalmente conexdes, contextualizando o
passado, possibilitando o futuro, com caracteristicas reais de continuidade possiveis, a partir
da valorizacgdo das praticas afroancestrais e da formacao integral de seus integrantes.

PALAVRAS-CHAVE: Afrorreferéncias. Grupo Afoxa. Saberes-Fazeres. Educacéo.Grupo
organizado.



SILVA, Artenilde Soares da. CHARMS AND CROSSROADS: EDUCATIONS
PRATICAS OF THE AFOXA GROUP IN TERESINA, PIl. Dissertation (Master in
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ABSTRACT

In Brazil, the Afro-descendant population has historically struggled against racism and
discrimination. The action of organized groups that aim to combat denial practices follows a
common strategy in the (re) creation of educational models. These organizations, which we
refer to in this paper, revolve around Afro-ancestral philosophies, as a place of epistemic and
pedagogical appreciation. Thus, this study started from the following question: what are the
contributions of the Afro Afoxa Culture Group (GruCAA) in the lives of its members through
the various activities developed? Based on the experiences of GruCAA members, this research
sought to understand and characterize the contributions in the lives of these members from
their experiences in activities such as dance, aesthetics, cooking, percussion, and the visual
arts in the period between 2005 and 2018. This work had as general objective to understand
the activities developed by GruCAA, headquartered in Bairro Angelim I, south zone of
Teresina, Piaui. For a better understanding of the historical, educational, and political context,
we have authors such as Francis Musa Boakari (2010), Carlos Branddo (2007), Sandra Petit
(2015), and Luis Rufino (2019). The approach used was the qualitative descriptive, dialogic
and interpretive type and, as instruments to access the information, semi-structured interviews
were carried out, dialogizing with 03 (three) members and 03 (three) former members of
GruCAA. With the support of Laurence Bardin (2016), Roque Morais (1999), the data
produced were organized, analyzed, interpreted, and discussed. The narratives of the co-
researchers encourage, value, and promote educational practices that promote people in their
integrity, being a powerful instrument for dialogue and social change. This investigation took
into account the relations of oppression still experienced by the Afro-descendant community in
Brazil, which enabled a better understanding of the concept of popular education, as an
expansion of the relations of the movements to combat racism, strengthened the understanding
of the inclusion policies of the themes' of people of African descent in-school educational
activities, as an urgent need to carry out an integrative education practice for the subject and
society. As (in) conclusions, he pointed out GruCAA's activities as educational practices,
considering them as tactics for the preservation of memories, histories, attitudes, and
especially connections, contextualizing the past, enabling the future, with real characteristics
of possible continuity, from the valorization of Afro-ancestral practices and the integral
formation of its members.

KEYWORDS: Afro-references. Afoxa Group. Know-Hows. Education. Organized group.
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1. INTRODUCAO

E aqui damos inicio a dissertacdo intitulada “Encantamentos e encruzilhadas: as
praticas educativas do Grupo Afoxa em Teresina, PI.”, tragamos um caminho espiralar para
chegar até aqui. Apreendi a me calar, ouvir a ancestralidade e ndo perder a emogdo e nem téo
pouco aceitar a razdo incontestdvelmente. Busquei o lugar da/o equilibrista, buscando
justificar, explicar e dominar 0s processos, mas também vivé-los intensamente. Foi exaustivo,
doloroso, mas rico de aprendizagens e também transformador, pois o encontro com o0 que eu
ndo sabia explicar, mas sabia sentir, manteve acesa a curiosidade, servindo como 0
combustivel necessario para a conducdo deste processo investigativo.

“Praticas afrorreferenciadas” dizem sobre os achados nesta garimpagem e indica a
existéncia de saberes e fazeres com/de bases epistémicas afroancestrais na vivéncia de
comunidades periferizadas o que sera logo explicado nas préximas paginas. Com a
continuacdo da leitura chegaremos a introducdo, onde, foram apresentadas as primeiras
ideias deste trabalho, conectando-nos aos atravessamentos condutores, aos objetivos, as
experimentacdes que guiaram a construcdo desta investigacao.

Queremos justificar o uso dos pronomes “eu” e “nds” no corpo deste texto
introdutério com o fato de tratar de uma narrativa que se misturam constantemente com as
experiéncias de vida da pesquisadora responsavel, o dito: “quem pesquisa se pesquisa” €
uma realidade nesta experiéncia, pois sou membro/fundadora do GruCAA e continuo
participe do mesmo. O que me levou ao cruzo das histdrias coletivas do Afoxa com as
minhas memorias, as quais aparecem em Varios trechos do texto.

Esperamos que o presente trabalho provoque inquietudes e quebre as armadilhas
que este sistema colonizador nos propde, através da desaprendizagem de conceitos sobre
estética, educacdo e espacos formal, informal, escolar e ndo escolar e/ou lugares legitimose

Unicos para criacdo e conducao de préaticas educativas e pedagdgicas.

1.1 Introduzindo: o tilintar das palavras

Os espagos que transitamos sdo espagos de aprendizagens. As escolas sdo
instituicbes de ensinos e aprendizagens, apresentando o0s ditos saberes universais,
naturalizados, cotidianos, selecionados e padronizados para um publico especifico, aquele/a
gue consegue acessa-la e passar em seus critérios de selecéo.

Neste lugar, chamado de escola, pouco tempo ou, em alguns casos, tempo algum é

dedicado ao trabalho sobre racismo institucional, passando a ser um lugar onde a
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discriminacgdo € naturalizada cotidianamente, pois, € uma constancia os processos de selecdo
de contetdos, de interesses, de temas, de publico (pessoas) alvo e muitas outras coisas e
questoes.

Esta dissertacdo é uma forma de produzir respostas e gerar novas
perguntas/inquietudes sobre o que, como, onde e com quem aprendemos, e se noprocesso de
apreender acontece o desaprender. A mesma se apresenta como a iniciacdo, finalizacdo e
partida, ou seja, o retorno em um movimento ciclico, uma semantica do encruzo desobediente,
como um acontecimento, um ato, uma acao possivel, pois, 0 que deixamos de usar, repetir ou
praticar fica no esquecimento e assim perdemos o contato e esta auséncia pode ser
compreendida como uma maneira de desaprendizagem e ai nos perguntamos: sera que
desaprendemos as praticas do colonizador e dai possibilitamos a descoloniza¢do nos espacos
educativos?

Desta forma, esta investigacdo é descrita como um processo denso, iniciado pela
discussdo a respeito da nomenclatura “negro’”, um momento reflexivo, desafiador e acima de
tudo conflitante. A ponte, o elo de passagem para a jornada que se apresentava ali como um
lugar questionador que nasce do dialogo entre o histérico pessoal de um Mende de Serra Leoa,
o0 professor orientador que questiona as nomeclaturas usadas para as populacfes de origens
africanas e sugere as variagOes das afrodescendéncias e uma Silva, Brasileira/Piauiense/S&o-
felicense/mestranda, que ndo sabe se quer nomear a aldeia a qual pertence. O primeiro se
expressa a partir da nomenclatura “afrodescendente” e a segunda, a partir da nomenclatura
“negra”.

Durante este processo de pesquisa e escrita desta obra, este circulo iniciado entre um e
outro sobre as compreensdes destes termos marcaram presenca nas reflexdes individuais e/ou
coletivas na Roda Gri6 (GEAFRO - Género, Educacdo e Afrodescendéncia, nucleo de
pesquisa do Programa de Po6s-Graduacdo em Educacdo (PPGED) sob a coordenacdo de
Francis Musa Boakari) e na sala de aula atravessando o tempo da pesquisa, da pesquisadora
responsavel e das/os coopesquisadoras/es.

A vontade de desapreender conceitos, significados, classificacbes negativas sobre o que
somos, como pessoas descendentes de africanos, e sobre as nossas praticas com/de
caracteristicas afroancestrais, tornou-se um marcador reflexivo, fazendo-se movimento e
movimentando as noticias, 0s gestos, as formas, as memdrias, 0s pensamentos novos que
foram se apresentando e que acompanharam esta pesquisa de campo - remoto, pois, ja
estivamos na pandemia do Covid-19, uma doenga causada pelo coronavirus.

Acontecimento que provocou o desaprender do jeito de fazer pesquisa, neste caso, 0
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desaprender ndo significou abandonar o jeito que era feito as investigagdes antes da pandemia,
mas como fazer a mesma coisa agora de outro jeito possivel, uma forma que continuasse a
impulsionar a grande roda do conhecer e valorar os saberes e os fazeres afrodescendentes,
possibilitando o seu reconhecimento como praticas educativas afrorreferenciadas.

A pesquisa foi realizada com um grupo cuja préatica € o encantar, traducdo do nome do
Grupo de Cultura Afro Afoxa (GruCAA), cuja denominacdo “Afoxa” € uma palavra do
Yoruba e que significa encantamento. Em sua vivéncia/existéncia estética experimenta o
chdo e provoca interrogacdes sobre o que faz e/ou acredita fazer, dizer, conhecer e
principalmente o seu saber coletivo. Foi desse percurso, que surgiu a pesquisa em si, 0 mexer e
remexer na areia e na poeira deixada nos pés de quem andou ou ainda anda com/no GruCAA.
Cada momento da pesquisa foi encaminhando para o surgimento de uma estrada cheia de vida,
apresentada pelos aparatos dos escritos pela oralidade e pela oralidade na escrita 0 que apurou
0 ponto de vista e o valor daidentidade propria em/de uma comunidade afrodescendente
periferizada.

Como continuacdo desta conversa, trago a memoria de Freire (2014) e a sua visita a
Africa como um cruzo entre a histéria do Brasil e o continente de origem dos povos
afrodiaspdrico entre 0s quais eu me encontro. Inicio com umassentamento matriarcal, mas
também como um lembrete de que o solo brasileiro é incrustado de discriminacGes e
exploracBes de povos ndo brancos, tendo como maioria, a populagdo afrodescendente e que
mesmo apdés a Constituicdo conhecida como Constituicdo cidadd (BRASIL, 1988) as
exclusdes por fatores como o racismo, sexissimo, machismo e outras formas de
marginalizacbes que agravam as desigualdades sociais, apesar dos tempos, continuam sendo
praticadas e alimentadas gritantemente. Os processos de segregacdo que conduzem as relagcdes
humanas em todo o processo civilizatério inventado pelo colonizador perpassam como um dos
fioscondutores na presente pesquisa.

Partindo dessa reflexdo dizemos que as Préaticas indicam a existéncia de saberes e
fazeres com/de bases epistémicas afroancestrais na vivéncia das comunidades periferizadas.
Essas praticas afroancestrais, indicam a quebra de paradigmas epistémicos, revelando
velhas/novas formas de saberes e fazeres e de como as comunidades afrodescendentes,
desequilibram a balanga do conhecimento com pedagogias especificas e de referencias
afrodiaspdricas as quais conduzem a mudangas concretas e efetivas, representando
novas/velhas praticas de enfrentamento aos novos/velhos empreendimentos de silenciamentos,
as armadilhas constantes como os racismos, as discriminacdes e o epistemicidio. Ao tratar de

Saberes neste contexto, referimo-nos a producdo de conhecimentos, como préaticas
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pedagogicas, pois caracteriza o exercicio de elaboracdo de pensamentos situados,
intencionalizados e avaliados constantemente.

Historicamente, grupos discriminados se organizam em busca do fortalecimento
coletivo na luta pelo direito de viver de maneira satisfatoria integralmente (corpo e espirito), o
que possibilita a propagacdo da consciéncia critica sobre os lugares que ocupam na sociedade,
desenvolvendo atividades culturais e, mais diretamente, se envolvendo em projetos que Ihes
valorizam como brasileiras/os. O Grupo de Cultura Afro Afoxa (GruCAA), é um desses
exemplos, que como coletivo, nasceu com a missdo de valorizar a cultura afro-brasileira por
meio de préaticas artisticas, como a danca, a percussdo, as artes visuais e outros elementos
culturais afrodescendentes.

Tais praticas representam uma vasta experiéncia das acdes sociais das comunidades
afrodescendentes, repassadas de forma oral, mas também apoiada pela escrita. Deste modo,
definimos essas atividades também como sendo asvivéncias ou atos de valorizacdo dos saberes
individuais, os quais sdo, na verdade, valores e habitos aceitos e praticados por uma
coletividade.

Os saberes eurocentrados, atravessaram a minha infancia como a de todas as meninas
desse territério colonizado e colonialista. Reproduzindo a simbologia da supremacia branca,
através da velha crenca de que tudo que é bom, bonito, verdadeiro, correto e divino é parte,
exclusivamente, da cultura eurocéntrica, 0 que representa a exigéncia de uma padronizacao para
a insercdo no mundo ocidental como garantia de dignidade e capacidade, a condicdo para ser
considerada/o como sendo alguém/gente. Assim, esta pesquisa tem a ver com minhas
experiéncias como pessoa afrodescendente que ndo se sentia/sente representada nos meios de
ensino eaprendizagens, nem pelos conteldos, nem pela pedagogia aplicada nos espacosque
frequentei/frequento (escolas, igrejas e demais instituicdes), principalmente no que se refere
aos saberes artisticos, culturais e de linguagens, com aquelas praticas sem afeto, sem
guestionamentos, sem encanto, frio e sem sabor, pois tudo era/é compartimentado, linear,
unico e exclusivista representando um modelo ideal de beleza, de valores e de
comportamentos que ndo incluia/inclui as minhas experiéncias e vivéncias educativas
familiares, em especial.

Esse sentimento de ndo pertencimento me acompanhou até que eu compreendesse que
“quem sabe faz a hora e ndo espera acontecer” (VANDRE, 1968) e passei a me dedicar ainda
em 1989, aos saberes adquiridos nas préaticas orais,como a danca de matriz afrodescendente,
como conceito de arte e de saberes artisticos somadas as praticas pastorais na comunidade

Nossa Senhora da Gloria, hoje, Paroquia Nossa Senhora da Gloria, no Bairro Planalto Ininga,
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zona leste de Teresina, onde eu morava com minha mae, pai, irmé e 2 (dois) irmaos. Porém,
neste espago consegui problematizar essa situagdo e iniciar o entendimento a respeito das
auséncias e desconhecimentos destes fazeres e saberes, essa espécie de silenciamento imposto
a cultura afrodescendente, no cotidiano das escolas, das igrejas e demais espacos
institucionalizados.

Esse sentimento de ndo pertencimento foi cada vez mais ficando nitido e aos poucos
sendo potencializado pelas experiéncias coletivas nos campos onde eu atuava e convivia e
estas sensacOes e experiéncias foram me conduzindo a buscar a base do conhecimento
académico no curso de Licenciatura Plena em Educacdo Artistica para fortalecer as minhas
préaticas no Grupo de Cultura Afro Afoxa (GruCAA), pois também faco parte deste territorio
de pesquisa desde a sua fundacdo (1995).

Esses processos de problematizacdes sobre onde e como aprendemos, funcionam como
revisdo dessas afirmacfes sobre educacéo, praticas pedagdgicas, filosoficas e epistemoldgicas,
movimentam 0s pensares a respeito de ensino e aprendizagens integrais, relacionados ao
tempo e a um lugar especifico, nos levandoa percepcdo da aprendizagem gue € espiral como
uma vivéncia césmica que inclui o corpo das pessoas. Esta concepcdo de aprendizagem
integral como sendo atemporal e transversal, pode ser ilustrado com os objetivos Gerais do
Ensino Fundamental dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN’s), que dizem que 0 ensino
escolar deve contribuir com a integralidade do corpo discente desde a cognicao, a afetividade,
a matéria (fisico), as questdes éticas, estéticas e de atuacdo e inser¢do social, ou seja, deve
considerar o alunado de forma integrada. (BRASIL, 1997).

Valendo ressaltar que na Base Nacional Comum Curricular (BNCC), estes dizeres e
pensares sdo repetidos ao tratar da compreensdo sobre o corpo discente, 0s quais devem ser
levados a sério como sujeitos donas/os de histdrias e saberes individuais, resultado de suas
interacBes com as outras pessoas, com as tecnologias midiaticas, digitais, ou orais, 0 que deve
ser fortalecido e potencializado na escola e ndo apagados ou silenciados. Esta compreensao
pode ser relacionada as vivencias no GruCAA, o qual se apresentou como um espaco de ensino
e aprendizagem afrodiaspdrico imbuido de praticas filoséficas que se completam entre si. O
seu fazerpedagogico, carrega o seu jeito de fazer, de ser, com as vozes e formas presentes em
seu percusso historico. Posso dizer que o GruCAA, com a sua pedagogia, possui uma
definicdo de mundo e de ensino/aprendizagem, que atende ao sentido do seu nome “Afoxa”,
que ¢ traduzido como encantamento.

Neste estudo, visitamos as/os autoras/es que discorrem sobre tematicas como a

Pretagogia, a Pedagogia do Encantamento e a Pedagogia da Encruzilhada e de acordo com as
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suas descricOes a respeito destas diversas formas de transmissdo de saberes, podemos dizer
que as mesmas também estdo presentes nas praticas educativas do GruCAA, Mas, eu como
pesquisadora digo que o que serve mesmo de base sélida e de sustentacdo, fazendo do
GruCAA um grupo politico, histérico e social, uma agéncia de educagdo, uma agéncia de
acolhimento, é a personificagdodo mesmo como Afoxagogia. A seguir, descrevemos cada um
dos termos acima citados e mais adiante aprofundaremos-nos um pouco mais a respeito dos
mesmos por fazerem parte de nossos estudos e de nossas compreensdes sobre pedagogias e
epistemologias atravessadas pelo afeto e por préaticas afrorreferenciadas.

A nomeclatura Pretagogia, um termo que chegou para mim através do livro:
Pretagogia: pertencimento, corpo-danca afroancestral e tradigdo oral Africana na formacéo de
professoras e professores € uma producdo de Sandra Petit (2015), o qual é definido por ela
como sendo um fazer que: “[...] deve enraizar-se, [...] a partir de sua fala-acdo” que canta,
batuca, danga, reage, corre, joga capoeira, aprende sobre a diversidade da mae Africa e sobre
quem s80 0s negros da didspora, entre outros movimentos (PETIT, 2015, p. 145).

Ja ao tratar da Pedagogia do Encantamento que é definido como “um conjunto de
principios e acdes, dentro de uma estrutura hierarquicamente interdependente, a qual se
denomina eixos [...]” (SIMKA, 2017, p.53), especificamente voltados para o ensino de lingua
portuguesa, 0 que para nossa compreensao, pode ser aplicado ao jeito de fazer do GruCAA,
desde que esta pedagogia abraca as sensa¢des corpdreas do deslumbramento, da admiracao, do
enfeiticamento, do encantar-se, embruxamento (todas definicdes de encantamento) sendo que
algumas dessas descri¢cbes foram encontradas nas narrativas que compdem essa pesquisa nas
entrevistas cedidas por nossas/os co-pesquisadoras/es. E por Ultimo a Pedagogia das
encruzilhadas, é descrita como uma “[...] proposta educativa [..] como projeto
politico/poético/ético.” (RUFINO, 2019, p. 265).

As pedagogias trabalhadas no GruCAA, sdo fermentadas pelo conflito. Uma palavra
ainda confusa em nossos contextos de aprendizagens, desde que ndo aceitamos bem as
discordancias, quando estas sdo dirigidas a n6s em particular, sobre o que pensamos,
fazemos ou gostamos de fazer. Ainda entendemos a palavra conflito como agresséo, briga e/ou
desafeto. N&o como enfrentamento, no sentido de fazer pensar e pensar juntas/os. Na maioria
dos casos € comum entendermos e contextualizarmos esta nomenclatura como sinénimo de
discordancia no sentido de que vocé ndo gosta de mim, ou: eu ndo gosto de vocé.

Ao tratar de conflito como pedagogia, trouxemos como experiéncia as vivéncias
humanas que se encontram e desencontram-se em uma permanéncia. No grupo estdo presentes

pessoas de geracdo, género e interesses diversos, por isso as negociacdes e 0s acordos é uma
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constéancia, sem dizer que ser/assumir-se como afrodescendente em suaintegralidade (tracos
fisicos, estéticos e culturais) em um Pais racista é um afronta, por isso um vetor de conflitos
pessoais, sociais e politicos.

Ao tratarmos o conflito como pedagogia, estamos refletindo sobre um redemoinho de
oportunidades de aprender na coletividade. Desta forma é que consideramos que a pedagogia
do Afoxa, possui o conflito como base ou como motivacdo. Durante as narrativas das/os co-
pesquisdoras/es os conflitos sdo uma constancia, estdo intricados na maioria das falas, mas nao
o conflito do ddio ou da intolerancia, mas o conflito que movimenta a acéo e a decisao de se
assumir afrodescendente e valorizar e vivenciar os saberes, os fazeres afroancestrais. Neste
caso,0 conflito representa 0 movimento que mostra, dar passagem, que ¢ afetado e que afeta as
praticas sociais, as negacgdes politicas que a populacdo afrodiasporicas sdo mergulhadas e as
relacBes raciais em sua plenitude.

Desta forma, definimos que o GruCAA versa pelos principios da filosofia da
ancestralidade que vive no presente a construgdo do passado como experiéncia, cruzando
métodos e conhecimentos como uma forma de reedicdo das praticas que respeitam a
inventividade do coletivo e que produz o “deslumbramento” pela descoberta do aprender-
ensinar-aprender, seguindo o exemplo do “educador educando” de Paulo Freire (2014).

Foi evidenciado durante esta investigacdo que quando a tematica refere-se as praticas
no/do GruCAA, precisamos ponderar como lugar de pesquisa e fonte de saber o Encantamento
e a Encruzilhada os quais foram apresentados aqui com o sentido de pedagogias. Teorias
discutidas por Sérgio Simka (2017) e por Luiz Rufino (2019) os quais nos ajudaram nas
explicagOes destes termos no corpo desse trabalho.

Assim, o presente estudo nos levou ao entendimento de que encantamento é o ato de
atrair o olhar e o interesse por algo, o que nos vincula com a compreenssao deste termo em
territérios piauienses, onde o encantamento estd relacionado a mitos e lendas cantados e
contados com o objetivo de cultivar a atencdo das pessoas mais jovens para orespeito com 0s
bens da natureza e a importancia do respeito a vida em coletivos/comunidade.

Séo contos relacionados as culturas indigenas e afro diaspdricas no Brasil. Na regido
onde eu nasci e vivi até os meus nove anos de idade, (Sdo Felix do Piaui), pelo menos na
minha familia, era contada a lenda do bezerro de ouro. Este bezerro aparecia no lajeiro
proximo a uma fonte, chamada de Emparedade. Quem conseguisse tocar naquele bezerro
ficaria rica/o. E o0 Bezerro aparecia s6 para algumas pessoas. Sempre namesma posi¢do e no
mesmo lugar. Ele aparecia e desparecia rapidamente, assim nao dava tempo para que alguém o

tocasse.
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Este mito continua sendo um grande enigma, ou seja, continua me impulsionando o
pensamento, fazendo com que eu lembre constantemente dafonte (sem nunca ter ido 18),
onde minhas antepassadas/os pegavam a agua para beber, cuidar da higiene tanto pessoal,
coletiva e espiritual. Aquele conto foi para mim como “[...] uma antessala para aquele
momento mais fundamentado e verificavel para se chegar ao verdadeiro conhecimento” (SAQ
BERNARDO, 2018, p. 56). A respeito do valor da &gua potavel e a necessidade de
preservacdo, com o valor de um tesouro. Neste caso devemos dizer que “Mito e logica ndo sao
opostos. Ha que se falar em uma racionalidade do mito. Saber e crenca andam juntos na
producdo do mito e na producdo da ciéncia” (BERNARDO, 2018, p.56).

Ainda sobre encantamento, um exemplo que deve ser citado é referente as religides
afro-brasileiras (umbanda) e africanas no Brasil (candomblé), as quais vivenciam o0 mito
ancestral, relacionando o saber, a crenca e a ciéncia, pois em ambas as praticas religiosas a
manipulacdo de ervas e rezas para a cura fisica e espiritual € um afincamento. Na umbanda
existe a linha dos léguas, 0s quais sdo chamados de encantados, aqueles que ndo morreram,
mas se encantaram ao atravessar o Atlantico, em S&o Luis do Maranh&o de volta & Africa, no
periodo pos abolicdo (narrativas orais, dos terreiro de umbanda). Dando sentido ao que nos diz
Séo Bernardo (2018):

A filosofia da ancestralidade tem como elementos priméarios o movimento e o
encantamento. As civilizagdes africanas assim o fizeram ao longo dos tempos e
lugares. A ancestralidade € vivida a partir da singularidade da experiénciado corpo

e do mito desde a cultura de matriz africana. (SAO BERNARDO, 2018, p. 57).
O que Sdo Bernardo (2018) apresenta sobre a construcdo de epistemes
afrorreferenciadas, chamada por ele de filosofia da ancestralidade, é o ato que move e dialoga
com a ideia do encantamento como pedagogia. Para nos ajudar nessa compreensédo, vejamos 0

que diz Libaneo (2010):

[...] a pedagogia ocupa-se de fato, dos processos educativos, métodos, maneiras de
ensinar, mas antes disso ela tem um significado bem mais amplo, bem mais
globalizante. Ela é um campo de conhecimento sobre aproblematica educativa na sua
totalidade e historicidade e a0 mesmo tempo uma diretriz orientadora da acéo
educativa. (LIBANEO, 2010, p. 29).

E importante essa reflexdo sobre a Pedagogia, como uma matéria que existe por si, que
possui vida propria. Sendo significativo dizer que Pedagogia ndo se resume a metodologias ou
procedimentos, mas também como fonte de conhecimento, ou seja, como um fazer filosofico.

Por isso, trazemos a encruzilhada e o encantamento como um fazer pedagogico e
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filosofico, como método de apreender e de ensinar. Aqui estar dito que as praticas pedagodgicas
sdo sim processos de construcdo de pensamentos o que dilui o entendimento sobre as
dimensGes: formal, informal, ndo formal, escolar e ndo escolar, pois se as praticas pedagogicas
se dao na elaboracao de conhecimentos/epistemes elas se vinculam a diversos lugares e modos
de aprendizagens, expanséo e trocas de saberes.

Ao descrever 0 processo investigativo e 0 que me motivou a chegar nele, volto a
falar na primeira pessoa, costurando nela e a partir dela as minhas experiéncias. Digo que, para
além das experiéncias que me motivaram a enveredar nesta investigagdo, todo omeu percurso
educativo desde o Ensino Fundamental na Escola Municipal Saturnino Moura em Séo Félix do
Piaui e as vivéncias no nucleo de pesquisa Roda Grié - GEAFRO, antes e durante o curso de
Mestrado em Educacdo do Programa de Pds-Graduagdo em Educacdo da Universidade Federal
do Piaui (PPGED — UFPI) foram imprescindiveis para a construgdo da presente pesquisa.
Dentre essas vivéncias, 0 contato que tive com aProfessora aposentada Maria do Carmo Alves
Bomfim dentro da Roda Gri6- GEAFRO, ao tempo que dialogavamos sobre meu tema de
pesquisa que naquele momento versava sobre o0 protagonismo de mulheres afrodescendentes
através da prética educativa através de um dos fazeres no GruCAA que é a Danca Afro
brasileira, foi especial e encorajador.

Naquele momento o projeto ja havia sido analisado pelo orientador, e tinha passado
por reflexdes como, “O GruCAA so faz danca e s trabalha com mulheres? A danca afro
praticada no Afoxa significa o qué? ao invés de ressaltar s a danca porque nao evidenciar 0s
fazeres e os saberes outros experienciados no grupo?”. Ja tinha sido decidido apos esta
conversa com o orientador que o projeto precisava de algumas alteracdes.

Nesse momento comecaram as buscas por artigos, teses e dissertacdes sobre cultura,
género, educacdo e historia afrorreferenciada. Onde pude contar com a vasta experiéncia da
professora Bonfim, foram longas horas de conversa (via e-mail e encontros presenciais na
casa dela, ainda ndo estavamos enfrentando a pandemia do Covid-19), troca de fontes
bibliogréficas o que sé confirmou que “duas cabecas pensam melhor do que uma” (dito
popular do nordeste brasileiro), pois aquele foi um dosmomentos em que estive mergulhada
em inquietacdes e insegurangas, pois precisava avangar, mas o que eu tinha a minha frente
era uma longa encruzilhada, que apontava para diversas dire¢oes.

E assim, com essas conversas e provocagdes fui conseguindo pontuar as pretensées
do meu projeto de pesquisa, encontrando apoio em tematicas especificas paraa minha area de
interesse, que ainda envolvia s6 as mulheres afrodescendentes. Consegui descrever algumas

das minhas inquietudes transformando-as na metodologia que eu iria utilizar, a tecedura estava
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iniciada, o caminho a ser seguido havia sido escolhido, agora era caminhar para que ele fosse
se revelando.

Ressalto ainda que a professora Bonfim ainda me acompanhou em outrosmomentos,
inclusive colaborando para que eu ndao me julgasse impotente, pois naqueles dois primeiros
periodos do mestrado, me encontrava desamparada financeiramente, poisa bolsa de estudo a
qual eu havia concorrido e sido aprovada, ndo chegava nunca, a qual chegou ao final dos 10
(dez) primeiros meses de estudo, me proporcionando uma maior seguranca neste processo que
para desenvolvé-lo com qualidade, eu necessitava ferrenhamente de uma mente tranquila e sé.

Mediante tais experiéncias e a dedicacdo as leituras sugeridas nas disciplinas que
cursei e as referéncias pesquisadas para atender os objetivos da pesquisa, foram surgindo a
necessidade de adequacdo do titulo da pesquisa e desta forma as categoriasdo estudo foram
sendo copiladas até chegarmos a contelidos que visam a construcdo das identidades raciais,
com autores nacionais, mas também de Africa, ao discutirmos a oralidade, as pedagogias
Gribs/Jheli, a ancestralidade como filosofia, entre outros temas, assim nos apoiamos nos
pensares de, Wandé Abimbola, Sotigui Kouyaté entre outros, inclusive africanos radicados
(em diéspora) no Brasil como é o caso do orientador desta pesquisa Francis Musa Boakari,
afrodescendente de Serra Leoa.

Inferimos que as compreensdes a respeito de “educacdo” e ‘pedagogia” em grande
parte das producbes académicas voltadas para esta tematica, ainda consistem na percepcao
destas préaticas relacionadas a um lugar e a um publico especifico e exclusivo. Classificando a
“educacdo” como sendo popular hierarquicamente inferior a dita educacdo erudita e a
“pedagogia”, como um jeito de fazer e ndo como um construto de conhecimentos filosoficos.
Comumente reduzindo a pedagogia a elaboracdo de planos e a aplicacéo de revisdes/avalicoes,
resumindo-a a préatica e a teoria e vice versa. A nossa perspectiva de educagdo dialogam com
as concepgdes de Paulo Freire, Carlos Rodrigues Branddo e Ivan Costa Lima. Referimo-nos a
Educacao Popular como pardmetros pedagdgicos que aplicam e buscam a consolidacdo de
saberes pré-existentes na cultura, que levamem consideracdo os potenciais dos educandos,
equilibrando a sua participagdo como um ser que também constréi conhecimentos, epistemes
ao longo dos processos de formagéo.

Ao entendermos esta composi¢do chamada de Educagdo Popular, percebemos que
esta denominacgdo refere-se aos frutos constituidos nas lutas sociais a qual tem como base,
majoritariamente, as lutas pelos direitos das populacdes afrodiasporica. Devendo ser pontuado
que esta conceituacdo de Educacdo Popular na maioria das literaturas, intenciona o

rebaixamento das praticas pedagdgicas de matriz afrodiasporica, almejando desqualificar as
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diversas formas de ensino e aprendizagens construidas em contextos da didspora da populacao
afrodescendentes (SILVA, 2019).

O percurso que antecedeu a fundamentacdo e a analise dos dados coletados, foi
empregado no levantamento de autoras/es que discutem as categorias do nosso trabalhoe
daquelas/es que escrevem sobre técnicas de pesquisas. As leituras serviram para que
compreendéssemos a tematica escolhida, os objetivos que queriamos alcancar e assim
chegamos a conclusdo de que 10 (dez) pessoas, as quais classificamos como co-
pesquisdoras/es proporcionariam o material adequado e necessario para a realizacdo desta
investigacdo. A escolha desta nomenclatura, co-pesquisadoras/es tem a ver com a
compreensdo do termo Educacdo Popular, pois nos processos de aprendizagens, quem aprende
também ensina e como 0 nosso instrumento de pesquisa foi a entrevista, percebemos que
guem entrevista também ¢é entrevistado, pois foi um dialogo, desde que as perguntas eram

abertas e a pesquisadora responsavel fazia parte do contexto de vida das/os entrevistadas/os.

Havia ali um cruzo de narrativas, que em muitos momentos a pesquisadora era
surpreendida com fatos que ndo sabia ou ndo lembrava mais, o que também fez com quefosse
confirmado o entendimento sobre a forma de percepcdo dos fatos e das vivéncias,a qual varia
de pessoa para pessoa e que quem esta dentro ndo consegui conceber todos os fatos e
acontecimentos em seu entorno. Esta constatacdo me tranquilizou a respeito da parcialidade do
resultado da pesquisa, pois mesmo eu fazendo parte da histéria do GruCAA, foi possivel me
mover neste estudo sem influenciar as conclusées, pois nem tudo eu domino, conheco, lembro
ou me afeto, concluindo que mesmo fazendo parte do GruCAA desde a sua fundacdo muito
ainda tenho a aprender e compreender da/naguele meio.

Ao iniciar a pesquisa em si, em um contexto imprevisivel de pandemia do Covid-19,
uma doenca causada pelo coronavirus que se alastrou no Brasil a partir de margo de 2020, este
namero de 10 (dez) pessoas foi reduzido para 06 (seis), pois 0 primeiro objetivo, que acoplava
a entrevista era um encontro presencial com as/os co-pesquisadoras/es o qual deixou de ser
viavel em tempos de quarentena (ainda estamos imersos) o que direcionou a pesquisa para ser
realizada de forma online o que dificultou para muitas pessoas ja que ndo dispomos de acesso
a internet de qualidade, pois moramos em uma regido periferizada e na maioria dos casos 0s
gigabytes que pagamos ndo sustentam as chamadas de videos via plataformas digitais (google
meet), poisprecisdvamos garantir a gravacao das entrevistas para posterior transcricao.

A entrevista objetivou, analisarmos as relagdes estabelecidas das co- pesquisadoras/es
com o GruCAA, levando em consideragdo, em primeiro lugar, o periodo de participagdo. A

analise que fizemos foi descritiva, dialogica e interpretativa. Descrevemos as situacfes
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existentes antes e depois de entrarem no grupo no que diz respeito as concepcles de
alternativas e de entendimentos acerca de sua condigdo social e politica como afrodescendente.
Tudo de forma dialogada, pois o que utilizamos como fonte de dados foram as narrativas
acessadas atraves das entrevistas, principalmente no que se refere a participa¢do no grupo, as
atividades desenvolvidas no grupo, como eram compostas, planejadas e realizadas, qual a
préatica que participava ou participou, porque escolheu tal &rea, 0 que intencionava conseguir
com aquela participacao e o que conseguiu alcancar.

Com essas informacOes, passamos a fazer a nossa interpretacdo, organizamos 0s
discursos em grupos nos quais identificamos as motivacdes pela escolha da/s area/s que
participavam ou tinha participado, os choques sofridos ao se depararem com uma diferente
relacdo com temas e praticas de seu cotidiano como, por exemplo, a relacdo com os tragos
fisicos, com o cabelo, com a cor da pele, o formato do nariz, mas também a relacdo com as
musicas (reggae), o som do tambor, a relagdo com os conteudos e com os territorios
geogréficos e verbais das religides de matriz africanas, o que para alguns era novo, pois de
onde vinham ou frequentavam (as familias, a escola, as igrejas) pregavam a negacdo destas
tematicas. Com este apanhado de informacgdes contidas nas falas das/os participantes e ex-
participantes do GruCAA, alcangamos meios para descrever os fazeres e saberes existentes no
grupo, seus processos educativos vivenciados e desenvolvidos pelo grupo os quais se
converteram em contribui¢Ges na vida daquelas/es integrantes ou ex-integrantes.

Percebemos esta pesquisa, como uma forma de questionar as concepc¢des sobre
educacdo, pedagogias e conhecimentos, possibilitando a discussdo sobre os lugares e as
pessoas que produzem saberes e aprendizagens e como isso € feito, destacando os
silenciamentos, as negacdes, 0s epistemicidios, em relacdo a populacdo afrodescendentee as
suas vivéncias educativas. Os conceitos estereotipados de educaces, as diversas investidas em
sintetizar o sentido de educacdo em educacdo escolar apenas. Esta tematica faz-se cada dia
mais necessaria e urgente para/na académia e para as comunidades onde ela foi realizada e
para demais comunidades com esse mesmo perfil.

Este tipo de pesquisa possibilita que outros grupos se organizem de forma consciente
em torno deste empreendimento e desta forma de fazer. O acesso a este trabalho propicia ao
publico infantil (através da acéo das/os professoras/es que fizerem uso destes), adulto e juvenil
afrodescendentes, o despertar de sua autoestima como possibilidade de superacéo das diversas
formas de discriminacdo sofrida ao longo de suahistoria. Seguindo como um alerta para que
professoras/es se atentem a outras concepcles e vivéncias educativas e a respeito da
importancia da efetivacdo das Leis: 10.639/2003 (BRASIL, 2003) e 11.645/2008 (BRASIL,
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2008) no estado brasileiro. Representando uma chamada a reflexdo sobre a reprodugdo do
racismo, apresentando-secomo uma convocagao para repensarmos a educacgdo das criangas e
demais pessoas, a formacdo de professoras/es e até a organizacdo dos espacos de educacdo

ditos institucionais.

1.2 Apresentacéo das/os co-pesquisadoras/es

A seguir apresentaremos algumas informacGes sobre cada um/a das/os co-
pesquisadoras/es, as/os quais poderiamos também chamar de personagens pelo o fato do
GruCAA ser constituido de préticas artisticas, e o fazer artistico se faz possivel a partir das
personagens que desenvolvem e conduzem a narrativa como criagdo/continuagao do saber ser
e se (re)conhecer sendo dentro da trama/historia criada, mas que também se confunde com a
histéria de quem conta e de quem assiste. O envolvimento destas/es personagens que
compuseram comigo 0 grupo investigativo, foi 0 que deu vida a esta pesquisa, como oralidade
escrita, pois confiaram a mim as suas memorias/narrativas do mesmo modo que fazem a
narrativa artista tornar-se matéria como acontecimento/imagem.

Os nomes apresentados na pesquisa sdo verdadeiros, uma vez que as co-
pesquisadoras/es/personagens como pessoas com subjetividades e posicionamentos politicos,
escolheram usar os seus nomes. Com excecdo de uma co-pesquisadora que decidiu usar
codinome. Esta decisdo foi respeitada. Participaram do estudo seis integrantes e ex-
integrantes, sendo trés mulheres e trés homens com idades entre 21 e 42 anos, que ocupam
lugares distintos na sociedade e em suas familias. Sendo estudantes e/ou trabalhadoras/es de
diversas areas, desde profissdes ligadas do aos fazeres GruCAA como danca e percussdo até a
inclusdo no comércio de atacado e varejo, ndo como empreendedoras/es, mas como
vendedoras/es contratadas/os com baixos saléarios e péssimas condi¢fes de trabalho, todas/os
vivem na cidade de Teresina ou municipios vizinhos. Cada um/a atua ou atuou em uma ou
mais das 05 areas em que o grupo desenvolve suas atividades sociais e culturais. Deste modo,

segue um breve histérico de cada um/a de acordo com as suas palavras:
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Imagem 1: Camilhada (codinome)

Fonte: Arquivo GruCAA

Tenho 21 anos e participo do GruCAA desde 2017. Sou estudante de Licen-ciatura em
Letras Lingua Portuguesa na UFPI, conheci 0 grupo nos corredores da instituicdo por meio do
cartaz de uma oficina de danca afro, me vislumbrei, pois ndo conhecia, ndo sabia do que se
tratava so sabia que era danga.

Nasci em 23 de dezembro de 1998, em Teresina Piaui e sou integrante do Grupo de
Cultura Afro Afoxa. Minha avé paterna € originaria do povoado de Séo Francisco, no rumo da
Cacimba Velha, na grande Teresina e 0 meu avé do povoado de José de Freitas, a 44 km de
Teresina. A minha avo materna é de Salinas, atualmente chamado de Ribeira do Piaui e 0 av0
é da Tenda, no rumo de Socorro do Piaui. Hoje, resido em Teresina-Pl. Quanto a minha
relacdo com a cultura negra, eu entendo como forma de vida e estratégias de existéncias, de
pertencimento e inteireza, em todos os ambitos de minha vida, é o valor que nutre, que
constitui e também repensa os seus fazeres afrorreferenciados.

Um pensamento que traduz a minha ligagdo com a Africa ou com os saberes
afrodescendentes: "Eu vim de 14, eu vim de |4 pequenininha, mas eu vim de 14 pequenininha,
alguém me avisou pra eu pisar nesse chdo devagarinho". Eu gosto dessa cancdo de Dona
Ivone Lara, porque ela traduz o principio de minha vida em terra, assim como as muitas
energias que existem no meu caminho, e vem do chéo e devo respeitar, cuidar e nutri-lo.

Uma licdo recebida no Afoxa que me acompanhara sempre: “A habilidade de
reconhecer que sou da terra e da natureza inteira e que o encontro é a completude da minha

natureza, aprendo a somar.”
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Imagem 2: Daniel

Fonte: Arquivo GruCAA

Tenho 32 anos e participo do GruCAA desde 2002. Cheguei ao GruCAA com 12
anos. Como formagcdo escolar, eu tenho o ensino médio incompleto. A minha motivagdo para
participar do grupo foi o som do carro fazendo propaganda de uma oficina de percussao, pois
guando pegueno, quando eu ouvia 0 som do tambor ja me animava, foi isso que me conduziu
a oficina de percussdao no GruCAA.

Nasci em 24 de dezembro de 1988, resido na Lagoa do Piaui, a 93 km de distancia de
Teresina-Pl, sou casado desde os 19 anos com Andreia Cristina com quem tenho duas filhas,
mantenho uma relacdo com a cultura afrodescendente através da percussao e sei que existe
racismo e a desigualdade entre negros e brancos em nossa sociedade € muito grande.

Meu av0 paterno nasceu e se criou no Ceara, ele era de cor preta e a minha avo,nasceu
e se criou em Teresina, também preta. Ao se conhecerem passaram a morar na cidade de
Lagoa do Piaui, onde tiveram 3 (trés) filhos Sendo que o meu avd trabalhava de lavrador e a
minha avo ficava em casa cuidando dos afazeres domésticos.

Quanto ao meu avé e a minha avé materna, nasceram e se criaram em Teresina. A avl
era de cor preta, trabalhava de domeéstica, eles tiveram uma filha. Ndo cheguei a conhecer o
meu av0 ndo, pois quando nasci 0 mesmo ja havia falecido.

A principal licdo que eu recebi do Afoxa e que me acompanhara sempre: o ritmo dos
tambores e as dancas, pois uma das minhas paixdes é ouvir as batidas do tambor.
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Imagem 3: Antonio dos Santos
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Fonte: Arquivo GruCAA

Tenho 38 anos e cheguei ao grupo por volta de 2004 e fiquei até 2008. Exerco a
funcdo de cabeleireiro, mas tenho formacdo em culinarista, tedlogia e curso superior
incompleto em Pedagogia. Cheguei ao GruCAA por meio da Aline (ex-participe do grupo e
também uma das co-pesquisadora).

Nasci em 20 de outubro de 1998, em Agua Boa municipio de Teresina, hoje moro em
Teresina. Meus Avds maternos sdo de origem indigena e branca e os Avés paternos séo de
origem branca e negra. A minha relagdo com a cultura negra parte dos ensinamentos dos meus
avos.

No momento ndo estou envolvido com nenhuma atividade que diga respeito a cultura
afrodescendente. Um pensamento que me move: Respeito a memoria daqueles que lutaram

pela liberdade antes de nds.
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Imagem 4: Diana

Tenho 32 anos e cheguei ao grupo em 2005, fiquei até 2007. Possuo formacéo
técnica em Enfermagem. O que me levou a participar do grupo foi a integracdo no projeto
social chamado de Consorcio Social da Juventude (AMORIM, 2005), do qual o GruCAA fez
parte. A motivacao foi a admiracéo pelo trabalho social que o grupo desenvolvia.

Nasci em 09 de Junho de 1988, em Teresina Pl, sendo descendente de uma raiz
paterna vinda do Cear4 e a materna de Agua Branca Pl. Resido em Teresina. Sou casada
desde os meus 23 anos com José Carlos, com o qual tenho uma filha e um filho. A relacdo que
tenho com a cultura afrodescendente é de respeito, admiracdo e de aprendizagem e mantenho
um vinculo muito forte com a danca.

Meus avos maternos sdo do interior de &gua Branca-Pl a qual fica a 108 km de
Teresina. A cultura destes é a de lavradores e cuidadores da terra. Quanto aos meus avos
paternos ndo tenho nenhuma informacdo, pois 0 meu pai evita comentar.

Um pensamento que traduz a minha ligagdo com a Africa ou com os saberes
afrodescendentes € a reza: “Mée Africa, méae terra nos dé forca!”.

Uma licdo recebida no Afoxa que me acompanhara sempre: “Lute por seus direitos e
nédo desista de seus objetivos.”
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Imagem 5: Elismar Janior

Fonte: Arquivo GruCAA

Tenho 28 anos, sou formado em Educacdo Fisica pela UFPI, Técnico em danca pela
SEDUC-PI, faco Especializacdo (concluiu durante este periodo de pesquisa) em Educacédo
Fisica. Faco parte do GruCAA desde 2007, vim a convite de uma amiga, mas também porque
sempre tive muito interesse na danca.

Nasci em 25 de Junho de 1992, em Teresina — Pl onde resido até hoje. Meus avés
paternos se originam de Picos Pl e de Teresina e 0s meus avés maternos, originam- se da
localidade préxima a Teresina chamado de mata Limpa. Trabalho e pesquiso as dancas afro-
brasileiras e sou integrante do Grupo de Cultura Afro Afoxa. Um pensamento que traduz
a minha ligagdo com a Africa ou os saberes afrodescendentes: “Cada um cozinha nas suas
panela”, um ditado que ouvi de um preto velho.

Uma licdo recebida no Afoxd que me acompanhara sempre: “Néao se deslumbre,

néo se perca.”
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Imagem 6: Aline

Fonte: Arquivos do GruCAA

Tenho 42 anos. Tenho o ensino médio completo. Trabalhei em varios projetos referente
a danga, ao artesanato, moda, como desenhista/estilista. Sou artesa.

Fiz parte do grupo Afoxa de 1996 até 2005, vim a convite da minha irma (Fabinha),
mas também porque sempre tive muito interesse na danca e nos fazeres manual. Nasci em 25
de maio de 1979. A minha relacdo com a cultura negra, é deaceitacdo. Sobre 0 processo
de aceitacdo ou escolhas de cada pessoa, pois sei que ndo importa se a pessoa alisa 0 seu
cabelo, se o seu cabelo é cacheado, mas diz que pode simalisé-lo, fazer qualquer coisa nele
porque as minhas raizes estdo fortemente dentro de mim e que mesmo sem eu querer uma
hora essas raizes se manifestam de alguma forma.

O que guardo de lembranca do meu avd materno sdo os aprendizados nos fazeres
artesanais, pois ele trabalhava com madeira, e da minha v6 materna é o jeito que ela fazia as
coisas, o jeito dela pensar 0 mundo, o jeito dela cozinhar. Digocomumente que: Eu cozinho a
comida da minha avo, se eu deixar de fazer isso, essas raizes desaparecem, eu tenho que
continuar.

Um pensamento que traduz a minha ligagdo com a Africa ou com os saberes
afrodescendentes: é a minha certeza de ter vindo de 1. Inclusive “eu digo pros meus filhos
que eu nasci na Africa, eu sou de 14, as minhas raizes é de 14”.

Uma licdo recebida no Afoxa que me acompanhara sempre: Os eventos, as viagens. A ida
ao Mimbo (comunidade remanescente de quilombo, no Municipio de Amarante-Pl) que a
gente foi com um grupo maravilhoso, enorme, o que vai ficar na minha cabeca para o resto da

vida.
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2. CAMINHO DA PESQUISA

As questdes relacionadas nesta secdo oferecem um entendimento acerca das nossas
inquietudes sobre as posicOes e localizagcBes da populacdo afrodescendente neste pais. Diz
respeito aos questionamentos que movimentam as nossas aprendizagens em torno a posicao de
tolerancia que a sociedade americana e brasileira apresenta aos “ismos” consolidados em
Nnosso meio.

Apontamos aqui no inicio desta discussdo, o reflexofundamental que moveu esse
estudo. As nossas primeiras impressfes e anseios sobre a temética dessa pesquisa a qual
refere-se a supervalorizacdo e desvaloriza dos saberes e das aprendizagens dependendo da
fonte histdrica, cultural e principalmente epistémica que tais conhecimentos pertencam. Foi
uma escrita dificil, exigiu uma grande dedicagdo, negociacao e abdicacfes também.

O fato de a pesquisadora fazer parte do ambiente de pesquisa apresentou um risco de
ser apresentada uma visdo unilateral ou tendenciosa demais. O risco estava presente pela
necessidade de contextualizacdo do histérico do grupo, baseando-se no contexto politico
educativo nacional de valorizagdo das praticas e vivéncias protagonizadas pela comunidade
afrodescendente e a partir da percepgdo de um grupo do qual a pesquisadora foi fundadora.

Como entender esse processo a partir deum lugar que para a pesquisadora parecia ser
um velho conhecido? Esta parecia ser uma grande e bem montada armadilha, foi uma tarefa
extremamente dificil para quem ndo traz em si a experiéncia categorizada de pesquisadora e
como historiadora s6 sabe contar as memdrias ancestrais.

Entretanto, decidimos valorizar a configuracdo dos lugares geograficos ocupados pelas
verdadeiras fabricas de conhecimentos afrorreferenciado e sua forma integral de tratar o
conhecimento, agrupando tudo isso numa mesma discussdo, entendendo que essas
configuracdes historicas/epistémicas ndo sdo fragmentadas, ndo se separam principalmente
dos corpos/pessoas que fazem coletivos, mas sdo espiralares, na dita forma de perceber e
conceber o mundo.

Nas préximas linhas, faremos um apanhado destas inquietacGes as quais sdo chamadas
de problematizacéo, problema e objetivos desta pesquisa. Os conflitos diarios que vivemos de
forma naturalizada, induzionista e determinante na producao e reproducdo de conhecimentos
advindos costumeiramente de uma Unica fonte educacional, o que evidenciamos nesta sec¢&o,
foram as inqueietudes da prépria pesquisadora contextulizada por seu lugar de memoria, as
narrativas que a levaram ao encontro deste trabalho/aprendizagem. Segue o convite para que

pensemos juntas/juntos/juntes.
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2.1 Apresetacdo da pesquisadora

Imagem 7: Artenilde Silva

Fonte: Arquivo pessoal.

Tenho 50 anos. Sou formada em Licenciatura Plena em Educacdo Artistica, Mestranda
em Educacdo, trabalho como professora de dancas afro brasileiras e professora de educacao
Artistica. Sou artesd, artista plastica e membra fundadora do GruCAA.

As motivacOes que me conduziram neste estudo, perpassaram pelo fato de que eu nasci
mulher e me construi mulher. Sou descendente de grupos familiares, em sua maioria chefiada
por mulheres. Maternalmente, tenho uma bisavé branca, mée solo, mée do meu avd, vilva de
um homem branco que por servir o exército foi para guerra (provavelmente para a batalha do
Jenipapo) e voltou reduzido a uma medalha de honra ao mérito, entregue para o seu pai, ndo
para a mée de seu filho, pois a mesma ndo era reconhecida como “esposa”, pois nao tinham
realizado matriménio segundo os padrdes da época.

A mée da minha avé materna era indigena, casada com um homem afrodescendente, o
qual cresceu na casa grande onde nasceu, e continuou como pertencente da familia mesmo
apos a abolicdo. Era conhecido como professor (ndo sei como conseguiu tal qualificacdo),
responsavel pela alfabetizacdo de muitos dos filhos dos fazendeiros da regido (fazenda Nova
Olinda-PI), alfabetizou os seus filhos e negou as suas filhas o direito do aprender a ler e a
escrever.

Paternalmente, tenho uma bisavo descendente de uma mae indigena (pega a dente de
cachorro, expressao entendida como a pessoa sendo perseguida como uma presa, cagada como
um animal), violentada e mantida no cativeiro pelo o seu “cacador”, um homem branco. Ficou
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amarrada até o momento em que morreu de parto, dando a luza minha bisavd. Tenho um
bisav0, descendente de uma mée afrodescendente, mée solo. Pai desconhecido.

Cresci ouvindo histérias bem contadas, dos meus antepassados por parte da familia do
meu pai. Onde sei que eu tenho um “tronco velho”, chamado de “Mé&e veia” (Maria
Custddio), de onde descende toda linhagem, em especial chefiadas por mées solos em voltas a
violéncias (sexuais por eurodescendente) seguidas de abandono. Mas aprendi a ser resiliente, a
gostar de contar e ouvir histdrias, a ler, a dancar, a batucar e cantar. Aprendi também o dever e
o direito de respeitar e ser respeitada.

Nasci em Séo Feélix do Piaui, onde vivi até os meus 9 (nove) anos de idade, quando
mudei para Teresina junto com dois irmaos, uma irmd, minha méde e meu pai. Mais tarde me
envolvi com a militancia crista (teologia da libertacdo) e posteriormente com a luta contra o
racismo e demais discriminagdes. Em 1993 colaborei com a criagdo do primeiro Grupo de
Danca Afro Brasileira de Teresina, o Grupo de Danca Afro — Delé e em 1995 colaborei com a
criacdo do Grupo de Cultura Afro Afoxa.

Sendo ambos, um acontecimento importante para a realizacdo desta pesquisa, junto
com o0s mitos aprendidos no terreiro da minha avd, as palavras em yorubd, os remédios
caseiros, as cantigas de roda, o olhar a lua, as idas para roga, lavar roupa nas grotas (corregos),
ouvir o cantar da agua ap6s a chuva e Varios outros processos de aprendizagens que me
relacionavam a escuta, a observacdo e a preservacdo da natureza a partir do afeto e do
encantamento. Exercicios que nutriram o apego pela ancestralidade, pelos processos do
aprender através do movimento do corpo e do cruzo de praticas, saberes, e referéncias
afrodiaspdricas presentes nos processos de educacgdo da ruralidade.

Foi nessas convivéncias, onde aprendi a respeitar o caminho e as encruzilhadas.
Pontos de encontros e de passagens de saberes, que me conduzem em direcGes diversas e
plurais, o que pode ser bom ou ruim dependendo de onde e para onde eu guio 0 meu olhar.
Desse jeito aprendi que tudo comeca e termina pelos olhos. Para a ancestralidade, enxergar
com os olhos ndo é diferente de enxergar com o0s peés, estando tudo ligado ao corpo que se
movimenta a partir deste “olho” que busca entender o contexto que o envolve (rodeia) como
um todo — o que o olho ndo ver o coragdo nao sente (corpo como um grande olho e o olho
como um grande corpo) assim como esse recontar que encruza a minha vida pessoal, a minha
vida social e a minha vida educativa-politica, descritas nas praticas viventes do GruCAA, o

meu lugar de investigacéo.
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2.2 Aspectos metodoldgicos e estrutura do texto

Percebi, através da experiéncia empirica, que o Grupo de Cultura Afro Afoxa
(GruCAA), Teresina PI, tinha uma atuacdo relevante no Bairro Angelim I, zona sul de
Teresina a partir das oficinas, dos projetos, das manifestagdes que reivindicavam a agua nas
torneiras, pela implementacdo da escola de ensino médio, o estudo e vivéncia da cultura
afrodescendente e suas pedagogias refletida nas aulas que sdo oferecidas no Centro de Ensino
Integrado Angelim (CEIA) e nas atividades realizadas de forma itinerante na cidade e no
estado. A partir dessa observagdo, me perguntei sobre como o GruCAA poderia ser um espaco
de educacdo, quais os impactos na vida dos jovens afrodescendentes novos artistas,
oficineiros, percussionistas, cantores, ativistas culturais, educadores sociais, ou qualquer
outra ocupacdo ou area do saber que esteja ligada a manifestacdo e as vivencias no/do
GruCAA.

Debrugamo-nos a pensar o desenvolvimento dessa pesquisa. Primeiro tendo como
perspectiva de andlise a danca praticada pelo o grupo Afoxa e o protagonismo das mulheres
que participavam dessa danca, depois ampliando para outras praticas desenvolvidas dentro do
grupo, pensando, sobretudo, a partir dos fazeres afrorreferenciados, compreendidas pelo
GruCAA como territorio afroancestral.

Iniciamos essa reflexdo a partir de uma visdo geral implicita, na busca do
entendimento do processo de pesquisa, onde nos deparamos com métodos ja testados e
amplamente divulgados. Na intencdo de explicarmos as caracteristicas do fenémeno
investigado, foi a abordagem de natureza qualitativa a que nos contemplou, ou seja, esta
abordagem foi a que melhor respondeu a nossa investigacgéo.

Tudo isso foi essencial para que este trabalho atingisse o nivel de detalhamentos que
evidenciasse as caracteristicas da populacdo que estavamos em contato, através do dialogo
com a realidade das/os co-pesquisadoras/es entre si e com a comunidade a qual pertencem
(as/os co-pesquisadoras/es) e fizessemos as interpretagcdes, com uma menor possibilidade de
ruidos que dificultasse a compreensdo dos ensinamentos e aprendizagens socializadas no/pelo
GruCAA. Neste processo de investigacao, todos os resultados acessados foram valorizados, e
nédo simplesmente tidos como resultados ou produtos estanques.

Levamos em conta a subjetividade do objeto de estudo, que se cruza com as atividades
desenvolvidas pelo GruCAA, por meio de suas praticas educativas, dasvivéncias individuais
de seus participes. Estas atividades, as quais ocupam 0 mesmo espaco-tempo, possuem

caracteristicas e técnicas proprias, tornando diversas as experiéncias narradas e até mesmo o0s
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pontos de vista.

Para Richardson e Peres (2012), as experiéncias individuais do objeto (sujeitos) com
as suas subjetividades sdo caracteristicas de pesquisas qualitativas por estarem vinculadas
com as interpretacbes das realidades sociais. Dessa forma, este tipo de abordagem se
apresentou vantajoso para esta pesquisa porque nos possibilitou acessar os valores
imbricados nas palavras, nos gestos, nas rea¢fes dos corpos e ndo somente as respostas em si,
predefinidas nas falas, o que nos ofereceu uma melhor compreenséo dasopinides das/os co-
pesquisadoras/es com maior riqueza de detalhes/dados/informacdes eparticularidades.

A pesquisa qualitativa ainda permitiu uma interagdo entre mim, a pesquisadora
responsavel, e as/os co-pesquisadoras/es, afinal, a histdria aqui acessada também é a minha
historia. Eu faco parte do nucleo fundador do GruCAA. Motivo que me levou a vivenciar
muitas sensacGes e atravessamentos durante esta pesquisa, inclusive, o de rememorar,
revisitar ou, até mesmo, em muitas vezes, o (re) fazer-se parte, pois muitas experiéncias
estavam, para mim, esquecidas, e ressurgiam na memdria como momentos totalmente novos
e/ou desconhecidos. Como por exemplo, quando o Daniel (2020)relata sobre a compra de
sua aparelhagem de som: “[...] acho que tu se lembra de que quando eu comecei comprar 0 som
eu tava la no consorcio social, né? Aquele primeiro dinheiro que tava recebendo eu ajuntava e
num comprava nada. Pois aquele dinheiro foi o ponta pé inicial pra eu montar o meu som”. Eu
confesso que ndo lembrava mais desse importante fato e me emocionei com a resiliéncia de
Daniel (2020), pois no comeco da entrevista ele disse: “futuro a gente ndo tinha, pois a gente
morava na periferia” e maia a diante ele traz esta informacdo que o que constrdi hoje para a
sua vida em familia é fruto da participacdo no GruCAA.

Na construgdo deste texto, foi feito uma vasta revisdo de literatura e um vasto
levantamento bibliografico, somado as informacGes acessadas em campo, as observacOes das
reacOes das/os participantes, conversas informais, mais precisamente asentrevistas. A técnica
utilizada aqui permitiu a imersdo da pesquisadora responsavel no ambiente de pesquisa
buscando compreender a convivéncia do grupo a ser pesquisado e as suas proprias
convivéncias. Experiéncias que em alguns casos dissolveu diversas compreenssdes e
disfiguraram algumas imagens pré-existentes, como por exemplo, a impressdo de que as
relacbes GruCAA e familias eram harmoniosas, sabendo-se que as aprendizagens sobre a
pratica do racismo e intolerancia religiosa reverberavam nos ambientes familiares de alguns
participantes de forma conflituosas, pois em alguns casos as familias ndo concordavam com a
relacdo respeitosas com as manifestacdes religiosas e demais saberes de matrizes africanas.

Quanto a pesquisa especificamente, a nossa forma de acessar as informacdes para
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construir os dados foi por via Skype, uma plataforma digital. Este mecanismo foi utilizado
como meio de viabilizagdo das entrevistas e por atender as exigéncias da Organizacao
Mundial de Saude (OMS) por conta da pandemia do COVID-19, que acomete desde fevereiro
de 2020 todo 0 mundo e, desde marco de 2020, 0 nosso pais.

Vale ressaltar que o processo das entrevistas, ndo foi um momento tranquilo, pois
moramos na zona sul da capital do Piaui, onde a cobertura das redes de comunicacao é muito
precéria e, por conta disso, houve momentos que para concluir uma entrevista, precisamos
retornar trés, quatro ou até cinco vezes, pois a internet travava e perdiamos o sinal. Mas,
mesmo assim, as/os convidadas/os voltavam descontraidas/os, principalmente, porque foi um
processo de reencontros e de muito prazer. Em muitos momentos, deixaram nitido que era
uma devolutiva, um reconhecimento do papel que o grupo tem em suas vidas.

Para a viabilizacdo deste estudo, selecionamos seis pessoas, entre integrantes e ex-
integrantes, 0s quais participaram do grupo no recorte temporal de 2005 a 2018. O contato
com cada participante foi feito via telefonema e via a rede social WhatsApp, em respeito ao
momento de pandemia da Covid-19, como ja foi mencionado. As entrevistas foram realizadas
via Skype (plataforma digital), em 99% dos casos, sendo que apenas uma das entrevistas este
mecanismo ficou inviavel, pois a rede de internet e o local ondea co-pesquisadora reside néo é
propicio para a manipulagdo de plataformas, tendo sido necessario a coleta de dados
presencialmente, na casa da pesquisadora responsavel, de acordo com o que seria melhor
para 0 desenvolvimento do trabalho e para o bem estar da propria entrevistada, foi
respeitado o distanciamento e o0 uso de mascaras, seguindo os protocolos da OMS.

Vale ressaltar que o interesse em buscar também ex-integrantes se deve ao fato de,
atualmente, algumas atividades do GruCAA estarem suspensas (ndo encerradas), como a
percussao e outras atividades, como por exemplo, as artes plasticas e a culinaria,as quais ndo
funcionam em si como um mote permanente como nucleo ou oficina, embora sejam fixadas
no chdo do grupo, mas sao ac¢oes pontuais e localizadas.

As questdes que foram trabalhadas na entrevista semiestruturada, a qual foi organizada
em dez perguntas abertas que envolviam os aspectos sobre as atividades desenvolvidas no
GruCAA, em termos gerais englobaram informacgdes pessoais, como educacdo escolar e
social, os motivos que as/os levaram a participar no GruCAA ecomo e quando aconteceu
0 ingresso no grupo, além da descricdo sobre as contribui¢Bes tedricas e praticas que
adquiriram por conta desta integracéo.

Também descreveram as atividades comuns a dancga, a culinaria, a estética, as artes

visuais e a percussdo, as caracterizacbes das producdes das coreografias, de pratos



40

gastrondmicos, das trancas e da maquiagem realizadas pelo grupo, das pecas de artesanato e
das artes visuais, musicais e do teatro, atividade que apareceu durante as entrevistas.

Sob essa perspectiva, foram manifestadas como reflex&o as vivéncias e experiéncias
do grupo durante os ensaios, nas aulas, na coordenagdo ou participacdo nas oficinas, nas
reunides, no planejamento e execucdo de eventos, nas apresentacdes e exposicoes
especificamente no periodo entre os anos de 2005 a 2018. Abordamos, ainda, em que essa
participacdo, contribuiu para suas vidas. Veja cOpia do roteiro de entrevista no Apéndice IV.

Depois de concluir cada entrevista online, as seguintes atividades foram
desenvolvidas: Os dados foram estudados a partir da analise de contetdo categorial
preconizada por Laurence Bardin (2016). Esse conjunto de técnicas consistia em descrever
as informac6es levando em conta os contelldos em si, as expressdes das/os entrevistadas/os

e os significados de suas narrativas.

A anélise de contelido é um conjunto de técnicas de analises das comunicacoes.
N&o se trata de um instrumento, mas de um leque de apetrechos; ou, com maior
rigor, serd um instrumento, mas marcado por uma grande disparidade de formas e
adaptavel a um campo de aplicacdo muito vasto: as comunicac¢fes. (BARDIN,
2016, p. 37).

Este processo analitico nos faz pensar sobre a capacidade comunicativa existente nas
artes e na cultura, ambos coexistem como atos educativos por isso sao escritas e comunicacao.
Por isso, os dados foram analisados a partir da analise categorial da enunciacdo (ACE),
Bardin (2016). Esta op¢do metodoldgica nos deu aval para a consisténcia na descri¢cdo das
informacgdes levando em conta os conteldos em si, as expressdes da/o entrevistada/o, 0s
significados de suas narrativas, sendo que para interpretacdo buscamos um afunilamento das
informacBes adquiridas nas entrevistas, a partir da sistematizacdo e categorizacdo do

conteudo.

Andlise da enuncia¢do considera que na altura da producéo da palavra é feito um
trabalho, € elaborado um sentido e sdo operadas transformacdes. O discurso ndo é
transposicéo cristalina de opinides, de atitudes e de representacdes que existam de
modo cabal antes da passagem a forma linguageira. O discurso ndo é um produto
acabado, mas um momento num processo de elaboragdo, com tudo o que isso
comporta de contradi¢des, de incoeréncias, de imperfeigdes. Isto é particularmente
evidente nas entrevistas em que a produgdo é ao mesmo tempo espontanea e
constrangida pela situacdo. (BARDIN, 2016, p. 218).

Consideramos que esta op¢do analitica nos ofereceu o rigor técnico esperado pela

académia, possibilitou a apresentacdo do método de forma compreensivel e organizada, além
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de nos orientar no caminho para a potencializacdo e observacdo da valorizagdo da
subjetividade de nossas/os co-pesquisadoras/es, oferecendo-nos sentido, significancia e
seguranca para o alcance dos objetivos desta pesquisa.

Para melhor entendimento do nosso proceder, descrevemos as etapas:

a) As entrevistas foram gravadas (imagem e dudios) com aparelho celular Samsung A20 com
duracdo meédia de 40 minutos. Organizamos as informacgdes levando em conta os saberes,

individualmente, do GruCAA: dancas, estética, percussdo, culinaria e artes plasticas;

b) As informac6es obtidas foram transcritas e organizadas tomando como base aidentificacdo
e a localizacdo de termos (palavras e frases) que representassem caracteristicas e
defini¢des que julgamos dar sentido as perguntas abordadas na entrevista. Esta codificagdo
serviu para uma melhor anélise deste estudo, no qual buscamos extrair, da melhor forma
possivel, os sentidos das narrativas. Tal codificacdo foi feita a partir da leitura minuciosa dos
textos e apoiando-se na escuta das gravacdes e, quando necessario, organizamos as
informagdes em quadros com a finalidade de melhor visualizarmos, identificarmos e

interpretarmos;

c) Durante o processo, buscamos ligacdes com os objetivos da pesquisa 0 que noslevou
de volta ao campo, pois, em alguns casos, sentimos necessidade de compreender melhor

alguns sentidos.

O corpus de analise foi composto por seis entrevistas. Apds a escuta e transcricao das
entrevistas, analisamos as informacg6es e pudemos montar o perfil dos/asparticipantes.

O objetivo da pesquisa foi exposto através da conversa que antecedeu as entrevistas,
mas também antes de iniciar cada um dos objetivos foram lidos em conjunto (pesquisadora
responsavel e co-pesquisador/a). As/os participantes leram e assinaram o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) conforme é exigido pela instituicdo (UFPI) e as
Resolugdes 466/12 e 510/16 do Conselho Nacional de Saude, o qual foi enviado via
WhatsApp, de acordo com a maior comodidade e o suporte eletronico mais acessivel para
as/os co-pesquisadoras/es. Esta pesquisa foi aprovada pelo comité de ética da Universidade
Federal do Piaui com o parecer n° 4.249.495. Para melhor transparéncia, 0 mesmo encontra-se
disponivel no Anexo I.

Ainda sobre esta abordagem metodologica, a analise qualitativa que compde esta
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dissertacdo, chamada de analise de Conteldo da Enunciacdo — ACE, apresenta a narrativa
como acao, diferente da analise de conteido cléssica a qual manipula os dados acessados, 0s
quais sao considerados como fim, e partes segmentaveis. No entanto, a técnica de ACE
considera que “O discurso ndo € um produto acabado, mas um momento num
processo de elaboragdo, com tudo o que isso comporta de contradigdes, de incoeréncias, de
imperfei¢des” (BARDIN, 2016, p. 218).

O estudo por meio da ACE “tem duas grandes caracteristicas que a diferenciam de
outras técnicas de analise de contetdo. Apoia-se numa concep¢do da comunicacdo como
processo e ndo como dado. Funciona desviando-se das estruturas e dos elementos formais”.
(BARDIN, 2016, p. 217). Dessa forma a ACE foi fundamental para a valorizagdo da triade:
“locutor, objeto de discurso e o interlocutor” (MINAYO, 2000, p.207).

Assim, construimos a narrativa orientada por essa modalidade de analise, atravésda
qual selecionamos nos textos das entrevistas, palavras atos em trechos das falas chamados de
Unidades Tematicas (UT) ou “proposi¢do™. Estas sdo formadas por expressdes, frases curtas
ou palavras que representam os sentidos enunciados pelas/os co-pesquisadoras/es. Nestes
recortes, nas falas acessadas, identificamos sentidos complementares ou até mesmo
ambiguidades, repeticdes, mas percebemos que a intencdo era assegurar a defesa, a afirmacéo
ou a negacdo do que intentavam dizer.

Com a ajuda da ACE, construimos o corpus de nossa pesquisa e 0 entendimento de
que o discurso € um processo construido por conflitos, entretanto com o objetivo da énfase,
do refor¢o, da sustentacdo daquilo que as/os participantes acreditam. Tudo isso como
motivacOes que contribuem com os atos de negociagdes, atos fundamentais nos processos
educacionais.

Para dar continuidade nas analises, ap6s a formacdo de categorias, trabalhamos com
inspiracdo na analise dialégica de Miniguine et.al (2014), ja que 0s nossos objetivos em torno
do nosso problema de estudo, nos motivou a interpretar os dados dialogando com cada
material individualmente para facilitar a etapa da descricdo deste estudo. Encontra-se no
apéndice 111 o fluxograma ilustrativo do processo analitico desta pesquisa.

Durante a organizacdo dos materiais acessados e para uma melhor compreensdo do
material analisado e do processo de analise, as Unidades Tematicas (proposi¢des), foram
contextualizadas, podendo ser descritas como Unidade de Contexto, as quais foram
definidadas em 06 (seis) contextos: motivacédo, fazeres, ancestralidade, contribuicdo, saberes e
expectativas. Esta organizacdo das unidades tematicas (UT) em unidades de contexto (UC)

gerou trés categorias de andlise, relacionadas no Quadro 1 no Apéndice Il, conforme suas
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relagOes de sentido.
Esta categorizacdo nos dirigiu ao arranjo em trés grupos categoricos: 0 ponto comum
entre essas narrativas foi 0 que nos conduziu ao categoriza-las, com base nas unidades de

contexto (relagdes de sentidos):

a) A chegada ao grupo Afoxa: Aproximacdes e conexde (Motivacao e Ancestralidade);

b) Préticas educativas do GruCAA.: a arte, a cultura afrodescendente e o Corpo (Fazeres e
Saberes);

c) Encantamentos e encruzilhadas: O encontro com o devir (Contribuigdes e Expectativas).

Ressaltamos que essas unidades tematicas mantiveram uma relagdo de sentido entre si.
N&o obstante, algumas delas podem causar questionamentos quanto a sua classificacdo em
determinada categoria de contexto. Por esse motivo, podem ser acessadas as unidades
tematicas completa no Apéndice I, para uma melhor compreensdodeste percurso.

Vale dizer que o que caracterizamos como Proposi¢des Significativas, foram asfrases
gue deram sentido aos questionamentos e que nos vincularam aos objetivos da nossa pesquisa.
As quais se correlacionaram com as unidades de contexto, com os sentidos identificados nas
enunciagdes de nossas/os co-pesquisadoras/es, nos mantendo durante e ap0s a organizagdo
destas narrativas atentas, o que possibilitou um aprofundamento da anélise, e esse aprofundar-
se resultou na definicdo e/ou eliminagéo destas Unidades Significativas.

Levando-nos a uma posterior categorizacao, o que nos concedeu um MapaCategorial
Qualitativo, pois foi dado importancia aos processos dos discursos, a partir das mudancas de
ritmos, sentidos e ressignificagdes das narrativas as quais ndo prejulgamos como positivas ou
negativas, mas consideramos os sentidos que eramatravessados, foi uma analise conduzida
empiricamente, mas que deram sentidos a tais Indicadores e nos orientaram na elaboragédo
desta escrita.

A presente dissertacdo estd dividida em seis sec¢des: intituladas de “O Caminho da
pesquisa” a qual apresenta os objetivos e a problematica da pesquisa. A segunda intitulada
de “Teresina, Sul, Angelim: o Grupo de Cultura Afro Afoxa” desenreda sobre o lugar da
pesquisa e suas caracteristicas sociais e os “aparelhamentos” politicos de assisténcia social. A
terceira secdo, “Pensar para caminhar: educac¢do contra hegemonia” conecta 0 GruCAA,
seus fazeres e saberes como praticas educativasque libertam, em um cruzo com as pedagogias
gue ensinam a desaprender as diversas formas de oprimir e/ou ser oprimida/o através das leis

e da aprendizagem de direitos basicos e de existir. A quarta se¢do, “Cantando a pedra: o que
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encontramos no caminho” apresenta 0s resultados da caminhada, o que colhemos no
caminho, 0 que ouvimos, as motivacgdes e expectativas, a relagdo com a ancestralidade, com
os fazeres eos saberes do GruCAA e como estes desembocam em contribui¢cdes para a vida
das/os co-pesquisadoras/es, a quinta secdo, “Encantamentos e encruzilhadas: o encontro com
o devir” referiu-se as contribuicbes do GruCAA para a vida das/os co-pesquisadoras/es
quanto as suas expectativas ao chegarem ao grupo. Trata das estratégias de permanéncia e 0
atendimento aos seus “sonhos/desejos”, por meio dos cruzamentos de interesses individuais e
coletivos e até das mudancas de rumos e intencdes e por Ultimo, as consideracdes finais sobre
o0 trabalho, intitulada “(in) conclusdo”. Na (in) conclusdo apresentamos a resposta deste
apanhado, é onde apresentamos 0s nossos pés desnudados experimentando as sensa¢des do
descanso antesdo recomeco da caminhada. Ali, foi apresentado a guisa das praticas educativas
do GruCAA, que versam pelas préaticas pedagogicas considerando os conceitos de pedagogias
como métodos e procedimentos, mas principalmente de um fazer filoséfico que de acordo
com as analises e resultados das interpretacfes das narrativas que compuseram o corpus deste
trabalho, trata-se de pedagogias que tomam como base de sustentacdo a fonte epistémica
afroancestral.

Sendo que s6 a “Introdugdo” foi tratada de forma a parte, ndo sendo classificada
dentro do que chamamos de secdo. Nela, apresentamos a expectativa da pesquisadora
responsavel, o tema de estudo, a apresentacdo dos participantes da pesquisa, 0S aspectos
metodoldgicos e a estrutura do texto.

Na “Introdugdo” discorremos sobre as expectativas sobre a tematica deste estudo, as
inquietudes na busca das fontes, as ajudas recebidas como apoio moral, intelectual e até
financeira. Trouxemos as apresentacdes breves das/os co-pesquisadoras/es, situando a/o
leitor/a, minimamente, a respeito de quem sdo, como pensam as africanidades e quais sdo 0s
marcadores ancestrais que as/os conduzem.

Na primeira secdo a pesquisadora responsavel, também é apresentada em um
ensaio breve sobre quem é e quais as suas motivacdes pela escolha deste tema de pesquisa e
onde esta inserida neste campo investigativo. Por fim foram apresentados os aspectos
metodoldgicos e a estrutura da dissertacdo, apresentando a quantidade de se¢Ges, seus temas e
interesses discursivos.

Por fim, os anexos e os apéndices foram organizados de forma que servam para a
visualizacgao dos rastros deixados no percurso que foi trangando cada movimento nesta e desta
investigacao.

Na proxima secdo trataremos da problematica e dos objetivos da pesquisa na intencéo
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de compartilhar a vasta vivéncia/experiéncia que nos envolveu neste processo de construgédo
de pensamentos e aprendizagens acerca dos multiespagcos educativos que construimos como

forma de manter e propagar conheceres.

2.3 A provocacdo chamada problematica: a luz que acendeu o desejo de ir

A problematica desta pesquisa tem em sua natureza a ideia de que aqui nas Américas,
especificamente no Brasil, seguimos referenciando e reverenciando as praticas e vivéncias
colonialistas, em alguns casos, a valorizacdo dos saberes e das aprendizagens eurocéntricas
sdo tidas como Unicas, noutros melhores e/ou superiores. Por conseguinte, desqualificam-se as
préticas e vivéncias culturais de matriz afrodescendente, mantendo-as nos guetos, relegadas a
marginalizagdo e até, muitasvezes, criminalizando-as.

Esta pesquisa tem seu problema a partir das praticas e dos processos educativos
vivenciados e desenvolvidos pelas/os integrantes do GruCAA, de Teresina, Piaui, entre 2005
e 2018. Seguiu-se pela necessidade em evidenciar e entender os fazeres, saberes e
contribuicbes que possuem caracteristicas, metodologias, técnicas, conteudos préaticos,
tedricos e pedagogicos proprios e especificos do/no GruCAA. Ou seja, os elementos
constituintes do problema sdo os processos educativos vivenciados e desenvolvidos pelo

GruCAA e como eles se convertem em contribui¢des na vida das pessoas que dele participam.

Podendo ser dito que as atividades desenvolvidas pelo GruCAA estdo voltadas para a
realidade de seus integrantes, pessoas que se sentem membros ativamente participando-
contribuindo para melhorar a sua comunidade. Estas pessoas, como voluntarias, ajudam a
desenvolver varias atividades para se educar e ajudar com a educacdo de outros membros do
Grupo. O Grupo foi o centro desta pesquisa como ponto de referéncia para viabilizar a
integracdo das pessoas e fortalecer-direcionar os seus saberes e fazeres. Concluimos que
descrever o que fazem os integrantes e 0 que conseguem ensinar é o problema deste estudo.

Deste modo, em tese, acreditamos que a atuacdo de grupos e pessoas gque incentivam,
valorizam e impulsionam préticas educacionais de combate ao racismo e de promocgéo da
pessoa em sua integridade, baseados em préaticas afrorreferenciadas, sdo potentes
instrumentos de didlogo e mudancas sociais. Que grupos como o GruCAA conseguem
desenvolver atividades com conteddo que educa e viabiliza envolvimento nas realidades
sociais de seus integrantes, oportunizando alternativas de integracdo social e de auto

qualificagéo.
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Portanto o Afoxa é um espaco de formacdo afrorreferenciado, onde os seus integrantes
descobrem em si, valores até aquele momento camuflados pelos processosde inferiorizag&o.
O GruCAA se utiliza das vivéncias mediante da linguagem corporal, tudo o que engloba o
corpo. Investe na potencializacdo dos 05 (cinco) sentidos. O tatonas praticas das artes
visuais, composicOes de figurino, criacdo dos acessorios, envolve o visual das cores e da
criatividade na exploracdo dos materiais como migangas, cascas, semente, madeira e nas
técnicas, com diversos trangados com linhas ou torcais. Mas o tato também esta inserido na
danca, na estética, na percussdo e na culindria. O uso das méos dentro do Afoxa tem o
sentido do conto de Elena Bernabé (2020): “Nossas maos sdo as antenas da nossa alma./ Se
vocé as faz mexer costurando, cozinhando, pintando, tocando ou afundando na terra, elas
enviam sinais de cuidado para a parte mais profunda de vocé. [...] comece a criar com elas e
tudo dentro de vocé se moverd” (5-6-7).

Os outros 4 (quatro) sentidos estdo distribuidos da seguinte maneira: audicéo-
Percussdo, olfato e paladar-culinéria, visdo-estética. Sem esquecer que todos eles estdo
também em todas as outras praticas educativas e especialmente no fazer da danca do/no
Afoxa. O grupo manipula os sentidos sempre em um vai e vem espiralar. O sexto
sentido também se faz presente, pois a ancestralidade como filosofia inspira, faz ver além do
fisico, do palpavel, do visivel e do dizivel. Fazemos referéncia mais uma vez ao texto de
Elena Barnabé (2020) que diz que o toque das maos faz com que a “[...] sua alma se
tranquilize porque vocé esta prestando atencdo a ela.” (7) Sendo este o principal marcador
afroancestral nas vivéncias educativas do GruCAA, o respeito a ancestralidade, pois dela
parte a relacdo com a integralidade do corpo-natureza afrodescendente em didspora e deste
COrpo com a natureza-corpo.

Diante de tudo isso, a questdo que moveu este trabalho foi: quais as contribui¢des do
GruCAA na vida de seus integrantes por meio das varias atividades desenvolvidas? Em outras
palavras — 0 que o GruCAA ensina/desenvolve, e 0 que dizem aprender 0s membros que
participam deste grupo?

Para compreender os fazeres do GruCAA, nos aproximamos do grupo abertapara
uma reflexdo critica. Ndo um olhar critico exclusivo de quem é integrante, mas de quem
apresenta curiosidade, de quem indaga. Em outras palavras, ndo foi um olhar interessado
em identificar erros ou acertos, mas, sim, identificar os modos de fazer e quais as
contribuicdes das praticas do GruCAA para quem dele participa, mantendo em mente que sdo
estas as praticas educativas, as acdes que identificam este lugar como um grupo, como um

lugar de saberes, de fazeres, de praticas e de vivéncias afrodescendentes.
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2.4 Os objetivos, chegar chegando: a luz que indica a passagem

Com base nas explicacOes e descricdes até este ponto, afirmamos que como objetivo
geral, pretendiamos compreender as atividades desenvolvidas pelo GruCAA como praticas
educativas, com contribui¢fes evidenciadas na vida de seus integrantes a partir das vivéncias
no periodo de 2005 a 2018. Almejamos o entendimento das principais praticas educativas do
GruCAA e quais as contribuicdes destas na formacéo de integrantes e ex-integrantes.

Quanto a limitacdo temporal, foi motivado pelo fato de ter sido esse o tempo em que o
grupo viveu um pequeno ciclo em que teve acesso a recursos publicos pelo Consorcio Social
da Juventude (AMORIM, 2005) e depois volta a exercer as suas fun¢des por esforcos proprios
unicamente, observou-se que este acontecimento € um marco nahistéria do grupo.

Reforcamos que para alcancarmos esse objetivo, investigamos o GruCAA, por meio
das narrativas de seis participes (integrantes e ex- integrantes). Neste periodo o grupo realizou
diversos cursos e oficinas alguns com financiamento publico.

Deste modo, buscamos como objetivos especificos:

a) Conhecer o perfil dos participantes do GruCAA com base nas atividades
desenvolvidas pelo grupo;

b) Descrever as atividades desenvolvidas pelos integrantes do GruCAA;

c) Analisar as narrativas das/os participantes sobre as atividades nas suas areas de
atuacdo;

d) Caracterizar as contribuicdes resultantes das experiéncias vivenciadas nas atividades

realizadas pelo grupo.

Como justificativa desta pesquisa, levamos em conta a existéncia de um vacuo
profundo entre a influéncia das vivéncias afrocentradas na relacdo individuo-sociedade e a
compreensdo das novas/velhas préaticas educativas ligadas a oralidade. Uma das nossas
maiores motivagoes deve-se pelo fato de que a tradicdo e a ancestralidade apregoada pelas
culturas de base afrodescendentes em didspora, como € o caso da cultura afro-brasileira,
ainda sdo fortemente consideradas como cultura popular, vinculadas ao atraso e ao
analfabetismo.

A vista disso, compreender as atividades desenvolvidas e experienciadas nos fazeres
do GruCAA, contribui com o aprofundamento da tematica: praticas educativas de grupos

afrorreferenciados, tanto dentro da comunidade académica, em especial na Universidade
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Federal do Piaui, por intemédio do Programa de Pds-Graduacdo em Educagdo (PPGED-
UFPI), quanto para a sociedade em geral mediante registro documental da existéncia e
contribuicdes desses grupos.

Esta pesquisa também contribui com a construcdo da autoestima de toda apopulacéo
brasileira e proporciona a0 mesmo tempo em que incentiva a leitura de produgdes académicas
e escolares que tratem da Historia do Brasil e de Africa, da religifo e da cultura
afrodiaspdrica. Dessa forma, promove a reflexdo sobre métodos pedagdgicos colonizadores,
consideracdo necessaria para a compreensdao do mundo em que vivemos, a partir da qual
desenvolvemos um pensamento critico em relagdo a cidadania.

Sabemos que esta pesquisa ndo esgota todas as possibilidades e questdes que o
GruCAA pode inspirar ao nos referirmos as suas contribuicBes sociais, mas certamente
desperta outros olhares. O importante € poder fazer os seus trajetos proprios, abrir novas
veredas, apontar outras possibilidades de investigagéo e valorizar, assim, 0s saberes e fazeres
das comunidades periferizadas.

Podemos dizer que esta pesquisa foi realizada a partir de leituras de mundo e/ou de
palavras. Construimos este trabalho como um legado que ficara para geracBes de
professoras/es, mestras/es e doutoras/es na atualidade e, futuramente, sobre um espago que
contribui ao longo de sua historia com o trabalho educacional, cultural e artistico. Promove
um movimento de retorno aos saberes afrodescendentes, comprometidos coma visibilidade,
com a articulagdo concreta de suprimentos educativos que deem conta do afeto que jovens,
criancas, adultos e idosos necessitam, merecem e transmitem ao longo dos processos de
ensino e aprendizagens em um grupo como GruCAA.

Como meio de compreendermos melhor a nossa escrita e nos fazer entender atraves de
nossas compreensdes em torno da tematica que envolve este estudo, dialogamos com
algumas/ns pensadoras/es que ao longo da histéria vem se dedicando na busca por
entendimento sobre o conceito de educacgéo, construcdo e desconstrucdo doser pessoa, sobre o
gue é comunicacdo e 0 que tudo isso tem a ver com 0 corpo e as praticas das populacdes
afrorreferenciadas e demais outras populacgdes.

Nesta secdo foi discutida a problematica desta pesquisa, a natureza da ideia de
referenciagdo e endeusamento das praticas e vivéncias colonialistas, pois seguimos
supervalorizando os saberes e as aprendizagens eurocéntricas, em alguns espacos tidos como
Unica e por si sO a solucdo para todas as problematicas, incluindo a falta de acessoas politicas
publicas.

Uma maneira de desqualificar e detonar as préaticas e vivéncias culturais de matriz
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afrodescendente, influenciando a falta de autoestima desta populagdo, como estratégia de
manté-los nos espagos insalubres geograficamente, materialmente, socialmente e
culturalmente. Também foi apresentado o problema da pesquisa 0 periodo de interesse da
mesma e especificamente o campo onde foi realizada.Discorreu-se sobre 0 seu objetivo geral,
0s quatro objetivos especificos que a conduziram e quais as justificativas que a sustentou.
Entendemos que a discussdoevidenciada nesta se¢do colabora para melhor interpretar
as motivacOes destainvestigacdo, construindo um caminho de entendimento das respostas que
foram elaboradas durante todo o percurso. Na proxima secdo apresentamos o chdo da
pesquisa,que é 0 GruCAA, e as suas descri¢des, na visdo do estado e na percep¢do de quem o

constrdi e dele faz parte, que é a comunidade onde 0 grupo nasceu e se criou.
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3. TERESINA, SUL, ANGELIM: O GRUPO DE CULTURA AFRO AFOXA

Nesta secdo, esta registrado as caracteristicas do GruCAA, a sua apresentacdo como
entidade que cuida e zela de uma parcela de gente. Tratando da sua histdria, a qual esta
relacionada aos movimentos sociais e em especial aos 300 anos de morte de Zumbi dos
Palmares, quando aconteceu uma grande mobilizagdo nacional (1995) para o reconhecimento
deste como um heroi afrodescendente no Brasil.

Neste trecho da dissertacdo, esta descrito uma das relevancias desta pesquisa, para o
caminho de vir a refletir na dltima se¢do a sua colaboracdo para a construcdo de uma
Educacdo de influencia afrodiaspdrica, o que é chamado por alguns estudiosos como
Educacao Popular Afrodescendente. No momento ndo darei conta de me aprofundar neste
tema, mas vejo como possibilidade de um aprofundamento sobre tal conceito e a relacdo do
mesmo com os fazeres do/no GruCAA em um outro momento, ou até mesmo em um artigo
no futuro. Neste momento desvelamos o grupo Afoxa como um territério que possui uma rede
de apoio e uma rede de desapoio. A comunidade e 0s grupos sociais como, por exemplo,
alguns sindicatos tem sido parceiros e colaboradores (apoio) ao longo dos 24 anos de
existencia do GruCAA, e os instrumentos do estado, por sua vez, tem desequibrado as acdes
do grupo (desapoio), por ter sido ao longo desdes anos, um contexto camuflato de
atendimento e acolhimento. Estes contextos nos vinculam, tranquilamente, a linha de pesquisa
na qual este trabalho esta relacionado, que é a Linha: Educacdo, Movimentos Sociais e
Politicas Publicas.

Este € um convite para bem conhecer o grau de representacdao deste grupo como um
condutor da cultura de herangas africana e integrante do movimento social do estado

brasileiro.

3.1 Conhecendo o0 Chéo da pesquisa

O GruCAA é um coletivo por ser uma organizacdo de varias pessoas, homens e
mulheres, que estudam e pesquisam as experiéncias historicas e culturais africanas,além
dos costumes de um povo por meio da linguagem do corpo na danga e na estética que
perpassam toda a sua estrutura e os seus fazeres. Estas praticas sdo representadaspor esse
grupo tanto no dia a dia, nas vestimentas de seus participantes, como nas dramaturgias
apresentadas no palco.

Também foi perceptivel a existéncia de estudo e pesquisa sobre a historia do povo
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afrodescendente nos varios aspectos das realiza¢oes diérias do Grupo. A exemplo disto, temos
a elaboracdo de pratos gastrondmicos, comercializados ou degustados em dias de eventos
comemorativos ou de reivindicacGes politicas, com temperos e jeito de fazer préprios de
quem descende de Africa. Faz-se visivel, ainda, as praticas como o artesanato e as artes
plasticas em telas, com motivagdes aplicadas na estamparia de tecidos e/ou outros elementos
decorativos de ambientes. Na musica percussiva, sdo utilizadas e valorizadas as palavras da
lingua yorubé (do povo deste mesmo nome - Nigéria, Africa ocidental), o jeito de pegar o
instrumento e toca-lo, a forma de usar as maos para tirar o som. As praticas e vivéncias das
pessoas do coletivo podem servir de elementos para estudo e pesquisa da cultura afro-
brasileira em varios contextos de valorizagdo da rica expressividade da oralidade em seu mais
amplo entendimento.

O GruCAA se auto define como “grupo de cultura afro”, fazendo uma diferenciacao
entre o ser “cultural” e o ser “de cultura”. Segundo o0 grupo, em meio as suas construcdes
de saberes, constata-se que o “cultural® é exibicdo, divulgacdo de uma cultura, enquanto o
“de cultura” se refere a uma vivéncia, o apropriar-se, tomar para si. P6de-se observar isso
nos saberes ou simplesmente no jeito de fazer a danca, as roupas, 0s penteados, as
maquiagens, as bijuterias, a comida, a pintura de tecidos e elementos decorativos ou
representativos da cultura “afroancestral”> (PETIT, 2015), como mascaras, imagens e
desenhos de orixas, caboclos, bailarinas/os (afrodescendente). O ser “de cultura”
manifesta-se, também, na aprendizagem de instrumentos percussivos, composicGes de
musicas, elaboracdo de poesias. Sdo esses 0s objetos, 0s elementos que materializam o que
chamamos de “aprendizagens”, sdo estas realizacbes que fazem possivel o existir do
GruCAA.

Mas ainda a respeito das praticas do Afoxa como veremos durante a analise das
narrativas, € notavel que estes fazeres ndo se separam. Entende-se que quem faz culinaria,
também faz artesanato, canta, entre outros, e, assim, os fazeres véo sendo intrincados uns nos
outros como que fosse um so.

Entendendo o termo: “de cultura” do GruCAA, compreendemos, entdo, o local
escolhido para inserir as agbes do grupo. A zona sul de Teresina, Piaui, onde esta concentrado
uma grande presenca de pessoas afrodescendentes que sdo invisibilizadas culturalmente e que,
ndo por coincidéncia, aparecem em alta nas pesquisas quando o assunto € 0 maior nimero de
mortos da regido (SAMPAIQ, 2019).

Sdo0 muitas as problematicas enfrentadas, como o sucateamento dos instrumentos

institucionais, sdo eles: as escolas, 0os postos de saude e os aparelhos sociais, a titulo de
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exemplo, o Centro de Referéncias de Assisténcia Social (CRAS) e o Centro de Referéncia
Especializado de Assisténcia Social (CREAS), que sdo um direito conquistado, mas negado
permanentemente nessa regido, pois as agdes se reduzem ao cadastro das familias para
receberem auxilio do governo, como por exemplo, o programa federal Bolsa familia, ainda
incluimos neste desmonte a propria escola onde o grupo estd sediado, o centro de Ensino
Integrado Angelim (CEIA), inaugurado em 2001 e em processo de sucateamento pelo préprio
governo desde 2009, o que pode ser constatado em noticias como esta: “A dire¢do do Centro
Educacional Integrado Angelim (CEIA) localizado no bairro Angelim, zona sul de Teresina,
denunciou a uma equipe do tvcanall3.com, a situagéo de abandono da escola” (Sem estrutura,
escola do Governo do Piaui estd abandonada na zona sul de THE. Verdes Campos site, 18 de
Mar. 2015. Disponivel: https://www.tvverdescampossat.com/ noticias/sem-estrutura-escola-
do-governo-do-piaui-esta-abandonada-na-zona-sul-de-the. Acesso: 23 de janeiro de 2020).

Continuamos esta temética a seguir.

3.2 Aparelhamentos sociais e as politicas de acolhimentos

Encontra-se no atlas: perfil dos bairros de Teresina, zona sul de Teresina — Angelim,

esta lista de aparelhos sociais:

CRAS Sul Il — Irma Dulce [ CRAS Sul V — Teresa Cristina Braga da Silva
Centro de Convivéncia Angelim I ] Centro de Convivéncia Vila Irma Dulce [
Centro de Convivéncia Grupo de Idosos Vila Irma Dulce [ Centro de Convivéncia
—Mario Covasl. (SEMPLAN, 2018, p. 04).

Todavia, o Centro de Convivéncia do Angelim | era um servi¢o da Secretaria Estadual
de Assisténcia Social e Cidadania (SASC), o qual estd desativado desde 2001, quando foi
transformado em Centro de Ensino integrado Angelim (CEIA), sede do GruCAA. Os demais
aparelhos existem como prédios, mas ndo existem como acdo, segundo informaram o0s
moradores do bairro Angelim I, onde esta pesquisa foi realizada.

Além disso, constatamos que a comunidade Angelim | enfrenta diversos problemas
béasicos de seguranca. O qual esta classificado entre os bairros mais violentos de Teresina,
primeiro pela pesquisa realizada pelo Sindicato dos Policiais Civis de Carreira  do Piaui
(SINPOLPI), que mede o grau de violéncia no estado, e aponta que “para o presidente do
SINPOLPI, Cristiano Ribeiro, uma das explica¢des para 0 nUmero de mortes registrados na
zona sul, é que ela corresponde a maior parte urbana de Teresina, com mais bairros e vilas”

(Zona Sul de Teresina é a mais violenta do PI, segundo pesquisa do Sinpolpi. G1 PI.
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Teresina, 24 dez. 2012. Disponivel em: <http://gl.globo.com/pi/piaui/noticia/2012/12/zona-
sul-de-teresina-e-mais- violenta-do-piaui-aponta-pesquisa.html.> Acesso: 14 de mar. de
2020). E, segundo, pela Secretaria de Seguranca Publica do Piaui (SSP), que, ja em noticias
de 08 de janeiro de 2019, coloca o bairro em primeiro lugar na classificacdo supracitada.
Ainda de acordo com os dados da SSP -o0s que mais morreram estdo na faixa dos 20 aos 34
anos e sdo negros (pretos e pardos) (SAMPAIO,2019).

Levando em conta que a violéncia mata muitos jovens nesta regido, a presencado
GruCAA ganha um enorme peso. Suas acdes e iniciativas sociais sao um apelo permanente
pelo aparelhamento desta regido por parte dos drgdos competentes (estado emunicipio). Pelo
Grupo perpassam projetos como os de atencdo a infancia e a adolescéncia, sendo uma forma
preventiva de salvaguarda destas vidas que deveriam importar muito aos poderes publicos.
Isto porque, durante os seus mais de 20 anos de existéncia, 0 que 0 grupo tem presenciado e
comprovado pela informacdo de Sampaio (2019) é o 6bvio descaso do estado por essa parcela
da populacéo, a juventude afrodescendente, a qual segue sendo descartavel e descartada, pois
0 sistema capitalista estd envolvido diretamente com a pratica do racismo institucional, que
continua a matar insistentemente corpos, culturas e saberes afrodescendente.

O GruCAA pode ser uma resposta aos desafios de combate as diversas violéncias que
estdo submetidas as populacdes periféricas/afrodescendentes, em especial esta do Bairro
Angelim 1. Isto se materializaria por meio de sua experiéncia expressa no universo do ensino-
aprendizagem, porém nao recebe nenhum apoio dos Orgdos publicos de seguranca, de
assisténcia social ou de educacdo. Ao ser questionado sobre 0s projetos de acdo da Secretaria
acerca do combate a violéncia, o Secretario da SSP responde apoiando-se na defesa de
politicas publicas que possam dar assisténcia a essa demanda:

Quando noés queremos diminuir o analfabetismo, a gente constrdéi mais escolas,
contrata mais professores, convoca mais alunos. Na salide, quando a gente quer
diminuir doencas, eles fazem vacinas e controle. E na seguranca publica? Nds temos
isso para impedir o 6dio, o medo, a raiva. Entdo, é preciso trabalhar com as
comunidades, com o ser humano em sua subjetividade. [...] ndo adianta construir
mais delegacias, comprar mais armas, “é preciso de uma grande rede e construir
projetos de vidas [...]” (SAMPAIQ, 2019).

A narrativa do secretario da SSP se destaca quando ele aponta a necessidade de
construir uma “grande rede” de construcdo de vida que consiste em respeitar direitos e
valorizar a pessoa em sua integridade. E nesta colocacdo que se incluem as acBes do
GruCAA, o respeito a pessoa por inteiro, pois um corpo ndo é apenas um receptaculo de

informagdes, mas um produtor de saberes carregado de experiéncias. Fazendo desta citacéo,
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uma importante declaracdo para a nossa investigacdo, j& que tratamos sobre os fazeres
adquiridos e os saberes transmitidos pelos/as integrantes do GruCAA. Descrevendo o
GruCAA como um trabalho comunitario que valoriza as subjetividades das criancas, de
adolescentes, de jovens e de adultos que dele se aproximam e que nele se identificam, por se
sentirem valorizados como individuos em suas especificidades culturais e/ou artisticas.

Quando Sampaio (2019) questiona a atuacdo do estado a respeito do atendimento as
periferias, na opinido dele, as acdes aplicadas nessas bordas sdo contraditorias mediante as
suas necessidades reais. As intervengdes desenvolvidas pelo governo oferecem como
alternativa a construcdo de delegacias e a compra de mais armas, ao inves de investir em
acOes que resultem em diminuir o 6dio, 0 medo e a raiva, resultados estes que sdo possiveis
apenas por meio de pequenas ou grandes redes de afeto arquitetadas nas comunidades
periferizadas das grandes e das pequenas cidades, sendo a arte e a cultura um grande aliado
neste processo.

Apresentamos nesta secdo o movimento de existéncia do GruCAA, como se articula
entre si e com o0 seu entorno. Também nos referimos aos aparelhamentos do estado existente
na microrregido onde o grupo esta situado e como 0s mesmos, se relacionam com as caréncias
locais. Também tratamos da leitura feita pela secretaria de seguranca de estado, os sindicatos
representantes dos agentes de seguranca e como a midia apresenta a periferia em suas
matérias diarias.

Séo relatos carregados de expressdes pejorativas, que apresentam alternativas como
uma utopia ainda distante da pratica do estado/nacdo. Parece um panorama desesperangoso,
pois trata de instrumentos que bem representam a necropolitica, mesmo quando é tratado
como assisténcia social.

O que foi revelado sobre os aparelhos do CRAS, do CREAS e do préprio Centro de
Ensino Integrado (CEIA), espaco sede do GruCAA, é que sdo estruturas sucateadas, frias,
morosas e desatentas as reais necessidades da comunidade onde se fazem presentes, estando
ali como prédio e ndo como politica que colabore com a superacdo das mazelas do sistema,

melhor representado pelo termo: abandono e descaso institucional.



55

4. PENSAR PARA CAMINHAR: EDUCACAO CONTRA HEGEMONIA

A seguir trataremos dos passos dados neste caminhar que construiu esta investigacao.
Caminho no sentido de abrir espaco, ligar fronteiras, criar pontes, gerar dialogos. Tudo isso é
0 que o conhecimento se propde a fazer. Tratamos do conceito de saberes, fazeres, educagédo
e conhecimento. A diferenca entre Educacéo Erudita e Educacdo Popular, mesmo sabendo
que o segundo termo é um equivoco, pois é utilizado como hierarquizagdo, como busca de
graduar epistemologias, metodologias e/ou pedagogias.

Mas, também pode ser manuseado como apropriacdo de um termo a ser ressignificado.
Neste processo as interpretagdes dadas por autores como Branddo (2007), Freire (2010) e
Lima (2009) devem ser incorporadas, 0s quais apresentam outras possibilidades de
interpretacdo desta tematica. A interpretacdo apresentada aqui segue as linhas interpretativas
das literaturas apresentadas por eles. Pois a descri¢do desta educacdo refere-se aos processos
educativos enquanto possibilidade de transformacdo da realidade do educando/educador em
cooperativas, em associagdes, dentro de uma comunidade, o que representa nitidamente as
acOes de carater afrodescendentes, 0 que aconteceu/acontece nos processos de
aquilombamentos, evidenciando que este termo € dirigido as estratégias de existéncia das
comunidades periferizadas como € o caso do GruCAA.

Assim, pode ser dito que esta é uma marca afroancestral que apresenta uma educagdo
humanizada e humanizadora e que em nada representa uma pratica inferior, mas o formato
gerador de vida almejada pela sociedade majoritaria deste pais, a comunidade
afrodescendente diasporica brasileira, sendo um termo que deve ser abragado como uma

conquista e ndo descartado como um agravo/ofensa.

4.1 Primeiro passo: uma longa historia

O que compreendemos por saberes, refere-se a diversidade de conhecimentos que
pertencem a um coletivo e que vém sendo transmitidos de geracdo a geracdo. Em outras
palavras, os saberes estdo presentes em todos os lugares e culturas, por isso, sao modificados,
readaptados e renegociados permanentemente. As tecnologias contemporéneas estdo
recheadas de saberes ditos tradicionais somados a novas descobertas, para logo em seguida
serem superadas. O humano estd em permanente reelaboracao de si e do meio em que vive.

O que queremos dizer é que os saberes sdo informagdes, acimulos de conhecimentos

‘[...] adquiridas através do processo de aprendizagem, tanto de forma cientifica quanto
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empirica” (MOREIRA, 2019, p. 01). Ao nos referirmos ao empirismo, tratamos do
pensamento que advém da experiéncia, do cotidiano, a vida em sua integridade, em sua
completude, o caldeirdo que produz o conhecimento o qual pode ser consolidado como
cientifico ou ndo.

Esta pesquisa, assim como a pesquisa de Certeau (1998, p. 57), visa “valorizar o
anénimo e o cotidiano”, na tentativa de compreender o dito: “As classes sociais, em sua
disputa por hegemonia, tém necessidade de elaborar e difundir concepgdes de mundo,
conhecimentos e habilidades, padrdes de conduta moral e projetos sociais, adequados aos
seus interesses” (RODRIGUES, 2012, p. 41).

Esta movimentagdo humana para a elaboracdo de um ambiente adequado a si e para si
exprime especificidades que podem ser definidas como “a heterogeneidade (que) se
caracteriza por sermos todos diferentes; ndo ha pessoas iguais, € a alteridade a partir do
singular” (GUIMARAES, 2002, p. 13, grifo nosso). Se assim o é, os saberes se diferem de
cultura para cultura, de grupo para grupo e de pessoa para pessoa desta forma as
personalidades e a identidade sdo incorporados aos saberes de quem os produz.

Para melhor entendimento, quando mencionamos saberes, nos referimos as
experiéncias e vivéncias resultantes dos exercicios que envolvem as trocas e negociacdes
que fazemos com a nossa comunidade familiar, religiosa e escolar. Sao 0s processos que
fabricam a nossa cultura, os costumes, os valores que se consolidam no que chamamos de
educacdo.

O GruCAA atua por meio dos saberes da danca, da percussao, da culinaria, da estética
e das artes plasticas. E a partir desses saberes que surgem os fazeres dasoficinas, dos
eventos e das producdes das telas, dos artesanatos, das artes graficas e sublimacGes
(estampas), das esculturas, das bijuterias, dos pratos gastrondmicos, figurinos, maquiagens e
penteados.

Quando abordamos a questdo dos fazeres, estamos nos referindo ao processo de
observacao, repeticdo, interpretacéo, fazer-consciente e criativo. Sao as agcdes que fazemos ao
longo de toda a vida como forma de adaptacdo e adequagdo ao meio em que vivemos, ou
ainda, € a materializacdo do saber, s&o as praticas que nos possibilitam, visivelmente, o acesso
aos frutos daquilo que chamamos de saberes, de educacéo.

Para melhor compreendermos, vamos invocar Certeau (1998), que, ao se referir aos

fazeres populares, diz que:

[...] a “cultura popular” se apresenta diferentemente, [...] ela se formula
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essencialmente em “artes de fazer” isto ou aquilo7, [...] Essas préticas colocam
em jogo uma ratio “popular’, uma maneira de pensar investida numa maneira
de agir, uma arte de combinar indissociavel de uma arte de utilizar (CERTEAU,
1998, p. 42).

Olhando para esse pensamento, somos levados a considerar a importancia em
compreender as vivéncias e 0s conhecimentos adquiridos no cotidiano do ch& que o
GruCAA ocupa. Tais aquisicdes representam os elementos culturais pertencentes as culturas
de matriz africana e, também, o formato de ensino e aprendizagem adotado, quesédo fazeres
que envolvem os cinco sentidos do corpo humano, a partir deles, se concretizam as
experiéncias nas quais podemos ver essa combinagdo do pensar com o agir e com o utilizar

em uma agéo viva e permanente.

Para sermos mais precisos, podemos dizer que o artesanato, a culinaria, a danca, 0s
eventos, a percussdo, as apresentacdes, o teatro, as oficinas, 0s processos de
profissionalizacdo, as artes plasticas, as bijuterias e as trangas se encontram no pontoque
aqui chamamos de fazeres do GruCAA. De outro modo, as ““[...] praticas da leitura, praticas
de espacos urbanos, utilizacdo das ritualizacdes cotidianas, reempregos e funcionamentos da
memoria por meio das ‘autoridades‘ que possibilitam (ou permitem) as praticas cotidianas
[...]” (CERTEAU, 1998, p. 42, grifo nosso) séo retroalimentacdo das praticas que constroem
0 Afoxa e as pessoas que dele participam ou participaram.

Como diz Barreto (2017, p. 20), “[...] o mundo natural ndo é simplesmente
transformado pelo homem, transformando-o também e, 0 mundo se faz, cresce”. Dessa forma,
compreendemos o ato do fazer, como um processo de transformacdo do meio, como
adequacao do espaco/ambiente, a exploracdo de matéria-prima, extraida da natureza. Todavia,
neste “fazer coisas”, o ser humano também se faz moldar, lapidar. Ao olhar para os fazeres
no GruCAA, podemos perceber essa lapidacdo em técnicas, estéticas e na objetividade de
suas agoes.

Para melhor compreender o “fazer coisas”, queremos dialogar com Morin (2003),
quando nos diz que:

[...] E preciso ensinar que as coisas ndo s30 apenas coisas, mas também sistemas que
constituem uma unidade, a qual engloba diferentes partes. Ndo mais objetos
fechados, mas entidades inseparavelmente ligadas a seu meio ambiente, que soO
podem ser realmente conhecidas quando inseridas em seu contexto. No que diz
respeito aos seres vivos, eles se comunicam, entre si e com 0 meio ambiente—

comunicagdes que fazem parte de sua organizagdo e de sua prépria natureza
(MORIN, 2003. p. 75).
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Comungamos dessa mesma compreensdo. Um fazer que tece saberes e conhecimentos
e transforma a matéria em um cruzamento com o seu fazedor, unindo criacdo e criador em
um acabamento, o0 que nas artes definimos como “estilo” e assim definimos a autoria dos
produtos/criacdo. O fazer no GruCAA, passa por didlogos de pensamentos, dialogos de testes,
didlogos de negociagdes, de somas ou supressdo; conversas com quem fez antes, ou com
outras experiéncias, com outras formas ou possibilidades de fazeres. O fazer como processo
de aprendizagem, foi o que percebemos nesta pesquisa. Por isso, em seguida, propomos o
didlogo entre o fazer e o saber, pois sdo permanentemente atravessadas por invencdes e
transformac6es no grupo aqui pesquisado e também por narrativas diversas o que trouxeram

uma permanéncia dessa compreensao.

4.2 Segundo passo: olhar para onde acontece 0 cruzo

Como continuacdo do didlogo anterior, consideramos aqui, a literatura que eleva o
pensamento de Marx, ela relaciona o ser humano a um ser que estd sempre em atividade
produtiva por meio do trabalho. Além disso, relaciona, inclusive, a subjetividade a este ramo,
0 qual afirma: “os saberes estdo ligados ao trabalho desta forma, o homem se constitui,
demarca sua identidade, sua personalidade, seu modo de vida, sua subjetividade e
objetividade” (MARX, 2008, p. 212). Estando a subjetividade presente em todas as fases da
vida, disponivel para o fortalecimento do ser pessoa em sua integralidade, incluindo 0 mundo
do trabalho, o que € viavel durante os processos educativos mutuos, diversos e continuos.

Dessa forma, problematizar as aprendizagens e seus processos pode ser apresentado
como um instrumento de emancipagdo humana e, dependendo de seu manuseio e dos
interesses que o abarcam, também pode servir como um mecanismo de perpetuacdo de
desigualdades sociais. Por conseguinte, & por meio dos processos educativos que criamos as
condicBes materiais para assegurar 0 nosso existir, além da producéo de ideias e de saberes na
construcdo da pessoa como sujeito de si mesma ou como sujeitada ao meio. Para Morin
(2003):

O sujeito aparece na reflexdo sobre si mesmo e conforme um modo deconhecimento
intersubjetivo, de sujeito a sujeito, que podemos chamar de compreenséo.

Contrariamente, ele desaparece no conhecimento determinista, objetivista,
reducionista sobre 0 homem e a sociedade. (MORIN, 2003, p. 117).

Em outros termos, é por meio dos processos educativos que 0 ser humano ou consegue
autonomia social e politica ou é subalternizado pelo sistema. Neste ultimo, fica sem

condicdes até de questionar esta relacdo de poder, os estados de exploracdo aosquais sera/e
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submetido, os baixos salérios, as auséncias ou precariedade dos servigos basicos necessarios
ao seu bem estar como pessoa, como, por exemplo, educagdo escolar de qualidade,
alimentacéo, salde e moradia.

Ainda, para melhor entender, podemos citar Freire (2010, p. 13), que nos diz queao
“ensinar-aprender participamos de uma experiéncia total, diretiva, politica, ideoldgica,
gnosiologica, pedagdgica, estética e ética, em que a boniteza deve achar-se de maos dadas
com a decéncia e com a seriedade”. Mas, se isso ndo ocorre é um processo fatal e destrutivo
da subjetividade e da compreensdo objetiva de sujeito e do sujeito individuo e coletivo.
Apego-me de novo a ele, Paulo Freire ao dizer que: “Se estivesse claro para nés que foi
aprendendo que percebemos ser possivel ensinar, teriamos entendido com facilidade a
importancia das experiéncias informais nas ruas, nas pracas, no trabalho, nas salas de aula das
escolas, nos pétios dos recreios” (FREIRE, 2010, p. 19).

Se nos déssemos conta de que estamos em eterno movimento do apreender e ensinar
(saber/fazer) e que o ensinar ndo esta deslocado das experiéncias, nds reconheceriamos que
todos os espacos de convivéncias sdo espacos de aprendizagens e todas as formas de aprender
estdo integradas entre si. Assim foi e é com os grupos e as comunidades periferizadas, como é
0 caso, respectivamente, do GruCAA e do bairro Angelim I, onde este grupo esta situado
desde 1995, naquele primeiro fazer, que foi a realizacdo de uma oficina de danca que resultou
na estruturacdo do GruCAA em 1996. Acontecimento que deve ser reconhecido e valorizado,
significando que as formas e os lugares de ensinar e apreender s6 complementam umas as
outras.

Neste caso, o periférico ndo trata apenas da geografia, mas, em especial, do social, do
capital e do econdmico. Elementos simbolicos e motivadores da desqualificacdo desses
lugares e dessas formas de aprendizagens. Tornam-se motivadas pelo medo e pelo sentimento
de ameaca que as formas de fazer e os saberes inerentes da “massa” exercem sobre elas, as
classes que detém o poder e o comando politico de nossa sociedade, pois 0 que vem sendo
demonstrado por meio dos trabalhos académicos produzidos nos ultimos anos é que, por

exemplo:

Quando se observa o cotidiano dos grupos populares nota-se com muitaclareza que
h& uma diversidade de saberes que se intercruzam e se interfecundam nesse espaco.
Alguns destes saberes destacam-se como o saber gestado na experiéncia do grupo,
ancorado no qual os participantes enfrentam os problemas do dia a dia; o saber
escolar necessario a formacdo da cidadania, quase sempre negado as camadas
populares, forja-se também, nesse contexto, um “saber social”, fruto das lutas do
grupo, originado na contestacdo, mas que cresce e desenvolve-se com a pratica
politica [...] (RODRIGUES, 2012, p.46).
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Neste texto, percebemos que muito ainda precisa ser dito a respeito das alternativas
inventadas nestas comunidades/grupos. A titulo de exemplo, as diversas alternativas de vida e
de bem viver, a sabedoria em utilizar o que se tem disponivel materialmente, o apego a
memoria como arquivo no qual solidifica as herancas ancestrais. No caso das herangas do
grupo Afoxa, referimo-nos a saberes e formas de fazer a danga, as artes visuais, a culinéria e a
percussdo, formulado na circularidade, esta filosofia Bantu que defende a permanéncia do
‘tudo em todos” (CUNHA JR., 2010). Vale ressaltar que a ancestralidade aqui expressa, diz
respeito aos processos de existéncia dos elementos que traduzem tracos de uma cultura
contida na temporalidade traduzida em passado, presente e futuro, podendo servir como a
ilustracdo deste saber filosofico chamado de circularidade, ou filosofia da ancestralidade
(OLIVEIRA, 2012).

Reiteramos o perigo de adocdo de modelos predefinidos e determinados como sendo
0s Unicos a serem seguidos. Tal escolha pode vir a eliminar oportunidades de enriquecimento
das aprendizagens por meio do intercruzamento de experiéncias aqui chamadas de processos
educativos, nos quais podemos evidenciar as experimentacdes de viveres gque cruzam as
memorias da pesquisadora responsavel e os fazeres/saberes do GruCAA. Ou seja, a educacao
precisa ser fruto do respeito a multidiversidade cultural, oque possibilitara a multiplicidade de
ideias e o enriquecimento das invencGes 0 que, consequentemente, promovera a pessoa
através da valorizacdo da mesma e impulsionando o seu protagonismo, precisando ser dito
gue o processo educativo é um processo de libertacdo, por isso urgente e necessario que seja
reconhecido como uma ferramenta que apoia e possibilita o desenvolvimento humano por isso
precisa ser um bem democratico e comunitéario. Tratamos a seguir de forma mais concreta e

profunda a esse respeito.

4.3 Préticas educativas para a liberdade: educacéo e emancipacao

Deste modo podemos dizer que neste trabalho, entendemos a educacdo ndo como
método de adestramento ou condicionamento social, de classes, de nagdes ou de ragas.
Colocamos sobre a mesa a potente oportunidade de lancar luz as bordas que a rodeiam,
evidenciando-as como centro. Visando uma pratica educativa para liberdade em contra ponto
a imposi¢do de uma aprendizagem estruturada a partir de um formato pré-concebido por um
pensar distante da realidade da/o sujeita/o pertencente a estas margens, as quais S&o
naturalizadas como camadas marginalizadas, fato este, que em alguns momentos faz do

oprimido o seu proprio inquisidor, acuado a obedecer a uma ordem que cisma invalidar os
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saberes adquiridos e enraizados nas ancestralidadesafrorreferenciadas em detrimento daquelas
de herancas eurocentradas.

Seguindo este raciocinio, o qual é reforcado pelo o pensar “freiriano” que nos
lembra de que “os métodos da opressdo ndo podem, contraditoriamente, servir & libertacdo do
oprimido” (FREIRE, p. 5, 2005). Ou seja, a educagdo para esta sociedade que se esmera a
construir uma pratica de progresso de humanidade cunhada na ordem, no adequar-se e no
obedecer, descarta os valores das populagdes que residem nas comunidades periferizadas.
Podemos desenhar estes dizeres utilizando, perfeitamente o atual modelo de educagdo das
escolas que frequentamos em todos os niveis, seja 0 fundamental, médio, superior até a pos-
graduacdo, por mais modernas ou progressistas que parecam ser, apresentam uma pedagogia
talhada em uma cultura eurodescendente, reproducéo/copia dos processos colonizatérios.

Para tanto muitas questdes nos inquietam neste jogo didrio que cruzam saberes
tradicionais e modernos, que confundem os caminhos e as fontes destes mesmos saberes, 0s
mesmos que nos levam da inércia ao enfrentamento, do rural ao urbano em uma encruzilhada
entre o desaprender a aprender métodos enraizados e mapeados em rotas culturais que
definem uma educacdo de subordinacdo de saberes, mas que também cruzam saidas
libertarias a partir destas mesmas manobras apreendidas e ensinadas neste lugar fixo
chamado escola e que ao mesmo tempo se fazem presentes fora dela (escola).

Podemos dizer que neste processo de analises, experimentacdes e construcdo de
experiéncias, que nada mais sdo do que saberes e fazeres educacionais, a sociedade
brasileira engendrou ao longo da histéria nacional, instrumentos legais utilizados para
reprimir e oprimir os elementos descendentes das culturas ditas subalternizadas. Isto
simplesmente pela insisténcia destes, em querer/ser/representar-se como um saber/fazer,uma
educacdo em si mesma (BRANDAO, 2007). Adotando para si um conceito de educagéo fora
do espaco definido como o lugar apropriado para a pratica saudavel, formal, adequado e
legitimo de elaboracdo e validacdo do conhecimento, com fonte e autoria segura e apropriada
para a garantia do progresso e da ordem da nacgdo segundo as invengdes do colonizador, fatos
que se consolidam dentro da escola.

Podemos citar como ilustragdo a apartheid social promovido pelos processos
elaborados no campo chamado de educagdo formal, as leis formuladas e reformuladasao
longo da historia deste pais, as quais legitimaram o controle das manifestacdes destessaberes
ou negaram aos afrodescendentes o acesso aos bancos escolares, como a Constituicdo Federal
de 22 de abril de 1824 (BRASIL, 1824) a qual segue sendo um bom exemplo a ser citado

nesse aspecto.
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Ao tratar-se das varias investidas do estado, que visavam sucumbir com as iniciativas
do povo em manter viva as suas producgdes e praticas educativas e a sua vontade em tomar
parte dos processos oficiais de educacdo, exigem na atualidade, alguns exercicios que
rompam com o circulo destas investidas, a lei 11.645 de 10 de marco de 2008 (BRASIL,
2008) tem essa intencionalidade. O que consideramos um exercicio de revisdo dos
mecanismos institucionais legislativos, embora ainda como tentativas, pois carecem de
ajustes, mas mesmo assim podemos considera-los como um ensaio que agora regem em favor
dos povos antes renegados, sendo que 0S mesmos possuem praticas educativas que 0s
ancoram e lhes garantem autonomia podendo ser chamada de educacdo emancipadora. A

seguir nos aprofundaremos mais sobre este assunto.

4.3.1 Educar-se para emancipar-se

Ao constituir-se, através da educacédo, o ser humano emancipa-se. O que chamamos de
emancipacao € o processo contra colonial que as sociedades desumanizadas pelo projeto de
estado encampam, assumindo a conducdo de sua propria historia a partir de seus proprios
instrumentos de invenc¢do educativa e criativa. Como diz Freire (2005, p.30) “para a educagédo
problematizadora, enquanto um fazer humanista e libertador, o importante esta, em que 0s
homens submetidos a dominagdo, lutam por sua emancipagdo.” Significando que a luta é
continua, na busca pela transformacéo social, e emancipar-se é respeitar o multiculturalismo,
evocando o direito de ser diferente a0 mesmo tempo que reconhece e defende a diferenca na/o
outra/o.

Estas formas de dominagéo das classes eurocéntricas que ainda insistem em justificar,
defender e reproduzir suas teses de supremacia, sendo que muitos sujeitados também
reproduzem tais crencas que hierarquizam as relacGes, as quais poderiam ser compreendidas
simplesmente como distribuicdo de fungbes ou tarefas sociais, como por exemplo: aquela/e
que faz o croché e aquela/e que vende o croché, em uma relacdo de parceria e complemento.
Mas, no dia-a-dia, torna-se uma relacdo hierarquizada, sendo vista como aquela/e que produz
(mdo de obra) e o beneficiario da méo de obra (aquela/e que chefia o produto) o que
automaticamente torna-se: aquela que ganha menos e por isso € menor e aquela/e que ganha
mais e por isso € maior (Explorada/o verso explorador/a).

Velhas construgdes, que reforcam a compreensdo da nossa propria historia, nos
fazendo entender que muito precisa ser feito segundo a nossa “livre” vontade. Percebemos
com nitidez as circunstancias de confrontos ideoldgicos que transformam as praticas

educativas em praticas politicas vigentes e normas capitalizadoras, segundo o interesse de
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guem sempre operou o poder, que séo as sociedades eurocentristas.

Como afirma Saviani (2007), sobre a identificacdo dos elementos culturais que fazem
parte desse processo historico e precisam ser assimilados pelos individuos da espécie humana,
dizendo que para gque se tornem humanos, assumindo a sua identidade étnica é preciso que se
apropriem da forma mais adequada para atingir esse objetivo,que é a transformacdo dos
meios educativos incluindo as tecnologias e 0s seus sujeitos.

E necessario, priorizar a identificacdo dos elementos culturais, suas bases de
disseminacéo e propagacdo dos saberes, ou seja, 0 potencial educativo existente em lugares
que as praticas colonizatorias vivas e presentes invisibilizam, ignorando a importancia da
articulacdo das forcas oprimidas e suas praticas, tencionando o engajamento social,
desconsiderando que a transformacgdo das condi¢cdes materiais do individuo acontece pela
praxis humana coletiva que é o aprendizado. Podendo assim, 0s maus habitos serem

desapreendidos, como discutiremos no proximo topico.

4.4 Praticas Pedagogicas: a encruzilhada entre o desaprender a aprender

Dialogar com o sentido politico-étnico-social da emancipa¢do humana educativa, na
perspectiva de transformagéo das estruturas da sociedade, adiciona pertinéncia na necessidade
de emergir uma concepcdo de educacdo que ultrapasse o simples ensino do saber fazer, na
intencdo de adquirir competéncias. Mais do que isso, uma pratica educativa que precisa ser
libertaria e que amplie mecanismos que propiciem lugar de fala, de escritos, de saberes e
fazeres, de composicoes autorais de livre formato.Para isso é necessario que “O barulho e ndo
o siléncio (seja 0) ingrediente elementar para o resultado satisfatério, formando um cidadéo
ativo, consciente e questionador.” (SILVA, 2016, p. 230, grifo nosso).

O que dialoga com Freire (2005), o qual diz que uma vez que o sujeito faca bom uso
da sua racionalidade, sem influéncia de crencas e preconceitos e, através de uma autonomia
permitida pela coletividade, se tornard sujeito de transformacdo social. Essa etapa de
humanizacdo tem intencdo de convergir para a constru¢do de uma fundamentacéo possivel e
coerente para a educagdo emancipatoria.

Significando que o livre acesso a fontes de informacgdes e, porque ndo dizer, a
producéo do conhecimento, por individuos de uma sociedade cada vez mais desigual, € uma
forma funcional de instrumentalizar a dindmica do processo educativo que, pouco apouco,
causam rachaduras epistémicas, ainda que pequenas, mas que em acdo continua supere a

instrumentalidade e fragmentacdo cientifica, tidas como a verdadeira e Unica fonte de
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conhecimento, sendo assim possivel desvelar os mecanismos de dominacéo e alienagéo social.
Ao longo da historia brasileira as leis tem sido o aliado politico mais efetivo do processo
colonizatorio, podendo servir do mesmo modo para o processo de descolonizacdo, como

instrumentos reivindicatorios e de atualizacdo historica.

4.5 As leis, os saberes e o forjar de direitos: instrumentos legislados

Ensaiamos até aqui que a emancipacdo se da através da relacdo do conhecimento a
partir de uma decisdo politica, reconhecendo que 0s processos educativos estdo em volta de
interesses que envolvem as relacdes de subjugacdo social. E fundamental vislumbrar que a
construcdo de um sujeito racional e livre é condicdo possivel para a existéncia de uma
sociedade democratica, mas que isso depende da independéncia dos membros desta
sociedade os quais devem ser instruidos com esse intuito, partindo deum tratamento que
valorize o individuo em sua plenitude.

Como continuidade deste raciocinio, citamos as trés propriedades que estabelecem o
conhecimento: liberdade epistémica, incluséo e a distribuicdo de poderes (GADOTTI, 2003),
premissas fundamentais para o universo dicotdmico sujeito-objeto. E por meio da educacio
gue ampliamos as medidas desse universo e questionamos as relagfes de dominacgédo
historicamente conservadas a titulo da supremaciaepistemolégica.

Somos uma sociedade em permanente conflito, “uma sociedade que ainda néo
conquistou sua liberdade, mas apenas a possibilidade de dizer que ndo é livre.” (GADOTTI,
2003, p. 74). Uma sociedade que vive entre a cruz e a espada de seus medos e insegurancas,
que precisa, em prol da educacdo, elaborar saberes criticos de autorreflexdo, partindo em
defesa de um bem estar civilizatorio possivel nas relacdes de poder, como uma acgdo
transformadora, numa sociedade variante em niveis sociais, de raca e género, cercadas por
conectivos opressores de silenciamentos, mas que é potente em alternativas de superacdo
testadas, mas que ainda precisam de efetivacdes a ser assumidas como politica de estado, a
titulo de informacédo citamos a Lei de 10 de Marcode 2008, a lei 11.645 (BRASIL, 2008), a
qual acrescenta temas de valorizacdo da populagéo e da cultura indigena a Lei de 14 de abril
de 2003, a Lei 10.649/03 (BRASIL, 2003), que trata da obrigatoriedade de inclusdo no
curriculo oficial da Rede de Ensino da tematica “Historia e Cultura Afro-Brasileira” e a Lei
de N° 12.288, de 20 de julho de 2010 (BRASIL, 2010), o Estatuto da igualdade racial que

orienta o estado sobre como deve atuar quanto aos diretos da populacéo afrodiaspérica — do
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Direito a Educacéo, a Cultura, ao Esporte e ao Lazer. S&0 muitos 0s cruzos que precisam ser
reconhecidos, apreendidos ou desaprendidos. Nesta investigacdo algumas destas experiéncias
foram ensaiadas, para isso um caminho foi elaborado e executado, compartilho estes
experimentos logo a baixo.

A essa altura, continuam as inquietudes com o que dizem as literaturas a respeitodas
praticas educativas que ensinam a desaprender processos de subordinacdo cultural e
potencializam os ditos lugares de fala, de escritas, de saberes e fazeres afrorreferenciados. As
lutas sociais reverberam nos saberes, fazeres e estéticas ao longo da historia e ndo séo
quaisquer luta, pois, as que nos referimos tém bases afrorreferenciadase reinvindicagdes para
um viver integrativo e integrador das comunidades afrodescendentes.

Esta secdo evidenciou os entendimentos acerca das praticas educativas emancipatorias,
as quais forcam mudancas na legislacdo educacional arranhando as velhas praticas através dos
cruzamentos entre arte, cultura e luta. Neste sentido o desaprender a aprender se torna
ferramenta de reflexdo potente contra o colonialismo, alterando o status quo imposto por
uma educacao engessada e dualista.

Também nos alerta para as armadilhas e deslumbramentos como a elaboracéo de leis,
com interpretacBes confusas e faceis de serem manobradas e desvirtuadas, aparentemente
elaboradas para serem efetivadas parcialmente. As préticas culturais e artisticas, existentes
como manifestacBes politicas, geram 0 caos, ao dispersar essas energias que sustentam 0s
mecanismos opressores, levando os fazeres educativos a pairarem no ar por alguns instantes
para buscarem o equilibrio incerto e continuarem a questionar.

Assim podemos dizer que um dos meios que educa para o desaprender a ser
considerado é o fazer artistico afrorreferenciado que traduz em si a provocacdo de auto
valorizacdo através da elaboracdo das narrativas de cada individuo traduzindo a beleza e o
valor que a historia de vida destes possui e merecem ser contadas, recontadas como a histéria

de uma “nagdo” em construcao.
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5. CANTANDO A PEDRA: O QUE ENCONTRAMOS NO CAMINHO

Neste momento do trabalho, serdo discutidos os dados obtidos, transcritos,
organizados e classificados em UT. Categorizadas em UC e colocados em didlogos com as
fontes estudadas, na intengdo de tornar a matéria bruta em um produto significativo e valido.

A sustentacdo deste estudo esta na diversidade dos fazeres educativos existentes e
presentes nas comunidades periferizadas, mais especificamente na comunidade que
pesquisamos (Angelim 1). Este modo de vivéncias e praticas, fomentadas nestas comunidades
sdo alternativas para a superagdo dos (muitos) descasos empregados pelas instituigdes
publicas, as quais, (teoricamente) garantem atender as necessidades humanas de forma justa e
permanente, mas quando o assunto é a construcdo de saberes inclusivos e respeitosos as
diferencas, a valorizacao das praticas culturais, dos dilemas, expectativas e qualidade de vida
para a juventude e demais pessoas em seus processos educativos diarios, sdo ausentes e/ou
negligenciados.

Nesta secdo, os discursos poderiam soar livres das ressonancias da académia, sendo
esta uma possibilidade e uma possivelinterpretacdo de liberdade de falas periferizadas, mas,
optamos em vincular as narrativas estudadas e respaldas nos contextos cientificos e
cientificados, ndo pela necessidade de respaldar o que foi dito pelas/os co-pesquisadoras /es,
mas como um jeito de afirmar que o que estar posto nos livros (teoricamente) a muito ja esta
posto na vida diaria e constante do povo marginalizado, e que os fatos sobre a Educacdo como
um projeto consciente de luta contra a opressao e a exploragéo, continua a ser moldada por

maos coletivas.

5.1 As praticas do Afox4a, sdo praticas de desaprendizagens

Neste deslocamento investigativo, fez-se perceptivel o quao é importante o estudo
dessa tematica e as experiéncias do aprender e ensinar com os fazeres e as experiéncias que 0
“corpo” produz no cotidiano, em momentos ladicos que sé as artes proporcionam enquanto
poténcia de aprendizagem, de valorizagdo das subjetividades e de troca de saberes/aprenderes.

Um espaco/fazer pouco apresentado e discutido academicamente quando esse
conhecimento e pedagogia tem a ver om a representatividade da populacdo afrodescendente.
Onde o corpo é considerado como condutor e produtor de saber/educacdo. Precisando ser
dito que um dos disparadorespara essa cisdo entre corpo e mente, € uma construgdo dual

permanente em nosso meio, como uma forte heranca colonialista e colonizadora, que insistem
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em qualificar o bom e ruim, o certo e o errado e para além, as representacdes e subjetividades
de toda a sociedade brasileira séo tratadas de forma homogenizadora.

Esta elucidacdo sobre este aprender no cotidiano e com o cotidiano, nos leva ao
questionamento: por que o termo Educacdo esta vinculado especificamente ao chdo de uma

escola e as suas pedagogias, tencionando/desqualificando os contextos fora da escola?

Né&o é possivel respeito aos educandos, a sua dignidade, a seu ser formando- se, a
sua identidade fazendo-se, se ndo se levam em consideracdo as condi¢cBes em que
eles vém existindo, se ndo se reconhece a importancia dos “Conhecimentos de
experiéncia feitos” com que chegam a escola. O respeito devido a dignidade do
educando ndo me permite subestimar, pior ainda, zombar do saber que ele traz
consigo para a escola. (FREIRE, 2005, p. 25).

Para Paulo Freire (2005) estas tensdes sdo criadas a partir da desconsideracdodos
conhecimentos que atravessam o corpo discente escolar. Relagfes desrespeitosas e que
precisam ser repensadas por parte do corpo docente. Somamos a essa reflexdo os dizeres de
Werner Jaeger (1994):

A estrutura de toda sociedade assenta nas leis e normas escritas e ndo escritas que a
unem e unem os seus membros. Toda educacdo é assim o resultado da consciencia
viva de uma norma que rege uma comunidade humana, quer se trate de um
agregado mais vasto, como um grupo étnico ou um Estado.(JAEGER, 1994, p.
04).

Assim, pode ser dito que o desenvolvimento desta pesquisa dialoga com as
intervencdes apresentadas tanto por Freire (2005), quanto por Jaeger (1994), ambos discorrem
sobre a importancia de uma pedagogia que some as fontes de saberes, que a escola valorize as
diversas técnicas de Educacdo dentro e fora da escola, escrita e ndo escrita. Sendo esta uma
visdo que nos estimulou porque acreditamos que as conexdes entre entusiasmos emocionais e
fisicos sdo bases de sustentacdo das diversas acdes sociais, 0 que pode ser traduzido como
processos educativos.

A natureza do ser humano, segundo Jaeger (1994), “corpérea e espiritual’>, ambas
sdo responsaveis pela estabilidade e passagem de suas individualidades, inspirando as
articulagdes organizacionais, e € a esse arcabouco que denominamos de educacdo. O fisico e
espiritual, compdem a complexidade chamada de humano, um ser apto de inovar suas praticas
fisicas ou mentais. Produzindo aprendizagens multiplas e em espacos diversos sempre
precedidos de velhas-novas tarefas. Por isso, defendemos que o existir do GruCAA é um
processo educativo potente, pois para uma nova aprendizagem € necessario estarmos

organizados, sermos uma organizacao orientada pela liberdade de uso de seus corpos com
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coordenacdo e equilibrio. Liberdade aqui se refere ao direito de ter e ser independente, e
defender/apoiar o direito da outra pessoa,de forma libertaria das amarras que condicionam 0s
corpos a visdes padronizadas e guiadas por estereotipos estéticos, culturais e educativos.

As atividades do GruCAA promovem uma reeducacdo coletiva que interfere no
cotidiano de suas/seus frequentadoras/es. Primeiramente, reconhecendo que existemconflitos
de entendimento nos processos de aprendizagens aos quais sd@o submetidos anterior a
chegada ao grupo e ap0Os essa inclusdo, pois a consciéncia a respeito davalorizacdo da
diferenca ndo alcanca as familias, a escola, ao emprego/trabalho, da forma apresentada e
vivenciada no seio do coletivo Afoxa. Pois, os saberes que alcangam os seus lares e 0 espago
escola sdo aprendizagens que reproduzem maus habitos como a intolerancia, que ensinam as
vezes caminhos curtos e cheios de sentidos deturpados que consolidam as velhas praticas
classificatérias de grupos e de individuos com bases em preconceitos sobre fisico,
comportamento, e identidade étnico e cultural.

Desta forma, O GruCAA faz sentir, perceber e intencionar mudancas a partir do
didlogo e da indagacdo, impulsionando outros novos caminhos que oferecam outras
sensacOes, pensamentos e olhares, produzindo novos saberes 0 que inova as educacdes
adquiridas anteriormente. Utilizando métodos de auto-observacdo, autorreflexdo e
autoavaliacdo, instituindo formas pedagdgicas e didaticas que mobilizam o0s corpos,
produzindo conexdes, e decisdes diretivas, que possibilitam o fazer escolhas de forma liberta
e libertaria, mirando o protagonismo de seus membros. Mas isso sé é possivel se a tecnologia
aplicada encontrar um chao fértil e atento que permita ser preparada para a apropriacdo de si
mesmo como sujeito.

A pesquisa, aqui desenvolvida, foi apoiada em sua comensurabilidade no campo
discursivo das préaticas culturais e artisticas, um celeiro multiplo de Praticas Educativas.
Tendo como base o reflexivo tensionamento entre as concep¢des e entendimentos prévios
solidificados nos diversos pensares coletivos e cientificos a respeito de valores culturais
presentes nos patios escolares e na comunidade em geral, muitas vezes com raizes profundas e
solidas com sustentacOes estereotipadas sobre a comunidade e a cultura afrodescendente,
conceito este que segue sendo questionado, a partir dos resultados e da discussdo
desenvolvida nesta investigacéo.

Nosso planejamento analitico foi fortemente influenciado pela ideia daexisténcia de
uma “pretagogia” (PETIT, 2015) que valoriza, entre outras coisas, a oralidade como um
aspecto relevante no ensino das Dangas e demais praticas artisticas/culturais que cunham

aspectos relacionados a afrodescendéncia presentes nos fazeres e saberes do GruCAA, um
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meio de Interpretacdo da importancia do corpo como uma via de acesso e de elaboracdo de
aprendizagens. Considerando que o conhecimento ocorre desde o0 nascimento, ou até, quem
sabe, antes do nascer, pela experimentacdo fisica e pelos demais meios perceptivos e de
registros na memoria corporal, e, dessa forma, pode ser absorvido e aproveitado para o
desenvolvimento do ser humano.

Pois o corpo é um canal do aprender e do ensinar. Por isso, a utilizacdo do método de
Analise Categorial de Enunciacdo (ACE) foi algo prodigioso no desenvolvimento deste
trabalho. Movemo-nos, animadas/os pelo dito de Lélia Gonzalez (1982, p. 18) sobre a
pluralidade entre as populagdes afrodescendentes e seus movimentos onde ela diz que “|...]
nds negros, ndo nos constituimos em um bloco monolitico, de caracteristicas rigidas e
imutaveis.” Facilitando assim o dilatar de nossa pupila (pupila como corpo integrado e
integrador) para ver mais de perto e com maior cuidado as narrativas a nos confiadas por
nossas/os co-pesquisadoras/es.

As unidades tematicas relacionadas durante o processo de categorizacdo da ACE do
Corpus da pesquisa representam as contacGes de experiéncias das/os membros e ex-
membros do GruCAA. A contribuicdo desta formacao pessoal através das vivencias no grupo
e a colocacdo no mundo do trabalho pdde ser percebida pela significativa recorréncia de
enunciagdes positivas relacionadas as seis proposi¢des (Unidades de Sentidos) elencadas no
processo de organizacdo da nossa analise: Motivacdo, Ancestralidade, Fazeres, Saberes,
ContribuicGes e Expectativas.

Atribuimos esses resultados, a manifestacdo de termos que além de nos direcionarem
aos objetivos da nossa pesquisa, aqueles relacionados a descri¢do das atividades comuns da
danca, da culinaria, da estética, das artes visuais e da percussdo desenvolvidas pelos
integrantes do GruCAA, ao mesmo tempo de caracterizar as producdes principais como
composicdes coreogréaficas, gastrondmicas, estéticas, artesanais/artes plasticas e musicais,
resultantes da vivéncia do/no GruCAA, principalmente ao detalhar as atividades
experienciadas assim como a exemplificacdo dos métodos e das metodologias vivenciadas nos
momentos das praticas.

Opondo-se a0 mecanismo comum nos exercicios das aprendizagens, nos espacos
oficializados como escolas, igrejas, familias, onde o “Vigiar e Punir” que Michel Foucault
(2008) apresenta como reflexdo, & uma constancia. Ou seja, quando confrontamos essas
praticas, com as vivéncias no GruCAA, elas se diluem, mediantesas praticas do cuidado e
do afeto existente nesse fazer educativo, que segundo os discursos das/os co-pesquisadoras/es

sdo estimulos para a cultura de um corpo sensivele perceptivelmente agucado, aprendentes,
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estimulados e encorajados a investigar, questionar e refletir sobre suas potencialidades
perceptivas, sendo orientadas/os a gerarem a melhoria da qualidade de vida, uma marca que
deve ser encampada por elas/es mesmas/os, sob suas coordenagdes. Isso sO é possivel,
segundo elas/es, porque essas praticas agucaram/agucam a autoestima diretamente,
direcionando o olhar sobre si, propriamente dito, e o olhar as/os outras/os, desajustando os
automatismos corporais € mentais, abrindo circuitos fechados que tenham, em algum
momento ou por algum motivo, provocado desgastes emocionais desnecessarios. Essas
mudancgas promovem uma maior facilidade de compreensdo de espagos onde 0S corpos
afrodescendentes tem que ocupar (GONZALEZ, 1982). Tudo isso em prol de uma ética,
coeréncia corporal cotidiana.

As trocas internas no GruCAA, pelo modo apresentado nas entrevistas, deixaram
nitidas que a espiritualidade perpassa todos os fazeres, uma experiéncia que se manifesta
como vida/matéria, sendo perceptivel na memoria e no corpo das/os narradoras/es, segundo
elas/es, com o passar do tempo, estas experiéncias provocam mudancas, de dentro para
fora e de fora para dentro. Mudancas produzidas pelos acimulos de todas as experiéncias
boas ou ruins. Essa poética, € que faz as EducacBes integradas e integrativas, através do
conjunto de métodos adotados que potencializam os processos de compartilhamentos no
GruCAA.

A perceptivel recorréncia de unidades temaéticas, nas trés categorias avaliadas,
relaciona-se as afetacGes corporais e cognitivas como contribuicdo das praticas educativas
no/do GruCAA, através da dilatacdo de seus fazeres e saberes que potencializam os sentidos
motor, sensorial e perceptivo neste processo de aprendizagens.

Fazendo sentido o que diz Le Breton (2006):

A sociologia do corpo aponta a importancia da relagdo com o outro na formacéo da
corporeidade; constata de forma irrestrita a influéncia dos pertencimentos culturais e
sociais na elaboracdo da relacdo com o corpo, mas ndo desconhece a adaptabilidade
que, algumas vezes, permite ao ator integrar-se em outra sociedade (migragéo,
exilio, viagem) e nela construir, com o passar do tempo, suas maneiras de ser
calcadas em outro modelo. Se a corporeidade é matéria de simbolo, ela ndo é uma
fatalidade que o homem deve assumir e cujas manifestacbes ocorrem sem que ele
nada possa fazer. Ao contrério, o corpo € objeto de uma construcdo social e
cultural. (BRETON, 2006, p. 65).

E percebida nesse contexto, a poténcia que esse aspecto de compreensdo possui. Por
isso a necessidade de discussdo, na académia cientifica e fora dela, sobre a importancia de
praticas corporais de Educacdo, alimentadas e potencializadas nos mais diferentes territorios

como, por exemplo, as escolas, assim também como os demais lugares, no caso aqui, no
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GruCAA, que incorporam manifestacdes educacionais.

Essas manifestacdes, que acontecem no GruCAA através de seus processos de fazer,
ressignificam a percepcao corporal dos individuos, melhorando as compreensdes sobre as
tematicas raciais que estas/es integrantes ou ex-integrantes foram/sdo envolvidos
cotidianamente, contribuindo com a superagdo dos complexos e frustacbes adquiridas na
relagdo com os preconceitos e as diversas discriminagcdes que estas pessoas foram/sdo
submetidas diariamente em situacdes e lugares diversos. H4 um movimento circular que
respeita e proporciona as conexdes entre corpo interno e externo e 0 meio em que estéo, que
mesmo reconhecendo as particularidades e individualidades de cada parte do corpo em si e do
outra/o como interdependentes, respeitam ao mesmo tempo, a interconectividade. Essa
maneira de ensinar/aprender funciona como um movimento que amplia as perspectivas
relacionais, com a/o outra/o, consigo mesma/o e com o0 ambiente/natureza.

Neste sentido, defendemos e propomos a Educacdo vivenciada no GruCAAcomo uma
contribuicdo, potente, dialogavel com as demais realidades educativas, tanto escolar, como
familiar, religiosa e etc. Podendo ser referéncia para a Lei 11.645 de 10 de margo de 2008
(BRASIL, 2008) que trata da inclusdo da histdria da Africa e dos afrodescendentes, como
abordagem tedrico-metodoldgica e também como pedagogia que traduz as epistemologias
afrorreferenciadas, o fazer coletivo dialogado como a tradugdo de um pensamento de
Educacdo inclusivo e principalmente Emancipatério. Este parecer foi 0 nosso guia diretivo

para a discussdo das categorias de analise a seguir.

5.2 A chegada ao grupo Afoxa: aproximacdes e conexdes

As atividades do GruCAA estabeleceram em nds a compreensédo de que foi instaurado
naqueles corpos narrativos um novo parametro de ser “sujeitos®” condutores do movimento
em seu entorno, em seu dia-a-dia. Tanto em producdo de conhecimento quanto a aceitacdo de
si mesmas com as suas especificidades. A relacdo das/os co-pesquisadoras/es com seus
corpos, segundo suas narrativas foram ativadas, se tornaram mais seguras/os e tomaram
traquejo com termos e situacGes que eram para elas/es negativos ou até desconfortantes, como
por exemplo as religides de matriz africanas ou seus atributos estéticos como tracos faciais e
cabelos.

O desenvolvimento desta pesquisa como locus de acesso as informagdes e de produgédo
de dados empiricos, fortaleceu o nosso entendimento acerca de que o corpo é politico. Quanto

as mediagdes do GruCAA no jeito de apreender a partir das experiéncias com a comunidade
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que se forma em seu seio, as/os quais em sua maioria séo jovens e ainda mais especificamente
sdo as/os nossas/os co-pesquisadoras/es que imersas/os aos contextos atuais de
uniformizacdo/padronizacdo dos discursos e dos corpos, ganham argumentos fortes, para
desordenarem tais forgcas que propagam as velhas crencas politicas de diferenciacdo social e
individual, que reproduzem as dicotomias €ticas, estéticas e epistémicas.

Para um melhor entendimento, trazemos Silva (2017, p.23) que nos alerta sobre a
necessidade de: “Olhar para o corpo brasileiro de maneira critica e afirmativa movendo as
camadas de multiplicidade que nos constituem, implica em reconhecer a histérica
despossesséo, descoporificacdo e desumanizacao dos sujeitos e saberes negros.”

Ou seja, o corpo afrodescendente, a partir das proposi¢des construidas nas
experiéncias do/com o GruCAA, torna-se um corpo protagonista, perceptivo e expressivo
realizando esse movimento inverso e inversivo de conceitos pejorativos e de ocupacao de
espacos a ele negado historicamente. Apreendendo a reconhecer em si e na/o outra/o a
potencialidade de corpos livres das pré-classificagdes dicotdmicas ou de definicdes impostas
pela sociedade eurocéntrica. Levando ao entendimento de que nenhum corpo € incapaz e nem
tdo pouco dependente de modelos impostos. Entretanto, pertencer a cultura ocidental, faz uma
grande diferenca, pois significa esta imbricado em valores predominantemente europeus e
norte-americanos que pré-definem esses corpos como receptdculos ou como
espaco/aglomerado de fungdes. Silva (2017, p. 23), chamaa atengdo sobre o fato do corpo
ser desconsiderado ‘“como lugar de conhecimento e experiéncia da pessoa em sociedade”,
mostrando-nos a permanente interferéncia colonialista em nossos processos de aprender a ser
sendo.

Sobretudo, pode ser dito que como humanidade, a nossa capacidade de cooperagéo e
empatia umas/uns com as/os outras/os perpassa pelo pensamento corporal de cada individuo
ao refletir sobre o corpo humano como revelacdo a partir de suas tarefas e afazeres do/no
cotidiano, em uma perspectiva de entendimento sobre a comunicagdo atuante em cada corpo.
Precisando levar em conta tanto as marcas positivas quanto as marcas negativas impressas
pelas experiéncias da vida por tensdes, alegrias, razdes e subjetividades.

As/os co-pesquisadoras/es falam a respeito da importadncia da comunicagdo para
chegarem ao GruCAA, dos contextos em que esse acesso a informacao lhes atravessou, como
influenciou em suas decisbes em se inserir no grupo. Vemos isso com a enunciacao das
Unidades Tematicas (UT), classificadas como a UT “motiva¢des” (Quadro 1 no apéndice II)
que nos diz: “Eu fui conhecer o grupo, porque eu ouvia falar muito na comunidade do grupo

Afoxa”, assim como em outro enunciado pode ser lido que a forma de
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comunicagdo/motivacdo ja parte de outra necessidade/espaco projetando-se em um anseio
interno e exclusivo & propria pessoa: “cheguei atraveés dum... Dum som do carro que eu
escutei fazendo propaganda. Quando pequeno eu ja tinha uma vontade... quando eu ouvia o
som do tambor eu j& me animava, ai eu fui participar dessa oficina de percussao”. Enfim, o
corpo tanto é transmissor, receptor e transformador de comunicacéo. Dependendo do sensivel
individual, do lugar onde esse corpo habita na geografia e na cultura. Tudo isso influencia a
construcdo de saberes e deinteresses especificos e de como quer adquirir esses saberes.

Ha outras formas e contextos previos narrados pelas/os co-pesquisadoras/es, algumas
se referem a dificuldade de reconhecer no proprio corpo componentes dacultura e dos saberes
afrodescendentes. Nas narrativas estdo muito presentes as motivagdes influenciadas por
outras narrativas que ja compunham os fazeres do GruCAA, mas que mesmo esse interesse
primeiro tenha sido fruto destas influencias, foipercebido nas enunciacfes que as experiéncias
No grupo sanaram varias perspectivas inclusive, futuras.

Incluindo a autoaceitacdo, o entendimento de conflitos familiares, escolar ecom a
comunidade em geral ao tratar-se de conceitos estéticos e de interpretacdo de mundo, por uma
deficiéncia de informacdo ou a auséncia do (re) conhecimento de si, doseu corpo e da outra
pessoa em suas diferencas e da diferenca de cada corpo comunicador/comunicante. O estar ou
ter estado presente no GruCAA, serviu para a promoc¢do e a valorizagcdo pessoal e para o
fortalecimento politico e educacional de cada um/a em suas individualidades, sendo o que foi
dito nas narrativas que orientaram este trabalho.

Em consonancia com o zelo de si e da/o outra/o, estéo as aspira¢es em dias melhores.
Somam a tais experiéncias a busca por mais conhecimento, 0 apostar em processos educativos
complementares, que nos aparecem como movimento deresisténcia aos pensares utilitarista,
reprodutivista, estético-invisibilizantes e de indiferenca a vida, a cultura, as epistemologias de
um corpo Vivo, de uma cultura viva e presente no cotidiano dos lugares que cada um/a advém
para o encontro no GruCAA.

Palavras, gestos, compreensfes através das problematizacGes coletivas, produzem
ressignificacOes, extrapolando as motivagdes primeiras que as/os conduziram para o seio do
grupo e reverberaram em uma necessidade sensivel ecoando nas questdes da autoimagem,
mas tambem nas questdes fundamentais para a vida humana, como por exemplo, o trabalho.
Gerando nova-outras motivagdes e nova-outras possibilidades em contraposicdo as diversas
narrativas iniciais.

Destacamos o enunciado que nos diz que 0 que motivou a nossa co-pesquisadorair

para o grupo foi o “trabalho social que o grupo desenvolve”, mas que a partir desta



74

participacdo/envolvimento levou a outro entendimento que foi a interpretacdo que “essa
vivencia, esse saber de... De... Do que ndés somos, do que nds podemos, porque esse
empoderamento nosso, é... Da pessoa, da mulher em si [...]” (DIANA, 2020), ou seja,fez
com que ela percebesse que a atencdo construida naquele coletivo perpassava por sua
particularidade de ser mulher e de se perceber como tal, desejando ir além do queera posto
socialmente, como limite por sua condicdo fisica/social, dilatando suas possibilidades de
forma surpreendente.

Tais narrativas nos apresentam experimentacfes que movimentam, que deslocam
expectativas cruzando-as, consensualizando ou des-consensualizando interpretagdes
anteriores como acredita Merleau-Ponty (1999, p. 253), que diz que: “E por meu corpo que
compreendo 0 outro, assim como € por meu corpo que percebo

“coisas”.

Podendo ser dito que é pela experiéncia corpdrea que geramos negocia¢cdes com a
gente e com as/os outras/os, pois € dada ao corpo a fungdo de comunicacdo. E, assim,
concordamos que a chegada ao grupo Afoxa, gerou aproximacdes significativas tanto aos
temas discutidos no grupo como as conexdes diversas aos gestos, em uma busca por
significacbes de vida e de mundo. Segundo Merleau-Ponty (1999, p. 253) “esse mundo é
dado ao espectador pela percepgdo natural [...]” e “A gesticulagdo verbal, ao contrério, visa
uma paisagem mental que em primeiro lugar ndo esta dada a todos e que ela tempor funcao
justamente comunicar. Mas, aqui, 0 que a natureza nao da, a cultura o fornece”. Ou seja, nas
unidades temaéticas (UT) elencadas por nos para melhor entendermos as narrativas durante as
nossas analises, nos proporcionaram a identificacdo e significacdo destas experiéncias
vivenciadas por este grupo que confirmam esses pensares, sobre as diversas contribui¢des da
Cultura afrodescendentes na vida de cada pesquisada/o/pesquisador/a.

As UT’s “Eu conheci o Afoxa no cartaz de uma oficina” (CAMILINHADA, 2020),
“Eu cheguei ao grupo através da Aline (ANTONIO DOS SANTOS, 2020), “Cheguei
através dum... Dum som do carro” (DANIEL, 2020), “eu sempre tive muito interesse na
danca” (ELISMR JUNIOR,2020), “Foi e é ainda muito importante para mim” (DIANA,
2020) foram marcadores importantes nas narrativas acessadas, nos conduzindo a entender o
envolvimento pelo afeto, um cuidado e um interesse em realizar desejos pessoais através das
praticas corporais e que as formas de comunicacdo utilizada pelo grupo perpassa pelo visual
(cartaz), auditivo (carro de som) e pelo o corpo a corpo, da divulgagéo pelo falar uns para os

outros sobre as experiéncias e os fazeres no/do Gru CAA.
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5.2.1 Motivacao

Para nos, é necessario dizer que para chegarmos a categorizacdo chamada de “A
chegada ao grupo Afoxa: AproximacOes e conexfes” tomamos como base as Unidades
Tematicas - Motivacdo e Ancestralidade. Sendo que o entendimento da UT “motivacdo™
perpassou pelo entendimento do sentido de: causa, razdo e fim, como movimento,
atuacdo ou manifestacdo. Buscando a significagcdo de uma motivacdo inerente, o que vem de
dentro, aquilo que direciona a pessoa para alguma coisa, ou seja, um objetivo. Para este
entendimento levamos em consideracdo os dizeres de Ferreira e Souza (2018, p. 83) que
conceitua a motivacdo como sendo “(...) fisiologica, instintiva e ligada as emocgoes”.

Nossas ponderagOes sobre essa conceituagdo de motivagdo nos impulsionam ao
entendimento da mesma como sendo um elemento essencial para o desenvolvimento de cada
ser humano e ao especificarmos as narrativas das/dos co-pesquisadoras/es sobre as suas
motivacdes iniciais, constatamos que em alguns casos partiram do desejo em satisfazer uma
vontade, mas que de acordo com essa satisfagdo, esta motivacdo primeirapdde se consolidar e
tomou rumos mais amplos, para o campo profissional e de formacéo integral.

Na narrativa a seguir podemos perceber esse desencadeiamento, pelo grau de
satisfacdo que a pessoa atingiu, podendo ser percebido a afetacdo que a participacdo no
GruCAA lhe causou: “através do grupo Afoxa eu consegui varias coisas que foi me... Me...
Comecei a estudar, fazer informética, estudar bastante a musica e hoje em dia eu me
considero um professor [...]” (DANIEL, 2020).

A Motivacdo conforme Silva (2006, p.32) “Deriva originalmente da palavra latina
movere, que significa mover”, podendo ser interpretado os dizeres: ‘atraves do grupo
Afoxa eu consegui vérias coisas” como esse movimento, impulso elucidante sobre as
motivacdes que levaram 0 nosso co-pesquisador a manter-se dentro do grupo e reconhecer a
sua forca operante, fruto de um comportamento que liga a acdo ao sujeito da acdo causa e
efeito.

Se a motivacdo € intrinseca, podemos dizer que é uma vontade, que vem de dentro,
como fonte de energia, energia vital, aquela que ocupa o interior de cada pessoa.Por possuir
essa ligacdo é importante dizer que “O visivel é o que se apreende com os olhos, o sensivel
é 0 que apreendemos sentindo.” (PONTY, 1999, p. 37). O que nos direciona para a segunda
unidade de contexto presente nesta categorizacdo: a Ancestralidade.

Essa classificacdo atravessa a nossa pesquisa ao que diz respeito & “nogdo de corpo

gue extrapole a cisdo ocidental entre anatomia, espiritualidade” segundo Silva (2019, p. 24).
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As relagdes sociais funcionam como um eco com diversos volumes, representando aqui a
diversidade de interacdes epistemologicas, discutida por Ponty (1999), as quais ele trata como

fenomenologia. Segundo a interpretacédo de Silva (2019, p, 24):

[...] o material ndo se separa do sensivel, o corpo ndo se separa da vida vivida e a
pessoa estd embebida de acontecimentos de seus contextos, pois 0 organismo atua
emitindo uma ou outra resposta, seu ato gera uma modificacdo no ambiente (um
efeito), que age sobre o individuo, alterando a possibilidade futura do seu
acontecimento, desta forma, opera-se em consequéncia das acGes.

Desta forma mergulhamos nesse elemento ciclico. Aquilo que retorna de tempos em
tempos, 0 que pode ser emblematizado com o conceito de ancestralidade. A ancestralidade
surge como unidade tematica durante o processo de anélise tendo-se em vista indicadores que
remetem diretamente as concepcbes de ligacdo sanguinea, de uma heranca cultural, a um
processo de compromisso com a continuidade. Isso dentro do conceito de ancestralidade com
0 qual o grupo trabalha que esta ligado ao respeito a memoria, tomado como um marcador
dessa ancestralidade, assim como a ideia da circularidade evidenciada por intermédio da
estética, ja que esta circula em todos os fazeres e saberes do grupo, e 0os conhecimentos por
meio do corpo.

O corpo aparece nas narrativas nesta unidade tematica, como o principal elemento de
trabalho do grupo, sendo por meio dele que os conhecimentos importantes sdo acessados e
remanejados para construcao de novos conhecimentos.

Possuindo uma ldgica que podemos ilustrar a partir do pensar de Benjamin Abras

(2017) na série documental brasileira Afronta que nos diz:

A logica espiral ela vem de Exu. Ela possibilita em que as coisas elas podem ta em
Ascencdo e dialogando com outras ou podem ta imergindo, mergulhando em coisas
que tdo adormecidas, que foram decantadas por um movimento ali e tudo aquilo
sobe e deixa decantar novamente para que vocé possa entender pela experiéncia.
Numa sociedade como a nossa em que a l6gica ela ainda é eurocéntrica e o tempo, 0
ciclo do tempo, a experiéncia do tempo é linear isso tudo passa por um viés que nao
é experimentado. E 0 que acontece muitas vezes com nds artistas negros, negras é
negar o tempo da reflexdo. (ABRAS, 2017).

Essa logica espiral relacionada a Exu que Abras (2017) nos traz, revela a ligacdo a
ancestralidade presente nas narrativas das co-pesquisadoras e fazendo necessario dizer que
Exu ou Esu (loruba), também conhecido como Elegbara (0 deus da justi¢a), que guarda o
divino e vital poder chamado ‘asé‘, o qual tem o dever de ser o policial onipresente que pune

e protege a humanidade, bem como realizar os acordos com as divindades”. (ABIMBO” LA,
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2013, p.03, grifo nosso) é simbolizado na narrativa de Abras(2017) como 0 mensageiro e 0
cuidador apresentado por Abimbo” 14 (2013).

Quanto esse “tempo de reflexdo” (ABRAS, 2017), pode ser cruzado com os dizeres da
nossa co-pesquisadora, a qual nos disse que este fazer ‘reflexdo” é uma constancia no
GruCAA, ao narrar que “As coreografias partem de uma tematica, nela dialogando,
construimos movimentos que cada um intenciona em comunica¢do com a producdo coletiva,
analisamos, discutimos, indagamos ndo somente no corpo em movimento, também em
conversas.” (CAMILINHADA, 2020), ou sejam, nas pratica afrocentradas as reflexdes
acontecem, diferente das préaticas eurocentradas refletidas por Abras (2017), ela (préatica
afrocentradas) é o que produz a experienciacao que constroe-nos “pessoas afrodescendentes”,
pois tomamos consciencia do que somos e o0 que podemos fazer com esse reconhecer-se.

Ja para Daniel (2020), escolher a percussdo como um fazer no/do grupo foi
indiscutivel, pois é algo que, para ele, “esta no sangue”. Para Daniel (2020), o desejo pelo
saber percussdo corria em todo o corpo/territorio como um reconhecimento, um chamado
ancestral. O que nos remete (como memoria) aos jheli (sangue), como sdo, por alguns povos
chamados de os mestres do saber, 0s quais viajam de um territorio a outro na Africa ocidental
(Mali, Serra Leoa, Senegal, Guiné e sul do Saara Ocidental) contando historias para ndo
deixar que morram as memorias e com elas, morram também todo um conhecimento ancestral
(T.V. BRASIL, 2016). Aqui no Brasil, estes importantes sabedores/educadores séo lembrados
na figura das/os mestras/es do saber, referenciados como ‘Griés” (palavra do francés que
significa criado), também reconhecidas/os como guardids/dos e propagadoras/es da cultura
local e ancestral afrodiaspérico. Ndo estamos chamando o Daniel (2020) de jheli e nem de
Grib, o que queremos dizer é que o dito: “estd no sangue” que ele narra, relaciona-se aos
fazeres/missdo destes personagens responsaveis pela propagacdo da cultura e da memdria
afroancestral e que na narrativa do Daniel (2020) soa como uma necessidade de conexao.

Portanto, precisamos explicitar ainda mais, sobre o que queremos dizer quando
invocamos a memoria das atividades do Griot/Jheli/Grid, este sujeito que estd presente em
uma restrita e especifica regido do continente africano, neste contexto ou em qualquer outro,
ndo reduzimos as suas atividades a contacdo de histdrias de forma genérica ou esteriotipada.
Fazemos essas ressalvas para que o entendimento/dialogo que o texto se propde a fazer, seja
entendido como reconhecimento do lugar politico, filosofico e cultural ocupado
historicamente por este grupo de ensinantes e aprendentes culturais, conhecidos e
reconhecidos fora de Africa como Griot. (NOGUERA, 2019).

As/os co-pesquisadoras/es, apresentam o sentimento/sensacdes sobre a conducdo de
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conhecimentos vivenciados no GruCAA a partir dos corpos. Este corpo como o principal
elemento de trabalho no GruCAA, como um agente que gerencia as atividades que partem de
um conhecimento do corpo como instrumento de manipulacdo, de elaboracdo e, também,
como parametro de concepcao, de entendimento e demensuracdo. Dessa forma, o fazer das
atividades leva em conta a sensacdo de aceite que inclui o bem-estar fisico, psiquico,
emocional, moral, ético e social. Tudo isso possuindo o corpo como canal de passagem e 0
saber/aprender como cddigos que nos ligam a um “ciclo de tempo” que transformam tradicédo

em modernidade que possui em si 0 cerne do passado, aquilo que é o ancestre (anterior a nos).

5.2.2 Ancestralidade

O que podemos acrescentar/somar para melhor entendermos esta categoria partindo
também desta UT classificada como Ancestralidade? E importante dizer que para chegarmos
a esta UT, permitimos a insercdo na movimentacdo apresentada pelas narrativas que
buscavam uma resposta para o item: Qual/is atividade/s vocé participa ou participou no
GruCAA e qual o porqué da escolha? E ali fomos percebendo naquele recontar, um processo
que envolvia a escolha de imagens, de sentimentos que envolvia a narrativa como um
“corpo” criativo, desvelando as matrizes de suas préticas e vivéncias corporais, a partir do
acesso as memodrias, e através dessas memorias iam tecendo “[...] um elo entre a tradicdo de
um povo e a experiéncia criativa no sentido de enriquecimento das culturas”. (SANTOS,
2008, p. 2).

Pois como nos apresenta Santos (2008, p. 2) “O corpo € um portal que,
simultaneamente, inscreve e interpreta, significa e é significado, sendo projetado como
continente e conteddo local, ambiente e veiculo da memoria.” Essa reflexdo nos lanca aos
ditos de Camilinhada (2020) que retrata 0 seu encontro com as praticas do GruCAA como
uma “conexdo do que eu ndo sabia 0 nome, mas sabia do que se tratava.” Ou seja,
Camilinhada (2020) reconhece 0 encontrar-se no grupo como a reconstituicdo de um
“elo”, podendo ser entendido que:

O corpo € uma filosofia, a0 mesmo tempo atado a contingéncia bioldgica que nos
unifica e a diversidade cultural que nos fragmenta. E, pois, uma filosofia que nédo
privilegia o cognitivo e ndo ratifica uma cultura que produz universalidades
generalizantes. O corpo estd profundamente ligado & terra e este vinculo remete a

cultura africana que 1€ essa relagdo de pertencimento a partir da ancestralidade.
(OLIVEIRA, 2005, p. 207).

Esta citacdo de Eduardo de Oliveira (2005) nos situa a respeito da compreensdo da
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narrativa de Camilinhada (2020), que fala de se conectar com o que ela ndo sabe nomear, mas
tem memoria que vai além do seu corpo bioldgico, vinculando a uma lembranca, a qual lhe
induz a uma relacdo de pertencimento a aquele lugar/pratica nas trocas de saberes como o
GruCAA, nos levando ao encontro do que diz Oliveira (2005), nesta compreensdo de
ancestralidade que envolve e comunica.

Fazemos um link com o que Antonio dos Santos (2020) nos apresenta ao compartilhar
suas vivencias quando fala de suas raizes genealdgicas, dizendo-nos qual oseu pertencimento:
“eu me considero afrodescendente, né? Porque a minha familia ela tem todo um historico e
também eu descobri isso dentro do Afox4, onde fui buscar as origens”. Parece-nos que ambos
nos convidam a olhar para onde ndo olhamos corriqueiramente, nos lembrando de um
provérbio mandiga (antigo reino da Africa do Oeste) que diz que precisamos constantemente
“voltar de onde viemos”, no caso aqui seria revistar os saberes primeiros, produzidos por
guem veio antes. Uma questdo bastante preponderante que pudemos observar nas narrativas, a
respeito das percepgdes impregnadas de uma visdo afrodescendente de algumas/ns co-
pesquisadoras/es, as quais enunciaram reconhecer que possuiam em seu arcabouco memorial
este entrelacamento do antes com o agora, sendo estas as suas manifestacbes: “ndo
aprendiamos s6 as receitas, mas também a historia que faz parte do surgimento delas”
(DIANA, 2020) e ainda “contar a nossa historia através da nossa danga e atraves do ritmo
do nosso som” (DANIEL, 2020).

Esse achado foi importante para nossa pesquisa porque, ao organizarmos opensamento
a respeito dos fazeres e saberes do/no GruCAA como sendo praticas educativas, aparece para
nos esse jogo de palavras sobre: o aprender através das histérias contadas para a
compreensdo dos fazeres, e o contar das histdrias coletivas a partir dos fazeres do/no
GruCAA.

Percebemos ai o conjunto de atividades que representam o ato/processo de Educacéo,
apresentando a defesa de um processo de criagdo que ao tempo que propagaa libertacdo do
corpo a partir das aprendizagens também imitam outros movimentos e exercicios de ensino e
aprendizagens anteriores. O contar de historias para aprender e para ensinar causa um
movimentar estético e cita a importancia da oralidade, enunciando um discurso de re-
existéncia propagada pelo filosofar ancestral.

Apresentando-nos um repertorio de imagens que reforca a ideia sobre conectividade
com suas proprias formas de movimento, de organizacdo corporal e de potencializacéo e de
ligacOes histdricas/culturais com uma pedagogia propria, regimentada pelas experiéncias

individuais, mas que nos levam a pensar sobre a existéncia de uma esquematizacao de signos
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representativos de um grupo social afrorrefenciado no agora em um devir afroancestral.

A compreensdo a respeito desta relagdo com a Ancestralidade apresentada pelas/os co-
pesquisadoras/es fez com que precisassemos descrever o entendimento destetermo e o0 que nos
motivou a classificar as proposicdes dentro desta UT. Adotamos os ditos da Sabia ‘Sobonfu
Somé”, filésofa, mensageira do povo Dagara (Burkina Fasso, Africa do Oeste) figurados por
Petit (2018) a qual nos diz que:

Quando falamos em ancestrais, nos referimos desde a natureza (uma arvore, um rio,
por exemplo) até nossos antepassados, conhecidos ou ndo, sendo quea maioria nés
ndo conhecemos mesmo, mas isso ndo impede recorda-los e homenagea-los pois
consideramos que continuam entre nés, sob diversas formas, nos guiando e nos
amparando. Sem eles ndo existimos. (PETIT 2018,p.61).

Percebemos que a ancestralidade nos remete a ideia de continuidade, de amparo e de
guia, podendo ser interpretado como 0 encontro com O Seu eu nas experiéncias passadas.
Como diz Sotigui Kouyaté citado por Petit (2018, p. 64), “0 encontro, que esta na
ancestralidade da nossa civilizacdo africana, € um valor fundamental para nossa vida”.E é
iSso que a ideia de ancestralidade apresentada nas contacfes das/os co- pesquisadoras/es nos
impulsionaram a associar o entendimento de encontro, nesse caso, a ideia de ampliacdo dos
ensinamentos, como sendo aquilo que fortalece a pessoa emsua integralidade, propiciando
a sensacdo de pertencimento. Como diz Kouyaté: ‘{...] para se conhecer é preciso trocar no
coletivo, interagir” (PETIT, 2018, p. 65).

Entdo fica compreendido que somos seres integrativos e tudo o que movemos no
externo move-se no interno de nés e das demais pessoas que convivemos ou pelo menos
encontramos, mas para existir encontro tem que primeiro existir o corpo, concluindo que toda

acdo perpassa pelo Corpo.

5.3 - Atividades do/no GruCAA: a arte, a cultura afrodescendente e o Corpo

Esta categoria inclui as UT‘s Fazeres e Saberes. Trataremos das experiéncias
estabelecidas a partir das praticas educativas no GruCAA, a sua implicacdo na tomada de
consciéncia dos sujeitos sobre si mesmos e sobre os efeitos que as relagdes com os outros lhes
acarretaram. Esta compreensdo que ao mesmo tempo em que é individual € também coletiva,
promove a integracdo das sensagdes fisicas e emocionais, pois trabalha e permite as
subjetividades nas escolhas dos fazeres e nos fazeres em si, permitindo a autoria da

expressividade corporal particular nos processos de criacdo, procurando libertar o individuo
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de padrbes de movimentos ditados como certo, errado, bonito ou feio, reflexos das
aprendizagens colonialistas. Assim vao sendo legitimados outros processos de aprendizagens
como estes que passam pela narracéo de historias, ouseja, a oralidade falada, oralidade escrita
ou oralidade expressa nos atos, gestos ou movimentos que permeia o saber adquirido em cada
pratica do/no GruCAA, seja na criacdo das pecgas artesanais, seja na elaboragdo dos pratos
gastrondmicos ou na elaboracdo das performances, nas leituras de textos académicos,
musicais ou poéticos.

Ao narrarem 0s processos de aprendizagens, percebemos uma identificacdo de
objetivos por parte das/os co-pesquisadoras/es independente da area na qual se envolveram ou
estdo envolvidas/os, ou dos interesses que as/os conduziram nessas preferencias/escolhas. O
reconhecimento da importancia do grupo para a sociabilidade na comunidade onde o grupo
habita ou onde quer que ele consiga chegar, pois acreditam que 0 mesmo proporciona
através das suas motivac@es artisticas e culturais a elevacdo do nivel de qualidade de vida
de seus integrantes e demais pessoas que oacessa de alguma forma, principalmente de
retoricas acerca das problematicas e problematizagdes do racismo.

E incontestavel que a pouca autoestima e as dificuldades de representatividades que a
populagdo afrodescendente possui nas grandes cidades (capitais) e pequenas cidades
(municipios) gera um déficit imensurdvel dentro das familias, das escolas, nas ruas, nas
instituicGes publicas e/ou privadas. Sendo estas inquietacdes apontadas em algumas das
enunciacdes destacadas no Quadro 1 (apéndice II). Por isso, inferimos quea busca por um
espaco de identificacdo foi/é um fator motivador, deste grupo entrevistado, para a
participacao/integracdo no GruCAA.,.

Nesta categoria, identificamos em algumas narrativas a presenca de elementos que se
somam, se completam nas praticas do GruCAA, em um contexto de sociabilidade,
acompanhadas de uma perspectiva que relacionam diversos saberes, por exemplo, no
depoimento de Camilinhada (2020) a qual diz que: “eu participo tanto de atividades
artesanais, também vou considerar culinaria [...] Eu ndo escolhi ir fazer artesanato e nem a
culinéria, a danga sim eu escolhi!” Nos impulsionando para o dialogocom o Ligiéro (2011),
que estuda as performances africanas e da diaspora, sobre os elementos que as compdem e

determina as suas caracteristicas ele nos diz:

Dentre estas performances destacarei a presenca do cantar-dangar-batucar bem como
a incidéncia do jogo dramético dentro do ritual que constroem, uma performance,
sem duvida, afro-brasileira na qual, contudo, nem sempre o elemento étnico é o
preponderante. Muitas vezes a maioria dos participantes ndo é afro-descendente e o
ritual ocorre de igual maneira como se toda a comunidade fosse composta
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exclusivamente por negros. (LIGIERO,2011, p. 131).

Sim, sabemos que nédo tratamos no reconto de Camilinhada (2020) sobre performance
apenas, ela inclui os fazeres da culinéria, do artesanato e da “dan¢a”, mas a metodologia usada
no grupo deixa nitido essa pratica somatica, complementativa, variaspraticas acontecendo ao
mesmo tempo de forma circular uma ilustracdo do que chamamos de circularidade. Uma
pratica que interliga uma atividade a outra, como por exemplo, o artesanato existe pelo o
vinculo com a elaboracdo de saberes que circulam e ventilam a danca e a percussdo. Na
narrativa de Daniel (2020) ao se referir aos métodos vivenciados no interno do GruCAA ele é
bem direto ao que se refere Ligiéro (2011) apresentada na triade: cantar-dancar-batucar:

Primeiro a gente discute o tema, né? E ai a gente vai discutindo o ritmo a partir
daguele tema, ritmos e coreografias [...] Primeiro a gente ensaia umas duas horas a
masica pra um lado, a danca pra outro, o vocal vai treinando, treinando separado
também e quando terminam as horas a gente se junta e passa junto, danga, vocal e
percussdo e ali a gente se diverte, dangando, cantando e tocando, pois € 0 que nos
gosta, né? (DANIEL,2020)

Percebemos que as praticas educativas no/do GruCAA, congregam o conceito de
“Motrizes Culturais talhado por Ligiéro (2011), o qual diz respeito a definicdo das
dindmicas culturais elaboradas na didspora, no nosso caso as articulacdes afro- brasileiras,
representadas pelo GruCAA, pois é um empreendimento de valorizacdo dos comportamentos
ancestrais africanos independente que o participe seja afrodescendente ou ndo (LIGIERO,
2011). A este conjunto de fazeres do/no grupo, uma das, UT‘s apresentada nessa categoria,
elencamos como praticas educativas, as aulas, as oficinasde teatro, de artes plasticas, de
danca, de percussdo, de culinaria e demais oficinas, as producBes dos figurinos, dos
aderecos de cena, das trancas (arrumacdes dos cabelos), maquiagens, producao de bijuterias e
as apresentacOes das pecas musicais, de danca ede canto.

O modelo de ensino/aprendizagem identificado como o existente no GruCAA, o qual
integra a danca e demais fazeres como é dito por Elismar Junior (2020), pode ser apresentado

COMO um cruzo, vejamos:

Assim que eu entrei no grupo eram comuns 0s encontros para que cada integrante da
danga construisse seu préprio figurino, eram verdadeiras oficinas de costura,
artesanato e pintura, cada elemento dessa composicdo estética era feita em grupo.
Atualmente por conta da distdncia entre os participantes, ja que houve uma
descentralizacdo do bairro Angelim, focamos mais nas escolhas estéticas das
movimentagdes focadas nos ensaios. Tambémnos ensaios planejamos os figurinos e
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cenario e cada um leva o que tem e queseja necessario para as composi¢des. Deste
modo, acredito que vamos entendendo os elementos que sempre estdo presentes
como o circulo, as cores, os tecidos, as mascaras, os cabelos naturais, turbantes e
simbologias que se fazem necesséarias durante as criagdes. (ELISMAR JUNIOR,
2020).

Este compartilhamento, elenca muitos dos elementos que nos inspiraram na
classificacdo desta UT, sendo os pormenores praticados no grupo, aquilo que retratasuas
acoOes e atividades. Consideramos tudo isso como producgéo de conhecimento no sentido mais
amplo possivel. Considerando que essa producdo conta com o enfrentamento continuo de
diversas dificuldades que sdo desafiadoras e cotidianas,como por exemplo, as mudancas de
taticas e metodologias ilustradas pelos dizeres de Elismar Junior. “Assim que eu entrei no
grupo eram comuns 0s encontros para que cada integrante da danga construisse seu proprio
figurino [...]” pra depois nos dizer que: “Atualmente por conta da distancia entre os
participantes, jA que houve uma descentralizacdo do bairro Angelim, focamos mais nas
escolhas estéticas das movimentacdes focadas nos ensaios.” E nitido a busca por adequacdes a
vida diaria, colocando novos rumos e condi¢do de existéncia, para construcdo dos saberes
dentro do coletivo.

E, de acordo com as narrativas de nossas/os co-pesquisadoras/es, percebemos gque nao
se trata de construtos baseados exclusivamente na razdo, mas também dos sentidos, da
memoria, do habito, da imaginacdo, das crencas, dos desejos e até da condi¢do econémica o
que interfere na logistica que possibilitam os encontros e/ou causam desencontros. Como diz
Aranha (1997, p. 61), a respeito da producao de conhecimento, 0s quais para ela sdo o que
“chamamos senso comum (ou conhecimento espontaneo, ou conhecimento vulgar) a essa
primeira compreensdo do mundo resultante da heranca fecunda de um grupo social e das
experiéncias atuais que continuam sendo efetuadas.” Os quais, precisam ser transformados, a
partir de comparacdes e/ou questionamentos. Serdo testados pelo o crivo da ética e da moral
para sO depois se estabelecerem como conhecimentos convictos, balizados no fim, pelo que
Aranha (1997, p. 61) chama de ‘bom senso”, retratando assim, o processo do aprender
nesta experiéncia cotidiana do/no GruCAA.

A discussdo desta categoria de andlise encontra fundamento em alguns principios da
existéncia humana, como o que chamamos de experiéncia. Sendo que segundo Aranha (2006,
p. 16) “A nocédo de experiéncia ndo se separa do carater abstrato da inteligéncia humana [...]”
enquanto resultante das préaticas educativas, as quais ndo acontecem de forma solitaria, mas

sim coletiva, especificamente no reconhecimento da “[...] existéncia de outras existéncias.
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Eu, nds, existimos porque vocé e os outros existem;” (CUNHA JUNIOR, 2010, p. 90), a
crenca no carater colaborativo da pessoa humana umas com as outras e com a natureza.

Nesta relacdo de convivio/manipulacdo da natureza, o que nem sempre é um ato
respeitoso, o humano elabora a cultura, o que para nos fica compreensivel que nessecaso

o fazer, estar intrincado na materializagdo dessa invengao. Pois:

A transformagdo que o homem faz na natureza chama-se trabalho. O trabalho é a
acdo transformadora dirigida por finalidades conscientes. A cultura é, portanto, o
que resulta do trabalho humano: a transformacdo realizada pelos instrumentos, as
ideias que tornam possivel essa transformacdo e os produtos dela resultantes.
(ARANHA, 20086, p. 16).

Este paradoxo sobre transformar a natureza pela forca do trabalho, ato este encarado
na nossa sociedade como um processo opressor, ao qual a populacdo eurodescendente se
exime de fazer tendo sido inclusive o pivo para a escravizagdo dos povos de Africa, nos leva
ao entendimento da unidade tematica “Fazeres” dentro desta categoria de trabalho como um
fator que transforma e adapta um espaco para interacdo com saberes negados, esquecidos,
trocados e preservados pela cultura onde essas experiéncias se localizam. Sigamos dialogando

sobre fazeres especificamente.

5.3.1 Fazeres

Nesta compreensdo dos fazeres no GruCAA como ‘forca de trabalho” em um
ideario de acdo transformadora, grande parte das/dos entrevistadas/os se reportaram ao
Consoércio social da juventude. O qual foi um projeto do governo federal que aconteceuem
2005 em nivel de Brasil e que, em Teresina, Piaui, incluiu um nimero de 19 institui¢do civis,
sendo o GruCAA uma delas. Para DIANA (2020), foi a partir desse projeto que ela se
integrou ao grupo e se encontrou com o fazer do Teatro, um fazer que esteve presente no
grupo de forma separada da Danga, mas que atualmente ndo mais funciona desta forma, sendo
que o fazer teatro atravessa o fazer danca e percussdo como dramaturgia. Mas como dizem
as/os mais velhas/os, “uma conversa leva a outra” assim chegamos nesta acdo dentro do
GruCAA.

Valendo dizer que antes de acessar estas narrativas, resultantes desta pesquisa, néo
tinhamos conhecimento do teatro como referéncia de fazer no GruCAA e para nos apratica do
artesanato, funcionava dentro do Afoxa como um fazer estanque, o qual foi trazido pelas/os

co-pesquisadoras/es como sendo um elemento que compde o Fazer danga, o Fazer percusséo e
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os demais fazeres, ja que sua confeccdo é pré-definida a partir do tema gerador escolhido por
todo o coletivo o qual servird de guia para o fazer performéatico do grupo e para a producdo
dos acessorios, como um ser utilitario/ilustrativo que traduz em si o discurso politico do
grupo.

A narrativa de Camilinhada (2020) parece para nés um bom exemplo disso, vejamos:
“[...] entrei na danga, [...] entrei no artesanato e também na culindria o que eu acho que é
bom... Té falando de atividades que o Afoxa coloca mesmo como atividades que eles exercem
meio que tipo institucionais.” (CAMILINHADA, 2020). Neste contar, percebemos um
movimento de insercdo que vai acontecendo como um convidar silencioso, meio que
automatico. E um caminhar que transporta um existir de um fazer em outro/s fazer/es o que
também € repetido na narracdo do Elismar Janior (2020): “Tinha uma oficina de teatro e
eu entrei, [...] e ai paralelamente ao grupo de teatro eu entrei na danca também”. Nesse
recorte, o cruzamento dos fazeres em torno da danga, também é percebido. O Elismar Janior
(2020), embora seja conhecido como um fazedor de trancas nagd, ou seja, € um fazedor
estético, ele ndo fala desse fazer isoladamente, mas coexistindo com a danca e com o
artesanato.

E um relato que revela aspectos e caracteristicas muito importantes desses fazeres
imbricados com saberes que vao além do interior do GruCAA. Que quebra, ultrapassa ou
pula as paredes das artes e dos fazeres culturais vivenciados no espaco/coletivo/Afoxa. Nesse
sentido podemos dialogar com o Daniel (2020), o qual diz que: “[...] o papel do grupo é
profissionalizar pra o mercado de trabalho, o jovem entra ese profissionaliza, caca o0 seu rumo
e outros ficam é aquela coisa (risos).” Ou seja, nesta narrativa de Daniel (2020), é apresentado
a profissionalizacdo como um fazer “no” GruCAA, em um extrapolar de funcgdo, ja que o
grupo se apresenta como sendo um Grupo de Cultura afro brasileira de préatica e vivéncia
artistica, quase comoentretenimento. Mais como um lugar de promocdo educacional do que
como um lugar profissionalizante.

Elismar Janior (2020) nos ajuda a compreender melhor essa expansdo de fazeres.
Lembrando que ele chegou ao grupo pelo teatro e hoje € um renomado bailarino, formado em
Educacdo Fisica pela UFPI, técnico em Danga, professor de dancas afro- brasileiras na Escola

Lenir Argento e especialista em Educacéo Fisica. Ao falar dos fazeres do Afoxa, nos diz que:

Eu também trabalho com trancas e a questdo da estética afro, que eu me lembro que
a gente comegou no Afoxa ali meio como uma brincadeira, iSO no meu caso
especifico, foi uma proposi¢do. Eu me lembro que eu disse que tinha vontade de
aprender, mas na época o curso ja tinha passado, ndo tinha mais essa oficina, mas ai
eu fui testando, eu fui tentando. Quando eu ndo estou dancando, para ganhar
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dinheiro, as trancas sdo algo que me salva, outras oficinas também, palestras, mas
esta tudo relacionado as praticas do Afoxa, seja nas trancas, seja na danga, seja
nas praticas corporais, que envolve movimento, mas tudo isso esta ligado ao Afoxa.

Ele (Elismar Janior, 2020) se define como trancista (profissional que trabalha com
trancas nagos) realizando atendimentos domiciliares em Teresina. Sendo importante dizer que
0 GruCAA ndo possui mais pessoas nessa pratica do trancar além dele Elismar Janior (2020).
Ele, em sua narrativa diz que partiu de uma vontade pessoal e tornou-se uma alternativa de
geragdo de renda também pessoal.

E um fazer ligado a estética do grupo, muito ligado &s apresentacdes, mas ndo é
disseminado como um fazer “do grupo”, mas sim um fazer “no grupo” fica bem
compreensivel neste trecho: “[...] que eu lembro que a gente comecou no Afoxa ali meio
como uma brincadeira [..] Eu me lembro que eu disse que tinha vontade de aprender, mas na
época o0 curso ja tinha passado”.

Ao usar a frase: “algo que me salva” ele (Elismar Janior, 2020) refere-se a questdo
financeira, pois trabalhar com os fazeres afrodescendente, mesmo sendo um bom e
responsavel profissional nem sempre é garantia de emprego, mas sim pode ser garantia de
trabalho, por isso ele diz que o fazer tranca € o que o salva neste lugar de sustento pessoal o
que dialoga com a compreensdo do fazer do grupo dito por Daniel (2020), para quem o
GruCAA se apresenta com caracteristicas de um lugar/fazer profissionalizante.

Podemos perceber uma brecha para problematizacéo: porque os fazeres afro ancestrais
ndo significa garantia de emprego se sdo saberes vinculados a profissionalizacdo? E uma
questdo que pode gerar uma ampla discussdo, pois € um ponto conflitante dentro do grupo,
dificultando inclusive a permanéncia de algumas pessoas no coletivo ja que unanimemente 0
ser humano necessita de garantia desobrevivéncia, de sustentacdo através do emprego, pois 0
trabalho ndo dar instabilidade. Mas ndo nos aprofundaremos nesta tematica, pois ndo € o
objetivo deste trabalho, mas esperamos que suscite a curiosidade de quem ler ou que
possamos revisitar esta tematica em outro momento.

Para nds o fazer Teatro surgiu nas entrevistas e o fazer bijuterias também. Mais uma
vez o0 vinculo dos fazeres em si, faz um giro espiralado de interligacfes. Quando o co-
pesquisador Elismar Junior (2020) nos diz que: “E a danga e o contexto que essa danca
estd inserida que acaba trazendo todas as outras questfes, a propria percussao, a propria
capoeira, a oficina de artes plésticas, de bijuterias.” E importante dizer que o Elismar Janior
(2020) foi convidado para falar do fazer estético, mas que durante toda a sua narrativa ele se

descolou desse fazer, ndo porque 0 mesmo ndo esteja em suas praticas, mas sim porque essa
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pratica ndo existe isoladamente e isso ndo aconteceu s6 nanarrativa do Elismar Janior

(2020), mas em “todas” outras narrativas. Quanto aos saberes vejamos a segulir.

5.3.2 Saberes

Na busca da compreensdo dos Saberes do/no GruCAA refletimos sobre o que diz
Sotigui Kouyaté no texto de Isaac Garson Bernat, no texto Um Griot no Ceara (2018, p.12).
Para Kouyaté ““[...] o pior mal é a ignorancia. Isto é, ndo saber 0 que Se passa com 0s outros”.
Se a compreensdo de saber se refere ao saber do outro, entdo para este filésofo, o “encontro”’
é a esséncia da aprendizagem, aprende-se no/com o coletivo.

Michel Foucault (2008) define o saber desta forma:

Um saber € aquilo de que podemos falar em uma pratica discursiva que se
encontra assim especificada: o dominio constituido pelos diferentes objetos que
irdo adquirir ou ndo um status cientifico [...] um saber €, também, o espaco em que o
sujeito pode tomar posicdo para falar dos objetos de que se ocupa em seu discurso
[...] um saber é também o campo de coordenacdo e de subordinag¢do dos enunciados
em que 0s conceitos aparecem, se definem, se aplicam e se transformam [...]
finalmente, um saber se define por possibilidades de utilizacdo e de apropriacéo
oferecidas pelo discurso [...] Ha saberes que sdo independentes das ciéncias [...] mas
ndo ha saber sem uma préatica discursiva definida, e toda pratica discursiva pode
definir-se pelo saber que ela forma. (FOUCAULT, 2008, p. 204, 205).

A partir dessa andlise apresentada por Foucault (2008), podemos dizer que o0 que
chamamos de “saber” é a constituicdo de uma série de informagbes produzidas de
maneira simultdnea por uma pratica de didlogos e de descobertas, fato esse que tanto constitui
a ciéncia, quanto o empirismo. Ressaltamos que toda essa citacdo de Foucault (2008) possui
como base o “encontro”, a construcdo do saber passa pelo processo do questionamento e
da experimentacgdo o que so € viavel através do “[...] Olhar, olhar bem para nos encontrarmos
no olhar do outro” (BERNAT, 2018, p.12).

Tratando desta pesquisa especificamente, podemos dizer que saberes podem ser
entendidos também como as formas/jeitos de se fazer, ou seja, sdo os caminhos trilhados
pelo grupo para fazer circular as informacgdes que perpassam 0os momentos de producao, seja
na danca, na percussao, nas artes plasticas, culinaria e demais praticas realizadas pelo Afoxa
ou no Afoxa. As receitas e a estética sdo indicadores que surgem nesta categoria como
elementos fundamentais. As receitas sdo escritas que carregam informacGes muito
importantes para as producfes das comidas e a estética € um saber que surge como uma

‘argamassa” que estd no entrecruzamento de todas as agdes do grupo.
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Assim como Foucault (2008) e Kouyaté (BERNAT, 2018), o ato do encontro é o que
produz o “saber”, trazemos também Zanotto (2015, p. 24) o qual se refere a especificidade do
conclamado “saberes populares”. Para ele “Os saberes populares brotam de observacdes
feitas ao longo de geracdes, ndo obstante, para determinados grupos, se prestam coerentes e
fazem sentido, nutrindo o “conhecimento” e, desta forma, preservam a historia, costumes
e tradicOes locais”. Deste modo, é necessario entender como o GruCAA, possibilita o acesso
aos saberes que sdo constituidos em seu interior. Como tais processos influenciam ou
influenciaram as visbes de mundo de seus/suas participantes, em especial as/os co-
pesquisadoras/es.

Ao acessamos os discursos que formaram o Corpus desta pesquisa, em muitos
momentos as narrativas nos levaram ao lugar do entendimento do acesso das informacgoes
passadas de geracdo a geracdo ligada a um processo diaspérico. O trecho da conversa com
Antonio dos Santos (2020) é um destes exemplos, quando ele nos diz que: “[...] ao chegar ao
grupo vi [...] que era um grupo afro que defende as raizes africanas”. Esta conversa
corroborou com o entendimento sobre a importadncia da comunicacdo como um treino
permanente nos processos de aprender-ouvindo e no aprender-vendo-fazendo. Um
aprendizado que tanto esta ligado aos processos coletivos quanto aos processos individuais de
negociagdes com 0 mundo.

Na narrativa de Camilinhada (2020), essa pratica do conhecimento dialogado, como
uma partilha de saberes, é vivenciada por uma necessidade de entender o processo do
“existir’ e da continuidade desta existéncia, nos remetendo a uma possibilidade de “um
passado’ um saber anterior, como um rito de passagem a um porvir. Ou seja, ndo € um saber
que nasce no agora e nem se finda nos “corpos” que o adquire neste instante. Podemos
compreender melhor através deste discurso:

As coreografias partem de uma tematica, nela dialogando construimos movimentos
que cada um intenciona em comunicacdo com a producdo coletiva, analisamos,
discutimos, indagamos ndo somente no corpo em movimento, também em
conversas. Nossas dangas possui como aspecto importante o didlogo, para existir e
continuarmos existindo precisamos conversar sobre o que nos interessa, nossa

danga se faz em coletivo e por isso nosso lugar em dialogos é essencial.
(CAMILINHADA, 2020).

A partir desta descricdo podemos dizer tambem que “anélise, discussdo, indagacgéo e
conversa”, ou seja, comunicar-se € um saber dentro das praticas do Afoxa. Podendo ser

interrogado: o que a Comunicagdo tem a ver com a Educagdo? Parabuscarmos um sentido



89

para tal interrogacdo a qual ndo surge aqui, conosco, mas é uma pergunta que tem atravessado

0s tempos. Tomamos como base 0 que nos aponta Busato (1999), o qual diz que:

Deve-se também considerar que o ato educativo é uma forma particular de
comunicacdo: o professor ndo €é apenas uma correia de transmissdo de
conhecimentos que ele vai buscar numa prateleira e depositar na carteira dos alunos.
Pelo contrério, ele € um comunicador de saberes e sem as técnicas eas artes de
comunica-los ndo teria nenhum sucesso. Um dos sentidos do termo “comunicacdo”
é precisamente “transmissdo”. Afinal, desde sempre a educacdo se apoderou das
ultimas técnicas de comunicagdo para operacionalizar os seus fins. (BUSATO, 1999,
p. 07).

Podemos perceber que o que motiva a pergunta sobre a ligagédo da comunicagdo com a
educacdo tem um motivo de existir, pois a transdisciplinaridade que tanto almejamos no
fazer educacdo, nos direciona para varios lugares inclusive para compreendermos o ato de
ensinar e aprender como um ato comunicante/comunicador. Afinal a educacdo é ampla e
complexa, e atravessa 0 ser humano, impulsionando opoder inventivo de quem se interessa

pelo fazer pedagdgico, como pode ser lido neste discurso:

Porque eu escolho danca, letra, e... Musica? E porque ta tudo aqui, tA conectado.
N&o séo expressdes isoladas elas estdo o tempo todo se comunicando entdo porque
eu professora de Portugués vou dar danga, na aulade portugués? Porque também €
comunicagdo, né? E também linguagem é isso que aprendi dentro do Afoxa de
maneira muito... Tanto pratico como teorico, filoséfica... Filosofia mesmo como
epistemologia de existéncias é a forma como a gente existe, nossos conhecimentos,
as nossas vidas, 0s nossos conhecimentos préaticos. (CAMILINHADA, 2020).

Neste trecho, a co-pesquisadora Camilinhada (2020) descreve as caracteristicas do
apreender através de varias praticas e métodos, esses que para ela compdem uma
“filosofia do existir” provocando a reflexdo sobre a importancia da elaboracdo de um
saber dialogado e dialogavel. Segundo ela 0 modo de relacionamento com o cultural, o social
e o historico vdo dando novos contornos a qualidade das relagdes e das producbes no
GruCAA. Mas, isso serd uma conversa para 0 proximo tépico.
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6. ENCANTAMENTOS E ENCRUZILHADAS: O ENCONTRO COM O DEVIR

Na discussdo anterior enunciamos algumas pistas sobre fazeres e saberes no cenario e
convivéncias com o grupo pesquisado. Discutimos que os fazeres e saberes no/do GruCAA,
sdo praticas culturais passadas de geracdo em geracdo e que vao sendo moldadas durante 0s
processos de dialogos e treinos. Varias sdo as narrativas que trazem a ideia de indagacdes e
planejamento no processo do aprender, o que podemos levar em consideracdo que este
também é um processo de leitura de mundo.

Aranha (1997, p. 13) aponta que € preciso “[...] aprender a estar constantemente
indagando: o que isto significa? O que quer dizer? Pois € nesse momento que estamos
aprendendo a ler.” Afinal, é permanente o surgimento de problematicas nas relacdes, ser
humano-natureza, sendo necessarios testes frequentes e permanentes para que resolvam tais
problemas, consiga dominar o meio e produzir instrumentos que satisfaca suas necessidades
basicas. Sendo necessaria a instauracdo de relagdes com o ambiente e com as demais vidas,

sendo que:

[...] a necessidade de aprender a ler é muito mais ampla e profunda do que
normalmente se coloca, pois envolve a pratica de dar significados ao mundo que nos
cerca e a nossa propria vida. E tarefa que pode ser conseguida através dos
sentimentos e também da razdo. (ARANHA, 1997, p. 17).

Ou seja, ler ndo se resume apenas a compreensao das oralidades escritas, dos simbolos
e signos adotados pela cultura a qual estamos inseridos, como por exemplo, as letras do
alfabeto latino, mas significa estarmos abertas/os ao maior nimero de linguagens existentes,
estes que aqui sdo apontados como as linguagens corporais, as linguagens da danca, as
linguagens musicais, das receitas de pratos gastrondmicos por exemplo. Assim, aqui nesta
categoria que inclui as UT “Contribuicdo e Expectativas”, trata das motivacdes e mudancas
de visdo de mundo provocado pelo convivio no GruCAA.

Podemos perceber que houve uma mudanca de perspectiva de vida, pois algumasdas
narrativas descrevem sensagdes de descrenca ou falta de sentido na vida, antes de se inserirem
no grupo, esta integracdo ajudou nesses entendimentos de mundo, a busca por qualificagédo e
alternativas propds uma reflexdo mais otimista sobre a vida e o viver. Pontos foram
acessadoa e legitimados pelas/os componentes do coletivo como parte do descobrir-se capaz e
produtiva/o.

Podendo ser ilustrados por essas frases como: “futuro a gente néo tinha [...] Morava na
periferia” (DANIEL, 2020), “eu ndo tinha uma perspectiva de vida” (ANTONIO DOS
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SANTOS, 2020), ‘{...] € uma coisa que eu ndo sei dar nomes [...] nosso lugar no mundo
através da danca” (CAMILINHADA, 2020), “[...] ndo me lembro de um porque” (ELISMAR
JUNIOR, 2020), sdo pegadas, marcas de memorias que foram costurando o sentido e
possibilitando negociagdes entre o antes e 0 agora na vida destas/es participantes.

O GruCAA, aparece como um vetor de deslocamento de alternativas. Para Daniel
(2020), ao dizer que “futuro a gente ndo tinha” vincula esta auséncia de futuro ao
lugar/morada que é a periferia e depois ele diz que “é a partir do Afoxa que eu comecei a
aprender, eu tive aula de ética e cidadania” ou ainda “Eu me profissionalizei dentro do
Afox&”. Quando ele olha para aquele “menino” de 12 anos que chegou ao grupo, olha com
um olhar sem horizonte, mas ao descolar o olhar daquele menino sem “futuro”, prolonga
uma visao de autoafirmacdo, o mesmo acontece com Camilinhada (2020), a qual descreve
como o ato de Dancar no Afoxa como “nosso lugar no mundo” o que parao Daniel (2020), €
simbolizado pela Percussdo. Pois ele diz assim: “Mas, através do grupo Afoxa eu consegui
varias coisas que me foi... Comecei a estudar, fazer informatica, estudar bastante a musica e
hoje em dia eu me considero um profissional mesmo na minha area, percusséo [...]”.

Essas memorias nos levam a compreender esses fazeres como territorios/lugares de
mudanga e de relocacGes de compreensdes e fungdes. A danga e a percussdo como lugar de
possibilidades de vida, de bem viver, que colabora no movimentar-se nasociedade que para
“eu bem viver” preciso ter coisas como, por exemplo, profissdo vinculada a ideia de futuro.
Levando-nos a interrogar: Sera se o GruCAA também é um lugar provocador de mudancas de
paradigmas? Neste caso percebemos o movimentar dos corpos que para ver melhor, gira em
torno de si mesmo para s6 assim poder ver 0 que € preciso ver, mas que s é possivel se
mudar a ordem e a direcdo das coisas comuns e corriqueiras.

Boakari (2010, p. 1, grifo nosso) nos diz que “apesar das marginalizagdes que a
mulher (pessoa) afrodescendente enfrenta, cada vez mais, ha um grupo que esta conseguindo
superar os desafios das diferenciacdes triplicadas e atingir alguma mobilidade de ascenséo.”
Esta constatacdo, embora seja uma pesquisa que tem como publico especifico, a mulher e o

seu desempenho escolar, para esta pesquisa aquidescrita, sdo informag6es que dialogam, pois:

Em sociedades multi-étnicoraciais como a brasileira, estudar as afrodescendentes é a
melhor maneira de avaliar os avangos em conquistas de cidadania pelos integrantes
do grupo historicamente mais explorado. Desvelar experiéncias das mulheres
afrodescendentes ndo somente indicam como o Brasil é pais participativo, mas
também, como tem conseguido reduzir as suas desigualdades historicas.
(BOAKARI, 2010, p.2).
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Podemos perceber que as mudancas sociais devem ser avaliadas a partir dogrupo
mais vulnerdvel e no caso das populacbes afrodescendentes a mulher sempre estd na margem
do iceberg, sendo que a ampliacéo de direitos e de avangos sociais para esse grupo representa
uma mudanca para toda a comunidade afrorreferenciado. Pois:

Sao diversos os estudos que mostram o carater racial das desigualdades sociais -
menor acesso a educacdo, a saude, ao emprego digno, arepresentacdo politica,
todas dimensdes importantes e significativas de direitos que vém sendo afetadas
pelos marcadores de diferenca a despeito do fato de que sua universalidade esteja
hoje formalmente garantida. Torna-se uma questdo de justica social considerar o
impacto das multiplas opressdes em sociedades racistas, classistas e sexistas para se
repensar contemporaneamente as democracias, as cidadanias e as formas de

inclusdo, representagdo e participacdo dos grupos tradicionalmente vulneraveis.
(MONAGREDA, 2017, p.368).

Esta autora destaca a importancia de estudos a respeito das diversas exclusfes que a
populacdo afrodescendente estar exposta ao tempo que nos convoca para dar atencdo as
pesquisas com esta tematica e a necessidade de enfretamento destas probleméaticas como
reinvindicacdo de justica para este grupo. Neste caso, as atividades realizadas pelo grupo
Afoxa, funcionam como estratégia de Encantamento, para atrair esse publico tido como
vulneravel e frequentemente em “[..] sua maioria silenciada e esquecida [...].” como

lembra-nos Boakari (2010, p. 2). Para o qual:

Disseminar imagens positivas de afrodescendentes nos campos social e educacional
ajuda reverter o0s processos de genocidio e epistemicidio aos quais 0s
descendentes dos africanos no Brasil tém continuamente sofrido.Das experiéncias
destas mulheres que tém conseguido “chegar 1a”, conquistando algum
reconhecimento social, pode-se aprender as estratégias de resisténcia numa
sociedade contemporéanea ainda marcadamente discriminatoria. Tais ligdes serviriam
a muitos membros de outros grupos de marginalizados, especialmente em termos
das caracteristicas de sua resiliéncia. (BOAKARI, 2010, p. 2).

Tais experimentacdes funcionam como uma verdadeira Encruzilhada de licbes e
aprendizados. Desenhando o t&o sonhado Encontro com o devir, aquilo que virar a ser, como
por exemplo, a superagéo das situacdes de opressao, representando o desejo de dias melhores.
Uma das principais Contribui¢fes do GruCAA para suas/seus integrantes, segundo diversas
explicacBes das/os co-pesquisadoras/es, € a mudanca de opinido a respeito de conceitos
predefinidos e das situagOes de discriminagOes naturalizadas, tanto em relagdo a sua

capacidade e existéncia como pessoa afrodescendente periferizada como em relagdo as outras
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pessoas em situagdes similares. Segue o exemplo dado por Daniel (2020):

Assim que eu comecei no grupo, eu ndo tinha experiéncia com nada, eu nao
conhecia as religides, eu s6 ouvia a galera falando: rapaz aquilo ali é macumba;
Olha ali aquele negao! Foi através do grupo, com os ensinamentos fui vendo que
aquilo tudo fazia parte do nosso dia a dia e que todo mundo € igual. Hoje em dia eu
participo do grupo de terreiro, coisa que eu tinha medo quando eu comecei, mas
através do grupo Afoxa, dos ensinamentos, eu consegui ter respeito por todo mundo.
(DANIEL, 2020).

Ou seja, 0 ensino, no meio onde ele vivia, era passado como mera informacéo, nao era
produzida nenhum tipo de questionamento. Eram aceitaveis tais descri¢ces, porque naguela
realidade, as pessoas afrodescendentes e suas praticas eram figuras e fatos engracados,
estranhos e sem valor. Mas quando esse tratamento é questionado, o tratamento de desprezo
perde o sentido, pois agora hd uma proximidade, eu sei do que se trata e € apenas o cotidiano,
ndo como menos importante, mas como parte de mim também.

Dessa forma faz-se necessario acessarmos as proposi¢fes selecionadas por nés a

respeito das Contribuicdes e Expectativas as quais compdem essa categoria.

6.1 Contribuicdes do GruCAA

“Adquiri mais seguranca, aprendi tudo ali, até plano de aula, tudo, aprendi tudo ali. E
em termo disso ai, eu tive mais seguranca na minha vida, né? Pra puder botar o pé pra frente,
pra trabalhar e conversar, pra dancar...”. Este trecho faz parte do discurso de Aline (2020). Ela
nos apresenta como contribuicdo do GruCAA, na vida dela desde a qualificagdo profissional,
quanto a autoconfianca. Ela diz que adquiriu o poder de fala a partir dessa integracdo, pois, a
seguranca para conseguir andar (botar o pé na frente) e ir atrds do que lhe era cara, a sua
autosustentacao foi através desta experiéncia no grupo.

A Aline apresenta-nos a reflex@o a respeito dos sentimentos de inseguranca que lhe
invadia. Ou seja, as suas reacdes corporeas diante do mundo. Percebemos que a falta de
autoconfianga poderia ter Ihe acarretado grandes problemas em relacéo a conquistas béasicas e
essenciais para a vida humana como é o caso de conseguir e/ou estar preparada para o
mundo do trabalho. A inseguranca € um sentimento que gera sensacdo de impoténcia. Em
muitos momentos, acreditamos que ja nascemos com uma caixinha de sentimentos em maos,
como ferramentas para serem manuzeadas no momento adequado e necessario, mas na

verdade os sentimentos passam a ser conhecidos pela pessoa durante o processo de educacao
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assim como toda e qualquer outra aprendizagem.

Segundo Guilhardi (2002, p. 48) “os sentimentos de autoestima, de autoconfianca e de
responsabilidade ndo sdo manifestacdes da mente do individuo, mas sdo estados corporais
associados com eventos ambientais sociais ou fisicos que os desencadeiam.” Se € dessa
maneira, significa dizer que é algo que construimos ao longo da vida, faz parte de nossos
processos educativos. Tendo muito a ver com a narrativa da Aline (2020) sobre a questéo de
que a sua experiéncia no GruCAA foi o que contribuiu com a construcdo da sua
autoconfianca.

Dessa mesma forma, podemos dialogar com o que nos apresenta este trecho:

E foi na danga que eu descobrir coisas que eu ndo sabia. Também trabalhei o lado...
Porque eu era muito timido e ai tinha as apresentacdes que a gente fazia dentro do
grupo Afoxa, isso me fez... Me fizeram sair daquele mundode timidez, porque para
apresentar uma danca vocé vai enfrentar um publico. (ANTONIO DOS SANTOS,
2020).

Percebemos assim que podemos treinar reaces contrarias ao que, por muito tempo,
tenhamos vivenciado. Pois a danca para Antonio dos Santos (2020), foi um fazercurador para
a timidez que o invadia. Ou seja, o0 medo do publico que ele descreve ndo eram sinais
espontaneos ao seu corpo, mas se devia a algo influenciado por determinagdes externas a ele,
sensacOes provocadas por experiéncias negativas emalgum momento de suas relagdes com o
meio em que vivia. Pois “Os sentimentos sdo manifestacbes corporais que ocorrem na
interacdo entre a pessoa e seu ambiente fisico ou social e que recebem um nome arbitrario,
convencionado pelo grupo social com quea pessoa vive”. (GUILHARDI, 2002, p. 48)

Buscamos o conceito de timidez para melhor entender o que Antonio dos Santos
(2020) nos oferece como reflexdo além do que também nos apontou Aline (2020) ao falar de

autoconfianca. Sobre isso Felix (2013), nos chamou a atencdo:

[...] os individuos timidos se deparam com verdadeiras situagBes de intimidacéo, e
que num movimento de autoprote¢do, muitas vezes se retraem, na tentativa de se
proteger das situacfes controle, abuso do poder, intimidagdo e outras formas de
opressdo presentes em determinadas situagdessociais. (FELIX, 2013, p. 22).

Entendemos que para chegar a essa posicdo, tal individuo foi exposto a situagdes
vexaminosas em algum momento de suas vidas. Tornando-se “um individuo que demonstre se

afetar com o medo de ndo atingir as expectativas do juizo e do padrdo social de
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comportamento imposto pela sociedade e que tenta se defender de tais imposicdes através de
suas atitudes (e ndo atitudes).” (FELIX, 2013, p. 23). Diante deste quadro e mediante 0s
depoimentos acessados nesta investigacdo, o motivo da superacdo desta situacao de timidez e
da falta de confianca deu-se por conta de estimulos contrarios recebidos no ambiente de
ensino e aprendizagem ao qual a dupla foi incorporada.

Afirmamos que no GruCAA, aconteceram processos de intervencao, que apresentaram
outras possibilidades de relacionamentos interpessoais. Restabelecendo sensacGes de
valorizacdo pessoal, investimento na autoestima, através de ato de confianca, através de
delegacdo de responsabilidades, cargo de lideranca e exercicio do poder de decisdo do
individuo. Tudo isso enfatizado pelo treinamento através do didlogo, da reafirmacdo de
valores, promovendo o fortalecimento da personalidade, e gerenciando a possibilidade do
pensamento positivo e seguro e pelo que tudo indica mediado pela sensacdo de liberdade e
descontracdo proporcionada pela danca, nos dois casos especificados aqui.

Pois mais adiante, em outro trecho da conversa com Antonio dos Santos (2020)
podemos perceber esses passos sendo desenhados:

O que eu tenho de experiéncia pelo tempo em que eu passei no grupo Afoxa sdo
experiéncias boas que fizeram com que eu crescesse COmMO pessoa € como
profissional, até porque antes eu ndo tinha uma perspectiva de vida e o Afoxa abriu
uma porta pra o que eu realmente queria. Eu ndo tinha nogéo de nada, nem que eu
precisava trabalhar e tudo. O Afoxa me ajudou a abrir 0s olhos, de que eu precisava
ter um horizonte, tinha que ter um foco. Foi quando eu além de ser beneficiado pelo
consorcio social da juventude promovido pelo grupo no qual eu participei como
estudante e depois passei a ser coordenador, fui coordenador do grupo e também

instrutor de danca dentro do projeto. A formagao diga ética, profissional, aprendi
dentro do grupo. (SANTQOS, 2020).

Percebemos que houve um investimento, votos de confianga o que possibilitou o
avanco como pessoa, nos fazendo pensar sobre a educacdo como agente condutor das vidas,
tanto para o bem quanto para o mal. bell hooks (2013), faz uma convocatoriapara as/os

educadoras/es, ela nos diz que a educacgdo s6 cumprird o seu verdadeiro objetivo:

Quando nos, como educadores, deixarmos que nossa pedagogia seja radicalmente
transformada pelo conhecimento da multiculturalidade do mundo, podemos dar aos
alunos a educacdo que eles desejam e merecem. Podemos ensinar de um jeito que
transforma a consciéncia, criando um clima de livre expressdo que é a esséncia de
uma educagdo em artes liberais verdadeiramente libertadora. (hooks, 2013, p. 63).

Neste trecho, fazendo o cruzamento com as descrigdes com as experiéncias no Afoxa,
0 que compreendemos é que o0s saberes adquiridos naquele espaco sdo saberes que

influenciam o olhar o mundo de novo, olhar a mesma coisa por outro angulo, sem se chocar
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ou emudecer. Sair da naturalizacdo para a relacdo, e que a liberdade é importante para a
conducdo da vida de cada sujeito e que os meios educativos através de seus propagadores
(professores/educadores/pais/mées/responsaveis) sdo os verdadeiros responsaveis pelo o bom

ou mau uso deste instrumento. Refletimos mediante o que discorre Daniel (2020):

Consegui montar 0 meu som, que gracas a Deus, eu s6 fiz modificar, botei outras
pecas mais potente, né? Gragas a Deus eu consigo ir levando a vida. Eu consegui
dar aula em varios outros projetos, né? Através disso eu fui levando a profisséo de
musico e eu tenho a carteira de musico. (DANIEL, 2020).

Para Daniel (2020), a maior contribuicdo do GruCAA na sua vida, foi o fato de ter
conseguido se profissionalizar na mdsica, conseguir ser reconhecido na area, pela classe,
atraves do registro como musico e ter montado uma banda musical a qual é a sua base de
sustentacdo financeira. Ou seja, ele trabalha por conta prépria e ainda emprega mais pessoas
no seu empreendimento. Diante disso, 0 que podemos dizer é que mesmo diante daquela
interpretacdo de que a periferia ndo tem futuro, ap6s a sua integracdo no GruCAA, naquela
oficina de percussdo anunciada pelo carro de som, aconteceu uma mudanga na interpretacédo
de sua propria realidade e do seu potencial. Segundo sua narrativa, aquela sensacao de

exclusdo e impoténcia, foram problematizadas dentro do GruCAA. Podendo ser lido assim:

O respeito no grupo, a gente conversava, a gente lia, tudo isso, o texto, o assunto, o
que a gente via, hd... E um grupo muito rico, né? A gente foi muitorica em termo
disso ai, porque a gente aprendeu de tudo um pouco. Era ali no dia-a-dia. A
aceitacdo, o respeito, das pessoas, da forma de pensar de cada um, a gente aprendeu
muito ali dentro, para se aceitar. Na minha casa eu aprendia de outra forma, o
preconceito era grande, bem livre mesmo, aquilo ali ndo... Desrespeito e tudo mais.
O meu pai, meu Deus, no Afoxa ndo. E no inicio foi doloroso, porque eu pensava
quem esté falando certo é meu pai, € minha familia ou é aqui? Mas eu vi que era ali.
(ALINE, 2020).

Apds essa narrativa, vale dizer que a maioria das/os nossas/os co- pesquisadoras/es
moram no bairro Angelim I. Podendo ser percebido que as sensagdes sdo bem parecidas. O
bairro Angelim, é um bairro negligenciado pelo poder publico e todas essas pessoas sentem
no seu dia-a-dia 0 impacto que isso provoca nas suas vidas. Como, por exemplo, 0 ndo acesso
a uma educacéo de qualidade e o quanto esse fato pode ser um fator determinante para que
venham a ocupar postos de trabalho que ndo lhe satisfazem nem pelo campo de atuacéo,
funcdo e muito menos pelo salario, em sua maioria, insuficiente para proporcionar uma vida
digna para si e para as/os suas/seus. Valendo dizer que vida digna neste trecho, refere-se a

“ter” o basico para viver: comida, roupa, moradia, lazer e demais necessidades que faz a
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pessoa sentir-se bem, feliz, amada e respeitada. Mas o que esse grupo colaborador diz em
seus depoimentos é ecoado nos dizeres de Itacir Marques Luz (2016):
Mas, além de discutir os processos de distincdo e exclusdo que historicamente
pesaram sobre esse grupo social, também no campo educativo, importa observar
suas acOes e expressdes, tanto para reivindicar quanto para promover a propria

educacdo, de maneira a se afirmar como sujeito e agente transformador do contexto
no qual esta inserido. (LUZ, 2016,p.118).

Desse modo, como j& pondera bell hooks, (2013), sobre a cumplicidade que existe
nesta sociedade ao que se refere a0 modelo de educar e o acesso da populacdo
afrodescendente aos meios educativos, nos convocando (no caso as/os educadoras/es) mas
aqui ampliamos para a sociedade como um todo, para mudarmos de comportamento para que
consigamos ir além das politicas da diversidade e seus discursos as vezes monotonos,
dissimulados e que colaboram com a continuacdo dos velhos modelos excludentes. bel hooks
(2013), nos chama para obtermos e promovermos uma educacdo realmente multiculturalista
que valorize as diferencas e dessa forma possamos avancar para a promocao da equidade e
inviabilizarmos a igualdade como meio de camuflagem das violéncias raciais naturalizadas.

No préximo tdpico, avancaremos para o entendimento do que classificamos como
Expectativas, como um complemento desta discussdo a respeito das contribuicbes que cada

co-pesquisador/a destaca na sua vida.

6.2 Expectativas

Comecamos este caminho pela analise do trecho apresentada por Camilinhada (2020):

[...] ¢ uma coisa que eu tento entender até hoje, que eu ndo sei do que se trata, que eu
ndo sei dar nomes entdo eu me conectei [...]J, me senti vislumbrada. Chegou o
primeiro encontro e ai ndo se vislumbre! E ai até entdo... Eu sou vislumbrada. Eu
jurei ndo me vislumbrar com nada mais apesar de que € uma relacdo que eu to
ainda... O tempo todo eu reflito de... De ndo criar expectativa ndo vislumbrar e criar
conflito. O tempo todo é... Visitar, revisitar o que € vislumbrar e 0 que sdo 0s
conflitos? Porque a gente cria conflito? Por que ndo se pode criar conflitos, né? E é
isto as minhas expectativas.

Camilinhada (2020) nos apresenta a sua expectativa como sendo um grande enigma.
Sé&o perguntas. Porque ndo se vislumbrar e porque ndo criar conflitos. Assim podemos pensar

que para ela, o que mais lhe atravessa no grupo sdo os processos de aprendizagens, ela
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expecta/espera apreender ou pelo menos dialogar a respeito de seus atravessamentos. Sua
expectativa passa pela liberdade de expor os seus conflitos e conflituar o ambiente em que
ocupa. Ou seja, tudo indica que o GruCAA mesmo sem saber, utiliza-se de métodos que
geram a utilizacdo da tensdo da forma certa, afinal o conflito é inerente as relacdes humanas.

Podemos dizer que:

A tensdo é universal, e a necessidade de administra-la faz parte do ser humano, e
uma tensdo bem analisada e executada pode mostrar a melhor capacidade dos
individuos. Entretanto quando realizada de forma errada, convertem um bom
propdsito em um fracasso, deixando pessoas prejudicadas durante o processo. Para
liderar pessoas e organizagOes, € necessario ter uma estratégia e uma visdo bem
definida e um alinhamento bem estruturado, para que assim conflitos positivos sejam
promovidos e “disputados” de forma correta. (OLIVEIRA e DOMINGOS, 2016, p.
01).

Percebemos nesse trecho que existe uma administracdo de conflito, positiva ou
negativa. Pelo o exercicio que a Camilinhada (2020), retrata a que ela esta em busca de
compreensdo é essa administracdo positiva que gera bons frutos. O qual produz confiancga,
desenvolve capacidades de liderangas, provoca o surgimento de novas ideias e ventila
conceitos e concepcdes. Podemos somar a essa experiéncia o relato de Elismar Janior
(2020), o qual mostra-nos que as suas expectativas “[...] era essa de estar aprendendo, de ter
no grupo um local de aprendizado, como se fosse uma escola e para mim tem sido isso, né?
Tem sido uma escola.” Para ele o grupo se propde como um espaco de aprendizagem que
parte também de problematizacdes:

Assim, quando eu entrei, eu nem lembro se eu tinha assim uma grande expectativa,
assim no inicio, né? Eu acredito que eu fui vivendo, fui aprendendo, mas acho que
eu sempre tinha... Expectativa de sempre estar aprendendo, de sempre estar... E...
De chegar a lugares, de chegar a certos entendimentos que hoje eu consigo, né?
Pensar melhor... Eu acho que sempre tive essa sede de estar aprendendo mais, de
estar lendo mais, de estar entendendo e acredito que essas préaticas, a convivéncia
com o grupo ela tem dado conta, porque € um caminho que a gente vai

trilhando e agente vai descobrindo junto, vai aprendendo, vai se questionando, vai
gerando duvidas e vamos compartilhando. (ELISMAR JUNIOR, 2020).

Para ele, existe um processo de questionamento, de producdo de duvidas, mas sempre
na coletividade. Sera se 0 que nos apresentam, sobre as exposi¢des na “equipe/grupo”,
significa alinhamento de idéias? Pelo visto ndo. O que podemos pensar sobre o que € dito
aqui, é que se alguém imaginava que as relagdes existentes no Grupo Afoxa representam um
ambiente confortavel, essa ideia aqui, cai por terra.

Mas também, ndo podemos esperar/confundir que um lugar produtivo, como as/os
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co-pesquisadoras/es descrevem o GruCAA ao longo do tempo em que estiveram/estdo
nele, venha a ser um espaco/equipe alinhada, uniformizada, harmoniosa. Um grupo nesse
formato padronizado, podera sim realizar tarefas semconflitos, mas também sem valor ou
sem nenhuma necessidade. Esse alinhamentondo garante um desempenho que valha a pena
para quem dele faz parte ou precisa. Podendo realizar tarefas sem nehuma contribuicio
maior, que gere mudancasestruturantes, diferente do que foi apresentado até aqui sobre o
que é o Afoxa e quaisas suas contribuicdes na vida de suas/seus integrantes. E ai fica a
pergunta: Comoacontece a administragdo dessas tensdes? Como e porque essas tensdes sdo
causadas? Sabemos que os conflitos estdo relacionados com a relagdo de poder, um
elemento presente em todas as relacbes humanas ao longo de sua historia. Aline nos diz

que:

As vezes aconteciam umas coisas doloridas dentro, por que a gente ndo se aceita
entre grupo, acaba brigando, discutindo, ndo aceita a opinido do outro, isso
acontecia muito, né? Mas tudo isso servia de aprendizado, a forma de vocé pensar
hoje, a aceitacdo. (ALINE, 2020).

A divisdo de poder dentro de um grupo € um dos fatores que geram tensdes negativas,
a possibilidade de conflito de encaminhamentos e de ideologias. Massegundo Aline (2020), o
conflito que ocorria eram conflitos de ideias o que terminava gerando aprendizagens. Em
nenhum dos relatos investigados discorrem a respeito de conflitos hierarquicos ou de caracter
relativo. Na verdade, na UT anterior (Contribuicdes) em varios relatos encontramos uma
forma de rodizio nessa coordenacdo do GruCAA. Por ser de caracter associativo, realiza
eleicBes de dois em dois anos, fato apresentado no Art. 19, § 1° do estatuto social da entidade.

Podemos perceber que para Diana (2020), “A grande expectativa era se eu ia sair
dali profissionalizada (risos), pronta pra trabalhar e assim eu acho que muita gente saiu sim,
acho que muita gente é... Conseguiu é... Essa expectativa ne? De trabalho. Pra mim deu certo,
gragas a Deus.” Qual o significado de trabalho para um grupo de mulheres e/ou homens
periferizados? Sabemos que o objetivo central do ser humano com o trabalho € constituir-se
sociedade (ARANHA, 2006). E constituir-se sociedade significa dizer: ser aceito como ser
humano e relacionar-se com a/o outra/o. Aqui ndo nos referimos a apenas ao trabalho dito
material, mas sim ao seu ato produtivo e criativo.

Assim podemos dizer que o significado de trabalho tanto para a mulher quanto para o
homem periferizado corresponde a garantia de ser feliz, pois podera ter pdo na mesa, ter

brinquedos e brincadeiras para as criangas, poder ter roupa e casa, Ser uma pessoa presente e
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existente na civilizacdo, ou seja, ser humano. Assim, é possivel compreender o porqué de que
todas as expectativas estejam vinculadas de alguma forma com a profissionalizacdo e 0 acesso
ao trabalho, pois vivemos em um sistema em que tudo (ou quase tudo) depende do capital.
Nesta secdo, o0 movimento de aprender-ensinar-desaprender, foi apresentado atraves
das percepcBes acerca das narrativas das/os co-pesquisadoras, através das quais nos
apresentaram as aberturas, rachaduras e fraturas expostas que as praticas educativas
proporcionadas pelo GruCAA, epistemologicamente, fez e faz em suas vidas, evidenciando a
necessidade do fomento e incentivo de outros coletivos com essemesmo carater epistémico e
com diélogos abertos com outros canais que promovam 0 ensino e a aprendizagem como
experiéncias que proponham o protagonismo das/os descendentes de africanas/os no Brasil.
Sigamos em movimento espiralados e continuos em processos (in) conclusos, mas firmes e

persistentes.
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7. (IN) CONCLUSAO

A analise qualitativa, como técnica escolhida, nos encaminhou ao resultado
apresentado aqui, através da qual, descrevemos, dialogamos e interpretamos os dados
compartilhados conosco nos dialogos tracados com as/os co-pesquisadoras/es durante esta
investigacdo. Todos estes passos nos direcionaram a (in)conclusdes de que a participacdo nas
atividades realizadas pelo GruCAA entre os anos de 2005 a 2018, proporcionaram aos seus 06
(seis) participantes, nossas/os co-pesquisadoras/es, a possibilidade de mudanca de
expectativas de vida, elevacdo do nivel de confianca em si mesmas como pessoas potentes,
inclusive através da qualificacdo profissional.

Nem todos conseguiram manter-se nas funcBes, profissbes aprendidas nas
convivéncias coletivas, mas essas convivéncias colaboraram com o enfrentamento de
processos seletivos, como por exemplo, as entrevistas que comumente fazem parte da selecéo
para emprego, as quais para todas/os, sem excecdo, a participacdo no GruCAA foi
determinante para essa etapa de suas vidas por terem perdido o medo (timidez) de se
expressarem, de se comunicarem.

A compreensdo do que seja a pedagogia do conflito vivenciada no GruCAA ¢é o
entendimento apresentado nas observacgdes individuais das/os co-pesquisadoras/es, quando
falam da necessidade de respeitar o tempo do seu corpo e do corpo da outra pessoa para 0
entendimento das tematicas debatidas no GruCAA em torno dos esterettipos fisicos,
ideoldgicos (politicos e religiosos) a respeitoda afrodescendéncia, as compreensdes de mundo
e das relacbes externas com as pessoas ou com 0s conhecimentos da comunidade
afrodiaspdrica, o que nos leva a considerar esses conflitos como positivos pois gera vinculos
de responsabilidade umas/uns com as/os outras/os, autoestima no processo de organizacéo de
argumentos e desaprendizagens de verdades Unicas e absolutas.

Tudo isso termina influenciando a atuacdo no/do grupo, em suas mudangas de rumos,
metas e estratégias de existéncia que o mesmo vem adotando ao longo de sua histéria, como
por exemplo, a ocupacdo de outras regifes da cidade e de outros lugares e publicos.
Funcionando como uma maneirade oxigenacgdo e de reflexdo e assim conectam-se melhor,
expandindo as compreensdes sobre a existéncia e o existrir. Um dos conflitos que envolvem
os individuos do grupo com frequéncia e ao longo dos tempos, tem a ver com a Percussao.
Por ser um dos nucleos mais dispendioso e por isso ndo consegue acompanhar a flexibilizacdo

deespacos de atuacdo do coletivo, necessitando de investimentos financeiros frequentes para
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manutengéo dos instrumentos.

A maioria das pessoas sdo pessoas do sexo masculino e isso acarreta varias questdes
de adaptacdo e exige mudancas de comportamentos quase sempre, radicais, pois a
participacdo destes em um grupo misto e eclético, quando se refere a género e sexualidades,
exige mudangas de linguagens, de sentimentos e forma/jeito/maneira/traquejo de se
relacionar, exigindo dos homens uma situacdo de desaprendizagens as vezes violenta o que
termina atingindo todos os corpos presentes e atuantes nestas relacbes. Tudo isso gera
perguntas e respostas, ou seja, didlogos que nem sempre sera de maneira ddcil, amavel. E
quando e onde ha abertura para fala, hd sim conflitos de ideias, de pensamentos e de
posturas politicas.

Sendo esta a terra de quem chega ao Afox4, uma terra sem instabilidade, que se move
e muda de lugar, pois é um movimento educativo e educador. Ndo nos aprofundamos em
especificidades nestes conflitos durante esta escrita, mas esperamos que quem fez a leitura
deste trabalho, até aqui, tenha estado aberta/o e sensivel para trazer a tona em suas reflexdes
tais experiéncias compartilhadas ao longo do texto e nas narrativas das/os co- pesquisdoras/es

transcritas neste trabalho, pois estes conflitos estdo intricados desde o inicio desta dissertacao.

7.1 Aonde botamos 0s nossos pés: desnudos e ofegantes em um caminhar continuo

Percebemos uma variacdo em grau de escolarizagdo e acesso ao mercado de trabalho
entre os integrantes de até 2005 e os demais que entraram ap0s esse periodo e estdo até o
momento no grupo, o que ficou nitido é que estes dados tém uma grande importancia ao que
diz respeito ao acesso a um melhor posto de trabalho e a salarios mais justos e a expectativas
de vida. Sendo que uma das integrantes, mesmo tendo passado por empregos ligadas as
praticas do GruCAA como a danca e as artes plasticas, ao desenho e fabricacdo de roupas,
hoje estd como funciondria nas redes de comércio de Teresina, 0 que pode ser relacionado a
auséncia de uma formacao continuada.

Mas temos dois co-pesquisadores que estdo na area que tiveram acesso, N0 grupo 0s
conhecimentos da danca, da estética (cabelos) e a percussdo, sendo um cabeleireiro (negécio
préprio e instrutor) e o outro empreendedor da musica (tem a sua propriabanda musical).
Enquanto aquelas/es que chegaram apds 2005 e continuam como integrantes do GruCAA
investem mais em qualificacdo e em especializacbes nas areas de conhecimento ditas
afrodescendentes como ampliacdo das aprendizagens no GruCAA, investindo em curso de

graduacdo e pos-graduacgdo, priorizando sempre, as licenciaturas e por isso estdo alcangando
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melhores colocacGes e uma melhor remuneracao.

Realizamos uma pesquisa usando a Analise de Conteddo da Enunciacdo sobre as
narrativas das entrevistas com 3 (trés) ex-integrantes e 3 (trés) integrantes do GruCAA. O que
levou a (in) conclusdes sobre a diferenca de concep¢do de mundo, sobre desenvolvimento
humano, o que serviu de fortalecimento para a discussdo, pois ampliouas possibilidades de
problematizacdo, oxigenando as reflexdes e assim conectamos melhor as observacoes
individuais com uma melhor compreensédo sobre o tempo de atuagcdo no/do grupo e a mudanca
de rumos, metas e estratégias de existéncia que o mesmo vem adotando ao logo de sua
histéria, como por exemplo, a ocupacdo de outras regides da cidade e de outros lugares e
publicos.

De 2014 a 2016 o GruCAA se dedicou a expansdo de suas atividades para além dos
limites geograficos do Bairro Angelim I. Desde o seu nascimento o grupo realizava atividades
de forma descentralizada, mas de forma pontual, ocupando espacos como os diversos IES, em
todo o Estado do Piaui, fazendo parcerias com associa¢des, sindicatose demais instituicoes,
mas neste periodo de dois anos (2014/2016) investiu de forma mais acirrada e/ou organizada,
iniciou este movimento pelo Memorial Zumbi dos Palmares (localizado na Av. Miguel Rosa
n° 3400, Centro/Sul, Teresina, Piaui) ocupando-o com o intuito de ampliar o seu espaco de
atuacdo através de oficinas, cursos, apresentacdes, comercializagdo de comidas, roupas,
acessorios de sua producdo e da producdo de comunidades quilombolas e de terreiros,
exposicbes e demais atividades, mas principalmente transformar aquele espaco em um
espaco funcional. Dali, expandiu-se para a Universidade Federal do Piaui (UFPI),
Universidade Estadual do Piaui (UESPI), municipios como Oeiras, Picos, Piripiri,
Beneditinos através de oficinas de danca, cursos com professoras/es sobre aaplicabilidade da
Lei 11.645/08 (BRASIL, 2008) e demais atividades. Momento em queprecisou fazer escolhas,
priorizando algumas atividades. Neste caso a Percussdo ndo conseguiu acompanhar essa
flexibilizac&o de espaco e atuacéo.

Para este trabalho de conclusdo de curso, as entrevistas foram a nossa base de dados,
os quais foram tratados pela Anélise de Contetdo da Enunciacdo nos fornecendo como
resultados esta discussd@o a qual foi organizada em trés categorias de analise. Foram elas: 1- A
chegada ao grupo Afoxa: Aproximacdes e conexdes (Motivacdo e Ancestralidade); 2-
Préticas educativas do GruCAA: a arte, a cultura afrodescendente e o corpo (Fazeres e
Saberes); 3- Encantamentos e encruzilhadas: O encontro com o devir (Contribuicdes e
Expectativas). Essas categorias foram transversalizadas aos dominios estabelecidos na analise

qualitativa, que para além de suas especificidades tiveram um ponto comum: enunciagdes
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analisadas dentro do corpo do texto como uma forma de dialogar umas com as outras e
com as/os pensadoras/es que contribuiram para o entendimento dos significados em todos 0s
dominios das unidades de contexto avaliados.

Desta forma conseguimos fundamentar nossas conclusbes de que as/os co-
pesquisadoras/es, de fato, acessaram contribuicdes importantes para as suas vidas e, ainda,
que as praticas educativas, realizadas no/do GruCAA, produziram ressonancias em suas
narrativas, fazendo com que as/os co-pesquisadoras/es, percebessem-se através de uma maior
consciéncia étnica-racial. Melhoraram a autoestima, a autoconfiancga, a vida em familia e em
sociedade através do entendimento das diferencas e a necessidade de cultivar estes valores e
conhecimentos afroancestral em seus lares. Também foi percebida a ampliacdo da
sensibilidade para a identificacdo e combate a atos discriminatorios, dentro de casa, no
trabalho e demais lugares em que estejam, posibilitando agirem de forma madura e efetiva,
com argumentos sélidos, com o intuito de colaborar com a mudanca social tanto a respeito da
intolerancia religiosa quanto ao desrespeito aos tracos fisicos de cada pessoa, valorizando
inclusive a sua autoimagem corporal e cultural.

Esta potente mudanca de compreensdo das relacdes inter-raciais na sociedade, que
as/os co-pesquisadoras/es demonstraram, é fato empirico que reforca o valor educacional que
as atividades no/do GruCAA possuem quando incorporadas ao cotidiano de seus/suas
integrantes.

(In) Concluimos também que as vivencias no coletivo, contribuiram para a
incorporagdo do habito de interrogar fatos e atos pessoais e sociais, produzindo
problematizacfes importantes para uma maior atencdo e sensibilizacdo da estrutura social e
politica que interfere na qualidade de vida nas periferias e que a ampliacdo do acesso ao
conhecimento pode ser uma alternativa de superagdo dos tabus impostos as mulheres e a toda
populagéo afrodescendente.

Mas além de tudo isso, a analise das narrativas nos apontou que este grupo
compreende que existe um caminho para o respeito ao proprio tempo e ao entendimento de
que todas/os possuem tempos diferentes, e sendo assim, 0 respeito a autoimagem com a
apropriacédo de si mesma € um processo de desaprendizagem de atos racistas, de contencao e
de negacgdo dos saberes e das contribui¢Bes epistémicas das populagdes africanas no Brasil

independente de quando isso aconteca, 0 importante € ir se exercitado para este desaprender.

Manifestaram a tomada de consciéncia sobre si e 0 reconhecimento do outro sem se
perderem no projeto deste outro, mas respeita-lo a todo custo, mesmo esse sendo o0 seu

inquisidor, racista, como por exemplo, uma das co-pesquisadoras narrou um ato de racismo
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que sofreu dentro do espaco de trabalho por conta do cabelo (a sua chefe pediu que ela
alisasse 0 cabelo) mesmo assim ela disse que respeita a pessoa mesmo que ela pensasse
diferente dela e a tivesse feito muito mal.

Acreditamos e defendemos a necessidade de disseminacdo das praticaseducativas do
GruCAA, na comunidade em geral, pois as discussdes sobre os conhecimentos da cultura
afrodiaspdrica, desenvolvida como uma pedagogia propria, como método e procedimentos
vinculados a filosofia ancestral africana, a qual beneficiatanto as/os educadoras/es quanto
as/os educandas/os, inclusive nas aulas institucionalizadas nas escolas formais e demais IES,
tanto os contetdos utilizados pelo GruCAA quanto como um fazer pedagdgico especifico e
transversal. Podendo ser uma provocacdo destas pessoas que passaram pelo GruCAA e que
também ocupam outros espacos de aprendizagens.

Sabemos que para isso, serd preciso um investimento em planejamento em momentos
de formacdo para professoras/es de qualquer matéria curricular e a contratacdo de
professoras/es especialistas nas areas que abranjam as epistemologias afrodescendentes, para
que essa tecnologia afroancestral possa fruir e produzir aprendizagens emancipatérias onde
quer que ela esteja inserida.

O GruCAA possui uma pedagogia prépria que inclui estratégias de encantamento
através da estética empregada na conducdo das atividades realizadas no seu chdo, utiliza as
diversas formas da oralidade (escrita, falada e visualizada) tudo isso em cruzos espiralados
onde é possivel fazer vérias coisas ao mesmo tempo e uma mesma pessoa pode aprender e
ensinar varias coisas como por exemplo: a mesma pessoa que dan¢a pode cantar, tocar,
cozinhar, dependendo de seu interesse.

No processo de analise foi identificado que os questionamentos sdo o combustivel
para as producbes em todas as areas em que O grupo atua. Por isso, pretendemos dar
continuidade a este estudo e iniciar uma nova jornada com a intencdo de compreender como a
inclusdo das dancas afro brasileiras como conceito de educagdo na Escola Estadual de Dancas
Lenir Argento (EEDLA) pode contribuir com a leitura de mundo de quem as pratica. Pois
desde 2020 estes aprenderes das dancas afro brasileiras estdo em processo de inclusdo na
EEDLA em Teresina Piaui, através dos cursos remotos e dos materiais postados
virtualmente, nas redes do GruCAA e da propria escola, adentrando como conceito
naquele espaco de conhecimentos, o qual foi criado a mais de 30 anos, em Teresina-Pl como
um espacgo Unico e exclusivo para as dancas chamadas de Ballé classico.

Como continuagéo de nossa narrativa, citamos dois motivos que nos conduziram neste

estudo e nos conduzirdo nas investigacbes futuras. O primeiro motivo diz respeito & defesa



106

epistemoldgica de uma pedagogia afrorreferenciada e o segundo é a devolutiva social e
educacional que temos o dever de prestar, seja como estudante, como professora ou como
cidada, algo que ja fazemos constantemente como ativista das causas antirracistas e como
integrante do GruCAA, mas, com este estudo a nossa visdo foi expandida e com isso a
possibilidade de contribuicdo neste campo, acontecerd de forma mais qualificada. Também,
intentamos o trabalho ativista na educacdo, o qual s6 € possivel, se englobar o politico e o
pedagdgico, intencionando a liberdade de quem acessa 0 ensino em qualquer area, tempo ou
espaco educativo.

Consideramos, que as/os participes do GruCAA, em qualquer fase ou grau de
participacdo sdo educadoras/es educandas/os e se reconhecem como tal, e por isso, sdo sim,
agentes transformadores, capazes de contribuir para a ressignificacdo dos conceitos, das
sensacBes e dos pensamentos sobre conhecimento através e a partir dos corpos,
proporcionando salde mental, o que propicia 0 acesso a uma vida mais segura e viavel. Séo
agentes de defesa da cultura afrodescendente e de suas epistemologias como tecnologias
afroancestrais necessarias para a integracdo comunitaria das comunidades periferizadas e
assim, afrodiasporicas.

Nossa compreensdo € a de que nas experimentacdes no/com o GruCAA ndo se ensina
a imitar ou interpretar os fazeres/saberes ali desenvolvidos. Nos espagos que vivenciam as
pedagogias de matriz/motriz afrodiasporicas ndo had um/a educador/a, mas todas/os ali
presentes sdo ensinadoras/es e aprendizes ao mesmo tempo. Ndo ha como ensinar o
movimento correto, pois 0 que existe é uma orientacdo de como pode ser feito e que sera o
aprendente que dara a sua prépria dire¢cdo para conhecer a si proprio, o caminho mais
adequado para que chegue a criacdo que idealiza, através do autocontrole consciente do
movimento e a livre expressdo que deve ser conectada com as diversas formas de atividade
humana, mas também com os demais corpos atuantes, pois sdo trabalhos coletivos em sua
maioria. Menos as artes visuais e o fazer bijuterias, nestes processos o dialogo é coletivo, mas
a criacdo é totalmente individual. Mesmo assim ndo deixa de ser uma pedagogia que liberta o

pensar e 0 agir para si, por si e pelas/os outras/os.

Essa investigativa nos levou a dar mais atengdo aos impactos que esses conhecimentos
e essa forma de aprender atraves do dialogo, favorecem o direito a fala e o dever da escuta e
vice-versa, 0 que faz uma grande diferenca para toda a sociedade. Nos fez entender o sentido
do contar e do ouvir histérias, do batucar um instrumento e cantar uma mdsica, do dancar e
tecer uma miganga ou semente, do cozinhar e degustar uma comida, do tocar um rosto ou um

cabelo, do escolher e elaborar uma vestimenta, pois sdo atos potentes que funcionam como



107

veiculos de ensino e aprendizagens silenciosas, brandas e a0 mesmo tempo uivosas, valentes e
acima de tudo conflitantes, o que potencializa o deslocamento de verdades Unicas a partir do
desvelar de outras ainda ndo escutadas ou nao ditas.

Neste contexto, defendemos a tese de que a atuacdo de grupos que incentivam,
valorizam e impulsionam praticas educacionais de combate ao racismo e de promogdoda
pessoa em sua integridade, baseados em praticas afrorreferenciadas, sdo potentes instrumentos
de didlogos e de mudancas sociais. Afirmamos que o crescimento e o desenvolvimento da
humanidade podem se beneficiar com as vivencias coletivas através do acesso a conceitos
inclusivos, multipluralistas, de abordagens e de praticas que valorizem a circularidade que
respeita a vida como um todo e em todos os lugares e dimensdes.

Vivenciar processos educativos que valorizam o corpo e ndo apenas a cabeca, mas
reconhecam a inteligéncia corporal, significa 0 acesso a sensibilidade e agucamento de
percepcoes e de detalhes do nosso corpo que com o passar do tempo vamos perdendocomo,
por exemplo, o contato com o toque ao chdo, a dobra do joelho, o olhar nos olhos das outras
pessoas, 0 sorrir ou chorar em um momento de estudo, o ato de alimentar-se na coletividade
através da partilha, a colheita de sementes, de areia, de pedras, escrever para libertar um
sentimento, um choro, uma lagrima, tudo isso no coletivo, com a/o outra/o. E, assim, (in)
concluimos que a educacdo experienciada no GruCAA ¢ espiralada, sem um comego e sem
um fim, pois desperta emocdes, exige reacdes e sempre pode surpreender ao fazer perceber
novas possibilidades.

Esta (in) conclusdo parte das narrativas (respostas das entrevistas). O que (in)
concluimos, empiricamente, € que a metodologia utilizada enriqueceu nossa pesquisa,
sobremaneira pela interatividade das memdrias que se entrecruzaram, pela oportunidade de
cruzamento de dados e pela pratica de valorizacdo das subjetividades que a abordagem aqui

adotada nos permitiu.

Uma pesquisa que, analisou multiplas possibilidades de resposta, pois foi conduzida
por perguntas abertas e pelas vias da enunciacdo, oportunizando a traducdo das respostas
destas/es co-pesquisadoras/os, seus medos, fragilidades, prazeres, queixas e alegrias
proporcionadas pela integragdo no GruCAA, colocou-se pronta para ser retestada, arguida,
criticada e contributiva para o enriquecimento coletivo sobre o0s pensares a respeito da
Educacéo fora da escola e galgada por um grupo de cultura afrorreferenciado e de combate as
diversas discriminacgdes institucionalizadas pelo estado brasileiro. Tais préaticas educativas
sdo saberes culturais absorvido de forma “natural®> na maioria do tempo, seguindo aqui

inquestionaveis em sua eficacia, mesmo apresentando a fragilidade da falta de apoio



108

financeiro e da existéncia de uma politica publica para esta forma de ensino/aprendizagem,
mesmo com a existéncia de leis como a Lei: 11.645 de 10 de janeiro de 2008 (BRASIL, 2008)
da Lei: 12.288 de 20 de junho de 2010 (BRASIL, 2010), o estatututo da lgualdade racial, as

quais poderiam ser um meio de fortalecimento destas vivéncias/experiéncias.

Este percurso investigativo fez-nos (in) concluir que a contribuicdo educacional das
atividades e acdes do GruCAA localiza-se na quebra de um circulo vicioso que assegura que
as culturas afroancestrais ndo possuem as suas proprias epistemologias, e 0s seus
descendentes sdo incapazes e possuem uma tendéncia natural a criminalidade, consolidando
falsas verdades e aprendizagens errbneas, propagadas pedagogicamente e que funcionam
como silenciamentos, que reforcam e justificam as praticas de violénciase demais exclusGes
executadas de forma consensual com a maioria da sociedade brasileira. Essa quebra se
constitui através de um trabalho que é lento, em que tais acBes sdo expostas a Vvarios
obstaculos, mas que, se estendido as praticas educativas em outros lugares inclusive na escola
institucionalizada, através da efetivacdo da Lei 11.645 de 10 de janeiro de 2008 (BRASIL,
2008), este certamente poderd produzir grandes resultados, a médio e a longo prazo, pois
observamos que os resultados positivos foram alcancados, de alguma forma, independente do
tempo em que a/o co-pesquisador/a permaneceu no GruCAA.

Percebemos que é preciso dar atencdo para o corpo e as suas linguagens de afeto e de
conhecimentos gerais e afroancestrais, a sua forma de aprender e de ensinar fatos e coisas. E
que é chegado o tempo em que pesquisas nesta area serdo ampliadas, e o fortalecimento do
pensamento sobre o corpo memdria vivenciado nas rodas de capoeira, nas rodas das dancas
religiosas, nas dancas de palco, nas cozinhas e salas em torno da mesa, nas portas das casas,
nas quadras de esportes e até mesmo nos ambientes escolares de forma clandestinas, serdo
assumidas com responsabilidade nestes ambientes de forma que promovam uma orientagdo
ao aprendente de que o seu habitar/corpo é potente e merece ser vivenciado como fonte de
saber e de ensinar de forma consciente e sensivel, em todos os campos onde ele esteja

presente, em especial nos espacos de educacdo ditas e tidas como formal.

Essa forma de acdo educativa, através dos saberes adquiridos com osantepassados, ndo
é nenhuma novidade para as comunidades afrodescendentes e para vivéncias em grupos com
as caracteristicas do GruCAA, os quais incorporam em suas formas de fazer, métodos
operantes e inventados em ambientes afrorreferenciados, como por exemplos os saldes
religiosos afro-brasileiros. Tais experiéncias sdo transformadas em processos educativos

diversos mantendo as mesmas caracteristicas e objetividades. Sendo uma contribuicdo valiosa
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para a consciéncia corporal dos aprendentes e também para a comunidade em geral, pois tais
processos de formacdo alcangcam os campos aonde este publico chega, desde a escola, o
emprego, a igreja, a familia biologica e/ou adotiva, professoras/es, amigas/os, colaborando
com a constituicdo epistemologica onde quer que elas/es alcancem, sobretudo no que diz
respeito a sua aproximacao das préaticas na area da Educacdo, possibilitando uma educacéo
integral do comportamento fisico-psiquico-profissional-cultural.

Esta pesquisa apresenta 0 GruCAA como um espaco educativo, potente que encoraja o
aprendente a encontrar sua melhor atitude como individuo, e a tornar-se resistente ao
adestramento cultural do saber por vias de sua autocompreensdo, autocritica e acima de tudo,
por via do exercicio permanente de questionar a sociedade com suas verdades Unicas e
inoperantes. Compreender-se é importante no GruCAA, porque a tomada de consciéncia
sobre o seu pertencimento a natureza, € uma condicdo. O desenvolvimento desta concepgdo é
fruto das experiéncias dialogadas, que se constituem como caminho para a transformacéo de
significacbes, mudancas de paradigmas educativos, recriacdo e invencao de si, como sujeitos
educandos e educadores.

O GruCAA que apresentamos neste trabalho ndo é o espaco mais perfeito quando se
trata de um ambiente de aprendizagem, e nem é também, uma maquina de producdo de
formulas milagrosas que promove a mudanca de vida de criancas, jovens e adultos
afrodescendentes, ou que tenha tido sucesso inquestionavel em relacéo a todas as pessoas que
por ele passaram. O GruCAA perdeu vérias batalhas e muitos jovens que passaram pelo o
grupo, ndo tiveram tempo ou ndo absorveram seus ensinamentos o suficiente para ndo se
envolverem com a criminalidade, gravidez precoce e demais problematicas sociais presentes
nas periferias.

N&o encontraram em suas familias e na comunidade em geral a retroalimentacao
destes conhecimentos/valores exercitados no GruCAA, e como comprovacdo de que sdo
instrumentos de alimentacdo das mazelas do capital e corpos expostos as diversas violéncias
envolveram com o trafico de produtos inlicitos, roubos, assaltos, latrocinios e foram mortos
ou continuam sendo consumidos em suas juventude, inclusive como lideres do crime em
grupos conhecidos como o Bonde dos 40 (que esta presente em Teresina e Timon) e o PCC
(faccdo que nasce em Sdo Paulo, mas também estd presente em todos os estados brasileiros,
além de paises proximos como Paraguai, Bolivia, Colémbia e Venezuela).

O GruCAA, possui uma estrutura fisica, econdmica e de pessoal insuficiente e dispde
apenas como colaboragdo do estado, de forma informal, a sede onde guarda 0s seus

instrumentos de percussdo e das demais areas, mas mesmo assim demonstrou que tem bravura
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e qualificacdo suficiente para atingir qualitativamente os objetivos ao qual se propde em seu

estatuto que é:

[...] a promocdo do homem e da mulher, principalmente o trabalhador/a, mediante
acdo e formacdo nos campos: educacdo e pesquisa, religioso, profissional, social,
familiar, ambiental, criativo, afrocultural, visando a sua melhor participacdo na
familia, no trabalho e na construcdo de uma nova sociedade multiétnica e plural;
(CAP. 11, ART. V, 2020).

O grupo pode ser encarado como um espago possivel e vidvel, capaz de poder atender
um maior nimero de pessoas mesmo com uma estrutura cadtica, beneficiando um grupo
maior, se tivesse um maior apoio por parte do governo o qual deve ser responsabilizado
descumprimento das politicas afirmativas de combate as opressdes e as exclusdes sociais,
econdmica, financeira, educativa e trabalhista, sendo que estas auséncias € o motivo da
exposicao desta juventude e demais camada afrodescendente no Brasil a todo tipo de descaso
€ riscos.

O fato é que como sociedade somos frutos de um Pais doente e donas/os de corpos
mataveis, e pouco discutimos sobre essa condi¢do e vamos nos deixando levar sendo produtos
corruptiveis e violentaveis. Ao chegarmos a ambientes como 0s proposto pelo GruCAA,
pouco a pouco, tais concepgdes vao sendo desnudadas e ao tomarmos consciéncia de nosso
préprio corpo-memoria, resultados contrarios ao esperado pelo estado vdo sendo produzidos,
corpos seguros, desobedientes e questionadores o0s quais passam a ser “moldados” e
apropriados por seus habitantes que antes ndo se reconheciam donos de seus destinos e
narradoras/es de suas proprias historias, assim a cura destes males passam a ser suas
prioridades e consequéncia das desaprendizagens.

Por isso, as pedagogias adotadas pelo GruCAA aplicadas/vivenciadas na escola seria
uma excelente proposta. Como uma tentativa de reversdo desses processos excludentes e
opressores. Como uma tentativa de orientar os docentes e discentes a refletirem sobre as
aprendizagens aplicadas as suas vivéncias corporais, desaprender as velhas praticas de como
tratam e veem ou sentem o0 seu proprio corpo. Como saberes negados e aprisionados.
Necessitando de uma educacdo libertaria e emancipatoria.

Para mim, como pesquisadora responsavel e também
membro/participe/integrante/cofundadora do GruCAA, entendo que essa seria uma grande
conquista para a sociedade como um todo pois as relagdes humanas sdo indissociaveis, e a

“conta” pela pratica do racismo chega para todas as pessoas indiscriminadamente, nem que
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seja pela falta de seguranca na qual o pais vive mergulhado.

O documento resultante dessa pesquisa possibilita uma melhor percepcdo dessa
realidade, propondo o despertar da consciéncia de que experiéncias contrarias as
apresentadas pelo estado existem com excelentes resultados, carecendo apenas de
investimentos sérios e comprometidos, principalmente, para a integracdo de movimentos e
dos gestos vivenciados no cotidiano das comunidades periferizadas.

Esta pesquisa serviu como canal para o questionamento da falacia praticada nas
instituicbes escolares, que insistem em um pensamento homogéneo de ensino e
aprendizagem, que em muito destoa da Constituicdo Federal de 05 de outubro de 1988
(BRASIL, 1988), das orientacGes curriculares nos Parametros Curriculares Nacionais
(PCN*ns) (BRASIL, 1997) e da Base Nacional Comum Curriculares (BNCC) de 19 de julho
de 2020 (BRASIL, 2020), os quais apresentam a necessidade de solidificar um curriculo que
abrace a diversidade por regido, por cultura e por raga, mas a educagao vigente continua com
as velhas praticas do epistemicidio.

O distanciamento entre a proposta, 0s ensaios legislativos e a permanente visdo
dualista de interpretacdo destas leis, sdo reflexos da falta de compromisso do governo
brasileiro ao longo da historia em assumir os diversos crimes cometidos contra a populacao
afro-brasileira e a préatica de isolamento diario contra esse publico em especial em espacos
que provocam mudancas efetivas como é o caso da Educacdo, podemos perceber que s a
partir de 2003, é que leis de reparacdo comecam a tomar formas mais efetivas no territorio
brasileiro, mas até 0 momento sem atingir o seu objetivo principal que é sua pratica em todo
territorio brasileiro

Essas reflex0es e discussdes sdo providenciais e prementes, sobremaneira pelo tempo
historico que vivemos. Um tempo de pensarmos sobre o descaso com as leis de conquistas da
populacdo afrodescendente, como as Leis: de quotas, Lei n°® 12.711 de 29 de agosto de 2012
(BRASIL, 2012), que garante a reserva de 50% das matriculas por curso e turno nas 59
universidades federais e 38 institutos federais de educacgdo, ciénciae tecnologia a alunos
oriundos integralmente do ensino medio publico, em cursos regulares ou da educacdo de
jovens e adultos; a Lei 11.645 de 10 de marco de 2008 (BRASIL, 2008), que Inclui no
curriculo oficial da rede de ensino a obrigatoriedade da tematica "Histéria e Cultura Afro-
Brasileira e Indigena”, através das quais o governo Brasileiro assume a existéncia do racismo
institucional e se compromete com a mudanca do quadro de abandono da populacéo
afrodescendente, mas garantimos que estas Leis ainda estdo longe de desempenharem o

papel para os quais foram criadas,mas alguns frutos ja podem ser colhidos e degustados, o
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que faz do GruCAA um vigilante dessas a¢des e um propagador de alternativas.

Por fim, aqui fazemos um convite: levemos a sério as préaticas educativas que forcam
mudancgas na legislacdo educacional, as quais arranham as velhas praticas através dos
cruzamentos entre arte, cultura e luta. Propondo o desaprender a aprender como uma
ferramenta de reflexdo, desobediéncia e contra colonialidades. Fiquemos atentas/os as
armadilhas que o estudo é capaz de produzir, quando cria uma alternativa de enganacéo,
assim como foi feita com a Lei de N° 3.353, de 13 de maio de 1888 (BRASIL, 1888), que
dizia libertar todas as pessoas escravizadas em territorio brasileiro, o que ndo foi suficiente,
pois ndo apresentou nenhuma garantia de direito e reparacdo. Demonstando que o poder deve
continuar sendo questionado, as praticas culturais e artisticas, precisam ter ecos e funcdes de
manifestacdes politicas, colocando luz nos corpos como um legitimo instrumento de
mudangas, seguindo os moldes das pedagogias manifestadas nos fazeres do GruCAA, as quais
ndo impdem o certo ou o errado, mas propdem experimentos como taticas para a preservacao
de memodrias, acontecimentos, atitudes e principalmente conex@es, contextualizando o
passado, possibilitando o futuro, com caracteristicas reais de continuidade possivel a partir da

valorizacdo de préticas educativas afrorreferenciadas/afroancestrais.
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APENDICE I

ANALISE DA ENUNCIACAO: UNIDADES TEMATICAS COMPLETAS

UNIDADES TEMATICAS: Motivacgdo (1); fazeres (2); Ancestralidade (3); Contribuicio
(4); saberes (5); Expectativa (6).

1. CAMILHADA (CODINOME)

UNIDADE TEMATICA: Motivacio (1), fazeres (2)

Lembro perfeitamente o dia que foi no dia que vi o cartaz e vi vocé na coordenagao
do DMTE, ndo é o nome? Pois é... Eu conheci o Afoxa no cartaz de uma oficina,
oficina de dancas afros (1). Me interessei... Até hojeeu fico muito... Que eu lembro
uma das tuas primeiras falas em um dos nossos primeiros encontros: foi ndo se
vislumbre... E quando eu encontrei o cartaz do Afoxa eu fiquei vislumbrada e ai eu
fiquei —meu Deus, como assim?l tipo assim eu me é... Como que eu quero dizer?
Me vislumbrei com algo que eu ndo conhecia e eu ndo sabia do que se tratava, sabia
gue era danca(2), né? E ... E ao longo dos nossos encontros é que fui entendendo
gue danga era (2), né? A nossa danca e ai depois é que eu fui entender que era a
danca que eu j& dangava, né? Entdo... Eu acho que foi mais mesmo uma conexao do
gue eu ndo sabia 0 nome, mas sabia do que se tratava (3), ndosei dizer o que é...
E uma coisa que eu tento entender até hoje, que eu ndo sei,nfo sei do que se trata,
mas é uma coisa que eu hdo sei dar nomes entdo eu me conectei com o cartaz, me
senti vislumbrada e ai chegou o primeiro encontro e ai: ndo se vislumbre! E ai até
entdo... Eu sou vislumbrada Artenilde, ndo adianta vocé me dizer ndo se vislumbre,
entende? Nd&o adianta, porque de alguma maneira esse vislumbrar ndo é um
vislumbrar de fora, também ndo é um vislumbrar de... De uau! Mas sim de nossa!
Isso aqui também esta em mim, sabe? Isso aqui € meu... Entdo eu fico muito
contente de... De ta... Dangando o que sou eu, ou 0 que eu td tentando construir
emmim, né? E que de alguma maneira eu esqueci (3)!

UNIDADE TEMATICA: Fazeres (2)

Bom eu participo tanto de atividades artesanais, também vou considerar
culinaria (2) porque eu estive junto com o Gecivaldo. La ele fazendo e eu fazendo
junto no dia do Sexta Nagd, entdo aquilo ali foi muito significativo, pois eu nunca
tinha vivenciado aquilo ali com o Gecivado, e tudo aquilo ali era o Afoxa, né? Eu
ndo escolhi ir fazer artesanato e nem a culinaria, a danga sim eu escolhi (2), a
danca eu escolhi, disso eu sei que certamente quefoi uma coisa que eu vi e ai escolhi
e ai eu entrei na danga, entrei na sua casa,entrei no artesanato e também na culinaria
e que eu acho, que bom... To falando de atividades que o Afoxa coloca mesmo como
atividades que eles... Né? Exercem meio que tipo institucional, institucional né? E
I6gico que vao além dessas.

UNIDADES TEMATICAS: Fazeres (2), Ancestralidade (3), contribuicio (4).

Vivencio essas atividades conduzidas pelas préaticas de conhecimento de nossos
corpos (4), nosso lugar no mundo através da danca, artesanato, percussao,
culindria (2) e entre outras existéncias nossas (37?).

UNIDADES TEMATICAS: Fazeres (2), contribuicdo (4), saberes (5)
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As coreografias (5) partem de uma tematica, nela dialogando construimos
movimentos que cada um intenciona em comunicacdo com a producéo coletiva (4),
analisamos, discutimos, indagamos ndo somente no corpo em movimento,
também em conversas (2).

UNIDADE TEMATICA: Contribuicdes (4)

Sem davida a compreensdo epistemoldgica da circularidade (4) que... Parte, eu
entendo que parte de uma pratica, mas que para compreender isso teoricamente
falando, que eu possa é... Também plantar sementinha noutras pessoas sobre essa
circularidade foi assim o conhecimento que eu acho... Inclusive porque eu escolho
danga, letra, é... Musica é porque ta tudo aqui, ta conectado.

UNIDADE TEMATICA: Saberes (5)

Bom o que eu tenho a dizer é que tanto quanto a pratica quanto... Construcdo de
conhecimentos reflexivos, autoreflexivo, o tempo todo que a gente t& construindo
algo a gente pergunta o porqué das coisas e porque que tal coisaé assim, porque ndo
pode ser assim, quem foi que disse que tal coisa é assim? E que é uma coisa que a
gente vivencia e que me, me, me incentiva também ao Afoxa em movimento, né?
Além da sua casa, além do Afoxa quanto espaco UFPI ou sua casa, mas aqui como
eu me relaciono com as minhas questdes pessoais né? Entéo o tempo todo, a gente
t& refletindo, fazendo autorreflexdes (5) e... E isso.

UNIDADE TEMATICA: Expectativas (5)

Eu jurei ndo me vislumbrar com nada. Mais apesar de que é uma relagdo que eu td
a... T ainda... S8o0 duas questbes que tdo o tempo todo... Eu, eu reflito de, de ndo
criar expectativa ndo vislumbrar e criar conflito (6), eu lembro que na nossa
apresentacdo do, do Oba-Obaoba no CONGEAFRO, veio acho que foi durante as
nossas construgdo dos espetaculos teve uma situacdo que a gente falou de conflitos e
ai no, no dia da apresentacdo, depois da apresentacdo a gente ainda tocou no ponto,
acho que foi vocé falou comigo algo sobre conflito e isso ta aqui até hoje matutando,
é uma coisa que tenho refletido bastante, o tempo todo é... Visitar, revisitar o que é
vislumbrar e 0 que sdo os conflitos, porque a gente cria conflito? Por que ndo se
pode criar conflitos, né? E & isto a minha expectativas, né?

UNIDADE TEMATICA: Contribuicdes (4)

A minha construcdo aqui agora, e... As minhas construgdes futuras também (4).
Sem dividas muitas escolhas que eu faco parte também da minha participacédo no
Afoxa, da minha participacdo com o Afoxa, semduvidas. E... As nossas conversas
enquanto grupo (4), enquanto pessoa vocé Afoxa, o Janior Afoxa, Bruno Afoxa,
todo mundo, entdo sem davidas, é, faz parte, dependo disso, dependo. Na minha
profissdo exatamente, eu dependo.

UNIDADE TEMATICA: Saberes (5)

Eu ja comentei sobre a circularidade (5), né? E essa circularidade eu entendo
como um movimento recorrente, ou seja, ele ndo para, ndo para, ndo para de jeito
maneira como... Como agora aqui, aqui agora, amanhd, que ontem, nem sei se
amanhd, né? Mas o que foi ontem, o aqui agora, de... De... De como eu percebo.
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UNIDADE TEMATICA: Contribuicdes (4)

Nas... Na construcdo dos espetaculos a partir desses, desses encontros, nessas
conversas, dessas festas (4), né? Por que é sempre uma festa, é sempre um evento e
gente, a gente sempre conversa, reflete né? A gente questiona... Nas nossas... O que
foi dito, o que néo foi dito, ou como é dito né?

2. DANIEL

UNIDADES TEMATICAS: Motivacdo (1); fazeres (2) ; Ancestralidade (3); Contribuicio
(4); saberes (5); Expectativa (6).

Cheguei através dum... Dum som do carro que eu escutei fazendo propaganda
(1), -vem vai ter oficina de percussdo de gragal ai eu me interessei pela
aquela oficina de percussdo. Quando pequeno eu ja tinha uma vontade de, de...
Quando eu ouvia 0 som do tambor eu ja me animava (3), ja... Ai eu fui participar
dessa oficina de percussdo, chegando lagostei e ai gracas a Deus participei muitos
anos e até hoje gracas a Deus eu ainda t6 no grupo Afoxa.. me ajudou muito
também a respeito a relacdo de vida (6), porque futuro a gente ndo tinha ndo,
porque morava na periferia, né? Mas através do grupo Afoxa eu consegui varias
coisas (6) que foi me... Me... Comecei a estudar, fazer informatica, estudar bastante
a masica e hoje em dia eu me considero um professor profissional mesmo na minha
area mesmo de percussdo (2), ndo s6 na minha area de percussdo, como em
outras areas também, né?

UNIDADES TEMATICAS: Fazeres (2), saberes (5)

As atividades que eu participei no grupo Afoxa, uma delas foi o Consércio social
da juventude (2). Nele eu tive aula de economia solidéria, de ética e cidadania, e...
E... E de I4 também foi onde eu aprendi... Eu consegui o meu certificado de
percussao. Essa foi uma das atividades que eu participei das atividades do Afox4,
gostei, pois foi um ponto positivo na minha vida, foi onde eu consegui meu
certificado de percussdo e traves daquele certificado eu consegui arrumar
emprego naqueles colégios dando aula de percussao (5), nos projetos chamados:
Mais educacdo, musica para todos, foi onde ali eu consegui dar aula em varios
colégios.

UNIDADES TEMATICAS: Fazeres (2), Ancestralidade (3)

Primeiro a gente discute o tema (2), né? E ai agente vai discutindo o ritmo a
partir daquele tema, ritmos e coreografias (2)de danga, pois quando sobepra cima
do palco a gente sobe pra contar uma histdria, né? A gente tenta contar a nossa
historia através da nossa danca e através do ritmo do nosso som (3) e assim
funciona.
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UNIDADE TEMATICA: Fazeres (2)

Primeiro a gente ensaia (2) umas duas horas a musica pra um lado, a danca pro
outro, o vocal vai treinando, treinando separado (2) também e quando termina as
horas a gente junta todo mundo, passa a limpo, passa tudo direitinho, se junta tudo e
passa junto, danca, vocal e percussdo e ali a gentese diverte, dancando, cantando
e tocando (2), pois é o que nds gosta, né?

UNIDADES TEMATICAS: Fazeres (2), Ancestralidade (3)

Eu fiz a escolha pela percussdo (2) mesmo, porque ta no sangue mesmo (3).
Quando eu escutava... Quando eu escutava o... Quando eu escutava a percussao...
Quando eu era pequenininho, quando eu escutava longe o desfile de... De 7 de
setembro de Tum extumgtum tum , Tum extumgtum tum , Tum extumgtum tum, eu
ficava 14 em casa batendo nas panelas e eu digo: rapaz um dia eu vou entrar num
negocio desse.

UNIDADE TEMATICA: Contribuicio (4)

Acho que tu se lembra de que quando eu comecei comprar o som eu tava lano
consorcio social, né? Aquele primeiro dinheiro que tava recebendo, eu ajuntava e
num comprava nada. Pois foi aquele dinheiro... Foi... O ponta pé inicial pra eu
montar o meu som (4). Também eu consegui ficar na minhaprofissdo, na minha
area que é a percussao (4) eu consegui me formar na percussao e depois daquele
projeto eu consegui dar aula em varios outros projeto, né? Que foi no SIEC, que foi
um projeto pelo Afoxa né? Que foi no CEIA naquele tempo. Consegui dar aula
nesse projeto de percussdo e também consegui dar aula também em varios colégios
também ai em Teresina, no Sergueira Dantas, Dom Helder, nesses colégios tudim.
Através disso eu consegui... Fui levando a profissdo de muasico e hoje Gragas a Deus
eu tenho a carteira de masico (4). Entrei numa banda chamada de prosa de cabdco
e foi ali onde consegui a minha carteira de masico (risos).

UNIDADE TEMATICA: Saberes (5)

Me tornei um instrutor (5) e ai pronto, meu amigo, ndo teve quem segurasse a
percussdo ndo, sé que chegou um tempo ai a galera vai crescendo, né? E ai vai
modificando, 0 nosso grupo passa... Todos 0s anos passa por reformulacéo, né? De
jovens... Entrando e saindo jovens... A gente... O papel do grupo é profissionalizar
(4) pro mercado de trabalho, né? E... E o jovem entra e se profissionaliza, caca o
seu... Seu rumo e outros ficam é aquela coisa... (risos).

UNIDADE TEMATICA: Contribuicio (4)

E assim em relacdo a trabalho, né? Botei uma banda (4) e ai é aonde eu comeco a
descolar um dinheiro é nela. Trabalho profissionalmente nela, justamente através do
grupo Afoxd que eu participei do consorcio. Que era o consorcio social da
juventude, quando jovem, adolescente, nesse consdrcio apareceu a oportunidade da
gente ta ganhando um trocado, né?
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UNIDADES TEMATICAS: Fazeres (2), saberes (5)

Através, através de palestra (2), né? Que o Afoxa sempre organiza muitas palestras
e através de palestras e estudos (2) também, muito estudo... Rapaz agente faz as
apresentacgdo de danga (2) ai... Ai tem bailarino, dangarinas, né? Ai, ja uma forma
da gente passar, tem umas musicas (5) também que dar certo e todos 0s anos
também a gente participava do movimento LGBT (2),0 Afoxa sempre participou,
sempre dando palestra e tudo é a forma que a gente tinha de passar a nossa
mensagem.

3. ANTONIO DOS SANTOS

UNIDADES TEMATICAS: Motivacio (1); fazeres (2); Ancestralidade (3); contribuicdo (4);
saberes (5); Expectativa (6).

Eu cheguei ao grupo através da Aline (1). Foi assim, eu fui conhecer o grupo,
porque eu ouvia falar muito na comunidade do grupo Afoxa (1) e assim, o
pessoal falava muitas coisas, chamavam: 0s macumbeiros, aquelas coisas todas que
taxavam o grupo e ai eu quis conhecer o grupo, né? E ai ao chegar ao grupo, vi que
ndo era aquilo que a comunidade falava (6). Era um grupo afro, que defende as
raizes africanas (5) e outras coisas, mais totalmente diferente daquilo que a
comunidade falava.

UNIDADES TEMATICAS: Motivacao (1), fazeres (2), (4) contribuicéo.

Eu fazia danca (2), porque é assim, desde pequeno eu ja gostava de dancar (1),
entdo foi uma atividade que me chamou muito a atencdo esta atividade da danca e
tudo. E foi na danca que eu descobrir coisas que eu ndo sabia, também trabalhei o
lado... Porque eu era muito timido e ai tinha as apresentagdes (2) que a gente fazia
dentro do grupo Afoxa, isso me fez... Mefizeram sair daquele mundo de timidez

4[]
UNIDADE TEMATICA: Contribuicgo (4)

Dentro do Afoxa eu descobri que eu precisava acordar pra vida e correr atras dos
meus sonhos (4), dos meus objetivos, entdo foi de muita importancia essas préaticas
tedricas e essas praticas de metodologia, foi muito bom.

UNIDADE TEMATICA: Expectativa (6)

As expectativas foram as melhores possiveis (6), satisfatério pra mim, pois o
grupo também tinha as suas limitacBes muitas coisas até o grupo tinha vontade de
oferecer, mas tinha suas limitagdes as vezes ndo dava pra dar um suporte maior, mas
foi muito bom.

UNIDADE TEMATICA: Saber (5)

A experiéncia que eu tive, que o grupo me oportunizou foi de grande valia foi
quando eu, além de ser beneficiado pelo consércio social da juventude, fui
promovido pelo grupo, que foi de participante passar a ser coordenador. A participar
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como coordenador do grupo e além de coordenador, tambéminstrutor de danga (5)
dentro do projeto, entdo tudo isso foi de grande valia, foi muito boa a experiéncia.

4. DIANA

UNIDADE TEMATICA: Motivagio (1)

Na época que eu tive contato foi em 2005 através de um projeto social do grupo
Afoxa (1) (Consorcio social da Juventude). Quis participar pelo trabalho social que
0 grupo desenvolve (1). O conhecimento da cultura afro o seu desenvolvimento
dentro da sociedade.

UNIDADE TEMATICA: Fazeres (2)

N&o sei se tu lembra, mas paralelo ao curso (culinaria (2)) a gente fez varias
oficinas eteve uma oficina de elaboracao de projetos (2), tipo assim a gente fazia o
projeto do que vocé... Tipo assim... Um projeto... E como que fosse um projeto de
vida.

UNIDADE TEMATICA: Fazeres (2)

Atividades Socio Educacional e Profissional (2)

UNIDADE TEMATICA: Ancestralidade (3)

S&o receitas elaboradas com ingredientes populares que foram sendo adaptados
com o tempo com novos ingredientes, mas mantendo as origens de nossos
antepassados (3). Tipo colocar folhas de legumes quando ndo se tem o préprio, no
caso folha de quiabo de abobora etc.

UNIDADE TEMATICA: Ancestralidade (3)

Eram sempre receitas criadas pela populacdo afro quando chegaram aqui no Brasil.
Nao aprendiamos sé as receitas mas também a histéria que faz parte do
surgimentodela (3).

UNIDADE TEMATICA: Contribuicio (4)

Eu acho essa vivencia, esse saber de... Do que ndés somos, nés podemos, porque esse
empoderamento (4) nosso... E da... Da pessoa, da mulher em si. E muito esse
conceito assim de... De saber e saber reconhecer que vocé é alguém que tem voz e
vez na sociedade.

UNIDADE TEMATICA: Fazer (2), Saber (5)

E trabalho em grupo, né? Eu acho que a gente trabalhou muito isso e é de suma
importancia, essa questdo do... Do trabalhar em grupo, do trabalhar em equipe
(5), sabe? Saber confiar no outro, porque eu lembro que a gente fez uma oficina de
teatro (2),
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UNIDADE TEMATICA: Expectativa (6)

Eu acho que a grande expectativa de todos naquele momento era de como ia ser
aquele consorcio. Quando a gente terminasse como € que ia ser, se a gente ia ta
trabalhando (6), se a gente... Se eu ia sair dali profissionalizada (6) [...]

UNIDADE TEMATICA: Contribuicio (4)

Foi de suma importancia, foi 100 por cento. Porque a partir do momento que eu fiz,
que eu participei do consorcio, eu adquiri conhecimentos (4) que me ajudaram a
ser inserida no mercado, foi 0 meu diferencial em relagdo aos outros candidatos.

UNIDADE TEMATICA: Fazeres (2)

Eu acho que, pelo o que eu entendi, é a partir do tratamento (2), dorecebimento
que vocés tém, porque assim, vocés recebem todo mundo por igual, independente,
ndo tem essa: ha porque ele é preto, ha é porque ele € homossexual, hd porque ele...
N&o, vocés recebem a todos da mesma forma, sem nenhuma distingéo, né?

5. ELISMAR JUNIOR

UNIDADES TEMATICAS: Motivacéo (1), fazeres (2)

Entdo, eu comecei a participar mesmo do grupo de teatro (2), foi a primeira
atividade e ai, eu sempre tive muito interesse na danca (1), né? Mas na época, eu
ndo me lembro se a oficina estava era fechada ja, enfim... Entdo foi algo que foi bem
fluido né. Ndo me lembro assim, de um porque especifico, eu fui sentindo, fui
gostando e me aproximando da atividade da danga.

UNIDADES TEMATICAS: Motivacdo (1); fazeres (2); ancestralidade (3); contribuicio
(4); saberes (5); expectativa (6)

A danga (2) € caracterizada pelas aulas, ensaio, oficinas e apresentacdes (2).
Todos esses momentos sdo aprendizagens e trocas de conhecimentos (2), pois
estamos sempre discutindo e avaliando (2) as producfes e os fazeres em danca,
tudo é sempre em grupo (2).

Nas artes plésticas (2) eu participo mais das producdes (2). Nessa atividade eu
trabalhei mais de forma individual (2), onde eu tive contato mais direto com a
professora (mediadora). Eu iniciei essa pratica a partir da producéo dos figurinos
da danca e de aderecos de cena (2).

Nas trancas (2) eu iniciei a partir das discussdes sobre a estética afro- brasileira
(5), principalmente no que diz respeito as arrumagdes dos cabelos (2) para as
apresentacdes. Tendo isso como base, me interessei pelas trancas nos cabelos e fui
me aprimorando com incentivo das demais participantes do grupo.
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UNIDADES TEMATICAS: Fazeres (2); ancestralidade (3); saberes (5)

Expectativa Geralmente, na danca (2), as nossas escolhas estéticas surgem no
sentido coletivo do fazer. Pensar figurino, cabelos e maquiagens (2) sdo discutidos
entre os integrantes e todos (as) colaboram nessa construgdo e nessas escolas.

Nas artes plasticas e producédo de bijuterias (2), percebo que é mais uma criagdo
individual, onde as escolhas surgem com base nas inspiracdes e proposicdes de
formas de fazer advindas dos estudos e entendimentos de cada pessoa (5), sempre
se apegando a arte e cultura afrodescendente (3).

UNIDADES TEMATICAS: Fazeres (2); saberes (5)

Assim que eu entrei no grupo eram comuns 0s encontros para que cada integrante
da danga construisse seu proéprio figurino (2), eram verdadeiras oficinas de
costura, artesanato e pintura (2), cada elemento dessa composicdo estética era
feita em grupo. Atualmente por conta da distancia entre os participantes, ja que
houve uma descentralizacdo do bairro Angelim, focamos mais nas escolhas
estéticas das movimentacdes (5) focadas nos ensaios (2). Também nos ensaios
planejamos os figurinos e cendrio (5) e cada um leva o que tem que seja necessario
para as composicdes.

UNIDADE TEMATICA: Contribuicdes (4)

Eu acho que uma das grandes contribuicbes foi na minha prépria formacéo
enquanto pessoa, enquanto cidaddo (4), né? Por que... E... Falando sobre a
metodologia do grupo, falando das teorias do que a gente aprende no grupo, foi algo
muito marcante, que me marca até hoje, que continuo fazendo parte do grupo, e ai
trabalhar em grupo da forma que se é trabalhado no grupo para mim é uma
contribuigdo muito grande, no sentido de pessoa, de entender os fazeres, de entender
as formas.

UNIDADES TEMATICAS: Motivacéo (1); fazeres (2); contribuicio (4); saberes (5)

Foi e é ainda muito importante para mim (1) neste sentido da formacao
enquanto pessoa e enquanto ser integrante da sociedade (4) que a gente t&
vivendo, porque afinal foi a partir disso que eu conheci varias pessoas, varios
lugares e ai isso foi me abrindo um leque muito grande de possibilidades (4) e
isso... Né... Tipo... Grande parte do conhecimento que eu tenho hoje, dessas coisas e
vivéncia de mundo (4), foi a partir dessas praticas que o Afoxa me proporcionou,
de estar nas oficinas (2) com outras pessoas, de estar indo para as apresentacdes
(2), de estar criando, exercitando a criatividade (5), entdo foram momentos e s&o
momentos muito importantes para mim, todas essas praticas.
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UNIDADE TEMATICA: Expectativa (6)

Assim, quando eu entrei eu nem lembro se eu tinha assim uma grande expectativa,
assim no inicio né, eu acredito que eu fui vivendo, fui aprendendo, mas acho que eu
sempre tinha... Pensando nisso agora, né? Expectativa de sempre estar
aprendendo (6), de sempre estar... E... De chegar a lugares, de chegar a certos
entendimentos que hoje eu consigo, né? Entdo acho que minhas expectativas
enquanto participante era essa de estar aprendendo, de ter no grupo um local de
aprendizado, como se fosse uma escola e para mim tem sido isso né, tem sido uma
escola.

UNIDADES TEMATICAS: Contribuigo (4)

Eu posso dizer que minha vida profissional praticamente depende disso, né? Da
minha participagdo no Afoxa, porque hoje se eu estou na escola de danga como
professor de danga afro foi gracas ao Afoxa, porque enfim, minha formacéo
técnica e tedrica (4) veio, iniciou a partir de 14, os outros caminhos que eu segui
foram para complementar isso, para complementar essa parte, enfim... A questdo de
eu ser hoje um técnico em danca foi porque eu queria estudar mais, queria me tornar
um técnico em danca por conta das dancas afro-brasileiras que eu aprendi e estou
aprendendo dentro do grupo. A Educacdo Fisica também, a minha area de pesquisa
né, a minhatendéncia em ir para a area da educacdo também tem muito a ver com
essa minha participagdo no Afoxa, entdo hoje, atualmente, a minha vida
profissional ela ndo esta desvinculada da participa¢éo no grupo (4).

6. ALINE

UNIDADES TEMATICAS: Fazeres (2); Saberes (5)

Eu dancava (2), como bailarina né? Fiquei na area de canto (2) com o Gecivaldo,
ja estava comecgando a cantar, né? E ai veio uns projetozim ai, fui ficando também
na parte das roupas, das confeccdo (2) e ai entrou o consércio, comecei a
participar dos projetos, das atividades, a gente fazia muitos eventos (2) e
comegamos a viajar pra fora, lembro que tem o Mimbd que a gente foi um grupo
maravilhoso, enorme, o que vai ficar na minha cabeca pro resto da vida (risos). Uma
experiencia muito boa. A parte do consoércio que foi uma experiencia pra mim foi a
primeira e muito boa, eu jafiquei como instrutora, professora (5), né? Instrutora.
Adiquirir mais seguranca, aprendi tudo ali, até plano de aula (5), tudo, aprendi tudo
ali.

UNIDADES TEMATICAS: Fazeres (2); saberes (5)

As atividades que eu vivenciei no grupo Afoxa tinha todo um plano (5) de aula,
primeiro era aula teorica (2), foram alguns meses na aula teérica. Onde nds liamos,
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debatiamos (2) sobre assuntos da cultura Afro, pontos da cultura afro, fatos
ocorridos no passado e fatos no presente também. A gente faldvamos sobre
religides, sobre o artesanato, sobre a nossa cultura (5), sobre a nossa forma de
se vestir, nossas vestes era um assunto bem vasto,bem grande.

UNIDADE TEMATICA: Fazeres (2)

Era produzido por etapa (2). Cada aluno tinha o seu prdprio material de acordo
com o que seria confeccionado, né? Primeiro seriam pintado, depois confeccionado
as bolsas, depois produzidos e costuradas. Tudo issoacontecia. Fazia fronha, cama,
mesa e banho, bijuteria e outras coisas mais.

UNIDADE TEMATICA: Contribuicio (4)

Quando eu entrei ali era timida que mal conseguia nem falar! De tanto medo,
parecia um bicho, hoje ndo, ninguém consegui me inibir n&o, eu falo o que eu
guero, 0 que eu penso (4), é... Ndo é obrigado a pensar como eu penso e nem eu
sou obrigado a concordar com o que tu concorda, mas eu tenho que respeitar... N&o
?

UNIDADE TEMATICA: Contribuicio (4)

Me ajudou sim, me deu seguranca, me ensinou a falar (4), principalmente em
entrevista de emprego, né? O que vocé vai falar, a forma de vocé se expressar, quem
vocé é.

UNIDADE TEMATICA: Contribuico (4)

Eu ndo aprendi isso na minha casa. Eu aprendi foi no Afoxa. Essa seguranca (4)
todinha. Porque eu fiz questdo de aprender, eu me tornei curiosa em aprender,
entendeu? Eu me botei pra prender porque eu queria respeitar o proximo como ele é,
entendeu? Como aceitagao (4) e tudo.
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(Quadro 1) Formacéo das categorias de analise a partir das unidades tematicas. 2020.

PROPOSICOES UNIDADES DE CATEGORIAS
(UNIDADES CONTEXTO
TEMATICA)
Eu conheci 0o Afoxa no MOTIVACAO
cartaz

de uma oficina, oficina
de
dangas afros

Cheguel através dum...
Dum

som do carro que eu
escutel

fazendo propaganda

Eu cheguel ao grupo
através
da Aline

eu fui conhecer o
grupo,

porque eu ouvia falar
muito

na comunidade do grupo
Afoxa

porque €& assim, desde
pequeno eu j& gostava
de

dancar

projeto social do grupo
Afoxé

trabalho social que o
grupo
desenvolve

eu sempre tive muito
interesse na danga

Foi e € ainda muito
importante para mim

A chegada no grupo
Afoxa:
Aproximacoes e conexdes
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sabia que era danca

fui entendendo que danca
era

eu participo tanto de
atividades artesanais,
também

vou considerar culinaria

Eu ndo escolhi ir fazer
artesanato e nem a culinéria,
a

danga sim eu escolhi

atraves da danga, artesanato,
percussao, culinaria

analisamos, discutimos,
indagamos ndo somente no
corpo em movimento,
também em conversas

Consorcio social da
juventude

discute o tema

discutindo o ritmo a partir
daquele tema, ritmos e
coreografias

Ensaia

treinando separado

dangando, cantando e
tocando

palestra

estudos

apresentagao

participava do movimento
LGBT

Apresentacoes

oficina de elaboragéo de
projetos

Atividades Sécio

FAZERES

Praticas educativas do
GruCAA: arte e cultura

afrodescendente através do
corpo
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Educacional
e Profissional

Teatro

a partir do tratamento

aulas, oficinas

trocas de conhecimentos

avaliando

tudo é sempre em grupo

artes plasticas

producgoes

eu trabalhei mais de
forma
individual

grodugéo dos figurinos
a
danca e de aderecos de cena

trancas

arrumacoes dos cabelos

figurino, cabelos e
maquiagens

Nas artes plasticas e
producao

de bijuterias

integrante da danca
construisse seu
prépriofigurino

oficinas de costura,

area de canto

Eventos

aula tedrica

liamos, debatiamos

produzido por etapa
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eu consegui arrumar
empregonaqueles colégios
dando aula

de percussao

producdo coletiva

compreensao
epistemoldgica
da circularidade

A minha construcao
aquiagora, e... As

minhas

construcOes futuras também

nossas conversas enquanto
grupo

Na construcao dos
espetaculos a partir
desses,desses encontros,
nessas

CONTRIBUICOES

Encantamentos
eencruzilhadas:
O encontro com o devir

conversas, dessas festas

ponta pé inicial pra eu
montar
0 meu som

eu consegui ficar na minha
profissdo, na minha area
queé a percussao

a carteira de musico

Botei uma banda

Me fizeram sair daquele
mundo de timidez

acordar pra vida e correr
atrés
dos meus sonhos

Empoderamento

Conhecimentos

foi na minha prépria
formacéo enquanto
pessoa,
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enguanto cidadao

formacéo enquanto pessoa e
enquanto ser integrante
dasociedade

abrindo um leque muito
grande de possibilidades

vivéncia de mundo

minha formagdo técnica e
tedrica

a minha vida profissional
ela

ndo esta desvinculada
daparticipacdo no

grupo

ninguém consegui me
inibir ndo, eu falo o que eu
quero, 0

que eu penso

seguranca, me ensinou a
falar

seguranca

Aceitacao

Fonte: COSTA (2018).
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APENDICE Il

Processo analitico da pesquisa — Analise de Contetido de Enunciagao

PROCESSO ANALITICO
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APENDICE IV
ROTEIRO DA ENTREVISTA

PROJETO: SABERES E FAZERES EDUCATIVOS DO/NO GRUPO

AFOXA EMTERESINA-PI

INSTITUICAO: Universidade Federal do Piaui (UFPI) — Programa de

Pds-Graduacdo emEducacdo (PPGEd)

ORIENTADOR: Prof. P@s. Dr. Francis Musa Boakari

ORIENTANDA (pesquisadora responsavel pelas gravacoes): Artenilde soares da Silva

Durante a gravagao gostaria que ficasse a vontade para falar sobre:

e Seus dados pessoais, usando um codinome (se preferir);

e Seus dados profissionais;

e Desde quando participa do GruCAA ou quando participou do GruCAA;
e Como vocé chegou ao GruCAA e por que teve interesse em participar do mesmo;
e Qual (is) atividade/s vocé participa ou participou e por que

fez a escolha desta/satividade/s;

e O que vocé entende por afrodescendente;

e O que vocé privilegia no estudo e na educacao sobre arte afrodescendente;
e O que vocé define como contribui¢des tedricas e metodoldgicas
adquiridas por contadesta integracdo ao GruCAA;

e O que voceé tem a dizer sobre as praticas educativas vivenciadas

ou compartilhadas apartir da sua experiéncia com o GruCAA,;

e Como participante, quais as expectativas que vocé

gerou em relacdo aodesenvolvimento das praticas

educativas no GruCAA;

e Qual (is) as contribuicOes para a sua preparacao de

exercicio profissional e comodependeu ou depende da sua

participacdo no GruCAA;

e Quiais as aprendizagens no GruCAA que lhes levaram para o
desenvolvimento dorespeito a diversidade sociocultural do

povo afrodescendente;

e Como e a partir do que acontece a contribui¢do para 0 processo
educativo do coletivo(GruCAA\) e de seus integrantes na/para a
construcdo dos saberes em torno da identidade de género,

pertencimento racial e cultura afrodescendente.
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APENDICE V

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Prezado(a) Senhor (a)

Vocé esta sendo convidado (a) a participar como voluntario(a) de uma pesquisa
denominada SABERES E FAZERES EDUCATIVOS DO/NO GRUPO AFOXA EM
TERESINA-PI.

Esta pesquisa esta sob a responsabilidade da pesquisadora Artenilde Soares da Silva,
mestranda do Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo da Universidade Federal do
Piaui (PPGED-UFPI).

Tem como objetivo geral deste trabalho é compreender as atividades desenvolvidas
pelo Grupo de Cultura Afro Afoxa (GruCAA) como préaticas educativas, assim como suas
contribuicdo na vida de seus integrantes a partir das vivéncias no periodo entre 2005 a 2018.

Como objetivos especificos, pretendemos: 01. Conhecer o perfil dos participantes do
GruCAA com base nas préaticas educativas do grupo; 02. Descrever as praticas educativas
desenvolvidas pelos integrantes do GruCAA,; 03. Interpretar as narrativas das/os participantes
sobre as atividades nas suas areas de atuacdo; 04. Dialogar sobre as contribuicdes resultantes
das experiéncias vivenciadas nas atividades realizadas pelo grupo.

Esta pesquisa tem por finalidade contribuir para a ciéncia ajudando na compreensao
dos processos educativos desenvolvidos e vivenciados pelos/as integrantesdo/no Grupo Afoxa
e assim como contribuir para uma maior visibilidade e construcdode uma literatura acerca da
tematica em estudo. Neste sentido, solicitamos sua colaboracdo mediante a assinatura desse

termo.

Este documento, chamado Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), visa
assegurar seus direitos como participante. Ap0s seu consentimento, assine todas as paginas e
ao final desse documento que estd em duas vias. O mesmo, também sera assinado pela
pesquisadora em todas as paginas, ficando uma via com vocé participante da pesquisa e outra
com a pesquisadora.

Por favor, leia com atencdo e calma, aproveite para esclarecer todas as suas duvidas.
Se houver perguntas antes ou mesmo depois de indicar sua concordancia, vocé podera

esclarecé-las com a pesquisadora responsavel pela pesquisa, Artenilde Soares da Silva, por
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meio dos seguintes contatos: cel.. 86 9 8842-5264 ou pelo e-mail:
artenildesilva@yahoo.com.br.

Se mesmo assim, as duvidas ainda persistirem vocé pode entrar em contato com o
Comité de Etica em Pesquisa da UFPI, que acompanha e analisa as pesquisas cientificasque
envolvem seres humanos, localizado no Campus Universitario Ministro Petrdnio Portella,
Bairro Ininga, Teresina, Piaui. Telefone (86) 3237-2332, e-mail:cep.ufpi@ufpi.br; no horario
de atendimento ao publico, de segunda a sexta, manh&: 08h00 as 12h00 e a tarde: 14h00 as
18h00.

Se preferir, pode levar este Termo para casae consultar seus familiares ou outras
pessoas antes de decidir participar. Esclarecemos mais uma vez que sua participacdo é
voluntéria, caso decida ndo participar ou retirar seuconsentimento a qualquer momento da
pesquisa, ndo haverd nenhum tipo depenalizacdo ou prejuizo e a pesquisadora estard a sua
disposicao para qualquer esclarecimento.

A pesquisa tem como justificativa a tecedura de diversos processos educativos que
envolvem os saberes e os fazeres na pratica da danca, da culinaria, da estética, das artes
visuais e da percussao no/do grupo Afoxa. Sendo uma tematica relevante para a Educacéo,
ela se apresenta como um desafio necessario ao debate académico, pois este objeto
questiona as producOes de saberes/fazeres/vivéncias e experiéncias corporais com bases
epistemoldgicas afroancestrais, tema pouco presente e menos ainda valorizado neste espaco
de validacdo do saber como ciéncia. Para sua realizacdo, serdo utilizados procedimentos
para acessar informacdes, Como analises de contetdo, segundo Bardin (2016).

Esclareco que os riscos decorrentes da participacdo na pesquisa podem ser:
desconforto, constrangimento ou alteraces de comportamento durante gravacGes de audio;
alteracbes na autoestima provocadas pela evocacdo de memorias ou por reforcos na
conscientizacdo sobre uma condicdo fisica ou psicoldgica; tempo gasto para responder a
entrevista e possibilidade de manifestacdo de emocionalidade durante as entrevistas. Para
que isso ndo ocorra, a entrevista sera realizada em local mais confortavel possivel, sendo
este escolhido pela/o propria/o entrevistada/o. Os beneficios, em longo prazo, trazidos pela
pesquisa serdo o reconhecimento enquanto agente social, contribui¢do para a construcao de
uma historiografia do Grupo Afox4, assim como o entendimento da sua importancia na
ciéncia.

Os resultados obtidos nesta pesquisa serdo utilizados para fins académico- cientificos

(divulgacao em revistas e em eventos cientificos) e a pesquisadora se compromete a manter o
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sigilo e identidade an6nima, como estabelecem as Resolugdes do Conselho Nacional de Saude
n°. 466/2012 e 510/2016 e a Norma Operacional 01 de 2013 do Conselho Nacional de Saude,
que se tratam de normas regulamentadoras de pesquisas que envolvem seres humanos. Vocé
tera livre acesso a todas as informacgdes e esclarecimentos adicionais sobre o estudo, bem
como lhe é garantido acesso a seus resultados.

Esclareco ainda que ndo haverd nenhum tipo de pagamento por sua participacdo,ela é
voluntaria. Caso ocorra algum dano comprovadamente decorrente de sua participacdo neste
estudo vocé podera ser indenizado conforme determina a Resolucdo 466/12 do Conselho
Nacional de Saude, bem como Ihe sera garantido a assisténcia integral.

Apos os devidos esclarecimentos e estando ciente do acordo que aqui foi exposto,

Eu declaro que aceito participar desta

pesquisa, dando pleno consentimento para uso das informacdes por mim prestadas. Para tanto,
assino este consentimento em duas vias, rubrico todas as paginas e fico com a posse de uma
delas.

Preencher quando necessario

() Autorizo a captacdo de imagem e voz por meio de gravacgdo, filmagem
e/ou fotos; ( ) N&o autorizo a captacdo de imagem e voz por meio de
gravacdo e/ou filmagem.

() Autorizo apenas a captacao de voz por meio da gravacao;

Local e data:

Assinatura do Participante

Assinatura da/o Pesquisadora/o Responsavel
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APENDICE VI

TERMO DE ANUENCIA

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PIAUI
CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCACAO
PROGRMA DE POS GRADUACAO EM EDUCACAO
TRABALHO DE CONCLUSAO DE CURSO

TERMO DE ANUENCIA

A Instituicio GRUPO DE CULTURA AFRO AFOXA (GruCAA) esta ciente dos objetivos
da pesquisa intitulada " SABERES E FAZERES EDUCATIVOS DO/NO GRUPO
AFOXA EM TERESINA-PI", e autoriza o (a) Pesquisador (a) ARTENILDE SOARES DA
SILVA, Numero de matricula 20191003345 e CPF: 689.316.033-04, orientada pelo
Professor/Phd FRANCIS MUSA BOAKARI, de CPF: 344.096.961-49, a utilizar sua
instituicdo na pesquisa em questao.

Data: / / TERESINA-PI

(Responsavel pela instituicéo)



142

APENDICE VII

CARTA DE ENCAMINHAMENTO

MINISTERIO DA EDUCACAO UNIVERSIDADE FEDERAL DO PIAUI
PRO-REITORIA DE ENSINO DE POS-GRADUACAO - PRPG CENTRO DE
CIENCIAS DA EDUCACAO PROF. MARIANO DA SILVA NETO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO - PPGEd MESTRADO E
DOUTORADO EM EDUCACAO
CAMPUS UNIVERSITARIO MINISTRO PETRONIO PORTELLA — ININGA 64.049-
550 - TERESINA-PIAUI

Carta de Encaminhamento

Teresina, / /

Prof. Dr. Raimundo Nonato ’Ferreira do Nascimento
Coordenador do Comité de Etica em Pesquisa da
UFPI/CMPP

Caro
Prof,

Estou enviando o projeto de pesquisa intitulado -SABERES E FAZERES
EDUCATIVOS DO/NO GRUPO AFOXA EM TERESINA-PII, para a apreciacdo por este
comité. Confirmo que todos os pesquisadores envolvidos nesta pesquisa realizaram a leitura e
estdo cientes do conteudo da resolucéo 466/12 do CNS e das resolu¢des complementares a mesma
(240/97, 251/97, 292/99 e 340/2004).

Confirmo também:

1- que esta pesquisa ainda ndo foi iniciada,

2- que ndo ha participacao estrangeira nesta pesquisa,

3- que comunicarei ao CEP-UFPI/CMPP os eventuais eventos

adversos ocorridos com ovoluntério,

4- que apresentarei relatdrio anual e final desta pesquisa ao CEP-UFPI/CMPP,
5- que retirarei por minha propria conta os pareceres € 0

certificado junto a secretaria doCEP-UFPI/CMPP.

Atenciosamente,
Pesquisador/a responsavel
Assinatura:
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Nome:

CPF:

Instituicdo: Universidade Federal do Piaui (UFPI)

Area: Educacéo

Departamento: Centro de Ciéncias da Educacdo (CCE) — Programa de Pds-Graduacdo em
Educacéo (PPGED)
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APENDICE VIII
DECLARACAO PESQUISADORES

MINISTERIO DA EDUCACAO UNIVERSIDADE FEDERAL DO PIAUI
PRO-REITORIA DE ENSINO DE POS-GRADUACAO - PRPG CENTRO DE
CIENCIAS DA EDUCACAO PROF. MARIANO DA SILVA NETO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO - PPGED MESTRADO E
DOUTORADO EM EDUCAGAO
CAMPUS UNIVERSITARIO MINISTRO PETRONIO PORTELLA — ININGA 64.049-
550 — TERESINA-PIAUI

DeclaracGes do(s) Pesquisador(es)
Ao Comité de Etica em Pesquisa — CEP/CMPP Universidade Federal do Piaui

Eu (nés), ARTENILDE SOARES DA SILVA (Pesquisadora) FRANCIS MUSA
BOAKARI (Orientador), pesquisador (es) responsavel (is) pela pesquisa intitulada SABERES E
FAZERES EDUCATIVOS DO/NO GRUPO AFOXA EM TERESINA- PI", declaro (amos)
que: Assumo (imos) o compromisso de cumprir os Termos das Resolugdes N° 466/2012, de 12 de
dezembro de 2012 e N° 510/2016, de 07 de abril de 2016, do Conselho Nacional de Saude, do
Ministério da Salde e demais resolucées complementares a mesma (240/97, 251/97, 292/99 e
340/2004).

Assumo (imos) o compromisso de zelar pela privacidade e pelo sigilo das informacdes,
queserdo obtidas e utilizadas para o desenvolvimento da pesquisa; Os materiais e as informagoes
obtidas no desenvolvimento deste trabalho serdo utilizados apenas para se atingir o(s) objetivo(s)
previsto(s) nesta pesquisa e ndo serdo utilizados paraoutras pesquisas sem o devido consentimento
dos voluntérios; Os materiais e os dados obtidos ao final da pesquisa serdo arquivados sob a
responsabilidade de ARTENILDE SOARES DA SILVA da area de EDUCAQAO da UFPI;
que também serd responsavel pelo descarte dos materiais e dados, caso 0s mesmos ndo sejam
estocados ao final da pesquisa.

N&o h& qualquer acordo restritivo a divulgagdo publica dos resultados; Os resultados da
pesquisa serdo tornados publicos atraves de publicagdes em periodicos cientificos e/ou em
encontros cientificos, quer sejam favoraveis ou nao, respeitando-se sempre a privacidade e 0s
direitos individuais dos sujeitos da pesquisa; O CEP-UFPI/CMPP sera comunicado da suspensao
ou do encerramento da pesquisa por meio de relatorio apresentado anualmente ou na ocasido da
suspensao ou do encerramentoda pesquisa com a devida justificativa; O CEP-UFPI/CMPP sera
imediatamente comunicado se ocorrerem efeitos adversos resultantes desta pesquisa com o

voluntario; Esta pesquisa ainda nao foi total ou parcialmente realizada.
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Teresina, 20 de Junho de 2020

Artenilde Soares Da Silva (Pesquisadora)
CPF: 689.316.033-04

Francis Musa Boakari
CPF n° 344.096.961-49
Professor Orientador
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ANEXOS



ANEXO |
PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

UFPI - UNIVERSIDADE
FEDERAL DO PIAUI - CAMPUS SQ"""“"“’M mo
MINISTRO PETRONIO

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: SABERES E FAZERES EDUCATIVOS DO/NO GRUPO AFOXA EM TERESINA-PI
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Apresentacao do Projeto:

Este projeto de pesquisa buscara Compreender as praticas educativas desenvolvidas e vivenciadas
pelas/os integrantes do/no Grupo Afoxa - Teresina / Pl. E mais especificamente apresenta como objetivo
geral: compreender as atividades desenvolvidas pelo GruCAA como praticas educativas, em particular a
partir de vivéncias no periodo de 2005-2018. Como referencial bibliografico mergulhara nos saberes de
Francis Musa Boakari (2010) ao que se refere as populagdes e as mulheres afrodescendentes, ao que diz
respeito a busca por compreenséo sobre “a maioria deste grupo de brasileiros que sofrem exploragdes
diversas e vivem ainda em condigdes precarias e de miséria” (BOAKARI, 2010, p.01), Carlos Brandao
(2017) com o conceito de educagdo popular e a importancia da oralidade para as comunidades periféricas,
também nos apegamos aos pensares de Nilma Gomes (2012), sobre a organizagdo do Movimento Negro no
Brasil e a sua contribuicdo com a educagao de seus integrantes e da sociedade em geral a respeito do
combate as discriminagdes raciais. A metodologia desta pesquisa se caracterizara como sendo de
abordagem qualitativa, definimos assim pelo fato de que as informagdes serdo descritivas, explicando as
caracteristicas do fendmeno da investigagado e acessando opinides sobre o mesmo. A escolha foi feita por
esta abordagem possibilitar o desenvolvimento de meios de interpretagdo dos significados de uma realidade
coletiva: valores, crengas, atitudes e experiéncias, ou seja, visa a busca por informagdes para que possam
ser estudadas e aprofundadas. Para isso sera aplicada como método de abordagem a utilizagdo das
narrativas acessadas a partir das entrevistas, que serd o nosso
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instrumento de acesso a informagédo. Elaboramos um roteiro com questées semiestruturadas para que as/os
entrevistadas/os possam discorrer livremente sobre o tema. A andlise dos dados sera feita através da
técnica de Bardin (2009) e de Morais (1999). Serdo convidados como co-pesquisadoras/es pessoas que
integram ou integraram que se enquadram no recorte temporal (2005 a 2018), ou seja, precisardo estar no
grupo dentro deste periodo que representa o interesse da pesquisa.

Objetivo da Pesquisa:

Buscarei Compreender as praticas educativas desenvolvidas e vivenciadas pelas/os integrantes do/no
Grupo Afoxa - Teresina / Pl. E mais especificamente pretendemos como objetivo geral: compreender as
atividades desenvolvidas pelo GruCAA como praticas educativas, em particular a partir de vivéncias no
periodo de 2005-2018.

Objetivo Secundario: Para compreender, ou seja, entender os fazeres do GruCAA, precisarei me aproximar
do grupo, aberta para uma reflexéo critica e ndo como integrante (parte), mas de forma mais curiosa, com
um olhar indagador, interessada ndo em identificar erros ou acertos, mas sim identificar os modos de fazer a
danga, a culinaria, a percussao, a estética e as artes visuais, sendo estas as praticas educativas, as agdes
que identificam este lugar (grupo), como um lugar de saberes, de fazeres, de praticas e de vivencias
afrodescendentes.

O que quero dizer € que investigarei o0 GruCAA, entre os anos de 2005 a 2018, um recorte correspondente a
9 (nove) anos de vida do grupo, um tempo importante, pois 0 mesmo realiza cursos e oficinas de danga,
culinaria, estética, artes visuais e percussdo, agdes consideradas comumente, como agdes de
entretenimento e/ou relaxamento. Motivo pelo o qual nos leva a buscar outro tipo de entendimento,
queremos entender estas atividades como ag¢des de educagao afirmativas, ou simplesmente, como partilha
de conhecimentos, de saberes, como praticas educativas. Como objetivo especifico apresenta os 07 (sete)
itens a seguir:

01. Descrever atividades comuns da danga, da culinaria, da estética, das artes visuais e da percussao
desenvolvidas pelos integrantes do GruCAA,;

02. Caracterizar as produgdes principais: composi¢gdes coreograficas, gastronémicas, estéticas,
artesanais/artes plasticas e musicais,resultantes da vivencia do/noGruCAA;

03. Desvelar elementos/caracteristicas/técnicas basicas das artes visuais trabalhadas pelas/os participantes
do GruCAA;

04. Revelar aspectos/caracteristicas importantes e especificos/as, da estética desenvolvida pelas pessoas
que participam do GruCAA; e

05. Detalhar a atividade percussiva/musical como atividade elaborada pelas/os integrantes do

Enderego: Campus Universitario Ministro Petrénio Portella.

Bairro: Ininga CEP: 64.049-550
UF: PI Municipio: TERESINA
Telefone: (86)3237-2332 Fax: (86)3237-2332 E-mail: cep.ufpi@ufpi.edu.br

Péagina 02 de 05

148



UFPI - UNIVERSIDADE
FEDERAL DO PIAUI - CAMPUS Wﬂ&
MINISTRO PETRONIO

Continuagao do Parecer: 4.249.495

GruCAA;

06. Exemplificar métodos e metodologias vivenciadas nos momentos das praticas da danga no GruCAA,;

07. Analisar as informacgdes consistentes/persistentes relacionadas aos elementos principais tratados acima
nos outros objetivos especificos.

Avaliacado dos Riscos e Beneficios:

Esclarego que os riscos decorrentes da participagdo na pesquisa podem ser: desconforto, constrangimento
ou alteragdes de comportamento durante gravagdes de audio; alteragées na autoestima provocadas pela
evocagao de memorias ou por reforcos na conscientizagéo sobre uma condigéo fisica ou psicoldgica; tempo
gasto para responder & entrevista e possibilidade de manifestagdo de emocionalidade durante as
entrevistas. Para que isso ndo ocorra, informamos que a entrevista sera realizada de acordo com o
tempo/hora e local disponivel e que Ihe deixe o mais confortavel possivel e além do mais vocé podera
desistir em qualquer momento. Os beneficios, em longo prazo, trazidos pela pesquisa serdo o
reconhecimento enquanto agente social, contribuicdo para a construgdo de uma historiografia do Grupo
Afoxda, assim como o entendimento da sua importancia na ciéncia.

Comentarios e Consideragdes sobre a Pesquisa:

Trata-se de estudo para produgdo de dissertagdo de mestrado. A tematica é relevante e pertinente.
Consideracdes sobre os Termos de apresentagao obrigatoria:

Todos os termos foram anexados.

Conclusodes ou Pendéncias e Lista de Inadequacoes:
Apds andlise dos documentos foi possivel constatar que:

1- Do TCLE;

a)O TCLE nao apresenta a possibilidade de ressarcimento aos participantes - Pendéncia Resolvida.

b) Descrever melhor as formas de contornar os riscos da pesquisa - Pendéncia Resolvida.

c) observar para que as assinaturas do TCLE, ndo fiquem em paginas separadas - Pendéncia Resolvida.

2- Carta de anuéncia. Este documento, apresenta um cabecgalho do Centro de Ciéncias da Saude, como
sendo um trabalho de educagéo fisica. Favor corrigir isso. Se possivel que venha em papel timbrado do
grupo.- Pendéncia Resolvida
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O projeto esta apto a continuidade, considerando que todas as pendéncias foram sanadas.

Consideracoes Finais a critério do CEP:

Diante do exposto, a Comité de Etica em Pesquisa — CEP, de acordo com as atribuigdes definidas na
Resolugdo CNS n° 466 de 2012 e na Norma Operacional n° 001 de 2013 do CNS, manifesta-se pela
aprovagéo protocolo de pesquisa.

Solicita-se que seja enviado ao CEP/UFPI/CMPP o relatério parcial e o relatério final desta pesquisa. Os
modelos encontram-se disponiveis no site: http://ufpi.br/cep

1* Em atendimento as Resolugdes CNS n° 466/2012 e 510/2016, cabe ao pesquisador responsavel pelo
presente estudo elaborar e apresentar ao CEP RELATORIOS PARCIAIS (semestrais) e FINAL. O relatério
deve ser enviado pela Plataforma Brasil em forma de “notificagéo”;

2* Qualquer necessidade de modificagdo no curso do projeto devera ser submetida a apreciagéo do CEP,
como EMENDA. Deve-se aguardar parecer favoravel do CEP antes de efetuar a/s modificagdo/Ges.

3* Justificar fundamentadamente, caso haja necessidade de interrupgdo do projeto ou a ndo publicagdo dos
resultados.

4* O Comité de Etica em Pesquisa ndo analisa aspectos referentes a direitos de propriedade intelectual e ao
uso de criagdes protegidas por esses direitos. Recomenda-se que qualquer consulta que envolva matéria de
propriedade intelectual seja encaminhada diretamente pelo pesquisador ao Nucleo de Inovagdo Tecnoldgica
da Unidade.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagao
Informacgdes Basicas | PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 18/08/2020 Aceito
do Projeto ROJETO_1577374.pdf 16:03:42
Outros anuencia.pdf 18/08/2020 [ARTENILDE Aceito

16:03:03 | SOARES DA SILVA
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Qe

mo

TCLE / Termos de |tcle.pdf 18/08/2020 [ARTENILDE Aceito

Assentimento / 16:02:24 |SOARES DA SILVA

Justificativa de

Auséncia

Outros Curriculo_Artenilde.pdf 15/07/2020 (ARTENILDE Aceito
23:07:05 | SOARES DA SILVA

Outros Curriculo_Boakari.pdf 15/07/2020 (ARTENILDE Aceito
23:05:58 | SOARES DA SILVA

Outros ROTEIRO_ENTREVISTA.pdf 15/07/2020 |ARTENILDE Aceito
14:47:40 | SOARES DA SILVA

Outros ENCAMINHAMENTO.pdf 15/07/2020 |ARTENILDE Aceito
14:45:20 | SOARES DA SILVA

Outros CONFIDENCIALIDADE.pdf 15/07/2020 |ARTENILDE Aceito
14:44:09 | SOARES DA SILVA

Cronograma CRONOGRAMA .pdf 15/07/2020 |ARTENILDE Aceito
14:40:13 | SOARES DA SILVA

Declaracéo de PESQUISADORES.pdf 15/07/2020 |ARTENILDE Aceito

Pesquisadores 14:39:19 | SOARES DA SILVA

Orgcamento ORCAMENTO.pdf 15/07/2020 |ARTENILDE Aceito
14:37:29 | SOARES DA SILVA

Projeto Detalhado / |PROJETO.pdf 15/07/2020 |ARTENILDE Aceito

Brochura 14:31:52 | SOARES DA SILVA

Investigador

Folha de Rosto folhaDeRosto.pdf 15/07/2020 (ARTENILDE Aceito
14:28:30 | SOARES DA SILVA

Situagao do Parecer:

Aprovado

Necessita Apreciacdao da CONEP:

Nao

TERESINA, 31 de Agosto de 2020

Assinado por:
Raimundo Nonato Ferreira do Nascimento
(Coordenador(a))
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