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RESOLUCAO CAMEN/UFPI N2 942, DE 23 DE SETEMBRO DE 2025
Autoriza Alteracdo de Projeto Pedagdgico de Curso.

A PRO-REITORA DE ENSINO DE GRADUACAO DA UNIVERSIDADE FEDERAL DO PIAUI
(PREG/UFPI), e PRESIDENTE DA CAMARA DE ENSINO DE GRADUACAO (CAMEN), no uso de suas atribuigdes
legais, estatutdrias e regimentais, ad referendum, e considerando:

- as competéncias que lhe foram atribuidas pelo Regimento do Conselho de Ensino,
Pesquisa e Extensdo, desta Universidade, aprovado pela Resolugdo N2 331/22-CEPEX, de 08 de agosto de
2022;

- 0 Processo n2 23111.036477/2021-22;

RESOLVE:

Art. 1° Autorizar a alteracdo no Projeto Pedagdgico do Curso de LICENCIATURA EM
PEDAGOGIA a ser implementado junto ao Programa Institucional de Fomento e Indugao da Inovacgdo na
formacao Inicial e Continuada de Professores e Diretores Escolares - PRIL/ CEAD/ UFPI, conforme ANEXO
e processo acima mencionado.

Art. 22 Esta Resolugdo entrard em vigor na data de sua publicacdo no Boletim de Servigo da
UFPI.
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1. INFORMACOES GERAIS SOBRE O CURSO

No Brasil, 0 Curso de Pedagogia foi criado no ano de 1939, pelo Decreto- Lei n® 1.190, de
abril de 1939, inicialmente para a formacgdo de técnicos em educagdo e posteriormente, conforme
Parecer 252/69, como especialistas de ensino.

A partir da década de 80 do século passado, estudos realizados por diversas instituicdes de
formacdo e organizacdo do ensino no nivel superior evidenciaram muitos problemas de concepgao no
Curso de Pedagogia, ressaltandoa existéncia de fragilidades no curso de formacéo de profissionais da
educacdo. Esses estudos resultaram em um movimento nacional pela reformulacdo curricular dos
Cursos de Pedagogia no Brasil. Nesse periodo foram extintas as habilitagdes e se direcionou a
formacdo para atuagdo nos anos iniciais, especialmente como professores, fundamentados na LDB,
Lei n® 9.394/96.

A conjuntura estabelecida de debates e construcOes acerca da Pedagogiano Brasil nas Gltimas
Idécadas dos séculos XX e XXI garantiram a elaboracdo e aprovacdo das Diretrizes Curriculares
Nacionais (DCN de 2006 do Curso de Pedagogia), bem como do novo PNE 2014-2024, a Base
Nacional Comum Curricular da Educacdo Basica — BNCC (BRASIL, 2018), instituida pelas
Resolugbes CNE/CP n° 2/2017 e CNE/CP n° 4/2018 e, mais recentemente, a Resolugdo CNE/CP N° 2,
de 20 de dezembro de 2019 que Define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao Inicial
de Professores para a Educacdo Basica e institui a Base Nacional Comum para a Formacéo Inicial de
Professores da Educacao Basica (BNC-Formacao).

Todo esse aparato legal tem possibilitado avancGes em termos de concepg¢des de formagéo de
professores, indo desde a formacgdo de técnicos da educacdo, depois especialistas do ensino e
transformado para formar docentes, primeiramente direcionados aos cursos normais, posteriormente,
para atuar em diferentes niveis de ensino: educacdo infantil e ensino fundamental — anos iniciais, com
possibilidade de formar gestores educacionais para atuar em espago escolar e ndo-escolar. Com a
Resolucdo CNE/CP n° 1, de 15/05/2006, estabelecendo as Diretrizes Curriculares Nacionais
especificas para o Curso de Graduagdo em Pedagogia licenciatura, foi definido principios, condi¢Ges
de ensino e de aprendizagem, procedimentos a serem observados em seu planejamento e avaliagao,
pelos drgdos dos sistemas de ensino e pelas instituicdes responsaveis pela formacdo docente.

Em 20 de dezembro de 2019, o Conselho Nacional de Educacdo - CNE/CP N. 2, definiu as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagao Inicial de Professores para a Educacdo Bésica e
institui a Base Nacional Comum para a Formagao Inicial de Professores da Educacdo Basica (BNC-
Formacdo) - Resolu¢cdo CNE/CP N° 2, de 20 de dezembro de 2019, imputando que os Cursos de
Licencituras devem organizar o componente curricular ou area de conhecimento segundo um dos trés

tipos de cursos, Art. 13 —incisos I, 11 e Il, respectivamente destinados a:
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I - formacéo de professores multidisciplinares da Educacdo Infantil;

Il - formacéo de professores multidisciplinares dos anos iniciais do Ensino Fundamental; e

Il - formacdo de professores dos anos finais do Ensino Fundamental e do Ensino Médio.
Para o Grupo Il, que compreende o aprofundamento de estudos na etapa e/ou no componente
curricular ou area de conhecimento, a carga horaria de 1.600 horas deve efetivar-se do 2° ao 4° ano,
segundo os tipos de cursos ofertados.

Considerando que a UFPI, através do CEAD, participou da selecdo dos Editais N° 35/2021 e
N° 66/2021 - SEB/MEC, do Programa Institucional de Fomento e Indugdo da Inovagdo Inicial
Continuada de Professores e Diretores Escolares, como proponente de uma Projeto em Rede,
envolvendo a Universidade Federal do Piaui, a Universidade Estadual do Piaui e a Universidade
Catolica de Pernambuco, voltado para a formagdo de professores nas areas de Pedagogia, Quimica,
Ciéncias da Natureza e Letras, sendo aprovado. Assim, o CEAD passa a oferecer cursos de
Licenciatura em Pedagogia, Quimica, Ciéncias da Natureza e Letras-Portugués, com o objetivo de
formar professores, nos moldes do que determina o Edital do Programa citado.

Desta forma, torna-se necessario a elaboracéo do Projeto Pedagdgico do Curso de Pedagogia
do referido Programa, atendendo a Resolucdo CNE/CP N. 2, de 20 de dezembro de 2019,
especificamente a BNC-Formacdo, as determinacdes e diretrizes dos Editais N° 35/2021 e N° 66/2021
- SEB/MEC, bem como a Resolugédo 07/18 do CNE e as normativas da UFPI vigentes, referentes aos
cursos de Graduacdo e a formacgdo de professores Resolu¢cdo CNE/CP N. 2, de 20 de dezembro de
2019, a Resolucdo UFPI/CAMEN n°471/16, a Resolug¢do 053/2019-CEPEX/UFPI e a Resolucdo 7 de
2018 do CNE/MEC.

O Curso de Pedagogia no dmbito do Programa Institucional de Fomento e Inducdo da
Inovacdo na formacdo Inicial e Continuada de Professores e Diretores Escolares promovera a
formacdo de profissionais para atuar nos Anos iniciais do Ensino Fundamental (1° ao 5° ano),
ofertando as disciplinas pedagdgicas que atendam as necessidades desse nivel de ensino, com
possibilidade de aprofundamento de estudos em determinadas areas de conhecimentos especificos da
formagdo docente. Conhecimentos que serdo ofertados por meio de Disciplinas Obrigatorias,
Optativas e Eletivas; de Atividades Complementares (AC); e de Atividades Curriculares de Extensao
(ACE), conforme a sitematizacdo da carga horaria do Curso.

O Curso atendera especificamente ao inciso Il - formagdo de professores multidisciplinares
dos anos iniciais do Ensino Fundamental, obedecendo ao que é definido na Base Nacional Comum
para a Formag&o Inicial de Professores da Educagdo Basica (BNC-Formacao), Art. V:

Art. V - as competéncias gerais, por areas e componentes, e as habilidades a serem
constituidas pelos estudantes da Educacdo Basica.

8 3° Para o curso de formacéo de professores multidisciplinares dos anos iniciais do Ensino
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Fundamental, as 1.600 horas de aprofundamento nas areas e nos componentes curriculares da BNCC
devem contemplar:

I - o aprendizado da dimensdo pratica do conhecimento e o desenvolvimento das
competéncias e habilidades previstas para os estudantes da Educagdo Basica;

Il - as areas e os componentes, previstos na BNCC - Educacdo Basica (BRASIL, 2018),
como um todo, e para os anos iniciais do Ensino Fundamental em particular, seus contetudos, unidades
tematicas e objetos de conhecimento; e

Il - as competéncias gerais, por areas e componentes, e as habilidades a serem constituidas

pelos estudantes e que devem ser aprendidas e avaliadas pelos licenciandos desses cursos de formacéo.

Em consonancia com as demandas impostas legalmente e socialmente para a educacdo

brasileira, este PPC visa implantar o Curso de Licenciatura em Pedagogia PRIL/CEAD/ UFPI a luz

das Resolucdes: Resolucdo CNE/CP N. 2, de 20 de dezembro de 2019, a Resolucdo UFPI/CAMEN
n°471/16, a Resolucdo 053/2019-CEPEX/UFPI e a Resolucdo 7 de 2018 do CNE/MEC.

2. INTRODUCAO
2.1 Justificativa

As alteracdes contidas nesse PPC sdo as que se seguem: Atividades complementares: a)
Tabela 5 - Categoriaz ESTAGIO NAO OBRIGATORIO, DIFERENCIADO DO
ESTAGIO SUPERVISIONADO, ajuste na carga horaria maxima de todas as atividades,
que deverdo ser multiplas das cargas horarias minimas aproveitadas — pagina 46 ; b)
Tabela 7 - Categoria: VIVENCIAS DE GESTAO ajuste na carga horaria maxima de todas
as atividades, que deverdo ser multiplas das cargas horarias minimas aproveitadas - pagina
47; ¢) Tabela 8 - Categoria: VISITAS TECNICAS, a carga horaria maxima do curriculo e
a carga horaria maxima aproveitada ndo poderdo ser superiores a carga horaria maxima
permitida (10h) - pagina 48, conforme Resolucdo CEPEX/UFPI N° 177/12.

3. CONTEXTUALIZACAO DO CURSO FACE AS POLITICAS
INSTITUCIONAIS, NACIONAIS E/OU REGIONAIS E AS DEMANDAS.

A partir da década de 1980 do século passado, estudos realizados por diversas instituigdes de
formagdo e organizacdo do ensino no nivel superior evidenciaram muitos problemas de concepgdo no
Curso de Pedagogia, ressaltando a existéncia de fragilidades no curso de formag&o de profissionais da
educacdo. Esses estudos resultaram em um movimento nacional pela reformulacdo curricular dos
Cursos de Pedagogia no Brasil.

Nesse periodo foram extintas as habilitacGes e se direcionou a formagao para atuacdo nos
anos iniciais, especialmente como professores, fundamentados na LDB, Lei n° 9.394/96. Em 2006, foi
aprovada a Resolugdo CNE/CP n° 1, de 15/05/2006, estabelecendo as Diretrizes Curriculares
Nacionais especificas para o Curso de Graduacdo em Pedagogia licenciatura. Essas Diretrizes

definiam principios, condi¢des de ensino e de aprendizagem, procedimentos a serem observados em
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seu planejamento e avaliagdo, pelos 6rgdos dos sistemas de ensino e pelas instituicGes responsaveis
pelo curso.

Em 2014 com a aprovacdo da Lei n® 13.005/2014 que institui o0 novo Plano Nacional de
Educacéo, novos desafios sdo impostos aos profissionais da Pedagogia no sentido de desenvolver suas
funcdes tendo em vista garantir competéncia pedagogica para colaborar com acdes que visem o
alcance das metas previstas no plano, sobretudo aquelas que estdo diretamente envolvidas com o
trabalho desse profissional como as metas 1, 4, 5, 7, 12 e 15. As novas exigéncias impostas pelo novo
PNE 2014-2024 incidem diretamente nos cursos de Pedagogia no Brasil, levando a aprovagdo da
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Resolugdo CNE/CP N° 2, de 22 de dezembro de 2017 que institui a Base Nacional Comum Curricular,
, um documento de carater normativo que define o conjunto organico e progressivo de aprendizagens
essenciais como direito das criangas, jovens e adultos no ambito da Educacdo Bésica escolar, e
orientam sua implementagdo pelos sistemas de ensino das diferentes instancias federativas, bem como
pelas instituicdes ou redes escolares.

A Base Nacional Comum Curricular vem garantir o que preconiza a LDB no seu artigo 22,
“a educagdo basica tem por finalidades desenvolver o educando, assegurar-lhe a formac¢do comum
indispensavel para o exercicio da cidadania e fornecer-lhe meios para progredir no trabalho e em
estudos posteriores”. Portanto, os cursos de Pedagogia precisam organizar seus curriculos no sentido
de garantir aos graduandos vivéncias educativas que lhes capacite para exercerem a atividade docente
com vistas a garantir que “os curriculos da educagdo infantil, do ensino fundamental ¢ do ensino
médio devem ter base nacional comum, a ser complementada, em cada sistema de ensino e em cada
estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e locais da
sociedade, da cultura, da economia e dos educandos” (Art. 26 da LDB, na redacdo dada pela Lei n°
12.796/2013).

Considerando o que determina a Resolugdo CNE/CP n° 2, de 22 de dezembro de 2017, no
seu artigo 17 “Na perspectiva de valorizagdo do professor ¢ da sua formagao inicial e continuada, as
normas, os curriculos dos cursos e programas a eles destinados devem adequar-se a BNCC, nos termos
do §8° do Art. 61 da LDB, devendo ser implementados no prazo de dois anos, contados da publicacéo
da BNCC, de acordo com Art. 11 da Lei n° 13.415/2017”, se faz necessario o planejamento e a
organizacao de um curriculo de formacao de professores que atenda ao disposto em tal normativa.

Em funcéo de tal realidade historica, o curso de Pedagogia projetado nessa proposta parte da
necessidade de garantir uma formacéo inicial aos graduandos que Ihes capacitem para o exercicio da
atividade docente com vistas a assegurar aos alunos da educacdo basica, mais especificamente, aos
alunos das séries iniciais do Ensino Fundamental o direito ao desenvolvimento de aprendizagens
essenciais, concebidas neste documento como “como conhecimentos, habilidades, atitudes, valores € a
capacidade de mobiliza-los, articular e integrar, expressando-se em competéncias”. (Art. 2° Resolugao
CNE/CP N° 2/2017).

Para o alcance desse propdsito, o Projeto Pedagdgico do Curso de Pedagogia aqui idealizado
articula-se com todos os direitos e objetivos de aprendizagem instituidos na BNCC do Ensino
Fundamental (séries iniciais), devendo também ser compreendido como equivalente a expressao
“direitos e objetivos de aprendizagem” presente na Lei do Plano Nacional de Educaciao (PNE), assim
como recomenda a Resolugdo (2017), bem como atende & Resolucdo CNE/CP N. 2, de 20 de
dezembro de 2019.

E com esse objetivo que o Projeto Pedagdgico do Curso de Pedagogia PRIL/CEAD/UFPI
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visa oferecer formacao inicial para atender as necessidades e a organizacdo da atual politica curricular
da Educacdo Bésica e da Formacdo de Professores para atuar nas series iniciais do ensino
fundamental; sendo desenvolvido em regime de colaboracdo com a rede estadual de educacdo dos
municipios piauienses contemplados por meio de editais especificos, visando formar ndo somente
jovens oriundos do ensino médio, mas, também professores em servico na rede publica, contribuindo
com o alcance da meta 15 do PNE que prevé formacao especifica de nivel superior aos professores que
estdo em exercicio na educacdo basica, por meio de Edital n 35 de 21 de junho de 2021 e Portaria
MEC/SEB n° 412, de 17 de junho de 2021.

A Licenciatura em Pedagogia PRIL/CEAD/UFPI é um curso que vai funcionar de forma
presencial, sistema crédito, o regime letivo é semestral.

Com o objetivo de atender ao disposto na resolugdo em termos de organizacdo curricular, o
curso de Pedagogia PRIL/CEAD/UFPI volta-se para formacdo de professores multidisciplinares dos
anos iniciais do Ensino Fundamental, pressupondo a articulacdo permanente entre teoria e pratica, a
interdisciplinaridade, a extensdo como formacdo obrigatéria, o uso das tecnologias digitais e
metodologias ativas, pratica educativa e empreendora, inovacao e responsabilidade social.

A matriz curricular do curso de Pedagogia PRIL/CEAD/UFPI organiza-se em trés ndcleos
qgue constituem os percursos formativos: Percurso formativo | - Base comum (Fundamentos,
metodologias e outros); Percurso formativo Il (Aprofundamento e diversificacdo - conteldos
especificos e pedagdgicos em sintonia com a BNCC); Percurso formativo 11l (Pratica pedagogica -
atividades curriculares de extensdo, estagios supervisonados e pratica como componente curricular).

Para Sacristan (2000) quando definimos um curriculo estamos definindo também as funcdes
da prépria universidade e a maneira particular de enfoca-la num momento histérico e social
determinado, para um nivel ou modalidade de educacdo, numa trama institucional. Se a pratica
docente se configura como o curriculo em acdo, ocorre por vezes, conflitos e confrontos em torno
do mundo cultural ondeforgas contrarias a mundializagdo procuram se fortalecer e se organizar de
modo a fortalecer as bases locais. Para que se possa de maneira efetiva desenvolver um trabalho
docente de qualidade, ou seja, um trabalho que atenda as necessidades de aprendizagem é
imprescindivel que se crie condices para o aluno relacionar os conhecimentos produzidos com a
realidade da escola e do processo ensino- aprendizagem com o propésito de desenvolver praxis.

Nessa dire¢do, o curriculo norteia a acdo do professor e que sua atuacdo possibilita ao aluno
aprendizagens necessarias a construcdo coletiva de modo a propiciar descobertas de horizontes que
ampliam e recriam o conhecimento. Desenvolver o pensamento critico € uma necessidade para 0s
alunos do curso, futuros professores, para que possam conhecer a realidade educacional e a forma de
organizacdo do trabalho docente, uma atividade complexa que exige a mobilizagdo de conhecimentos.

Destarte, 0 pensamento reflexivo critico constitui dispositivo necessario para compreender o trabalho
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docente, consubstanciado nos processos de consciéncia da praxis defendidos por Vazquez (1997), o
qual admite que a verdadeira consciéncia da praxis s é alcangada no trabalho coletivo.

4. PERFIL DO EGRESSO

O egresso do Curso de Pedagogia PRIL/CEAD/UFPI, com formacao interdisciplinar, esta
apto a atuar na docéncia dos anos iniciais do Ensino Fundamental, articulando o ensino, com a
pesquisa e a extensdo, utilizando metodologias ativas e a inovagdo tecnolégica, visando contribuir
para a melhoria da qualidade da educacdo basica, priorizando a escola publica, possibilitando
vivéncias e aprendizagens que desenvolvam, nos estudantes, a criatividade, a inovagdo e a
responshilidde social, devendo ser considerada a diversidade como recurso enriquecedor da
aprendizagem, conforme mencionado no Art. VIl - BNC — Formagio (RESOLUCAO, CNE/CP N°
2/2019).

Nesse sentido, o curso de formacao inicial em pedagogia pressupfe o desenvolvimento, pelo
licenciando, das competéncias gerais previstas na BNCC - Educacdo Basica, bem como das
aprendizagens essenciais a serem garantidas aos estudantes, quanto aos aspectos intelectual, fisico,
cultural, social e emocional de sua formacdo, tendo como perspectiva o desenvolvimento pleno das
pessoas, visando a Educacéo Integral. (RESOLUGCAO, CNE/CP N° 2/2019).

Em consonancia com o que determina a BNCC (BRASIL, 2018), para as series iniciais do
Ensino Fundamental (1° ao 5° ano), é requerido do licenciando em Pedagogia a progressao das
multiplas aprendizagens, articulando o trabalho com as experiéncias anteriores e valorizando as
situacOes ludicas de aprendizagem. Segundo a BNCC as caracteristicas dos estudantes dessa faixa
etaria demandam um trabalho no ambiente escolar que se organize em torno dos interesses manifestos
pelas criancas, de suas vivéncias mais imediatas para que, com base nessas vivéncias, elas possam,
progressivamente, ampliar essa compreensdo, o que se da pela mobilizagcdo de operagdes cognitivas
cada vez mais complexas e pela sensibilidade para apreender o mundo, expressar-se sobre ele e nele
atuar.

Nos dois primeiros anos do Ensino Fundamental, a acdo pedagogica deve ter como foco a
alfabetizacdo, a fim de garantir amplas oportunidades para que os alunos se apropriem do sistema de
escrita alfabética de modo articulado ao desenvolvimento de outras habilidades de leitura e de escrita e
ao seu envolvimento em praticas diversificadas de letramentos. Como aponta o Parecer CNE/CEB n°
11/2010, “os conteudos dos diversos componentes curriculares [...], ao descortinarem as criangas o
conhecimento do mundo por meio de novos olhares, lhes oferecem oportunidades de exercitar a leitura
e a escrita de um modo mais significativo” (BRASIL, 2010).

Ainda de acordo com a BNCC, ao longo do Ensino Fundamental — Anos Iniciais, a
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progressdo do conhecimento ocorre pela consolidacdo das aprendizagens anteriores e pela ampliagéo
das préaticas de linguagem e da experiéncia estética e intercultural das criangas, considerando tanto
Seus interesses e suas expectativas quanto o que ainda precisam aprender. Ampliam-se a autonomia
intelectual, a compreensdo de normas e os interesses pela vida social, o que Ihes possibilita lidar com
sistemas mais amplos, que dizem respeito as relagcbes dos sujeitos entre si, com a natureza, com a
historia, com a cultura, com as tecnologias e com o ambiente.

Vale lembrar que essa etapa do processo de ensino-aprendizagem (1° ao 5° ano), ainda
resgata situacGes ludicas, muito comuns nas atividades de educacdo infantil e a BNCC considera a
alfabetizacdo como etapa primaria do Ensino Fundamental - Anos Iniciais. Com as mudancas
apresentadas pela Base, o ciclo de alfabetizacdo passa de trés para dois anos, considerando a
alfabetizacdo o foco da aprendizagem das criangas no 1° e 2° ano do Ensino Fundamental.

No &mbito do Curso de Pedagogia PRIL/CEAD/UFPI vislumbra-se a formagéo docente que
possibilite o desenvolvimento das correspondentes competéncias gerais:

1. Compreender e utilizar os conhecimentos historicamente construidos para poder ensinar a
realidade com engajamento na aprendizagem do estudante e na sua propria aprendizagem colaborando
para a constru¢do de uma sociedade livre, justa, democrética e inclusiva.

2. Pesquisar, investigar, refletir, realizar a analise critica, usar a criatividade e buscar
solucdes tecnologicas para selecionar, organizar e planejar préaticas pedagdgicas desafiadoras,
coerentes e significativas.

3. Valorizar e incentivar as diversas manifestac@es artisticas e culturais, tanto locais quanto
mundiais, e a participacdo em praticas diversificadas da producdo artistico-cultural para que o
estudante possa ampliar seu repertério cultural.

4. Utilizar diferentes linguagens — verbal, corporal, visual, sonora e digital — para se
expressar e fazer com que o estudante amplie seu modelo de expressdo ao partilhar informacdes,
experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes contextos, produzindo sentidos que levem ao
entendimento matuo.

5. Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informagdo e comunicagdo de forma
critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas préaticas docentes, como recurso pedagogico e como
ferramenta de formacdo, para comunicar, acessar e disseminar informagdes, produzir conhecimentos,
resolver problemas e potencializar as aprendizagens.

6. Valorizar a formagdo permanente para o exercicio profissional, buscar atualizacdo na sua
area e afins, apropriar-se de novos conhecimentos e experiéncias que lhe possibilitem aperfeigoamento
profissional e eficacia e fazer escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania, ao seu projeto de vida,
com liberdade, autonomia, consciéncia critica e responsabilidade.

7. Desenvolver argumentos com base em fatos, dados e informacOes cientificas para
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formular, negociar e defender ideias, pontos de vista e decisdes comuns, que respeitem e promovam 0s
direitos humanos, a consciéncia socioambiental, o consumo responsavel em &mbito local, regional e
global, com posicionamento ético em relacéo ao cuidado de si mesmo, dos outros e do planeta.

8. Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua saude fisica e emocional, compreendendo-se na
diversidade humana, reconhecendo suas emogdes e as dos outros, com autocritica e capacidade para
lidar com elas, desenvolver o autoconhecimento e o autocuidado nos estudantes.

9. Exercitar a empatia, o didlogo, a resolucdo de conflitos e a cooperacdo, fazendo-se
respeitar e promovendo o respeito ao outro e aos direitos humanos, com acolhimento e valorizacdo da
diversidade de individuos e de grupos sociais, seus saberes, identidades, culturas e potencialidades,
sem preconceitos de qualquer natureza, para promover ambiente colaborativo nos locais de
aprendizagem.

10. Agir e incentivar, pessoal e coletivamente, com autonomia, responsabilidade,
flexibilidade, resiliéncia, a abertura a diferentes opinides e concep¢des pedagdgicas, tomando decisdes
com base em principios éticos, democraticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios, para que o ambiente
de aprendizagem possa refletir esses valores. (RESOLUCAO CNE/CP, N° 2/2019).

Além das competéncias gerais, também se vislumbra para o licenciado em Pedagogia o
desenvolvimento de competéncias especificas nas trés dimensdes fundamentais que se integram e se
complementam na ac¢ao docente, sdo elas:

I - Conhecimento profissional; Il - pratica profissional; e 11l - engajamento profissional.

8 1° As competéncias especificas da dimensdo do conhecimento profissional sdo as
seguintes: | - dominar os objetos de conhecimento e saber como ensina-los; Il - demonstrar
conhecimento sobre os estudantes e como eles aprendem; Ill - reconhecer 0s contextos de vida dos
estudantes; e IV - conhecer a estrutura e a governanga dos sistemas educacionais.

§ 2° As competéncias especificas da dimensdo da pratica profissional compdem-se pelas
seguintes acdes: | - planejar as agdes de ensino que resultem em efetivas aprendizagens; Il - criar e
saber gerir os ambientes de aprendizagem; Il - avaliar o desenvolvimento do educando, a
aprendizagem e o ensino; e IV - conduzir as praticas pedagdgicas dos objetos do conhecimento, as
competéncias e as habilidades.

§ 3° As competéncias especificas da dimensdo do engajamento profissional podem ser assim
discriminadas: | - comprometer-se com o préprio desenvolvimento profissional; 1l - comprometer-se
com a aprendizagem dos estudantes e colocar em pratica o principio de que todos sdo capazes de
aprender; Il - participar do Projeto Pedagdgico da escola e da construcdo de valores democraticos; e
IV - engajar-se, profissionalmente, com as familias e com a comunidade, visando melhorar o ambiente
escolar. (RESOLUCAO CNE/CP, N° 2/2019).

Desse modo, ao compreender a docéncia como atividade pedagogica, intencional e metddica,
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envolvendo conhecimentos especificos, interdisciplinares e pedagd6gicos, ndo restam davidas que o
processo de formacao do pedagogo é continuo e que o perfil do profissional e do egresso acontece no
movimento dialético da producdo de ser e estar professor, necessitando ser redimensionado,
conformeas exigéncias sociais, historicas e culturais da realidade dindmica da condicéo existencial do

ser humano.

5. PERFIL DO DOCENTE

Conscientes de que o trabalho do professor de Pedagogia é desafiador diante da
complexidade de formar proffiosnais capacitados ndo apenas para atuarem na sala de aula,
mas também para refletirem e atuarem efetivamente na formacdo humana dos sujeitos em
diferentes contextos sociais, respeitando as pluraridade e diversidades presentes na
contemporaneidade, o Curso de Pedagogia PRIL conta com um quadro de docentes que séo
selecionados anualmente por meio de Edital via CEAD/UFPI com formagéo, em sua maioria,
em Pedagogia, sendo portadores de mestrados e doutorados nas areas das disciplinas ofertadas
no Curso, considerando-se tanto as experiéncias académicas e titulagdes dos docentes quanto
as experiéncias profissionais destes, uma vez que a docéncia € compreendida como atividade
complexa que demanda dominio de conteudos e técnicas de ensino.

No Curso de Pedagogia PRIL/CEAD/UFPI, os docentes atuam diretamente na
formacdo académica e humana dos alunos, estando aptos a desenvolverem diversas agoes, a
saber: ministram disciplinas, elaboram e executam projetos de extensdo que atendam o0s
estudantes e a comunidade em geral, realizam pesquisas que colaboram para o
desenvolvimento social e profssional de toda a comunidade local, planejam atividades de
acompanhamento de ensino junto aos alunos que apresentam alguma dificuldade no processo
de aprendizagem, realizam eventos educativos que abordam tematicas relacionadas ao Curso
de Pedagogia, entre outras atividades inerentes a docéncia, a pesquias e a extensdo de maneira
geral.

Os docentes do PRIL planejam de forma coletiva, garantindo a intersdisciplinaridade entre as
disciplinas, por meio do Plano de Trabalho Intergrado elaborado no inicio de cada semestre. Essa
acdo fortalecendo o trabalho colaborativo entre os docentes do Curso, possibilitando o
acompanhamento dos rendiemntos dos dicentes de forma conjunta, estendendo a docéncia ao terreno

das capacidades, habilidades e atitudes com uma nova metodologia de formacdo, que rompa com o

individualismo. Principios elaborados para guiar os docentes na agdo pedagdgica, & luz dos estudos de
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Imbernon (2010):

e Aprender de forma colaborativa, dialdgica, participativa, isto é, analisar, comprovar, avaliar,
modificar em grupo.

e Propiciar uma aprendizagem da colegialidade participativa e ndo artificial, pois quando
artificial ela é frequentemente provocada pela obrigacdo externa de se realizarem certos
trabalhos que demandam um projeto coletivo, mas que acabam ndo tendo 0 necessario
processo real de colaboracdo.

e Estabelecer uma correta sequéncia formadora, que parta dos interesses e das necessidades dos
assistentes da formacao.

e Aprender sobre a pratica mediante a reflexdo e a resolucao de situacGes problematicas.

e Aprender em um ambiente de colaboracéo, de dialogo profissional e de interagéo social:

e Criar um clima de escuta ativa e de comunicagao.

e Elaborar projetos de trabalho em conjunto.

e Conhecer as diversas culturas do Curso para vislumbrar os possiveis conflitos no processo.

6. OBJETIVOS DO CURSO

6.1 Objetivo geral:

Oferecer formacdo inicial continuada em Pedagogia, que atendam as necessidades e a
organizacao da atual politica curricular da educacédo bésica e da formacéo de professores para atuarem
nas Séries Iniciais do Ensino Fundamental (1° ao 5° ano), com competéncia tedrico-pratica e politica
no uso pedagdgico das tecnologias, das metodologias ativas e empreendedoras, comprometidos com

as questdes educacionais e sociais locais, regionais e nacionais, em diferentes contextos.

6.2 Objetivos especificos:

e Promover a formacéo inicial continuada de qualidade para o exercicio da docéncia
nas Séries Iniciais do Ensino Fundamental (1° ao 5° ano), em conformidade com

a BNCC e BNC-Formacao vigentes;

e Proporcionar vivéncias formativas em didlogo permanente com a escola e 0s
outros segmentos sociais, garantindo, durante todo o curso, a articulagdo entre

teoria e pratica, academia e sociedade, ensino, pesquisa e extensdo, a fim de
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desenvolver as competéncias necessarias na formacdo do professor reflexivo,
pesquisador, atuante, compromentido com as demandas da escola de educacdo
béasica e dos outros segmentos da sociedade;

e Incentivar o desenvolvimento de praticas pedagdgicas inovadoras, voltadas para a
docéncia nas Séries Iniciais do Ensino Fundamental (1° ao 5° ano), por meio do uso
das tecnologias digitais de informacdo e comunicagdo, das metodologias ativas e do

empreendedorismo;

e Estimular praticas pedagogicas interdisciplinares e em rede, com énfase na troca de
saberes e experiéncias, nas interacbes em diversos ambientes presenciais e virtuais e
na construcdo coletiva de conhecimentos e de estratégias interventivas que possam
melhorar a realidade das escolas e das comunidades em relacdo as suas demandas

atuais.

7. CONCEPCOES E PRATICAS PEDAGOGICAS DO PROCESSO
FORMATIVO: METODOLOGIA E AVALIACAO

7.1 Aspectos tedricos conceituais

A educacdo é um processo social que tem um imenso valor para o desenvolvimento da
sociedade. Leontiev (1978) comungando dessa ideia afirma que todo povo, nacdo ou comunidade, que
atinge certo grau de avanco, encontra na educacdo razdo que justifica o seu desenvolvimento, isso
porque “[...] o movimento da historia s6 ¢ possivel com a transmissdo, as novas geragdes das
aquisic¢oes da cultura humana, isto ¢, da educagao.” (p. 267).

Dewey (1973, p. 19) nos adverte que “a vida social se perpetua por meio da educagdo. O que
a reproducado e a nutricao sdo para a vida fisioldgica, a educagdo € para a vida social.” E complementa
que esse processo de reproducédo da vida social se d& mediante a transmissdo e a comunicagao entre as
pessoas. Com o avango histérico da humanidade, percebemos que esse processo, quanto mais
organizado, sistematizado, planejado e historicamente situado, mais carrega o potencial de cumprir
papel fundamental no processo de desenvolvimento da sociedade. A essa educacdo organizada,
sistematizada, planejada e historicamente situada chamamos de educacéo escolar.

Em nossa sociedade, a educagdo escolar como pratica social, é cada vez mais presente e
necessaria na vida social, o que tem levado ao crescente interesse do cidaddo consciente, e,

especialmente, educadores e gestores, a exigirem politicas publicas que possam assegurar as criangas e



jovens em idade escolar 0 acesso a uma educacdo de qualidade que Ihes possibilite a relacdo com a
cultura organizada, produzida e desenvolvida e apropriada por meio dos processos educativos
escolares. O acesso aos contetdos culturais que possam favorecer a produgdo de conhecimentos
necessarios ao pleno desenvolvimento dos estudantes na escola deve ser meta perseguida por todos 0s
educadores e educadoras comprometidos com a formacao de uma sociedade mais digna e mais justa.

Mesmo reconhecendo os avangos alcangados no Brasil nos Gltimos anos, é hora de continuar
reunindo esfor¢os no sentido de alcancar melhores indices de qualidade em relagdo aos resultados
educacionais que ainda permanecem criticos em nosso pais. 1sso exige dos educadores o conhecimento
da realidade brasileira que extrapola os muros da escola.

Um passo importante em nosso pais foi a aprovacdo da Base Nacional Comum Curricular -
BNCC para a Educacdo Béasica. Com esse passo, a sociedade tem a garantia institucional de que todas
as criancas, adolescentes e jovens matriculados na Educacdo Basica terdo a oportunidade de se
relacionar com “aquilo que devem aprender na educacdo basica, o que inclui tanto os saberes como a
capacidade de mobiliza-los.” (BNCC, 2018, p. 12). Nessa diregdo, a sociedade brasileira caminha
rumo a solucionar aquele que certamente se constitui na atualidade o grande problema da Educacao
Basica em nosso pais, isto é, a melhoria da qualidade da aprendizagem escolar.

A BNCC da Educacdo Bésica € uma conquista que se consubstancia como um documento
que tem como finalidade garantir uma educacdo escolar voltada para o atendimento de necessidades
indispensaveis ao exercicio da cidadania e responder a diversidade de expectativas dos estudantes
brasileiros, desde a educacéo infantil ao ensino médio. Isso ajuda a reafirmar que a educacéo escolar é
fundamental para o desenvolvimento de uma sociedade mais desenvolvida e que a formacdo de
professores e as praticas educativas sdo mediacdes fundamentais a constituicdo de uma educacao
escolar de qualidade.

A Psicologia Histérica Cultural e a Pedagogia Histérico-Critica fundamentam o
entendimento de que a educacdo escolar se diferencia de outras praticas pela responsabilidade de
introduzir, no dia a dia dos processos educativos, 0s conceitos cientificos das ciéncias basicas e torna-
los acessiveis a aquisi¢do dos sujeitos e que, além do papel de propiciar a dissemina¢do da heranga
cultural humana, a instituicdo escolar deve assumir o papel da humanizagao dos sujeitos sociais.

A humanizacdo, segundo Vigotski (1998), acontece na medida em que 0s seres humanos se
apropriam dos produtos da cultura humana e, com isso, desenvolvem novas formas de se relacionar
com o mundo. Em nossa sociedade, a educacdo escolar tem a funcdo de garantir esse processo de
apropriacdo, que se d4 mediante a aprendizagem. Portanto, quando a educagdo escolar cumpre seu
papel, de garantir a aprendizagem dos educandos, concretiza aquilo que é necessario e que é condigao
para o desenvolvimento do ser, isto é, o surgimento de funcGes psicoldgicas superiores.

Vigotski (2018), ao fazer referéncia ao aprendizado escolar, esclarece que todo bom ensino é
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aquele que promove o surgimento do novo, e que a aprendizagem € efetiva quando, como condi¢do
prévia, transforma-se em desenvolvimento real do sujeito. Em outras palavras, Vigotski faz referéncia
ao aparecimento das funcdes psicoldgicas superiores que impulsionam o desenvolvimento dos seres
humanos e que sé se efetiva na presenca de condi¢des e de media¢Bes que favorecam esse processo.

Disso depreendemos que a qualidade do desenvolvimento psicolégico do estudante ndo é
inerente a qualquer atividade que se realiza na escola, mas depende de como essa atividade esta
organizada. Baseados nessa proposi¢do, entendemos como fundamental que os professores em
processo de formacao vivenciem experiéncias formativas que possam leva-los ao desenvolvimento de
competéncias profissionais que colaborem com o desenvolvimento da atividade profissional
planejadas, organizadas e operacionalizadas de forma inovadora, ou seja, como meio de superar 0
velho e tradicional ensino descontextualizado de contetdos, e assuma como intencionalidade, a
formagdo de educandos criticos e autonomos, “entendendo a critica como a compreensdo informada
dos fenbmenos naturais e culturais, e a autonomia como a capacidade de tomar decises
fundamentadas e responsaveis.” (BNCC, 2018, p. 463).

A concretizagdo dessa intencionalidade somente se realiza mediante processos formativos
organizados para este fim, nos quais, sejam oferecidos aos licenciandos de Pedagogia experiéncias que
propiciem: a) uma solida formacdo alicercada nos fundamentos da educacdo humana; b) articulacdo
permanente entre a teoria e a pratica, tanto no que se refere aos conhecimentos pedagdgicos e
didaticos, guanto aos conhecimentos especificos da area do curso, seja através da pratica como
componente curricular obrigatorio, seja através de estagio que enfoquem o planejamento, a regéncia e
a avaliacdo de aula sob a orientacdo de um professor; ¢) a interacdo dialégica com os diversos
segmentos sociais por meio das atividades curriculares de extensao que resultem em melhorias na vida
das populacGes; d) conhecimentos interdisciplinares, uso de tecnologias digitais e o desenvolvimento
de habilidades inovadoras e empreendedoras necessarias na superacdo dos desafios da
contemporaneidade.

N&o se pode perder de vista que o professor como ser socio-historico, tem sua constitui¢do
profissional determinada por multiplos fatores, dentre eles, as condigdes objetivas articuladas as
condigdes subjetivas de trabalho. Isso significa que o sucesso de suas praticas é produzido em
consonancia com as condicdes historicas que encontra e que produz. Portanto, a qualidade da pratica
educativa do professor é reflexo da sua trajetoria de formagéo e atuagdo profissional, das condicGes de
trabalho e das mediacOes socio-afetivas que constituem seu fazer docente. No que se refere a
formagdo, o Projeto Pedag6gico do Curso de Pedagogia PRIL/CEAD/UFPI tem o objetivo de
propiciar um ensino que permita o licenciando desenvolver, como profissional, uma préatica educativa

de qualidade.
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7.2 Aspectos tedricos metodoldgicos

O Curso de Peagogia PRIL/CEAD/UFPI que integra o Programa Institucional de Fomento e
Inducdo da Inovacdo da Formacdo Inicial Continuada de Professores e Diretores Escolares serd
destinado a formagdo do docente para os anos iniciais do Ensino Fundamental (1° ao 5° ano), em
consonancia com o0 que preconiza as normativas vigentes sobre a respectiva formacdo e as diretrizes
do PRIL, expressas no Edital 35/2021 - SEB/MEC, prevé o seu desenvolvimento a partir dos
seguintes aspectos tedrico-metodoldgicos:

1. O compromisso com metodologias ativas, inovadoras e inclusivas;

2 A articulagdo permanente entre o ensino, a pesquisa e a extensao;

3. O desenvolvimento de habilidades, competéncias e visdo de mundo empreendedor;

4 O compromisso com as tecnologias e linguagens digitais, tecnologias assistivas e
inclusivas como recurso para o desenvolvimento de novas competéncias profissionais sempre
articuladas com as demandas da sociedade;

5. O reconhecimento e a valorizacdo da escola de educacdo basica como lécus
permanente de formacdo e desenvolvimento profissional, de aprendizagem e de formacdo de
competéncias ligadas a gestdo educacional;

6. O reconhecimento e a valorizacdo da avalia¢do formativa como dimensao pedagogica
essencial no processo formativo e no desenvolvimento da atividade profissional docente;

7. Formacdo tedrico-pratica soélida, interdisciplinar e articulada, permitindo a
compreensdo da educacdo em todas as suas dimensbes, de modo a responder as exigéncias da
realidade atual em relacdo a educacéo escolar e as necessidades e problemas sociais e as demandas da

escola publica.

8. ORGANIZACAO ACADEMICA NA PERSPECTIVA DAS DIMENSOES
FORMATIVAS

Conforme definem as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo Inicial de
Professores para a Educacdo Bésica, 0 processo formativo para o exercicio da docéncia pressupde o
desenvolvimento, pelo licenciando, das competéncias gerais previstas na BNCC - Educagdo Basica,
bem como das aprendizagens essenciais a serem garantidas aos estudantes, quanto aos aspectos
intelectual, fisico, cultural, social e emocional de sua formagdo, tendo como perspectiva o
desenvolvimento pleno das pessoas, visando a Educacéo Integral (BRASIL, 2019).

Nessa perspectiva, o curso de Pedagogia da UFPI, no @mbito do Programa Institucional de

Fomento e Inducéo da Inovacgdo da Formacéo Inicial Continuada de Professores e Diretores Escolares,
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esta organizado em funcdo dos objetivos propostos, direcionando-se para formar o perfil profissional
definido neste projeto.

Nesse sentido, sua estrutura curricular estd alinhada @ BNCC — Educagdo Bésica (BRASIL,
2018), as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo Inicial de Professores para a Educacao
Bésica e a Base Nacional Comum para a Formacao Inicial de Professores da Educa¢do Bésica - BNC-
Formacdo (BRAIL, 2019), corroborando para o desenvolvimento das competéncias e habilidades
definidas na legislacdo, que se referem a trés dimensdes fundamentais do processo formativo: | —
Conhecimento profissional; Il — Prética profissional; e 11l — Engajamento profissional, que se integram
e complementam durante a trajetéria formativa na Universidade. Esta estrutura também esta alinhada
com as normativas nacionais e da UFPI citadas e a proposta de formagdo de professores da rede
UFPI/UESPI/UNICAP, submetida ao edital 35 do pril )

Em sua organizagdo, o curriculo do curso fundamenta-se no regime seriado semestral,
formada por componentes curriculares tedricos e praticos, obrigatérios e optativos, articulados entre si,
totalizando 8 periodos letivos.

O curriculo é, portanto, composto de disciplinas interconexas de carater tedrico-pratico, de
Atividades Complementares (AC), de Atividades Curriculares de Extensdo (ACE) e do Trabalho de
Concluséo de Curso (TCC).

E relevante reiterar que, ja no primeiro ano do curso, o aluno devera vivenciar situacdes
variadas de organizacdo da pratica e do trabalho coletivo e interdisciplinar, tendo, assim, a
oportunidade de articular teoria e pratica, por meio da residéncia docente, de estagios, de disciplinas e
de préticas, numa articulacdo estreita entre a Universidade e as redes de ensino estaduais e municipais,
visando ao desenvolvimento da autonomia, da capacidade de resolucdo de problemas, dos processos
investigativos e criativos, da analise dos desafios da vida cotidiana e em sociedade e das possibilidades
de suas solucdes praticas (BRASIL, 2019).

Para tal, o processo de formac&o possibilitara, ao licenciando, aprendizagens significativas e
contextualizadas em uma abordagem didatico-metodoldgica ativa, inovadora, alinhada com a BNCC e
a BNC-Formagdo, com uso pedagdgico das tecnologias, como, por exemplo, de Ambientes Virtuais de
Aprendizagem (AVA), visando empreender outras possibilidades complementares de organizacéo do
trabalho pedag6gico nas escolas e de aprendizagem dos discentes dos anos iniciais do Ensino

Fundamental.

8.1 Requisitos legais

Com base nos principios norteadores da organizacgao curricular, definidos no Art. 7° e nos

fundamentos pedagdgicos prescritos no Art. 8° da Resolu¢gdo CNE/CP n° 2, de 20 de dezembro de
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2019, de acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagéo Inicial de Professores para
a Educacdo Bésica (BRASIL, 2019) e com a Base nacional Comum Cirricular - BNCC (BRASIL,
2018), que menciona que a Educacdo Basica deve contribuir para a articulagdo e a coordenacdo das
politicas e acdes educacionais em relacdo a formacdo de professores, devendo, o licenciando,
desenvolver competéncias gerais e especificas para o desempenho, com qualidade, da funcdo docente,
o curriculo deste Projeto Pedagdgico do Curso de Pedagogia esta organizado de modo a oportunizar ao
licenciando o desenvolvimento das competéncias gerais estabelecidas pela BNCC e das competéncias
gerais definidas na BNC-Formagéo.

Tais competéncias gerais desdobram-se em competéncias especificas e em habilidades
correspondentes. Essas competéncias especificas referem-se a trés dimensGes fundamentais, que se
integram e se complementam na acdo docente de modo interdependente e sem hierarquia, a saber: | -
conhecimento profissional; 1l - pratica profissional; e Ill - engajamento profissional. Neste PPC, as
referidas competéncias e habilidades estdo descritas no perfil do egresso.

Visando o desenvolvimento dessas competéncias profissionais explicitadas na BNC-
Formacdo, a estrutura curricular do curso, considerando os Art. 10 e 11 da Resolugdo CNE/CP n°
2/2019, estd organizada em trés grupos, com carga horaria total de, no minimo, 3.200 (trés mil e
duzentas) horas, considerando o desenvolvimento das competéncias profissionais explicitadas na
BNC-Formacéo, a saber:

I - Grupo I: 800 (oitocentas) horas, para a base comum que compreende os conhecimentos
cientificos, educacionais e pedagdgicos e fundamentam a educacdo e suas articulacBes com o0s
sistemas, as escolas e as praticas educacionais.

Il - Grupo II: 1.600 (mil e seiscentas) horas, para a aprendizagem dos conteidos especificos
das areas, componentes, unidades tematicas e objetos de conhecimento da BNCC, e para o dominio
pedagdgico desses conteldos.

Il - Grupo IlI: 800 (oitocentas) horas, pratica pedagdgica, assim distribuidas: a) 400
(quatrocentas) horas para 0 estagio supervisionado, em situacéo real de trabalho em escola, segundo o
Projeto Pedagogico do Curso (PPC) da instituicdo formadora; e b) 400 (quatrocentas) horas para a
pratica dos componentes curriculares dos Grupos | e I, distribuidas ao longo do curso, desde o seu
inicio, segundo o PPC da instituicdo formadora.

Vale destacar que, seguindo o Art. 11 da Resolugdo CNE/CP n° 2/2019, pode haver
aproveitamento de formagao e de experiéncias anteriores, desde que desenvolvidas em institui¢des de
ensino e em outras atividades, nos termos do inciso 11 do Pardgrafo unico do art. 61 da LDB (Redagao
dada pela Lei n® 12.014, de 6 de agosto de 2009).

7.2 Estrutura curricular
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O Curso de Pedagogia PRIL da UFPI, no &mbito do Programa Institucional de Fomento e
Inducdo da Inovacdo da Formagdo Inicial Continuada de Professores e Diretores Escolares, formara o
profissional para nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Nesse sentido, a estrutura curricular esta
baseada na oferta dos componentes curriculares e na formagdo sustentada nos principios e
fundamentos definidos pela Resolugdo CNE/CP n° 2/2019.

Na busca para a garantia da formacdo proposta, a organizagdo curricular pautar-se-a4 em trés
percursos formativos, definidos com base nos grupos de estudos referenciados na Resolugdo CNE/CP
n® 2/2019: Percurso formativo | — Base comum (fundamentos, metodologias e outros); Percurso
formativo Il - Aprofundamento e diversificagdo (conteidos especificos e pedagdgicos em sintonia com
a BNCC); Percurso formativo Ill — Prética pedagogica (estagios supervisonados e pratica como

componente curricular).

Quadro 1 — Percursos formativos do Curso com respectivos componentes curriculares

Percurso formativo Componentes Curriculares

Fundamentos Historicos da Educacao

Leitura e Producdo de Textos

PERCURSO FORMATIVO | Fundamentos Sociol6gicos da Educacio
Base comum Fundamentos Filoséficos da Educacéo
(fundamentos, metodologias e Fundamentos Psicolégicos da Educacdo
outros). Fundamentos Antropologicos da Educacéo

Politica e Legislacdo da Educagdo Basica

Financiamento da Educagao Bésica

Didatica Geral

Curriculo, Gestdo e Unidades Escolares

Matematica do Ensino Fundamental

Avaliagdo da Aprendizagem

Fundamentos Psicossociais da Aprendizagem

Fundamentos e Didatica da Educagdo Especial

Educacéo e Movimentos Sociais

Educacdo Ambiental e Sustentabilidade
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TCCI

TCCII

Midias e Ferramentas Tecnoldgicas na Educacédo

Linguistica e Alfabetizacdo

Alfabetizacdo e Letramento

Letramento matematico e digital

LIBRAS — Lingua Brasileira de Sinais

Didéatica das Ciéncias da Natureza

PERCURSO FORMATIVO Il Didatica da Lingua Portuguesa

Aprofundamento e diversificacdo Didatica da Matematica

(contetdos especificos e Didatica da Geografia

pedagdgicos em sintonia com a Didatica da Historia

BNCC) Didatica da Arte
Metodologias ativas de aprendizagem
Educacédo e Empreendorismo
Atividades Complementares
PERCURSO FORMATIVO llI Atividades Curriculares de Extensdo
Pratica pedagogica Estagio Supervisionado nos Anos Iniciais do Ensino
(atividades curriculares de extensao, Fundamental (1° ao 5° ano)

estagios supervisonados e pratica

como componente curricular)

Fonte: produzido pela Comisséo de elaboracdo do PPC

A organizacgao explicita no Quadro 1 é uma configuragdo didatica, para uma visualiacdo de
como 0s componentes curriculares integram cada percurso formativo. No desenvolvimento do Curso,
esses percursos vao se entrelagcando, sendo os diversos componentes curriculares que os integram
trabalhados ao longo de todo o processo formativo.

A relacdo organica entre teoria e prética representa a caracteristica essencial do curriculo e
esta concretizada pela estreita vinculagdo entre o ensino académico-cientifico e 0 campo de atuagdo
docente, a escola. Isto corrobora as fungdes bésicas da universidade, ou seja, ensino, pesquisa e
extensdo como principios pedagogicos essenciais ao desenvolvimento da condigdo de ser e estar
docente.

A organizacdo curricular visa garantir ao licenciando a matricula em ofertas de componentes

curriculares, bem como uma formac&o alicercada nos principios formativos realgados por meio da



interdisciplinaridade, da contextualizagdo, da explicitacdo da unidade teoria-pratica e do trabalho
coletivo, evidenciando relagdo orgénica entre o ensino, a pesquisa e a extensao.

Em face disso, a estrutura curricular esta organizada por meio dos Percursos Formativos,
apresentando coeréncia com o que propdem as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao
Inicial de Professores para a Educacdo Basica (BRASIL, 2019) e, em decorréncia, propiciando
formacdo mais dindmica, contextualizada e compartilhada dos componentes curriculares propostos

para 0 curso com a pratica pedagdgica desenvolvida pelos profissionais.

7.3 Percursos formativos

Os percursos formativos integram todo o percurso do curriculo, cujo propoésito é materializar o
processo académico de formacdo na compreensao e explicitacdo da unidade teoria- pratica. Destarte, a
Matriz Curricular estd organizada em trés Percursos formativos (Base comum; Aprofundamento e
diversificacdo; Pratica pedagogica). Embora distintos, os percursos estdo interconectados e sdo
indissociaveis no movimento concomitante da relacdo teoria e pratica, bem como do movimento da
pratica pedagogica de formadores e formandos.

O curriculo do Curso de Pedagogia PRIL/CEAD/UFPI constitui-se de formacdo docente pro
meio das Disciplinas Obrigatorias, Optativas e Eletivas, articuladas com as Atividades
Complementares (AC) e Atividades Curriculares de Extensdo (ACE), realgando conteldos que
favorecam a compreensdo do contexto sécio-histérico e cultural necessario a reflexdo critica sobre a
educacdo e o aprendiz. Os percursos constituem-se numa interacdo de areas de conhecimento que
explicitam a relacdo geral-particular-singular. O que expressa os conhecimentos historicamente
produzidos pela humanidade e que constituem o geral do que todos os professores necessitam
aprender; as especificidades da formacao de professores em nosso Estado é o que constitui o singular,
mediado pelas relagGes particulares entre as areas de conhecimento.

A compreensdo de percursos que orienta este PPC é da expressdo da esséncia dos
conhecimentos dos diferentes componentes curriculares, articulados em conjunto como uma
totalidade de conteudo, saberes que compBem o processo formativo dos professores que irdo atuar no
anos iniciais do Ensino Fundamental (1° ao 5° ano).

Os Percursos formativos estdo presentes nos componentes curriculares que constituem
contetdo e forma do curriculo do Curso de Pedagogia no ambito do Programa Institucional de
Fomento e Indugdo da Inovagdo da Formacéo Inicial Continuada de Professores e Diretores Escolares
PRIL/CEAD/UFPI. Assim, a estrutura curricular do curso organiza esses percursos como condicdo

para implementacgdo do principio da interdisciplinaridade.
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7.4 Categorias de disciplinas curriculares: obrigatorias, optativas e eletivas.

Na organizacdo curricular, estdo definidas trés categorias de disciplinas: obrigatorias,
optativas e eletivas. As disciplinas obrigatdrias destinam-se a propiciar ao licenciando formacao
tedrica sélida e consistente nos contelidos da Pedagogia e das ciéncias afins, bem como no dominio
dos contetidos especificos das areas, componentes, unidades tematicas e objetos de conhecimento da
BNCC, para a producao de uma pratica educativa na perspectiva da Educacéo Integral.

As disciplinas optativas destinam-se ao aprofundamento dos contetdos proprios de um
campo mais especializado da atuacdo do pedagogo, propiciando ao aluno outras possibilidades para a
sua formacdo profissional, bem como o incentivo necessario, objetivando a continuidade dos estudos
em nivel de po6s-graduagdo. O aluno devera cursar, obrigatoriamente, duas disciplinas optativas de
sessenta (60) horas que devem ser disponibilizadas para realizacdo de matricula aos alunos (as) a partir
do segundo periodo do curso de Licenciatura em Pedagogia.

As disciplinas eletivas tém a finalidade de ampliar e enriquecer os conhecimentos do aluno,
considerando seu interesse em estudar contelidos especificos de outros cursos, mas que possuam
afinidades com a ciéncia pedagogica e constituam-se em aspecto integralizador do curriculo, inclusive
o discente pode fazer uso nas Atividades Complementares (AC).

No Curso de Pedagogia PRIL da Universidade Federal do Piaui, serdo aceitas como
Atividades Complementares as disciplinas eletivas cursadas em outros cursos que estiverem
relacionadas com a area da Pedagogia, podendo também estar relacionadas com os eixos tematicos das
Atividades Curriculares de Extensdo: FEtica e cidadania; Inovacdo tecnoldgica; Inclusido
socioeducacional; Empreendedorismo; Politicas educacionais; Préaticas educativas; Diversidade e
educacdo, obedecendo ao regulamento das ACEs (ANEXO III). A carga horaria das eletivas devera
ser de, no minino, 30h e no maximo 120 h, podendedo ser aproveitada a carga horéaria das disciplinas
eletivas cursadas tanto na UFP1 como em outras InstituicGes de Ensino Superior.

As disciplinas eletivas deverdo estar alinhadas as Propostas Institucionais do Curso de
Pedagogia PRIL, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagao Inicial de Professores para a
Educacdo Basica e a Base Nacional Comum para a Formacdo Inicial de Professores da Educagdo
Bésica (BNC-Formac&o). As disciplinas eletivas que ndo atenderem ao exposto no PPC do curso de

Pedagoiga PRIL/UFPI ndo serdo integralizadas como Atividades Complementares (AC).

12.1.2 Matriz curricular
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Quadro 2 - Matriz curricular do Curso de Pedagogia — PRIL / UFPI
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Periodo Disciplinas Carga Créditos Carga
Horaria Horéria
PCC
Fundamentos Histdricos da Educagao 60h 3.1.0 1
Fundamentos Sociolégicos da Educagao 60h 3.1.0 1
Fundamentos Filoséficos da Educacédo 60h 3.1.0 1
1 Leitura e Producdo de Textos 60h 3.1.0 1
Periodo Iniciacdo ao Trabalho Cientifico e a Pesquisa em 75h 4.1.0 1
Educagéo
TOTAL DO SEMESTRE 315h 21 75h
20 Fundamentos Psicoldgicos da Educagao 60h 3.1.0 1
Periodo Fundamentos Antropoldgicos da Educagao 60h 3.1.0 1
Midias e Ferramentas Tecnoldgicas na Educacédo 75h 4.1.0 1
Financiamento da Educacdo Basica 60h 3.1.0 1
Didatica Geral 60h 3.1.0 1
TOTAL DO SEMESTRE 315h 21 75h
Politica e Legislacdo da Educacéo Bésica 60h 3.1.0 1
Curriculo, Gestéo e Unidades Escolares 75h 4.1.0 1
3 Avaliacio da Aprendizagem 60h 3.1.0 1
Periodo "¢ ndamentos e Didatica da Educacio 90h 4.2.0 2
Especial
Matemaética do Ensino Fundamental 75h 4.1.0 1
TOTAL DO SEMESTRE 360h 24 90h
LIBRAS - Lingua Brasileira de Sinais 60h 3.1.0 1
Fundamentos Psicossociais da Aprendizagem 75h 4.1.0 1
0
4 Linguistica e Alfabetizagdo 60h 3.1.0 1
Periodo —
Alfabetizacdo e Letramento 75h 4.1.0 1
Letramento matematico e digital 75h 4.1.0 1
TOTAL DO SEMESTRE 345 h 23 75h
Didética da Histdria 75h 4.1.0 1
Didética das Ciéncias da Natureza 75h 4.1.0 1
S° Didatica da Lingua Portuguesa 75h 4.1.0 1
Periodo | Didatica da Matematica 75h 4.1.0 1
Estégio Supervisionado | 75h 1.04 0
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TOTAL DO SEMESTRE 375h 25 60h
Didatica da Geografia 75h 4.1.0 1
Didatica da Arte 75h 410 1
0
6 Estagio Supervisionado Il 90 h 0.0.6 0
Periodo
Leitura literaria na escola 60h 3.1.0 1
Metodologias ativas de aprendizagem 60h 3.1.0 1
TOTAL DO SEMESTRE 360h 24 60h
Educacéo e Movimentos Sociais 60h 3.1.0 1
Educacéo e Empreendedorismo 60h 3.1.0 1
TCCI 30h 1.1.0 1
70
i Estagio Supervisionado 111 120h 0.0.8 0
Periodo
Optativa | 60h 4.0.0 0
TOTAL DO SEMESTRE 330h 22 15h
Educacdo, diversidade cultural e 60h 3.1.0 1
80 inclus&o social.
Educacdo Ambiental e Sustentabilidade 60h 3.1.0 1
Periodo
TCC I 60h 0.4.0 4
Estagio Supervisionado IV 120h 0.0.8 0
Optativa Il 60h 4.0.0 0
TOTAL DO SEMESTRE 360h 24 90h
TOTAL DE PCC 540h
ATIVIDADES COMPLEMENTARES 200h
ATIVIDADES CURRICULARES DE EXTENSAO 330h
CARGA HORARIA TOTAL DO CURSO DE 3.290h

PEDAGOGIA

Fonte: produzido pela Comissdo de reelaboragdo do PPC

Quadro 02 — Tabela de Disciplinas Optativas
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DISCIPLINAS OPTATIVAS - COMPONENTES CURRICULARES NIVEL
PRE- VINCULA
REQUISI DO
TIPO TOS (Periodo
ST CARGA 5di leti
UNIDADE (diciplina - . 2 (codigoe etivo ao
RESPONSAVEL i CODIGO NOME CREDITO HO&AR nome) qual sera
atividade) ofertado)
Siscioi Metodologias e - .
isciplina 5 40 °
CEAD/UFPI - ConteXtOS,da.l Agdo 4.0.0 60 possuli
Pedagdgica
Discioi Histdria e Cultura \a ,
Isciplina - Afro-brasileir 4.0.0 a0 ’
CEAD/UFPI c:n%izsenz ae 60 possuli
Fundamentos o
L | gresricos oo | @ |
CEAD/UFPI | Disciplina Metodologicos 0. possui
da Educacdo no
campo
S Topicos Especiais 4.0.0
CEAD/UFPI Disciplina - da Educacio 60 Né&o 8°
possuli
o Portugués I — 4.0.0
CEAD/UFPI Disciplina - Prética de Redacio 60 Né&o 8°
possuli
CEAD/UEP! Disciol Fundamentos da 4.0.0 e 6
isciplina - X &0 °
Educacéo de 60 possui
Jovens e Adultos
TOTAL: 06 Disciplinas

12.1.3 Préatica como componente curricular

A Préatica como Componente Curricular (PCC) tem como pressuposto o reconhecimento de

que a formagdo de professores exige um conjunto de conhecimentos, habilidades, valores e atitudes,

que estdo inerentemente alicercados na prética, indo esta, no bojo desta proposta, muito além do

momento de estagio obrigatério, estando presente desde o inicio do curso, tanto nos conteldos

educacionais e pedagdgicos quanto nos especificos da area do conhecimento a ser ministrada.

Assim, a PCC esta definida nos principios curriculares desta proposta para formagdo docente

da Educacéo Basica, visando a integracdo entre a teoria e a pratica. A pratica nas disciplinas tedricas

ser4 desenvolvida a partir de procedimentos de observacéo direta e reflexdo do futuro docente para a

sua atuacdo contextualizada como profissional, devendo essa execucdo configurar-se como uma

expressdo da acdo conjunta dos professores envolvidos com o curso.




As 400 (quatrocentas) horas da Pratica como Componente Curricular serdo distribuidas ao
longo do processo formativo, como determina o Art. 15 da Resolugdo CNE/CP n° 2/2019, sendo as
atividades realizadas, preferencialmente, em escolas e instituigdes publicas conveniadas com a UFPI,
de modo que seja promovida a unido entre a teoria e a pratica e entre a UFPI e o campo de atuacdo
docente.

Em consondncia com o0 § 3° do Art. 15 da Resolugdo CNE/CP n° 2/2019, as atividades que
configuram a PCC serdo realizadas com a participacdo de toda a equipe docente da instituicdo
formadora, partindo da familiarizagdo inicial do licenciando com a atividade docente, sendo este
conduzido, de modo harménico e coerente, ao estagio supervisionado, no qual a pratica devera ser
engajada e incluir a mobilizacdo, a integracdo e a aplicacdo do que foi aprendido no curso, bem como
deve estar voltada para resolver os problemas e as dificuldades vivenciadas nos anos anteriores de
estudo e pesquisa.

Visando o registro e 0 acompanhamento do percurso formativo do licenciando serd utilizado
o portfélio como instrumento de reflexdo, avaliacdo e producdo de conhecimento. Este instrumento,
conforme definido pelo Art. 15 da Resolugdo CNE/CP n° 2/2019, visa compilar evidéncias das
aprendizagens do licenciando requeridas para a docéncia, tais como planejamento, avaliacdo e
conhecimento do contetdo, traduzidas em atividades, como planejamento de sequéncias didaticas, a
aplicacdo de aulas, a aprendizagem dos educandos e as devolutivas dadas pelo professor.

Este instrumento, portanto, serd& um referencial para os professores formadores da
Universidade, no sentido de considera-lo tanto para a avaliacdo formativa dos licenciandos quanto
para a avaliagdo somativa. Portanto, algumas atividades desenvolvidas no bojo dos componentes
curriculares que constituem a PCC devem culminar para a sua integracdo no Portfélio.

Nesse sentido, a Pratica como Componente Curricular (PCC), neste projeto do curso de
Pedagogia, no ambito do Programa Institucional de Fomento e Indugdo da Inovacdo da Formacao
Inicial Continuada de Professores e Diretores Escolares, estd explicitada nos componentes
curriculares, perpassando os grupos de componentes dos dois primeiros percursos formativos,
conforme normatizado pelas DCN de 2019. O Quadro 3 demonstra as disciplinas que constituem

intencionalmente a Pratica como Componente Curricular (PCC)

Quadro 3 — Pratica como componente curricular — PPC

Periodo Disciplinas Carga
Horaria
PCC
Fundamentos Histdricos da Educagéo 1
Fundamentos Sociolégicos da Educagao 1
1 Fundamentos Filoséficos da Educacéo 1
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Periodo Leitura e Producdo de Textos 1
Iniciagdo ao Trabalho Cientifico e & Pesquisa em Educagédo 1
TOTAL DO SEMESTRE 75h
Fundamentos Psicolégicos da Educagao 1
2° Fundamentos Antropoldgicos da Educacéo 1
Periodo Midias e Ferramentas Tecnoldgicas na Educacédo 1
Financiamento da Educacdo Basica 1
Didatica Geral 1
TOTAL DO SEMESTRE 75h
Politica e Legislacdo da Educacdo Basica 1
Curriculo, Gestéo e Unidades Escolares 1
3 Avaliagio da Aprendizagem 1
Periodo Fundamentos e Didatica da Educacio Especial 2
Matematica do Ensino Fundamental 1
TOTAL DO SEMESTRE 90h
LIBRAS - Lingua Brasileira de Sinais 1
Fundamentos Psicossociais da Aprendizagem 1
# Linguistica e Alfabetizacdo 1
Periodo Alfabetizacdo e Letramento 1
Letramento matematico e digital 1
TOTAL DO SEMESTRE 75h
Didatica da Historia 1
Didatica das Ciéncias da Natureza 1
S° Didatica da Lingua Portuguesa 1
Periodo Didatica da Matematica 1
Estagio Supervisionado | 0
TOTAL DO SEMESTRE 60h
Didatica da Geografia 1
Didatica da Arte 1
& Estagio Supervisionado Il 0
Periodo
Leitura literaria na escola 1
Metodologias ativas de aprendizagem 1
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TOTAL DO SEMESTRE 60h
Educacéo e Movimentos Sociais 1
Educacédo e Empreendedorismo 1
TCCI 1
70
i Estagio Supervisionado 111 0
Periodo
Optativa | 0
TOTAL DO SEMESTRE 15h
Educacéo, diversidade cultural e incluséo social. 1
80
Educacdo Ambiental e Sustentabilidade 1
Periodo
TCCI 4
Estagio Supervisionado IV 0
Optativa Il 0
TOTAL DO SEMESTRE 90h
TOTAL GERAL DE PCC 540h

Fonte: produzido pela Comisséao de reelaboracédo do PPC



7.4.3 Fluxograma

Disciplinas
10

Periodo

Fundamentos Histéricos
da Educagdo

60h
310

Fundamentos
Socioldgicos da Educagdo
60h
3.10

Fundamentos Filoséficos
da Educagdo
60h
310

e
Leitura e Produgdo de
Textos
60h

310

Disciplinas
2

Periodo

Disciplinas
3
Periodo

Fundamentos Politica e Legislagdo da
Psicoldgicos da Educagdo Educagdo Basica
60h 60h
3.10 3.10
J
Fundamentos " =
Antropolégicosda Curriculo ? ‘?ES‘”
Educacio Pedagdgica
60h 75h
310 410
J
Midias e Ferramentas |
Tecnolégicasna Avaliagdo da
Educagdo Aprendizagem
75h 60h
4.10 ) 3.1.0

|

Iniciagdo ao Trabalho
Cientifico e a Pesquisa
em Educagdo

75h
410

Financiamento da
Educagdo Bésica

Fundamentos e Diddtica
da Educagdo Especial

60h 90h
3.10 420
J
\
Didética Geral Matemética do Ensino
60n Fundamental
75h
310 4.10

Disciplinas Disciplinas
4° 5°
Periodo Periodo
\ ' \
LIBRAS - Lingua Didética da Histdria
Brasileira de Sinais -
75h
60h
410
310
\ ), \ J
N
Fundamentos Didatica das Ciéncias da
Psicossociais da Natureza
- Aprendizagem 410
75h 122
—
L 410 )
~

Linguistica e
Alfabetizagdo

60h3.1.0
122

Alfabetizagdo e
Letramento
75h
410
—

D ———
Latramento Matematico
e Digital

75h
410

Didatica da Lingua
Portuguesa
75h
410

—_
PN
Didatica da Matemética
75h
410

N——

N— e

Estagio Supervisionado |
75h

104

Disciplinas Disciplinas
6° 7°
Periodo Periodo
, \ r
Didatica da Geografiia Educagdoe Mgwmentos
L1 Sociais
75h 60h
410 310
\ J \
P
PN _
Educagdo e
Didéticada Arte B Empreendedorismo
75h 60h
410 310
 ————————
—
PN
I i
Leitura Literdria na TCCl
Escola 30h
60h 110
310
—
P
PN

Metodologias Ativas da
Aprendizagem
60h
310

|

Estdgio Supervisionado Il
90h
0.0.6

\

Estagio Supervisionado Il
120h
008

Ne—

Optativa |
60h

400

Disciplinas
g

Periodo

J

Educagdo, Diversidade
Cultural e Inclusdo Social

60h
3.1.0

|

Educagdo Ambiental e
Sustentabilidade

60h
3.1.0

|

TCCH
60h
0.4.0.

|

Estagio Supervisionado
%

120h
008

l

Optativa Il

60h
400
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7.4.4 Atividades Curriculares de Extensao

As Atividades Curriculares de Extensdo enquanto componentes curriculares obrigatdrios sdo
relevantes no processo de formacgdo académica por promoverem qualidade na formacao integral dos
estudantes univeristarios e possibilitar a formacao de sujeitos criticos e responsaveis na sociedade.

A Resolucdo N° 7, de 18 de dezembro de 2018 que estabelece as Diretrizes para a Extensao
na Educacgdo Superior Brasileira enfatiza no seu Art 4. que as atividades de extensdo devem compor,
no minimo, 10% (dez por cento) do total da carga horéria curricular estudantil dos cursos de
graduacdo, as quais deverdo fazer parte da matriz curricular dos cursos, devendo: | promover a
interacdo dialdgica da comunidade académica com a sociedade por meio da troca de conhecimentos,
da participacdo e do contato com questfes complexas contemporéneas presentes no contexto social; 11
- a formacdo cidada dos estudantes, marcada e constituida pela vivéncia dos seus conhecimentos, que,
de modo interprofissional e interdisciplinar, seja valorizada e integrada a matriz curricular; Il - a
producdo de mudancas na propria instituicdo superior e nos demais setores da sociedade, a partir da
construcdo e aplicacdo de conhecimentos, bem como por outras atividades académicas e sociais; 1V - a
articulacdo entre ensino/extensdo/pesquisa, ancorada em processo pedagdgico unico, interdisciplinar,
politico educacional, cultural, cientifico e tecnolégico.

Diante disso, a Universidade Federal do Piaui — UFPI elaborou a Resolucdo n. 053/2019 -
CEPEX/UFPI (ANEXO I1) que regulamenta a inclusdo das atividades de extensdo como componente
obrigatdrio nos curriculos dos cursos de graduacdo da Instiuicdo. De acordo com a mencionada
Resolucdo, as Atividades Curriculares de Extensdo — ACE objetivam:

e Rearfirmar a articulacdo da universidade com outros setores da sociedade,

principalmente aqueles de vulnerabilidade social,

e Garantir a indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensao;

e Contribuir para a meolhoria da qualidade da formagdo dos graduandos, voltatda para
cidadania e o seu papel social;

e Proporcionar a busca de novos objetos de investigacdo e inovagdo, bem como o
desenvolvimento tecnoldgico e a transferéncia deste a partir do contato com 0s
problemas das comunidades e sociedades;

e Estabelecer a troca de conhecimentos, saberes e pratica no campo das ciéncias,
tecnologia, cultura, esporte e lazer.

O Projeto Pedag6gico do Curso de Pedagogia no ambito do Programa Institucional de

Fomento e Indugdo da Inovagdo da Formac&o Inicial Continuada de Professores e Diretores Escolares
PRIL/UFPI, com o intuito de atender o que é imposto na Resolucdo n° 7, de 18 de dezembro de 2018 e

na Resolucdo n. 053/2019 - CEPEX/UFPI, destina a carga horaria de 330 horas para a realizagdo das
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Atividades Curriculares de Extensdo — ACE. Tal carga horéaria compreende 10, 03% da carga horaria
total do Curso de Pedagogia — PRIL, conforme Matriz Curricular exposta neste PCC.

Vale ressaltar que as atividades de extensdo para serem integralizadas como componentes
curriculares obrigatorios (ACEs) deverdo ter os estudantes como executores das acfes a serem
realizadas presencialmente, diferindo assim das atividades de extenséo a serem integralizadas como
"atividade complementar" que pode ter o aluno como publico e ser realizada na modalidade a
distancia.

A conclusdo do Curso pelo aluno de Pedagogia/PRIL dependera da integralizacdo total de
330 horas de ACE definidas neste PPC.

A regulamentacdo das ACEs para o Curso de Pedagogia -PRIL sera melhor descrita no

Regulamento das Atividades Curriculares de Extensdo, em anexo.

7.4.5 Estégio supervisionado de ensino obrigatorio

Em consonancia com a Resolu¢do CNE/CP n° 2/2019, o Curso de Pedagogia, no &mbito do
Programa Institucional de Fomento e Inducdo da Inovacdo da Formacdo Inicial Continuada de
Professores e Diretores Escolares, tem a pratica na escola como ponto central, por meio de estagios
que enfoquem o planejamento, a regéncia e a avaliagdo de aula, sob a mentoria de professores ou
coordenadores experientes da escola campo do estagio. Cabe a toda a equipe docente do curso o
planejamento e 0 acompanhamento sistematico das atividades de estagio obrigatério.

Considerando que a pratica permeard todo o processo formativo do licenciando, este, ao
chegar no estagio supervisionado de ensino obrigatorio estara familiarizado com a atividade docente e
com o ambiente da escola e da sala de aula. Assim, o estagio supervisionado de ensino obrigatério
permitird a mobilizacdo, a integracdo e a aplicacdo do que foi aprendido no curso. De acordo com a
proposta do PPC do Curso de Pedagogia no &mbito do Programa Institucional de Fomento e Indugéo
da Inovagdo da Formacdo Inicial Continuada de Professores e Diretores Escolares (2022), serdo
destinadas 405 (quatrocentas) horas para o estagio supervisionado, em situacdo real de trabalho em
escola, sendo realizadas atividades de Observacao e Regéncia em campo.

O Estagio inicia no quinto semestre e se estende até o oitavo semestre do Curso. Esta
organizado em 04 (quatro) disciplinas, assim distribuidas:

Estdgio Supervisionado | - Observagdo do Tempo/espago nos anos iniciais do ensino
Fundamental. Realidade dos espacos escolares e sua organizagdo educativa; o trabalho pedagégico nos
anos iniciais do Ensino Fundamental em espagos escolares.

e Estagio Supervisionado Il — Observagdo do Tempo/espaco no 1° ano do Ensino fundamental dos
anos iniciais e Regéncias orientadas e supervisionadas no 1° ano do Ensino fundamental/espagos
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escolares.

e Estagio Supervisionado Il - Observacdo do Tempo/espaco nos anos iniciais do ensino
Fundamental/2° e 3° ano. Regéncias orientadas e supervisionadas nos anos iniciais do Ensino
fundamental/2° e 3° ano.

e Estagio Supervisionado IV - Observacdo do Tempo/espaco nos anos iniciais do ensino
Fundamental/4° e 5° ano. Regéncias orientadas e supervisionadas nos anos iniciais do Ensino

fundamental/4° e 5° ano.

As atividades docentes regulares na educacéo basica deverdo ser comprovadas, para fins de
aproveitamento, em area especifica do licenciando, podendo-se conceder reducdo de horas, conforme
indicacdo de resolugbes do Conselho Nacional de Educacdo (CNE) sobre a formacdo em nivel
superior de profissionais do magistério para a educacdo basica (redacdo dada pela Resolucdo n°
089/18-CEPEX.

O Estagio ndo obrigatério, regulamentado pela Lei n°® 11.788, de 25/09/2008 e pela
Resolucdo CEPEX/UFPI n° 664/2024, ndo constitui elemento obrigatério curricular, podendo ser
desenvolvido pelos alunos do Curso de Pedagogia como atividade opcional, de acordo com normas
estabelecidas internamente pela Instituicao.

Conforme as Ementas das Disciplinas de Estagios, apresentadas no PPC do Curso de
Pedagogia, no &mbito do Programa Institucional de Fomento e Inducdo da Inovacdo da Formacao
Inicial Continuada de Professores e Diretores Escolares do Curso, as atividades de Estagios se

caracterizam pelas seguintes acdes:

7.4.6 Descricdo do acompanhamento do estagio

As diretrizes gerais e normas de operacionalizacdo do Estagio Supervisionado para as
diversas licenciaturas da UFPI objetiva a priori subsidiar o estudante estagiario nos aspectos legais que
respaldam o estagio na Instituicdo, como também nos aspectos técnico-metodoldgicos das diferentes
fases/momentos a serem vivenciados na sua formagdo académica. Sera considerado reprovado o aluno
que ndo cumprir com a frequéncia de 75% e nota atribuida 7,0 (sete) (Resolucdo 177/12 CEPEX).

A seguir as DEFINICOES DOS TERMOS que sdo utilizadas no Estagio Supervisionado
Obrigatério do Curso de Peadgogia - PRIL:

e CAMPO DE ESTAGIO - Local credenciado (institui¢des escolares) pela Coordenacio de

Estégio Curricular — CEC/PREG, onde o estudante realiza atividades de estagio.
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e ESTUDANTE-ESTAGIARIO — Aluno matriculado na disciplina Estagio Obrigatorio,
encaminhado oficialmente ao Campo de Estagio.

e COORDENADOR DE ESTAGIO — Professor da UFPI, indicado com portaria para
dialogar com a Coordenadoria Geral de Estagios — CGE, realizar os cadastros dos
estudantes no SIGAA, dialogar com docentes e discentes sobre a logistica dos estagios na
UFPI

e PROFESSOR DE ESTAGIO — Docente selecionado para ministarr a disciplina Estagio

Obrigatdrio e proceder como Orientador das atividades no campo de estagio.

e DOCENTE-SUPERVISOR - Professor da escola/turma do campo de estagio, onde sao
desenvolvidas as atividades de estagio.

e PLANO DE ESTAGIO — Documento elaborado pelo aluno-estagiario com a orientacio
do docente-supervisor e coordenador de estagio, contendo o detalhamento das atividades de

estagio.

No Curso de Pedagogia, no ambito do Programa Institucional de Fomento e Inducdo da
Inovacdo da Formacdo Inicial Continuada de Professores e Diretores Escolares, o Coordenador de
Estagio desenvolver atividades que contribuam para o funcionamento das aulas, conforme seja o
funcionamento das Escolas e a indicacdo do Docente-Supervisor; também deverdo ser desenvolvidas
microaulas gravadas, construcdo de videos e/ou podcasts, elaboracédo e resolucdo de lista de atividades
e exercicios que contribuirdo/complementardo trabalho dos Docentes Supervisores nas escolas.

Quanto as atividades de observacdo no ambito dos Estagios, estas deverdo ser realizadas em
campo de forma presencial. O Coordenador de Estagio elaborara, juntamente com o Estudante-
estagiario, um Plano de Estagio, que se trata de um Documento elaborado pelo aluno-estagiario, com a
orientagdo do docente-supervisor e coordenador de estagio, contendo o detalhamento das atividades a
serem desenvolvidas curante o estdgio. Nesse Plano deverd ser incluindo um Cronograma para
Execucdo das Atividades de Observacdo e de Regéncias na escola, contendo datas e carga horaria
definida para cada agdo, considerando o caledario letivo das escolas e o Calendario da UFPI para o
Curso de Pedagoia — PRIL do periodo vigente. Cabe ao Coordenador de Estagio elaborar um
Cronograma contendo os dias e horarios das visitas presenciais as escolas-campos em que os alunos-
estagiarios estardo lotados, devendo fazer o monitoramento, a orientacdo e a avaliacdo das atividades
desenvolvidas pelos Estudantes-estagiarios.

O Estégio, também deverd desenvolver agdes de pesquisa e extensdo, possibilitando ao aluno
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estagiario refletir sobre sua pratica durante e depois do estagio. Para isso, serdo desenvolvidos relatos
de experiéncias, cursos, construcdo de resumos simples ou expandidos (construidos a partir de
relatorios de estagios desenvolvidos anteriormente), para serem posteriormente compartilhados com a
comunidade académica e sociedade em geral, podendo ser publicados em eventos académicos.
Objetivando a operacionalizacéo das propostas de Estagio, seguem algumas orientagoes:
e Os Estudantes-estagiarios poderdo desenvovler suas atividades individualmente ou em grupo,
em escolas de suas respectivas regides, em situacfes que sejam mais adequadas o
acompanhamento das atividades tanto pelo Docente-Supervisor como pelo Coordenador de
Estagio;
e Todas as atividades deverdo ser construidas com a participacdo efetiva do Docente-
Supervisor, garantindo sempre o vinculo aluno/escola da educacao basica.
e O Docente-Supervisor e 0 Coordenador de Estagio estabelecerdo dialogo continuo na escolha
e aplicacdo da(s) atividade(s) desenvolvida(s) e que melhor se adequem a realidade dos alunos
e 0 contexto da escola concedente.
e Os materiais didaticos construidos em midias digitais (dudio e/ou video), bem como, os

arquivos para impressdo, serdo destinados a acervo didatico das escolas concedentes.

Ressaltamos que, as metodologias aqui sugeridas permitem a flexibilidade das atividades de
Estagio conforme especificidade de cada Nucleo, contexto escolar, articulacdo e alcance do professor
Coordenador de Estagio, bem como, busca diminuir os prejuizos na formacgéo dos alunos do Curso de

Pedagogia, obedecendo ao formato presencial do Curso.

12.2 Trabalho de Conclusao de Curso

O Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC) serd, facultado, no formato de artigo cientifico ou
projeto didatico de natureza interdisciplinar voltado para os Anos Iniciais do Ensino Fundamental.
Deverd ser elaborado pelo aluno, sob a orientacdo de um (a) professor (a) do Curso de Pedagogia —
PRIL/UFPI, tendo como objetivo a produgdo académica que deve expressar as aprendizagens e
habilidades desenvolvidas no seu campo de atuacdo profissional, bem como os conhecimentos
produzidos no decorrer do curso.

As atividades do TCC na forma artigo de cientifico, como na forma de projeto didatico de
natureza interdisciplinar voltado para os anos iniciais do Ensino Fundamental terdo como exigéncia a
adequacdo as normas especificas e modelos determinados pela coordenacdo do curso e sua
apresentacdo publica. As normas especificas de desenvolvimento do TCC serdo detalhadas em

regimento proprio, aprovado pelo Colegiado do Curso e homologado pelo Conselho Departamental do
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CCE (Regulamento do Trabalho de Concluséo do Curso de Licenciatura em Pedagogia — ANEXO I1),
conforme Diretrizes Gerais para o Trabalho de Concluséo de Curso (Portaria PREG/CAMEN n° 330,
de 22 de junho, 2017).

A Coordenacgédo do Curso de Pedagogia no ambito do Programa Institucional de Fomento e
Inducdo da Inovagdo da Formacéo Inicial Continuada de Professores e Diretores Escolares - PRIL
disponibilizara para os alunos, manual atualizado de apoio ao TCC, e com o apoio do Sistema de
Superintendéncia de Tecnologia da Informacdo (STI) da UFPI, criara um repositorio institucional
préprio para o arquivo dos TCC na pagina do Sistema de Gestdolntegrado de Atividades Académicas
(SIGAA), possibilitando que os TCC dos discentes sejam compartilhados.

O aluno de Pedagogia s6 estara habilitado a receber sua Colacdo de Grau quando
integralizar a carga horaria prevista (3.290h), contemplando todas as disciplinas do curso —
obrigatérias e optativas, incluindo a aprovacdo do Trabalho de Conclusdo de Curso (na forma de
monografia, artigo ou projeto), o Estagio Supervisionado, as Atividades Complementares (AC), as
Atividades Curriculares de Extensdo (ACE) e o Exame Nacional de Desempenho do Estudante
(ENADE).

O titulo académico a ser conferido ao concludente do Curso de Pedagogia da UFPI no
ambito do Programa Institucional de Fomento e Inducéo da Inovacdo da Formacdo Inicial Continuada
de Professores e Diretores Escolares sera o de Licenciado(a) em Pedagogia, com area de formagdo em
magistério nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

A Diretoria de Administracdo Académica da UFPI, através do Nucleo de Processamento de
Dados, procedera as adaptacBes necessarias no Programa do Sistema Académico para atender as

exigéncias deste PPC.

7.6 Atividades Complementares

A formacéo profissional, tendo como um dos seus principios explicitar a unidade teoria-
pratica, busca mediar o aprofundamento da formagdo académica em &reas especificas relacionadas a
formagdo para a docéncia, contemplados nos seguintes aspectos: iniciagdo cientifica, iniciagdo a
docéncia e monitoria. Esses aspectos compdem na organizagdo curricular as Atividades
Complementares (AC). Essas atividades envolvem participagdo nas seguintes atividades: seminarios,
projetos de iniciacdo cientifica e de iniciacdo a docéncia, bem como a residéncia pedagodgica;
mobilidade estudantil; e atividades artisticas e culturais que visem a apropriacdo das diferentes
linguagens do processo formativo.

As Atividades Complementares (AC) desenvolvidas pela IES possibilitam ao estudante fazer

escolhas, conforme suas motivagdes e necessidades pessoais e profissionais no contexto das opgoes
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académicas. Tais atividades ampliam o espaco de participacdo do aluno no processo de ensino-
aprendizagem, no qual deve ser sujeito da relacdo pedagdgica, consoante a tendéncia da legislacdo e
das politicas educacionais no sentido de flexibilizar os cursos, dando oportunidade ao aluno de buscar
uma formacéo de acordo com suas escolhas profissionais.

Assim, as atividades complementares constituem pratica relevante para o aprendizado e
desenvolvimento permanente de conhecimentos, além de proporcionar autonomia e flexibilidade para
o0 aluno integralizar o curso.

Os créditos das Atividades Complementares (AC) serdo consignados pela Diretoria de
Administragdo Académica — DAA no histérico do aluno, perfazendo um total de 200 horas,
desenvolvidas durante o periodo do Curso, nas diversas modalidades disponibilizadas, até o Gltimo
semestre, e constando no historico escolar, apés solicitacdo pelo aluno e analisado pela Coordenacao
do Curso de Pedagogia, responsavel pela validacdo e/ou negacdo das solicitacdes. Esse processo
é cadastrado pelo aluno no Sistema Integrado de Gestdo de Atividades Académicas (SIGAA),
conforme data prevista no calendario académico da UFPI, conforme dispde a Resolu¢cdo CEPEX/UFPI
n® 177/2012 que também dispde sobre as atividades Cientifico-Académico-Culturais (Atividades
Complementares), nos cursos de graduacdo no ambito da UFPI.

Serdo consideradas como atividades académico-cientifico-culturais, em suas devidas
categorias e pontuacfes 0 que se expOe nas Tabelas de Atividades Complementares (AC) seguintes,

delineadas por categoria, conforme a Resolugdo CEPEX-UFPI n.177/12.

Tabela 1 - Categoria: ATIVIDADE DE INICIACAO A DOCENCIA E A PESQUISA
Carga horaria maxima da categoria: 180 h

Carga horaria maxima da categoria no curriculo: 180 h

COMPONENTES CH CH

) _ minima | maxima Exigéncias
CODIGO ATIVIDADE DESCRICAO aprovei | aprovei 9
tada tada

Relatorio do
professor

O aluno deveré participar orientador e

Participagdo em PIBID, | de atividades/projetos de declaracdes
PIBIC, ICV, Monitoria ensino ou pesquisa, 90 180 dos

ou Grupos de pesquisa. | orientado por docente da Orgaos/unida
UFPI. de

competentes.

Fonte: Produzido pela Comisséao de elaboracdo do PPC
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Tabela 2 - Categoria: ATIVIDADE DE APRESENTACAO E/OU ORGANIZACAO DE

EVENTOS GERAIS
Carga horaria maxima da categoria: 60 h

Carga horaria maxima do curriculo na categoria: 60 h

COMPONENTES CH CH
minima | maxima .
ATIVIDADE DESCRICAO aprovei | aprovei | =Xl9encias
tada tada
Certificado
de
Participacdo e Participacao e participacéo,
organizacao em organizacdo
congressos, seminarios, 10h 60h ou
conferéncias, simpdsios, declaraces
Organizacdo em evento | palestras, foruns, semanas dos
cientifico. académicas. orgdos/unida
de
competentes.
Participacdo como
ouvinte participante nas Participacao nas Declaracéo
assembleias estaduais, assembleias gerais das 10h 30h de
regionais e comunitarias comunidades. participacéo.
das comunidades.
Participacdo como Participacdo como Declaracéo
organizador das organizador das de
assembleias, assembleias, 10h 60h participacao.
estaduais/regionais ou estaduais/regionais ou
comunitarias. comunitarias.
Certificado
de
apresentacio
de trabalho
Apresentacdo de trabalhos ou
Apresentagdo de semir?gr]i gg n(?(;(re\?‘za;cias declggé;goes
trabalhos em eventos L . ’ 10h 60h _ .
cientificos. simposios, J‘or_uns, orgdos/unida
semanas académicas, na de
area de Pedagogia ou competentes,
areas afins. referentes a
apresentacio
do trabalho
cientifico.

Fonte: Produzido pela Comisséo de elaboracdo do PPC
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Tabela 3 - Categoria: ATIVIDADES ARTISTICO-CULTURAIS E ESPORTIVAS E PRODUCOES

TECNICOCIENTIFICAS
Carga horaria maxima da categoria: 90 h

Carga horaria maxima do curriculo na categoria: 90 h

COMPONENTES CH CH
= ml’nima} méximz_:l Exigéncias
ATIVIDADE DESCRICAO aprovei | aprovei
tada tada
Elaboragéo de texto
Apresentacao teatral, tedrico e/ou experimental Apresentacdo
danga, poesia, musica e sobre/para a atuagao dos trabalhos
elaboracgdo de videos, pedagdgica (area de 90h 90h produzidos
softwares, exposicoes e Pedagogia) nos Anos ou produtos.
programas radiofonicos | Iniciais do Fundamental.
Organizacdo e/ou
participacdo em eventos Atestados/cer
Organizador e/ou artistico-culturais e em tificado s de
participante de eventos torneios, campeonatos, 90h 90h participacdo
artisticoculturais ou olimpiadas, organizadas
esportivos pela UFPI ou outras
instituicdes.
Fonte: Produzido pela Comisséao de elaboracdo do PPC
Tabela 4 - Categoria: ATIVIDADES DE EXTENSAO
Carga horaria maxima da categoria: 90 h
Carga horaria maxima do curriculo na categoria: 90 h
COMPONENTES CH CH
) _ ml'nima} méximq Exigéncias
CODIGO ATIVIDADE DESCRICAO aprovei | aprovei
tada tada
o Participacdo em Atestados/cer
Participagao em p . e
. rogramas ou projetos de tificado s de
Programas ou projetos x . x 10h 90h T
de extensio extensdo, sob orientacdo participacéo
de professor da UFPI.
Participacdo em
Minicurso, Oficina ou Atestados/cer
Participagdo em Grupo de Estudo. Se for tificado s de
Minicurso, Oficinaou | grupo de estudo, este deve 10h 90h participagéo

Grupo de Estudo. ser orientador por
professor da UFPI ou

outra IES.




46

Participagdo em
apresentacdes, eventos,

exposigoes e feiras.

tematicas na area de
Pedagogia.

Participacdo em eventos | proje¢Bes comentadas de 10h 90h Atestados/cer
junto & comunidade. videos técnicos a tificado s de
comunidade durante o participacéo.

periodo de integralizacdo

do curso.

. Excursdes cientificas que Atestados/cer
Excursges cientificas estejam relacionadas com 10n 90N tificado s de
atividades de extenséo. participacéo.
x Curso de extensdo na area Atestados/cer
Curso de extensdo de Pedagogia e/ou areas 10h 90h tificado s de
afins. participacéo.
Particinacio em Participacdo em Atestados/cer
pag exposigoes, feiras, datas 10h 90h tificado s de

participacdo

Fonte: Produzido pela Comisséo de elaboracdo do PPC

Tabela 5 - Categoria: ESTAGIO NAO OBRIGATORIO, DIFERENCIADO DO ESTAGIO

SUPERVISIONADO.

Carga horaria maxima da categoria: 90h

Carga horaria maxima do curriculo na categoria: 90 h

COMPONENTES CH CH
) _ ml'nima_l méximq Exigéncias
CODIGO ATIVIDADE DESCRICAO aprovei | aprovei
tada tada
Declarages
Estagios ndo Estégio realizado na area dos
obrigatdrios de 50 a 100 da Pedagogia 45h 90h Orgados/unida
horas de
competentes
Declaraces
Estagios ndo Estagio realizado na area dos
obrigatdrios de 101 a da Pedagogia 45h 90h Orgados/unida
200 horas de
competentes
Declaraces
Estagios ndo Estégio realizado na &rea dos
obrigatdrios com mais da Pedagogia 45h 90h Orgados/unida
de 200 horas de
competentes

Fonte: Produzido pela Comisséo de elaboracdo do PPC
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Tabela 6- Categoria: EXPERIENCIAS PROFISSIONAIS E/OU COMPLEMENTARES

Carga horaria méaxima da categoria: 120 h

Carga horaria maxima do curriculo na categoria: 120 h

COMPONENTES CH CH
" . ml’nima_l méXimEf‘ Exigéncias
CODIGO ATIVIDADE DESCRICAO aprovei | aprovei
tada tada
Participagdo em projetos Declaragdes
sociais governamentais e dos
Participagdo em projetos ndogovernamentais, 30h 90h 6rgaos/unida
voltado a area de de
Pedagogia, com duracéo competentes
minima de 60 dias.
Declarages
Atuacdo como docente dos
Experiéncia Profissional | acima de 6 meses na area 60h 120h orgaos/unida
do Curso. de
competentes
Fonte: Produzido pela Comisséao de elaboracdo do PPC
Tabela 7 - Categoria: VIVENCIAS DE GESTAO
Carga horaria maxima da categoria: 40 h
Carga horaria maxima do curriculo na categoria: 40 h
COMPONENTES CH CH
minima | maxima o
CcODIGO ATIVIDADE DESCRICAO aprovei | aprovei | CXigencias
tada tada
Declaracéo
Participagio em _ _Participa(;éo em do
. x atividades de gestdo no orgdo/unidad
atividades de gestdo ou ambito da escola em que e competente
em comissdes de ; 20h 40h P
trabalho na 0 cursista atua ou em ou AEas das
universidade. comissdes de_trabalho na reunices das
universidade. guais o aluno
participou
Declaracéo
L Participagdo como do
Participacdo como o x o
menbrod rcioe | TENUIO 8 Sreco e R
associagdes/organi dasgcomunidadesg 20n 40n ou Atgs das
zagOes das comunidades x
reunides das
guais o aluno
participou

Fonte: Produzido pela Comisséo de elaboracdo do PPC




Tabela 8 - Categoria: VISITAS TECNICAS
Carga horaria maxima da categoria: 10 h

Carga horaria maxima do curriculo na categoria: 10 h
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COMPONENTES

CODIGO ATIVIDADE

DESCRICAO

Visitas técnicas na area do
Curso que resultem em
relatério circunstanciado,
validado e aprovado por
um professor responsavel,
consultado previamente.

Visitas técnicas na area
do curso

CH CH

minima | maxima .

aprovei | aprovei SGLATEES

tada tada
Relatério
circunstancia
do, validado
e aprovado

10h 10h por um
professor
responsavel,
consultado

previamente.

Fonte: Produzido pela Comisséao de elaboracdo do PPC

Tabela 9 - Categoria: DISCIPLINA ELETIVA OFERTADA POR OUTRO CURSO
DESTA INSTITUICAO OU POR OUTRAS INSTITUICOES DE ENSINO SUPERIOR

Carga horaria maxima da categoria: 60 h

Carga horaria maxima do curriculo na categoria: 60 h

COMPONENTES

cODIGO ATIVIDADE DESCRICAO

Disciplina de graduagéo
cursada em outro curso
desta instituicdo ou em
outras instituicdes de
educacéo superior

Disciplina eletiva

CH CH
minima | maxima L
. - | Exigéncias
aprovei | aprovei
tada tada
Histoérico
30h 60h escolar, no
gual conste a
disciplina
cursada.

Fonte: Produzido pela Comissao de elaboracéo do PPC

O aluno podera participar de atividades complementares a partir do primeiro semestre do

curso, com solicitagdo de registro a partir dosegundo semestre. O registro poderd ser solicitado em

mais de uma das Atividades Complementares, no mesmo processo. Assim, as Atividades

Complementares (AC) sdo constituidas de Categorias que abrangem as descricdes das diferentes

acOes a serem desenvolvidas pelos estudantes, bem como a carga horaria minima e maxima de cada
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atividade.

7.7 Apoio ao discente (PDI 2020 — 2024)

A democratizacdo do ensino superior tem sido discutida pela sociedade brasileira durante as
ultimas décadas como necessidade do estabelecimento de politicas publicas que garantam o acesso e a
equidade. Desde a Reforma Universitaria de 1968 até os dias de hoje, o Ensino Superior tem sofrido
grandes modificagdes. Nas Ultimas décadas, foram propostas politicas publicas, com programas
especificos que contribuem para o acesso de estudante de baixa renda nesse nivel de ensino.

A politica de assisténcia estudantil objetiva a igualdade de oportunidades para os estudantes
de modo a promover a efetiva permanéncia dos discentes no ambiente académico e assim a concluséo
do curso possa acontecer em tempo habil. Portanto, democratizar a educagdo superior constituir
principio fundamental e implica na garantia de acesso e da qualidade dos servigos oferecidos.

As politicas voltadas para estudantes em situacdo de vulnerabilidadesocioeconémica tém tido
expressdo privilegiada nas instituicbes privadas, por conta do programa PROUNI, que tem sido
divulgado como o foco do governo brasileiro. Ndo se pode negar que muitas acfes estdo sendo
realizadas com o objetivo de dar consisténcia e respaldo para a implementacdo de politicas voltadas
para a assisténcia estudantil das instituicdes publicas. O Plano Nacional de Assisténcia Estudantil
(PNAES) elaborado a partir dos estudos do Foérum Nacional de Pré- Reitores de Assuntos
Comunitarios e Estudantis, estabelece que as agdes de assisténcia estudantil serdo executadas por
instituicOes federais de ensino superior.

O PNAES salienta que é preciso mais do que vagas, pois é necessario que haja garantia das
condicBes de permanéncia na graduacdo, tais como: moradia estudantil, servico de alimentagdo
(restaurantes universitarios), assisténcia a satde (médica, odontolégica e psicoldgica), programas de
bolsas, dentre outros.

A UFPI, ciente das metas do PNAES, adota como politica de atendimento discente um modelo
social inclusivo, nas é&reas: atencdo, alimentacdo, moradia, saude, psicopedagogica e social,
viabilizado pela PRAEC. Os programas de acompanhamento ao discente e de estimulo & permanéncia
na UFPI estdo detalhados no Capitulo 12 - POLITICAS DE ATENQAO AO DISCENTE, subitem
12.1 Programas de apoio pedagdgico e financeiro e estimulos a permanéncia, do Plano de
Desenvolvimento Intitucional da UFPI (PDI 2020-2024).

As politicas de apoio ao discente acontecem por meio das acdes da Pro-Reitoria de Assuntos
Estudantis e Comunitarios (PRAEC). A PRAEC é o 6rgdo que executa a Politica Nacional de
Assisténcia Estudantil e as acfes de atendimento ao servidor da UFPI. Foi criada em 1992, a fimde

organizar, dirigir, supervisionar e orientar as atividades universitarias no contexto social e assistencial.
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A PRAEC é um 6rgdo que implanta as acBGes para garantir a permanéncia do alunado e a
conclusdo de cursos de graduacdo, agindo preventivamente nas situacdes de repeténcia e evasdo
decorrentes das condigdes de vulnerabilidade socioeconbmica. Para programar essa politica, o
Governo Federal destina recursos as Instituicdes Federais de Ensino Superior — IFES, os quais sdo
aplicados em moradia, alimentacdo, transporte, inclusao digital, lazer, cultura, esporte, dentre outros.A
PRAEC executa os programas de apoio aos discentes, caracterizados pela natureza inclusiva que
revelam indicativos claros de organizacdo e gestdo com visdo de futuro e de responsabilidade social.
Esses programas sdo implantados em carater permanente, e estdo voltados para o oferecimento, aos
estudantes em situacdo de vulnerabilidade social, de subsidios necessarios a melhoria de seu
desempenho académico e, consequentemente, para a garantia de sua permanéncia na instituicdo até a
concluséo do curso.

Para a promog&o das agdes sociais e assistenciais, a PRAEC conta com duas coordenadorias:
Coordenadoria de Assisténcia Comunitaria (CACOM) e Coordenadoria de Nutricdo e Dietética
(CND).que foi integrada & PRAEC em 1992, mas sua criacdo data de 1977, com a denominagdo de
Coordenacdo de Assisténcia ao Estudante (Resolucdo n® 067/77 do CAD). Quando da criacdo da
PRAEC, esta passou a ser intitulada Coordenadoria de Assisténcia Comunitaria (CACOM),
aglutinando os Programas de Assisténcia ao Estudante e ao Servidor da UFPI.

A CACOM possui programas de acompanhamento ao corpo discente e de estimulo a sua
permanéncia na Instituicdo, com vista a conclusdo do curso no tempo adequado. O atendimento ao
discente ocorre atraves das politicas inclusivas de favorecimento ao seu acesso e manutencdo de sua
permanéncia, com a oferta de ensino de qualidade no ambito da graduacdo e pés-graduacdo e de
ambiente adequado ao desenvolvimento da pesquisa cientifica e da extensdo universitaria.

Segundo o Plano de Desenvolvimento Institucional da UFPI (PDI 2020-2024 p. 163), a
Coordenadoria de Assisténcia Comunitaria (Cacom), vinculada a Pré-Reitoria de Assuntos Estudantis
e Comunitarios (Praec), € responsavel pela execugdo das aces do Programa Nacional de Assisténcia
Estudantil (Pnaes), no &mbito da UFPI. Para desenvolver acBes relacionadas ao apoio discente, a

Cacom é composta por diversos setores que sao:

I Setor Pedagdgico (SEPE), responsavel pelo atendimento, acompanhamento e orientacéo
educacional a todos os estudantes da UFPI, prioritariamente aqueles vinculados aos
beneficios que a PRAEC oferece. Sua finalidade é auxiliar os estudantes para concluir seus
cursos com éxito, em tempo habil, minimizando as retengfes e eliminando possibilidades
de evasdo;

. Setor de Servico Social (SES), responsavel pelo planejamento, coordenacdo e execucao

dos programas sociais, desenvolvidos para o0s estudantes com dificuldades
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socioecondmicas, garantindo assim sua permanéncia na instituicdo e sucesso na concluséo
dos cursos;

Setor Psicoldgico (SAPSI), que presta atendimento a comunidade universitaria por meio
de a¢des psicopedagdgicas, com a finalidade de contribuir para a superacédo de dificuldades
dessa natureza, surgidas durante o processo de formagdo académica;

Setor Odontoldgico (SEOD), que presta atendimento gratuito & comunidade universitaria,
incluindo alunos, professores, servidores e seus dependentes, em dois campi: Ministro
Petronio Portella (Teresina) e Senador Helvidio Nunes (Picos). O SEOD também é
responsavel pelos editais do beneficio “Kit Odontoldgico™, que visa fornecer, em regime de
comodato, um kit contendo os principais instrumentais necessarios as disciplinas clinicas
do curso de odontologia;

Setor de Amamentacdo da UFPI (SAMA), realiza atendimento as maes discentes e
servidoras que estdo amamentando, disponibiliza informagdes, acompanhamento e espago
adequado para coleta e estocagem de leite materno;

Diviséo de Gestdo e Avaliacdo (DGA) tem como objetivos planejar, acompanhar e avaliar
sistematicamente, acdes da politica de assisténcia estudantil, no &mbito da UFPI, para
adequar os recursos financeiros do Pnaes destinados as bolsas de apoio aos estudantes
comprovadamente em situacdo de vulnerabilidade social;

Nucleos de Assisténcia Estudantil (NAE), criados em 2014, nos campi fora de sede da
UFPI. Sdo 04 (quatro) Ndcleos de Assisténcia Estudantil que tém sua gestdo administrativa
compartilnada com a Diretoria dos campi. Sua principal missdo € descentralizar os
programas, projetos e agdes que integram a Politica Nacional de Assisténcia Estudantil
(AE) na UFPI (BRASIL, 2019). Cada campus é responsavel pela infraestrutura, de acordo
com suas especificidades, de forma a acomodar adequadamente os servigcos oferecidos pelo
NAE, bem como as equipes multiprofissionais responsaveis pela execugdo da politica de
AE.

O planejamento das politicas de atendimento aos discentes encontra-se detalhado no Quadro 7

— Beneficios da Praec (PDI 2020-2024 p. 164). Abaixo a relagdo de alguns Programas de

acompanhamento ao discente e de estimulo a permanéncia na UFPI, descritos no PDI (2020-2024):

. Bolsa

de Apoio Estudantil  concedido por 24 meses a estudantes de

baixa renda familiar;

« lIsencdo da Taxa de Alimentacdo (ITA) — ndo ha cobranca do valor da taxa de acesso aos

Restaurantes Universitarios para alunos em situacdo de vulnerabilidade socioecondmica,



52

inclusive, para os alunos oriundos de outros paises;

«  Auxilio Creche - auxilio financeiro no valor de uma bolsa concedida a estudantes com baixa
renda familiar que sejam pais ou méaes de criangas com até trés anos e onze meses;

« Residéncia Universitaria — moradia para alunos de baixarenda oriundos de outros municipios do
Piaui ou estados da Federac¢do fora do Campus sede da UFPI onde 0 mesmo esta matriculado;

«  Auxilio Residéncia - Beneficio pecuaria destinado a estudantes oriundos de outros municipios
e/ou Estados da Federacdo que ndo possuem familiares diretos ou responsaveis legais residentes
nas cidades de Teresina e Bom Jesus, sendo, assim, exclusivo para estudantes campi;

- Bolsa de Incentivo a Atividades Socioculturais e Esportivas — Auxilio financeiro mensal;

- Apoio a Participacdo em Eventos Cientificos - Ajuda de custo para auxiliar nas despesas relativas
a participacao do estudante em eventos académicos fora do campus onde cursa a graduacao;

- Kit Odontolégico — material permanente de uso clinico nas aulas praticas do Curso de Graduacao
em Odontologia, cedido em comodato, para alunos cotistas, a partir do quarto periodo do Curso;

- Bolsa de Inclusdo Social - Auxilio financeiro destinado ao estudante que presta auxilio académico
a outro estudante com NEE- deficiéncia intelectual, deficiéncia auditiva, perda auditiva, cegueira,
Transtorno do Espectro Autista- TEA deficiéncia multipla;

- Bolsa de Inclusdo Social para estudante Surdo - Auxilio financeiro mensal destinado ao estudante
que presta auxilio académico a um outro estudante com surdez;

« Auxilio académico para estudantes com baixa visdo, que consiste no empréstimo de lupas que
potencializam o desempenho académico, auxiliando-os no processo de leitura.

Compbem, ainda, a politica de apoio aos discentes, conforme Beneficios da Praec (PDI 2020-

2024 p. 165):

¢ Os Restaurantes Universitarios (Rus); e
¢ O Nucleo de Acessibilidade da UFPI (NAU).
e A Coordenadoria de Nutricdo e Dietética (CND), vinculada a Pro-Reitoria de Assuntos

Estudantis e Comunitarios (Praec), coordena os 06 (seis) RUs da UFPI distribuidos nos quatro campi,

com as mesmas caracteristicas gerais e padrdo de qualidade, oferecendo a comunidade universitaria,

refeicGes balanceadas, higiénicas e seguras.

8 PROGRAMAS ESPECIAIS

No que se refere a politica de apoio aos discentes, a UFPI conta comprogramas especiais
ofertados como: Programa de Iniciagdo & Docéncia (PIBID), Programa de Iniciacdo Cientifica
(PIBIC), Programa de Bolsas de Extensdo (PIBEX), Programa de Educacéo Tutorial (PET), Programa

de Monitoria, além de outros desenvolvidos no &mbito da Instituicéo.
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Em relacdo as atividades referentes ao nivelamento dos alunos, conforme necessidades
diagnosticadas pela coordenagdo do curso, dentro das possibilidades tém sido criadas acfes para
atendé-los, com o apoio dos departamentos, assim comodos programas vinculados a UFPI.

8.1 Plano de acessibilidade

A tematica “acessibilidade” tem motivado intensas reflexdes e debates por parte dos
profissionais da area da educacdo e afins. Isso porque, entendida em seu amplo espectro
(acessibilidade atitudinal, fisica, digital, nas comunicacBes, pedagdgica, nos transportes, etc.),
pressupde medidas que extrapolam a dimensdo arquitetdnica e abrangem o campo legal, curricular,
das praticas avaliativas, metodoldgicas, entre outras.

Para materializar os principios da inclusdo educacional, que implicam em assegurar ndo s6 o
acesso, mas condicOes plenas de participacdo e aprendizagema todos os estudantes é necessario que
as IES criem as condicdes de acessibilidade.

A respeito do crescente ingresso do alunado que demanda atendimento especial, as politicas
direcionadas a este publico ndo crescem na mesma velocidade. Dados do Censo da Educacdo
Superior do ano de 2011 demonstramque 0,35% das matriculas nacionais envolvem alunos PNE, o
que traduzido em nameros significa: 22.160 com deficiéncia, 137 com Transtornos Globais do
Desenvolvimento e 953 com Altas Habilidades (INEP, 2012).

Assim, para fazer avancar a politica de inclusdo, é fundamental que o progresso das
matriculas se dé acompanhada de politicas publicas que garantam ndo sO a acessibilidade aos
estudantes ja matriculados, mas a disseminacdo da informacdo e sensibilizagdo da comunidade
académica para o desenvolvimento da educacéo inclusiva, dando consequéncia aos dispositivos legais,
as orientacdes dos organismos internacionais e a politica de democratizacdo do ensino instituida pelo
governo federal.

A discussdo frequente sobre a responsabilidade social das IES permite observar: relagdo
intrinseca entre responsabilidade social e extensdo universitaria; responsabilidade social ultrapassa a
esfera do compromisso para se tornar dever e parte constitutiva da natureza e da esséncia da
universidade; necessidade de que a responsabilidade social se traduza em agdes concretas que rompam
com o elitismo das instituigdes de educacdo superior e atendam as necessidades da populagdo que as
financia.

O documento intitulado “Referenciais de Acessibilidade para a Educagdo Superior”, editado
pelo INEP, em 2013, esclarece que uma IES socialmente responsavel é aquela que: identifica as
potencialidades e vulnerabilidades sociais, econémicas e culturais, de sua realidade local e global, a

fim de promover a inclusdo plena; estabelece metas e organiza estratégias para o enfrentamento e
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superacdo das fragilidades constatadas; pratica a intersetorialidade e a transversalidade da educacgdo
especial; reconhece a necessidade de mudanca cultural e investe no desenvolvimento de agdes de
formacdo continuada para a inclusdo, envolvendo os professores e toda a comunidade académica; e
promove acessibilidade, em seu sentido pleno, ndo s6 aos estudantes com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo, mas aos professores, funcionarios e a
populacdo que frequenta a instituicdo e se beneficia de alguma forma de seus servicos.

Para o cumprimento de sua funcéo social, a UFPI propde para o quinquénio 2020 -2024 a
implantagcdo do Nucleo de Acessibilidade (NAU). Segundo o PDI (2020-2024 p. 165), o NAU, criado
em outubro de 2014, através da Resolucdo CAD n. 28, o0 NAU, também, vinculado a Praec, é resultado
parcial de processos seletivos implementados pelo MEC por meio de editais do Programa de
Acessibilidade na Educagdo Superior (Incluir). Iniciou suas atividades, em 2016, em todos os campi
da UFPI, é constituido por uma equipe multidisciplinar, composta por profissionais da area de
servico social, pedagogia e psicologia, e atua visando garantir 0 acesso e a permanéncia
qualificada das pessoas que representam publico-alvo da educacéo especial (PAEE) no ensino superior
(pessoas com altas habilidades/superdotacdo; com transtorno do espectro autista; com deficiéncias
intelectual, fisica, auditiva, visual e mdltipla), por meio da reducdo das barreiras de ordem
pedagdgica, arquitetbnica, de comunicacdo, de informacdo e atitudinais. O NAU acompanha
estudantes PAEE, assim como dos seus respectivos auxiliares.

Para efetivacdo de suas acles, destina parte dos recursos recebidos do Incluir para aquisicao
de equipamentos e tecnologias especificas e para pagamento de bolsas/auxilio, direcionados ao
estudante regularmente matriculado na UFPI, que presta auxilio académico a um estudante que
apresente necessidades especiais. Outro beneficioconcedido ¢ o “Kit lupas manuais”, um conjunto de
lupas que viabiliza a acessibilidade de estudantes com deficiéncia visual auxiliando-os no

processo de leitura.

7.2 Atendimento Educacional Especializado (AEE) nos Nucleos de Acessibilidade ou

outros espacos adequados

A sequir, sdo relacionadas algumas atividades especificas para o Atendimento Educacional
Especializado:

e Estudantes com deficiéncia mental (intelectual) — atividades para o desenvolvimento dos
processos mentais superiores (controle consciente do comportamento, atencdo e lembranca
voluntaria, memorizagdo ativa, pensamento abstrato, raciocinio dedutivo, capacidade de
planejamento);

e Estudantes com deficiéncia auditiva ou surdez — as atividades se desenvolvem em trés
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momentos didatico-pedagdgicos: AEE em Libras (exploragdo em Libras do contetdo
trabalhado em sala), AEE de Libras (ensino de Libras, incluindo a criacdo de sinais para
termos cientificos conforme a necessidade, em analogia a conceitos ja existentes), ensino da
Lingua Portuguesa na modalidade escrita, como segunda lingua;

Estudantes com deficiéncia visual ou cegos — Sistema Braille, Soroban, orientacdo e
mobilidade, utilizacdo de recursos Opticos e ndo Opticos, atividades de vida auténoma;
software de ampliacdo de tela e de leitura de texto, com ampliacdo flexivel em varios
tamanhos e sem distor¢do, ajuste decores, otimizacao de foco, ponteiro e cursos;

Estudantes com surdocegueira — ensino do método de linguagem Tadoma, Libras adaptada ao
surdo-cego (utilizando o tato), alfabeto manual, alfabeto moon (substitui as letras por desenhos
em relevo), sistema pictografico, que usa simbolos e figuras para designar os objetos e acdes,
entre outros;

Estudantes com transtornos globais de desenvolvimento — uso do computador como auxilio a
aprendizagem, PECS (sistema de comunicacdo através da troca de figuras), Método TEACCH
(tratamento e educacdo para criangas autistas e com disturbios correlatos da comunicagao);

o Estudantes com altas habilidades/superdotacdo — programas de
enriquecimento curricular (intra e extracurricular), aceleracdo de estudos, compactacdo
curricular, PIBIC, Programa Intensivo de Treinamento, bolsas de pesquisa, estagios em salas
de recursos multifuncionais, projetos de pesquisa, entre outros. Conforme o Documento
Orientador do Programa Incluir (MEC, 2013), os nlcleos de acessibilidade deverdo ser
estruturados com base nos seguintes eixos:

Infraestrutura: os projetos arquitetdnicos e urbanisticos das IFES sdo concebidos e
implementados, atendendo os principios do desenho universal;

Curriculo, comunicacdo e informacdo: a garantia de pleno acesso, participacdo e
aprendizagem da-se por meio da disponibilizacdo de materiais didaticos e pedagogicos
acessiveis, de equipamentos de tecnologia assistida e de servicos de guia-intérprete e de
tradutores e intérpretes de Libras;

Programas de extensdo: participacdo da comunidade nos projetos de extensdo é assegurada a
todos, por meio da efetivacdo dos requisitos de acessibilidade, disseminando conceitos e
praticas de acessibilidade por intermédio de diversas acBes extensionistas, que se caracteriza
em compromisso institucional com a construgdo de uma sociedade inclusiva;

Programas de pesquisa, desenvolvimento de pesquisa basica e aplicada, abrangendo distintas areas
do conhecimento tem se constituido como mecanismo para 0 avan¢o da inclusdo social
quando se fundamenta no principio da transversalidade, do desenho universal e no

reconhecimento e valorizacdo da diferenca humana, sendo possivel, diante das especificidades
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de cada programa de pesquisa, articular, ressignificar e aprofundar aspectos conceituais e

promover inovagao, ao relacionar as areas de pesquisa com aséreas de tecnologia assistiva.

Para atuar no atendimento educacional especializado, o perfil do professor deve
contemplar curso de graduacdo, p6s-graduacéo ou formacdo continuada que o habilite a atuar em &reas
da educacdo especial para o atendimento as necessidades educacionais especiais dos estudantes.
Portanto, a UFPI esta buscando as condi¢cGes adequadas para implementar o seu Ndcleo de
Acessibilidade e, neste contexto, ja iniciou a adocdo das medidas para este fim, tais como: contratacdo
de docentes com as caracteristicas necessarias e a implantacdo do curso de graduacdo em Letras -
LIBRAS.

8.2 Politicas de apoio aos egressos

A politica de atendimento ao egresso foi prevista no PDI anterior e ndo viabilizada em
funcdo de ter correspondido a um periodo de implantacdo do novo sistema de tecnologias da
informacdo e comunicacgdo, o qual estabeleceu um cronograma de implantacdo de mddulos no sistema
SIGAA, para atendimento inicial as politicas de gestdo académica, administrativa e de pessoal, que
foram consideradas prioritarias para o atendimento das atividades fins.

Atualmente, conforme o PDI (2020 - 2024 p. 166), as a¢bes de acompanhamento de egressos
ocorrem pontualmente nas coordenagdes dos cursos. A Pro-Reitoria de Ensino de Gradua¢do (PREG)
esta empenhada em desenvolver Programa de Acompanhamento do Egresso para monitorar as
condicBes de inser¢do do egresso dos cursos de graduacdo e pos-graduacdo da UFPI no mercado de
trabalho e sua contribuicdo para o desenvolvimento socioecondmico da sua regido de insercao.

O Programa funciona no ambito do curso de graduacdo e pos-graduacdo, com
contribuicbes dos diversos setores do UFPI, especialmente da Superintendéncia de Comunicacéo
Social, Superintendéncia de Tecnologia da Informacdo e Coordenadoria de Avaliacdo e
Estatistica/Proplan. Assim, o programa integra o plano de trabalho da Prd-Reitoria de Ensino
de Graduacéo, desenvolvido por meio de parceria intersetoriais.

O objetivo é montar um banco de egressos da UFPI, para ampliar a interface com a
sociedade e conhecer a opinido dos egressos, e de pelo menos 25%, de seus empregadores, sobre a
eficacia do curriculo dos cursos, de forma a retroalimentar as a¢Bes do ensino de graduagédo e
fortalecer o ensino na universidade e divulgar, permanentemente, as acdes de formacdo continuada
para 0 egresso.

A possibilidade de participacdo de instituicbes empregadoras pode resultar em

importantes indicadores para avaliagdo institucional. Os resultados obtidos poderdo contribuir
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significativamente com 0s cursos e programas institucionais, pois estes poderdo ser aprimorados ou
criados a partir de demandas apontadas pelas pesquisas, a exemplo da criagdo de cursos de pos-
graduacdo e extensdo. Pretende-se inserir uma ferramenta dentro do sistema de gestdo da universidade
(Sistema SIG) que viabilize 0 acesso e a comunicagdo com o0s egressos. Assim, a UFPI pretende, com
apoio integrado da PREXC, PREG, STI e CPA, obter informagdes que permitam conhecer
adequadamente a qualidade dos profissionais que vem formando, principalmente no que diz respeito a
qualificacdo para o trabalho e a opinido dos empregadores sobre a pertinéncia dos contetudos
ministrados no &mbito do ensino de graduagéo.

Para iniciar o processo, a PREXC, por meio da CFOPS, viabilizara junto a STI a
efetivacdo da ferramenta automatizada no site e, a seguir, o cerimonial da UFPI procedera ao cadastro
do egresso no portal, no ato de sua colacdo de grau. Em parceria com a PREG, através da CC e
CEDE, e também, com a DGOV/PROPLAN, sera viabilizada a gestdo das informacfes necessarias a
retroalimentacdo dos curriculos da graduacdo. Dessa forma, a UFPI reconhece a importancia do
acompanhamento do egresso, pois essa estratégia possibilita discussdes efetivas no ambito dos cursos
e demais programas, quanto a qualidade do trabalho desenvolvido pela instituicdo na sua regido de
abrangéncia. A formacdo do banco de egressos, onde o aluno tenha acesso constante ao site
institucional, permitird também ao profissional recém-graduado informacBGes sobre eventos de
formacdo continuada, de forma a estimula-lo ao continuo desenvolvimento profissional, conforme
descrito no PDI da UFPI (2020 -2024).



9 EMENTARIOS DOS COMPONENTES CURRICULARES OBRIGATORIOS E
OPTATIVOS

As disciplinas obrigatorias e optativas estdo elencadas por nome, departamento e areas

de conhecimento, conforme fichas apresentadas a seguir:
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1° PERIODO
DISCIPLINA: Fundamentos Histéricos da Educacao
CH: 60 h CREDITOS: 3.1.0 CODIGO: OBRIGATORIA

EMENTA:

Educacdo nas sociedades: primitiva, orientais, grega, romana e cristd primitiva. Educacdo
medieval. Educag&o renascentista: humanismo, reforma e contrarreforma. A Educagdo Moderna:
Realismo, lluminismo e naturalismo pedagoégico. Educacdo na contemporaneidade — Séculos:
XIX, XX e XXI. Tendéncias da Pedagogia e da educacdo atual. Historia da Educacdo Brasileira
(Colbnia, Império e Republica no Brasil e no Piaui). Histéria da Educacéo no Piaui.

Bibliografia Basica

ARANHA, Maria Lucia de Arruda. Histdria da educacao e da pedagogia: geral e Brasil. 2 ed.
Sdo Paulo: Moderna, 2006. 384p.

BRITO, Itamar Sousa. Historia da educagdo no Piaui. Teresina, PI: EDUFPI, 1996.209P

LARROYO, Francisco. Histdria geral da pedagogia. Sdo Paulo, SP: Mestre Jou, 1974.2v.

Bibliografia Complementar

BRANDAO, Tanya Maria Pires. A elite colonial piauiense: familia e poder. Teresina, PI:
Fundacédo Cultural Monsenhor Chaves, 1995. 339p.

EBY, Frederick. Historia da educagdo moderna: teoria, organizagdo e praticaseducacionais.
2.ed. Rio de Janeiro, RJ: Globo, 1976. 633p.

GADOTT]I, Moacir. Historia das ideias pedagdgicas. 6. ed. Sdo Paulo, SP: Atica, 1993.319p.
HILSDORF, Maria Lucia Spedo. Historia da educagdo brasileira: leituras. Sdo Paulo,SP:
Thomson, 2007. 136p.

MARROU, H. I. Histéria da educagdo na Antiguidade. S&o Paulo, SP: EPU, 1975.639p.
MONROE, Paul. Histdria da educacgdo. 19. ed. S&o Paulo, SP: Nacional, 1976. 387p.

SOUSA, Francisca Mendes de; BOMFIM, Maria do Carmo Alves do; PEREIRA, Maria dasGragas
Moita Raposo. Anais do seminério presente do passado: a Faculdade Catolica de Filosofia na
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histdria da educacgdo do Piaui. Teresina, PI: EDUFPI, 2002. 283p.

DISCIPLINA: Fundamentos Socioldgicos da Educacao
CH:60h CREDITOS: 3.1.0 CODIGO: OBRIGATORIA
EMENTA:

Sociologia e Sociologia da Educacdo. Teorias Socioldgicas Classicas, Contemporaneas e
Educacdo. O campo educativo: sujeitos e diversidades. Identidades, trajetdrias escolares e
estrutura social.

Bibliografia Basica

ARON, Raymond. As etapas do pensamento socioldgico. 7. ed. Sdo Paulo, SP:Martins Fontes,
2008. 884p.

BOURDIEU, Pierre. Escritos da Educacao. 3. Ed. Petrépolis, RJ: Vozes, 2001. 251p.

FERNANDEZ ENGUITA, Mariano. A face oculta da escola: educacéo e trabalho nocapitalismo.
Porto Alegre, RS: Artes Médicas, 1989. 252p.
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Bibliografia Complementar

CARVALHO, Alonso Bezerra de; SILVA, Wilton Carlos Lima da. Sociologia e educagao:
leituras e interpretacdes. Sdo Paulo, SP: Avercamp, 2011. 160p.

COSTA, Maria Cristina Castilho. Sociologia: introducdo a ciéncia da sociedade. S&oPaulo,
SP: Moderna, 1995. 248p

COSTA, Cristina. Sociologia: introducdo a ciéncia da sociedade. 4. ed. S&o Paulo SP:Moderna,
2010. 488p.

DURKHEIM, Emile. As regras do método sociolégico. Sdo Paulo, SP: Nacional, 1987.128p.
(Biblioteca Universitaria. Serie 2. Ciéncias Sociais, 44)

DURKHEIM, Emile. Educagdo e sociologia. 11. ed. Sdo Paulo, SP: Melhoramentos, 1978.
91p.

FOUCAULT, Michel. Vigiar e punir: nascimento da prisdo. 34.ed. Petropolis, RJ: Vozes,2013.
291p.

DISCIPLINA: Fundamentos Filoséficos da Educacao
CH:60h CREDITOS: 3.1.0 CODIGO: OBRIGATORIA
EMENTA:

Filosofia: concepcdes, tarefas e especificidades. Estudos filoséficos do conhecimento: as
modalidades de apreensdo da realidade, as questdes do método e da verdade. Enfoque ético-
politico da educacdo: direitos humanos e meio ambiente. A linguagem e as contradigdes
ideoldgicas no campo da Educacéo. Filosofia e Educacéo: definicdo do campo e das tarefas do
filosofar. Filosofia da Educagdo e a formacgdo docente. A Filosofia da Educacdo no Brasil:
influéncias e contradigdes teoricas.
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Bibliografia Basica

ADORNO, Theodor W. Educacdo e emancipacdo. Rio de Janeiro, RJ: Paz e Terra,1995.
190p.

CHAUI, Marilena de Souza. Convite a filosofia. 13. ed. S&o Paulo, SP: Atica, 2006.424p.

GHIRALDELLI JUNIOR, Paulo. O que é filosofia da educacédo. 3. ed. Rio de Janeiro, RI:DP&A,
2002. 326p.

Bibliografia Complementar

AHLERT, Alvori. A eticidade da educacdo: o discurso de uma praxis solidaria/universal.

2. ed. ljui, RS: Unijui, 2003. 189p.

MARCONDES,  Danilo. Iniciagdo a histéria da filosofia:  dos pré-socraticos
SAVIANI, D. Educacgdo: do senso Comum a consciéncia filoséfica. Sdo Paulo: Cortez,1989.

SEVERINO, Ant6nio Joaquim. A Filosofia contemporanea no Brasil: conhecimento,politica e
educacdo. 3. ed. Petropolis, RJ: Vozes, 2001. 255p.

SUCHODOLSKI, Bogdan. A pedagogia e as grandes correntes filosoficas: a pedagogia da
esséncia e a pedagogia da existéncia. 5. ed. Lisboa Portugal: Livros Horizonte, 2000. 107p.
(Biblioteca do Educador, 18)

VAZQUEZ, Adolfo Sanchez. Etica. 34. ed. Rio de Janeiro, RJ: Civilizacdo Brasileira,2012.
302p.

aw

DISCIPLINA: Leitura e Producéo de Textos
CH: 60 h CREDITOS: 3.1.0 CODIGO: OBRIGATORIA
EMENTA:

Estudo da unidade de sentido: a palavra, a frase, o paragrafo. Conceito de lingua, linguagem e texto
verbal e ndo verbal. Elementos de textualidade. Estratégias de leitura. Leitura e produgdo de texto
académico a partir do eixo: educacdo, ciéncia e tecnologia - resumo, resenha e mapa mental e
conceitual.
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Bibliografia Basica

DIONISIO, Angela Paiva, MACHADO, Anna Rachel; BEZERRA, Maria Auxiliadora (Orgs.).
Géneros textuais & ensino. 5. ed. Rio de Janeiro: Lucerna, 2007.

FARACO, Carlos Alberto; TEZZA, Cristovao. Préatica de texto para estudantes universitarios.
19. ed. Petrdpolis: Vozes, 2001.

FIORIN, José Luiz; SAVIOLI, Francisco Platdo. Licdes de texto: leitura e redagdo. 5. ed., Sdo
Paulo: Atica, 2010.

Bibliografia Complementar

ABREU, Antonio Suarez. Curso de redacdo. 12. ed., 3. impr. S&o Paulo: Atica, 2006.

FIORIN, José Luiz; SAVIOLI, Francisco Platdo. Para entender o texto. Sdo Paulo: Atica, 2006.
KOCH, Ingedore e TRAVAGLIA, Luiz Carlos. A coeréncia textual: Sdo Paulo, Contexto, 2009.

KOCH, Ingedore G. Villaca. Desvendando os segredos do texto. 5. ed. Sdo Paulo, SP: Cortez,
2006. 168 p.

DISCIPLINA: Iniciacdo ao Trabalho Cientifico e a Pesquisa em Educacéo
CH:75h CREDITOS: 4.1.0 CODIGO: OBRIGATORIA
EMENTA:

Epistemologia do conhecimento cientifico. A producdo cientifica. Modalidades de leitura e
documentacdo. Elaboragdo e normalizacdo de trabalhos académicos.
A pesquisa cientifica. A pesquisa em Educagao.




63

Bibliografia Basica

ANDRE, Marli Eliza Dalmazo Afonso de. Papel da pesquisa na formacao e na pratica dos
professores. 12.ed. Campinas, SP: Papirus, 2012. 143p.

RUDIO, Franz Victor. Introducdo ao projeto de pesquisa cientifica. 35. ed. Petrépolis, RJ:
Vozes, 2013. 144p.

SEVERINO, Antdnio Joaquim. Metodologia do trabalho cientifico. 23. ed. Sdo Paulo, SP: Cortez,
2008. 304p.

Bibliografia Complementar

BOAVENTURA, Edivaldo M. Como ordenar as ideias. 5. ed. Sdo Paulo, SP: Atica, 2010. 59p.
(Principios, 128)

LAKATOS, Eva Maria; MARCONI, Marina de Andrade. Metodologia do trabalho cientifico. 7.
ed. S&o Paulo, SP: Atlas, 2013. 225p.

GATTI, Bernardete Angelina. A Construcédo da pesquisa em educacéo no Brasil. Brasilia, DF:
Liber Livro, 2007. 86p.

GIL, Antbnio Carlos. Métodos e técnicas de pesquisa social. 6. ed. Sdo Paulo, SP: Atlas, 1987.
206p.

RICHARDSON, Roberto Jarry. Pesquisa social: métodos e técnicas. 3. ed. Sdo Paulo, SP: Atlas,
2012. 334.

2° PERIODO

DISCIPLINA: Fundamentos Psicoldgicos da Educagdo

CH: 60 h CREDITOS: 3.1.0 CODIGO: OBRIGATORIA
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EMENTA:

Ciéncia psicoldgica; Psicologia e Educacdo; constituicdo da subjetividade; subjetividade e temas
transversais. Desenvolvimento humano e aprendizagem escolar. Teorias do desenvolvimento e da
aprendizagem.

Bibliografia Basica
CARVALHO, Maria Vilani Cosme de. Temas em psicologia e educagdo. Belo Horizonte, MG:
Auténtica, 2006. 183p.

COLL, César; MARCHESI, Alvaro; PALACIOS, Jesus. Desenvolvimento psicolégico e
educacdo. 2. ed. Porto Alegre, RS: Artmed, 2004. 3v.

FURTADO, Odair et al. Psicologias: uma introducdo ao estudo de psicologia. 13. ed. SdoPaulo,
SP: Saraiva, 2008. 368p.

Bibliografia Complementar
BRAGHIROLLLI, Elaine Maria; BISI, Guy Paulo; RIZZON, Luiz Anténio. Psicologia geral. 23.ed.
Petropolis, RJ: Vozes, 219p.

DAVIDOFF, Linda L. Introducéo a psicologia. 3. ed. S&o Paulo, SP: Pearson Education do
Brasil, 2006. 798p.

GONCALVES, M. Graca M; FURTADO, Odair; BOCK, Ana Mercés Bahia. Psicologia socio-
historica: uma perspectiva critica em psicologia. 3. ed. Sdo Paulo, SP: Cortez, 2011. 224p.

GONZALEZ REY, Fernando Luis. Sujeito e subjetividade: uma aproximacao historico- cultural.
Sdo Paulo, SP: Pioneira Thomson, 2005. 290p.

LEONTIEV, Alexis. O desenvolvimento do psiquismo. Lisboa Portugal: Livros Horizonte,
1978. 350p.

VIGOTSKI, Lev Semenovich. A formagcao social da mente: o desenvolvimento dos processos
psicoldgicos superiores. 3 ed. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2003. 191p.

DISCIPLINA: Fundamentos Antropoldgicos da Educagéo

CH: 60 h CREDITOS:3.1.0 CODIGO: OBRIGATORIA
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EMENTA:
Antropologia e Ciéncia. Culturas. Educagdes. Escola e Diversidades.

Bibliografia Basica

LARAIA, Roque de Barros. Cultura: um conceito antropoldgico. Rio de Janeiro, RJ: JorgeZahar,
1993. 115p.

MORAIS, Regis de. Sala de aula: que espaco e esse. Campinas, SP: Papirus, 1997.136p.

ROCHA, Everardo P Guimardes. O que é etnocentrismo. Sdo Paulo, SP: Brasiliense,1994.
93p. (Colegdo Primeiros Passos, 124).

Bibliografia Complementar

BOSI, Ecléa. Cultura de massa e cultura popular. Petropolis, RJ: Vozes, 1986. 192p.(Meios
de Comunicagéo Social, 6).

DAMATTA, Roberto. Relativizando: uma introducéo a antropologia social. 4. ed. Rio de
Janeiro, RJ: Rocco, 1993. 246p.

ELIAS, Norbert. O processo civilizador. Rio de Janeiro, RJ: Jorge Zahar, 1990. 2v.

RIBEIRO, Darcy. O povo brasileiro: a formacdo e o sentido do Brasil. Sdo Paulo, SP:
Companhia das Letras, 2011. 476p.

TOSTA, Sandra Pereira; ROCHA, Gilmar; DAUSTER, Tania. Etnografia e educacgdo: culturas
escolares, formacdo e sociabilidades infantis e juvenis. Rio de Janeiro, RJ:Lamparina, 2012. 245p.

DISCIPLINA: Midias e Ferramentas Tecnoldgicas na Educacéo

CH: 75h CREDITOS: 4.1.0 CODIGO: OBRIGATORIA
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EMENTA:

Midias de comunicacdo. Metodologias Ativas. Ambientes virtuais de aprendizagem. Tecnologias
assistivas. Ferramentas e estratégias de ensino com base da Web. Midias, Programas e Aplicativos.
Ensino e Tecnologia da Informagédo e Comunicacdo. Acervo Virtual.

Bibliografia Basica

BUENO, J. L. P; PACIFICO, J. M; PRETTO, N. L. Tecnologias na educac&o: politicas, praticas e
formacdo docente. Floriandpolis: Pandion, 2015.

DEMO, P. Conhecimento e Aprendizagem na Nova Midia. Brasilia: Editora Plano, 2001.

MILL, Daniel. Escritos sobre educacéo: desafios e possibilidades para ensinar e aprender com as
tecnologias emergentes. Sao Paulo: Paulus, 2017.

Bibliografia Complementar

CARVALHO, R. N. de. Ambiente Virtual de Aprendizagem: Féruns de discussao numa
perspectiva sdcio interacionista,2010.

DEMO, P. Conhecimento e Aprendizagem na Nova Midia. Brasilia: Editora Plano, 2001.
LEVY, Pierre. Cibercultura. S&o Paulo: Editora 34, 1999.

EDESCO, Juan Carlos. Educacéo e novas tecnologias. Sdo Paulo: Cortez: Buenos Aires: Instituto
Internacional de Planeamiento de la Educacion; Brasilia: UNESCO, 2004.

MORAN, José Manuel. Novas Tecnologias e Mediacdo Pedagogica, Papirus, 21a ed., 2013

DISCIPLINA: Financiamento da Educacéo Basica
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CH:60h CREDITOS: 3.1.0 CODIGO: OBRIGATORIA

EMENTA:

Fontes e recursos publicos para a Educagdo Béasica. O financiamento da Educagdo Bésica e a
legislagdo que o regulamenta. Politicas de financiamento da Educacdo Basica. Os programas de
descentralizagdo dos recursos para a escola. Gestdo dos recursos da educacao.

Bibliografia Basica

LIBANEO, José Carlos; TOSCHI, Mirza Seabra; OLIVEIRA, Joao Ferreira de. Educac&o
escolar: politicas, estrutura e organizacdo. 10. ed. Sdo Paulo: Cortez, 2012. 543p.

MORAES, Alexandre de. Constituicdo da Republica Federativa do Brasil: de 5 deoutubro
de 1988. 29.ed. S&o Paulo, SP: Atlas, 2008. 444p.

PINTO, Jose Marcelino. Para onde vai o dinheiro? Caminhos e descaminhos dofinanciamento
da educacdo. S&o Paulo, SP: Xama, 2014. 205p.

Bibliografia Complementar

ARELARO, Lisete. FUNDEF: uma avaliagdo preliminar dos dez anos de sua implantagdo.2008.
16 f. Disponivel em: < http://www.anped.org.br/reunioes/30ra/trabalhos/GT05-3866-
-Int.pdf >. Acesso em: 07 out. 2008.

BRASIL. Emenda Constitucional n°® 53, de 19 de dezembro de 2008. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br . Acesso em: jun. 2021.

CRUZ, Rosana Evangelista da. Pacto federativo e financiamento da educacéo: a fungéo
supletiva e redistributiva da Unido - o FNDE em destaque. Sao Paulo: 2009. 434f. Tese
(Doutorado) Universidade de Sdo Paulo, Programa de P6s-Graduagdo em Educacgdo, Sao Paulo,
20009.

DUARTE, Marisa R. T; FARIA, Geniana Guimaraes. Recursos publicos para escolas publicas:
as politicas de financiamento da educacéao béasica no Brasil e a regulacdo do sistema educacional
federativo. Belo Horizonte, MG: RHJ, 2010. 148p.

MELCHIOR, Jose Carlos de Araljo. Financiamento da educac&o no Brasil. Sdo Paulo, SP: EPU,
1987. 156p.

PERONI, Vera Maria Vidal; ADRIAO, Theresa. Programa Dinheiro Direto na Escola: uma
proposta de redefinicdo do papel do Estado na educagéo. Brasilia, DF: INEP, 2007. 204p.

DISCIPLINA: Didatica Geral

CH: 60 h CREDITOS: 3.1.0 CODIGO: OBRIGATORIA



http://www.anped.org.br/reunioes/30ra/trabalhos/GT05-3866-
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EMENTA:

Fundamentos epistemoldgicos da Didatica. A Didatica e a formagdo do professor. O objeto de
estudo da didatica: objetivos, conteddos, metodologia. Relagdo entre professor e aluno.
Recursos de ensino e avaliagdo. O planejamento didatico e a organizacdo do trabalho docente.

Bibliografia Basica

BEHRENS, Marilda Aparecida. O paradigma emergente e a préatica pedagogica. 5. ed.
Petrépolis, RJ: Vozes, 2011.

CORDEIRO, Jaime. Didatica. S&o Paulo, SP: Contexto, 2009.

CUNHA, Maria Isabel da. A docéncia como acdo complexa: o papel da did [atica na formacéo de
professores. In: MARTINS, Pura Lucia Oliver; JUNQUEIRA, Sérgio R. A. (Orgs) Conhecimento
Local e Conhecimento Universal: pesquisa, didatica e acdo docente. Curitiba: Champagnat, 2004.

LIBANEO, José Carlos. Didética. 2. ed. S&o Paulo, SP: Cortez, 2013. 288p.

Bibliografia complementar

CANDAU, Vera Maria Ferrdo. A Didatica em questdo. Petrépolis, RJ: Vozes, 1984.
GIL, Antbnio Carlos. Didatica do ensino superior. Sdo Paulo, SP: Atlas, 2005.
HAYDT, Regina Célia Cazaux. Curso de Didatica Geral. 8 ed. Sao Paulo: Atica, 2006.

HERNANDEZ, F; VENTURA, M.A organizacdo do curriculo por projetos de trabalho: o
conhecimento é um caleidoscopio. Porto Alegre: ARTMED, 1998.

MARTINS, Pura Lucia Oliver. As formas e praticas deintercdo entre professor e alunos. In:
VEIGA, llma Passos Alencastro. Li¢6es de didatica. Campinas, Sdo Paulo: Papirus, 2006.

RIOS, Teresinha Azevedo. Compreender e ensinar: por uma docéncia da melhor qualidade. 4 ed.
Sao Paulo: Cortez, 2003.

VEIGA, llma Passos Alencastro. Pratica pedagdgica do professor de didatica. 3. ed.Campinas,
SP: Papirus, 2009.

ZABALA, A. A pratica educativa: como ensinar. Porto Alegre: Editora Artmed, 1998.

3° PERIODO
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DISCIPLINA: Politica e Legislacdo da Educacéo Basica
CH: 60 h CREDITOS: 3.1.0 CODIGO: OBRIGATORIA
EMENTA:

A Politica Educacional brasileira no contexto da reforma do Estado. A Educacdo Béasica na
Legislagcdo Educacional Brasileira.

Bibliografia Basica

ARELARO, Lisete R. G.; KF\:UPPA, Sonia M. P. Educacdo de Jovens e Adultos. In: OLIVERIA,
Romualdo Portela de; ADRIAO, Thereza (Orgs.). Organizagdo do Ensino noBrasil: niveis e
modalidades. 2. ed. Sdo Paulo: Xama, 2007.

BRZESZINSKI, iria. LDB/1996: Uma década de perspectivas e perplexidades na formaciode
profissionais da educacdo. In: BRZESZINSKI, I. (Org.). LDB Dez anos depois: reinterpretacio
sob diversos olhares. Sdo Paulo: Cortez, 2008.

CARNEIRO, Moaci Alves. LDB facil: leitura critico-compreensiva, artigo a artigo. 17. ed.
Atualizada. Petrdpolis. Rio de Janeiro: Vozes, 2010.

Bibliografia Complementar

CORREA, Bianca C. Educacéo Infantil. In: OLIVERIA, Romualdo Portela de; ADRIAO, Thereza
(Orgs.). Organizacao do Ensino no Brasil: niveis e modalidades. 2. ed. SdoPaulo: Xama, 2007.

CRUZ, Rosana Evangelista da; SILVA, Samara de Oliveira (Org.). Gestdo da politica nacional
de educacdo: desafios contemporaneos para a garantia do direito a educacdo. Teresina, PI:
EDUFPI, 2017. 342p.

CURY, Carlos R. J. Os Conselhos da educacdo e a gestdo dos sistemas. In: FERREIRA,
N. S. C.; AGUIAR, M. A. da S. Gestdo da Educacdo: impasses, perspectivas e compromissos.
Campinas: Cortez, 2000.

LIBANEO, José Carlos. Educacdo Escolar: politicas, estrutura e organizacdo. 10. ed. SdoPaulo:
Cortez, 2012.

SAVIANI, Dermeval. Da LDB 1996 ao novo PNE 2014-2024: por uma outra politica
educacional. 5. ed. Campinas, SP: Autores Associados, 2016. 359p.

DISCIPLINA: Curriculo, Gestao e Unidades Escolares

CH:75h CREDITOS: 410 CODIGO: OBRIGATORIA
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EMENTA:

Fundamentos teérico-metodoldgicos e legais do curriculo. Concepgdes, tendéncias e avalia¢do
de planejamento curricular. Experiéncias curriculares formais e ndo formais. O planejamento e
a avaliacdo dos sistemas e das unidades escolares. As teorias que fundamentam a gestdo
educacional. A gestdo dos sistemas e 0 processo de democratizacdo de educacdo basica.
Organizacdo do trabalho pedagogico. Projeto Politico Pedagdgico.

Bibliografia Basica
COLOMBO, Sonia Simdes. Gestdo educacional: uma nova visdo. Porto Alegre, RS:Artmed,
2007. 261p.

COSTA, Marisa Vorraber. O curriculo nos limiares do contemporaneo. 4. ed. Rio deJaneiro,
RJ: DP&A, 2005. 176p.

GIROUX, Henry. Escola critica e politica cultural. 2. ed. Sdo Paulo, SP: Cortez, 1992.104p.
(Polemicas do Nosso Tempo, 20)

LIBANEO, José Carlos. Organizacao e gestdo da escola: teoria e pratica. 5. ed. Goiania,GO:
Alternativa, 2004. 319p.

MOREIRA, Ant6nio Flavio Barbosa. Curriculos e programas no Brasil. Campinas, SP:
Papirus, 1997. 232p.

Bibliografia Complementar

ARROYO, Miguel G; CAMPQS, Rogerio Cunha; PAIXAO, Lea Pinheiro. Da escola carente a
escola possivel. 3.ed. Sdo Paulo, SP: Loyola, 1991. 183p. (Educacdo Popular,8)

FIGUEIREDO, Regina Sueiro de. Planejamento participativo em instituicédo escolar: pistas e
encaminhamentos. Campo Grande, MS: UCDB, 2001. 97p.

LOPES, Alice Casimiro; MACEDO, Elizabeth. Curriculo: debates contemporaneos. 3. ed. Séo
Paulo, SP: Cortez, 2010. 237p. (Cultura, Memodria e Curriculo, 2)

MOREIRA, Anténio Flavio; TADEU, Tomaz. Curriculo, cultura e sociedade. 12. ed. Sao Paulo,
SP: Cortez, 2011. 173p.

PARO, Vitor Henrique. Administragao escolar: introdugdo critica. 17. ed. S&o Paulo: SP: Cortez,
2012. 232p.

VASCONCELOS, Maria Celeste Reis Lobo de. Gestéo estratégica da informagéo, do
conhecimento e das competéncias no ambiente educacional: vencendo desafios na busca de
novas oportunidades de aprendizado, inovagdo. Curitiba, PR: Jurua, 2011. 151p.

VEIGA, llma Passos Alencastro; RESENDE, Lucia Maria Gongalves de. Escola: espaco do
projeto politico-pedagdgico. 10. ed. Campinas, SP: Papirus, 2006. 200p

DISCIPLINA: Avaliacéo da Aprendizagem

CH: 60 h CREDITOS: 3.1.0 CODIGO: OBRIGATORIA
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EMENTA:

Concepcdes de avaliagdo. Tipos, fungdes e caracteristicas da avaliacdo. Avaliacdo na legislacdo
educacional brasileira e documentos oficiais. Critérios e instrumentos de avaliacdo da
aprendizagem. Praticas avaliativas na Educacgdo Basica.

Bibliografia Basica

HAYDT, Regina Celia Cazaux. A avaliagdo do processo ensino-aprendizagem. Séo Paulo,
Atica, 1995.

LUCKESI, Cipriano Carlos. Avaliacéo da aprendizagem componente do ato pedagégico. Sao
Paulo: Cortez, 2011.

LUCKESI, Cipriano Carlos. Avaliacdo da aprendizagem escolar: estudos e proposigdes. 20. ed.
S&o Paulo: Cortez, 2009.

HOFFMANN, Jussara. Pontos e contrapontos: do pensar ao agir em avaliagdo. 10. ed.Porto
Alegre: Mediagdo, 2007.

SANTANA, Isa Martins. Por avaliar? Como avaliar? critérios e instrumentos. 3 ed. Petropolis,
RJ: Vozes, 1995.

VILLAS BOAS, Benigna Maria de Freitas. Portfolio, Avaliacdo e Trabalho Pedagdgico.
Campinas, SP: Papirus, 2004,

VASCONCELLOQS, Celso dos S. Avaliacao: concepcao dialética-libertadora do processo de
avaliacdo escolar. Sdo Paulo: Libertad, 2005.

Bibliografia Complementar

DALBEN, Angela Imaculada Loureiro de Freitas. Conselhos de Classe e Avaliacdo. Perspectivas
na gestdo pedagdgica da escola. Campinas-SP: Papirus, 2004.

DEPRESBITERIS, Lea. Avaliacédo educacional em trés atos. Sao Paulo: Senac, 1999.

HOFFMANN, Jussara. Avaliar para promover: as setas do caminho. Porto Alegre:Mediacéo,
2001.

MELCHIOR, M. C. Sucesso Escolar Atraves da Avalia¢éo e da Recuperagdo. Porto Alegre:
Premier, 2001.

MORETO,V.P. Prova: um momento privilegiado de estudo ndo um acerto de contas. Rio de
Janeiro, DP & A, 2001.

DISCIPLINA: Fundamentos e Didatica da Educagdo Especial

CH: 90h CREDITOS: 4.2.0 CODIGO: OBRIGATORIA
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EMENTA:
Principios da educacdo especial e inclusiva. Fundamentos histdricos. Legislacdo e estrutura geral.
@) aluno da educagéo especial. Perspectivas atuais de atendimento.

Deficiéncia/habilidades/potencialidades. Inclusdo so6cio-educacional. Puablico da educacdo
especial e atuacdo docente. Préticas pedagogicas inclusivas.

Bibliografia Basica

MACHADO, Edileine Vieira; MAZZARO, José Luis. Didlogos com o professor sobre inclusdo: fatos e
historias. Brasilia: LGE, 2008.

TOMPOROSKI, Alexandre Assis; LACHMAN, Vivian; BORTOLINI, Ernani. EDUCACAO ESPECIAL,
O LONGO CAMINHO: da antiguidade aos nossos dias. Cadernos Zygmunt Bauman. vol. 9, num. 21,
2019, p. 1-16.

MENDES, E.G.; TANNUS-VALADAO, G.; MILANESI, J.B. Atendimento Educacional Especializado
para estudante com deficiéncia intelectual: os diferentes discursos dos professores especializados sobre o
que e como ensinar. Revista Linhas. Florianépolis, v. 17, n. 35, p. 45-67, set./dez. 2016.

Bibliografia Complementar

BRASIL. MINISTERIO DA EDUCAGCAO E DO DESPORTO. SECRETARIA DE
EDUCACAO ESPECIAL. Educacéo especial: deficiéncia mental. Brasilia, DF: 1997. 150p.
(Atualidades Pedagobgicas, 3)

JESUS, Denise Meyrelles de; BAPTISTA, Claudio Roberto; VICTOR, Sonia Lopes.
Pesquisa e educacao especial: mapeando producdes. Vitdria: EDUFES, 2012. 422p.

PADILHA, A. M. L. Préticas Pedag6gicas na Educacao Especial: a capacidade de significar o
mundo e a inserc¢do cultural do deficiente mental. Campinas, SP : Autores Associados, 2001

ROSADO, Rosa Maria Borges de Queiroz. Educacao especial no Piaui 1968 a 1998: reflexdes
sobre sua histéria e memoria. Teresina, Pl: EDUFPI, 2016. 270p.

ROSSETTO, Elisabeth; REAL, Daniela Corte. Diferentes modos de narrar os sujeitos da
educacdo especial a partir de Cascavel, PR: EDUNIOESTE, 2012. 184p.

STOBAUS, Claus Dieter; MOSQUERA, Juan José Mourino. Educacéo especial: emdiregdo a
educacdo inclusiva. 4.ed. Porto Alegre, RS: EDIPUCRS, 2012. 196p.

DISCIPLINA: Matematica do Ensino Fundamental

CH: 75h CREDITOS: 4.1.0 CODIGO: OBRIGATORIA
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EMENTA:

Estudos contextualizados de conhecimentos matematicos dos anos iniciais do Ensino Fundamental,
correlacionados as éareas tematicas: numeros; algebra; geometria; grandeza e medidas;
probabilidade e estatistica.

Bibliografia Basica

CAZORLA, Irene et al (Orgs.). Estatistica para os anos iniciais do ensino fundamental.
Brasilia: Sociedade Brasileira de Educacdo Matematica - SBEM, 2017. E-book.

DANTE, Luiz Roberto. Apis matematica: ensino fundamental: anos iniciais. 4. ed. S&o Paulo:
Atica, 2020 (Colecdo do 1° ao 5° ano).

WALLE, Jonh A. Van de. Matematica no ensino fundamental: formacédo de professores e
aplicacdo em sala de aula. Porto Alegre: Penso Editora, 2009.MACHADO, Edileine Vieira;
MAZZARO, José Luis. Didlogos com o professor sobre inclusdo: fatos e histérias. Brasilia: LGE,
2008.

Bibliografia Complementar

SILVEIRA, Enio; MARQUES, Claudio. Matematica: compreensdo e pratica. 5 ed. Sdo Paulo:
Moderna, 2018.

NACARATO, Adair Mendes; CUSTODIO, Iris Aparecida (Orgs.). O desenvolvimento do
pensamento algébrico na educacdo bésica: compartilhando propostas de sala de aula com o
professor que ensina (ensinard) Matematica. Brasilia: Sociedade Brasileira de Educacao
Matematica, 2028. E-book.

SOUZA, Marcela Luciano Vilela de; LOPES, Sérgio Augusto Amaral; NASCIMENTO, Kleber
Gongalves do. Algebra: proposta da unidade tematica na BNCC e desafios por sua trajetoria
ao longo dos nove anos do ensino fundamental. Associacdo Nacional dos Professores de
Matematica na Educacdo Basica - ANPMat: Rio de Janeiro, 2020. E-book.

4° PERIODO
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DISCIPLINA: LIBRAS - Lingua Brasileira de Sinais
CH: 60h CREDITOS: 3.1.0 CODIGO: OBRIGATORIA
EMENTA:

Lingua brasielira de sinais — LIBRAS. Conceituacdo, histéria da educacdo dos surdos.
Abordagens educacionais, legislacdo, identidades e cultura da comunidade surda. Aspectos
linguisticos da libras e o uso da lingua. Pedagogia surda.

Bibliografia Basica

CAPOVILLA, Fernando César ; RAPHAEL, Walkiria Duarte. Enciclopédia da Lingua de Sinais
Brasileira: o mundo dos surdos em libras. Sdo Paulo: Vitae. Fapesp. Capes: Editora da Universidade
de S&o Paulo, 2005.

GESSER, Audrei. Libras? : Que lingua é essa? Crenngas e preconceitos em torno da lingua de
sinais e realidade surda. Sao Paulo: Parabola Editorial, 2009.

QUADROS, Ronice Muller de.; KARNOPP, Lodenir Becker. Lingua de sinais brasileira: estudos
linguisticos. Porto Alegre: Artmed, 2004.

Bibliografia Complementar

BOTELHO, P. Segredos e siléncios na educacdo de surdos. Minas Gerais: Editora Auténctica,
1998.

FERNANDES, Eulalia; QUADROS, Ronice Muller de [et al] Surdez e Bilinguismo — Porto
Alegre: Mediacdo, 2005.

SACKS, Oliver W. Vendo vozes: uma jornada pelo mundo dos surdos. Sdo Paulo: Companhia das
Letras, 1998.

SKLIAR, Carlos. Surdez: um olhar sobre as diferengas. 6. ed. Porto Alegre, RS: Mediacéo,
2012. 190p.

DISCIPLINA: Fundamentos Psicossociais da Aprendizagem
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CH:75h CREDITOS: 4.1.0 CODIGO: OBRIGATORIA

EMENTA:

Principais abordagens da aprendizagem e seus problemas. Dificuldades e distarbios de
aprendizagem. Abordagem multifatorial da aprendizagem e seus problemas: os fatores organicos,
emocionais e psicossociais. Papel do professor e estratégias de superacdo

Bibliografia Basica

COLL. César; MARCHESI, Alvaro; PALACIOS, Jesus. Desenvolvimento Psicoldgico: Psicologia
Evolutiva. Porto Alegre: Artmed, 2004, vol. 1.

COLL, César; MARCHESI, Alvaro; PALACIOS, JesUs et all. Desenvolvimento Psicol6gico e Educag&o:
Psicologia da educacdo escolar. Porto Alegre: Artmed, 2004, vol. 2.

GOMEZ, Ana Maria Salgado; TERAN, Nora Espinosa. Dificuldades de Aprendizagem: deteccdo e
estratégias de ajuda. Traducdo de Adriana de Almeida Navarro. Grupo Cultural, 2009.

Bibliografia Complementar

FONSECA, Vitor da. Introducéo as dificuldades de aprendizagem. 2. ed. Porto Alegre: Artmed,
1995

FONTANA, Roseli; CRUZ, Nazaré. O desenvolvimento da escrita na crianca. In: Fontana Roseli,
Cruz, Nazaré. Psicologia e Trabalho Pedagogico. Sdo Paulo: Atual, 1997.

GONZALEZ, Eugenio et al. Necessidades Educacionais Especificas: intervencio
psicoeducacional. Porto Alegre: Artmed, 2007

MORAES, Antdnio Manuel Pamplona de. Disturbios da aprendizagem: uma abordagem
psicopedagogica. 10. ed. Sdo Paulo: EDICON, 2003. 192p.

PATTO, Maria Helena. A producao do fracasso escolar: histérias de submissao e rebeldia. Sdo
Paulo: Casa do Psicologo, 2005

ROTTA, N.; RIESGO, S.R.; OHLWEILER, L. Transtornos de Aprendizagem: Abordagem
Neurobioldgica e Multidisciplinar. Porto Alegre: Artmed, 2006

SCOZ, Beatriz. Psicopedagogia e realidade escolar: o problema escolar e de aprendizagem.
Petropolis, RJ: Vozes, 2

DISCIPLINA: Linguistica e Alfabetiza¢ao

CH: 60 h CREDITOS: 3.1.0 CODIGO: OBRIGATORIA
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EMENTA:

Concepcdes de linguagem; relacdo linguagem e mundo, cultura e sociedade. Estudo do cruzamento
de diferentes linguagens que fundamentam o universo de significacdo e historia do modo de viver
contemporaneo. Fonética e fonologia e aquisicdo de lingua materna — oralidade e escrita. Praticas
Discursivas, Alfabetizacdo e ensino da lingua materna. A escrita como producao social.

Bibliografia Basica

KATO, Mary Aizawa. Mundo da escrita: uma perspectiva sociolinguistica. Sdo Paulo, SP: Atica,
1986. 144p.

LERNER, Delia. Ler e escrever na escola: o real, o possivel e 0 necessario. Porto Alegre: Artmed
Editora. 2002

LURIA, Alexander Romanovich. O desenvolvimento da escrita na crianga. In: Vigotski Lev
Semenovich et al. Linguagem, desenvolvimento e aprendizagem. 11. ed. S&o Paulo: Icone, 2010, p.
143-189. 1.

Bibliografia Complementar

BORTONI-RICARDO, Stella Maris. Nés cheguemu na escola, e agora?: sociolinguistica e
educacdo. Sdo Paulo, SP: Parabola, 2005. 263p.

COLLINS, J. e Michaels, S. A fala e a escrita: estratégias de discurso e aquisi¢cdo da
alfabetizacdo. In: Cook-Gumperz, Jenny. (Org.). A constru¢do social da alfabetizacdo. Porto
Alegre, Artes Médicas, 1991.

GOODMAN, Yetta M. (Org.). Como as criangas constroem a leitura e a escrita: perspectivas
piagetianas. Porto Alegre, Artes Médicas, 1995.

RIBEIRO, Vera Masagdo. Ensinar ou aprender: Emilia Ferreiro e a alfabetizacao. 2. ed.
Campinas, SP: Papirus, 1996. 86p.

VIGOTSKI, Semenovich et al. Linguagem, desenvolvimento e aprendizagem. 11 ed. Séo Paulo:
Icone, 2010.

DISCIPLINA: Alfabetizago e Letramento

CH:75h CREDITOS: 4.1.0 CODIGO: OBRIGATORIA




s

EMENTA:

Linguagem como mediadora das interacfes sujeito-cultura; O aprendizado da linguagem
escrita. Evolucdo da escrita. Psicogénese da Lingua escrita. ConcepgBes teorico-

metodoldgicas do processo de alfabetizagdo e

letramento. Sistema de escrita

alfabético/ortografico. Linguagem verbal/oral na aprendizagem da linguagem verbal escrita.
Realidade linguistica e os processos de sistematizacdo do uso da leitura e da escrita.
Letramento e Alfabetizacdo digitais.

Bibliografia Basica

ATAIDE, D.M da S.; PINHO, M.J. Letramento digital e alfabetizagio tecnoldgica: reflexdes a
partir de um estudo com alunos do PARFOR. Educagéo, Formagéo & Tecnologias. Julho-

dezembro, 2013.

KLEIN, Ligia Regina. Alfabetiza¢&o: quem tem medo de ensinar. 2. ed. S&o Paulo, SP: Cortez,

1997. 143p.

OLIVEIRA, Jodo Batista Araujo e. ABC do alfabetizador. Belo Horizonte, MG: Alfa Educativa,

2003. 428p.

SILVA, Solimar Patriota. Letramento digital e formacédo de professores na era da web. O que e
como ensinar. Hiertextus Revista Digital, n°8, junho 2012.

Bibliografia Complementar

ARAUJO, Mairce

da Silva;

CARVALHO,

Ricardo;

Lima. Alfabetizacéo 1. Rio de Janeiro, RJ: CECIERJ, 2004. 2v.

REGO, Marta daCosta

BARBOSA, José Juvéncio. Alfabetizacdo e leitura. 2. ed. Sdo Paulo, SP: Cortez, 1998.159p.

FREIRE, Paulo. A importancia do ato de ler. Sdo Paulo: Autores Associados: Cortez,

1989.

FREIRE, Paulo; MACEDO, Donaldo. Alfabetizacdo: leitura do mundo, leitura da palavra.

4.ed. Rio de Janeiro, RJ: Paz e Terra, 2006. 167p.

KLEIMAN, Angela B. Os Significados do letramento: uma nova perspectiva sobre aprética
social da escrita. Campinas, SP: Mercado de Letras, 2008. 294p.

SOARES, Magda Becker. Alfabetizagéo e letramento. 6. ed. S&o Paulo, SP: Contexto,2010.

123p.

DISCIPLINA:

Letramento Matematico e Digital

CH:75h

CREDITOS:

410

CODIGO:

OBRIGATORIA
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EMENTA:

A Linguagem matematica como mediadora das interacoes sujeito-cultura.

O papel da matematica na leitura do mundo, especificamente no contexto da educagao basica;

O desenvolvimento do pensamento matematico: origem e evolucdo e suas implicacdes na
aprendizagem dos conteldos matematicos.

Concepgdes de letramento Matematico e sua importancia no contexto da docéncia das series
iniciais do ensino fundamental: Indicadores de ensino e aprendizagem; calculos contextualizados;
enfoques de vivéncias matematicas na pesquisa;

O uso de processos e ferramentas matematicas disponiveis nas tecnologias digitais;
Desenvolvimento de projetos relacionados ao letramento matematica no contexto tecnoldgico.

Bibliografia Basica

KLEIMAN, Angela B. (Org.). Os significados do letramento: uma nova perspectiva sobre pratica
social da escrita. Campinas: Mercado de Letras, 1995.

KAMII, Constance. A crianca e 0 nimero. Campinas: Papirus, 2011.

NACARATO, Adair Mendes et al (Orgs.). Praticas de letramento matematico nos anos iniciais:
experiéncias, saberes e formacao docente. Campinas, SP: Mercado de Letras, 2018.

Bibliografia Complementar

SOUZA, F.A.de; ANDRADE, J. A A; MARTINS, F.de P. As préticas de letramento matematico
digital e o papel mediador das tecnolgias digitais: uma experiéncia com o software superlog na
educacdo béasica. Devir Educacéo, 2020.

SOUZA, A.de R. O letramento digital no ensino de matematica sob a perspectiva de
complexidade https://acervodigital.ufpr.br/handle/1884/49488, 2020.

5° PERIODO


https://acervodigital.ufpr.br/handle/1884/49488
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DISCIPLINA: Didatica da Historia
CH:75h CREDITOS 4.1.0 CODIGO: OBRIGATORIA
EMENTA:

Concepcdes de ensino-aprendizagem de historia. Aspectos tedrico-metodoldgicos no ensino de
historia nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Conteidos e materiais didaticos no ensino de
histéria nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Experiéncias e projetos no ensino de historia.

Bibliografia Basica

FONSECA, Selva Guimaraes. Didatica e pratica de ensino de historia: experiéncias,reflexdes
e aprendizados. 11. ed. Campinas, SP: Papirus, 2010. 255p.

NEMI, Ana Lucia Lana; MARTINS, Joao Carlos. Didatica de histéria: o tempo vivido:uma
outra histéria. Sdo Paulo, SP: FTD, 1996. 140p.

PENTEADO, Heloisa Dupas. Metodologia do ensino de historia e geografia. 3. ed. SdoPaulo,
SP: Cortez, 2010. 256p.

Bibliografia Complementar

CIAMPI, Helenice; CABRINI, Conceicdo. Ensino de histdria: revisdo urgente. Sdo Paulo,SP:
EDUC, 2000. 164p.

LOPES, Eliane Marta Teixeira. Perspectivas historicas da educacdo. 2. ed. S&o Paulo,SP: Atica,
1996. 80p. (Principios, 51)

MOTA, Maria do Perpetuo Socorro Tobler. Ensino e aprendizagem de histéria: aconstrucdo de
conceitos temporais nas séries iniciais. s.l: 2007. 36fls.

SPOSITO, Maria Encarnacdo Beltrdo. Livros didaticos de historia e geografia:avaliacdo e
pesquisa. Sdo Paulo, SP: Cultura Académica, 2006. 211p.

DISCIPLINA: Didatica das Ciéncias da Natureza
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CH:75h CREDITOS: 4.1.0 CODIGO: OBRIGATORIA

EMENTA:

Ciéncias Naturais: Construcdo e Finalidades de estudo. Aspectos histéricos do ensino de
Ciéncias Naturais nos Anos Iniciais. Fundamentos teérico-metodoldgicos do ensino de Ciéncias
nos Anos Iniciais. Recursos Didaticos no ensino de Ciéncias Naturais.

Bibliografia Basica
DELIZOICOV, Demétrio et. al. Metodologia do ensino de ciéncias. Sao Paulo: Cortez,1997.
DELIZOICOV, Demétrio et. al. Ensino de ciéncias. Sdo Paulo: Cortez, 2002.

MENDES SOBRINHO, José Augusto de Carvalho. Ensino de ciéncias naturais: saberese praticas
docentes. Teresina: EDUFPI, 2013.

Bibliografia Complementar

BRASIL. Secretaria de Educacdo Fundamental. Parametros Curriculares Nacionais
(PCN) — Ciéncias Naturais — Ensino Fundamental Brasilia: MEC/SEF, 1997.

CARVALHO, Ana Maria de C. (Coord.) A formacéo do professor e a pratica de ensino.Sao
Paulo: Pioneira, 1988.

CHASSOT, Attico. Alfabetizacao cientifica: questdes e desafios para a educacao. 4. ed.ljui:
UNIJUI, 2006.

GERALDO, Ant6nio Carlos Hidalgo. Didéatica de ciéncias da natureza: na perspectiva
historico-critica. Campinas: Autores Associados, 2009.

SILVA, Roberta Deysiane Ferreira da. Atividades praticas no ensino de ciénciasnaturais nos
anos iniciais da escola fundamental. s.I: 2012. 47f.

DISCIPLINA: Didética da Lingua Portuguesa
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CH:75h CREDITOS: 4.1.0 CODIGO: OBRIGATORIA

EMENTA:

Fundamentos tedrico-metodoldgicos para o ensino de Lingua Portuguesa. A fala, a leitura, a
escrita e a analise linguistica como pratica de sistematizacdo do conhecimento linguistico.
Contelldos e materiais didaticos de Lingua Portuguesa nos anos iniciais do Ensino
Fundamental.

Bibliografia Basica

BORTONI-RICARDO, Stella Maris. Educacao em lingua materna: a sociolinguistica na sala de
aula. S&o Paulo, SP: Pardbola, 2004. 108p. (Linguagem, 4)

FAVERO, Leonor Lopes; KOCH, Ingedore Grunfeld Villaca. Linguistica textual: introducio.
2.ed. Sdo Paulo, SP: Cortez, 2005. 120p. (Gramatica Portuguesa na Pesquisae no Ensino, 9)

GERALDI, Joao Wanderley. O texto na sala de aula. 4. ed. Sao Paulo, SP: Atica, 2006. 136p.

Bibliografia Complementar

CAGLIARI, Luiz Carlos. Alfabetizacéo e linguistica. 10. ed. Sdo Paulo, SP: Scipione,2001.
191p.

CUNHA, Maria Antonieta Antunes. Literatura infantil: teoria e pratica. 11. ed. Séo Paulo,SP:
Atica, 1999. 176p.

FARACO, Carlos Alberto; TEZZA, Cristovdo. Oficina de texto. 10. ed. Petropolis, RJ:
\Vozes, 2013. 327p.

ILARI, Rodolfo. A linguistica e o ensino da lingua portuguesa. 4. ed. Sdo Paulo, SP:Martins
Fontes, 1997. 120p.

MAROTE, Joao Teodoro D’Olim; FERRO, Glaucia Dolim Marote. Didatica da lingua
portuguesa. 10. ed. Sdo Paulo, SP: Atica, 1998. 127p.

DISCIPLINA: Didatica da Matematica




82

CH:75h CREDITOS: 4.1.0 CODIGO: OBRIGATORIA

EMENTA:

Concepcdes de ensino e de aprendizagem de matematica. Aspectos tedrico- metodolégicos do
ensino de matematica nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Contetdos estruturantes para o
ensino e a aprendizagem de matematica nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Materiais
didaticos, experiéncias e projetos para o ensino e a aprendizagem de matematica nos anos iniciais

do Ensino Fundamental.

Bibliografia Basica

KAMII, Constance. A crianga e o0 nimero: implicagdes educacionais da teoria de Piaget para a
atuacdo com escolares de 4 a 6 anos. 36. ed. Campinas, SP: Papirus, 2008. 124p.

SARMENTO, Alan Kardec Carvalho. As concepgdes de professores de matematica daescola
fundamental acerca da matematica e de seu ensino. Teresina: 2011. 180f. Dissertacdo
(Mestrado) Universidade Federal do Piaui, Programa de P6s-Graduagdo em Educacdo, Teresina,
2011.

ZUNINO, Délia Lerner de. Matematica na escola: aqui e agora. 2. ed. Porto Alegre, RS: Artmed,
1995. 191p.

Bibliografia Complementar

CARVALHO, Dione Lucchesi de. Metodologia do ensino da matematica. 2. ed. SdoPaulo, SP:
Cortez, 1996. 119p.

DANTE, Luiz Roberto. Didatica da resolucéo de problemas de matematica: 1% a 5%series.
12. ed. Sdo Paulo, SP: Atica, 1999. 176p.

KNIINIK, Gelsa; GIONGO, leda Maria; WANDERER, Fernanda. Etnomatematica em
movimento. Belo Horizonte, MG: Autentica, 2012. 108p. (Cole¢do Tendéncias em Educacéo
Matematica, 25)

MOURA, Anna Regina L. de; LIMA, Luciano Castro; MOURA, Manoel Oriosvaldode. Educar
com a matematica: fundamentos. Sao Paulo: Cortez, 2016. 383p.

MOYSES, Lucia M. AplicacGes de Vygotsky a educacdo matematica. 3. ed. Campinas,SP:
Papirus, 1997. 176p
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DISCIPLINA: Estagio Supervisionado |
CH:75h CREDITOS: 1.0.4 CODIGO: OBRIGATORIA
EMENTA:

Fundamentos da docéncia no contexto social, politico, econdmico e cultural referente ao estagio
supervisionado nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Observacéo doTempo/espago nos anos
iniciais do ensino Fundamental/Ciclo da Alfabetizacdo: realidade dos espacos escolares e sua
organizacdo educativa; o trabalho pedag6gico nos anos iniciais do Ensino Fundamental em
espacos escolares. Relacdo teoria/pratica do estagio supervisionado integrado a pesquisa.

Bibliografia Basica

BARREIRO, Iraide Marques de Freitas; GEBRAN, Raimunda Abou. Prética de ensino e estagio
supervisionado na formagao de professores. Sdo Paulo, SP: Avercamp, 2010.126p.

PIMENTA, Selma Garrido. O estagio na formacao de professores: unidade teoria e pratica. 11. ed.
Sdo Paulo, SP: Cortez, 2012. 124p.

PIMENTA, Selma Garrido; LIMA, Maria do Socorro Lucena. Estagio e docéncia. 7. ed. Sdo Paulo,
SP: Cortez, 2012. 296p.

Bibliografia Complementar

ARAUJO, Raimundo Dutra de. O estagio supervisionado no curso de pedagogia da UESPI:
articulacdo teoria-préatica na formacdo docente. Teresina: 2009. 135f. Dissertacdo (Mestrado)
Universidade Federal do Piaui, Programa de P6s-Graduacgdo em Educacdo, Teresina, 2009.

BURIOLLA, Marta A. Feiten. O estagio supervisionado. 7. ed. Sdo Paulo, SP: Cortez, 2011. 182p.

LIMA, Maria Socorro Lucena; NAKAMOTO, Pérsio; GARCIA, Zuleide Ferraz. A hora da pratica:
reflexdes sobre o estagio supervisionado e a acdo docente. 4. ed. Fortaleza, CE: Edi¢cbes Demacrito
Rocha, 2004. 131p.

MACIEL, Emanoela Moreira. O estégio supervisionado como espago de construgdo do saber
ensinar. Teresina: 2012. 106f. Dissertacdo (Mestrado) Universidade Federal do Piaui, Programa de
Pds-Graduacdo em Educacéo, Teresina, 2012.

SOARES, Maria do Socorro. O estéagio supervisionado na formacao de professores: sobre a
pratica como locus da producdo dos saberes docentes. Teresina: 2010. 155f. Disserta¢do (Mestrado)
Universidade Federal do Piaui, Programa de P6s-Graduagdo em Educacéo, Teresina, 2010.
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6° PERIODO
DISCIPLINA: Didéatica da Geografia
CH:75h CREDITOS: 4.1.0 CODIGO: OBRIGATORIA

EMENTA:

Concepcdes de ensino-aprendizagem de geografia. Aspectos tedrico-metodoldgicos no ensino
de Geografia. Contelidos e materiais didaticos no ensino de Geografianos anos iniciais do
Ensino Fundamental. Experiéncias e projetos no ensino de Geografia.

Bibliografia Basica

ANDRADE, Manuel Correia de. Caminhos e descaminhos da geografia. 2. ed. Campinas,
SP: Papirus, 1993. 85p.

CARLOS, Ana Fani Alessandri. Novos caminhos da geografia. Sdo Paulo, SP: Contexto,
2002. 204p.

CARLOS, Ana Fani Alessandri. A Geografia na sala de aula. 9. ed. Sdo Paulo, SP:
Contexto, 2015. 144p.

Bibliografia Complementar
ALMEIDA, Rosangela Doin de; PASSINI, Elza Yasuko. O espaco geografico: ensino e
representacao. 15. ed. Sdo Paulo, SP: Contexto, 2008. 90p.

EVANGELISTA, Armstrong Miranda. A Geografia no ensino fundamental: uma proposta de
pratica docente. Teresina: 2000. 203f.

MARANDOLA JUNIOR, Eduardo; HOLZER, Werther; OLIVEIRA, Livia de. Qual o espacodo
lugar?: geografia, epistemologia, fenomenologia. Sdo Paulo, SP: Perspectiva, 2012. 307p.
(Colecdo Estudos, 302)

GOMES, Paulo Cesar da Costa; CORREA, Roberto Lobato; CASTRO, Ina Elias de.
Geografia: conceitos e temas. 10. ed. Rio de Janeiro, RJ: Bertrand Brasil, 2007. 352p.

STRAFORINI, Rafael. Ensinar geografia: o desafio da totalidade-mundo nas séries iniciais. 2.ed.
Sdo Paulo, SP: Annablume, 2006. 188p. (Selo Universidade. Geografia, 255
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DISCIPLINA: Didatica da Arte
CH:75h CREDITOS: 4.1.0 CODIGO: OBRIGATORIA
EMENTA:

Fungdes e objetivos da arte na educacao. Artes visuais (pintura, modelagem, colagem, fotografia
etc.), a masica, o teatro, a danca na escola. O multiculturalismoe a arte como fator de inclusdo
social. Propostas metodoldgicas no ensino da arte nas escolas de Educagéo Basica.

Bibliografia Basica

BARBOSA, Ana Mae Tavares Bastos. InquietacGes e mudangas no ensino da arte.5.ed. Sdo
Paulo, SP: Cortez, 2008. 184p.

BUORO, Anamélia Bueno. Olhos que pintam: a leitura da imagem e o ensino da arte.Sdo Paulo,
SP: EDUC, 2002. 252p.

MARTINS, Mirian Celeste; PICOSQUE, Gisa; GUERRA, Maria Terezinha Telles. Didaticado
ensino de arte: a lingua do mundo. Séo Paulo, SP: FTD, 1998. 197p.

Bibliografia complementar
CAMARGO, Luis. Arte-educacdo: da pré-escola a universidade. Sdo Paulo, SP: Nobel, 1989.
162p.

CONDURU, Roberto; PIMENTEL, Lucia Gouvéa. Arte afro-brasileira. Belo Horizonte, MG: C/
Arte, 2012. 126p.

FUSARI, Maria Filisminda de Rezende e; FERRAZ, Maria Heloisa Correa de ToledoColab.
Arte na educacao escolar. 2. ed. Sdo Paulo, SP: Cortez, 1992. 151p.

NUNES, Ana Luiza Ruschel. Artes visuais, leitura de imagens e escola. Ponta Grossa,PR: UEPG,
2012. 352p.

GOMBRICH, Ernst Hans. A histéria da arte. 16. ed. Rio de Janeiro, RJ: LTC, 2015. 688p
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DISCIPLINA: Metodologias ativas de aprendizagem
CH: 60 h CREDITOS: 3.1.0 CODIGO: OBRIGATORIA
EMENTA:

Metodologias ativas e tecnologias digitais aplicaveis a educagdo. A Aprendizagem Baseada em
Problemas (PBL). Sala de aula invertida. Sala de aula compartilhada. Gamificacdo. Realidade
virtual e aumentada em espaco de criacdo digital na Educacdo Béasica O professor mediador e as
metodologias ativas.

Bibliografia Basica

ALLAL, L.; CARDINET, J.; PERRENOUD, P. A avaliacéo formativa num ensino diferenciado.
Coimbra: Livraria Almedina, 1986.

BENDER, W. Aprendizagem baseada em Projetos: educacdo diferenciada para o século XXI. Porto
Alegre: Penso, 2014. 159 p.

BERBEL, N. A. N.; GAMBOA, S. A. S. A metodologia da problematiza¢do com o Arco de
Maguerez: uma perspectiva tedrica e epistemologica. Filosofia e Educacdo, v. 3, n. 2, out. 2012.

Bibliografia Complementar

BERGMANN, J.; SAMS, A. Sala de Aula Invertida: uma Metodologia Ativa de Aprendizagem. 1.
ed. Rio de Janeiro: LTC, 2016. 104 p.

JENSEN, E. Enriqueca o cérebro — como maximizar o potencial de aprendizagem de todos os
alunos. Porto Alegre: Artmed, 2011.

MAZUR, ERIC. Peer instruction: A user’s manual. Upper Saddle River: Prentice Hall, 1997.

PERRENOUD, P. H. Dez Novas Competéncias para Ensinar. Porto Alegre: Artmed, 2000.
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DISCIPLINA: Leitura Literaria na Escola
CH:60h | CREDITOS: 3.1.0 | OBRIGATORIA
EMENTA:

A construcdo da concepcdo de leitura literaria. O professor leitor no processo de formagao leitora da
crianca. Literatura infantil para criancas: aproximag6es com a cultura escrita e implicacbes no processo de
alfabetizacdo. Préticas de leitura literaria na escola.

Bibliografia Basica
BAMBERGER, Richard. Como incentivar o habito de leitura. 7. ed. S&o Paulo, SP: Atica, 2010. 109p.

LERNER, Delia. Ler e escrever na escola: o real, o possivel e 0 necessario. Porto Alegre, RS: Artmed,
2002. 120p.

SOLE, Isabel. Estratégias de leitura. 6. ed. Porto Alegre, RS: Artmed, 1998. 194p.

Bibliografia Complementar

ABRAMOVICH, Fanny. Literatura infantil: gostosuras e bobices. 5. ed. Sdo Paulo, SP: Scipione, 2006.
174p.

AMARILHA, Marly. Estdao mortas as fadas. Rio de Janeiro, RJ: Vozes, 1997. 93p.

COELHO, Nelly Novaes. Literatura infantil: teoria, analise, didatica. 7. ed. Sdo Paulo, SP: Moderna,
2000. 287p.

LAJOLO, Marisa. Do mundo da leitura para a leitura do mundo. 6. ed. Sao Paulo, SP: Atica, 2006.
112p.

ZILBERMAN, Regina. A literatura infantil na escola. 11. ed. Sao Paulo, SP: Global, 2005. 235p.
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DISCIPLINA: Estagio Supervisionado |1

CH:90h CREDITOS: 0.0.6 CODIGO: OBRIGATORIA

EMENTA:

Fundamentos da docéncia no contexto social, politico, econdmico e cultual referente ao estagio
supervisionado no 1° ano do Ensino Fundamental. Observagdo doTempo/espaco no 1° ano do ensino
Fundamental/Regéncias orientadas e supervisionadas no 1° ano do Ensino fundamental/espacos
escolares. Trabalho Pedag6gico no 1° ano do Ensino Fundamental em espacos escolares. Relacdo
teoria/pratica do estagio supervisionado integrado a pesquisa.

Bibliografia Basica

BARREIRO, Iraide Marques de Freitas; GEBRAN, Raimunda Abou. Pratica de ensino e estégio
supervisionado na formagao de professores. Sdo Paulo, SP: Avercamp, 2010.126p.

PIMENTA, Selma Garrido. O estagio na formacao de professores: unidade teoria e pratica. 11. ed.
Sdo Paulo, SP: Cortez, 2012. 124p.

PIMENTA, Selma Garrido; LIMA, Maria do Socorro Lucena. Estagio e docéncia. 7. ed. Sao Paulo,
SP: Cortez, 2012. 296p.

Bibliografia Complementar

ARAUJO, Raimundo Dutra de. O estagio supervisionado no curso de pedagogia da UESPI:
articulacdo teoria-pratica na formacdo docente. Teresina: 2009. 135f. Dissertacdo (Mestrado)
Universidade Federal do Piaui, Programa de P6s-Graduacgdo em Educacdo, Teresina, 2009.

BURIOLLA, Marta A. Feiten. O estagio supervisionado. 7. ed. Sdo Paulo, SP: Cortez, 2011. 182p.

LIMA, Maria Socorro Lucena; NAKAMOTO, Pérsio; GARCIA, Zuleide Ferraz. A hora da préatica:
reflexdes sobre o estagio supervisionado e a acdo docente. 4. ed. Fortaleza, CE: Edi¢cGes Demdcrito
Rocha, 2004. 131p.

MACIEL, Emanoela Moreira. O estagio supervisionado como espaco de constru¢do do saber
ensinar. Teresina: 2012. 106f. Dissertacdo (Mestrado) Universidade Federal do Piaui, Programa de
Pds-Graduacdo em Educacéo, Teresina, 2012.

SOARES, Maria do Socorro. O estagio supervisionado na formacéo de professores: sobre a pratica
como lécus da producdo dos saberes docentes. Teresina: 2010. 155f. Dissertagdo (Mestrado)
Universidade Federal do Piaui, Programa de P6s-Graduagdo em Educacéo, Teresina, 2010.
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7° PERIODO
DISCIPLINA: Educacéo e Movimentos Sociais
CH: 60 h CREDITOS: 3.1.0 CODIGO: OBRIGATORIA

EMENTA:

Estado, movimentos sociais e sociedade civil como construcdo historica. Teoria dos movimentos
sociais. Movimentos Sociais: identidade, cidadania e democratizagdo. O cultural e o politico nos
movimentos sociais. Historia dos movimentos sociais do campo no Brasil. A escola do campo

como espaco de disputa social.

Bibliografia Basica

SEVERINO, Anténio Joaquim. Educacéo, ideologia e contra-ideologia. S&o Paulo, SP:EPU,
1986. 106p.

SILVA, Jefferson J. da. Formacdo do educador e educacdo politica. Sdo Paulo, SP:Cortez,
1991. 96p. (Colecdo Polémicas do Nosso Tempo, 48)

TORRES, Artemis; SEMERARO, Giovanni; PASSOS, Luiz Augusto. Educacéo: fronteira
politica. Cuiaba, MT: UFMT, 2006. 244p.

Bibliografia Complementar

BERGER, Peter L; LUCKMANNI, Thomas. A Construcao social da realidade: tratado de
sociologia do conhecimento. 31. ed. Petrdpolis, RJ: Vozes, 2009. 239p.

CASSIRER, Ernst. Ensaio sobre 0 homem: introducdo a uma filosofia da culturahumana. S&o
Paulo, SP: Martins Fontes, 1997. 391p.

CASSIRER, Ernst. Antropologia filoséfica: ensaio sobre 0 homem. Séo Paulo, SP:Mestre Jou,
1972. 378p.

GEERTZ, Clifford. A interpretacéo das culturas. Rio de Janeiro, RJ: LTC, 2014. 213p.

EDUCACAO E REALIDADE. Porto Alegre - RS: Faculdade de Educa¢do UFRGS, 1976.
Irregular.
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DISCIPLINA: Educacéo e Empreendedorismo
CH: 60 h CREDITOS: 3.1.0 CODIGO: OBRIGATORIA
EMENTA:

Do Empreendedorismo na Educacdo a Educacdo Empreendedora. Pedagogia Empreendedora.
Empreendedorismo e o Trabalho do Pedagogo. Comportamento Empreendedor. Pedagogo
Empreendedor.

Bibliografia Basica
AQUINO, Soraya Farias. Empreendedorismo e Educacdo. Manaus: BK Editora, 2008. 125 p.

CABRAL, Maria Leonor Pereira Coutinho Ferreira. Contributos da universidade para a promocao
do potencial empreendedor dos estudantes. 2012. 67 f. Dissertacdo (Mestrado) - Curso de Mestrado
em Psicologia, Faculdade de Educacao e Psicologia, Universidade Catélica Portuguesa, Porto, 2012.
Disponivel em: http://repositorio.ucp.pt/bitstream/10400.14/9261/1/Dissertacao. pdf.pdf. Acesso em: 2
jul. 2021.

DOLABELA. Fernando. Pedagogia Empreendedora. Sdo Paulo: Editora de Cultura, 2003.

Bibliografia Complementar

HICKS, Stephen R. C. Educando para o empreendedorismo. 2014. Departamento de Filosofia e
Centro para a Etica e Empreendedorismo, Rockford University, Illinois, EUA.. Disponivel em:
http://www.jabrasil.org.br/jabr/noticias/artigo-educando-para-o- empreendedorismo. Acesso em: 01 jul.
2021.

IMAGINARIO, Susana et al. Educagdo para o empreendedorismo em Portugal: o nascimento do
Programa Empreender na Escola. Revista AMAz6nica, [s.1.], v. 12, n. 2, p. 343-362. 2014. Disponivel
em: http://repositorium.sdum.uminho.pt/bitstream/1822/34298/1/AMAzonica Empreendedorismo e
inovacgdo.pdf. Acesso em: 01 jul. 2021.

LOPES, Rose Mary A. Educacdo Empreendedora: conceitos, modelos e praticas. 1 ed. Rio de
Janeiro: Elsevier, 2010. 230 p.

SARKAR, Soumodip. Empreendedorismo e Inovacéo. 3. ed. Maputo: Escolar Editora, 2014.

VENCO, Selma. Ensinar o Espirito da Empresa na Escola: a guinada politica dos anos 1980- 2000
na Franga. Revista Educacédo e Sociedade. Campinas, v. 38, no. 139, p.527-530, abr.- jun., 2017. 414 p.



http://repositorio.ucp.pt/bitstream/10400.14/9261/1/Dissertação
http://www.jabrasil.org.br/jabr/noticias/artigo-educando-para-o-
http://repositorium.sdum.uminho.pt/bitstream/1822/34298/1/AMAzonica
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DISCIPLINA: TCCI

CH:30h CREDITOS: 1.1.0 CODIGO: OBRIGATORIA

EMENTA:
Atividade orientada de elaboragéo do Trabalho de Concluséo de Curso - TCC.

Bibliografia Basica

ASSOCIAC,‘AO BRASILEIRA DE NORMAS E TECNICAS. NBR 10522: abreviacdo na
descricdo bibliografica. Rio de Janeiro: ABNT, out. 2002.

GOLDENBERG, Mirian. A arte de pesquisar: como fazer pesquisa qualitativa emciéncias sociais.
12.ed. Rio de Janeiro, RJ: Record, 2011. 107p.

RODRIGUES, André Figueiredo. Como elaborar e apresentar monografias. 3. ed. SdoPaulo, SP:
Humanitas, 2008. 92p. (Colecao Metodologias, 3)

Bibliografia Complementar
GIL, Antbnio Carlos. Como elaborar projetos de pesquisa. 5. ed. Sdo Paulo, SP: Atlas, 2016. 184p.

KOCHE, José Carlos. Fundamentos de metodologia cientifica: teoria da ciéncia e iniciacdo a
pesquisa. 34. ed. Petrdpolis, RJ: Vozes, 2015. 182p.

MARCONI, Marina de Andrade; LAKATOS, Eva Maria. Técnicas de pesquisa: planejamento e
execucao de pesquisas, amostragens e técnicas de pesquisa, elaboragdo,andlise e interpretacdo de dados.
7 ed. Sdo Paulo, SP: Atlas, 2011. 1v.

MOROZ, Melania, GIANFOLDONI, Mébnica Helena T. Alves. O processo de pesquisa: iniciacao. 2.
ed. Brasilia: Liber, 2006.

RUDIO, Franz Victor. Introducdo ao projeto de pesquisa cientifica. 35 ed. Petropolis,RJ: Vozes,
2013. 144p.
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DISCIPLINA: Estégio Supervisionado 111

CH:120h CREDITOS: 0.0.8 CODIGO: OBRIGATORIA

EMENTA:

Fundamentos da docéncia no contexto social, politico, econdbmico e cultual referente ao estagio
supervisionado no 2° e 3° anos iniciais do Ensino Fundamental. Observacdo do Tempo/espaco nos
anos iniciais do ensino Fundamental/2° e 3° ano. Regéncias orientadas e supervisionadas nos anos
iniciais do Ensino fundamental/2° e 3° ano: espacos escolares. Trabalho Pedagdgico nos anos
iniciais do Ensino Fundamental em espacos escolares. Relacdo teoria/pratica do estagio
supervisionado integrado a pesquisa.

Bibliografia Basica

BARREIRO, Iraide Marques de Freitas; GEBRAN, Raimunda Abou. Pratica de ensino e estagio
supervisionado na formagao de professores. Sdo Paulo, SP: Avercamp, 2010.126p.

PIMENTA, Selma Garrido. O estagio na formacao de professores: unidade teoria e pratica. 11. ed.
Sdo Paulo, SP: Cortez, 2012. 124p.

PIMENTA, Selma Garrido; LIMA, Maria do Socorro Lucena. Estagio e docéncia. 7. ed. Sao Paulo,
SP: Cortez, 2012. 296p.

Bibliografia Complementar

ARAUJO, Raimundo Dutra de. O estagio supervisionado no curso de pedagogia da UESPI:
articulacdo teoria-pratica na formacdo docente. Teresina: 2009. 135f. Dissertacdo (Mestrado)
Universidade Federal do Piaui, Programa de P6s-Graduacgdo em Educacdo, Teresina, 2009.

BURIOLLA, Marta A. Feiten. O estagio supervisionado. 7. ed. Sdo Paulo, SP: Cortez, 2011. 182p.

LIMA, Maria Socorro Lucena; NAKAMOTO, Pérsio; GARCIA, Zuleide Ferraz. A hora da préatica:
reflexdes sobre o estagio supervisionado e a acdo docente. 4. ed. Fortaleza, CE: Edi¢cdes Democrito
Rocha, 2004. 131p.

MACIEL, Emanoela Moreira. O estdgio supervisionado como espago de construcdo do saber
ensinar. Teresina: 2012. 106f. Dissertacdo (Mestrado) Universidade Federal do Piaui, Programa de
Pds-Graduacdo em Educacéo, Teresina, 2012.

SOARES, Maria do Socorro. O estagio supervisionado na formacéo de professores: sobre a pratica
como lécus da producdo dos saberes docentes. Teresina: 2010. 155f. Dissertagdo (Mestrado)
Universidade Federal do Piaui, Programa de P6s-Graduagdo em Educacéo, Teresina, 2010.




93

OPTATIVA I -60 HORAS

DISCIPLINA: Metodologias e Contextos da A¢do Pedagdgica
CH:60h | CREDITOS: 4.0.0 | OPTATIVA
EMENTA:

Aspectos tedrico-metodoldgicos da acdo/atuacdo do pedagogo em espacos escolares e ndo escolares.
Natureza do trabalho pedagdgico. Planejamento estratégico para o contexto escolar e ndo escolar. Etica
profissional..

Bibliografia Basica

ALMEIDA, Laurinda Ramalho de; PLACCO, Vera Maria Nigro de Souza. Coordenador pedagdgico:
provocagdes e possibilidades de atuacdo. Sdo Paulo, SP: Edicdes Loyola, 2012. 139p.

MORAIS, Regis de. Sala de aula: que espaco e esse. Campinas, SP: Papirus, 1997. 136p.

PLACCO, Vera Maria Nigro de Souza; ALMEIDA, Laurinda Ramalho de. Coordenador pedagdgico
e o cotidiano da escola. 9. ed. S&o Paulo, SP: Edi¢des Loyola, 2012. 183p.

Bibliografia Complementar

ALMEIDA, Laurinda Ramalho de; PLACCO, Vera Maria Nigro de Souza. Coordenador pedagdgico
e 0 espaco de mudanga. 10. ed. Sdo Paulo, SP: Edi¢bes Loyola, 2012. 127p.

AMORIM, Maria Luisa de Aguiar. Trabalho e formac&o humana em Marx: leitura pedagdgica ou
redescoberta do encanto de aprender. Fortaleza, CE: Expressdo Grafica, 2014. 257p.

CUNHA, Maria Isabel da. O bom professor e sua pratica. Campinas, SP: Papirus, 2001. 184p.

MATOQOS, Elizete Lucia Moreira; MUGIATTI, Margarida Maria Teixeira de Freitas. Pedagogia
hospitalar: a humanizacéo integrando educacéo e saude. 6. ed. Petropolis, RJ: Vozes, 2012. 181p.

RIBEIRO, Amélia Escotto do Amaral. Pedagogia empresarial: atua¢do do pedagogo na empresa. 6.
ed. Rio de Janeiro, RJ: Wak, 2010. 145p.
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DISCIPLINA: Historia e Cultura Afro-brasileira e Indigena
CH: 60 h CREDITO: 4.0.0 CODIGO: OPTATIVA
EMENTA:

Concepcdes de cultura. As leis 10.639/03 e 11.645/08. Ensino de Histéria e Cultura afro- brasileira
e indigena. Resisténcias e permanéncias dos elementos da cultura africana e indigena no Brasil.
Conceitos de etnia, raga, racializagdo, identidade, diversidade, Diferenga. Politicas afirmativas para
populacdes étnica.

Bibliografia Basica
BRASIL. Diretrizes curriculares nacionais para a educacdo das relacdes étnico- raciais e para
0 ensino de histdria e cultura afro-brasileira e africana. Ministério da Educacéo. Brasilia, 2004.
BRASIL. Plano nacional de implementacdo das diretrizes curriculares nacionais para a
educacdo das relagdes étnico-raciais e para o ensino de histéria e cultura afro-brasileira e
africana. Secretaria Especial de Politicas de Promocdo da Igualdade Racial. Brasilia, 2009.
FANON, Franz. Pele negra, méscaras brancas. Salvador: EDUFBA, 2008.

Bibliografia Complementar
GOMES, Nilma Lino; GONCALVES, Petronilha. Experiéncias étnico-culturais para a formacéo
de professores. Belo Horizonte: Auténtica, 2002.
MOURA, Clovis. As injusticas de Clio: o negro na historiografia brasileira. Belo Horizonte:
Oficina de livros, 1990.
MUNANGA, Kabengele. Negritude: usos e sentidos. 3. ed. Belo Horizonte: Auténtica, 2012.
NASCIMENTO, Abdias. O genocidio do negro brasileiro: processo de um racismo mascarado.
Rio de Janeiro, Paz e Terra, 1978.
SANTOS, Joel Rufino. Saber do negro. Rio de Janeiro: Pallas, 2015.
SOUZA, Ana Lucia S et. al. (orgs.). Orientagbes a A¢des para a Educacio das Relagdes Etnico-
Raciais. Ensino Médio. Brasilia, MEC/ SECAD, 2006.




Disciplina Fundamentos Tedricos e Metodoldgicos da Educagéo no campo

C/H: 60h CREDITOS: 4.0.0 | OPTATIVA

Ementa: Estado, Sociedade, Movimentos Sociais do Campo e Educacdo. Politicas Publicas para
educacdo no campo no Brasil. Trajetoria histérica de constituicdo da Educacdo do Campo no
Brasil. Principios e Identidade da Educacdo no campo. Matrizes tedricas da Educacdo do Campo.
Projetos Pedagdgicos em Educacdo no campo. Praticas em Educacdao do Campo.

Bibliografia Basica:

1. CALDART, Roseli Salete; CERIOLI, Paulo Ricardo & KOLLING, Edgar Jorge (orgs)
Educacédo no campo: ldentidades e Politicas Publicas. Brasilia: Articulacdo Nacional Por uma
Educagéo no campo, 2002. (Cole¢do Por uma Educacdo no campo, n 4).

2. CALDART, R. Elementos para a construcdo do projeto politico e pedagdgico da Educacdo do
Campo. In. MOLINA, M. C.; JESUS, S.M.S.A. de (Orgs). Contribui¢cdes para a construgao
de um projeto de educacdo do campo. Articulagdo Nacional “Por uma educa¢do do campo”,

n. 5, Brasilia, 2004.

3. FREIRE. Paulo. Pedagogia do Oprimido. 59. ed. Rio de Janeiro: Paz & Terra, 2015.

4, KRUPSKAYA, N. K. A construcdo da Pedagogia Socialista. Sdo Paulo: Expressdo Popular,
2017.

Bibliografia Complementar:

1. CALDART, Roseli Salete; STEDILE, Miguel Enrique; DAROS, Diana (Orgs). Caminhos para
transformacao da escola 2: agricultura camponesa, educacao politécnica e escolas do campo.
S&o Paulo: Expressdo Popular, 2015.

2. KOLING, Edgar Jorge; NERY, Irmdo Israel José & MOLINA, Monica Castagna (orgs). Por
uma Educacéo no campo. Brasilia: UNB, 1999.

3. RAMOS, M. N.; MOREIRA, T. M.; SANTOS, C. A. dos. Por uma politica de educacéo do
campo. In. RAMOS, M. N.; MOREIRA, T. M.; SANTOS, C. A. Referéncias para uma
politica nacional de educacdo do campo: cadernos de subsidios. Brasilia: Secretaria de
Educacdo Média e Tecnoldgica, Grupo Permanente de Trabalho de Educacgédo do Campo, 2004.

4. SAPELLI, Marlene Lucia Siebert; FREITAS, Luiz Carlos de.; CALDART, Roseli Salete
(Orgs). Caminhos para transformacao da escola 3: organizagdo do trabalho pedagdgico nas
escolas do campo: ensaios sobre complexos de estudo. Sdo Paulo: Expressdo Popular, 2015.

5. UNEFAB, Unido das Familias Agricolas do Brasil. Pedagogia da Alternancia: Formagdo em
Alternancia e Desenvolvimento Sustentavel. Brasilia, 2002.

95



96

8° PERIODO

DISCIPLINA: Educacéo, diversidade cultural e incluséo social.

CH:60h | CREDITOS: 3.1.0 | OBRIGATORIA

EMENTA:

Conceitos basicos relacionados a educacdo, diversidade cultural, identidade e inclusdo social.
Multiculturalismo e Educagdo na contemporaneidade. Discriminacdo; Estere6tipos e Preconceito no
cotidiano escolar. Aspectos de ordem econbmica e social que estdo imbricados na forma como 0s
sujeitos, grupos, instituicdes, governos e organizagfes constroem representacdes de si e dos outros.

Bibliografia Basica

ABRAMOWICZ; Anete; SILBERIO, Valter Roberto. (Org.). Afirmando diferencas: montando o
quebra-cabega da diversidade na escola. 1. ed. Campinas: Papirus, 2005.

SAFELICE, Gustavo Roese; BASSANI, Patricia Scherer. Diversidade Cultural e Inclusédo Social.
leitura. Novo Hamburgo,RS: Brasil 2020.

BRASIL. Secretaria de Educa¢do Fundamental. Pardmetros curriculares nacionais: apresentacdo dos
temas transversais: ética. Brasilia: MEC/SEF, 1997.

Bibliografia Complementar

BRANCO , Angela Maria Cristina Uchoa de Abreu; OLIVEIRA, Maria Claudia Santos Lopes
Diversidade e cultura da paz na escola: contribui¢Ges da perspectiva sociocultural .Porto Alegre,
RS: Mediacéo,2012.

CANDAU, V. M. e MOREIRA, A. F. B. Multiculturalismo, diferencas culturais e praticas
pedagoégicas. Petropolis: Ed. Vozes, 2008.

CHAUI, Marilena de Souza. Cultura e democracia: o discurso competente e outras falas. 13. ed. S&o
Paulo: Cortez, 2011

FLEURI, R. M. Politicas da diferenca: para além dos estere6tipos na pratica educacional. Educagao
e Sociedade, Floriandpolis, v. 27, 2006.

KASSAR, Mbnica de Carvalho Magalhdes (Org.). Dialogos com a diversidade: desafios da
formagdo de educadores na contemporaneidade. 1. ed. Campinas: Mercado de Letras, 2010.
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DISCIPLINA: Educacdo Ambiental e Sustentabilidade

CH:60h CREDITOS: 3.1.0 CODIGO: OBRIGATORIA

EMENTA:
Educacdo Ambiental: histérico, principios, fundamentos, marco conceitual, teorias pedagdgicas,
perspectivas e desafios. A Educacdo Ambiental em espacos formais e ndo-formais. A questdo
ambiental e a sustentabilidade. Interdisciplinaridade e o papel da sociedade. Metodologia da
pesquisa em Educagdo Ambiental. Elaboracéo deprojetos de Educagdo Ambiental.

Bibliografia Basica

DIAS, Genebaldo Freire. Atividades interdisciplinares de educacdo ambiental. 2. ed. S&o Paulo,
SP: Gaia, 2006. 224p.

GUIMARAES, Mauro. A dimensdo ambiental na educacdo. 11. ed. Campinas, SP:Papirus, 2013.
96p.

MEDINA, Nand Mininni; SANTOS, Elizabeth da Concei¢do. Educacdo ambiental: uma
metodologia participativa de formacdo. 8.ed. Petrdpolis, RJ: Vozes, 2011. 23

Bibliografia Complementar

BRASIL. Ministério da Educacdo. Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Ambiental.
Brasilia: 2012.

BRASIL.. Secretaria de Educacdo Fundamental. Parametros Curriculares Nacionais: meio
ambiente, salde / Secretaria de Educacdo Fundamental. — Brasilia: 1997.

SANTOS, Ethynna Marina Correa. Abordagem em educacdo ambiental: elaboracdo de um guia
ilustrado da fauna do parque Zooboténico de Teresina - PI. Teresina, Pl: EDUFPI, 2012, 109f.

SOUSA, Natalia Rosa de. Abordagem ludica para a conscientizacdo ambiental na educacao
infantil utilizando o Rio Parnaiba como escola. Teresina, Pl: EDUFPI, 2012.80f.

RUSCHEINSKY, Aloisio. Educacdo ambiental: abordagens multiplas. 2.ed. Porto Alegre,RS: Penso,
2012. 312p.




98

DISCIPLINA: TCClI
CH:60h CREDITOS: 0.4.0 CODIGO: OBRIGATORIA
EMENTA:

Atividade orientada de elaboracdo do Trabalho de Conclusdo de Curso - TCC.Conclusdo
e apresentacao publica do TCC.

Bibliografia Basica

GIL, Antbnio Carlos. Como elaborar projetos de pesquisa. 5. ed. S&o Paulo, SP: Atlas, 2016. 184p.
MARCONI, Marina de Andrade; LAKATOS, Eva Maria. Técnicas de pesquisa: planejamento e
execucdo de pesquisas, amostragens e técnicas de pesquisa, elaboracdo,analise e interpretacdo de dados.
7. ed. Sdo Paulo, SP: Atlas, 2011.

MARTINS, Gilberto de Andrade; LINTZ, Alexandre. Guia para elaboracdo de monografias e
trabalhos de concluséo de curso. 2.ed. S&o Paulo, SP: Atlas, 2010. 118p.

Bibliografia Complementar

ASSOCIA(;AO BRASILEIRA DE NORMAS E TECNICAS. NBR 10522: abreviacdo na
descricdo bibliografica. Rio de Janeiro: ABNT, out. 2002.

GOLDENBERG, Mirian. A arte de pesquisar: como fazer pesquisa qualitativa emciéncias sociais.
12.ed. Rio de Janeiro, RJ: Record, 2011. 107p.

RODRIGUES, André Figueiredo. Como elaborar e apresentar monografias. 3. ed. SdoPaulo, SP:
Humanitas, 2008. 92p. (Colecdo Metodologias, 3)

KOCHE, José Carlos. Fundamentos de metodologia cientifica: teoria da ciéncia e iniciacdo a
pesquisa. 34. ed. Petrdpolis, RJ: Vozes, 2015. 182p.

SILVA, Reia Silvia Rios Magalhdes e; FURTADO, José Augusto Paz Ximenes. AMonografia na
pratica do graduando: como elaborar um trabalho de conclusdo de curso
- TCC. Teresina, Pl: CEUT, 2002. 114p.
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DISCIPLINA: Estagio Supervisionado IV

CH:120h CREDITOS: 0.0.8 CODIGO: OBRIGATORIA

EMENTA:

Fundamentos da docéncia no contexto social, politico, econdbmico e cultual referente ao estagio
supervisionado nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Observacdo do Tempo/espaco nos anos
iniciais do ensino Fundamental/4° e 5° ano. Regéncias orientadas e supervisionadas nos anos iniciais
do Ensino fundamental/4° e 5° ano: espacos escolares. Trabalho Pedagdgico nos anos iniciais do
Ensino Fundamental em espacos escolares. Relacdo teoria/pratica do estagio supervisionado
integrado a pesquisa.

Bibliografia Basica

BARREIRO, Iraide Marques de Freitas; GEBRAN, Raimunda Abou. Pratica de ensino e estagio
supervisionado na formagao de professores. Sdo Paulo, SP: Avercamp, 2010.126p.

PIMENTA, Selma Garrido. O estagio na formacao de professores: unidade teoria e pratica. 11. ed.
Sdo Paulo, SP: Cortez, 2012. 124p.

PIMENTA, Selma Garrido; LIMA, Maria do Socorro Lucena. Estagio e docéncia. 7. ed. Sao Paulo,
SP: Cortez, 2012. 296p.

Bibliografia Complementar

ARAUJO, Raimundo Dutra de. O estagio supervisionado no curso de pedagogia da UESPI:
articulacdo teoria-pratica na formacdo docente. Teresina: 2009. 135f. Dissertacdo (Mestrado)
Universidade Federal do Piaui, Programa de P6s-Graduacgdo em Educacdo, Teresina, 2009.

BURIOLLA, Marta A. Feiten. O estagio supervisionado. 7. ed. Sdo Paulo, SP: Cortez, 2011. 182p.

LIMA, Maria Socorro Lucena; NAKAMOTO, Pérsio; GARCIA, Zuleide Ferraz. A hora da préatica:
reflexdes sobre o estagio supervisionado e a acdo docente. 4. ed. Fortaleza, CE: Edi¢cGes Demdcrito
Rocha, 2004. 131p.

MACIEL, Emanoela Moreira. O estdgio supervisionado como espago de construcdo do saber
ensinar. Teresina: 2012. 106f. Dissertacdo (Mestrado) Universidade Federal do Piaui, Programa de
Pds-Graduacdo em Educacéo, Teresina, 2012.

SOARES, Maria do Socorro. O estagio supervisionado na formacgéo de professores: sobre a pratica
como lécus da producdo dos saberes docentes. Teresina: 2010. 155f. Dissertagdo (Mestrado)
Universidade Federal do Piaui, Programa de P6s-Graduagdo em Educacéo, Teresina, 2010.
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OPTATIVAS Il — 60h

DISCIPLINA: Topicos Especiais da Educacéo
CH:60h | CREDITOS: 4.0.0 | CODIGO: | OPTATIVA
EMENTA:

Conhecimentos da area da educacdo, definidos quando da elaboracdo do plano da disciplina, visando
explorar contetdos que contemplardo as Propostas Institucionais do curso de Pedagogia alinhado as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo Inicial de Professores para a Educacdo Basica e a
Base Nacional Comum para a Formacao Inicial de Professores da Educacéo Bésica - BNCC.

Bibliografia Basica

BRANDAO, Carlos Rodrigues. O que é educac&o. 19.ed. S&o Paulo: Brasiliense, 1989.

BRASIL. Ministério da Educagdo. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia, 2018.
CHARLOT, Bernard. Da Relagé@o com o Saber as Praticas Educativas. Sdo Paulo: Cortez, 2013

FURLANETTO, E. C. Como nasce um professor?: uma reflexdo sobre o processo de individuacao e
formacdo. 4. ed. Sdo Paulo: Paulus, 2007.

Bibliografia Complementar
FREIRE, Paulo. Pedagogia do oprimido. 50. ed. Sdo Paulo: Paz e Terra, 2011.
FREIRE, Paulo. Educacdo como prética da liberdade. 232 ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1999.

FURLANETTO, E. C. Matrizes Pedagdgicas e formacao de professores. Cadernos, Sdo Paulo, v. 11,
n. 3, p. 11-16, jul./set. 2005.

LARROSA BONDIA, J. Notas sobre a experiéncia e o saber da experiéncia. Revista Brasileira de
Educacéo, n. 19, p. 20, jan./abr. 2002.
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DISCIPLINA: Portugués | — Pratica de Redagao
CH: 60 h CREDITOS: 4.0.0 CODIGO: OPTATIVA
EMENTA:

Plano de Redacdo utilizando processo légico de raciocinio.

Bibliografia Basica

FARACO, Carlos Alberto; TEZZA, Cristovdo. Pratica de texto para estudantes universitarios. 21. ed.
Petropolis, RJ: Vozes, 2011. 300p.

FARACO, Carlos Alberto; TEZZA, Cristovdo. Oficina de texto. 10. ed. Petrépolis, RJ: Vozes, 2013.
327p.

VAL, Maria da Graca Costa. Redac&o e textualidade. 3. ed. Sdo Paulo, SP: Martins Fontes, 2006. 133p.

Bibliografia Complementar

BELTRAO, Odacir. Correspondéncia, linguagem e comunicacao: oficial, comercial, bancaria,
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10. METODOLOGIA DE ENSINO

A concepcdo sobre conhecimento, educagdo e ensino é basilar para propiciar as condi¢bes de
operacionalizacdo do PPC. Nesse sentido, considerando que Pedagogia é a ciéncia que tem como objeto
de estudo a educacdo e consequentemente o processo de ensino-aprendizagem, que constitui movimento
sistematico da acdo pedagOgica que, em seu conjunto, inclui contetdos, métodos, metodologias,
atividades do professor e aluno, entre outros. Compreendé-los é condigdo sine qua non para consolidagdo
da pedagogia como area de conhecimento.

A Pedagogia como ciéncia da educagdo tem interface com outras ciéncias humanas, uma vez que
visa explicitar os elos entre a teoria educacional e as praticas pedagogicas. Nesse caso, 0 que ocorre na
sala de aula ndo é um fluir espontaneo, embora a espontaneidade ndo lhe seja furtada, dada a
imprevisibilidade do ensino. E algo orientado por contetido e forma de teor explicito e implicito com rigor
tedrico-metodoldgico.

O processo de ensinar e de aprender fundamenta-se em concepgdes filosoficas, socioldgicas,
psicoldgicas da condicdo existencial do ser humano, bem como da sociedade e da cultura relacionada a
compreensdo de formacdo, de docéncia e da producdo didatica do conhecimento. Assim, para situar a
racionalidade pedagdgica que deve pautar o pensar e o fazer dos professores e alunos do Curso de
Pedagogia do Campus Ministro Petrénio Portella é necessario refletir criticamente acerca dos
pressupostos e concepgdes subjacentes a pratica educativa e suas manifestacdes de pratica pedagdgica,
pratica docente e praxis (BANDEIRA, 2014; IBIAPINA; FRANCO, 2008).

O processo ensino e aprendizagem se materializa na acdo de favorecer o aprendizado de uma
cultura e/ou na aquisicdo de conhecimentos em um contexto real e determinado, configurando-se em
praxis transformadora. Como préxis, deixa de ser adaptacdo de condi¢cBes determinadas pelo contexto
para tornar-se critica e criativa. Assim sendo, estimula o pensamento e acdo dos agentes capacitando-o
p ara intervir, o que supde op¢ao ética e pratica moral, enfim, uma racionalidade.

Isso significa que pensar o processo de ensino e aprendizagem do Cursode Pedagogia implica
definir os fins; os meios; os conteudos; a fungdo do professor; a compreensdo de ensino, de
aprendizagem, de pesquisa, de extensdo, das formas de avaliagdo; bem como do entendimento da pratica
educativa e suas manifestagdesde pratica pedagdgica, pratica docente e praxis.

Nessa perspectiva, é importante considerar a dimensdo metodol6gica do curso, pois entendemos
gue a forma como se organiza o processo de ensino é tdo educativo quanto os préprios contelidos que
veicula. E a organizacdo metodologica constitui tarefa complexa, em especifico quando assumimos como
ponto central a acdo emancipatoria dos sujeitos envolvidos no processo formativo.

Desse modo, a producéo do conhecimento cientifico a ser possibilitada pelo Curso de Pedagogia

tomara como base 0s seguintes aspectos:
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- Pensar o processo de ensino e aprendizagem enquanto processo dialético, considerando as
dimensdes subjetiva e relacional. Em outras palavras, significa compreender a aula como um encontro,
uma dialética entre estudantes, conhecimentos e professores, pois, “[...] projetar uma ignorancia absoluta
sobre os outros é caracteristica de uma ideologia de opressdo. E uma negacdo da educacio e do
conhecimento como processo de procura [...]” (FREIRE, 1980, p.79). Nessa perspectiva, pressupde-se, na
aula, autonomia para problematizar, questionar, experimentar, decidir, organizar tempo e espacos que
potencialize o processo de ensino e aprendizagem, no ambiente universitario em dialogo permanente com
a escola de educacdo basica;

- Unidade ensino, pesquisa e extensdo, permitindo ao estudantes e professores, no plano
epistemoldgico, avancar na construcdo do seu conhecimento e, no plano politico, fazer este conhecimento
alterar a realidade concreta, gerando alternativas que favoregam a sua recriacao;

- Unidade teoria-pratica ao longo do curso, como componente curricular presente em todas as
disciplinas, assim como penetrando no cotidiano escolar,na préaxis educativa, significa propor a vivéncia
de situacdes reais inserindo o estudante no mundo do trabalho de modo a fomentar a formacdo de
vinculo e corresponsabilidade com a realidade educacional na direcdo da formacdo ética, humana,
politica, social e estética. A énfase no trabalho docente, como base da formagdo, é fonte da unidade
teoria-pratica, assumindo o estudo de Didaticas (geral e especificas), dos Estagios Supervisionados, da
Pesquisa e dos Fundamentos da Educacdo como meio de producdo do conhecimento e intervencao na
prética social, propiciando acompreensao da totalidade do processo educativo;

- Trabalhar de forma interdisciplinar, por meio de atividades complementares e de extensao,
pesquisa, aula de campo, entre outros, gerando conhecimentos do trabalho compartilhado interdisciplinar
e mediado pela reflexdo critica, na intencdo de romper com a cultura do isolamento ainda marcante nas
instituicGes;

- Assegurar a diversificacdo de metodologias, a inovagdo dos processos pedagdgicos e a interacdo

com tecnologias da informagdo que auxiliem na construcdo do projeto formativo coletivo, critico e
emancipador, respaldadas nas seguintes a¢des: elaboracdo de projetos, estudos de caso, aulas de campo,
estagio curricular supervisionado em espagos escolares e ndo-escolares, leitura seguida de debate,
exposicdo oral de sinteses de leituras, entre outras. A diversificagdo dos procedimentos de ensino para
atender diferencas cognitivas, culturais, sociais, entre outras, se configura como escolha politico-
pedagdgica necessaria para recriar novos processos que possibilitem gerar ensino e aprendizagem que
ultrapasse a razdo pedagdgica conservadora instituida. Isso nos coloca diante da exigéncia de
rompimento do trabalho isolado e, consequentemente, a referéncia de planejamento e agdo compartilhada.

Diante do exposto, € funcdo do aluno no processo de construgdo de conhecimento, assumir uma

postura de curiosidade epistemoldgica, marcada pelo interessar-se por novas aprendizagens e desenvolver

a capacidade de trabalhar coletivamente, atitudes de ética e de humanizacéo, responsabilidade e espirito
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critico-reflexivo. Por sua vez, o papel do professor estd condicionado a uma inteligibilidade ou a um
saber-fazer que fomenta saberes que requer além de saberes éticos, morais e técnico-cientificos, estéticos,
ludicos, artisticos e biossociais, saberes afetivos, interpessoais, pessoais, comunicacionais e dialégicos,
inerentes a processos de aprendizagem, de socializacdo e de construcdo do conhecimento, no &mbito do
didlogo entre diferentes visdes de mundo para que a  relagdo estabelecida entre alunos e professores
possa favorecer o processo de ensino e aprendizagem.

Nesse sentido, a metodologia do curso focara na articulagdo constante entre a teoria e a pratica,
universidade e sociedade, com atividades de reflexdo dos contetdos estudados no contexto da educacao
basica, com o desenvolvimento de pesquisas e de cursos, eventos e projetos de extensdo e de intervencdo
na realidade escolar, entre outros.

Serd utilizada, ainda, uma metodologia interdisciplinar e dial6gica, possibilitando o dialogo entre
as diversas areas de conhecimento que permeiam a Pedagogia e a realidade contemporanea, com énfase no
uso de metodologias ativas e de tecnologias digitais e inovadoras que permitem 0s sujeitos do processo
educativo serem ativos e interativos em diferentes contextos fisicos e virtuais, vivenciarem praticas de ensino
presencial e estabelecerem dialogo constante entre a equipe que compde o PRIL/CEAD/UFPI, a rede PRIL
UFPI/UESPI/UNICAP e a rede PRIL nacional.

A interdisciplinaridade também se efetivara através da elaboracdo e execucdo do Plano de Trabalho
Integrado, envolvendo todas disciplinas e os respectivos professores de cada periodo letivo.

O curso sera realizado com aulas presenciais aos finais de semana, atividades de campo e o
desenvolvimento de projetos de intervencdo e extensdo durante a semana, podendo, a depender da

necessidade, ter aulas durante a semana.



106

Como dito, o Curso inclui métodos e praticas de ensino-aprendizagem que incorporam 0 USO
integrado de Tecnologias de Informagdo e Comunicacdo - TIC para a realizacdo dos objetivos
pedagdgicos, material didatico especifico para a mediacdo de docentes e profissionais da educacdo com
formacdo e qualificacdo em nivel compativel com o previsto no PPC e no plano de ensino das disciplinas.
Assim, neste PPC tais saberes assumem relevancia social e politica, posto que os professores,
agindo como mediadores do conhecimento, podem desempenhar a funcdo de orientadores, seja do
processo de ensino e aprendizagem, situado na ecologia de sala de aula, no ambiente académico ou
nas instituicbes onde é realizado o estagio obrigatério, seja no acompanhamento do Trabalho de
Conclusdo de Curso (TCC). Portanto, é funcdo do professor criar as condi¢cBes para producdo do
conhecimento por meio da reflexdo critica, valorizando o ensino, a pesquisa € a extensdo como principios

pedagdgicos essenciais ao desenvolvimento do profissional do magistério e da préatica educativa.

12.3 Sistematicas de avaliagdo

A proposta de avaliacdo do curso atende a uma exigéncia formal de carater académico e se
impBe como necessidade politica e pedagdgica no sentido da continua busca de aperfeicoamento do
trabalho pedagdgico na dire¢do de novas oportunidades de conhecimento. Para tanto, se constituird num
marco favoravel a explicitacdo da unidade teoria-préatica e ao dialogo entre alunos e professores com a
finalidade de compreender os processos desenvolvidos na relacdo pedagdgica e os resultados alcangados.

Fundamentada na concepcdo de avaliagdo como elemento propulsor de mudancas geradas a
partir da vontade politica de seus agentes e na proposta metodoldgica voltada para a construcdo de um
diagnostico emancipador. A avaliacdo sera conduzida de modo a possibilitar & comunidade setorial a
vivéncia de um processo continuo de reflexdo critica a respeito do curso. Tomar-se-a a avaliacdo
emancipatoria como a referéncia tedrico-metodolégica mais compativel com os principios defendidos
pela proposta curricular, tendo em vista contribuir para analise do curso que se estard construindo
enquanto praxis, buscando, assim, concretizar “[...] um processo de descrigdo, analise e critica de uma
dada realidade visando transforméa-la” (SAUL, 1988, p. 24).

Ao assumir a concepcdo de avaliagdo emancipatoria como dispositivo mediador da pratica
avaliativa, pretende-se efetivar a¢des transformadoras no sentido de, ndo apenas dispor de dados sobre a
dindmica do curso, mas, sobretudo, qualificar a participacdo de cada sujeito envolvido no processo
curricular. Esta opgdo implica, entdo, 0 comprometimento com 0s pressupostos tedricos da avaliagdo
emancipatoria, tais como: emancipacdo, decisdo democrética, transformacédo criticae critica educativa e
com a integracdo dos seguintes momentos: expressdo e descricdo da realidade, critica do material
expresso e criacgao coletiva.

As acbes se desenvolverdo, ao longo do processo avaliativo, a partir de dados iniciais de
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expressdo e descricdo da realidade, considerando os alunos e os professores como interlocutores
construtores da préatica avaliativa, buscando desenvolver préxis no processo formativo,
consequentemente produzindo identidadedocente, bem como suscitar a reflexdo sobre o significado social

do Curso dePedagogia no contexto regional e nacional.

10.1.1 Avaliacéo de aprendizagem do discente

Especificamente sobre a avaliacdo da aprendizagem, de acordo com a LDB n° 9.394/96
(BRASIL, 1996), a avaliacdo do processo de aprendizagem dos estudantes deve ser continua e
cumulativa, com prevaléncia dos aspectos qualitativos sobre os quantitativos e dos resultados ao longo
do periodo sobre os de eventuais provas finais.

Assim, os componentes curriculares do curso preveem que as avaliagcBes terdo carater
diagnostico, continuo, processual e formativo mediante a utilizagdo de varios instrumentos, tais como:
trabalhos individuais e/ou coletivos; fichas de observaces; portfdlio; relatérios; auto avaliacdo; provas
escritas; provas dissertativas; provas praticas; trabalhos; apresentacbes de trabalhos; projetos
interdisciplinares e outros. Cabe destacar, ocorréncia de especificidades para alunos com necessidades
educacionais especiais, conforme Resolu¢do CEPEX/UFPI n° 54/2017.

Os processos, instrumentos, critérios e valores de avaliacdo adotados pelo professor serdo
explicitados aos estudantes no inicio do periodo letivo, quando da apresentacdo do Plano de Ensino da
disciplina. Ao estudante, serd assegurado o direito de conhecer os resultados das avaliagdes mediante
vistas dos referidosinstrumentos, apresentados pelos professores como etapa do processo de ensino e
aprendizagem.

Sintetizando, a avaliacdo de aprendizagem serd processual e diversificada, contemplando
varios tipos e instrumentos avaliativos, podendo englobar: provas objetivas e subjetivas, atividades de
campo, elaboracdo e execucdo de projetos de intervencdo, seminarios, trabalhos em grupo e em rede,
resenhas, estudo de caso, entre outros instrumentos e levara em consideracdo os aspectos quantitativos e
gualitativos, como participacdo, interesse, capacidade reflexiva, capacidade de uso de tecnologias digitais
e de intervencdo na realidade, principalmente escolar.

A avaliacdo incluird proposicdo de oportunidades suplementares de aprendizagem para o aluno que
evidenciar desempenho considerado insuficiente em uma atividade, fase ou conjunto de agdes e
iniciativas didatico-pedagogicas, possibilitando-lhe a superagdo das dificuldades identificadas, sem
prejuizo para a continuidade do processo de aprendizagem no respectivo componente curricular.

Nesse sentido, cabera ao professor de cada disciplina fazer o acompanhamento do desempenho dos
discentes e elaborar atividades que possam ser desenvolvidas, até o final do periodo letivo, pelo aluno que

teve desempenho insatisfatério, seja em relacdo a aprendizagem dos contetidos, realizacéo das atividades
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ou frequéncia das aulas, objetivando a melhoria deste desempenho e minimizando as possibilidades de
sua reprovacgao e/ou evasdo no curso.

Estas atividades serdo planejadas e executadas, conforme definicdo do professor e especificidade e
natureza da disciplina. Caso o aluno ndo tenha conseguido um desempenho satisfatorio, o professor podera,
ainda:

e Aproveitar o desempenho do aluno em alguma disciplina eletiva que ele tenha cursado, desde que
esta disciplina eletiva atenda aos critérios definidos neste PPC e contemple contetdos da disciplina em que
teve desempenho insatisfatorio;

e Elaborar, juntamente com os outros professores do semestre em que este aluno também apresentou
desempenho insatisfatério nas suas disciplinas, uma atividade de suporte interdisciplinar, com vistas a sua
recuperacao ou aproveitar atividades planejadas no Plano de Trabalho Integrado.

Em dltimo caso, a situacdo do aluno podera ser discutida e avaliada pela Comissdo de Avaliagdo e
Acompanhamento de discente (CAAD), constituida, a cada periodo letivo, pela Coordenacdo do Curso e
professores do respectivo periodo. Cabera a CAAD avaliar a situacdo dos alunos com problemas de
desempenho referente a aprendizagem e/ou frequéncia, a sua evolucdo durante o periodo letivo e decidir a
respeito, com vistas a evitar problemas de reprovacdo e/ou evasao no curso.

Conforme Resolucdo 177/2012 da UFPI, para efeito de aprovacdo na disciplina, a frequéncia
minima exigida é de 75% (setenta e cinco por cento) da carga horaria da disciplina e a menor média
aprovativa é 7,0 (sete). O aluno que, finalizando todas as atividades avaliativas previstas no Plano de
Ensino da disciplina e no Plano Integrado, ndo obtiver a média minima de 7,0 (sete), submeter-se-a ao
Exame Final da disciplina, a ser realizado no final do semestre letivo, conforme Calendario Académico.

A nota final do desempenho do aluno na disciplina sera feita mediante nota de zero a dez, expressa
com até uma casa decimal apds a virgula, sendo considerado aprovado o aluno que obtiver, apds o

Exame Final, média igual ou superior a 6,0 (seis).

10.1.2 Avaliagéo do Curso e Curriculo

O Projeto Pedagogico (PPC) do Curso e sua execugdo passardo por permanente avaliagdo, com
vistas a identificar falhas e defasagens nos diferentes componentes curriculares a verificar se, e em que
medida, os objetivos e metas do curso propostos foram alcancados, assim como conhecer o0s pontos fortes e
fracos, os limites e as potencialidades do curso e do Programa PRIL.

A avaliacdo do curso e curriculo ocorrerd através de trés etapas, articuladas entre si e assim
denominadas: descrigdo da realidade, critica da realidade e criagéo coletiva.

A descricéo da realidade consiste na observagdo e registro das situagfes que, no decorrer

do curso, forem sendo identificadas como aspectos positivos e negativos, dificuldades, falhas no
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curriculo e demais situagdes avaliadas como problematicas para o curso. Nesta fase, devem ser
coletadas todas as informacgdes consideradas importantes para 0 processo avaliativo atraves,
principalmente, de doisprocedimentos de coleta de dados: a anélise documental e a historia oral.

A anélise documental permitira detectar os aspectos negativos e positivos do plano curricular,
dos planos de ensino dos professores, das normas de desenvolvimento do curso, da documentacdo da
matricula e controle académico dos alunos vinculados ao processo de execugdo do curriculo. Destarte, a
historia oral constitui instrumento que favorecera o registro dos depoimentos de professores e alunos
que expressem opinides e criticas sobre o curso.

A etapa referente a critica da realidade consistira na socializacdo das informacdes levantadas na
etapa de descricdo da realidade, buscando explicitar as defasagens, erros e acertos identificados no
desenvolvimento do curriculo. Os procedimentos a serem adotados nesta etapa avaliativa sdo 0s
encontrospedagdgicos com professores; com professores e alunos; com professores e alunos egressos.
Tais encontros devem acontecer periodicamente, a fim de que as falhas e dificuldades identificadas no
curso tenham condigdes de serem redimensionadas ainda no seu processo de desenvolvimento.

A etapa de criacdo coletiva ocorrera simultaneamente com a critica da realidade, constituindo-se
de discussdo de propostas de acdo e tomada de decisGes com vistas a compreensdo dos problemas
identificados na vivéncia da realidade escolar, resultando na melhoria e aperfeicoamento do curriculo.
Os resultados dos encontros pedagogicos serdo registrados em relatérios, que constituirdo o acervo de
informac6es basicas para o desenvolvimento do curriculo.

O processo avaliativo serd concretizado através da execucdo permanente dessas trés etapas e
devera ser realizado por uma comissao constituida para este fim sob a coordenacdo do Colegiado do
Curso de Pedagogia do CMPP.

No processo avaliativo do curriculo de Pedagogia diferentes niveis de avaliagdo devem

ser considerados:

e Avaliagdo em nivel de cada disciplina: isto significa que professores e alunos faréo
sistematicamente a avaliacdo dos programas de ensino, dos procedimentos de ensino e
recursos didaticos utilizados, dos mecanismos de avaliacdo de aprendizagem adotados a
fim de diagnosticarem aspectos que devem ser modificados ou aperfeicoados. O espaco
apropriado para este nivel de avaliagdo é a sala de aula, durante o desenvolvimento da
disciplina, sendo registrados os seus resultados e encaminhados para a Coordenagédo
Pedagogica do Cursos PRIL e para o Colegiado do Curso que os terdo como subsidios a
serem articulados com os resultados dos outros niveis de avaliagao;

e Avaliacdo em nivel das disciplinas do mesmo semestre curricular: tem como espaco
apropriado os encontros pedagogicos de professores, jutamente com a Coordenacdo do

Curso e a Coordenacdo dos Cursos de Licenciatura PRIL/CEAD/UFPI, no inicio e no
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final do periodo letivo e, objetiva particularmente a discusséo coletiva dos mecanismos de
integragdo das disciplinas do semestre e/ou do Nucleo Formativo com vistas a
concretizagdo dos principios curriculares;

e Auvaliacdo global do curriculo: os espacos apropriados serdo 0s seminarios semestrais
ou encontros de culmindncia com a participacdo de coordenadores, professores e alunos,
Desta avaliacdo deverdo surgir propostas para as alteracbes necessarias ao
aperfeicoamento do curriculo, bem como a melhoria da formagdo do pedagogo, no curso
PRIL/CEAD/UFPI.

Em sintese, o planejamento e a implementacdo do projeto do curso, assim como Sseu
desenvolvimento, serd avaliado, objetivando analisar as condi¢fes de ensino-aprendizagem dos
estudantes, desde a adequacdo do curriculo e a organizacao didatico-pedagdgica até as instalacGes fisicas.
Para tanto, sera assegurada a participacdo do corpo discente, docente e técnico-administrativo, e outras

possiveis representacdes vinculadas a rede PRIL.

10.1.3 Avaliacdo e acompanhamento do monitoramento de permanéncia do (da)

discente.

A fim de garantir a avaliacdo, 0 acompanhamento e monitoramento da permanéncia dos (as)
discentes do Curso de Pedagogia no &mbito do Programa Institucional de Fomento e Inducdo da Inovacao
da Formacdo Inicial Continuada de Professores e Diretores Escolares, a gestdo académica do curso prevé
a realizacdo das seguintes acoes coletivas:

9.2.1.1 Incentivar o desenvolvimento de atividades cientificas, artistico-culturais e desportivas
com a participagdo dos discentes;

9.2.1.2 Ampliar os canais de comunicacdo e acompanhamento sistematico dos discentes;

9.2.1.3 Promover o nivelamento dos estudantes ingressantes durante todo o primeiro periodo
letivo (semestral/anual);

9.2.1.4 Monitorar sistematicamente o desempenho académico dos discentes nas disciplinas a
cada final de periodo para evitar a evasdo do curso;

9.2.1.5 Implementar, ampliar e fortalecer programas continuos de recepcdo, acolhimento,
integracdo e orientacdo aos estudantes, sendo distribuidos ao longo do primeiro semestre
de todos os cursos com continuidade pelos semestres seguintes, sempre envolvendo os
discentes ingressantes e veteranos;

9.2.1.6 Ampliar os espacos de estudo nas areas externas e internas do centro com mesas grandes,

cadeiras e rede wi-fi em bom estado de funcionamento a fim de garantir mais atividades
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coletivas integradoras entre os discentes;

9.2.1.7 Dialogar com os docentes para a identificacdo dos discentes com mais necessidade de
acompanhamento e incluséo;

9.2.1.8 Incentivar ac¢des de inovagao tecnoldgica e empreendedorismo para que os discentes se
motivem a continuar no curso;

9.2.1.9 Apoiar e ampliar a participagdo do maior nimero de estudantes em eventos técnicos,
cientificos, de extensdo e de assuntos estudantis dentro e fora do estado.

9.2.1.10Garantir o funcionamento nos trés turnos dos setores que trabalham com atendimento a
discente, como coordenacdo, secretaria, programas e projetos.

9.2.1.11ldentificar os discentes em situacdo de vulnerabilidade social e econémica do curso com

maior necessidade de apoio para sua inclusdo nos programas de assisténcia estudantil.

10.1.4 Articulacdo com a Pés-Graduacao

A articulacdo do curso de Pedagogia com a P6s-graduacdao em educacdo na UFPI acontece pela
mediacdo do Programa de Po6s-graduacdo em Educagdo da Universidade Federal do Piaui — PPGED. O
Programa de Pés-graduacdo em Educacdo da UFPI, nota 5 na avaliacdo da CAPES, oferece cursos de
mestrado e doutorado em educac¢do. O programa sediado no prédio do Centro de Ciéncias da Educacdo —
CCE tem seu corpo docente constituido pelos docentes do curso de Pedagogia lotados nos departamentos
de Fundamentos da Educacdo e Métodos e Técnicas de Ensino, ambos vinculados ao curso de Pedagogia.
O PPGEd desenvolve atividades académicas com a participacdo dos graduandos em Pedagogia
garantindo a articulacdo entre ensino, pesquisa e extensao.

Os Nucleos que constituem as 5 (cinco) linhas de pesquisa do programa de p6s-graduagdo tem
entre seus integrantes os estudantes de graduacdo em Pedagogia. Além disso, a UFPI atua no incentivo a
pesquisa na graduacdo por meio do Programa Institucional de Iniciacdo Cientifica concedendo bolsas de
incentivo & pesquisa, organizagdo de seminario anual de iniciacdo cientifica com a premiacdo dos
melhores trabalhos. Incentiva, ainda, a extensdo, por meio do Programa Instiucional de Bolsas de
Extensdo (PIBEX/PREXC) e da realizagdo do Seminario anual de Extensdo (SEMEX), com premiacoes
dos melhores trabalhos realizados pelos graduandos sob a coordenagdo de um docente.

Considerando que o graduando do curso de Pedagogia do PRIL necessita cumprir uma carga
horaria de ACE (330h), podera participar da execucdo de um projeto de extensdo proposto por um dos
nacleos de pesquisa do PPGED ou de qualquer outro Programa de Pos-Graduagao, poderd concorrer ao
PIBEX ou apresentar trabalhos de extensdo no SEMEX, garantindo, assim, a indissociabilidade do
ensino, da pesquisa e da extensdo tdo necessaria para o desenvolvimento de, entre outras competencias, as

relativas a responsabilidade social, que é um dos objetivos do PRIL.
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11. INFRAESTRUTURA

11.1 Recursos humanos

Os professores serdo selecionados para atuar no curso de pedagogia no ambito do Programa
Institucional de Fomento e Inducdo da Inovagdo da Formacdo Inicial Continuada de Professores e
Diretores Escolares - PRIL, por meio de edital. Para concorrer as vagas disponiveis no edital, os
docentes poderdo ser vinculados aos dois departamentos do Centro de Ciéncias de Educacéo:
Departamento de Fundamentos da Educacdo (DEFE) e Departamento de Métodos e Técnicas de Ensino
(DMTE), ou poderdo comprovar vinculo efetivo com a rede publica de ensino da Educagdo Bésica, com
graduacdo em licenciaturas e titulagio minima de mestrado em educacdo. Serdo selecionados,
preferencialmente, os docentes vinculados aos departamentos DEFE e DMTE com atuacdo no programa

de pos-graduacdo em Educacédo da UFPI.

11.2 Infraestrutura fisica e tecnoldgica

O curso funcionara de forma presencial e sera oferecido aos dicentes nas cidades de Teresina -
PI, Floriano- Pl e Pedro Il — PI. Para isso, conta com estrutura fisica e tecnoldgica para o atendimento dos
discentes de forma presencial e também a distancia (caso seja necessario). Nesse contexto, a Universidade
Federal do Piaui disponibiliza, por meio do Centro de Ciéncias da Educagdo, uma infraestrutura fisica e
administrativa e de programas especiais, necessarios e capazes de garantir formacdo devidamente
qualificada para o acesso, gestdo e permanéncia dos discentes do Curso de Pedagogia.

Em relacdo a infraestrutura fisica, o curso contard com a Coordenacdo do Nucleo de Teresina,
no Centro de Ciéncias da Educacdo, no qual se encontra vinculada a um arcabougo administrativo,
constituido pela Coordenagao do Curso de Pedagogia PRIL, com o apoio do Departamentos de Métodos e
Técnicas de Ensino (DMTE) e de Fundamentos da Educacdo (DEFE), o Programa de P6s-Graduagdo em
Educacdo (PPGEd) com 20 Nucleos e/ou Grupos de Pesquisa formados por professores dos
Departamentos com acesso livre aos estudantes do Curso de Pedagogia para ampliarem sua formacéo.

Os espacos administrativos sdo organizados na Coordenacdo do curso com sede em Teresina —
Pl, localizada no Centro de Ciéncias da Educagdo — CCE, com uma sala onde funciona a chefia e
coordenacgdo do Curso de Pedagogia PRIL; a Dire¢do de Centro de Ciéncias da Educacdo possui sala de
recepcdo, chefia, copa-cozinha e sala do Ndcleo de Tecnologia e Informagédo (NTI).

Em cada pdlo o Curso conta com uma sala fixa para o Curso de Pedagogia PRIL, situadas nos

Departamentos de Educagdo. Portanto, o curso conta com trés salas fixas (uma no CCE, localizada no
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Campus Universitario Ministro Petrénio Portella Bairro Ininga - Teresina - PI, uma na Coordenagdo do
Curso de Pedagogia no Campus Amilcar Ferreira Sobral (CAFS) em Floriano — Pl e uma no Instituto
Federal do Piaui - IFPI de Pedro Il). Além de outros espagos, como: banheiros comuns e banheiros para

uso de cadeirantes; ampla &rea de estacionamento de carros, motos e bicicletario.

11.3 Salas de aulas

Os espacos didaticos-pedagdgicos contam com 13 salas de aula; 40 gabinetes coletivos para
professores; uma sala de video com 60 lugares; uma biblioteca setorial e uma central; um Laboratério de
Informatica da Graduacdo (LIG); uma Brinquedoteca (Espaco "Peter Pan") que funciona como
laboratério com jogos, brinquedos, acervo de livros infantis e materiais ludicos de uso permanente; um
auditério denominado Salomé Cabral com 102 lugares; uma sala para coordenacdo do Estagio
Supervisionado Obrigatério e de professores do quadro temporario; uma sala destinada para projetos
diversos, conforme necessidades dos professores. O curso conta ainda com varias areas abertas de uso
compartilhado, como: a praca de alimentacdo, praca da coruja, praga do cajueiro, espaco interno do

mesao, espaco interno proximo ao auditorio.

11.4 Laboratérios destinados ao curso

Na perspectiva de garantir uma formacdo articulada com o campo de trabalho e que possa
responder as exigéncias da atualidade, incluindo-se neste particular o contexto das novas tecnologias da
comunicacdo e da informacdo, o Curso de Pedagogia da UFPI no &mbito do Programa Institucional de
Fomento e Inducdo da Inovacdo da Formacdo Inicial Continuada de Professores e Diretores Escolares
conta com laboratérios e espacos onde podem ser desenvolvidas aulas e demais atividades voltadas para o
aluno, a fim de garantir ao futuro pedagogo elementos necessarios ao dominio dos conhecimentos de sua
formagdo e atuacdo profissional, bem como, mais especificamente, os dominios das novas tecnologias
aplicadas ao processo educacional. Além dos laboratérios fisicos, 0 curso conta ainda com a estrutura de
laboratorios do Centro de Educagdo Aberta e a Distancia (CEAD) da UFPI.

O aspecto da aplicabilidade, ou seja, da concretizacdo da relagdo orgénica dateoria com a prética,
principio basilar desse curriculo, terd, necessariamente, no campo de pesquisa, estagio e atuacéo do futuro
profissional — a escola, 0 mais importante espaco de execucao dessa proposta de formagdo. Assim, tanto o
laboratorio propriamente dito quanto a escola compordo os espacos privilegiados dessa articulagao.
Especificamente o Curso de Pedagogia no &mbito do Programa Institucional de Fomento e Inducéo da
Inovagdo da Formacdo Inicial Continuada de Professores e Diretores Escolares contard com o Laboratério

de Informética da Graduacdo Prof. Luis Pereira de Sousa, destinado ao desenvolvimento de atividades
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propiciadoras da articulagcdo entre as novas tecnologias da comunicacdo e informacdo e o campo da
educacdo, onde, além das aulas, os estudantes poderdo fazer seus trabalhos académicos.

11.5 Biblioteca setorial

A Biblioteca Setorial do Centro de Ciéncias da Educacdo — BS/CCE esté instalada no prédio do
Programa de P6s-Graduagdo em Educacdo — PPGED, mas pertencente a dependéncia administrativa do
Centro de Ciéncias da Educacdo — CCE e tecnicamente a Biblioteca Jornalista Carlos Castelo Branco. A
biblioteca disponibiliza um acervo nas areas de pedagogia, educacdo do campo, misica, comunicacao
social e artes visuais servindo de suporte ao ensino, pesquisa e extensdo desenvolvido no Centro. Possui
um acervo de 5756 titulos, totalizando 13432 exemplares. Area construida: 190,97 metros quadrados.
Funciona de segunda a sexta-feira em atendimento ao publico nos trés turnos.

O curso contara com a infraestrutura da Biblioteca Central da UFPI e das Bibliotecas Setoriais do
Nucleo de Picos- Pl, no Campus Senador Helvidio Nunes de Barros e do Nucleo de Pedro Il — PI, no
Instituto Federal do Piaui. O Curso de Pedagogia do PRIL esta vinculado ao CEAD e conta com toda a sua

infraestrutura tecnoldgica.

Recursos Materiais e Auxilio Financeiro

A implantacdo do curso de Pedagogia integrado ao Programa Institucional de Fomento e Inducédo da
Inovacdo da Formacdo Inicial e Continuada de Professores e Diretores Escolares conta com fomento que
consiste na concessdo de recursos de custeio e, eventualmente, capital, por meio do edital n° 35, de 21 de
junho de 2021. Face ao exposto, 0 curso de Pedagogia previsto neste projeto espera contar com o
orcamento anula de 1.000.000,00 (um milhdo) para suas despesas relativas as atividades previstas para o
desenvolvimento das atividades académicas do curso. Alem desse orcamento, a UFPI se responsabilizara

pela implementacdo, pagamento e monitoramento das bolsas de residéncia docente.

PLANO DE IMPLANTACAO

Esse projeto serd implantado no primeiro semestre de 2022 com a entrada dos estudantes por meio das
notas do ENEM e selecdo de professores da educacgdo basica por meio de edital. Os cursos de Pedagoiga
PRIL funcionardo de forma presencial e hibrida e sera oferecido aos dicentes nas cidades de Teresina- P,

Floriano — Pl e Pedro 1.
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ANEXO |

REGULAMENTO DO ESTAGIO OBRIGATORIO SUPERVISIONADO

Art. 1° O Estagio Curricular Supervisionado do Curso de Licenciatura em Pedagogia no ambito do
Programa Institucional de Fomento e Inducdo da Inovacdo da Formagdo Inicial e Continuada de
Professores e Diretores Escolares — PRIL da UFPI, na modalidade de ensino presencial, regido pelo
Edital n. 35, de 21 de junho de 2021, busca consonancia com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional/LDBEN n° 9394/1996, com as Diretrizes Curriculares Nacionais para os cursos de
Licenciatura voltados a formacédo de professores da Educacdo Basica, coma a Resolugdo CNE/CP n° 2
de 20 de dezembro de 2019, pela Lei n°® 11.788, de 25/09/2008 e pela Resolu¢gdo CEPEX/UFPI n°
664/2024.

PRINCIPIOS E DOS OBJETIVOS

Art. 2° O Estagio Curricular Supervisionado do curso de Licenciatura em Pedagogia no ambito do
Programa Institucional de Fomento e Inducdo da Inovagdo da Formacéo Inicial e Continuada de
Professores e Diretores Escolares — PRIL da UFPI observara os seguintes principios:

I. Unidade entre teoria e pratica, tendo em vista a superacdo das dicotomias entre essas
dimensdes;

Il. Parceria entre a universidade e as instituicbes co-formadoras, assim como entre 0s
profissionais que atuam nesses dois contextos, responsaveis pelo acompanhamento das
atividades de estagio;

I1l. Concretizacdo de experiéncias de praticas pedagogicas que contemplem o planejamento,
a acdo/reflexdo/acgdo;
IV. Articulagdo entre o curriculo do curso e aspectos praticos da educacéo basica.

Art. 3° O Estégio Curricular Supervisionado do curso de Licenciatura em Pedagogia ho &mbito do
Programa Institucional de Fomento e Inducdo da Inovagdo da Formacdo Inicial e Continuada de
Professores e Diretores Escolares — PRIL da UFPI visa oferecer ao estudante a oportunidade de:

I Observar situacdes reais de seu campo de trabalho, de modo a ampliar o
conhecimento e a formag&o tedrico-pratica construidas no processo do curso;

Il Vivenciar situacdes de elaboragdo, execucdo e avaliacdo de atividades na area
especifica de seu estagio;

I1l. Analisar criticamente as condi¢des observadas com base nos conhecimentos adquiridos,
identificando problemas, refletindo sobre eles e propondo estratégias de intervencdo no
contexto da educacao basica.
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CONDICOES PARA REALIZAGCAO DO ESTAGIO

Art. 4° O Estégio Curricular Supervisionado ocorrera mediante assinatura de termo de compromisso
com interveniéncia obrigatéria da Coordenadoria Geral de Estdgio/PREG, em unidades que tenham
condicdes de:

I. proporcionar experiéncias praticas na area de formacg&o do estagiério;
1. dispor de um profissional dessa area para assumir a supervisdo do estagiario;
Il. existéncia de convénio entre a UFPI e as institui¢cbes co-formadoras.

§ Unico. O termo de compromisso de estagio (TCE) constituird parte do convénio a ser
celebrado entre a UFPI e a parte concedente.

ORGANIZACAO DO ESTAGIO CURRICULAR SUPERVISIONADO

5°. A gestdo do Estagio Curricular Supervisionado do Curso de Licenciatura em Pedagogia no ambito
do Programa Institucional de Fomento e Inducdo da Inovacdo da Formacdo Inicial e Continuada de
Professores e Diretores Escolares — PRIL da UFPI envolve:

I. Coordenacdo Geral de Estagio (CGE)/PREG;
I1. Coordenacdo de Estagio Supervisionado;

I11. Professor Orientador de Estagio;

IV. Supervisor de campo;

V. Estudante Estagiario.

| - COORDENACAO GERAL DE ESTAGIO (CGE)/PREG;
Art. 6°- A Coordenacdo Geral de Estagio (CGE) da PREG tem como funcdes bésicas:

a) Viabilizar as condigbes necessarias ao desenvolvimento do Estadgio Curricular
Supervisionado na UFPI;

b) Propor normas e diretrizes gerais para a operacionaliza¢ao dos estagios;

c) Assessorar as coordenacdes de estagios nos cursos, na elaboracdo e sistematizacdo das
programacdes relativas ao estagio supervisionado, bem como, participar do acompanhamento,
controle e avaliagdo da sua execucao;

d) Providenciar as assinaturas de convénios entre a UFPI e as instituicdes de campos de
estagio;

e) Organizar e manter atualizado na UFPI, juntamente com as coordenagdes de estadgio dos
cursos, um sistema de documentacéo e cadastramento dos estagios.

I1 - COORDENACAO DE ESTAGIO CURRICULAR SUPERVISIONADO
Art. 6° Sdo atribuicbes da Coordenagdo de Estdgio Curricular Supervisionado do curso de

Licenciatura em Pedagogia no ambito do Programa Institucional de Fomento e Indugdo da
Inovagdo da Formac&o Inicial e Continuada de Professores e Diretores Escolares — PRIL da UFPI:
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I. Coordenar a elaboragdo ou reelaboracéo de normas ou critérios especificos do Estagio do

Curso, com base na legislacdo vigente;

Il. Informar & CGE/PREG os campos de estagio, tendo em vista a celebracdo de convénios e

termos de compromisso;

I1l. Elaborar a cada semestre, junto com o Professor Orientador, as programacdes de Estagio

Curricular Supervisionado que serdo enviadas a CGE/PREG no prazo estabelecido no

Calendario Académico;

IV. Coordenar, acompanhar e providenciar, quando for o caso, a escolha dos locais de

estagio;

V. Encaminhar, juntamente com o Professor Orientador de estagio, por meio de oficio, os

estagiarios as unidades (campos) de estagio;

V1. Apoiar o planejamento, 0 acompanhamento e a avaliacdo das atividades de estagio;

VII. Realizar Seminario de Integracdo dos Estagios, juntamente com os professores

orientadores e supervisores, como socializagdo das experiéncias vivenciadas.

VIII. Manter registros atualizados sobre o(s) estagio(s) do respectivo curso;

VIIl.  Realizar estudos, seminarios, encontros de formacdo e/ou demais atividades que

fortalecam os principios do Estagio Curricular Supervisionado, em articulacdo com os
professores orientadores.

111 - PROFESSOR ORIENTADOR DE ESTAGIO

Art. 7°- O Professor Orientador do Estagio Curricular Supervisionado devera ser um (a) professor

(a) selecionado por meio de Edital relacionado ao Programa Institucional de Fomento e Inducédo da
Inovacdo da Formacdo Inicial e Continuada de Professores e Diretores Escolares — PRIL da UFPI,
sendo responsavel pelo acompanhamento didatico-pedagdgico do (da) discente durante a realizacao
dessa atividade, que tem como atribuicdes:

a) Orientar e supervisionar os estagiarios simultaneamente, por turma;

b) Elaborar, junto ao Coordenador de Estagio Curricular Supervisionado do Curso, a
programacao semestral de estagios;

c) Orientar os alunos, na elaboracdo dos seus planos de ensino e nos relatérios de estagio;
d) Orientar a execucdo das atividades dos estagiarios;

e) Avaliar o desempenho dos estagiarios atribuindo-lhes conceitos expressos sob a forma
adotada pela Universidade;

f) Enviar ao coordenador de estagio do curso, no final de cada periodo letivo, o relatério dos
alunos sob a sua responsabilidade.

g) Organuzar e participar do Seminario de Integracdo dos Estagios, juntamente com o
Coordenador de Estagio e supervisores de campo, como socializacdo das experiéncias
vivenciadas.

IV- SUPERVISOR DE CAMPO DE ESTAGIO

Art. 8° O supervisor de campo de estadgio € um profissional lotado na unidade de realizacdo do
estagio, com formacdo ou experiéncia profissional na &rea de conhecimento desenvolvida no curso
do estagiario, responsavel neste local pelo acompanhamento do aluno durante o desenvolvimento
das atividades, tem como atribuices:
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a) Orientar e supervisionar os estagiarios;

b) Avaliar, periodicamente, o desempenho dos alunos com a utilizacdo dos instrumentos
especificos disponibilizado pela UFPI.

V - ESTUDANTE ESTAGIARIO
Art. 9° Sdo atribuigcdes do estudante estagiario:

a) Cumprir a carga horéria de estagio e todas as atividades previstas no componente
curricular em que estiver regularmente matriculado;

b) Respeitar as normas regimentais e disciplinares da Instituicdo na qual o estagio for
realizado;

c) Planejar com o professor orientador e supervisor as atividades do estagio;

d) apresentar a documentacao exigida nos prazos estipulados pela Universidade e pelo curso;
e) Comparecer aos encontros com o professor orientador;

f) Apresentar um relatério ao final do estagio de acordo com as normas institucionais, bem
como, socializar suas experiéncias profissionais vivenciadas durante o estagio.

CARGA HORARIA DO ESTAGIO CURRICULAR SUPERVISIONADO

Art. 10 O estagio curricular supervisionado devera ocorrer nos periodos finais do curso, com carga
horaria minima de 405h, em instituicbes conveniadas da educacdo bésica das redes de ensino
publico e/ou privado da educacéo bésica, filantrdpicas e outros, em conformidade com as diretrizes
para formacdo de professores.

Paragrafo Unico: A carga horaria do estagio curricular supervisionado serd distribuida em 4

(quatro) estagios. Sendo:

Estagio Supervisionado | - Observacdo do Tempo/espaco nos anos iniciais do ensino Fundamental.
Realidade dos espacos escolares e sua organizacdo educativa; o trabalho pedag6gico nos anos
iniciais do Ensino Fundamental em espacos escolares. (75h)

Estdgio Supervisionado 1l — Observacdo do Tempo/espago no no 1° ano do Ensino
fundamental.anos iniciais d ano Regéncias orientadas e supervisionadas no 1° ano do Ensino
fundamental/espacos escolares. (90H)

Estdgio Supervisionado Il - Observagdo do Tempo/espaco nos anos iniciais do ensino
Fundamental/2° e 3° ano. Regéncias orientadas e supervisionadas nos anos iniciais do Ensino
fundamental/2° e 3° ano. (120)

Estdgio Supervisionado IV - Observacdo do Tempo/espago nos anos iniciais do ensino
Fundamental/4° e 5° ano. Regéncias orientadas e supervisionadas nos anos iniciais do Ensino
fundamental/4° e 5° ano. (120)

a) Observacdo destinada a propiciar ao aluno, o contato com a realidade educacional,
especialmente nos aspectos que dizem respeito as situagdes que envolvem professor-aluno;



124

b) Participacdo em aulas, auxiliando o supervisor de campo, ou outras a¢des que possibilitem
ao aluno interagir e colaborar com o professor no local de estdgio sem, contudo, assumir
inteira responsabilidade pela aula; Docéncia, que permitam ao aluno ministrar aulas, ou
desenvolver outra atividade relacionada ao processo ensino-aprendizagem, sob orientacdo do
professor orientador e do supervisor de campo no local de estagio;

c) Elaboracdo e execucdo de projetos de intervencdo que visem a melhoria do ensino sob
orientacdo do professor orientador e do supervisor de campo.

Paréagrafo Unico: o discente que exerca atividade docente regular na educacéo basica podera
ter reducdo da carga horaria do estagio supervisionado até o maximo de 200 (duzentas)
horas, conforme a CNE/CP n° 2 de 20 de dezembro de 2019.

AVALIACAO

Art. 11 A Coordenagdo de Estagio Curricular Supervisionado do curso de Licenciatura em
Pedagogia no ambito dp Programa Institucional de Fomento e Inducdo da Inovacdo da Formagéo
Inicial e Continuada de Professores e Diretores Escolares — PRIL da UFPI, junto com os
professores orientadores do estagio devem elaborar critérios e instrumentos de acompanhamento e
avaliacdo do estagio, visando maior aproveitamento.

Art. 12 A avaliagdo do Estagio Curricular Supervisionado assume carater formativo durante a sua
realizacdo, tendo por objetivo a reelaboracéo continua da acdo pedagdgica.

Art.13 Serd considerado aprovado o aluno que cumprir integralmente as atividades de estagio,
levando-se em consideracao:

I. A avaliacdo realizada pelo supervisor de campo do estagio, com base no formulario
especifico encaminhado ao professor orientador, obedecendo ao cronograma da Coordenagéo
de Estagio de cada curso;

Il. A avaliacdo do professor orientador com base no cumprimento do plano de trabalho e
relatorio final;

I1l. Além dos instrumentos supracitados poderdo ser empregados outros, conforme previsto
no PPC de cada curso.

81° O PPC do curso devera estabelecer critérios de aprovacdo para o Estagio Curricular
Supervisionado, conforme Resolugdo CEPEX n° 177/2012.

§2° As atividades de estagio ndo podem ser realizadas através de atividades domiciliares.

Art. 14 Os estagidrios que exercem atividade de docéncia regular e comprovada na educacdo
bésica poderdo ter reducdo de carga horéria em até 50% (cinquenta por cento) horas do estagio
curricular supervisionado na forma da legislacdo federal em vigor e apresentar documentos
comprobatorios necessarios para analise e deliberagdo, mediante requerimento de redugdo de carga
horéaria.

81° Compete a Coordenacdo do Estagio Curricular Supervisionado, juntamente com o professor
orientador, a andlise do pedido (que devera ser protocolado no Protocolo Geral da UFPI) e a
emissdo de parecer (por professor da area) que deverd ser encaminhado a Coordenagdo do Curso de
Pedagoiga PRIL e a Camara de Ensino- CAMEN.
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ESTRATEGIAS PARA GESTAO DA INTEGRACAO DO ENSINO NO CURSOS DE
LICENCIATURA EM PEDAGOGIA — PRIL COM A REDE DE ESCOLAS DA EDUCACAO
BASICA

Art. 15 Um dos aspectos mais relevantes da formacdo de professores é a estreita relagdo entre a
escola da educacdo bésica e a Instituicdo formadora. Assim, o curso de licenciatura em Pedagogia
no ambito dp Programa Institucional de Fomento e Inducdo da Inovacdo da Formacdo Inicial e
Continuada de Professores e Diretores Escolares — PRIL da UFPI deve estabelecer coeréncia entre
a formacdo oferecida e a préatica esperada do futuro professor, enfatizando:

a) A compreensdo da diversidade de situacfes concretas em que a escola estd inserida,
implicando ag0es efetivas;

b) A interagdo entre professores universitarios (formadores) e da educagdo bésica, a fim de
propiciar atualizacdo curricular permanente da escola de educagdo bésica e da instituicdo
formadora;

c) O conhecimento dos instrumentos normativos da Educacédo Basica;

d) A promocao de experiéncias formativas inovadoras no cotidiano da educacéo escolar;

e) A integracdo da formacao pedagdgica e dos contetdos da area de conhecimento;

f) O estimulo aos processos formativos envolvendo as praticas de gestdo e o processo de
ensino aprendizagem, por meio de encontros, discussdes, seminarios com professores da
Educagdo Basica e docentes e licenciandos da UFPI como forma de manter um diélogo
aberto entre a Universidade e a Escola;

g) A divulgacdo e o debate dos processos desenvolvidos e os resultados alcan¢ados por meio
de publicac¢®es, participacdo em eventos cientificos e recursos eletrénicos;

h) Participacdo dos professores orientadores de estagio em atividades no campo de estagio
(ou seja, na escola de educacdo bésica) envolvendo representacbes em conselhos,
participacdo no planejamento de atividades educativas, etc.

DISPOSICOES FINAIS

Art. 16. As eventuais omissdes presentes neste regulamento serdo objeto de deliberacdo do
colegiado do curso de em Pedagogia no &mbito dp Programa Institucional de Fomento e Inducdo da
Inovacdo da Formacéo Inicial e Continuada de Professores e Diretores Escolares — PRIL da UFPI e
devem ser aprovadas na Camara de Ensino - CAMEN.
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ANEXO Il
REGULAMENTOS DO TRABALHO DE CONCLUSAO DE CURSO - TCC
FUNDAMENTOS LEGAIS DO TRABALHO DE CONCLUSAO DE CURSO

O Trabalho de Conclusdo do Curso de Pedagogia no ambito do Programa Institucional de
Fomento e Indugdo da Inovagdo da Formacéo Inicial Continuada de Professores e Diretores
Escolares — PRIL da Universidade Federal do Piaui, Campus Ministro Petronio Portella, tem sua
base legal pautada no Projeto Pedagdgico do Curso e na Resolugdo 177/2012 — CEPEX. Seguem
abaixo excertos destas disposi¢des legais, as quais tratam do Trabalho de Conclusdo do Curso:

RESOLUCAO 177/2012 - CEPEX
NORMAS DE FUNCIONAMENTO DOS CURSOS DE GRADUAGCAO DA UNIVERSIDADE
FEDERAL DO PIAUI

SECAOV
DO TRABALHO DE CONCLUSAO DE CURSO

Art. 89. O trabalho de conclusdo de curso corresponde a uma producdo académica que expresse as
competéncias e habilidades desenvolvidas pelos alunos, assim como 0s conhecimentos por estes
adquiridos durante o curso de graduacdo, e tem sua regulamentacdo em cada colegiado de curso,
podendo ser realizado nas formas de monografia, memorial, artigo cientifico para publicacéo,
relato de caso ou outra forma definida pelo colegiado de curso.

Art. 90. O trabalho de conclusdo de curso podera ser desenvolvido individualmente ou em grupo
de até 3 (trés) alunos, de acordo com o previsto no PPC, sob a orientagdo de um professor
designado para esse fim.

Paragrafo Unico. Cada professor podera orientar no maximo 5 (cinco) Trabalhos de Conclusdo de
Curso por semestre.

Art. 91. O projeto pedagodgico deve definir a carga horaria discente e do docente-orientador para o
trabalho de conclusdo de curso, sendo que esta Ultima deverd ser no maximo ¥ (um quarto) por
daquela definida para o discente por trabalho.

PROJETO PEDAGOGICO - CURSO DE PEDAGOGIA PRIL
MODALIDADE LICENCIATURA

1. Do conceito:

O Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC) é uma atividade obrigatdria presente na matriz
curricular do Curso de Pedagogia e totaliza 90 horas/aula. O TCC deve ser realizado no final dos
dois ultimos periodos do curso, isto é, no 7° (sétimo) e no 8° (oitavo) periodos, sob a orientagdo de
um professor do Curso de Pedagogia da UFPI que esteja atuando no ambito do Programa
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Institucional de Fomento e Inducdo da Inovagdo da Formacéo Inicial Continuada de Professores e
Diretores Escolares — PRIL /CEAD da Universidade Federal do Piaui. O TCC deve possibilitar
aprofundamento do discente em um tema especifico relacionado aos contetdos estudados
explorados ao longo do Curso. O TCC deve proporcionar ao (a) discente a irmesdo na pesquisa
cientifica e préatica social a fim de que os discentes desenvolvam trabalhos relevantes para a
universidade e sociedade de forma integrada.

O TCC deve obedecer rigorosamente as normas atualizadas de producdo de trabalho
cientifico da Associagdo Brasileira de Normas Técnicas (ABNT), devendo ser apresentado
publicamente e avaliado por uma banca composta de trés professores: 1) o orientador do trabalho;
2) um professor da Coordenacdo do Curso de Pedagogia; e 3) um professor, de preferéncia, de
outro Departamento/Coordenagéo ou de outra Instituicdo de Ensino Superior (IES).

2. Trabalho de Conclusé@o de Curso: outras propostas

O Trabalho de Conclusdo de Curso também podera ser desenvolvido em formato de artigo
cientifico para publicacdo, relato de caso ou outra forma definida pelo colegiado de curso.

3. Dos obijetivos:

e Possibilitar aos discentes do Curso de Pedagogia — PRIL/UFPI o desenvolvimento da
producdo académica que expresse as aprendizagens e habilidades desenvolvidas no seu
campo de atuacdo profissional, bem como os conhecimentos produzidos no decorrer do curso;

e Conceintizar os (as) discentes no que diz respeito a natureza e dindmica das atividades da
comunidade cientifica na area da Pedagogia;

e Promover reflexdo critica sobre os desafios, saberes e fazeres relacionados ao campo da
educacdo e da responsabilidade social por meio da pesquisa.

4. Do papel do (a) professor (a) orientador (a):

A escolha do professor orientador deve ser realizada sob o consentimento do professor e do
coordenador, tendo em vista que os docentes ndao podem extrapolar o nimero de cinco (5)
orientandos (Cf. Resolucdo 177/2012 — CEPEX). O TCC deveré ser elaborado pelo (a) discente sob
a orientacdo de um (a) professor (@) do Curso de Pedagogia — PRIL/UFPI que terd como
incumbéncia:

I.  Assinar Termo de Compromisso de Orientacdo que serd emitido pela Coordenacédo
do Curso para cada orientacao;

Il.  Obedecer a carga horéria destinada para Orientacdo do TCC conforme a matriz
curricular do Curso podendo atender seu (s) orientando(s) em horérios previamente
fixados;

Ill.  Apresentar Cronograma de Atividades para os discentes no inicio das Disciplinas de
TCCleTCC II;

IV.  Apoiar os discentes na producdo do TCC durante todo processo de orientacéo,
disponibilizando material de base académica e cientifica, bem como orientando 0s
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discentes em relacdo a exploragdo de diferentes fontes e referencias bibliogréaficas
deiponiveis;

V.  Preencher e entregar a Coordenacdo o formulério de avaliagdo do TCC, relativo a
apresentacdo escrita;

VI.  Propor, juntamente com o discente e com o Coordenador do Curso, a formagéo das
Bancas Examinadoras.

VIl.  Participar como presidente de Banca dos seus orientandos e oganizar a agenda da
Defesa junto a Banca Examinadora;

VIIl.  Elaborar uma Ata de Defesa, junto & banca examinadora como prova documental da
Defesa Publica do Trabalho e entrega-la a Coordenacdo ao final da sessdo de
apresentacao;

IX.  Orientar o discente, apds a desfesa, sobre as observacGes feitas pela Banca
examinadora a fim de melhorar o TCC, bem como se orientar o discente para entrega
do mesmo, apo6s a defesa do TCC;

X.  Receber o TCC, juntamente com o Corrdenado do Curso, em sua forma final e
definitiva, com ficha catalografica, para divulgacdo em internet e arquivamento no
banco de dados da Coordenacdo do Curso de Pedagogia PRIL e na Biblioteca
Central Carlos Castello Branco / UFPI.

5. Sobre a entrega do TCC a Banca Examinadora

O TCC devera ser entregue a Banca Examinadora com pelo menos 10 dias de antecedéncia
em relacdo a data aceita para sua apresentacdo, prefencialmente de forma impressa original em trés
cépias.

Até cinco dias antes da data prevista de apresentacdo a Banca Examinadora, o orientador
preencherd o formulario de avaliacdo da apresentacdo escrita do TCC que serd emitido pela
Coordenacdo do Curso e o encaminhard a Coordenacdo para que seja connfirmada a Defesa
Publica.

6. Dos Requisitos do TCC

e A versdo final do TCC, para que esteja apta a apresentacdo publica, devera ter o aval do
orientador, o qual, por meio do preenchimento do formulario, solicitara a apreciacdo e
aprovacédo do Trabalho a uma Banca Examinadora.

e O TCC devera ser entregue, preferencialemente de forma impressa, em 03 (trés) vias
encadernadas em espiral para a Comissdo, no prazo determinado pela Coordenacdo do
Curso;

e A apresentacdo publica oral e a defesa do TCC seguirdo o calendario definido e divulgado
pela Coordenacédo do Curso.

O processo de apresentacdo oral e a defesa obedecerdo as seguintes normas:

I — concessdo de vinte minutos ininterruptos para apresentacdo oral do TCC pelo
orientando;
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Il — concessdo de vinte (20) minutos a cada componente da Banca Examinadora para
arguicOes e respostas do(s) orientando(s);
I11- A necessidade de tréplica ficara sob a decisdo do Presidente da Banca.

Outras providéncias:

No caso de TCC realizado por um grupo de alunos nos moldes que disp&e este regulamento, a
apresentacdo devera ser feita pelos alunos do grupo, cabendo a cada um metade do tempo
alocado. O processo de defesa do TCC, incluindo sua arguicdo, sera de responsabilidade de
todos os integrantes. A nota de avaliacdo da banca serd atribuida, por igual, a todos os
membros do grupo, ndo cabendo recurso individual.

No caso de impedimento devidamente justificado, o presidente da Banca Examinadora fixara
nova data de apresentacdo, observando o prazo determinado pela Comisséo.

No caso de ocorréncias excepcionais no decorrer da apresentacdo do trabalho, o presidente da
Banca Examinadora podera suspender a sessdo, fixando, se necessario, nova data para a
apresentacdo, observando o prazo determinado pela Comissao.

Caso o aluno ndo entregue o TCC no prazo determinado pela Comissdo ou o trabalho seja
reprovado pela Banca Examinadora, ele deverd inscrever-se novamente na disciplina TCC Il
no periodo seguinte. O professor orientador ou a Banca Examinadora tém a prerrogativa de
reprovar o TCC se assim julgar pertinente.
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ANEXO Il

REGULAMENTO DAS ATIVIDADES CURRICULARES DE EXTENSAO - ACE

As Atividades Curriculares de Extensdo do Curso de Pedagogia no ambito do Programa
Institucional de Fomento e Inducdo da Inovagdo da Formacéo Inicial Continuada de Professores e
Diretores Escolares — PRIL da Universidade Federal do Piaui, obedecerdo criteriosamente o que
esta exposto na Resolucdo N° 7, de 18 de dezembro de 2018 que estabelece as Diretrizes para a
Extensdo na Educacdo Superior Brasileira e a Resolucdo n. 053/2019 - CEPEX/UFPI que
regulamenta a inclusdo das atividades de extensdo como componente obrigatorio nos curriculos dos

cursos de graduacdo da Instituicdo.

Considerando as Resolucdes citadas, As Atividades Curriculares de Extensdo (ACEs) do

Curso de Pedagogia PRIL seguirdo as seguintes normativas:

1) As ACEs deverdo promover a interacdo dialdgica da comunidade académica com os
diferentes segmentos sociais, troca de conhecimentos, vivéncias interprofissionais e
interdisciplinar e conhecimento e comprometimento com as demandas sociais e da

educacdo bésica, atraves de acles interventivas;

2) Os alunos do Curso de Pedagogia PRIL deverdo integralizar, até o 8° semestre, 330
horas de Atividades Curriculares de Extensdo — ACESs, como condi¢do de conclusao do

curso e obtencdo do titulo de Licenciado(a) em Pedagogia;

3) O Curso terd um Coordenador de Extensdo que fard o acompanhamento na oferta,
execucdo e integralizagdo das ACEs, buscando alternativas para os problemas surgidos
no processo, conforme as atribuicdes definidas na Resolucdo 053/2019 —CEPEX/UFPI
(8 3, art. 2);

4) As atividades de extensdo para serem integralizadas como ACEs deverao:
3.1 Serem cadastradas na PREXC nas seguintes modalidades: programa de extensao,
projetos de extensdo, cursos de extensdo, eventos de extensdo ou prestacdo de
servigos a comunidade externa e/ou atividades praticas em disciplinas que envolvam

atendimento a comunidade, desde que estejam vinculadas a um programa ou projeto
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de extensdo cadastrado e ndo contabilizado como carga horaria da disciplina, mas
com ACE.

3.2 Serem desenvolvidas presencialmente;

3.3 Terem os alunos como executores, sob a coordenacao de docentes;

5) A Coordenacdo do curso de Pedagogia PRIL oferecerd obrigatoriamente, a cada

semestre (com excecdo do primeiro) no minimo, uma ACE, conforme resolugdo

vigente;

6) As ACEs a serem ofertadas pela Coordenacdo do Curso contemplardo o perfil do

profissional que o curso objetiva formar, garantindo a interdisciplinaridade e

interprofissionalidade do curso, tendo suas voltadas para os seguintes Eixos Tematicos:

Etica e Cidadania;
Inovacéo tecnoldgica;
Incluséo socioeducacional;
Empreendedorismo;
Politicas educacionais;
Praticas educativas;

Diversidade e educacéo.

7) Os alunos ndo serdo obrigados a participarem das ACEs ofertadas pela Coordenagéo,

podendo participar de outras atividades de extensdo propostas por outros cursos ou 0rgaos

da UFPI, desde que elas sejam presenciais, estejam cadastradas na PREXC e abordem 0s

eixos tematicos definidos neste PPC;

8) As atividades de extenséo realizada pelos alunos em outras Instituigdes de Ensino Superior

poderdo ser aproveitadas como ACEs desde que:

7.1 As atividades desenvolvidas contemplem um dos eixos tematicos definidos no item
5 deste Regulamento;

7.2 As atividades tenham sido desenvolvidas presencialmente e o discente tenha sido um
dos seus executores;

7.3 O discente solicite o aproveitamento, junto ao Coordenador do Curso de Extenséo,

via processo até um ano antes da previsao para a conclusdo do curso;
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7.4 O processo esteja instruido com o relatério da atividade de extensdo desenvolvida,
devendo ser assinado pelo coordenador ou drgdo responsavel e com certificado ou

declaragdo de atividade executada.

9) Nos casos de tranferéncia interna ou mudanca de curso dentro da UFPI, o discente podera
solicitar, junto ao Coordenador do Curso de Extensdo, o aproveitamentos das ACEs ja
integralizadas, ou ndo, no curriculo do curso de origem, o qual serd concedido conforme o
Art. 17 da Resolugéo;

10) A integralizagdo das ACEs no Curso de Pedagogia PRIL iniciard no segundo semestre do
curso, considerando as etapas previstas no artigo 9° da Resolu¢do 053/2019 -
CEPEX/UFPI.
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ANEXO IV

RELATORIO DA INDICACAO DAS REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS DO CURSO
DE PEDAGOGIA PRIL/UFPI

CONSIDERAGOES SOBRE A BIBLIOGRAFIA INDICADA

O Ndcleo Docente Estruturante (NDE) do Curso de Pedagogia, no ambito do Programa Institucional
de Fomento e Inducdo da Inovagdo da Formacdo Inicial Continuada de Professores e Diretores
Escolares — PRIL da Universidade Federal do Piaui, no uso de suas atribuicbes Regulamentares e
Regimentais, apresenta as definicdes e referendo a respeito da indicacdo sobre o acervo bibliogréafico

do curso.

1) Os livros da bibliografia basica, previstos no PPC do curso de Pedagogia PRIL estdo a
disposicdo na biblioteca, tombados junto ao patriménio da IES. O acervo esta
informatizado e atende as necessidades do curso no tocante as caracteristicas académicas
pedagogicas;

2) O acervo possui contrato disponivel nas bibliotecas: Biblioteca Comunitaria Jornalista
Carlos Castello Branco (BCCB) da Universidade Federal do Piaui e na Biblioteca Setorial
do CCE da Universidade Federal do Piaui;

3) O acervo bibliografico basico e complementar é adequado e atualizado aos componentes
curriculares descritos no PPC do Curso de Pedagogia, no &mbito do Programa Institucional
de Fomento e Inducdo da Inovacdo da Formacdo Inicial Continuada de Professores e
Diretores Escolares — PRIL/UFPI;

4) O acervo bibliografico fisico e complementar é adequado em relagdo ao niumero de vagas
(autorizadas/reconecidas) quantidade de exemplares para o Curso de Pedagogia PRIL e de
outros cursos que utilizam os titulos;

5) A instituicdo garante acesso ao acervo bibliografico basico/complementar virtual tanto no
ambiente interno com instalacfes e recursos tecnoldgicos que atende a demanda, sendo
ofertado de forma ininterrupta via internet. Aos portadores de deficiécia disponibiliza
ferramentas de acessibilidade e de solugdes de apoio a leitura, estudo e aprendizagem na
Biblioteca Comunitaria Jornalista Carlos Castello Branco (BCCB) da Universidade Federal
do Piauf;

6) Ha garantia, em relacdo ao acervo virtual da quantidade de acesso no espaco fisico da

Instituicdo e no &mbito externo;
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7) O acervo periodico possui exemplares, com assinatura de acesso virtual ou dominio
publico, especializado que contemplam as unidades curriculares do curso. E atualizado, de
forma a garantir a quantidade de acesso demandada, com plano de contigéncia de modo a
garantir 0 acesso e 0 Servigo.

Por fim, afirma-se que a bibliografia foi referendada pelo Nucleo Docente Estruturante
(NDE) do Curso de Pedagogia, no ambito do Programa Institucional de Fomento e Indugdo da
Inovacdo da Formacdo Inicial Continuada de Professores e Diretores Escolares — PRIL da
Universidade Federal do Piaui, no tocante a compatibilidade relacionada ao contetido de cada
uma das disciplinas e também em relacdo ao nimero de vagas e a quantidade de exemplares por
titulo no acervo dsiponivel da UFPI.

NUCLEO DOCENTE ESTRUTURANTE - NDE

Prof.2 Dra. Janaina Gomes Viana de Souza
(PRESIDENTE)

! | & )
AT o

Prof. Dr. Neuton Alves de Araujo
(VICE-PRESIDENTE)

A AN i \e . [1\

Profa. Dra. Eliana de Sousa Alencar Marques
(DOCENTE — MEMBRO)

UM e
Profa. Dra. Keylla Rejane Almeida Melo
(DOCENTE-MEMBRO)

Profa. Dra. Maria do Socorro Leal Paixdo
(DOCENTE MEMBRO)
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