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Carta de Esperanca Garcia escrita em
6 de setembro de 1770, considerada o
“primeiro habeas corpus do Brasil”

Eu sou uma escrava de Vossa Senhoria da administragdo do Capitdo Antonio Vieira do Couto, casada. Desde
que o capitdo la foi administrar que me tirou da fazenda algodoes, onde vivia com o meu marido, para ser
cozinheira da sua casa, ainda nela passo muito mal.

A primeira é que ha grandes trovoadas de pancadas em um filho meu sendo uma crianca que lhe fez extrair
sangue pela boca, em mim ndo posso explicar que sou um colchdo de pancadas, tanto que cai uma vez do
sobrado abaixo peiada; por misericordia de Deus escapei.

A segunda estou eu e mais minhas parceiras por confessar ha trés anos.

E uma crian¢a minha e duas mais por batizar. Pe¢o a Vossa Senhoria pelo amor de Deus ponha aos olhos em
mim ordinando digo mandar ao procurador que mande para a fazenda aonde me tirou para eu viver com meu
marido e batizar minha filha."



Esperanca Garcia
(https://s.oab.org.br/arquivos/2022/11/3b7cftb6-a556-408e-a285-5b44ddccc260.pdf)
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APRESENTACAO

Este documento apresenta o Projeto Pedagogico do Curso de Licenciatura em
Educacao Escolar Quilombola (LIEEQ) da Universidade Federal do Piaui (UFPI) a ser
implantado a partir do segundo semestre de 2024, através do Programa Nacional de Fomento a
Equidade na Formagao de Professores da Educacao Bésica (PARFOR EQUIDADE), uma agao
especial realizada no ambito do Programa Nacional de Formacao de Professores da Educagao
Bésica (PARFOR) fomentado pela Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES).

A UFPI considera que a constru¢do de um projeto de nacdo para a equidade racial e a
justica social passa necessariamente pela implementacdo de um projeto democratico de
educagdo que respeite as especificidades historicas, culturais, sociais, politicas, econdmicas e
identitarias das comunidades quilombolas.

Nessa perspectiva, € em aten¢ao aos principios e acdes que regem a Educacdo Escolar
Quilombola (EEQ), a implantagdo do Curso de Licenciatura em Educacao Escolar Quilombola
estd fundamentada no didlogo construido nos tltimos tempos com as secretarias de educagao,
representantes de entidades da sociedade civil, organizacdes governamentais e quilombolas que
atuam na defesa dos Direitos Humanos e com os povos quilombolas.

No processo de construgao do projeto formativo do Curso de Licenciatura em Educagao
Escolar Quilombola, foram realizadas diversas rodas de didlogo (conforme imagens constantes
no APENDICE B), além de reunides técnicas de trabalho, promovidas pela Coordenagio
Institucional do PARFOR/UFPI, conjuntamente com os integrantes da comissao de elaboragao
deste projeto pedagogico.

As rodas de dialogo para a escuta qualificada dos participantes foram orientadas por
questdes norteadoras, tais como: Qual a formagdo superior necessaria para os quilombos do
Piaui? O que ndo pode faltar em um Curso de Licenciatura em Educagdo Escolar Quilombola?
Qual o professor ideal para atuar na Educag¢do Escolar Quilombola? Qual deve ser o
diferencial de um Curso de Licenciatura em Educag¢do Escolar Quilombola para torna-lo
inovador?

Apesar de terem ocorrido remotamente’, as rodas de didlogo promoveram o

aprendizado coletivo a partir do compartilhamento de experiéncias, fornecendo elementos

2 Em virtude dos prazos exiguos e das longas distancias entre as comunidades quilombolas, os encontros foram
realizados de forma remota, por mediacdo tecnoldgica, através da plataforma Google Meet.
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importantes para a feitura do projeto pedagogico, notadamente, em relacdo aos objetivos,
aprendizagens fundamentais, perfil profissional, metodologia e organizagao curricular do curso.

Na elaboragao deste PPC foram acolhidas manifestagdes e contribuigdes provenientes
da ampla participagao de representantes das seguintes entidades e organiza¢des: Coordenacao
Estadual das Comunidades Quilombolas do Piaui (CECOQ); da Superintendéncia de
Igualdade Racial e Povos Originarios (SUIRPO), da Secretaria da Assisténcia Social
Trabalho e Direitos Humanos (SASC) do Piaui; da Coordenacdo do Servico
Quilombola/Instituto Nacional de Coloniza¢do e Reforma Agraria - Piaui (INCRA - PI);
do Nucleo de Educacao Escolar Indigena e Quilombola (NEEIQ) da Secretaria de Estado
da Educaciao do Piaui (SEDUC - PI) ¢ da Comissao Especial de Igualdade Racial da
Ordem dos Advogados do Brasil do Piaui (OAB - PI).

Nos encontros também contamos com a participagao de liderangas de 12 comunidades
quilombolas do Piaui, a saber: Comunidade Cabaceira/Municipio de Caridade; Comunidade
Angical de Baixo/Municipio de Paulistana; Comunidade Brejao dos Aipins e
Adjacéncias/Municipio de Redencdo do Gurgueia; Comunidade Artur Passos/Municipio de
Jerumenha; Comunidade Salinas/Municipio de Campinas do Piaui; Comunidade
Garapa/Municipio de Curral Novo; Comunidade Canto Fazenda/Municipio de Oeiras;
Comunidade Riacho dos Negros/Municipio de Sao Jodo do Piaui; Quilombo Baixao/Municipio
de Betania do Piaui; Quilombo Atras da Serra/Municipio de Varzea Branca; Quilombo Atrés
da Serra/Municipio de Santa Cruz do Piaui e Quilombo Lagoas/Municipio de Sdo Raimundo
Nonato.

Para viabilizar a participacdo efetiva das comunidades quilombolas na constru¢ido do
projeto pedagogico do curso, foi criado um grupo de WhatsApp, composto de 20 membros,
com a finalidade exclusiva de escuta e acolhimento das contribui¢cdes dos/as colaboradores/as.
Como resultado das discussdes desenvolvidas nos encontros, houve expressiva manifestacao
de interesse por parte das secretarias de educagdo e das comunidades quilombolas do Piaui,
através de suas liderancas e representagdes organizadas, pela oferta do Curso de Licenciatura
em Educacdo Escolar Quilombola pela UFPI em face do grande alcance social do PARFOR
EQUIDADE e tendo em conta o reconhecimento do compromisso da nossa institui¢ao (guardia
maior da educagdo no nosso estado), com um projeto de sociedade mais igualitaria e inclusiva,
pautado por parametros de mérito e qualidade académica em todos as suas areas de atuacao. Os
documentos contendo manifestacdo de interesse acompanhada do diagndstico acerca das

necessidades locais quanto a formagdo de professores e/ou do publico de demanda social
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passaram a balizar e orientar a analise da demanda para fins de mapeamento dos municipios e
das vagas a serem ofertadas para o curso proposto, conforme Anexo A.

De tal modo, a constru¢ao deste documento materializa os anseios de comunidades e
organizagdes do movimento quilombola de diferentes territérios piauienses que lutam por uma
educacdo publica, gratuita e de qualidade que “respeite e reconheca o estudo de memoria,
ancestralidade, oralidade, corporeidade, estética e do etnodesenvolvimento, produzido pelos
quilombolas ao longo do seu processo historico, politico, econdomico e sociocultural” (Brasil,
2012a, p. 51), eixo estruturante dos processos de formacao inicial e continuada da EEQ.

Destarte, ¢ possivel afirmar que, de modo geral, o PPC do Curso de Licenciatura em
Educacdo Escolar Quilombola do PARFOR EQUIDADE ¢ resultado do esfor¢o conjunto e do
didlogo desenvolvido no ambito institucional da UFPI com entidades da sociedade civil,
comunidades quilombolas e secretarias de educacdo para garantir as comunidades quilombolas
o direito a educagdo e a uma escola que lhes assegure a formagdo basica comum, assim como
o0 respeito aos seus valores culturais e o reconhecimento da historia e da cultura afro-brasileira
como elementos estruturantes do processo civilizatorio nacional (Brasil, 2012). Essa garantia
também ¢é parte da luta antirracista e do combate ao preconceito, a discriminagdo e violéncia de
toda sorte, que historicamente tém recaido sobre os coletivos invisibilizados da sociedade
brasileira, a exemplo dos povos quilombolas.

Isto posto, o Curso de Licenciatura em Educacdo Escolar Quilombola deve ser
compreendido como parte das politicas afirmativas da UFPI, haja vista que o seu projeto
formativo, orientado por uma concepc¢do decolonial do saber e fundado numa pedagogia
comprometida com o estudo respeitoso das diferentes culturas, incitara dialogos,
questionamentos e andlise criticas das estruturas sociais e das relagdes que geram injustica e
desigualdades sociais (racismo, xenofobia, etnocentrismo, machismo, misoginia ou sexismo
etc.), possibilitando a compreensdo critica da diversidade como legado cultural da sociedade e
a ruptura dos padroes dominantes (Ribeiro, 2017; Santomé, 2013), aspectos centrais da EEQ.

A UFPI propde a criacdo do Curso de Licenciatura em Educagdo Escolar Quilombola
no ambito do PARFOR EQUIDADE em consonancia com a Lei n° 9.394, de 1996, que
estabelece as Diretrizes ¢ Bases da Educacao Nacional e com as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacao Escolar Quilombola na Educa¢ao Basica (DCNEEQ), na forma da
Resolugao CNE/CEB n° 8, de 20 de novembro de 2012, fruto das reivindicagoes e das lutas dos

Movimentos Negros e Quilombolas em todo o pais pelo direito a educagdo e a escola, articulado
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a outras lutas: pelo direito ao reconhecimento das suas identidades étnico-raciais, a terra, ao
territorio, a memoria e pela vivéncia da sua cultura (Brasil, 2012a).

A elaboragao do PPC do Curso de Licenciatura em Educag¢ao Escolar Quilombola
também esta conformidade com os principais documentos oficiais que trazem as diretrizes da
politica de formagdo de professores em exercicio na Educacdo Basica e na Educacdo
Quilombola, com a legislacdo especifica que regulamenta o PARFOR, e, de forma
complementar, segue também a legislagdo interna da IES. Os marcos normativos e reguladores
em nivel federal e no &mbito da UFPI estdo especificado no Apéndice C.

A construgdo deste PPC fundamenta-se nas orientagdes provenientes da Pro-Reitoria de
Ensino de Graduacdo (PREG), por meio da Coordenadoria de Desenvolvimento e
Acompanhamento Curricular (CDAC) e da Coordenadoria de Avaliagdo e Estatistica (CAE) da
Pré-Reitoria de Planejamento e Orcamento (PROPLAN), e a sua organizagdo didatico-
pedagégica, atendendo as disposicdes da Resolugdo CEPEX/UFPI n° 220/2016°, esti
estruturada em oito secoes.

Na primeira secio, justificamos a necessidade social e institucional para a implantagao
do Curso de Licenciatura em Educagdo Quilombola na UFPI no ambito do PARFOR
EQUIDADE para atender as demandas advindas do avanco do conhecimento e da tecnologia e
também das necessidades prementes das diversas comunidades quilombolas do Piaui.
Enfatizamos a importancia de um projeto de educacao e formacao alinhado aos movimentos
sociais que denunciam a situa¢do de desigualdade e preconceito vivida por esses coletivos
sociais a qual ndo se restringe a questdo da terra e do territdrio: estd intrinsecamente ligada ao
racismo e, por 1sso, a educagdo se apresenta como ferramenta revolucionaria, capaz de fazer
frente ao preconceito, a insensibilidade e a ignorancia ante as diversidades culturais.
Concluimos com um breve diagndstico socioeducacional quilombola no Piaui,
contextualizando a larga experiéncia da UFPI na realizagdo de atividades académicas e de
formacdo de professores e demais acdes voltadas para o fortalecimento da identidade e da
cultura afro-brasileira e africana, ao longo de quase 30 anos, tanto em nivel de graduagao quanto
de p6s-graduacao.

Na segunda se¢do, apresentamos a concepcdo do curso fundado nos principios
curriculares norteadores descritos em conformidade com o PDI/UFPI 2020-2024, os objetivos

gerais do curso, que guardam coeréncia com o perfil profissional do egresso, as competéncias

3 Define as diretrizes curriculares para formagao em Nivel Superior de Profissionais do Magistério para a Educagio
Bésica na UFPIL.
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e habilidades, descritas de acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagao
Inicial de Professores para a Educacdo Basica, instituidas pela Resolu¢do CNE/CP n. 04/2024
e com a resolucdo n° 8, de novembro de 2012, que define as Define Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educagao Escolar Quilombola na Educagao Bésica, além do perfil do corpo
docente.

Na terceira se¢iio, apresentamos a estrutura e a organizagao curricular, a concepgao de
pratica como componente curricular (especifico para cursos de licenciatura), o fluxograma do
curso ¢ a sintese de sua composi¢do, além de versarmos sobre as acgdes de estigio
supervisionado obrigatorio, as atividades complementares, as atividades curriculares de
extensdo e a maneira como pretendemos desenvolver o trabalho de conclusdo no curso.
Finalizamos com a apresentacdo da metodologia assumida quanto ao processo de ensino-
aprendizagem inspirada na Pedagogia da Alternincia, enquanto dinamismo didatico-
metodolégico de tempos, espagos e saberes (Tempo Universidade e Tempo
Escola/Comunidade) que possibilita pensar processos educativos inovadores no atendimento as
comunidades quilombolas, inclusive com “itinerancias formativas” em que a universidade se
desloca até a escola e a comunidade, com maiores oportunidades de atender a um principio
constitucional basico que € o direito a aprendizagem e a educacdo como um bem comum e
prerrogativa de todos.

Na quarta secao, elencamos as politicas institucionais e as estratégias para inclusao de
estudantes em atividades de ensino, pesquisa, inovacdo e extensdo que sdo propostas pelo
PDI/UFPI (2020-2024), voltadas para a promogao de oportunidades de ensino e aprendizagem.
Também, apresentamos sumariamente o0 modo de atencdo ao discente sustentado em agdes
propostas pela Pro-Reitoria de Assuntos Estudantis € Comunitarios (PRAEC) em articulagao
com a Coordenacao do Curso.

Na quinta secdo, sdo apontados o0 modo como a avaliacdo da aprendizagem sera
realizada, considerando-se os ditames da Resolugdo CEPEX/UFPI n°® 177/2012, que
regulamenta as normas de funcionamento dos cursos de graduagdao da UFPI, bem como nas
regulamentagdes proprias do PARFOR, com a fungao de orientar o professor na elaboragdo da
sistematica de avaliacdo da disciplina sob a sua responsabilidade, assim como sao indicados os
caminhos para a constante avaliacdo do Projeto Pedagdgico do Curso.

A sexta se¢ao apresenta o ementario, a bibliografia basica e complementar de todos os
componentes curriculares obrigatorios e das disciplinas optativas do curso, com destaque para

as produgoes de autores negros e quilombolas, como também de estudiosos ndo quilombolas,
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mas que se juntam a estes contribuindo com vozes e olhares outros em prol das lutas pelo direito
das comunidades quilombolas a educagao, direito negado ao longo de sua historia, e pela defesa
de uma educagdo antirracista e diferenciada, que contemple as especificidades dos quilombos.

A sétima secao da conta de apresentar a capacidade técnico-operacional plena da UFPI
para a oferta do Curso de Licenciatura em Educagdo Escolar Quilombola com a contrapartida
de corpo docente qualificado, infraestrutura fisica e instalacdes académicas, incluindo
bibliotecas (setorial e comunitdria) com acervo bibliografico atualizado e em quantidade
proporcional a quantidade de cursistas, brinquedoteca, laboratérios de informatica, além de
equipamentos e outros espacos didaticos especializados do Centro de Ciéncias da Educagdo
(CCE), unidade académica do campus sede da UFPI a qual o curso est4 vinculado.

Por fim, na oitava secio, apresentam-se as disposi¢des transitorias e, em seguida, sdo
elencadas as referéncias bibliograficas com a indicacao do material consultado para elaboragao
deste PPC, de acordo com as normas da Associagdo Brasileira de Normas Técnicas (ABNT).

A proposta de implantag@o do curso de Licenciatura em Educagdo Escolar Quilombola
da UFPI no ambito do PARFOR EQUIDADE se configura como espago legitimo de
reafirmacdo da nossa posi¢do na defesa irrestrita do estado democratico de direito como
condi¢do politica indispensavel a constru¢do de uma educacdo como direito de cidadania,
comprometida, portanto, com politicas publicas e agcdes de inclusdo e redugao das desigualdades

sociais, de modo a promover uma vida digna a todos os cidadaos e as cidadas brasileiras.
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1 INTRODUCAO

Nesta secdo, apresentamos inicialmente a justificativa da necessidade social e
institucional para a implantacao do Curso de Licenciatura em Educacao Quilombola na UFPI
através do PARFOR EQUIDADE para atender as demandas advindas do avango do
conhecimento e da tecnologia e também das necessidades prementes das diversas comunidades
quilombolas do Piaui.

Enfatizamos a importadncia de um projeto de educacdo e formacdo alinhado aos
movimentos sociais que denunciam a situacao de desigualdade e preconceito vivida por esses
coletivos sociais a qual ndo se restringe a questao da terra e do territdrio (esta intrinsecamente
ligada ao racismo), evidenciando a educa¢do como ferramenta revolucionaria, capaz de fazer
frente ao preconceito, a insensibilidade e a ignorancia ante as diversidades culturais.

Concluimos com um breve diagndstico socioeducacional quilombola do estado do Piaui,
contextualizando a larga experiéncia da UFPI na realizagdo de atividades académicas e de
formagdo de professores, assim com outras agdes voltadas para o fortalecimento da identidade
e da cultura afro-brasileira e africana, ao longo de quase 30 anos, especialmente, estudos e
pesquisas realizados, em nivel de graduagdo e pos-graduacao, através do Nucleo de Pesquisas
sobre Africanidades e Afrodescendéncia (IFARADA) e do Nucleo de Pesquisas Roda Grid.

Em seguida, caracterizamos a UFPI dentro do contexto socioecondmico regional,
incluindo um breve historico da trajetoria institucional e as demandas efetivas de natureza
econdmica, social e politica para implantacdao do curso, destacando a base legal, perfil e missao
da IES e principais dados socioeconomicos da regido.

Concluimos com breve historico da trajetoria institucional da UFPI e as demandas
efetivas de natureza econdmica e social para implantacdo do curso destacando a estrutura
organizacional, os objetivos e as metas institucionais, historico e relevancia do curso no
contexto em que estd inserido e sua articulagdo as politicas institucionais de ensino, pesquisa e
extensao, sobretudo, para atender as necessidades locais e regionais das diversas comunidades
quilombolas do Piaui, em consonancia com os movimentos sociais que colocam as demandas

quilombolas nas cenas publica e politica, transformando-as em questdes sociais.

1.1 Justificativa
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O Piaui possui 89 comunidades quilombolas reconhecidas pela Fundagdo Cultural
Palmares (FCP), o que corresponde a 2,7% das comunidades certificadas no Brasil, embora o
Censo Demografico 2022, do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), tenha
contabilizado apenas 14 territorios* quilombolas oficialmente delimitados. Juntos, estes
territérios somam uma populacdo de 8.411 pessoas quilombolas, o que representa cerca de
26,54% do total da populaciao quilombola recenseada no estado.

Merece destacar que a 3* maior populagdo dos territérios quilombolas oficialmente
delimitados do pais ¢ a de Lagoas, no Piaui, com 5.164 residentes, dos quais 5.042 se declaram
quilombolas. Situado na Mesorregido do Sudoeste Piauiense, Microrregido de Sdo Raimundo
Nonato, o territério Lagoas, abrange seis municipios piauienses ¢ conta com mais de 100
comunidades, que reinem cerca de 1.498 familias, com territorio identificado e delimitado, que
se estendem por 62.365,8 hectares e constituem 12 nucleos. O Quadro 1, a seguir, apresenta os
territorios quilombolas piauienses oficialmente delimitados com populagdo residente e pessoas

declaradas quilombolas.

Quadro 1 - Territorios quilombolas piauienses oficialmente delimitados — 2022

Sdao Raimundo Nonato; Fartura do Piaui;
Lagoas Varzea Branca; Sdo Lourengo do Piaui; 5164 5042
Dirceu Arcoverde e Bonfim do Piaui
Sao0 Jodo do Piaui; Pedro Laurentino; Nova

Riacho dos Negros Santa Rita 696 668
Fazenda Nova Isaias Coélho 548 531
Sitio Velho Assungdo do Piaui 527 526
Morrinhos Isaias Coélho 383 370
Volta do Campo Grande = Campinas do Piaui 280 276
Vila Séo Jodo / Cavalos = Matias Olimpio; Campo Largo do Piaui 241 235
Mimbo Amarante 177 177
Macacos Sao Miguel do Tapuio 192 172
Contente Paulistana 148 147
Sumidouro Queimada Nova 121 109
Tapuio Queimada Nova 78 76

Olho D'agua dos Negros = Esperantina 55 55

Sabonete Isaias Coélho 106 27

Fonte IBGE (2023)

4 Nos termos do Decreto n°® 4.887, de 20 de novembro de 2003, considera-se territorios quilombolas oficialmente
delimitados as terras ocupadas por remanescentes das comunidades dos quilombos e utilizadas para a garantia de
sua reprodugdo fisica, social, econdomica e cultural.
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De acordo com o ultimo levantamento censitario, foram contadas 31.686 pessoas
recenseadas como quilombolas residentes no estado, distribuidas entre 75 municipios
piauienses, o que representa cerca de 0,97% da populagdo piauiense, indicador superior a média
do pais. Entre os 224 municipios piauienses, Fartura do Piaui tem o maior percentual de
quilombola em relagdo ao total da populagdo, ocupando a 17* posi¢ao em relacdo aos demais
municipios brasileiros. Dos 5.284 habitantes, 1.952 sdo recenseados como quilombolas, o que
representa cerca de 36,94% do total da populagdo farturense. O Quadro 2, a seguir, apresenta
0s municipios piauienses com maior percentual de populagdo quilombola em relagao ao total

de sua populagdo quilombola.

Quadro 2 - Municipios do Piaui com maior percentual de populag¢do quilombola em relagdo ao

total de sua populacao — 2022

Fartura do Piaui 1.952 5.284 36,94
2 Isaias Coelho 2.141 7.774 27,54
3 Varzea Branca 1.390 5.055 27,50
4 Sdo Jodo da Varjota 1.173 4.383 26,76
5 Campinas do Piaui 1.026 4.937 20,78
6 Séo José do Piaui 863 6.597 13,08
7 Campo Largo do Piaui 945 7.419 12,74
8 Queimada Nova 1.008 8.738 11,54
9 Colénia do Piaui 741 6.991 10,60
10 Paqueté 397 3.813 10,41

Fonte: IBGE (2022)

A despeito de Fartura do Piaui apresentar o maior percentual de quilombolas em sua
populacdo, ¢ Sdo Raimundo Nonato o municipio piauiense com o maior quantitativo de
quilombolas, com 2.384 quilombolas, cerca de 7,52% da populacdo quilombola do estado,
seguido de Sdo Jodo do Piaui, com 2.152 quilombolas, correspondendo a cerca de 6,79% da

populacao quilombola do Piaui, conforme demonstrado no Quadro 3, a seguir.
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Quadro 3 - Municipios do Piaui com maior populagdo quilombola — 2022

Sdo Raimundo Nonato 2.384 7,52
2 Sao Jodo do Piaui 2.152 6,79
3 Isaias Coelho 2.141 6,76
4 Fartura do Piaui 1.952 6,16
5 Paulistana 1.613 5,09
6 Varzea Branca 1.390 4,39
7 Esperantina 1.208 3,81
8 Sdo Jodo da Varjota 1.173 3,70
9 Campinas do Piaui 1.026 3,24
10 Queimada Nova 1.008 3,18

Fonte: IBGE (2022)

As notas estatisticas do IBGE dao conta de que o Piaui tem a 7* maior populagdo
quilombola do Brasil, em termos quantitativos. Com 10.562 domicilios quilombolas, o
equivalente a cerca de 1% do total de domicilios do estado, o Piaui possui também o maior
percentual do pais (93,15%) de pessoas em domicilios particulares permanentes com pelo menos
um morador quilombola.

De acordo com informagdes da Superintendéncia Regional do INCRA no Piaui, com 66
processos abertos até o momento (61 em andamento e 5 titulados), o Piaui € o quarto estado da
regido nordeste com maior demanda, o que representa 3,6% dos processos abertos de todo o
pais. Essa demanda crescente por regulariza¢do fundidria de areas ocupadas por quilombolas
no estado, desde 2004, ano em que foi implantada, pode fazer do Piaui uma das maiores
comunidades quilombolas no Brasil em nimero de familias.

O processo de regularizagdo fundidria, direito garantido no artigo 68, do Ato das
Disposi¢des Constitucionais Transitorias, da Constituicdo Federal, € o inicio da reparacao da
divida histérica do Estado brasileiro junto as populacdes quilombolas e reflete a organizagao e
luta dos povos negros para recuperar a sua humanidade negada pelo colonialismo e o mais
brutal genocidio que o mundo ja produziu (a escravidao) e garantir a dignidade e o respeito a
diversidade étnico-racial de seu povo. Assim, a recuperagcdo da historia dos quilombos ¢ um
marco importante para a luta em torno do acesso a terra e das demais politicas publicas

necessarias para a conquista de cidadania: habitacao, trabalho, geragao de renda, educacao etc.
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A criagdo do Curso de Licenciatura em Educagdo Escolar Quilombola coaduna-se com
esses debates e articula-se com as reivindicagdes do Movimento Quilombola, em ambito
nacional e estadual, por uma educagdo que respeite as especificidades das comunidades
remanescentes de quilombo, como um direito étnico que envolve territorialidade, historia,
memoria e cultura desse segmento acordada nas deliberagdes da CONAE (2010) e com agdes
afirmativas desenvolvidas no &mbito da propria da UFPI, a exemplo de atividades de estudos e
pesquisas, projetos socioculturais, formacao e publicagdes, especificamente no que tange as
discussdes sobre género e afrodescendéncia, desenvolvidas pelo Nucleo de Pesquisas sobre
Africanidades e Afrodescendéncia (IFARADA) e Nicleo de Pesquisas Roda Grid.

De tal modo, a presente proposta visa assegurar a implantacdo das Diretrizes
Curriculares Nacionais da Educacdo Escolar Quilombola, considerando-se as dimensodes
histéricas, politicas, econdmicas, sociais, culturais e educacionais que acompanham a
constitui¢do dos quilombos no Piaui. Destina-se também a atender as demandas que emergem
dos processos de mobilizagdo por reconhecimentos dos direitos étnico-culturais dos
afrodescendentes, inscritas na Constituicao Federal de 1988 e correlaciona-se com a Lei 10.639,
de 9 de janeiro de 2003, atualizada pela Lei 11.645, de 10 marco de 2008, que dispde sobre a
inclusdo no curriculo oficial da rede de ensino a obrigatoriedade da tematica Historia e Cultura
Afro-Brasileira e Indigena.

Ao mesmo tempo, o curso busca garantir aos professores da rede publica da educagao
basica e/ou das redes de formacdo por alternincia que ja atuam na area sem possuir a formagao
adequada e aos estudantes quilombolas e ndo quilombolas que j& concluiram o ensino médio,
mas ainda ndo possuem formagdao em nivel superior, a continuidade de sua formagao escolar,
segundo as disposi¢des das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Escolar
Quilombola e do Edital Conjunto n°® 23, de 22 de setembro de 2023, publicado no ambito do
Programa Nacional de Fomento a Equidade na Formagao de Professores da Educacdo Bésica
(PARFOR EQUIDADE).

Nesse sentido, a implantacio do Curso de Licenciatura em Educagdo Escolar
Quilombola representa a concretizacdo de um esforco historico pautado no reconhecimento da
necessidade de uma educagdo diferenciada dirigida as comunidades quilombolas, que
contemple aspectos especificos importantes, como por exemplo, as questdes relativas a
territorialidade, histéria, memodria, desenvolvimento sustentavel e a cultura dessa

populagdo, consoante as lutas dos Movimentos Quilombolas de todo pais.
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Na atual conjuntura da politica de educacao superior, a presente proposta ¢ também uma
acdo estratégica que possibilitard a aproximacao entre a educacao superior e a educagdo basica,
tendo as comunidades e as escolas como espagos privilegiados de formagao e de pesquisa, para
assegurar a especificidade da formacgao na diversidade sociocultural, e o direito universal dos
povos quilombolas a educacao publica de qualidade e socialmente referenciada.

Com efeito, o Curso de Licenciatura em Educagado Escolar Quilombola da UFPI, assume
um papel fundamental para o desenvolvimento socioecondomico da sociedade piauiense.
Acredita-se que a formagdo de professores quilombolas corroborara para suprir a caréncia de
profissionais qualificados para desenvolver processos formativos com criangas matriculadas na
Educacdo Infantil ¢ no Ensino Fundamental nos municipios e territérios quilombolas. Isso
posto, torna-se irretorquivel o carater estratégico do curso proposto e a necessidade premente
da formagao de profissionais qualificados nessa area, no estado do Piaui.

Esta acdo (pro)positiva deve ser vista, portanto, como mais um passo na luta secular
pela superacdo do colonialismo, do etnocentrismo e do racismo, por meio de uma educacdo de
qualidade que respeite as particularidades étnico-culturais e dialogue com a realidade e cultura
proprias das comunidades quilombolas piauienses. Trata-se, portanto, de uma proposta para ser
apreciada, discutida e aperfeicoada, para que, com as béncaos de pai Oxala e de todos os Orixas,
possa transformar-se em mais uma politica afirmativa da UFPI que fomente novas praticas
pautadas na relag@o horizontal entre a ciéncia e os conhecimentos tradicionais produzidos pelas
comunidades quilombolas, com vista a corre¢do das desigualdades que historicamente incidem
sobre esse segmento da populacdo, configurando-se, entdo, em convocatéria de mobilizagdo,

em sentido de urgéncia, na defesa de uma sociedade justa, equanime e inclusiva.

1.2 Contexto regional e local®

O Piaui esta localizado na Regido Nordeste do pais e ocupa quase 3% do territorio
brasileiro, sendo o terceiro maior estado nordestino em area territorial (251.611.929 km?).
Limita-se com cinco estados brasileiros: Ceara e Pernambuco, a leste; Bahia, a sul e sudeste;
Tocantins, a sudoeste; e Maranhao, a oeste; € ao norte, ¢ delimitado pelo Oceano Atlantico.

De acordo com o IBGE (2010), o Piaui possui caracteristicas socioeconOmicas,

ambientais e culturais distintas da média do pais e ecossistema exclusivo em relagdo a outros

3 Parte deste documento foi adaptado do Projeto Pedagogico do Curso de Pedagogia do PARFOR/UFPI, aprovado
pela Resolugdo CEPEX/UFPI n° 365, de 30 de setembro de 2022, elaborado pelas professoras Maria da Gloria
Duarte Ferro e Maraisa Lopes.



28

territorios. Do ponto de vista fisico, o territorio piauiense constitui-se numa area homogénea,
apresentando caracteristicas do Planalto Central, pela presenca de caracteristicas dos cerrados;
da Amazonia, pelo tipo de clima e caudais fluviais perenes; e do Nordeste semiarido, pelos
cursos de agua intermitentes. Juntamente com o Maranhdo formam, fisiograficamente, uma
regido independente denominada Meio-Norte ou Nordeste Ocidental.

A populacao do Piaui esta estimada em 3.289.290 pessoas (2021) o que representa 1,5%
da populacao brasileira sendo o 19° da Federagdo por nimero de habitantes. Teresina, pela
condig¢ao de capital do Estado e centralizadora das atividades comerciais e servigos, lidera como
municipio mais populoso com 868.075 hab. (2021) e uma densidade demografica de 626,13
hab./km? (2021), nimero bem superior & média do Estado, 13,07 hab./km? (2021).

De acordo com ultimo censo demografico (2010), a populacio do Piaui totaliza mais de
trés milhdes de habitantes (3.118.360) e a estimativa do Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE) em 2017 foi de mais de trés milhdes e duzentos mil habitantes (3.219.257)
no estado.

A organizagdo politico-administrativa do Piaui ¢ feita por meio dos Territorios de
Desenvolvimento, entendidos como uma Politica de Estado instituidos por lei (Lei
Complementar n° 87, de 22 de agosto de 2007). Essa regionalizacdo como instancia politico-
administrativa consiste numa estratégia de desenvolvimento que se fundamenta em
caracteristicas ambientais, vocacdes produtivas e dinamismo das regides, cujas relacdes
socioeconOmicas e culturais se estabelecem entre as cidades.

O Estado esta divido em quatro (04) macrorregides (Litoral, Meio-norte, Semidrido e
Cerrado), cujos limites se definem pelas suas caracteristicas socioambientais. Essas regides
estdo subdivididas em doze (12) Territérios de Desenvolvimento (TD)® e 28 Aglomerados’,
segundo a Lei atualizada de n® 6.967/2017. A Regionalizagdo do estado por macrorregides, 0s
territorios de desenvolvimento e aglomerados de municipios estdo ilustrados na Figura 1, a

seguir.

¢ Planicie Litoranea; Cocais; Carnaubais; Entre Rios; Vale do Sambito; Vale do Rio Guaribas; Chapada Vale do
Rio Itaim; Vale do Canindé; Serra da Capivara; Vale dos Rios Piaui e Itaueiras; Alto Parnaiba e Chapada das
Mangabeiras.

7 Aglomerados s3o um conjunto de municipios de um mesmo TD que apresentam caracteristicas semelhantes e
sdo agregados a partir de critérios socioecondmicos, considerando a proximidade geografica, as relagdes
estabelecidas entre eles, o desenvolvimento de atividades produtivas comuns e a potencialidade de convergéncia
para eixos econdmicos e sociais (Pereira, Nascimento e Rodrigues, 2017).
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Figura 1 — Divisao Territorial Piauienses

Divisao Politica e Regional
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/
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Fonte: IBGE (2010)

Conforme o Instituto do Patrimonio Historico e Artistico Nacional (IPHAN), o Piaui
dispdoe de mais de 1.800 sitios arqueologicos registrados, destes, 1.285 sdo reconhecidos
georreferenciados e passiveis de localizagdo e mapeamento. Destaca-se a Floresta Fossil
(paleontologico) as margens do rio Poti, em Teresina, e na regido sudeste do Estado, no TD
Serra da Capivara com 793 sitios, o que corresponde a 61,72% do total. Nesse territorio,
localiza-se o Parque Nacional da Serra da Capivara, declarado pela Organizagao das Nacdes
Unidas para a Educagdo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO), em 1991, Patrim6nio Mundial
Cultural.

A regido onde hoje se localiza o Piaui era originalmente habitada por diversas etnias
indigenas, principalmente pelos Tremembés, Tabajaras, Timbiras, Guegués, Acrods, Jaicos e
Pimenteiras. Comecgou a ser povoado pelos colonizadores europeus no comeco do século XVII
quando fazendeiros, principalmente da Bahia, chegaram a procura de pastagens para expandir
suas criagdes de gado. A provincia pertencia a Bahia e em 1718 passou a fazer parte do
Maranhdo. Em 1811, o principe Dom Jodo VI, cinco anos antes de ser coroado rei de Portugal,
elevou o Piaui a categoria de capitania independente e sua capital era a cidade de Oeiras, que

fica situada na Mesorregido Sudeste Piauiense, na Microrregido de Picos.
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Contudo, mesmo apo6s a independéncia do Brasil, o Piaui, assim como algumas outras
provincias, continuou sendo colonia de Portugal. Em 1823, os cearenses e maranhenses se
juntaram ao povo do Piaui e enfrentaram as tropas portuguesas, lideradas pelo Major Joao José
da Cunha Fidi¢, numa batalha pela independéncia do Brasil: a Batalha do Jenipapo4. Em 16 de
agosto de 1852, 41 anos depois de o Piaui virar uma capitania independente, o governo
provincial transferiu a capital do estado para Teresina, também conhecida por cidade verde,
codinome dado pelo escritor maranhense Coelho Neto, em virtude de possuir ruas e avenidas
entremeadas de arvores.

As principais atividades economicas do estado sdo a industria - quimica, téxtil, e de
bebidas-, a agricultura, com as culturas de algodao, arroz, cana-de-agtcar ¢ mandioca, a
pecuaria, com a produgdo de rebanhos de bovinos e caprinos e a produgdo do mel de abelhas
(apicultura), produto importante na atividade pecuéria do Piaui.

No ranking do pais ¢ o 18° estado mais populoso, o 17° em niimero de matriculas
efetivadas no Ensino Fundamental e 11° em area territorial. Entretanto, o Piaui ainda possui um
fndice de Desenvolvimento Humano (IDH) muito baixo (0.646), ocupando a 25* colocagio, a
frente apenas do Maranhao e Alagoas.

Assim, em termos de indicadores sociais, o estado do Piaui apresenta um cendrio menos
favoravel quando comparado com as médias nacionais. Mais de um ter¢o da populacao
piauiense encontra-se em situacdo de pobreza, estando bastante acima da média nacional que €
15,2%, enquanto no Piaui é mais que o dobro, chegando a 34,1%. A situagdo ¢ ainda mais grave
em relacdo aos piauienses extremamente pobres, que sdo 18,8%, percentual quase trés vezes
maior do que a média nacional, que ¢ de 6,6%.

Certamente, esses indicadores de pobreza piores que a média brasileira gera reflexos em
outros indicadores sociais, como, por exemplo, a esperanca de vida, de aproximadamente 71
anos do estado, contra 74 da média do pais, e a expectativa quanto ao nimero de anos de estudo
da populagdo piauiense, que ¢ de 9,2 anos, também menor que a do pais, que ¢ de 9,5 anos.
Apesar da pequena diferencga de 0,3 € o estado brasileiro com o indice mais baixo no tocante a
anos de estudos.

E neste contexto de dificuldades socioecondmicas importantes que a Universidade
Federal do Piaui (UFPI) esté inserida. Instituida pela Lei n. 5.528 de 12 de novembro de 1968,
assinada pelo presidente Costa e Silva, que autorizou seu funcionamento sob forma de

Fundacao, a sua criag¢do ¢ resultante de lutas de politicos e de varios segmentos da sociedade
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piauiense que acalentaram por décadas o sonho de se instalar uma Universidade publica,
gratuita e de qualidade no estado do Piaui.

Seu primeiro Estatuto foi aprovado pelo Decreto n® 72.140, de 26 de abril de 1973,
publicado no DOU de 27 de abril de 1973 e sofreu ulteriores alteragdes (Portaria MEC n°® 453,
de 30 de maio de 1978, publicado no DOU de 02 de junho de 1978, Portaria MEC n° 180, de
05 de fevereiro de 1993, publicada no DOU de 08 de fevereiro de 1993). A reformulacio desse
documento objetivando sua adaptagao a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDB)
de 1996 (BRASIL, 1996) foi autorizada pelo Parecer n® 665/95, da Camara de Educacdo
Superior do Conselho Nacional de Educagdo (CNE), aprovado pela Portaria MEC n° 1.225, de
30 de julho de 1999, publicada no DOU n° 147-E, de 03 de agosto de 1999, e pelas Resolugdes
CONSUN/UFPI n° 15, de 25 de margo de 1999 e n° 45, de 16 de dezembro de 1999. A ultima
alteracdo do regimento da UFPI foi aprovada pela Resolugdo CONSUN/UFPI n° 21, de 21 de
setembro de 2000.

Segundo o seu Projeto Pedagogico Institucional (PPI), integrado ao seu PDI1/2020-2024,
a UFPI deseja ser reconhecida como uma universidade de exceléncia na construgdo e difusdo
do conhecimento cientifico, tecnologico e artistico, comprometida com o desenvolvimento
socioecondmico, de modo inovador e sustentavel, e, para tanto, define a sua missao nos
seguintes termos: - [...] promover a educa¢do superior de qualidade, com vista a formacao de
sujeitos comprometidos com a ética e capacitados para atuarem em prol do desenvolvimento
regional, nacional e internacionall (UFPI, 2020, p. 31), por meio da inova¢do no ensino, na
pesquisa e na extensao.

Essa pretensdo de alto grau de complexidade ¢ traduzida em seus principios filosoficos
e metodologicos que reforcam a fungdo social da UFPI e o seu papel como instituicdo publica,
e representam, portanto, os seus valores, a saber: I — Compromisso com a justica social,
equidade, cidadania, ética, preservacao do meio ambiente, transparéncia e gestdo democratica;
IT — Verticalizagdo do ensino e sua integracdo com a pesquisa € a extensao; III — Difusdao do
conhecimento cientifico e tecnologico, suporte aos arranjos produtivos locais, sociais e culturais
e aprofundamento do processo de internacionaliza¢do; IV — Inclusdo de um publico
historicamente colocado a margem das politicas de formagdo para o trabalho, dentre outros,
pessoas que residem em localidades geograficamente distantes dos grandes centros educativos
do Estado; V — Respeito a pluralidade de pensamento e natureza publica e gratuita do ensino,

sob a responsabilidade da Unido (UFPI, 2020, p. 32).
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Assim, em atendimento as demandas da sociedade contemporanea, a UFPI entende que
ha necessidade de uma formagdo no ambito de cada curso de graduagdo que articule com a
maxima organicidade, a competéncia cientifica e técnica a fim de garantir que os alunos
consolidem os conhecimentos necessarios para o exercicio da plena cidadania.
1.3 Breve historico e estrutura organizacional da UFPI

A UFPI surgiu a partir da jun¢do de unidades isoladas de Ensino Superior existentes na
época de sua fundacdo: Faculdades de Direito, de Filosofia, de Odontologia e de Medicina,
localizadas em Teresina e Faculdade de Administra¢do, em Parnaiba. E a principal Institui¢o
de Educacdo Superior (IES) do estado do Piaui e o seu Campus sede, intitulado Campus
Ministro Petronio Portella (CMPP), esta localizado em Teresina, a Avenida Universitaria, s/n,
no Bairro Ininga.

O credenciamento da UFPI ocorreu em 1945, através do Decreto n® 17.551, de 09 de
janeiro, como Faculdade isolada, e foi credenciada em 1968 como Universidade pela Lei n°
5.528, de 12 de novembro, englobando as unidades isoladas de Ensino Superior até entdo
existentes no Piaui. Apesar de ter recebido visita de recredenciamento em marcgo de 2009, o
documento regulatorio s6 foi editado em 18 de maio de 2012, através da Portaria MEC n° 645,
publicada no Diario Oficial da Unido (DOU) n°® 97, de 21 de maio de 2012 (Sec¢ao 1, pagina
13), através da qual a UFPI foi recredenciada por um periodo de dez anos. Adquiriu
personalidade juridica efetiva a partir da inscricao no Registro Civil de Pessoas Juridicas, apos
o seu Ato Constitutivo, e ¢ mantida pela Fundagdo Universidade Federal do Piaui (FUFPI),
instituida nos termos da Lei n® 5.528, de 12 de novembro de 1968.

ApOs a superagdo das exigéncias legais para a implantagdao da UFPI, sua instalagdo se
consolidou em 1° de marco de 1971, no Saldo de Festas da Sociedade Civil Clube dos Diarios,
em Teresina, Piaui, em solenidade publica dirigida pelo entdo Diretor da Faculdade de Direito
do Piaui, Professor Robert Wall de Carvalho, investido naquele ato historico-politico de Reitor
Pro Tempore e, presidida pelo entdo Governador do Estado do Piaui, Jodo Climaco D‘Almeida.
A partir de entdo comecaram, de fato, as atividades académico-administrativas de uma
Institui¢do de Educacdo Superior da maior significancia para o desenvolvimento social,
econdmico, politico e cultural do Estado do Piaui.

O seu primeiro Estatuto foi aprovado pelo Decreto n° 66.651, de 01 de junho de 1970,
tendo sido apenas —uma expressao de vontadesl. O segundo Estatuto foi aprovado pelo Decreto

n°® 72.140, de 26 de abril de 1973, publicado no DOU de 27/04/73 e sofreu ulteriores alteragdes
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através das Portarias MEC n° 453, de 30 de maio de 1978, publicada no DOU de 02/0678, e n°
180, de 05 de fevereiro de 1993, publicada no DOU n° 26, de 08/02/1993.

O atual Regimento Geral da UFPI foi adaptado a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
Nacional (LDB/1996) através da Resolugao do CONSUN n° 45, de 16 de dezembro de 1999 e
alterado posteriormente pela Resolucdo n° 21, de 21 de setembro de 2000. O Estatuto da
Fundacao (FUFPI) foi aprovado pela Portaria MEC n°® 265, de 10 de abril de 1978 (Brasil,
1978a) e alterado pela Portaria MEC n. 180, de 05 de fevereiro de 1993, publicada no DOU de
08 de fevereiro de 1993 (Brasil, 1993).

A reformulacdo do Estatuto da UFPI, objetivando a adaptagdo a LDB/1996, foi
autorizada pela Resolugdo CONSUN n° 15, de 25 de margo de 1999 e pelo Parecer CNE n°
665/95, aprovado pela Portaria MEC n° 1.225, de 30 de julho de 1999, publicada no DOU n°
147-E, de 03/08/99.

Nos termos do seu Estatuto, a UFPI ¢ administrada pelo Conselho Diretor (CD),
presidido pelo Reitor da UFPI (Presidente da Fundacdo) e constituido por mais 07 (sete)
membros e seus respectivos suplentes, escolhidos dentre pessoas de ilibada reputagdo e notoria
competéncia, sendo 02 (dois) de livre escolha do Presidente da Republica, 01 (um) indicado
pelo Ministério da Educagdo, 01 (um) pelo Conselho Universitario da Universidade, 01 (um)
pelo Governo do Estado do Piaui, 01 (um) pela Sociedade Piauiense de Cultura e 01 (um) pela
Fundag¢ao Educacional de Parnaiba, todos nomeados pelo Presidente da Republica. O mandato
dos Membros do Conselho Diretor ¢ de 04 (quatro) anos, sendo permitida uma recondugao.
Posteriormente, a formagao do seu patrimonio foi regulamentada por intermédio do Decreto-
Lei Federal n. 656, de 27 de junho de 1969, por sua vez, publicado no Diario Oficial da Unido
no dia 30 de junho do mesmo ano. Também teve sua instituicao publicada no Diério Oficial do
Estado do Piaui n. 209, em 22 de dezembro de 1969.

A UFPI ¢ uma institui¢do de educacdo superior, pesquisa € extensdo orientada pelas
normas emanadas do Ministério da Educacdo que atua em todos os ramos do saber e adota
decisoes colegiadas, pautando-se em principios democraticos e de justi¢a social. Seus 6rgaos
deliberativos em nivel de administracdo superior, sdo: Conselho de Administragdo (CAD),
Conselho de Ensino, Pesquisa e Extensdo (CEPEX) e o Conselho Universitdrio (CONSUN).
As reunides ordinarias dos conselhos superiores da UFPI s3o mensais, com a presenca minima
de 2/3 dos membros, sendo previamente agendadas (CONSUN - primeira quinta-feira de cada

més; CAD - primeira terca-feira de cada més; CEPEX - segunda quarta-feira de cada més).



34

A administracao da UFPI em nivel central é composta pela Reitoria, Vice-Reitoria e por
sete Pro-Reitorias (de Ensino de Graduagao - PREG; de Ensino de Pds-Graduacao - PRPG; de
Pesquisa e Inovacao - PROPESQI; de Extensao e Cultura - PREXC; de Administragdo - PRAD;
de Planejamento e Or¢amento - PROPLAN e de Assuntos Estudantis e Comunitarios - PRAEC)
e, em nivel setorial, por seis Unidades de Ensino do Campus de Teresina: Centro de Ciéncias
Agrarias (CCA), Centro de Ciéncias da Educacdo (CCE), Centro de Ciéncias Humanas e Letras
(CCHL), Centro de Ciéncias da Natureza (CCN), Centro de Ciéncias da Saude (CCS) e Centro
de Tecnologia (CT). Possui ainda um centro diferenciado que congrega os cursos na modalidade
EaD: o Centro de Educacdo Aberta e a Distancia (CEAD).

A luz das disposi¢des estatutarias, a UFPI ¢ uma IES de natureza federal, de estrutura
multicampi, mantida pelo Ministério da Educacdo (MEC), por meio da Fundacdo Universidade
Federal do Piaui (FUFPI), possuindo além do campus sede, trés outros campi sediados nas
cidades de Bom Jesus (Campus Profa. Cinobelina Elvas), Floriano (Campus Almicar Ferreira
Sobral) e Picos (Campus Senador Helvidio Nunes de Barros). Até 2018, fazia parte, também,
da UFPI o Campus Ministro Reis Velloso, no municipio de Parnaiba, o qual foi desmembrado,
através da Lei n® 13.651, de 11 de abril de 2018, para formar a Universidade Federal do Delta
do Parnaiba (UFDPar).

Existem ainda 6rgdos suplementares e de apoio de natureza técnica, cultural, cientifica,
recreativa e assistencial para os corpos docentes, discentes e administrativos da UFPI: Auditoria
Interna (AUDIN); Biblioteca Comunitaria Carlos Castelo Branco (BCCB); Hospital
Universitario (HU); Hospital Veterindrio Universitario (HVU) e Superintendéncia de
Tecnologia da Informacao (STI).

Integram também a estrutura da UFPI trés Colégios Técnicos, que ministram cursos
ligados a Educacao Basica, sendo um localizado em Teresina e dois no interior do Estado, nos
municipios de Bom Jesus e Floriano, cujas estruturas académico-administrativas localizam-se
nas proximidades do CPCE e CAFS, respectivamente. Sua area de atuacdo, envolvendo a

educagdo presencial e o ensino a distancia (EaD), estd demonstrada na Figura 2, a seguir.

Figura 2 — Municipios de atuacdo da UFPI na educagao presencial e a distancia.
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Garles

Campus da UFPI

Crrmetn

@ Polo de Apoio Presencial ao EaD

Fonte: UFPI (PDI/2020 — 2024)

A UFPI tem o compromisso social de atender as demandas locais e regionais nas quais
estao inseridos seus Campi, oferecendo a comunidade cursos de educagao profissional técnica
de nivel médio, de extensdo, de graduag¢ao nas modalidades presencial e a distancia, nos graus
de bacharelado e licenciatura, e de pds-graduagdo /ato sensu (especialista) e outorga titulos de
mestre e doutor aos concluintes dos cursos de pos-graduagao stricto sensu.

O ensino técnico em nivel médio ¢ oferecido nos Colégios Técnicos (CTec) e propde a
qualificagao profissional de jovens buscando estratégias de ensino que priorizem a articulagao
entre as dimensdes trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura, permitindo a compreensdo dos
fundamentos técnicos, sociais, culturais, artisticos, esportivos, politicos e ambientais do sistema
produtivo. Embora, ainda, ndo seja uma pratica amplamente difundida, a pesquisa e o espirito
cientifico devem ser também incentivados durante os cursos de nivel médio.

Os Colégios Técnicos Bom Jesus, Floriano e Teresina ofertam cursos de Educacdo
Profissional e Tecnologica (EPT) de forma integrada, subsequente ao Ensino Médio e
concomitante com o Ensino Médio, presenciais, além de cursos técnicos a distancia (e-TEC),
vinculados ao Programa e-Tec Brasil e cursos do Programa Nacional de Acesso ao Ensino
Técnico e Emprego (Pronatec).

Acerca do sistema de reserva de vagas, a UFPI, através de seus Colégios Técnicos,
destina 80% das vagas para candidatos que cursaram a Educacao Basica (Ensino Fundamental
e Ensino Médio) integral e exclusivamente em Escolas Publicas e para estudantes oriundos de
familias com renda bruta mensal igual ou inferior a 1,5 salario-minimo (um salario-minimo e
meio) por pessoa, em observancia as disposicoes da politica de inclusao social, através da Lei

n°® 12.711, de 29 de agosto de 2012, do Decreto n°® 7.824, de 11 de outubro de 2012, da Portaria



36

Normativa MEC n° 18 de outubro de 2012, da Lei n° 13.409, de 28 de dezembro de 2016 e da
Portaria Normativa MEC n° 09, de 05/05/2017.

A UFPI, através de seus Colégios Técnicos, oferece trés cursos (Técnico em
Agropecuaria, Técnico em Enfermagem e Técnico em Informatica) e até¢ 2015 tinha alcangado
um total de 1.674 alunos matriculados: 589 em Bom Jesus, 651 em Floriano € 434 em Teresina.

Os cursos de extensao englobam atividades de natureza académica, técnica ou cultural,
que obrigatoriamente estardo presentes em no minimo 10% da carga horaria dos cursos de
graduagdo, em consonancia com a Resolugdo CEPEX/UFPI n°® 053/2019, que regulamenta a
inclusdo das Atividades Curriculares de Extensdo como componente obrigatorio nos curriculos
de cursos de graduacdao da UFPI, em atendimento a Resolu¢do CNE/MEC n° 7/2018.

Em conformidade com o PDI (2020-2024), os cursos de extensdo também poderao nao
estar inclusos como parte integrante e obrigatédria do ensino de graduacdo e da pos-graduacao,
tendo como objetivo apenas complementar os conhecimentos em uma determinada area ou
ampliar nog¢des sobre temas relativos ao campo de estudo ou area de atuagdo do participante.

As agodes de extensao e cultura sdo realizadas pela interacao transformadora entre a
Universidade e a sociedade, com vistas ao desenvolvimento mutuo, contribuindo sobremaneira
com o processo formativo dos académicos, como a producdo e a socializacdo de saberes e
tecnologias e a minimizagao/superacao dos diversos segmentos sociais do estado do Piaui, em
especial aqueles de maior vulnerabilidade social. Essas agdes geram uma relagao dialogica de
troca de saberes e de impacto social entre a academia e a comunidade, propiciando
transformagdes sociais mutuas e inclusao social.

A execucao da politica universitaria de extensao pela Pro-Reitoria de Extensdo e Cultura
(PREXC) ¢ fundamentada na Resolugdo n° 35/2014-CEPEX/UFPI, que aprova as Diretrizes da
Politica de Extensao Universitaria na UFPI, na Resolugao CNE/MEC n° 7 de dezembro de 2018
e no Plano Nacional de Extensdo Universitdria, em consonancia com o artigo 207 da
Constituicao Brasileira de 1988, que explicita: "[...] as universidades gozam de autonomia
didatico-cientifica, administrativa e de gestdo financeira e patrimonial e obedecerdo ao
principio da indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdao" (BRASIL, 1988, p.123).
Busca ampliar a integracdo com todos os niveis e ambientes académicos e todos os segmentos
da sociedade, principalmente com as comunidades de vulnerabilidade social, tendo linhas
prioritarias para o desenvolvimento de programas, projetos e outras acdes de extensdo
indissociaveis com o ensino e a pesquisa e voltadas para o atendimento as necessidades dos

diversos segmentos sociais.
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A UFPI considera a extensao como um de seus alicerces, sendo a presenga em todas as
esferas do contexto social uma de suas marcas institucionais. Por isso, tem estimulado o
desenvolvimento de programas e projetos que impliquem relagdes multidisciplinares ou
interdisciplinares com setores da universidade e da sociedade, além do incentivo a novos meios
e processos de produgdo, inovacdo e transferéncia de conhecimentos, ampliando o acesso ao
saber ¢ o desenvolvimento tecnoldgico e social. Além disso, existe a possibilidade de
implementa¢ao de acgdes conjuntas que incentivem o empreendedorismo entre os alunos,
docentes e técnicos-administrativos, como meio de fomentar o uso de tecnologias sociais
especialmente em locais de vulnerabilidade social e economica.

Os cursos de graduacio da UFPI s3o organizados em regime de créditos, mesmo que,
em alguns casos, seja organizado no formato seriado semestral (ou bloco), com atividades
presenciais, semipresenciais e a distancia. O ensino de graduacgdo confere os graus de bacharel
e licenciado, sendo aberto a candidatos que tenham concluido o Ensino Médio ou equivalente
e obtido classificagdo em processo seletivo, seja através de vagas universais, ou de vagas
reservadas a acOes afirmativas e programas especiais, a exemplo do PARFOR, visando a
obtengao de qualificagdo universitaria especifica.

Até a criacdo da Universidade do Delta do Parnaiba (UFDPar), a UFPI ofertava 83
cursos presenciais cadastrados no sistema e-MEC. Com a criagdo da UFDPar, atualmente
encontram-se cadastrados no sistema e-MEC da UFPI 71 cursos presenciais. O ingresso aos
cursos de graduacdo na modalidade presencial ocorre através do Sistema de Selecdo Unificada
(SiSU), de vestibular e de processos seletivos especiais, a exemplo do PARFOR. Em
observancia a politica de inclusao social, a UFPI destina 50% das vagas dos cursos presenciais
as cotas, reservadas para alunos de baixa renda, oriundos do ensino médio publico, autodeclarados
pretos, pardos e indigenas e para pessoas com deficiéncia.

No periodo de 1971 a 2005, a UFPI ministrou apenas ensino de graduacdo presencial,
porém em 2006, conforme previa o PDI (2005-2009), houve o credenciamento para ensino a
distancia e a criagdo do Centro de Educacdo a Distancia (CEAD), conhecido como
Universidade Aberta do Piaui (UAPI), através do qual a UFPI ministra cursos de bacharelado
e licenciatura, perseguindo os mesmos padrdes de qualidade adotados no ensino presencial.
Inicialmente, foi criado o curso de Bacharelado em Administracao, em carater experimental e,
no segundo semestre de 2006, ocorreu a ampliagdo do nimero de cursos ministrados na

modalidade EaD, tendo sido criadas oito novas graduacdes.
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A partir de 2006 ocorreram significativas mudangas no contexto estrutural, tecnologico
e de formagao de docentes da UFPI, em decorréncia da adesdo ao Programa de Apoio a
Programas de Reestruturagio e Expansdo das Universidades Federais (REUNI)®, que tem como
principal objetivo ampliar o acesso e a permanéncia na educagao superior, através de agdes que
dotem as universidades federais das condi¢gdes necessarias para garantir o aumento de vagas
nos cursos de graduagdo, a ampliagdo da oferta de cursos noturnos, a promog¢ao de inovagdes
pedagogicas e o combate a evasdo, entre outras metas que t€ém o proposito de reduzir as
desigualdades sociais no pais, de forma a consubstanciar o Programa de Desenvolvimento da
Educagao (PDE - Lei n° 10.172/2001) (BRASIL, 201 1a).

Nesse sentido, considerando-se a insuficiéncia da oferta de vagas, em termos
quantitativos, pelo sistema federal de Ensino Superior, para atender a demanda de educacional
do Estado, a UFPI realizou estudos e debates internos e externos acerca do REUNI para
possibilitar a expansdo da oferta, sem prejudicar o patamar de exceléncia, alcancado pelas
universidades federais brasileiras ao longo das ultimas décadas.

Com a adesdao ao REUNI, a UFPI expandiu sua oferta, com reestruturacao de dois Campi
do interior (Parnaiba e Picos) e implantacdo de dois novos Campi, nas cidades de Bom Jesus,
no extremo sul do Estado, estando a 635 km de Teresina, € em Floriano, situado na Mesorregiao
do Sudoeste Piauiense, Microrregido do mesmo nome, ficando a 234 km da capital. O inicio
das atividades do Campus de Bom Jesus ocorreu no primeiro semestre de 2006 e, em Floriano,
se deu no primeiro semestre de 2009.

Em decorréncia deste trabalho de expansao e interiorizagdo, no processo seletivo para
ingresso de alunos nos cursos de Graduacdo da UFPI em 2009, época do término do seu
primeiro PDI, foram oferecidas 5.706 (cinco mil setecentas e seis) vagas para 92 (noventa e
dois) cursos regulares, em ensino presencial, nas modalidades bacharelado e licenciatura.

Em 2015, as vagas para o ensino de graduacgdo foram elevadas e no primeiro semestre
de 2018 a UFPI ofereceu mais de 3000 (trés mil) vagas no processo seletivo para ingresso de
alunos nos cursos de Graduagdo no periodo letivo 2018.1, através do SISU, em ensino
presencial, nas modalidades bacharelado e licenciatura, distribuidas nos seus Campi.

Atualmente, sdo ofertados 71 cursos presenciais e 15 cursos na modalidade a distancia,
totalizando 86 cursos oferecidos. Durante a vigéncia do seu novo PDI (2020-2024) a UFPI

pretende, continuamente, avaliar as possibilidades de ampliacao da oferta de vagas (seja por

8 O REUNI foi instituido pelo Decreto n. 6.096, de 24 de abril de 2007, € é uma das agdes que integram o Programa
de Desenvolvimento da Educacdo (PDE).
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meio do aumento do nimero de vagas dos cursos existentes, seja pela oferta de novos cursos)
em todos os niveis e modalidades. O Quadro 4, a seguir, demonstra o nimero de alunos

ingressantes, matriculados e egressos durante a vigéncia do PDI 2015-2019.

Quadro 4 - Alunos ingressantes, matriculados e egressos no quinquénio 2015-2019

2015 5.237 23.579 3.004
2016 5.807 23.447 2.714
2017 5.549 23.955 2.848
2018 5.467 23.987 2.889
2019 5.556 24.171 2.799

Fonte: UFPI (PDI1/2020 — 2024)

Para a EaD, foram oferecidas nesse mesmo ano um total de 3.000 (trés mil) vagas para
08 (oito) cursos, nas modalidades bacharelado e licenciatura, tanto na sede dos Campi como
em outros municipios, perfazendo 316 (trinta e seis) polos situados em 36 (trinta e seis)
diferentes cidades do Estado do Piaui. Na vigéncia do PDI 2015-2019 (UFPI, 2015), na
modalidade de educacdo a distancia, havia 15 cursos de graduacdo em 48 polos de apoio
presencial, distribuidos no Piaui e na Bahia.

Até 2019 a UFPI contabilizou 24.171 alunos de graduagdo matriculados no ensino
presencial e cerca de 11.054 na modalidade EaD. As figuras 5 e 6 ilustram, respectivamente, a
evolucdo do nimero de alunos matriculados na graduagdao na modalidade presencial por ano e
Campus e na modalidade a distincia, por ano, no Campus Ministro Petronio Portella.

Importante ressaltar também que projetos previstos no PDI anterior e, em andamento,
deverdo ter continuidade, como os programas especiais de graduagao e de formagao continuada,
tanto para atender as demandas do Parfor, quanto para oferecer cursos especiais decorrentes de
outros convénios que venham a ser celebrados para atender demandas sociais importantes.

O ensino de pos-graduacido na UFPI contempla o nivel stricto sensu (cursos de
mestrado académico e mestrado profissional, cursos de doutorado) e o nivel lato sensu (cursos
de especializagcdo), visando a qualificagdo de profissionais para o desenvolvimento de
atividades de ensino, pesquisa e atendimento das demandas de pessoal qualificado pela
sociedade, bem como, sdo operacionalizadas todas as atividades relativas a capacitagdo de

docentes e técnicos de interesse institucional.
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Nesse sentido, a UFPI, na condi¢do de encarregada de propor politicas de ensino de pos-
graduacdo, viabiliza agdes em consonancia com as exigéncias sociais, com o desenvolvimento
cientifico, econdmico, cultural, tecnologico e artistico do mundo atual. Seu papel voltado para
o controle da qualidade e produtividade dos programas de pos-graduacao e estimulagdo de uma
cultura de ensino e pesquisa tem sido refor¢ado nos ultimos anos.

A poés-graduagdo stricto sensu na UFPI teve inicio em 1991, com a criagdo do primeiro
Mestrado Institucional, na area de Educagdo. A constru¢do dos programas, atualmente
existentes, seguiu os parametros estabelecidos pelas comissoes de area da CAPES que preveem
em seus documentos recomendacdes gerais, tanto para a elaboragdo de propostas quanto para a
correcdo de rumos e avangos de qualidade e atuagdo dos programas em andamento.

Para ingresso nos cursos de pods-graduagdo ao longo de 2009, foram oferecidas
aproximadamente 2.000 vagas, distribuidas entre os cursos de especializagdo, programas de
residéncia médica e médico-vete consideravel de Bolsas para Doutorado, mantendo-se,
contudo, sem alteracdo a quantidade de Bolsas do CNPq, entre os dois quinquénios.

Em relagdo aos conceitos dos cursos dos programas de pos-graduacdo da UFPI, verifica-
se que houve uma evolu¢do na qualidade da oferta dos cursos de nivel stricto sensu. Houve um
incremento consideravel nos conceitos 04 e 05 atribuidos pela Capes, tendo em vista que o
conceito maximo atribuido por essa agéncia de fomento ¢ 07.

Em 2018, a UFPI possuia 30 (trinta) Cursos de Especializagdo em funcionamento,
totalizando 2.763 (duas mil, setecentos e sessenta e trés) matriculas, sendo 23 (vinte e trés)
cursos e 808 (oitocentas e oito) matriculas no ensino presencial e 07 (sete) cursos e 1.955 (um
mil, novecentos e cinquenta e cinco) matriculas no ensino a distancia. Em 2019, estavam em
execucdo, 40 (quarenta) Cursos de Especializacdo nas diversas areas.

Na Po6s-Graduagdo stricto sensu contabilizavam-se 42 Programas, nos quais sio
desenvolvidas as atividades de 34 mestrados Académicos, um mestrado profissional, 07
doutorados institucionais, além de dois doutorados em rede. Também mantinha parcerias
responsaveis por 13 Doutorados Interinstitucional (DINTER), 02 Mestrado Interinstitucional
(MINTER) e 21 Programas de Cooperagdo Académica (PROCAD). Entre 2010 e 2019,
contabilizaram-se 16.041 alunos matriculados na pds-graduacdo stricto sensu, sendo 12.661 em
nivel de mestrado e 3.380 em nivel de doutorado.

A UFPI considera que as areas prioritarias definidas pelas politicas publicas do estado

do Piaui merecem atencdo especial. Assim, tem incentivado a criagdo de novos programas em
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areas ndo contempladas e a consolidacdo daqueles existentes nessas areas, para sustentagdo e
consolidacao de nucleos de pesquisa voltados para a solu¢ao de problemas regionais.

Para o quinquénio 2020-2024, a UFPI estruturou seu planejamento institucional de
modo a fortalecer os Temas Estratégicos definidos nos marcos do seu PDI (ensino, pesquisa,
extensdo e cultura, gestdo e governanga, tecnologia e comunicagdo, infraestrutura,
sustentabilidade, gestdo de pessoas, internacionalizagdo e assisténcia estudantil),
operacionalizando objetivos e metas7. Os objetivos gerais e objetivos especificos para cada
tema estratégico podem ser visualizados no Quadro 5 a seguir:

Quadro 5 - Temas Estratégicos e objetivos para o quinquénio 2020-2024

e Melhorar os indicadores de qualidade de curso.

® Melhorar os indicadores de desempenho de curso.

® Aumentar a oferta de cursos de graduagdo e vagas com foco no estimulo regional,
social e socioecondmico.

o Institucionalizar e sistematizar programa de acompanhamento de egressos.

o Institucionalizar pratica de atualizagdo periddica dos Projetos Pedagogicos

Promover uma Curriculares (PPC) com base em metodologias ativas e diretrizes do governo federal.

] educagdo de . ~ . . g
£ 1? . e Fortalecer a integragdo com o mercado de trabalho por meio de parcerias para estagio.
@ exceléncia e . x S
S L o Implementar e/ou reestruturar programas de pos-graduagdo lato sensu (especializagdes
M principios iAo , - .
. e residéncias em saude) e stricto sensu (mestrado e doutorado académico e
inovadores . . S - . .
profissional) em areas prioritarias e estratégicas, considerando demandas sociais,
econdmicas, ambientais e educacionais emergentes na realidade local e regional.
® Melhorar os conceitos dos programas na avaliagdo da capes e o desempenho da UFPI
nas avaliagdes nacionais e internacionais.
o Implantar novos cursos na modalidade a distancia
o Fortalecer o ensino basico, técnico e tecnologico.
e Implantar programas de valorizagéo da inovagao.
e Incrementar e diversificar os mecanismos de captagdo de recursos junto a entidades
s Fortalecer a publicas e/ou privadas de fomento a pesquisa e inovagao, através dos programas de
'g pesquisa e pos-graduagdo stricto sensu, de modo a garantir as condi¢des necessarias para
2 inovacao promogdo de agdes que levem a produgdo de conhecimento cientifico e
= académica desenvolvimento tecnologico de forma exitosa, visando a solug@o de problemas locais
e regionais emergentes.
® Mapear e diagnosticar a pesquisa na UFPI.
® Valorizar as praticas extensionistas nos planos de carreira docente e nos processos
seletivos da UFPIL.
o Ampliar a quantidade de bolsas de extensdo (PIBEX).
e Regulamentar e incentivar a criagdo e o funcionamento de nucleos de extensdo na
< UFPI.
3 e Estimular a proposi¢do de ag¢des de extensdo por docentes, técnico-administrativos e
= Desenvolver .
5 it d discentes.
oliticas e - . oA . .
P p - ® Promover capacitagdo presencial e/ou a distancia para o desenvolvimento de a¢des de
o extensao € s
1 rhticas extensao.
172 . ~ ~ . g, . L.
5 P lturai e Incentivar e promover agdes de extensdo voltadas para a economia solidaria, pratica
culturais . . . -
5 profissional, o empreendedorismo e a inser¢do no mercado de trabalho.

o Prestar servicos que beneficiam setores e comunidades sociais.

o Incentivar a inser¢do de a¢des de extensdo nos cursos de graduag@o e programas de
pbs-graduagdo, sobretudo nos mestrados profissionais, melhorando a articulagdo
pesquisa-extensao.

e Aumentar a oferta de a¢des e atividades culturais, lazer e esporte.
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e Fortalecer os indices de governanga institucional conforme levantamento do TCU.

® Prover uma gestdo moderna, eficiente, transparente ¢ desburocratizada.

® Potencializar o uso dos resultados das atividades de auditoria interna da AUDIN no
processo de tomada de decis@o e no aperfeicoamento da gestdo da UFPI, agregando
valor a instituicao.

e Fortalecer as boas praticas de governanga, transparéncia da informacéo e gestdo
orientada a resultado.

o Fortalecer os canais de comunicacdo com publico interno e externo.

e Implementar programas de desenvolvimento de equipe e capacitagdo, visando
fortalecer as habilidades e a qualificagdo e crescimento profissional dos servidores.

e Desenvolver programas de ateng¢do ao servidor.

o Descentralizar atividades de gestdo de pessoas para os campis do interior.

o Gerir a contratagdo de pessoal, carga horaria docente e jornada de trabalho de técnicos
administrativos.

e Acompanhar, publicitar e atualizar o plano de sustentabilidade da UFPI.
o Atender as metas definidas no plano de sustentabilidade da UFPI.

e Implantar processo eletronico e gestao eletronica de documentos.

® Promover transparéncia da informagdo, dinamizar a comunicagdo interna e
informatizar rotinas administrativas.

e Atualizar o planejamento estratégico de ti e elaborar artefatos de gestdo.

e Fortalecer o gerenciamento de suporte ao usudrio alinhado com as boas praticas
definida na biblioteca itil (information technology infrastructure library).

® Promover comunicagdo social estratégica voltada a noticiar a dindmica institucional.

o Firmar novos acordos e convénios de cooperagdo com institui¢des estrangeiras.

e Regulamentar programa de acreditagdo de disciplinas cursadas em institui¢oes
estrangeiras.

e Fortalecer o enriquecimento cultural e a formagao global dos discentes.

e Desenvolver projetos de extensdo relacionados a cultura estrangeira.

e Aumentar a inser¢do cientifica internacional da institui¢ao através da exploracdo de
convénios e parcerias de cooperagao internacional estratégicos a instituigao.

o Criar oportunidades de cooperag@o com institui¢des estrangeiras, envolvendo docentes
e discentes, por meio de intercdmbios, acreditagdo e/ou oferta de disciplinas em lingua
estrangeira, publicagdes, colaboragdo e parcerias em projetos de pesquisa, de modo a
favorecer o enriquecimento cientifico-cultural e a formagéo global dos alunos.

® Propor agdes estratégicas de fomento a internacionalizagdo institucional.

® Prover e gerir os projetos de ampliagdo de area construida da UFPI.

® Prover e gerir a gestdo ambiental e seguranga da UFPI.

e Desenvolver, implantar e executar projeto institucional de eficiéncia energética.

® Projetar infraestrutura predial e vidria voltada a acessibilidade.

o Elaborar planos de manutengdo preventiva.

o Atender as solicitagdes de melhorias e ampliagdo de infraestrutura fisica, elétrica, agua
€ esgoto.

e Executar melhorias de infraestrutura predial.

e Fortalecer os programas de ac@o afirmativa voltados para igualdade social, racial e
diversidade cultural.

e Ampliar as a¢des de assisténcia estudantil e dos servigos prestados aos discentes.

o Estimular agdes de apoio a permanéncia de alunos de baixa renda.

® Promover projetos de assisténcia moradia, alimentagdo e transporte.

® Promover o acompanhamento do rendimento académico e dos fatores que impactam
no indice de evasdo dos estudantes beneficiarios.
Fortalecer o acompanhamento pedagogico, social e psicologico dos estudantes
publico-alvo da educagdo especial (deficientes, pessoas com transtorno do espectro
autista, e altas habilidades/superdotacao).
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Ao lado de uma politica de expansdo que perpassa a trajetoria da UFPI desde a sua
fundagdo, a institui¢do tem se pautado por parametros de mérito e qualidade académica em
todas as suas areas de atuagdo. Seus docentes tém participacdo em comités de assessoramento
de o6rgaos de fomento a pesquisa, em comités editoriais de revistas cientificas e em diversas
comissdes de normas técnicas, além de outros comités de importancia para as decisdes de
politicas estaduais e municipais.

Em relacao aos recursos humanos, a UFPI possui atualmente de 1.800 docentes (1.699
docentes do Magistério Superior e 101 docentes do Ensino Basico, Técnico e Tecnologico) e
1.148 servidores técnico-administrativos, em sua maioria com pos-graduagdo (38,2%
especialistas e 17,5% mestres) e somente 16,8% com graduacgao.

A interligacdo entre as distintas instdncias da UFPI ¢ feita, principalmente, através da
ferramenta de gestdo denominada Sistema Integrado de Gestdo de Atividades Académicas
(SIGAA), administrada pela Superintendéncia de Tecnologia da Informagdo (STI), que
contempla os portais: académico, administrativo, recursos humanos e administragdo e
comunicacdo (https://www.sigadmin.ufpi.br/admin/login.jsf).

Como instituicdo de Ensino Superior integrante do sistema federal de Ensino Superior
brasileiro, a UFPI ¢ a maior universidade publica e a unica de natureza federal do estado do
Piaui, destacando-se nao apenas pela abrangéncia de sua atuagdo, como também pelo
crescimento dos indices de produgdo intelectual, caracteristicas estas que a projetam em uma
posi¢do de referéncia e de lideranga regional.

Estatisticas recentes fazem meng¢do a importancia da producdo cientifica da UFPI, as
quais sao referendadas pela CAPES, uma vez que esse 6rgdo ja constatou o crescimento
expressivo do trabalho desenvolvido na IES, o que possibilitou, nos ultimos anos, a implantagao
de mais do dobro do nlimero de programas de pos-graduacao existentes até ento.

Em novembro de 2023, a UFPI completou 55 anos de instalacdo e encontra-se num
patamar muito satisfatorio de desenvolvimento tendo alcangado bons resultados nas avaliagdes
de qualidade a que tem sido submetida, melhorando cada vez mais os seus indicadores. Neste
ano, pela primeira vez, a UFPI obteve nota maxima (5) no recredenciamento institucional no
Ministério da Educacao (MEC), desde a implantagdo do Sistema Nacional de Avaliagdo do
Ensino Superior (SINAES)’, que passou a vigorar em 2004. Também foi destaque
internacional, com o avango em 100 posi¢cdes no Ranking QS das Melhores Universidades da

América Latina e Caribe 2024, conforme Ranking Universitario Folha (RUF). Em comparacao

% Realizada a cada ciclo de dez anos, a avaliagio ¢ necesséria para renovar o ato de credenciamento das IES.


https://ruf.folha.uol.com.br/2023/ranking-de-universidades/principal/
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ao ultimo RUF, realizado em 2019, a UFPI subiu 18 posi¢des e alcangou a nota geral de 75,44,
sendo considerada a 34* melhor universidade do pais dentre as 203 universidades brasileiras
publicas e privadas avaliadas pela Folha de Sao Paulo no RUF. E quando consideradas somente
as universidades publicas, a UFPI ¢ a 30 colocada.

A partir da melhoria da qualificacdo do seu corpo docente e ampliacdo da infraestrutura,
a UFPI vem, de forma gradativa, ampliando sua area de atuacdo, articulando a consolidagdo
dos cursos e programas ja existentes com a implantacdo de novos, tanto em nivel de graduagdo
quanto de pos-graduacdo e também por meio da definicdo de linhas de pesquisa em areas
estratégicas para o desenvolvimento do estado do Piaui, além da prestacdo de servigos a
comunidade, sempre numa perspectiva de articular crescimento com desenvolvimento.

E nesse contexto que a UFPI aderiu ao PARFOR EQUIDADE, renovando o
compromisso com o desenvolvimento da sociedade piauiense por meio da garantia da oferta de
Ensino Superior publico, gratuito e com qualidade para os professores atuantes na Educacao
Basica sem a formagdo adequada e aos jovens que concluiram o ensino médio, mas ainda nao
conseguiram ingressar na universidade, mormente aqueles oriundos das comunidades
quilombolas. Aderindo ao Programa, a UFPI reafirma seu compromisso com a educagdo do
estado do Piaui comprometendo-se, também, com a revisdo e avaliacdo dos seus cursos de
licenciatura e com a aproximacao de seus curriculos as demandas concretas da Educagdo

Basica.

1.4 Diagnostico socioeducacional quilombola no Piaui

1.4.1 Breve historico dos Quilombos no Piaui

O Estado brasileiro comeca a empregar a categoria de quilombo a partir da Promulgacao
da Constitui¢ao Federal de 1988 (CF), refor¢ada pelos marcos da Marcha de Zumbi dos
Palmares em 1995, pela criagdo da Coordenagdao Nacional de Articulacdo das Comunidades
Negras Rurais Quilombolas (CONAQ) em 1996, pela Conferéncia de Durban em 2001, e,
finalmente, pela criacdo do Programa Brasil Quilombola (PBQ) em 2004.

A partir desses marcos, uma nova concepc¢ao foi se formando e politicas foram sendo
desenhadas na perspectiva de visualizar a presenca quilombola e assegurar a propriedade
definitiva as comunidades negras rurais dotadas de uma trajetoria histdrica propria e de relagdes

territoriais especificas, bem como, elementos simbolicos e materiais que evidenciam vinculos
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dos antepassados com o periodo de escravizacdo. Nesse contexto de desenvolvimento legal,
surgem outras terminologias para trazer o mesmo significado de quilombo, como Terras de
Preto, Terras de Santo, Mocambo, Terra de Pobre, entre outros.

No Brasil foram recenseadas 1.327.802 pessoas quilombolas, residindo em territorios
quilombolas oficialmente delimitados ou ndo, o que corresponde a 0,65% da populacao do pais.
Como vimos, no Piaui foram identificadas 31.686 pessoas quilombolas, o que representa cerca
de 0,97% da populagdo do estado, indicador superior a média do pais. Em termos quantitativos,
o Piaui tem a sétima maior populacdo quilombola do Brasil (IBGE, 2022).

Dentre as 31.686 pessoas recenseadas como quilombolas, um total de 8.411 pessoas
reside efetivamente em territorios quilombolas oficialmente delimitados, o que da cerca de
26,54% do total de quilombolas ou, aproximadamente, 1 a cada 4 quilombolas recenseados no
estado. Portanto, 23.275 quilombolas piauienses, dos quais cerca de 73,46%, residiam fora dos
territorios quilombolas oficialmente delimitados.

Moura e Scipioni (2012) consideram que os quilombos contemporaneos sdo as
comunidades negras rurais onde se agruparam descendentes de escravizados. Segundo os
autores, os lagos de parentesco permanecem na memoria coletiva dessas comunidades que
vivem da cultura de subsisténcia em terras doadas, compradas ou ocupadas secularmente, ¢ a
luta pelo territorio tem sido uma das principais reivindicagdes dessas comunidades.

Conforme o Decreto n° 4.887/2003, os quilombos sdo terras ocupadas por
remanescentes das comunidades dos quilombolas, utilizadas para a garantia de sua reprodu¢ao
fisica, social, econdmica e cultural. Nas palavras da historiadora Nascimento (1989, s.d.),
“quilombo ¢ aquele espago geografico onde o homem tem sensa¢ao de oceano, € como se sentir

na Serra da Barriga, toda energia mistica entra no seu corpo, eu fico grande numa serra”.

1.4.2 Educagdo Escolar Quilombola (EEQ) no Piaui

No contexto da educagao publica, o Piaui teve um incremento no nimero de matriculas
de estudantes quilombolas. Entre os anos de 2021e 2022 houve um acréscimo de 21,1% nas
matriculas de alunos quilombolas na rede ptblica de ensino, conforme demonstrado no quadro
seguinte.

Quadro 6 — Matriculas de estudante quilombolas no Piaui
2021 8.650
2022 10.478
Fonte: SEDUC (2023)

1.828 +21,1%
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Segundo a Resolugao CNE/CEB N° 8, de 20 de novembro 2012, a EEQ deve ser ofertada
tanto por escolas em areas quilombolas como por “estabelecimentos de ensino proximos a essas
comunidades e que recebem parte significativa dos estudantes oriundos dos territorios
quilombolas” (Brasil, 2012, p. 3). As escolas quilombolas sdo aquelas localizadas em territorio
que se caracteriza como espago remanescente dos quilombos, habitado por grupos étnico-
raciais, segundo critérios de consciéncia comunitaria, com trajetdria historica propria, dotados
de relagdes territoriais especificas, com presun¢do de ancestralidade negra relacionada com a
resisténcia a opressao historica sofrida.

Nesse sentido, a Educacao Escolar Quilombola (EEQ) compreende a educagao praticada
nas escolas quilombolas e nas escolas que atendem estudantes oriundos de territorios
quilombolas. No Piaui entre os anos de 2021 e 2022 houve um acréscimo de 30% na demanda
de matricula de alunos quilombolas. Especificamente, nas escolas da rede estatual de ensino,

incremento de matriculas ficou em torno de 267%.

Quadro 7 - Escolas Quilombolas da Rede Estadual

2021 2022 Diferencga % 2021 2022 Diferenca %
Ano

703 914 211 +30% 61 163 102 +267%
Fonte: SEDUC (2023)

Vale salientar que a situagdo das escolas em territdrios quilombolas ¢ agravada com o
fechamento de escolas no meio rural, o que leva a maior tempo e esfor¢o de deslocamento por
parte dos alunos, além de promover uma educagdo nos centros urbanos, afastando, em geral, os
educandos de uma educacdo enraizada, contextualizada. Nesse sentido, ¢ de fundamental
importancia que se fortalegam as instancias de controle social e os mecanismos de

acompanhamento e indu¢@o da politica para a EEQ.
1.4.3 Organizacao quilombola no Piaui
A organizacdo quilombola em ambito nacional surge a partir do Movimento Nacional

das Comunidades Negras Rurais Quilombolas na década de 1990. Em 1995, em Brasilia (DF),

entre os dias 17 a 20 de novembro, inicia-se uma articulagdo préopria quilombola com contornos
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nacionais durante a realizacdo do 1° Encontro Nacional de Comunidades Negras Rurais
Quilombolas. Durante a realizagdo desse evento foi criada a Comissao Nacional Provisoria das
Comunidades Rurais Negras Quilombolas. O encontro tronou-se um marco fundamental do
reconhecimento do racismo como fator estruturante da sociedade brasileira, momento em que
o combate a opressdo racial entrou com maior for¢a na pauta politica nacional.

No ano seguinte, em 1996, apds avaliagdo do I Encontro Nacional de Comunidades
Negras Rurais Quilombolas, na cidade de Bom Jesus da Lapa — Bahia, foi constituida a
Coordenacdo Nacional de Articulagdo das Comunidades Negras Rurais Quilombolas —
(CONAQ). Essa entidade constituiu-se como principal movimento social na lutar pela garantia
de uso coletivo do territorio, dos recursos naturais em harmonia com o meio ambiente e,
sobretudo, por uma educacao diferenciada no Territorio quilombola.

A CONAQ ¢ atualmente uma das estruturas representativas do movimento social, com
organiza¢do de ambito nacional, sem fins lucrativos que representa os (as) quilombolas do
Brasil. Participam da CONAQ representantes das comunidades quilombolas de 24 estados da
Federacdo, a saber: Alagoas, Amapd, Amazonas, Bahia, Ceard, Espirito Santo, Goias,
Maranhdo, Minas Gerais, Mato Grosso, Mato Grosso do Sul, Paraiba, Para, Parana,
Pernambuco, Piaui, Rio Grande do Sul, Rio Grande do Norte, Rio de Janeiro, Rondonia,
Sergipe, Sao Paulo, Santa Catarina e Tocantins.

No Piaui, o trabalho com as comunidades quilombolas foi iniciado a partir da influéncia
da Igreja Catdlica, que em 1985 realizou trabalho de identificacdo das comunidades. O
Movimento quilombola piauiense surge em meados de 1988, a partir do enfrentamento em
busca de melhorias das condigdes de vida das populagdes negras que viviam isolados no
interior. Nomes como: Seu Andrelino, Negro Bispo, Naldinho, Maria Rosalina e Oswaldina
dos Santos sdo considerados os pioneiros.

Na Universidade Federal do Piaui no final da década de 1990, Boakari e Gomes (2005)
realizaram o mapeamento de escolas de ensino regular em algumas comunidades: Mimbo
(Amarante), Tapuio e Sumidouro (Paulistana), Sitio Velho (Assuncao do Piaui), Custanera e
Troncos (Paquetd) e Olho d’4gua dos Pires (Esperantina) (Silva, p.65. 2017).

Segundo Boakari (2005), as populacdes negras rurais sdo consideradas comunidades
porque, em sua maioria, os habitantes (a) t€ém relagcdes de parentesco e descendéncia comum,
ou seja, ex-escravizados, (b) mostram grande sentimento de pertencimento ao territorio em que

vivem, (c) orientam-se por normas historicas baseadas nas influéncias da presenca dos seus



48

antepassados, valorizando suas identidades e a vida em grupo. Estas comunidades, sdo
reconhecidas negras rurais.

A entrada do movimento social negro no meio rural, possibilitou a construcao de lagos
entre as comunidades negras especialmente na valorizagao da cultura negra, introduzida pelo
Grupo Coisa de Negro'® de Teresina na década de 90. Ressalta-se o trabalho de Assessoria
Técnica e Extensdo Rural (ATER) no Quilombo durante a década de 90 financiado pela
Organizagao das Nac¢des Unidas para a Agricultura e Alimentagao (FAO), pelo Ministério
Extraordinario da Seguranga Alimentar /Fome Zero, pelo Ministério do Desenvolvimento
Agrario (MDA) em parceria com o Instituto de Assisténcia Técnica e Extensao Rural do Piaui
(EMATER-PI)

A partir da década de 1990, deu-se inicio a criagdo da Coordenacdao Estadual das
comunidades quilombolas do Piaui que possibilitou uma relagdo mais proxima entre o Estado
e as comunidades, bem como uma articulagdo maior com o movimento nacional.

Na constru¢ao desse PPC compreendemos a Coordenagao Estadual das Comunidades
Quilombolas do Piaui (CECOQ) como a legitima interlocutora para tratar da organizacao,
acesso e permanéncia das populacdes quilombolas na educagdo como direito fundamental.

No mapeamento realizado pela CECOQ foram identificados os territorios, municipios e
comunidades que apresentam potencial para implantagdo de turmas para o curso de Licenciatura
em Educagdo Escolar Quilombola no ambito do PAFOR EQUIDADE. Para isso, foi
considerado o quantitativo de familias que residem nas comunidades no contexto dos territorios,

conforme apresentado no Quadro 8 a seguir.

Quadro 8 - Demanda de turmas por Territdrio

Sio Raimundo Nonato, Territério Lagoas (119
Varzea Branca, Fartura, comunidades que estdo
Sdo Lourenco, Dirceu organizadas  em 12 1.800
Arcoverde e Bomfim do ntcleos em 06
Serra da Piaui. municipios) 0
Capivara 2. Pogo do Cachorro 50 turmas
Dom Inocéncio 3. Jatobazinho 45
4. Barra das Queimadas 40
~ ~ ., 5. Saco Curtume 35
Sdo Jodo do Piaui ;
6. Picos 60

10 As iniciativas de Ruimar Batista, Assungdo Aguiar, Licia Araujo, Amparo Aguiar, Aureo Jodo, Halda Regina
e Dep. Francisca Trindade (in memoriam), entre outras pessoas, utilizaram a cultura negra para mobilizar e
sensibilizar as comunidades quilombolas.
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3. Caldeirdo 21
Regeneragdo 4. Mata dos morenos 70
Subtotal 02 Municipios 04 comunidades 287 Familias
Redengio do Gurguéia 1. Brejdo dos Aipins 200
Barreiras do Piaui 2. Marmelada 30
Clterpai .das 3.  Parentina 21
Mangabeiras - -
Gilbués 4.  Compra Fiado 64
5. Limoeiro -
Subtotal 03 Municipios 05 Comunidades 315 Familias

Fonte: CECOQ (2022)

Nos grupos de trabalho para a construcdo deste PPC, a Coordenagdo Estadual das
Comunidades Quilombolas do Piaui (CECOQ) apresentou um mapa de demandas para
implantacdo e formagao de turmas do Curso de Licenciatura em Educacao Escolar Quilombola.
Ressaltamos que dentre as CRQs!! a maior concentracdo de demanda indicada para o curso
ficou na Serra da Capivara em razdo do niimero de municipios e familias que habitam as
comunidades. Em seguida o territério do Vale do Itaim, Vale do Canind¢, Vale do Guaribas e

o Territorio dos Cocais.

Figura 3 - CRC’s nos Territorios de Desenvolvimento/do Piaui

o
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Piaui e Itaueira

Serra da Capivara -

) D
,?- Chapada das \\7 = “"
} Mangabeiras % )

Fonte: elaborado pela comissdo adaptado de CEPRO (2019)

1 As associagdes representam legalmente as comunidades quilombolas para efeito de regularizagdo fundiaria do
territorio; o titulo expedido pelo INCRA/INTERPI ¢ coletivo, pré indiviso € em nome das associacdes.
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1.4.4 Experiéncia da UFPI com a Educaciao Quilombola

A criacao do Curso de Licenciatura em Educa¢do Escolar Quilombola articula-se com
as reivindicagdes do Movimento Quilombola e do Movimento Negro na defesa de uma
educacdo que respeite as especificidades das comunidades quilombolas (a cultura, as tradigdes,
a oralidade, a memoria, a ancestralidade, o mundo do trabalho, o etnodesenvolvimento, a
estética, as lutas pela terra e pelo territério) e promova a interseccao entre os conhecimentos
cientificos e os saberes tradicionais das populacdes quilombolas. Nesse sentido, o projeto
formativo a ser desenvolvido no contexto do PARFOR EQUIDADE se organizara em constante
didlogo com as proposi¢des das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao das Relac¢des
Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana (Parecer
CNE/CP n° 3/2004 e Resolu¢do CNE/CP n° 1/2004, respectivamente).

Com tal escopo, a UFPI lancara mao da sua larga experiéncia no desenvolvimento de
acdes voltadas para o fortalecimento da identidade, da cultura afro-brasileira e africana,
ressignificada, recriada e reterritorializada pelas comunidades quilombolas do Piaui. Ao longo
de quase 30 anos, a nossa IES, notadamente, através do Nucleo de Pesquisas sobre
Africanidades e Afrodescendéncia (IFARADA) e do Nucleo de Pesquisas Roda Grid, tem
realizado estudos, pesquisas em nivel de graduacao e pos-graduagao, projetos socioculturais,
eventos formativos e publicacdes que abordam temas atinentes a conexdo entre os tempos
histéricos, as dimensdes socioculturais e as lutas sociais do Movimento Quilombola e do

Movimento Negro no contexto atual.

1.4.4.1 Nicleo de Pesquisas sobre Africanidades e Afrodescendéncia (IFARADA)

IFARADA em Iorub4, lingua africana, significa resisténcia pelo conhecimento. Em
1991, na UFPI, alguns docentes e discentes — afrodescendentes e ndo afrodescendentes —
pesquisadores, artistas e professores, além de outros interessados pela tematica, liderados pelo
professor ufpiano Francis Musa Boakari, fundaram o Centro de Estudos Afro-Brasileiro
(CEAB) ligado a Associagdo dos Pesquisadores em Ciéncias Humanas (ApeCH) do Centro de
Ciéncias Humanas e Letras (CCHL) da UFPI. Em 20 de Novembro de 1995 seu estatuto foi
aprovado no Conselho Universitario da UFPI. Incialmente o nucleo teria o nome de grupo
MIMBO, em homenagem a uma comunidade negra rural, localizada no municipio de Amarante,

situado no territorio Entre Rios.
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Trata-se de um nucleo interdisciplinar de pesquisa e extensao, diretamente vinculado ao
Centro de Ciéncias Humanas e Letras (CCHL) e a Pro-Reitoria de Pesquisa e Inovagdo
(PROPESQI). O referido nucleo ¢ composto por professores e alunos da UFPI, além de
pesquisadores egressos dessa instituicao.

O IFARADA tem por objetivo discutir, investigar e divulgar trabalhos originais
concernentes as africanidades e afrodescendéncia, propondo-se a assessorar diretamente os
diversos cursos da UFPI em suas atividades de ensino, pesquisa ¢ extensdao e de outras
institui¢des referentes a sua tematica de estudo; fomentar um espago propicio a producao de
conhecimento e troca de experiéncias; organizar atividades de divulgagdo dos trabalhos
realizados; organizar um arquivo de material concernente a tematica, especialmente no Piaui; e
estabelecer contato com oOrgdos financiadores de estudos com a finalidade de manter
informagdes atualizadas e obter recursos para execucao de projetos.

No ambiente académico os membros do IFARADA tém orientado e produzido trabalhos
de iniciacdo cientifica, monografias de conclusdo de curso e especializagdo, dissertagdes, teses
e trabalhos de pos-doutorado, cabendo destacar: (Candé Monteiro, 2008), (Costa, 2009),
(Duarte, 2000), (Gomes,2000), (Gomes, 2007), (Lima, 1994), (Lima, 2001), (Melo, 2013),
(Rodrigues, 2001), (Silva, 2008), (Silva, 2016), (Silva, 2009), (Sousa, 2001), (Tavares, 1995) e
(Vieira, 1999). Além disso, o IFARADA desenvolveu projetos de pesquisa financiados tais
como:

e Mapeamento e Caracteriza¢ido Sociocultural de Comunidades Negras Rurais
do Piaui- projeto desenvolvido de 1999 a 2001, financiado pelo CNPq. O Relatorio
desse projeto foi publicado no Livro Comunidades Negras Rurais do Piaui:
mapeamento e caracterizacao sociocultural;

e O Movimento Negro e a Educacido Escolar: estratégias de luta contra o
racismo — pesquisa desenvolvida de 2001 a 2002 pela pesquisadora Ana Beatriz
Sousa Gomes. Projeto selecionado no II Concurso Negro e Educagdo, promovido
pela Associacdo Nacional de Pos-Graduagdo e Pesquisa em Educacao (ANPED) e
pela Acao Educativa e financiado pela Fundagao Ford;

e Inventario sobre o Tambor de Crioula — pesquisa desenvolvida em trinta
municipios do Piaui de 2010 a 2012. Financiada pelo Instituto do Patrimonio
Historico e Artistico Nacional (IPHAN) com o objetivo de fazer um levantamento
sobre as manifestagdes do Tambor de Crioula no Piaui.

O IFARADA realizou projetos de extensdo financiados, cabendo destacar os seguintes:


https://ifaradaufpi.blogspot.com/
https://www.facebook.com/ifarada.axe/
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Pesquisadores(as) para Igualdade: reforco ao processo de permanéncia e
construcao do conhecimento para a afrodescendéncia na Universidade Federal
do Piaui - realizado entre 2002 a 2004, com concessdo de bolsas de pesquisa e
bolsas de trabalho para a permanéncia dos alunos na universidade;

Projeto Programa de Acodes Afirmativas para a Populacio Negra nas
Instituicoes Publicas de Ensino Superior (UNIAFRO) - desenvolvido em duas
edi¢des: de 2006 a 2007, e de 2008 a 2011;

Curso de Extensdo “As Contribuicées das Linguas Negro-Africanas no
Processo Historico de Formaciao do Portugués Brasileiro” — realizado entre

09/09 e 15/12/2017, objetivou desenvolver uma abordagem historico linguistica e

etnolinguistica sobre as contribui¢des das linguas africanas (subsaarianas), para os
processos de formacdo do portugués brasileiro (PB), enfatizando a heranca dos

referidos idiomas dentro do PB nos ambitos da fonética, morfossintaxe e do 1éxico;

Merece destaque alguns projetos de ensino financiados por agéncias de fomento com a

finalidade de promover conhecimentos sobre educagdo para as relagdes €tnico-raciais:

Cursos de aperfeicoamento e especializacdo em “Gestao de Politicas Publicas
em Género e Raca” (GPPGER) e o curso de especializagdo em “Género e
Diversidade na Escola”;

Curso de Aperfeicoamento a Distincia “Trabalhando o imagindrio para a
democracia racial” - desenvolvido de janeiro a dezembro de 2003 em parceria com
o Centro de Cultura Negra do Espirito Santo e financiado pelo Ministério da Justica;
Curso de Aperfeicoamento em Educacio para as Relacdes Etnico-Raciais.
Edital N° 006/2009 da SECADI/MEC de 1° de abril de 2009 do Programa Rede de
Educagao para a Diversidade da SECADI/MEC;

Curso de Aperfeicoamento em “Gestdo de Politicas Publicas em Género e
Ragca, desenvolvido de 2011 a 2012 pelo [FARADA em parceria com o Nucleo de
Estudos e Pesquisas em Educacdo, Género e Cidadania (NEPEGECI);

Destacamos ainda o trabalho do IFARADA na Pés-graduagio Lato Sensu na oferta de

cursos de especializacao:

Curso de Especializacio em “Cultura Afrodescendente e Educacio Brasileira”

- desenvolvido de 2006 a 2007, com carga horaria de 450 horas/aula;


https://ufpi.br/arquivos_download/arquivos/01._Ficha_da_PREX_1_-_Copia.pdf
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e Curso de Especializacio em “Educacio, Cultura e Identidade
Afrodescendente” - desenvolvido de 2011 a 2012, promovido pelo Programa
UNIAFRO da SECADI/MEC com carga horaria de 420 horas/aula;

e Curso de Especializacio em “Gestao de Politicas Publicas em Género e Raca”
- desenvolvido de 2011 a 2012, com carga-horaria de 450 horas/aula, ofertou 200
vagas;

e Curso de Especializacao em Politica de Promoc¢ao da Igualdade Racial na
Escola — UNIAFRO desenvolvido entre 2014 e 2015. Com carga-horaria de 450
horas/aula e ofertou 50 vagas.

Através do IFARADA sio realizados eventos cientificos, a exemplo do Coldquio sobre

Africanidades e Afrodescendéncia. A primeira edicdo do Coloquio IFARADA ocorreu em

novembro de 2012 e teve por objetivo produzir didlogos sobre africanidades e afrodescendéncia
a partir de lugares diversos de acionamento e atribui¢do de identidades afrodescendentes nos
processos produtores de demandas de estudo, pesquisa e extensio do IFARADA. O II Coloquio

foi realizado em setembro de 2017 intitulado Africanidades e afrodescendéncia nas produgdes

de saberes na UFPI objetivou produzir didlogos sobre Educacdo para as relagdes étnico-raciais
e sobre a Histdria e Cultura africana, afrobrasileira e afropiauiense por intermédio da divulgagao
da produgdao académica e cientifica de pesquisas realizadas na referida é&rea por
pesquisadores(as) e colaboradores(as) do IFARADA em comemoragio ao Dia Estadual da
Consciéncia Negra

Em 2013, o niicleo langa a revista eletronica IFARADA de periodicidade quadrimestral,
com o objetivo de divulgar trabalhos que comuniquem pesquisas e estudos desenvolvidos e/ou
em desenvolvimento sobre africanidades e afrodescendéncia e temas afins. A experiéncia do
Nicleo de Pesquisa IFARADA esta registrada no trabalho datado de 2017, de autoria da

professora Ana Beatriz Sousa Gomes, atual Pro-Reitora de Ensino de Graduagao da UFPI.

1.4.4.2 Nicleo de Pesquisas RODA GRIO

O Roda Grié foi fundado em 2012, a partir do didlogo entre Educagdo, Género e
Afrodescendéncia. Em meados de 2013, conquistou o reconhecimento institucional como
Nucleo de Pesquisa para desenvolver atividades de estudos, investigagdes cientificas,
publica¢des, projetos socioculturais e formagao nos campos da Educacao - seja vinculada a

Sociologia, a Pedagogia, a Psicologia, aos Direitos Humanos, as Politicas Publicas, ou as


https://ufpi.br/arquivos_download/arquivos/I%20Coloquio%20IFARADA%20edital.pdf
https://ufpi.br/arquivos_download/arquivos/Folder_II_Coloquio_do_%C3%8CFARAD%C3%81.pdf
https://www.rodagrio.com.br/roda-gri%C3%B4-geafro/congeafros
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Comunidades Quilombolas - e do Ensino da Arte, especificamente, no que tange as discussdes
sobre género e afrodescendéncia.

A institucionalizacdo da Roda Grid corresponde a sistematizagdo dos resultados das
iniimeras reunides e atividades desenvolvidas a partir dos anos de 2010, mediante o desejo de
construir um espago rico em didlogo e troca de experiéncias, saberes e aprendizagens, como um
conjunto de conhecimento explicitamente critico dos processos identitdrios e histdricos
afrodescendentes, das relagdes de género e das educagdes escolar e social (Silva, 2014).

O Nucleo de pesquisas Roda Grid quer dizer aprender com o outro, com as estorias de
outrem (Silva, 2014). As/Os Grios s3o contadoras e contadores de estorias, de experiéncias.
Trata-se de uma inven¢ao de mistura de saberes, uma quebra de paradigmas, de hierarquias, de
imposi¢do e homogeneizagdo de culturas para tentar reconhecer outras pedagogias, outros
modos de conhecer e legitimar conhecimentos e experiéncias. Nessa perspectiva, todas as
pessoas sdao reconhecidas como depositarias de saberes (contextualizados) e praticas
(relevantes) — tecidas como fios de memorias e estudos ou investigagcdes que nao se separam
das afetacdes vivenciadas.

Através da roda Grié6 ¢ construido o Congresso sobre Género, Educacido e

Afrodescendéncia (CONGEAfro), congresso internacional de pesquisa, em lingua portuguesa

brasileira, que visa a colaboragdo e partilha de trabalhos com académicos, comunidade e
profissionais interessados. Atualmente o CONGEAfro encontra-se na sua 9* edicdo, que
ocorreu no periodo de 09 a 11 de novembro de 2022, com a tematica Narrativas e didsporas
para aprender a ser-existir hoje. As nove edi¢des do evento estdo sintetizadas a seguir:
e I Congresso sobre Género, Educacio e Afrodescendéncia: Conquistas,
experiéncias e desafios - 06 a 08 de novembro de 2013;
e II Congresso sobre Género, Educacio e Afrodescendéncia: Orgulho de Ser
Afrodescendente: Lugares e Identidades. - 04 a 06 de novembro de 2015;
e III Congresso sobre Género, Educacio e Afrodescendéncia: Direito de SER nas
relacoes de poder - 09 a 11 de novembro de 2016;
e IV Congresso sobre Género, Educaciio e Afrodescendéncia: Descolonialidades e
Cosmovisoes - 07 a 10 de novembro de 2017;
e V Congresso sobre Género, Educacio e Afrodescendéncia: Justicas social e
epistémica na década dos povos afrodescendentes - 05 a 09 de novembro de 2018;
e VI Congresso sobre Género, Educacio e Afrodescendéncia: Politicas Publicas e

Diversidade: Quem precisa de identidade? - 06 a 08 de novembro de 2019;


https://www.rodagrio.com.br/roda-gri%C3%B4-geafro/congeafros
https://www.rodagrio.com.br/roda-gri%C3%B4-geafro/congeafros
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e VII Congresso sobre Género, Educacio e Afrodescendéncia: Afrodescendentes
em narrativas cotidianas (Internacional) - 03 a 06 de novembro de 2020 (on-line);

e VIII Congresso sobre Género, Educagao e Afrodescendéncia: Esperancar em
crises historicas (on-line) - 10 a 12 de novembro de 2021;

e IX Congresso sobre Género, Educacio e Afrodescendéncia: Narrativas e
didsporas para aprender a ser-existir hoje (on-line) - 09 a 11 de novembro de
2022.

1.4.4.3 A questdo quilombola na produgdo académica da pos-graduacdo da UFPI

A| pés-graduagao da UFPI possui um corpo significativo de dissertacdes e teses e
pesquisas académicas que elegem a questdo da populacdo negra e quilombola como tema de
investigacdo e estudo. A presenga de afrodescendentes nas producdes cientificas expressas nas
teses e nas dissertagdes defendidas no Programa de Po6s-Graduagdo da UFPI, sobretudo no
PPGEd, ¢ um-aspecto importante a ser considerado, tendo em vista as reflexdes criticas,
provocagdes ¢ denuncias empreendidas sobre a realidade invisivel da populagio
afrodescendente.

As produgdes académicas na UFPI, especialmente na area da Educagdo, estdo em
consonancia com o que prescreve a Conferéncia Mundial Contra o Racismo, a Discriminagao,
a Xenofobia e as Formas Correlatas de Intolerancia, ocorrida em Durban, na Africa do Sul, no
ano de 2001. O PPGEd desenvolve a linha de pesquisa Educagdo, diversidades/diferenca,
inclusdo, de natureza polissémica em funcdo das categorias, temas e fendmenos investigados,
focaliza questdes identitarias e de subjetividades de grupos marginalizados e subrepresentados.
Interessa-se por problematicas que envolvam inclusdo, formacdo e praticas educativas em
distintos contextos de diferentes sujeitos de direitos da educacdo especial, corpo, geragao
(criancgas, adolescentes e jovens), género, raga/etnia, comunidades tradicionais e povos do
campo, num didlogo com as experiéncias dos movimentos sociais. Nessa linha de pesquisa
encontramos 21 trabalhos que problematizam questdes atinentes a africanidades e

afrodescendéncia: 14 dissertagoes e 07 teses, a saber:

Quadro 09 - Africanidades e afrodescendéncia nas teses e dissertacdes do PPGEd UFPI: 2000
—2021

. 2000 2001 2011 2012 2013 2014 2015 2016 2017 2018 2019 2020 2021 Subtotal
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3 1 - - - - -2
2 1 - - - - 1 1
5 2 - - - - 1 3

Fonte: Adaptado de Silva (2022)

1.4.4.4 Projetos de pesquisa desenvolvidos na UFPI

2 1 14
- 1 07
2 2 21
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Através de mapeamento realizado no website da Pro-Reitoria de Pesquisa e Inovacdo

(PROPESQI), identificamos 19 projetos de pesquisa cadastrados e desenvolvidos na UFPI, os

quais focalizam as populacdes negras, problematizando, sobretudo, as dimensdes historicas,

politicas, econdmicas, sociais, culturais e educacionais que acompanham a organizacdo das

comunidades quilombolas no Piaui, conforme especificado no Quadro 10, a seguir.

Quadro 10 - Negros e quilombolas nos projetos de pesquisa da UFPI: 2006-2018

2006

2009

2010

2011

2012

2013

2014

2015

Condi¢des de vida e trabalho da populagdo negra nos pos-
liberagdo, Piaui: 1988/1950.

Reconhecimento de solos da Serra do Quilombo no municipio
de Bom Jesus-Piaui e diagnostico da qualidade destes solos
sob o cultivo de soja e fungdo de diferentes manejos.
Experiéncias e modos de vida quilombolas em terras do Piaui.
Cartografia Etnica de Territorios Negros no Estado do Piaui.
Vozes oprimidas: a estética do afrontamento na literatura
mundial.

Estorias de brasileiras afrodescendentes de sucesso:
diferenciacdes intergeracionais de raca e género na educagao.
Projeto de Pesquisa e Extensdo — Conhecimentos tradicionais
e quilombolas na conservagdo da biodiversidade piauiense
numa perspectiva sociojuridica.

Estudos etnobiologicos em comunidades rurais, quilombolas,
litoraneas e assentamentos no estado do Piaui, Brasil.
Andlise estrutural comparada da casca de espécies do cerrado
da serra do quilombo-Bom Jesus-PI.,

Economia, sociodiversidade e  biodiversidade
comunidades quilombolas do territorio dos Cocais - PI.
Conhecimentos, atitudes e pratica de mulheres quilombolas
em relacdo ao cancer de mama.

Conhecimentos e praticas de prevencdo do cancer cérvico
uterino em mulheres da comunidade Quilombola Mimbo.
Estudos etnobiologicos em comunidades rurais, quilombolas,
litoraneas e assentamentos do estado do Piaui, Brasil.
Politicas publicas de formagdo de professores na area da
educagdo para as relagdes étnico-raciais ¢ para o ensino de
historia e cultura afro-brasileira e africana.

nas

1/8/2006 a 30/07/2007

1/1/2009 a 30/12/2011

1/1/2009 a 30/12/2011
1/1/2010 a 30/12/2011

1/8/2010 a 30/12/2015

1/1/2009 a 30/12/2012

1/1/2011 a 30/12/2012

1/1/2011 a 30/12/2021

1/1/2011 a 30/12/2013

1/1/2011 a 30/12/2016

1/8/2014 a 30/12/2016

1/8/2014 a 30/12/2016

1/1/2014 a 30/12/2021

1/6/2015 a 30/12/2017


https://ufpi.br/projetos-de-pesquisa-e-inovacao-propesqi
https://ufpi.br/projetos-de-pesquisa-e-inovacao-propesqi
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Perfil epidemiolégico em saude bucal e estilo de vida de
criangas e adolescentes residentes em comunidade 1/8/2016 a 30/07/2018

2016 quilombola da regido sul do estado do Piaui
Sagde bucal de criangas e adolescentes de comunidade 23111.014913/2016-27
quilombola.
Resisténcia e liberdade: manifestagdes de rebeldia e o

2017 processo de emancipagdo de escravizados no Piaui. (Séc. 1/5/2017 a 30/12/2019

XVII - Séc. XIX).
A educagdo de negros escravizados no sertdo do Piaui (1700-
cariofileno e acido elagico na criopreservagdo de sémen ovino =~ 1/3/2018 a 30/11/2019
2018 da 1822)
Atuagdo do Nucleo de Apoio a Saude da Familia (NASF) em
assentamentos rurais e comunidades quilombolas no Brasil.
Fonte: Comissao de elaboragdo do PPC (2023)

Também € notorio o crescente aumento de Trabalhos de Conclusao de Curso (TCC) que

1/3/2018 a 30/03/2021

tém sido desenvolvidos nos ultimos tempos na UFPI, em nivel de graduacdo, com foco na
educagdo para as relagdes étnico-raciais. A titulo de ilustragdo, destacamos o estudo realizado
em 2023 por Layana Cruz Pereira Barros, sob a orientacdo da professora Maria da Gloria Duarte
Ferro, que, focalizando as potencialidades da literatura afro-brasileira e africana nos
letramentos literario e racial, buscou analisar as praticas educativas desenvolvidas por
professores da Educagdo Infantil de uma escola publica de Teresina, capital do Piaui.

Com foco em uma educagdo antirracista, o estudo acena para a possibilidade de
fortalecimento do debate sobre a urgéncia de uma educagdo para as relagdes €tnico-raciais que
reconheca o papel potencial da literatura infantil afrodescendente nos letramentos literario e

racial, ratificando a relevancia e a urgéncia do trabalho.

1.4.4.5 Politicas afirmativas na UFPI

As acOes afirmativas surgem na UFPI como tentativa de corre¢do da situacdo de
contraste entre a composi¢ao étnico-racial da sociedade brasileira e a taxa de escolarizagao da
populacdo afrodescendente. Tais politicas sdo fundamentais para que esses estudantes possam
ter igualdade de condi¢des para ingressar e permanecer no Ensino Superior.

Nesse sentido, a UFPI desenvolve um conjunto de medidas especiais voltadas a grupos
discriminados e vitimados pela exclusao social ocorridos no passado ou no presente, tendo em
vista a corre¢do das desigualdades educacionais que historicamente incidem sobre esses
coletivos sociais. O projeto de cotas da IES surgiu como fruto de uma iniciativa da
administragao superior da UFPI como uma politica institucional para estimular a expansdo de
vagas e de cursos, bem como para contornar o problema da baixa participacdo de alunos

egressos de escolas publicas em graduagdes de alta concorréncia.
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A partir de 2013, a UFPI passou a oferecer reserva de vagas baseada no critério
socioecondmico e étnico-racial. Além de oferecer reserva de cotas raciais na graduagdo, a UFPI,
em 15 de julho de 2021, aprovou a Resolucao do CEPEX/UFPI n°® 98 que dispde sobre a politica
de acdes afirmativas para negros(as), pretos(as), pardos(as), indigenas e pessoas com

deficiéncia nos cursos de pds-graduagdo stricto sensu.
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2  CONCEPCAO DO CURSO

2.1 Principios curriculares e especificidades do Curso

O curriculo do curso Licenciatura em Educacao Escolar Quilombola do PARFOR
EQUIDADE se identifica com a LDB (Lei n. 9.394/1996), com o PNE (2014-2024), com a
BNCC (Resolugdo CNE/CP n° 2/2017), com as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formagao Inicial de Professores para a Educacao Basica (Resolu¢do CNE/CP n°2/2019) e com
as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Escolar Quilombola (Resolugdo
CNE/CEB n° 8, de 20 de novembro de 2012) na comunhao de fundamentos, principios e valores
que reconhecem o compromisso da educagdo com a formagdo e o desenvolvimento humano
global, em suas dimensdes intelectual, fisica, afetiva, social, ética, moral e simbdlica.

O desenvolvimento curricular do curso de Licenciatura em Educacdo Escolar
Quilombola interconecta-se com os marcos legais referidos e esté alicer¢ado nos principios da
Politica Nacional de Formagdo de Profissionais do Magistério da Educagdo Basica e nos
principios da politica de ensino da UFPI descritos no seu PDI (2020-2024), os quais reforcam
a sua funcao social e o seu papel como instituicdo publica de promover educagdo superior de
qualidade: articulagcdo entre ensino, pesquisa e extensdo, articulagdo entre teoria e pratica;

interdisciplinaridade e transdisciplinaridade, flexibiliza¢do curricular; ética.

2.1.1 Articulagdo entre teoria e pratica

A ideia central que permeia o curso de Licenciatura em Educacao Escolar Quilombola
do PARFOR EQUIDADE no contexto da UFPI ¢ a de superacao da perspectiva tradicional de
formagao de professores em favor de uma proposta critica que dialoga com os principios de
uma pratica educativa emancipadora. Em consonancia com a perspectiva critica emancipatoria
de formagao docente, o PPC da Licenciatura em Educacao Escolar Quilombola aponta como
principios norteadores de toda a pratica formativa do curso: a indissociabilidade entre o fazer
e o saber, o planejamento e agdo, a teoria e a pratica.

Teoria e pratica sdo, assim, indissocidveis e reciprocas e se complementam através da
praxis. Teoria separada da pratica transformadora constitui-se verbalismo. Pratica desprovida
de reflexdo transforma-se em ativismo cego e repetitivo. SO ha praxis auténtica na unidade

dialética agdo-reflexdo, pratica-teoria.
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Essa concepgdo é coerente com a perspectiva freireana de praxis, entendida enquanto
acao de interpretar criticamente a realidade para transformé-la, em um movimento dialético de
acdo-reflexdo-agdo que constitui a praxis educativa. Em termos freireanos, praxis ¢ o
movimento dialético entre reflexao e agao dos homens sobre a realidade social para transforma-
la. Esse movimento supde, de um lado, que o sujeito domine as ferramentas tedricas para
exercitar o conhecimento da realidade e, de outro, que reconheca a necessidade de readequa-
las apos as mudancas alcangadas.

Nesse sentido, a compreensdo de praxis construida neste PPC ¢ reforcada por Gomes e
Pimenta (2019, p. 72) ao afirmarem que praxis ¢ —a atitude (tedrica e pratica) humana de
transformagao da natureza e da sociedadel. Logo, ndo hé praxis sem transformacao do mundo.
E por isso que a categoria praxis s6 se materializa na perspectiva critica e emancipatoria. A
atividade teorica estabelece, de modo indissociavel, o conhecimento critico sobre a realidade
(interpreta-la teoricamente) e a criacdo de finalidades politicas e possibilidades de transforma-
lo tendo em vista a emancipagdo humana.

Isso significa que ¢ imperativo que os educadores, além de refletirem criticamente sobre
a pratica, reconhecam a importancia de traduzir o resultado desse pensamento critico em agdes
concretas nas salas de aula e no mundo politico mais amplo, que se traduzam em compromisso
com a luta pela democracia.

A partir dessa visao da funcdo social da universidade e da escola basica, em sintonia
com o movimento tedrico empreendido por Giroux (1997a), de que a mera reflexdo sobre a
atividade docente ¢ insuficiente para uma compreensdo dos elementos que condicionam a
pratica profissional, entendemos a pesquisa € a extensdo enquanto principios educativos
orientadores do processo formativo como possibilidades de intervengao e mediagao de praticas
que redefinem o relacionamento entre teoria e pratica e conectam universidade e escola em
torno de preocupagdes emancipadoras.

Ante o exposto, em um curso de formacao superior em Educacdo Escolar Quilombola,
direito das comunidades afrodescendentes, ¢ imprescindivel conhecer, valorizar e incluir as
praticas socioculturais e religiosas de fazer dos povos advindos da cultura africana, cuja
dimensdo simbdlica produz vasto repertdrio de significados. De tal modo, a articulagdo entre
teoria e pratica, de modo a afirmar e desenvolver agdes pedagodgicas comprometidas com a
construgdo de novas linguagens que rompam com as fronteiras disciplinares, legitimadoras da
cultura dominante, comumente corporificada por uma visdo eurocéntrica, ¢ condi¢ao sine qua

non em um curso de formagao de professores para atuarem com as populacdes quilombolas.
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2.1.2 Interdisciplinaridade, transversalidade e interculturalidade

A imperatividade da interdisciplinaridade na producao e socializagdo do conhecimento
do campo educativo tem sido discutida por diversos estudiosos que, de modo geral, assinalam,
pelo menos, um posicionamento consensual no tocante ao sentido e a finalidade da pratica
interdisciplinar, qual seja: a necessidade de superagao da visdo fragmentada nos processos de
producao e socializagao do conhecimento. Trata-se de um movimento que se encaminha para
um novo sistema de organizagao, producao e difusdo do conhecimento, como sugerem Fazenda
(2013), Frigotto (2008), Liick (2010), Thiesen (2008), entre outros.

Para Frigotto (2008, p. 43), o carater necessario do trabalho interdisciplinar emana “da
propria forma do homem produzir-se enquanto ser social e enquanto sujeito e objeto do

|”

conhecimento sociall”. Na perspectiva do autor, a interdisciplinaridade funda-se no carater
dialético da realidade social, marcada por conflitos e contradi¢des, € no modo intersubjetivo de
apreensdo do carater uno e diverso da vida social, o que nos impde delimitar os objetos de
estudo, demarcando seus campos sem, contudo, fragmenta-los ou limit4-los arbitrariamente.

A interdisciplinaridade se apoia no principio de que nenhum campo de conhecimento ¢
completo e que ¢ pelo didlogo com outras areas que surgem novas possibilidades de
compreensao da realidade. Portanto, o enfoque interdisciplinar € orientado por uma consciéncia
e atitude criticas, abertura para o compartilhamento de conhecimento e predisposi¢do para o
trabalho coletivo. Esta postura colegiada e colaborativa do trabalho docente afeta diretamente
as esferas de poder e controle, a medida que busca superar as relagdes hierarquicas nas
instituicdes educativas e desenvolver relagdes de modo mais horizontal entre professores,
gestores e estudantes (Foucault, 1998, 2014; Giroux, 1997¢).

A interdisciplinaridade na formagao profissional exige competéncias atinentes aos tipos
de intervencao solicitados e as condi¢gdes que convergirem para a sua melhor execugao, o que
requer a conjugacao de distintos saberes disciplinares. Desse modo, a interdisciplinaridade ndo
exclui a necessidade de uma formacao disciplinar, indispensavel no processo de teorizagao das
praticas, uma vez que ¢ ela que oferece os fundamentos e contetidos para a construcdo do
conhecimento.

Fazenda (2013), também, observa que a interdisciplinaridade ndo diz respeito apenas a

justaposicao arbitraria de disciplinas e contetdos, tampouco pode ser confundida com

integracdo, visto que, apesar desses conceitos serem indissociaveis
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Embora a integracdo esteja associada a pratica interdisciplinar, ela ¢ apenas um
momento desse processo. A interdisciplinaridade requer “a formagdo de um profissional que
levanta problemas a partir de uma andlise do contexto sdcio-historico, refletindo com
profundidade e rigorosidade, visando a compreensao critica dos problemas educacionais em
sua totalidade” (Ferro, 2019, p. 102), pré-requisito para uma resisténcia autoconsciente e efetiva
as praticas prevalecentes.

Nessa mesma dire¢cdo, Thiesen (2008) observa que a escola, como lugar legitimo de
producao e reconstrucdo de conhecimento, precisa acompanhar o ritmo das mudangas que
ocorrem em todos os segmentos sociais, tendo em vista que o mundo estd cada vez mais
interconectado, interdisciplinarizado e complexo. Portanto, o carater necessario do trabalho
interdisciplinar na formacdo docente decorre da propria exigéncia de discussdes acerca dos
novos desafios a serem enfrentados no contexto educacional em face das rapidas
transformagoes sociais.

Na interdisciplinaridade, as disciplinas se unem em um projeto comum, por meio de um
planejamento que as integre, promovendo condi¢des para o didlogo e a reciprocidade entre
diferentes contetidos, com troca de conhecimentos, enriquecendo ainda mais as possibilidades
de produzir um novo saber, menos fragmentado e mais dindmico, imprimindo, assim,
significado as experiéncias escolares e a realidade global. Como observa Fazenda (1998, p. 13),
exercer “uma forma interdisciplinar de teorizar e praticar a educacdo demanda, antes de mais
nada, o exercicio de uma atitude ambigua”, porque impele-nos, simultaneamente, a enfrentar o
caos que a atividade interdisciplinar provoca e a buscar a organizagao e a lucidez que ela exige.

Assim, o ensino no curso de Licenciatura em Educagdo Escolar Quilombola do
PARFOR EQUIDADE na UFPI procura ter uma visdo mais ampla, diminuindo a fragmentagao
do conhecimento, pois somente assim se apossara de uma cultura interdisciplinar.

A transversalidade diz respeito a possibilidade de se instituir, na pratica educativa, uma
analogia entre aprender conhecimentos teoricamente sistematizados (aprender sobre a
realidade) e as questdes da vida real (aprender na realidade e da realidade). Implica um
compromisso com a constru¢do da cidadania e, assim sendo, requer a inclusdo no curriculo
escolar das questdes sociais que afetam a vida humana em escala local, regional e global. Essa
abordagem exige necessariamente uma pratica educativa voltada para a compreensao € a critica
da realidade social e dos direitos e responsabilidades em relacdo a vida pessoal e coletiva,

contribuindo, assim, para a formagao integral e a atuacdo dos alunos na sociedade.
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Por isso, na pratica pedagdgica, transversalidade e interdisciplinaridade nutrem-se
mutuamente, tendo em vista que o tratamento das questdes sociais incorporadas como temas
transversais requer a inter-relacao e a influéncia entre os campos de conhecimento, de forma
que nao ¢ possivel desenvolver um trabalho pautado na transversalidade tomando-se a visao
compartimentada (disciplinar) da realidade na qual a escola esté inserida.

Em consonancia com o que preceitua a BNCC, os curriculos devem incluir a abordagem,
de forma transversal e integradora, de temas exigidos por legislacdo e normas especificas, e
temas contemporaneos relevantes para o desenvolvimento da cidadania, que afetam a vida
humana em, preferencialmente de forma transversal e integradora.

Entre esses temas, destacam-se: direitos da criangca e do adolescente (Lei n°
8.069/199016), educagdo para o transito (Lei n° 9.503/199717), educag¢dao ambiental (Lei n°
9.795/1999, Parecer CNE/CP n° 14/2012 e Resolugao CNE/CP n° 2/2019), educa¢do alimentar
e nutricional (Lei n° 11.947/200919), processo de envelhecimento, respeito e valoriza¢do do
idoso (Lei n° 10.741/200320), educag¢do em direitos humanos (Decreto n° 7.037/2009, Parecer
CNE/CP n° 8/2012 e Resolugao CNE/CP n°® 1/201221), educagdo das relagoes étnico-raciais e
ensino de historia e cultura afro-brasileira, africana e indigena (Leis n° 10.639/2003 e
11.645/2008, Parecer CNE/CP n° 3/2004 e Resolugdo CNE/CP n°® 1/200422), relagoes de
género, violéncia contra a mulher (Lein® 11.340, de 7 de Agosto de 2006 - Lei Maria da Penha),
bem como saude, vida familiar e social, educag¢do para o consumo, educa¢do financeira e
fiscal, trabalho, ciéncia e tecnologia e diversidade cultural (Parecer CNE/CEB n° 11/2010 e
Resolucao CNE/CEB n° 7/201023)9.

Entendemos que o caminho mais vidvel para a inser¢do dos temas transversais no
contexto escolar, coerente com os pressupostos da concepcao de transversalidade apresentada
anteriormente, ¢ através de projetos, concebidos como estratégias pedagogicas para organizar
os conhecimentos escolares (Hernandez; Ventura, 1998; Araujo, 2003).

Em suma, a interdisciplinaridade e a transdisciplinaridade implicam rever, quando da
(re)constru¢do do projeto pedagdgico de cada curso, a linearidade e a hierarquizagdo na
proposicdo das estruturas curriculares, e, assim, reafirmar o didlogo entre as areas do
conhecimento, a ética e o trabalho coletivo e colaborativo.

Educar na interdisciplinaridade esta intimamente ligado a esséncia da Educacdo Escolar
Quilombola, em que os curriculos exigem a consideracdo de aspectos fulcrais da cultura
africana, como a solidariedade, a partilha, a vivéncia, a pertenca e a ancestralidade, entre outros

eixos fundantes. Assim, os “Estudos Culturais” sobre interdisciplinaridade, interculturalidade,
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entre outros, “possibilitam-nos uma maior flexibilidade com relagdo a construg¢ao de curriculos
que considerem os temas relacionados aos povos historicamente excluidos e silenciados, ao
negarem a estrutura em ‘disciplinas’ justapostas e por valorizarem o dialogo auténtico com e
entres as diversas culturas” (Silva, 2022, p. 289). De tal modo, ¢ necessario pensar em novas
possibilidades formativas, de modo a rever culturas consolidadas pelos sistemas educacionais,
para que, por meio de uma perspectiva decolonial e humanizadora, seja possivel reinventar e

reconstruir as praticas educativas.

2.1.3 Articulagdo entre ensino, pesquisa e extensao

A aproximagdo entre as institui¢des formadoras, o espago de vivéncias e o territorio
quilombola em que estao inseridos mostra-se benéfica, tanto para quem ensina como para quem
aprende. Com efeito, ao se aproximar da escola e das comunidades quilombolas a universidade
pode efetivar melhor a articulagdo entre teoria e pratica, o que impacta a sobrevivéncia da
condicdo publica legitimada para o Ensino Superior de produzir e socializar o conhecimento,
fundado no constante exercicio da critica e cultivado por meio do ensino, pesquisa e extensao.
Este tripé ¢ considerado referencial de qualidade da formagdo e da relagdo organica entre os
lugares formativos e o local de trabalho, proposi¢ao com a qual, também, estamos inteiramente
de acordo.

A relacdo organica entre os lugares formativos, o espaco de vivéncias e o territorio
identitario potencializa o fortalecimento do processo de formagdo dos cursistas para que
respondam, efetivamente, as demandas e necessidades da escola basica, face a sua funcao
social, que consiste em assegurar aos estudantes a constru¢do de conhecimentos necessarios a
interpretagdo e a intervencgao critica e consciente no mundo contemporaneo.

Na area da educacio, especificamente, dizemos que a universidade cumpre seu papel
através da formagao de profissionais qualificados para responderem as questdes que perpassam
a escola basica, a fim de que esta possa enfrentar o desafio de qualificar a educagdo escolar por
meio da melhoria dos resultados das aprendizagens de conhecimentos e dos valores necessarios
a socializacdo dos estudantes. Sob essa Otica, a universidade (lugar da formacdo) ¢
articuladamente uma instancia social dependente e complementar da escola (local de trabalho).

A pratica dos professores da escola basica € rica em possibilidades para a construgao da
teoria, visto que ndo ¢ apenas espacgo de aplicacao de saberes oriundos da teoria, mas também
de produgao de saberes provenientes dessa mesma pratica (TARDIF, 2014). Por isso mesmo,

esses saberes devem ser valorizados pelo docente universitario como expressdo do
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compromisso de profissional que presta servico a sociedade em uma universidade publica. O
desafio posto aos formadores ¢ o de colaborar na ressignificagdo dos saberes na formagao de
professores, tendo como ponto de partida a mobilizacdo dos saberes da docéncia (Almeida;
Pimenta, 2011; Pimenta, 2012).

Ratificamos que nao se trata de adotar uma concepg¢ao praticista da formacgao docente,
mas sim de um movimento que presume o que Novoa (2011) denomina de —transformacgao
deliberativa, isto ¢, uma transformacao dos saberes que impde uma resposta a dilemas pessoais,
sociais e culturais. Tal afirmagdo nos reporta a uma provocagao inusitada desse autor de que
“[...] E preciso passar a formagdo de professores para dentro da profissdo [...]. Ndo havera
nenhuma mudanga significativa se a comunidade dos formadores de professores e a
comunidade dos professores ndo se tornarem mais permeaveis e imbricadas” (Novoa, 2011, p.
18). Ou seja, € necessario que os professores formadores assumam lugar predominante na
formagao dos colegas de profissdo. A proposi¢do, nessa dire¢do, ¢ que sejam construidos um
ambiente ¢ uma cultura de colaboragado entre os formadores e os profissionais da escola, entre
as IES e as escolas, por meio da realizagdo de projetos conjuntos.

Zeichner (1983, 2008) também argumenta que a conexdo entre 0s componentes
curriculares académicos e o conhecimento pratico profissional expande as oportunidades de
aprendizagem docente e reduz as relagdes assimétricas de poder entre universidade e escola,
professor do Ensino Superior e professor da Educagdao Basica, na medida em que novas
sinergias sdo criadas por meio da valorizagdo do conhecimento produzido pela escola,
reconhecendo os professores da Educacao Basica como colaboradores e parceiros nos processos
formativos.

A partir dessa visao da funcdo social da universidade e da escola basica, em sintonia
com o movimento tedrico empreendido por Giroux (1997a), de que a mera reflexdo sobre a
atividade docente ¢ insuficiente para uma compreensdo dos elementos que condicionam a
pratica profissional, entendemos a pesquisa € a extensdo, enquanto principios educativos
orientadores do processo formativo, como possibilidades de intervencao e mediagao de praticas
que redefinem o relacionamento entre teoria e pratica e conectam universidade e escola em
torno de preocupagdes emancipadoras.

A pesquisa como um meio de producao de conhecimento e intervengao na pratica social
¢ um componente necessario a formacao do professor e a atividade central no trabalho docente
porque reforca a capacidade do exercicio critico e reflexivo que permitira a aprendizagem

autonoma, competente e criativa.
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Logo, um dos principios subjacentes a valorizagdo da postura investigativa ¢ o de
autonomia, no sentido proposto por Contreras (2012). Comprometer-se com o desenvolvimento
de uma atitude investigativa com os professores em formacao vincula-se, portanto, a pretensao
de formar sujeitos autbnomos, criticos e capazes de fazer escolhas, caracteristicas fundamentais
dos intelectuais transformadores.

Essas premissas exigem uma reorganizacao dos cursos de formagdo de professores que
leve em consideracdo a parceria entre a universidade e a escola bésica como principio
educativo. Neste sentido, Novoa (2011) aponta para a necessidade de romper com as fortes
tradigoes individualistas que t€ém marcado os discursos da formacgdo docente, por meio da
viabiliza¢do de novos modos de organizacao da profissdo, e destaca a colegialidade e a criagao
de culturas colaborativas como medidas necessarias para preencher o fosso entre os discursos
e as praticas na formacao de professores.

Concebendo a escola como espago de formagao baseada na troca de saberes e a docéncia
como profissdo que se exerce num coletivo de praticas escolares escolas que reinem os diversos
sujeitos educativos comprometidos com a pesquisa € com a inovagdo (Novoa, 2011).

Em consonédncia com as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Escolar
Quilombola, nos cursos de formagdo inicial a articulagdo entre ensino, pesquisa € extensao
devera ser potencializada no tempo comunidade através de atividades e processos de pesquisa
e experimentac¢do, ou outras atividades de natureza educativa, devendo possuir vinculo com o
tema gerador, tema contextual ou eixo tematico em estudo, e serdo objeto de acompanhamento
e avaliagc@o do professor formador. Assim, sendo a pesquisa e o trabalho principios educativos
norteadores da EEQ, nos itinerarios formativos deverdo ser criados espacos, condigdes de
estudo, pesquisa e discussOes sobre tematicas relativas a historia, a vivéncia, a cultura, as

tradi¢des, a inser¢do no mundo do trabalho proprios dos quilombos da atualidade.

2.1.4 Flexibilizacdo curricular

Os Projetos Pedagogicos dos cursos da UFPIL, no exercicio de sua autonomia, deverdo
prever, entre os componentes curriculares, tempo livre, amplo o suficiente para permitir ao
estudante incorporar outras formas de aprendizagem e formacdo social. A flexibilizagdao
curricular pressupde uma liberdade maior para o estudante articular suas escolhas e construir
sua identidade, valorizando a vivéncia universitaria.

A flexibilizagao se propde a desenvolver a socializacdo de conteudo, desenvolver

habilidades especificas e gerais, extrapolando areas especificas de saber e adequar o curriculo
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a evolugdo acelerada do conhecimento e das praticas profissionais, sobretudo atentando para o
fato de que se trata de uma relagdo temporalmente delimitada entre o aluno e a universidade.

A flexibilizagdo curricular deve incluir ndo apenas a oferta de disciplinas eletivas ou o
aumento/redugdo de carga horaria de disciplinas ou de cursos, tampouco deve se limitar a
inclusdo de atividades complementares no decurso formativo dos estudantes. Deve se estender
e se inserir em toda a estruturagdo curricular, permitindo maior fluidez e dinamiza¢ao na vida
académica. Pode ser operacionalizada por meio do arejamento do curriculo; pelo respeito a
individualidade no percurso de formagao; pela utilizacdo da modalidade de educagdo a
distancia; pela flexibiliza¢ao das agdes didatico-pedagogicas; pela mobilidade ou intercimbio
estudantil; pela incorpora¢do de experiéncias extracurriculares creditadas na formagao; pela
adocao de formas diferenciadas de organizagdo curricular e pela previsao e oferta de atividades
curriculares de extensao.

A Educagdo Escolar Quilombola, como integrante da educagdo nacional, devera
também atender aos critérios de flexibilidade na sua organizagao escolar conforme o Art. 23 da
Lei n® 9.394/96 (LDB), seguindo as orientagdes gerais prescritas nos Arts. 24, 26 e 26-A dessa
mesma lei. Em consondncia, nos cursos de formacdo de professores o conjunto de saberes
saberes historicamente produzidos pelas comunidades (crengas, memoria historica, saberes
ligados a identidade, as suas organizagoes sociais de trabalho, as relagoes humanas e as
manifestagoes artisticas) produzidos pelas comunidades quilombolas devem constituir a parte

diversificada do contetido de aprendizagem e de formagao que compde o curriculo.

2.1.5 Etica

A ética ¢ norteadora de toda a acdo institucional, em todas as suas relagdes internas e
externas com a sociedade. E, em especial, daquelas relativas aos processos de ensino e
aprendizagem, a conducdo de pesquisas e a producdo e socializagdo do conhecimento
historicamente acumulado pela humanidade.

A observancia da ética e do respeito a dignidade da pessoa humana e do meio ambiente,
deve ocorrer, preferencialmente, por meio da constru¢do de projetos coletivos dotados de
sustentagdo ética e respeito a dignidade e as diferencas, procurando responder a complexidade

das relagdes sociais e minimizar as desigualdades e tensdes decorrentes de um contexto social

em permanente transformacao.
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Quando se pensam cursos de formagdo docente, deve-se apontar para a importancia do
estudo da ética em seus aspectos sistematicos e quanto ao conhecimento das teorias filosoficas
para a compreensdo da pratica dos professores como profissionais da educagdo autébnomos e
criteriosos em sua praxis € conscios da repercussao social e politica de sua atuagdo. O olhar
pedagdgico pautado pela ética minimiza a possibilidade de desumanizagdo das relagdes, de
banalizagdo, agressividade e violéncia nas relacdes cotidianas do ambiente educacional. A ética
permite um movimento de alteridade que corrobora o cuidado com o eu, os outros € com mundo.

Nos processos de formagdo inicial de professores voltado para as comunidades
quilombolas, a dimensao ética é essencial, haja vista que o enfrentamento da discriminagdo e
preconceito raciais exige um olhar atencioso e sensivel as vozes e aos sujeitos historicamente
silenciados na nossa sociedade. O conhecimento da realidade quilombola (seus processos
histéricos, culturais, sociais e identitarios) apresenta-se como uma possibilidade de romper com
posturas autoritdrias em relacdo aos coletivos sociais considerados diversos e provocar
mudangas, o que exige ética profissional.

Além da observancia desses principios gerais que reforcam a fungdo social e o papel da
universidade brasileira como institui¢do publica e dos eixos orientadores gerais da educagado
brasileira nos termos das Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacdo Bésica
(Resolugao n° 4, de 13 de julho de 2010), a Educacao Escolar Quilombola (EEQ) deve ser
também referenciada nos valores das comunidades quilombolas. Desse modo, o projeto
formativo do Curso de Licenciatura em Educagdo Escolar Quilombola (LIEQ) estd também
norteado por elementos estruturantes, tais como: cosmovisdo africana (conhecimentos
tradicionais, ancestralidade, memoria, oralidade, corporeidade, e o etnodesenvolvimento) e

espacos ancestrais educativos.

2.1.6 Cosmovisdo africana

Na compreensdo deste PPC a Comunidade Negra e o Movimento Quilombola se
constituem como sujeitos politicos, geradores de direitos humanos e sujeitos epistemologicos.
A condi¢do de serem sujeitos de conhecimentos encontra-se em razado do conjunto de ideias,
conceitos, representacdes e informagdes que constroem e permitem fazer uma leitura da
realidade/saberes que se diferenciam do conhecimento cientifico hegemonico, mas em hipotese

alguma podem ser considerados menos “saber” ou “saber residuais” (Gomes, 2017, p. 67).
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Trata-se de forma de leitura do mundo, da produgdo de uma racionalidade de criacdo, recriagao,
producdo e poténcia.

Nesse contexto, a cosmovisao africana constitui-se o epicentro da formagdo dos
professores cursistas quilombolas. Quanto mais forem vivenciados, praticados e inseridos em
processos sistematicos e coletivos de formagdo, mais presente estara a cosmovisdo africana
dentro de propostas pedagogicas

Os principios emanados da cosmovisao africana (ancestralidade, memoria coletiva,
oralidade, corporeidade, territorialidade ¢ etnodesenvolvimento) devem permear a formagao
dos cursistas desde o inicio do curso. E fundamental que no processo formativo o olhar para a
terra, o territorio e para a propria historia ancestral seja potencializado. Dessa forma, a
cosmovisao africana constitui-se como referéncia do conhecimento trabalhado durante o curso
(OLIVEIRA, 2007).

Ancestralidade é conceito-chave para o entendimento dos principios e valores da
civilizagdo africana e o principal elemento da cosmovisdo africana no Brasil. E signo da
resisténcia afrodescendente e norteia-se pelo processo de inclusdo social do povo negro,
convivéncia sustentdvel do homem com o meio ambiente, respeito as diferencas e aos
conhecimentos tradicionais e culturais como heranga cultural e material, advindos do seio dessa
comunidade quilombola.

A Educagdo Escolar Quilombola deve fundamentar-se precipuamente de memoria
coletiva, linguas reminiscentes, marcos civilizatorios, praticas culturais, acervos e repertorios
orais, festejos, usos, tradicdes e demais elementos que conformam o patrimonio cultural das
comunidades quilombolas de todo o pais.

Na civilizagdo africana a transmissdo de bens materiais e imateriais que se
transformaram e se transformardo no legado de uma memoria coletiva (patrimodnio simbolico
do grupo) ¢ fundamentada na oralidade. As criangas negras aprendem no seio de suas familias,
através da tradi¢do oral, a partir da convivéncia e da iniciacao ritualistica. Nessa perspectiva,
nas comunidades quilombolas, a oralidade ¢ fundamental na manuten¢do da memoria coletiva
e da historicidade, constituindo parte importante dos processos sociopoliticos e culturais de
construgdo de identidades.

A corporeidade precisa ser considerada no processo formativo das comunidades
quilombolas, tendo em vista que a abordagem da estética-corpérea sob o aspecto
coletivo/integrado possibilita a valorizacdo da estética negra, a manutengdo de valores herdados

de sociedades africanas e a atribui¢do de sentido a propria nogao de identidade.
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Para as comunidades quilombolas, a territorialidade ¢ um principio fundamental, pois
¢ condicdo para a existéncia do grupo e de continuidade de suas referéncias simbolicas. A terra,
para os quilombolas, representa o sustento e €, a0 mesmo tempo, um resgate da memoria dos
antepassados, onde realizam tradigdes, criam e recriam valores, lutam para garantir o direito de
ser diferente sem ser desigual. Portanto, para a comunidade quilombola, a terra ndo € percebida
apenas como objeto em si mesmo, de trabalho e de propriedade individual, uma vez que esta
relacionada a dignidade, a ancestralidade e a dimensao coletiva. A territorialidade expressa uma
forma especifica de ordenacdo territorial em conformidade com os aspectos historicos e
culturais vividos pela comunidade. Logo, a territorialidade, juntamente com a ideia de
pertencimento de grupo, torna-se a expressao de luta pela identidade para as comunidades
quilombolas (Brasil, 2012a).

A questao da territorialidade, associada ao etnodesenvolvimento ¢ a sustentabilidade
socioambiental e cultural das comunidades quilombolas, deverd orientar todo o processo
educativo definido neste PPC. As populagdes quilombolas tradicionais, por meio de modelos
proprios de manuseio da terra, tém, ancestralmente, revelado modos de relagdes com a natureza
que se traduzem no respeito e no significado que os elementos da natureza tinham para os
negros, apontando para uma economia assentada na reciprocidade. O etnodesenvolvimento
relaciona-se com esse espirito de preservagdo da natureza, que tem origem no significado de
territorio, enquanto espago geografico, cultural e de uso coletivo, resultando na producao de

uma economia assentada na reciprocidade.

Essa economia baseada em ag¢des de reciprocidade aponta para visdes de mundo em
que o ato de trabalhar ndo ¢ cindido do pensar e, muito menos, desagregador de um
grupo que dialoga, permanentemente, com suas necessidades diarias, levando-o a ndo
desprezar, de igual modo, solugdes que muitas vezes lhe sdo exteriores. Tais medidas
tém como principio a garantia de uma sustentabilidade que nao viola as identidades
locais, dentre elas, a étnico-racial, que cimenta relacdes que rejeitam a excessiva
producdo de mercadorias, de consumo, de devastacdo socioambiental, e também
aquelas que abarcam relacdes sociais solidas que reafirmam concepcdes de
desenvolvimento contrarias a desenraizamentos de qualquer natureza (Brasil, 2012a,
p. 24).

Em concordancia com as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Escolar
Quilombola, orientadas pela Politica Nacional de Desenvolvimento Sustentdvel dos Povos
Tradicionais, juntamente com a Conven¢do 169 da OIT, Esse modelo baseado no

112

desenvolvimento sustentdvel © para as comunidades quilombolas, conjuntamente com a

12 Uso equilibrado dos recursos naturais, voltado para a melhoria da qualidade de vida da presente geragdo,
garantindo as mesmas possibilidades para as geragdes futuras.



73

integracdo das dimensdes ambiental, social, cultural, econdmica, politica, recomenda que o
projeto formativo deve ser elaborado a partir dos saberes locais que permitam a preservacao e
a conservacdo dos recursos naturais em consonancia com as tradicoes da comunidade
quilombola.

Na configuragdo do PPC se reconhece as raizes, os percursos transculturais, a identidade
e a cultura do povo afro-brasileiro contemporaneo. E imprescindivel dar visibilidade a historia
das populagdes quilombola, suas lutas histdricas, passadas e presentes, além de estimular nos
jovens o sentimento de pertencimento e orgulho de ser quilombola.

Seguindo essa compreensao, entendemos que na racionalidade africana ndo se pensa por
pureza e contradicdo; pensa-se por analogia e participagdo. Africanizar, neste sentido, nao ¢
reduzir as diferengas ao equivalente geral da forma cultural africana. Africanizar ¢ dignificar, ¢
abrir-se a alteridade, ¢ desejar a diferenca, € promover a ética, valorizando a expressao de todos
e de cada um, sem massificagdo ou imposi¢ao de modelos. (Oliveira, 2003, p. 175).

Portanto, o epicentro do PPC do Curso Licenciatura em Educagdo Escolar Quilombola
estd na ancestralidade. Ela é o cora¢do vigoroso da cosmovisdo africana. Ela ¢ a logica que
engendra e organiza os outros elementos do pensamento africano recriado em nossas terras. E
o centro do regime semidtico afrodescendente que engendrou concretamente as formas culturais
africanas e sua dinamica civilizatoria. Essa forma de transmissdo dos conhecimentos ancestrais
tem como suporte a tradicdo oral, os oficios, os repertorios culturais e linguisticos dos
quilombos, as festividades e o campo ludico das comunidades (Oliveira, 2006, p. 175).

Sendo assim, se reconhece que os quilombos tém singularidades proprias de existéncia
e resisténcia fundamentadas na ancestralidade africana, a qual guarda conhecimentos e
tradicdes manifestas na lingua, na corporeidade, na religiosidade e na relagdo com a natureza,

cada um com suas proprias peculiaridades no que diz respeito a condigdo territorial, social e

cultural (Brasil, 2012a, p. 24).

2.1.7 Espagos Ancestrais Educativos

A concepgao de espagos educativos educacionais estd diretamente associada a nogao de
territorio enquanto espagos necessarios a reproducao cultural, social e econdomica dos povos e
das comunidades tradicionais, quer utilizados de forma permanente, quer temporaria (Brasil,

2012a).
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Por isso, a compreensdo que norteia este PPC ¢ que o quilombola ¢ uma comunidade
educativa. Nesse sentido, os espacos ancestrais sdo os lugares das memorias ancestrais que
permanecem na comunidade como instrumentos educativos. Eles rememoram as formas de
existir daquele territorio ao longo do tempo e a comunidade reconhece esses lugares como parte
de sua historia. S3o espagos significativos que devem ser melhor potencializados e
contextualizados nas formas existentes de trabalho, a relagdo com a constitui¢do territorial,
assim como as narrativas que esses lugares trazem.

Trata-se, em especial, de um conjunto de pessoas e instituicdes que garante um processo
educativo do ponto de vista afro-quilombola com conceitos e contetidos proprios. Esses espagos
educativos sdo considerados significativos para a aprendizagem e para o fortalecimento da
identidade comunitaria, bem como para o fortalecimento da identidade das/os alunas/os
quilombolas. Tais espacos rememoram as formas de existir do territorio como parte de sua
historia.

Nesse sentido, compreendemos que as relagdes estabelecidas entre a comunidade
educativa e os espacos formativos ancestrais da comunidade, levam em consideragao a riqueza
da biodiversidade local, a fauna, a flora, os espagos em que as tecnologias antigas ainda
permanecem como parte da memoria territorial e como a comunidade os ressignifica, atribuindo
sentidos existenciais & memoria dos primeiros povos africanos no Brasil. Portanto, o projeto
formativo do Curso de Licenciatura em Educa¢do Escolar Quilombola (LIEQ) tem como base
o contexto histdrico e social em que as populagdes quilombolas estdo inseridas e esta fundado
no reconhecimento e respeito da histdria dos quilombos, dos espagos e dos tempos nos quais as
criancas, adolescentes, jovens, adultos e idosos quilombolas aprendem e se educam (Brasil,
2012b).

Em consequéncia desse entendimento de comunidade quilombola como espaco
ancestral educativo, esta proposta estd orientada pela alternancia regular de periodos de estudos
com tempos e espacos especificos: tempo universidade e tempo comunidade. Neste Ultimo, as
atividades envolverao os saberes construidos no espaco vivido (territoério) € no modo de ser e

fazer das comunidades quilombolas.

2.2 Objetivos e Metas do curso

O PARFOR ¢ uma agdo da CAPES que visa contribuir para a adequagio da formacao

inicial dos professores em servi¢o na rede publica de Educagdo Basica por meio da oferta de
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cursos de licenciatura correspondentes a drea em que atuam, em consonancia com a meta 15 do
Plano Nacional de Educacdo (PNE — 2014-2024) ¢ com a LDB n° 9.394/1996 e suas
modificagdes. O PARFOR EQUIDADE ¢ uma agdo especial realizada no ambito deste
Programa idealizado junto a SECADI/MEC, e destina-se ao cumprimento da estratégia 15.5 do
Plano Nacional de Educagdo - PNE, Lei n° 13.005, de 25 de junho de 2014, em consonancia
com as disposi¢des legais especificadas no item 2.1 do Edital Conjunto n°® 23/2023.

Ante esse proposito, o curso em Licenciatura em Educagdo Escolar Quilombola da UFPI
ofertado pelo PARFOR EQUIDADE tem como objetivo geral formar professores (as) para
atuarem na educacio escolar quilombola, em consonincia com as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacio Escolar Quilombola. A partir desse objetivo central sdo definidos
0s seguintes objetivos especificos:

e Promover o acesso dos professores que atuam nas redes publicas de educagdo basica

e/ou nas redes comunitarias de formacao por alternancia ao Ensino Superior, gratuito
e de qualidade, em consonédncia com a legislacdo vigente;

e Oferecer s6lida formagao teorica, interdisciplinar e intercultural para professores que
atuam em escolas quilombolas ou em escolas que atendem estudantes oriundos dos
territorios quilombolas, tendo como eixo estruturante/norteador os principios
emanados da cosmovisao africana: ancestralidade, memoria coletiva, oralidade,
corporeidade, territorialidade e etnodesenvolvimento;

e Aprofundar os conhecimentos dos cursistas sobre as lutas quilombolas (por direitos
territoriais, socioculturais e ambientais) e o papel dos quilombos na constitui¢ao dos
movimentos politicos e nos processos de libertagdo do povo escravizado, por meio
de itinerarios formativos que considere o respeito a diversidade, com vista a
superagao do racismo (institucional, ambiental, alimentar etc.), da discriminagdo e
do preconceito racial, nos termos da lei;

e Ampliar a competéncia profissional de professores multidisciplinares da Educagao
Infantil e dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, por meio da constru¢do de
metodologias de aprendizagem adequadas as realidades socioculturais das
comunidades quilombolas e da produgdo de material didatico-pedagogico que
valorize os conhecimentos tradicionais (cultura, oralidade, estética-corporea,
memoria e ancestralidade);

e Estimular a aproximagao entre a educacao superior e a educagdo basica, a partir da

implementa¢do de um projeto formativo que contemplem as especificidades do povo
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quilombola, com formas diferenciadas de organizagdo dos conhecimentos, tempos e
espacos de formacdo, tendo as comunidades quilombolas e as escolas como espagos
privilegiados de formacao e de pesquisa;

e Valorizar o magistério através do resgate da profissionalizacao da fun¢ao docente e
da melhoria da qualidade do ensino.

A partir do objetivo geral e dos objetivos especificos, e partindo do pressuposto de que
pertencemos a uma sociedade complexa, plural, global e desigual, e que essa diversidade esté
presente também nas instituicdes de ensino, o Curso de Licenciatura em Educagdo Escolar
Quilombola criara as possibilidades para formar um profissional capaz de reconhecer e
valorizar a pluralidade cultural e o respeito a diversidade étnico-cultural que forma a sociedade
contemporanea. Um professor que ndo fique alheio as situagdes de desigualdades e esteja atento
a presenca da diversidade étnico-cultural na sociedade e na institui¢do escolar, conforme
delineado no perfil do egresso a seguir relacionado.

As metas e indicadores para a afericdo do cumprimento das metas do curso de Licenciatura em
Educacdo Escolar Quilombola foram estabelecidos de maneira especifica, considerando os
objetivos e particularidades da proposta:

Metas e indicadores do curso de Licenciatura em Educagdo Escolar Quilombola

METAS INDICADORES
1. Formacgao qualificada de
docentes: Garantir a formagao académica Taxa de Conclusio: Realizar

e pratica de professores em Educacao
Escolar Quilombola para aturar nas
escolas de Educacdo Infantil e Séries
Iniciais do Ensino fundamental nas
escolas quilombolas

acompanhamentos da taxa de conclusdo
do curso constatando o percentual de
discentes que concluem a licenciatura.

Produc¢ao de Material Didatico:
mensurar a quantidade e qualidade do
material  didatico  produzido pelos
professores e discentes durante o curso.

2. Desenvolvimento de Material
Didatico: Apoiar a producdo de material
didatico especifico para a EEQ.

3. Atuagcao dos docentes na
educacdo Infantil e Séries Iniciais do | Indice de Insercio Profissional:
Ensino Fundamental: Focar na formacgao | Incentivar gestores municipais para

abertura de Editais de sele¢do com critério
especifico vinculado a formagao do curso.

de docentes aptos a atuar na Educagdo
Infantil e Séries Iniciais do Ensino
Fundamental

4. Integracdo com a Comunidade
Quilombola: Estabelecer mecanismos de
gestdo que promova a participacdo de
liderancas da comunidade no

Participacdo na gestdo do curso:
Planejar e avaliar o desenvolvimento do
curso e acdes relacionadas assegurando a
integracdo Comunidade e Universidade.
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acompanhamento e desenvolvimento do
curso

Avaliacao periddica: Realizar avaliagdes
periodicas com a comunidade, docentes e
discentes para mensurar a qualidade doo
curso e identificar aspectos para melhoria.

5. Avaliacdo  participativa do
curso: promover a avaliagao do semestral
do curso juntos a comunidade académica.

As metas propostas refletem aspiracdes académicas e estdo diretamente relacionadas
ao impacto na comunidade Quilombola do Piaui. Considerando a dinamicidade dessas
aspiragoes, essas metas serdo revistas periodicamente, bem como os indicadores, permitindo a
adequagdo do curso as mudancgas nas demandas da comunidade quilombola e as evolugdes no
cenario educacional. Essa abordagem proativa assegura a relevancia continua das metas

estabelecidas ao longo do tempo.

2.3  Perfil do egresso

O professor ¢ aqui concebido como um profissional que reflete criticamente sobre a
pratica cotidiana, visando compreender as caracteristicas do processo de ensino e de
aprendizagem e do contexto socio-historico no qual o trabalho ocorre, de modo que a
compreensdo critica dos problemas educacionais em sua totalidade favorega a autonomia e
emancipagdo dos atores que participam do processo educativo (PEREZ-GOMEZ, 1998).

O corpo discente devera ser composto preferencialmente por estudantes quilombolas
egressos(as) do ensino médio que buscam formagdo em nivel superior; por professores(as) e
outros(as) profissionais quilombolas que ja atuam em escolas sediadas em territorios
quilombolas e que ndo possuem formagdo especifica que lhes possibilite uma pratica
educacional que reconheca e valorize os conhecimentos produzidos por essas comunidades; por
liderangas quilombolas que prezam por uma educacdo assente nos conhecimentos e saberes
locais e ja atuam em espagos formativos nao escolares.

Nessa perspectiva e em consonancia com as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacao Escolar Quilombola o Curso de Graduacao em Licenciatura em Educacao Escolar
Quilombola deve ser pautada pela concepgao de educacdo como processo emancipatdrio e
permanente, bem como pelo reconhecimento da especificidade do trabalho docente, que conduz

a praxis como expressdo da articulagdo entre teoria e pratica e a exigéncia de que se leve em
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conta a realidade dos ambientes das instituicdes educativas da Educacdo Basica e da profissao,

para que o(a) egresso(a)do curso de em Educagdo Escolar Quilombola esteja apto a:

L.

II.

III.

IV.

VL

VIL

VIIL

IX.

XI.

Atuar com ética e compromisso com vistas a constru¢do de uma sociedade justa,
equanime, igualitaria e antirracista;

Compreender, cuidar e educar criancas de zero a cinco anos, de forma a contribuir, para
o seu desenvolvimento nas dimensdes, entre outras, fisica, psicoldgica, intelectual, social
e cultural;

Fortalecer o desenvolvimento e as aprendizagens de criangas do Ensino Fundamental,
assim como daqueles que ndo tiveram oportunidade de escolarizag¢do na idade propria;
Trabalhar, em espagos escolares e nao escolares, na promoc¢do da aprendizagem de
sujeitos em diferentes fases do desenvolvimento humano, em diversos niveis e
modalidades do processo educativo;

Reconhecer e respeitar as manifestagcdes e necessidades fisicas, cognitivas, emocionais,
afetivas e culturais dos educandos nas suas relagdes individuais e coletivas,
comprometendo-se com o sucesso dos alunos;

Ensinar Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias, Historia, Geografia, Artes, Educacao
Fisica, de forma interdisciplinar e adequada as diferentes fases do desenvolvimento
humano;

Relacionar as linguagens dos meios de comunicacgao a educagdo, nos processos didatico-
pedagdgicos, demonstrando dominio das tecnologias de informac¢do e comunicagdo
adequadas ao desenvolvimento de aprendizagens significativas;

Promover e facilitar relagdes de cooperagao entre a instituicao educativa, a familia e as
comunidade remanescentes de quilombo, comprometendo-se com o funcionamento
democratico da escola em que atua;

Identificar problemas socioculturais e educacionais com postura investigativa, integrativa
e propositiva em face de realidades complexas, com vistas a contribuir para superacao de
exclusdes sociais, étnico-raciais, econdmicas, culturais, religiosas, politicas e outras;
Valorizar as diversidades culturais, respeitando as diferencas de natureza ambiental,
ecoldgica, étnico-racial, de géneros, faixas geracionais, classes sociais, religides,
necessidades especiais, escolhas sexuais, entre outras;

Desenvolver trabalho em equipe, estabelecendo didlogo entre a area educacional e as

demais areas do conhecimento;



XII.

XIIL

XIV.

XV.

XVL
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Participar da gestdo das institui¢des contribuindo para elaboracdo, implementagdo,
coordenacao, execu¢do, acompanhamento e avaliagdo do projeto pedagbgico;

Participar da gestao das instituicdes planejando, executando, acompanhando e avaliando
projetos e programas educacionais, em ambientes escolares e ndo-escolares;

Tematizar e refletir criticamente a respeito da propria pratica, realizando estudos e
pesquisas que proporcionem conhecimentos, entre outros: sobre alunos e alunas e a
realidade sociocultural em que estes desenvolvem suas experiéncias ndo-escolares; sobre
processos de ensinar e de aprender, em diferentes meios ambiental-ecologicos; sobre
propostas curriculares; e sobre organizacao do trabalho educativo e praticas pedagdgicas;
Utilizar, com propriedade, instrumentos proprios para constru¢do de conhecimentos
pedagdgicos e cientificos;

Valorizar o saber que produz em seu trabalho cotidiano e ter consciéncia de sua dignidade

como ser humano e como profissional;

XVIL.Dominar os principios cientificos e tecnologicos que sustentam a moderna producao da

vida contemporanea;

XVIII. Estudar e aplicar criticamente as diretrizes curriculares e outras determinacdes legais

que lhe caiba implantar, executar, avaliar e encaminhar o resultado de sua avaliacao as
instancias competentes.

O estudante do curso de em Licenciatura Educacdo Escolar Quilombola da UFPI

ofertado por meio do PARFOR EQUIDADE trabalhard com um repertorio de informacgdes e

habilidades composto por pluralidade de conhecimentos tedricos e praticos, cuja consolidagao

sera

proporcionada no exercicio da profissdo, fundamentando-se em principios de

interdisciplinaridade, contextualizacao, democratizagdo, pertinéncia e relevancia social, ética e

sensibilidade afetiva e estética, nos termos da Resolucdo CNE/CP n° 8/2012 . Todos os esforcos

serdo desenvolvidos para garantir o crescimento pessoal e, sobretudo, profissional do egresso,

tornando-o mais competente na area de sua atuagdo profissional.

24

Competéncias e Habilidades

A nocao de competéncia, comumente associada a perspectiva do professor reflexivo, foi

amplamente difundida e apropriada por pesquisadores e pelos programas de formagao inicial

de professores em servi¢o, muitas vezes de forma descontextualizada, sem um estudo mais

consistente e uma andlise critica das suas origens, como adverte Contreras (2012).



80

Cabe ressaltar que a chamada “Pedagogia das competéncias” passou a ser nuclear nos
programas de formagdo de professores em razdo dos imperativos postos pelo mercado
globalizado que visa maior eficacia no processo de producao, face as inovagdes tecnologicas e
ao agravamento do desemprego (BALL, 2001, 2016). Dai porque essa perspectiva tem sido
alvo de muitas criticas quando praticada no campo da formag¢ao docente, uma vez que o discurso
das competéncias colabora para o fortalecimento do modelo hegemoénico de formagdo, que
coloca em segundo plano o carater critico e emancipatorio das praticas educativas.

Especificamente em relagdo a ampliagdo do enfoque das competéncias para os
programas de formacao inicial de professores que ja atuam nos sistemas de ensino, como € o
caso do Parfor, Libaneo (2002) ressalta o agravante de fazermos uma formacgao superior
aligeirada em virtude da supervalorizagdo da pratica dos professores, considerada em si mesma,
sem toma-la como objeto de analise critica (0 que demandaria mais tempo para uma ampla e
solida formagdo teodrica), sugerindo, assim, um investimento maior na certificagdo do que na
qualidade da formagao.

Convém advertir que nesse campo de disputas surgem propostas de superacdo do
discurso dominante com o estabelecimento da nocdo de competéncias dialdgicas, ou de
pedagogia das competéncias contra-hegemonica. A partir do argumento da necessidade de
desconstru¢do do termo polissémico “competéncia”, autores como Tardif e Gauthier (2014),
Perrenoud (2002) e Zabala (1998) propdem a superacao da ideia de competéncias como um
conjunto de conhecimentos, habilidades e atitudes na condi¢do de requisito individual para
ingressar no mercado de trabalho, para assumir uma perspectiva critico-emancipatéria de
educagdo, uma pedagogia da autonomia, fundada na ética, no respeito a dignidade e a propria
autonomia do educando, nos termos de Freire (2015). Para os efeitos deste texto, denominamos
essa concepcdo de “competéncias complexas”. Portanto, a expressdo ‘“‘competéncias e
habilidades” deve ser aqui entendida, nesta perspectiva, como equivalente a expressao “direitos
e objetivos de aprendizagem” presente no Plano Nacional de Educacao (PNE —2014-2021).

De acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo Inicial de
Professores para a Educacao Bésica (Resolu¢do CNE/CP n. 4/2024) e com base nos principios
das competéncias gerais estabelecidas pela BNCC-Educacao Bésica, € requerido do licenciando
o desenvolvimento de competéncias gerais docentes, bem como as competéncias especificas e
as habilidades correspondentes a elas, as quais compdoem a BNC-Formacao. As competéncias

gerais docentes estdo descritas no Quadro 11 a seguir:

Quadro 11 — Competéncias gerais docentes estabelecidas na BNC-Formagao
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1. Compreender ¢ utilizar os conhecimentos historicamente construidos para poder ensinar a realidade com
engajamento na aprendizagem do estudante e na sua propria aprendizagem colaborando para a construgdo de
uma sociedade livre, justa, democratica e inclusiva.
2. Pesquisar, investigar, refletir, realizar a analise critica, usar a criatividade e buscar solu¢des tecnologicas para
selecionar, organizar e planejar praticas pedagogicas desafiadoras, coerentes e significativas.
3. Valorizar ¢ incentivar as diversas manifesta¢des artisticas e culturais, tanto locais quanto mundiais, ¢ a
participagdo em praticas diversificadas da produgfo artistico-cultural para que o estudante possa ampliar seu
repertorio cultural.
4. Utilizar diferentes linguagens — verbal, corporal, visual, sonora e digital — para se expressar ¢ fazer com que
o estudante amplie seu modelo de expressao ao partilhar informagdes, experiéncias, ideias e sentimentos em
diferentes contextos, produzindo sentidos que levem ao entendimento mutuo.
5. Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informag¢do e comunicagdo de forma critica,
significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas docentes, como recurso pedagogico ¢ como ferramenta de
formacdo, para comunicar, acessar ¢ disseminar informag¢des, produzir conhecimentos, resolver problemas e
potencializar as aprendizagens.
6. Valorizar a formagdo permanente para o exercicio profissional, buscar atualiza¢do na sua area ¢ afins,
apropriar-se de novos conhecimentos e experiéncias que lhe possibilitem aperfeicoamento profissional e
eficacia e fazer escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania, ao seu projeto de vida, com liberdade, autonomia,
consciéncia critica e responsabilidade.
7. Desenvolver argumentos com base em fatos, dados e informagdes cientificas para formular, negociar e
defender ideias, pontos de vista e decisdes comuns, que respeitem ¢ promovam os direitos humanos, a
consciéncia socioambiental, o consumo responsavel em ambito local, regional e global, com posicionamento
ético em relagdo ao cuidado de si mesmo, dos outros e do planeta.
8. Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua saude fisica e emocional, compreendendo-se na diversidade humana,
reconhecendo suas emocgdes ¢ as dos outros, com autocritica e capacidade para lidar com elas, desenvolver o
autoconhecimento e o autocuidado nos estudantes.
9. Exercitar a empatia, o dialogo, a resolucdo de conflitos e a cooperagdo, fazendo-se respeitar e promovendo
o0 respeito ao outro e aos direitos humanos, com acolhimento e valoriza¢do da diversidade de individuos e de
grupos sociais, seus saberes, identidades, culturas e potencialidades, sem preconceitos de qualquer natureza,
para promover ambiente colaborativo nos locais de aprendizagem.
10. Agir e incentivar, pessoal e coletivamente, com autonomia, responsabilidade, flexibilidade, resiliéncia, a
abertura a diferentes opinides ¢ concepgdes pedagodgicas, tomando decisdes com base em principios éticos,
democraticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios, para que o ambiente de aprendizagem possa refletir esses
valores.

Fonte: Brasil (2019)

As competéncias especificas se referem a trés dimensdes fundamentais, as quais, de
modo interdependente e sem hierarquia, se integram e se complementam na acao docente, a

saber: I - Conhecimento Profissional; II - Pratica Profissional; e III - Engajamento Profissional.

Quadro 12 - Competéncias especificas por dimensdo estabelecidas na BNC-Formagao

1. Conhecimento Profissional 2. Pratica Profissional 3. Engajamento Profissional
1.1 Dominar os objetos de . ~ . 3.1 Comprometer-se com o0
. 2.1 Planejar as agdes de ensino que o .
conhecimento e saber como . . proprio desenvolvimento

. resultem em efetivas aprendizagens. .
ensina-los. profissional.
3.2 Comprometer-se com a
1.2 Demonstrar conhecimento . . . aprendizagem dos estudantes e
2.2 Criar e saber gerir ambientes de > R
sobre os estudantes e como eles . colocar em pratica o principio de
aprendizagem.

aprendem. que todos sdo capazes de
aprender.
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3.3  Participar do  Projeto

2.3 Avaliar o desenvolvimento do Pedagdgico da escola ¢ da

1.3 Reconhecer os contextos. educando, a aprendizagem e o ~
. construgdo dos valores
ensino. i
democraticos.
1.4 Conhecer a estrutura e a 2.4 Conduzir as praticas pedagogicas = 3.4 Engajar-se,
governanga dos sistemas = dos objetos conhecimento, profissionalmente, com  as
educacionais. competéncias ¢ habilidades. familias ¢ com a comunidade.

Fonte: Brasil (2019)

As competéncias especificas de cada dimensao do processo formativo, por sua vez, se
desdobram em acdes que caracterizam as habilidades que s3o necessarias ao exercicio da

docéncia, conforme discriminadas nos quadros apresentados 13, 14 ¢ 15 apresentados a seguir:

Quadro 13- Competéncias especificas e habilidades da dimensao conhecimento profissional

Competéncias Especificas Habilidades

1.1.1Demonstrar  conhecimento ¢ compreensdo dos
conceitos, principios e estruturas da area da docéncia, do
conteido, da etapa, do componente ¢ da area do
conhecimento na qual esta sendo habilitado a ensinar.
1.1.2 Demonstrar conhecimento sobre os processos pelos
quais as pessoas aprendem, devendo adotar as estratégias e
os recursos pedagogicos alicer¢ados nas ciéncias da educacdo
que favorecam o desenvolvimento dos saberes e eliminem as
barreiras de acesso ao curriculo.
1.1.3 Dominar os direitos de aprendizagem, competéncias e
objetos de conhecimento da area da docéncia estabelecidos
na BNCC e no curriculo.
1.1.4 Reconhecer as evidéncias cientificas atuais advindas
das diferentes areas de conhecimento, que favorecem o
1.1 Dominar os objetos de conhecimento e processo de ensino, aprendizagem e desenvolvimento dos
saber como ensina-los. estudantes.
1.1.5 Compreender e conectar os saberes sobre a estrutura
disciplinar e a BNCC, utilizando este conhecimento para
identificar como as dez competéncias da Base podem ser
desenvolvidas na pratica, a partir das competéncias e
conhecimentos especificos de sua area de ensino e etapa de
atuacdo, e a interrelagdo da area com os demais componentes
curriculares.
1.1.6 Dominar o Conhecimento Pedagdgico do Conteudo
(CPC) tomando como referéncia as competéncias e
habilidades esperadas para cada ano ou etapa.l.1.7
Demonstrar conhecimento sobre as estratégias de
alfabetizagdo, literacia e numeracia, que possam apoiar o
ensino da sua area do conhecimento e que sejam adequados
a etapa da Educacdo Bésica ministrada.
1.2.1 Compreender como se processa o pleno
desenvolvimento da pessoa e a aprendizagem em cada etapa
e faixa etaria, valendo-se de evidéncias cientificas.
1.2 Demonstrar conhecimento sobre os 1.2.2 Demonstrar conhecimento sobre as diferentes formas
estudantes e como eles aprendem. diagnostica, formativa e somativa de avaliar a aprendizagem
dos estudantes, utilizando o resultado das avaliagdes para: (a)
dar devolutivas que apoiem o estudante na construgao de sua
autonomia como aprendente; (b) replanejar as praticas de



1.3 Reconhecer os contextos.

1.4 Conhecer a estrutura e a governanga dos
sistemas educacionais.

Fonte: Brasil (2019)

ensino para assegurar que as dificuldades identificadas nas
avaliacOes sejam solucionadas nas aulas.

1.2.3 Conhecer os contextos de vida dos estudantes,
reconhecer suas identidades ¢ elaborar estratégias para
contextualizar o processo de aprendizagem.

1.2.4 Articular estratégias e conhecimentos que permitam aos
estudantes desenvolver as competéncias necessarias, bem
como favore¢cam o desenvolvimento de habilidades de niveis
cognitivos superiores.

1.2.5 Aplicar estratégias de ensino diferenciadas que
promovam a aprendizagem dos estudantes com diferentes
necessidades e deficiéncias, levando em conta seus diversos
contextos culturais, socioecondmicos e linguisticos.

1.2.6 Adotar um repertdrio adequado de estratégias de ensino
e atividades didaticas orientadas para uma aprendizagem
ativa e centrada no estudante.

1.3.1 Identificar os contextos sociais, culturais, econdmicos e
politicos das escolas em que atua.

1.3.2 Compreender os objetos de conhecimento que se
articulem com os contextos socioculturais dos estudantes,
para propiciar aprendizagens significativas e mobilizar o
desenvolvimento das competéncias gerais.

1.3.3 Conhecer o desenvolvimento tecnolégico mundial,
conectando-o aos objetos de conhecimento, além de fazer uso
critico de recursos e informagdes.

1.3.4 Reconhecer as diferentes modalidades da Educacao
Basica nas quais se realiza a pratica da docéncia.

1.4.1 Compreender como as ideias filosoficas e historicas
influenciam a organizagdo da escola, dos sistemas de ensino
e das praticas educacionais.

1.4.2 Dominar as informagdes sobre a estrutura do sistema
educacional brasileiro, as formas de gestdo, as politicas e
programas, a legislagdo vigente e as avaliagdes institucionais.
1.4.3 Conhecer a BNCC e as orientacdes curriculares da
unidade federativa em que atua.

1.4.4 Reconhecer as diferentes modalidades de ensino do
sistema educacional, levando em consideragdo as
especificidades e as responsabilidades a elas atribuidas, e a
sua articulagdo com os outros setores envolvidos.

Quadro 14 — Competéncias especificas e habilidades da dimensao pratica profissional

Competéncias Especificas

2.1 Planejar as ac¢des de ensino que resultem em

efetivas aprendizagens.

Habilidades

2.1.1 Elaborar o planejamento dos campos de
experiéncia, das areas, dos componentes curriculares,
das unidades tematicas e dos objetos de conhecimento,
visando ao desenvolvimento das competéncias e
habilidades previstas pela BNCC.

2.1.2 Sequenciar os conteudos curriculares, as
estratégias e as atividades de aprendizagem com o
objetivo de estimular nos estudantes a capacidade de
aprender com proficiéncia.

2.1.3 Adotar um repertorio diversificado de estratégias
didatico-pedagogicas considerando a heterogeneidade
dos  estudantes  (contexto,  caracteristicas e
conhecimentos prévios).
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2.2 Criar e saber gerir ambientes de aprendizagem.

2.3 Avaliar o desenvolvimento do educando, a
aprendizagem e o ensino.

2.4 Conduzir as praticas pedagogicas dos objetos
conhecimento, competéncias e habilidades.

2.1.4 Identificar os recursos pedagdgicos (material
didatico, ferramentas e outros artefatos para a aula) e sua
adequagdo para o desenvolvimento dos objetivos
educacionais previstos, de modo que atendam as
necessidades, os ritmos de aprendizagem e as
caracteristicas identitarias dos estudantes.

2.1.5 Realizar a curadoria educacional, utilizar as
tecnologias digitais, os contetidos virtuais e outros
recursos tecnologicos e incorpord-los a pratica
pedagdgica, para potencializar e transformar as
experiéncias de aprendizagem dos estudantes e
estimular uma atitude investigativa

.2.1.6 Propor situagdes de aprendizagem desafiadoras e
coerentes, de modo que se cric um ambiente de
aprendizagem produtivo e confortavel para os
estudantes.

2.1.7 Interagir com os estudantes de maneira efetiva e
clara, adotando estratégias de comunicagao verbal ¢ ndo
verbal que assegurem o entendimento por todos os
estudantes.

2.2.1 Organizar o ensino ¢ a aprendizagem de modo que
se otimize a relacdo entre tempo, espago e objetos do
conhecimento, considerando as caracteristicas dos
estudantes e os contextos de atuacdo docente.

2.2.2 Criar ambientes seguros ¢ organizados que
favoregam o respeito, fortalecam os lagos de confianga e
apoiem o desenvolvimento integral de todos os
estudantes

2.2.3 Construir um ambiente de aprendizagem
produtivo, seguro e confortavel para os estudantes,
utilizando as estratégias adequadas para evitar
comportamentos disruptivos.

2.3.1 Dominar a organiza¢do de atividades adequadas
aos niveis diversos de desenvolvimento dos estudantes.
2.3.2 Aplicar os diferentes instrumentos e estratégias de
avaliacdo da aprendizagem, de maneira justa e
comparavel, devendo ser considerada a heterogeneidade
dos estudantes.

2.3.3 Dar devolutiva em tempo habil e apropriada,
tornando visivel para o estudante seu processo de
aprendizagem e desenvolvimento.

2.3.4 Aplicar os métodos de avaliacdo para analisar o
processo de aprendizagem dos estudantes e utilizar esses
resultados para retroalimentar a pratica pedagogica.
2.3.5 Fazer uso de sistemas de monitoramento, registro
e acompanhamento das aprendizagens utilizando os
recursos tecnologicos disponiveis.

2.3.6 Conhecer, examinar e analisar os resultados de
avaliagdes em larga escala, para criar estratégias de
melhoria dos resultados educacionais da escola ¢ da rede
de ensino em que atua.

2.4.1 Desenvolver praticas consistentes inerentes a area
do conhecimento, adequadas ao contexto dos estudantes,
de modo que as experiéncias de aprendizagem sejam
ativas, incorporem as inovagdes atuais e garantam o
desenvolvimento intencional das competéncias da
BNCC.

2.4.2 Utilizar as diferentes estratégias e recursos para as
necessidades especificas de aprendizagem (deficiéncias,
altas habilidades, estudantes de menor rendimento, etc.)
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Fonte: Brasil (2019)

que engajem intelectualmente e que favorecam o
desenvolvimento do curriculo com consisténcia.

2.4.3 Ajustar o planejamento com base no progresso e
nas necessidades de aprendizagem e desenvolvimento
integral dos estudantes.

2.4.4 Trabalhar de modo colaborativo com outras
disciplinas, profissdes e comunidades, local e
globalmente.

2.4.5 Usar as tecnologias apropriadas nas praticas de
ensino.2.4.6 Fazer uso de intervengdes pedagogicas
pertinentes para corrigir os erros comuns apresentados
pelos estudantes na area do conhecimento.
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Quadro 15 — Competéncias especificas e habilidades da dimensdo engajamento profissional

3.1 Comprometer-se com o0  proprio
desenvolvimento profissional.

3.2 Comprometer-se com a aprendizagem dos
estudantes e colocar em pratica o principio de
que todos sdo capazes de aprender.

3.1.1 Construir um planejamento profissional utilizando
diferentes recursos, baseado em autoavalia¢do, no qual se
possa identificar os potenciais, os interesses, as
necessidades, as estratégias, as metas para alcancar seus
proprios objetivos e atingir sua realizacdo como
profissional da educagao.

3.1.2 Engajar-se em praticas e processos de
desenvolvimento de competéncias pessoais, interpessoais
¢ intrapessoais necessarias para se autodesenvolver e
propor efetivamente o desenvolvimento de competéncias
e educagdo integral dos estudantes.

3.1.3 Assumir a responsabilidade pelo seu
autodesenvolvimento e pelo aprimoramento da sua
pratica, participando de atividades formativas, bem como
desenvolver outras atividades consideradas relevantes em
diferentes modalidades, presenciais ou com uso de
recursos digitais.

3.1.4 Engajar-se em estudos e pesquisas de problemas da
educag@o escolar, em todas as suas etapas e modalidades,
e na busca de solu¢des que contribuam para melhorar a
qualidade das aprendizagens dos estudantes, atendendo as
necessidades de seu desenvolvimento integral.

3.1.5 Engajar-se profissional e coletivamente na
construgdo de conhecimentos a partir da pratica da
docéncia, bem como na concepg¢do, aplicagdo e avaliagdo
de estratégias para melhorar a dinamica da sala de aula, o
ensino e a aprendizagem de todos os estudantes.

3.2.1 Compreender o fracasso escolar ndo como destino
dos mais vulneraveis, mas fato historico que pode ser
modificado.

3.2.2 Comprometer-se com a aprendizagem dos
estudantes e colocar em pratica o principio de que todos
sdo capazes de aprender.

3.2.3 Conhecer, entender e dar valor positivo as diferentes
identidades e necessidades dos estudantes, bem como ser
capaz de utilizar os recursos tecnologicos como recurso
pedagodgico para garantir a inclusdo, o desenvolvimento
das competéncias da BNCC e as aprendizagens dos
objetos de conhecimento para todos os estudantes.

3.2.4 Atentar nas diferentes formas de violéncia fisica e
simbdlica, bem como nas discriminagdes étnico-racial



3.3 Participar do Projeto Pedagogico da escola e
da construgdo dos valores democraticos.

3.4 Engajar-se, profissionalmente,
familias e com a comunidade.

Fonte: Brasil (2019)

com as

praticadas nas escolas e nos ambientes digitais, além de
promover o uso ético, seguro e responsavel das
tecnologias digitais.

3.2.5 Construir um ambiente de aprendizagem que
incentive os estudantes a solucionar problemas, tomar
decisdes, aprender durante toda a vida e colaborar para
uma sociedade em constante mudanga.

3.3.1 Contribuir na construgdo e na avaliagdo do projeto
pedagdgico da escola, atentando na prioridade que deve
ser dada a aprendizagem e ao pleno desenvolvimento do
estudante.

332 Trabalhar coletivamente, participar  das
comunidades de aprendizagem e incentivar o uso dos
recursos tecnoldgicos para compartilhamento das
experiéncias profissionais.

3.3.3 Entender a igualdade ¢ a equidade, presentes na
relagdo entre a BNCC ¢ os curriculos regionais, como
contributos da escola para se construir uma sociedade
mais justa e solidaria por meio da mobilizagdo de
conhecimentos que enfatizem as possibilidades de
solucdes para os desafios da vida cotidiana e da sociedade.
3.3.4 Apresentar postura e comportamento éticos que
contribuam para as relagdes democraticas na escola.

3.4.1 Comprometer-se com o trabalho da escola junto as
familias, & comunidade e as instancias de governanca da
educagao.

3.4.2 Manter comunicagdo e interagdo com as familias
para estabelecer parcerias e colaboragdo com a escola, de
modo que favorega a aprendizagem dos estudantes e o seu
pleno desenvolvimento.

3.4.3 Saber comunicar-se com todos os interlocutores:
colegas, pais, familias e comunidade, utilizando os
diferentes recursos, inclusive as tecnologias da
informagdo e comunicagao.

3.4.4 Compartilhar responsabilidades e contribuir para a
constru¢do de um clima escolar favoravel ao desempenho
das atividades docente e discente.

3.4.5 Contribuir para o didlogo com outros atores da
sociedade e articular parcerias intersetoriais que
favorecam a aprendizagem e o pleno desenvolvimento de
todos.
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O desenvolvimento dos conhecimentos e habilidades necessarios a docéncia nos termos

descritos supde uma formacao critica, soélida, concreta, continua que fortaleca a base de

conhecimentos, aperfeicoe qualidades e habilidades e contribua para fazer crescer a pratica de

sala de aula do cursista.

Esse aspecto da formagao precisa ser considerado na elaboragdo do PPC porque quem

protagoniza as praticas no contexto da formacgao inicial € o professor formador, o que implica,

segundo Gatti et al (2019, p. 274), - considerar que o professor formador, suas concepgoes,

representacdes e formas de atuacdo, assim como as condi¢cdes em que realiza seu trabalho
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interferem nas praticas de formacao inicial [...], e também no desenvolvimento profissional do
professor em formagao.

O professor formador ¢ aqui concebido, conforme Giroux (1997b), como “autoridade
emancipadora”, cujo dever ¢ problematizar os pressupostos que sustentam os discursos e
valores que legitimam as praticas sociais, dentre elas a pratica académica, que se comprometem
com um ensino pautado nos principios de liberdade, igualdade e democracia, dirigido a
formacao de cidadaos criticos e ativos, capazes de atuarem na transformagao da sociedade.

Essa concepgao de professor formador que fundamenta o PPC do curso de Licenciatura
em Educacdo Escolar Quilombola estd em consonancia com o perfil do cursista que desejamos
formar e, portanto, dialoga com uma pedagogia critico-emancipatdria, fundada nos principios
da ética, do respeito a voz, dignidade e autonomia do professor cursista. Face a essas
consideragdes, apresentamos a seguir o perfil do corpo docente que pode atuar no curso de

Licenciatura em Educagdo Escolar Quilombola do Parfor / UFPI.

2.5  Perfil do corpo docente

A forma de selecionar e conceber o trabalho docente pode sinalizar possibilidades de
atuacao no ambito da formagao inicial. Nesse sentido, os professores formadores vinculados ao
PARFOR / UFPI sdao adequadamente selecionados através de processo seletivo simplificado,
realizado semestralmente por meio de edital, priorizando-se os professores do quadro
permanente da UFPI que estejam em efetivo exercicio em sala de aula ministrando disciplina
em curso de licenciatura, que possuam titulo de mestre ou doutor, e com observancia dos demais
requisitos estabelecidos na Portaria / CAPES n. 220, de 21 de dezembro de 2021, que dispde
sobre o regulamento do PARFOR.

Especialmente no curso de Licenciatura em Educagdo Escolar Quilombola poderao
atuar como professores formadores convidados os mestres tradicionais que possuem notorio
saber ou sejam reconhecidos por organizacdo quilombola no ambito de sua respectiva
comunidade, grupo social ou por titulos obtidos junto a IES, observados os critérios
estabelecidos no Edital Conjunto n°® 23/2023.

Quando necessaria ¢ admitido a participagdo de docentes colaboradores e, neste caso, ¢
dada preferéncia a professores das escolas da rede publica da Educacdo Basica, com formagao

em nivel de pos-graduacao, em conformidade com o disposto no regulamento do PAFOR.
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Os professores do curso responsaveis pelas disciplinas de formagao pedagogica sdo

selecionados, prioritariamente, entre os efetivos vinculados ao Departamento de Fundamentos

da Educacao (DEFE) e ao Departamento de Métodos e Técnicas de Ensino (DMTE), ambos

pertencentes ao Centro de Ciéncias da Educacao (CCE). Nos Quadros 16 e 17, consta a relagao

nominal com titulagdo, regime de trabalho e CPF dos docentes efetivos que atuam nos dois

departamentos

Nome

Ana Beatriz Souza Gomes

Ana Valéria Marques Forte
Lustosa

Antonia Dalva Franga Carvalho
Antonio de Padua Carvalho Lopes
Ana Raquel de Oliveira

Amada de Sousa Campos
Baltazar Campos Cortez

Carmen Lucia de Oliveira Cabral
Carmen Lucia de Sousa Lima
Cassio Eduardo Soares Miranda
Cléania de Sales Silva

Cristiane de Sousa Moura
Teixeira

Denis Barros de Carvalho
Edna Maria Magalhaes do
Nascimento

Fernanda Antonia Barbosa da
Mota

Filadélfia Carvalho de Sena

Francisco Williams de Assis S.
Gongalves

Heraldo Aparecido Silva
Jane Bezerra de Souza
Josélia Maria da Silva Farias

José Renato de Aratijo Sousa

Titulac
ao
Doutora

Doutora

Doutora
Doutor
Doutora
Doutora
Doutor
Doutora
Doutora
Doutor
Doutora

Doutora

Doutor

Doutora

Doutora

Doutora

Doutor

Doutor
Doutora
Doutora

Doutor

Regime de
Trabalho

DE

DE

DE
DE
DE
DE
DE
DE
DE
DE
DE

DE

DE

DE

DE

DE

DE

DE
DE
DE

DE

CPF

327.795.003-44

343.516.801-30

239.920.263-53

305.455.013-34

032.917.933-07

227.407.403-87

136.596.775-15

240.858.803-06

002.516.286-12

347.870.623-87

740.305.583-72

512.701.024-00

210.702.294-15

337.852.283-68

388.549.883-91

338.212.403-34

121.132.498-20

395.878.003-20

471.037.523-20

504.138.213-15

Quadro 16- Professores efetivos do DEFE/CCE

Curriculo Lattes

http://lattes.cnpq.br/8992833352627124

http://lattes.cnpq.br/1325011399084918

http://lattes.cnpq.br/2678561806213333
http://lattes.cnpq.br/4610019350546921
http://attes.cnpq.br/2232085865791257
http://lattes.cnpq.br/5086525916637041
http:/lattes.cnpq.br/5731403647873705
http://lattes.cnpq.br/9060452579098202
http://lattes.cnpq.br/6331052119479566
http:/lattes.cnpq.br/5708616724845522
http://lattes.cnpq.br/4967120046998322

http:/lattes.cnpq.br/9594853947945982

http://lattes.cnpq.br/6114958483289396

http://lattes.cnpq.br/2468201133397027
http://lattes.cnpq.br/0208919237949818

http://lattes.cnpq.br/3548299705586001

http://lattes.cnpq.br/2652178135604392

http://lattes.cnpq.br/1328012571835066
http://lattes.cnpq.br/5086525916637041
http://lattes.cnpq.br/5786042846334039

http://lattes.cnpq.br/2164131833973207



Jurandir Gongalves Lima Doutor
Lucineide Morais de Souza Doutora
Luis Carlos Sales Doutor
Marli Clementino Gongalves Doutora
Maria Escolastica de Moura Doutora
Santos

Maria da Gloria Duarte Ferro Doutora
Maria de Jesus dos Santos Doutora
Maria do Amparo Borges Ferro Doutora
Maria do Socorro Santos Leal Doutora
Paixao

Maria do Socorro Borges da Silva, Doutora
Maria do Socorro Pereira da Doutora
Silva

Maria Dolores dos Santos Vieira Doutora
Maria Solange Rocha da Silva Doutora
Maria Vilani Cosme de Carvalho Doutora
Neide Cavalcante Guedes Doutora
Pedro Pereira dos Santos Doutor
Renata Gomes Monteiro Doutora
Rosana Evangelista da Cruz Doutora
Shara Jane Holanda Costa Doutora

Fonte: Dados fornecidos pelo DEFE

DE

DE

DE

DE

DE

DE

DE

DE

DE

DE

DE

DE

DE

DE

DE

DE

DE

DE

DE

387.184.053-04

287.875.013-68

131.761.883-15

619.642.803-97

730.711.703-78

338.007.903-00

351.087.623-72

199.340.763-49

066.878.493-87

504.965.063-15

878.396.013-91

103.910.868-71

012.556.243-88

260.723.863-34

135.596.563-20

645.236.401-49

658.295.303-68

079.370.358-11

240.296.703-00

&9

http://lattes.cnpq.br/8218131282540151
http://lattes.cnpq.br/8350211658374568
http://lattes.cnpq.br/3467660796249780
http://lattes.cnpq.br/5870583160701292

http://lattes.cnpq.br/4836489128211300

http://lattes.cnpq.br/2869887588512229
http://lattes.cnpq.br/3726346205353421

http://lattes.cnpq.br/8212833454967440

http://lattes.cnpq.br/6822851096774957

http://1attes.cnpq.br/8051399300847942
http://lattes.cnpq.br/2111838029982828

http://lattes.cnpq.br/2284776093911793
http:/lattes.cnpq.br/156465195615118
http://lattes.cnpq.br/5468244900105501

http://1attes.cnpq.br/5201039816989812

http://lattes.cnpq.br/2048494121909108

http://1attes.cnpq.br/9850579590107968

http://lattes.cnpq.br/0021484669773124

http:/1attes.cnpq.br/4157886242670479

Quadro 17 - Professores efetivos do DMTE/CCE

Nome Titulacao
Ana Teresa Silva Sousa Doutora
Antonia Edna Brito Doutora
Armstrong Miranda Evangelista Doutora
Disnah Barroso Rodrigues de
SHd Doutor
Oliveira
Eliana de Sousa Alencar
Doutora
Marques
Elmo de Souza Lima Doutor
Erica Pires Conde Doutora

Francisca Carla S. de Oliveira Doutora

Regime de
Trabalho

DE
DE
DE

DE

DE

DE
DE

DE

CPF

298.050.822-53

138.116.733-00

394.023.553-91

373.363.803-44

503.822.683-34

943.146.835-20

692.616.443-68

968.692.675-53

http://lattes.cnpq.br/7201819162879685
http://lattes.cnpq.br/6330565088532183
http://lattes.cnpq.br/7014398522711293

http://lattes.cnpq.br/5978224883509031

http://lattes.cnpq.br/7684570998057850

http://lattes.cnpq.br/5107202296217835
http://lattes.cnpq.br/8474356367808498

http://lattes.cnpq.br/6927108082208038



Francisca de Lourdes dos Santos
Leal

Francisco das Chagas Amorim
de Carvalho

Francisco Gomes Vilanova
Francisco Newton Freitas

Heloiza Ribeiro de Sena
Monteiro

Hilda Mara Lopes Araujo
Hilda Maria Martins Bandeira
Jerino Queiroz Ferreira
Josania Lima Portela

José Elielton de Sousa

Josélia Borges de M. Furtado
Josélia Saraiva e Silva

Luisa Xavier de Oliveira
Maria Divina Ferreira Lima
Maria Lemos Costa

Maria de Nazareth F. Martins
Maria Noraneide R.Nascimento
Maria do Socorro Leal Lopes
Marta Maria Azevedo Queiroz
Marta Rochelly R.Gondinho
Mesaque Silva Correia
Micaias Andrade Rodrigues
Mirtes Gongalves H. Carvalho
Nilson Fonseca Miranda
Neuton Alves de Aratjo
Norma Patricya Lopes Soares
Reijane Maria de Freitas Soares

Sandra Lima de Vasconcelos

Doutora

Doutor

Mestre

Doutora

Doutora

Doutor

Doutor

Doutora

Doutor

Doutor

Mestre

Doutor

Doutora

Doutora

Doutora

Doutora

Mestre

Doutora

Doutora

Doutora

Doutor

Doutora

Doutora

Doutora

Doutor

Doutora

Doutora

Doutora

Fonte: Dados fornecidos pelo DMTE

DE

DE

DE

DE

DE

DE

DE

DE

DE

DE

DE

DE

DE

DE

DE

DE

DE

DE

DE

DE

DE

DE

DE

DE

DE

DE

DE

DE

227.968.513-20

192.686.558-88

823.086.083-15

337.917.243-04

047.266.423-91

227.886.893-49

348.142.803-00

839.985.433-68

226.798.393-15

000.234.193-00

010.319.543-25

372.546.693-91

392.821.043-20

099.812.503-25

474.333.613-91

483.742.453-87

462443103-06

066.902.893-20

481.502.743-91

891.196.063-20

769.574.702-53

037.002.774-40

133.563.053-87

227.214.523-04

447.180.553-34

429.033.783-04

131.425.263-15

439.016.034-68
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http://lattes.cnpq.br/9853104946696154

http://lattes.cnpq.br/6923119833012099

http://lattes.cnpq.br/1395920205915867
http://lattes.cnpq.br/4871806386350078

http://lattes.cnpq.br/1380192800794910

http://lattes.cnpq.br/2683252173503876

http://lattes.cnpq.br/8330817418466151
http://lattes.cnpq.br/3254487434522733
http://lattes.cnpq.br/5222974006423062
http://lattes.cnpq.br/1170773436406726
http://lattes.cnpq.br/9737734599607875
http://lattes.cnpq.br/5786042846334039
http://lattes.cnpq.br/3168697733761090

http://lattes.cnpq.br/2559703142686341

http://lattes.cnpq.br/9549425540527140
http://lattes.cnpq.br/5758292093456238
http://lattes.cnpq.br/4373418097917162
http://lattes.cnpq.br/8032423999957578
http://lattes.cnpq.br/0206354084 188669
http:/lattes.cnpq.br/4207675234293383
http://lattes.cnpq.br/9238847912776777
http://lattes.cnpq.br/6363101075337591
http://lattes.cnpq.br/7716577944700509
http://lattes.cnpq.br/6183149392265773
http://lattes.cnpq.br/3637501545283594
http://lattes.cnpq.br/8518077692261699
http://lattes.cnpq.br/7901675951032647

http://lattes.cnpq.br/1312335740948749
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2.6.Mestres e Mestras do Saber (Notorio Saber)

A Lei No. 10.639, tornou obrigatorio o ensino da Historia da Africa e da Cultura Afro-
Brasileira. Essa lei foi modificada em 2008 pela Lei No. 11.645, que ampliou o seu escopo
para incluir a cultura dos povos indigenas. Elas podem ser consideradas como a primeira
intervencdo de politica publica educacional abertamente descolonizadora ao possibilitarem
um enraizamento dos curriculos em todas as nossas tradigdes de conhecimento, € nao apenas
nas de origem europeia.

A descolonizacao dos curriculos das universidades brasileiras passa necessariamente
pela inclusdo, dos mestres e mestras dos saberes tradicionais, ainda que, por razodes
constitutivas, eles venham ensinar na condi¢do de professores temporarios eventuais,
substitutos ou convidados. Essa exclusdo dos mestres e mestras dos saberes tradicionais nao
ocorre por razdes de incapacidade epistémica, cientifica ou humanistica, mas por razoes
estritamente politicas (sociais, étnicas € raciais).

A Licenciaturas em Educagao Escolar Quilombola possibilita que os saberes
tradicionais possam estabelecer um didlogo interepist€émico entre os dois universos de
saberes historicamente sem comunicacao: o conhecimento académico ocidental moderno e
o conhecimento oral dos povos tradicionais.

O ensino dos saberes indigenas, afro-brasileiros, das culturas populares e dos demais
povos tradicionais devera superar entraves institucionais e burocraticos e resolver questdes
conceituais que permitam incorporar, assimilar e validar os saberes ndo ocidentais de
tradicdo predominantemente oral, os quais se baseiam em outras epistemologias distintas
da epistemologia cientifica ocidental moderna, que depende essencialmente da escrita
especializada.

Para operacionalizar essa inclusdo dos mestres tradicionais reconhecemos
minimamente algumas de suas caracteristicas:

a) Os mestres e mestras sao aqueles cuja senioridade ¢ inequivoca, confirmada pela
sua biografia, reveladora das evidéncias de seu reconhecimento, dentro e fora da sua
comunidade;

b) Os mestres e mestras assumem a missdao de ensinar o que sabem, e por isso tém
seguidores ou aprendizes, todos eles plenamente formados e em condi¢des de assumir
futuramente o papel de novos mestres;

c¢) Os mestres e mestras sao pesquisadores que ampliam constantemente os saberes que

dominam;
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d) Os mestres e mestras dada a profundidade do seu saber podem ser comparados aos
nossos catedraticos.

No contexto da Licenciatura em Educacgao Escolar Quilombola os mestres ou mestras
do saber sao aqueles que domina uma determinada area de conhecimento (e na universidade
¢ isso que justamente define um docente) e que foi colocado na condigao de transmissor do
conhecimento que encarna, colorindo-o com uma conotacgdo de singularidade — e por isso
mesmo, insubstituivel.

Portanto, ¢ intrinseca ao mestre e mestra a condi¢ao de maturidade do saber, o que o
coloca no lugar de um patrimonio vivo da sua comunidade. E ¢ desse lugar de tesouro vivo
que o mestre ¢ a mestra se tornam irrepresentavel, ou seja, nenhum docente universitario
pode ensinar aquilo que o mestre tradicional ensina. O saber trazido pelo mestre/mestra ¢
sempre transmitido em preseng¢a, no aqui e agora da sua relacdo com os estudantes, sem a
mediagdo necessaria de livros, manuais ou réplicas virtuais do seu encontro direto com eles
na situagdo de transmissao que sucede principalmente na sala de aula.

A valorizagao dos mestres ou mestras ¢ o reconhecimento de um saber previamente
existente e conhecido, um saber aceito como importante e necessario para ser ensinado aos
estudantes da Licenciatura em Educacdo Escolar Quilombola. A ideia de um saber
pertencente aos mestres/mestras € que pertence a um outro sistema de transmissdao de
conhecimento exige, assim, um trabalho argumentativo de legitima¢do que conduza a
aceitacdo formal, pela institui¢do, da necessidade desse reconhecimento.

Os mestres/mestras sao formados em uma atitude de liberdade em relacdo ao que se
propdem conhecer e ao que a comunidade espera deles como conhecedores. Seu saber ¢
util, funcional, pertinente, eficaz e seguro, estando imunes, portanto, ao extrativismo
cognitivo de produtividade forgada a que se submetem os académicos do modelo neoliberal
de universidade. Eles enriquecem o pensamento universitario brasileiro com novas

possibilidades pelo simples fato de que eles conhecem solugdes que desconhecemos.
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3 PROPOSTA CURRICULAR

A existéncia de quilombos urbanos e rurais no Brasil faz com que exista no campo
educacional particularidades que consideram a relacdo ancestral desses povos, sejam eles
situados na cidade ou no campo. As DCNEEQ destacam que na configuragdo dos quilombos
rurais € possivel encontrar pontos de intersec¢do com os povos de comunidades tradicionais do
campo. A luta pela terra e o direito ao territdrio ¢ um ponto em comum, no entanto, existe uma
relacdo ancestral que os distinguem nesses aspectos. A Educacdo Escolar Quilombola deve
movimentar o curriculo no sentido de africaniza-lo, além de fortalecer a identidade, as lutas
quilombolas por territério e a valorizacao da sua propria historia. Deve ressignificar as escolas
que estao situadas em territorios quilombolas ou proximas a eles.

A luta da populacdo quilombola e as reivindicagdes do Movimento Negro Brasileiro
foram importantes para a elaboracdo das DCNEEQ (Resolugdo n°® 8/2012). As orientagdes
presentes nas Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educagdo Bésica determinam que
a Educacao Escolar Quilombola seja desenvolvida em unidades educacionais inseridas em suas
proprias terras, baseada na cultura de seus ancestrais, com uma pedagogia prépria e de acordo
com as especificidades étnico-culturais de cada comunidade.

O curso de Licenciatura em Educacdo Escolar Quilombola do Parfor destina-se a
formagao de professores que, sem formacao especifica, encontram-se lecionando na Educagao
Infantil e nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental nas escolas quilombolas vinculados as redes
publicas de ensino do pais, além de demanda social oriundas do proprio quilombo.

Nessa perspectiva, a proposta curricular do curso precisa ser organizada de modo a
oferecer uma formagdo concreta, continua e relacionada a pratica do professor cursista,
oportunizando sua participa¢ao ativa no processo de organizacao da atividade pedagdgica, bem
como a aprendizagem dos conteudos bésicos da area em que atua, considerando a necessidade
de planejar e efetivar seu trabalho didatico-pedagogico na escola bésica.

Para tanto, o projeto formativo do curso Licenciatura em Educacao Escolar Quilombola
do PARFOR EQUIDADE na UFPI esta alicer¢ado nos preceitos da Pedagogia Critica
formulada por Henry Giroux, cujo pensamento, vinculado ao modelo contra-hegemodnico de
educacao, orienta o desenvolvimento de um curriculo critico emancipatorio para o ensino e para
os cursos de formacgao de professores, estruturado em torno de uma linguagem criticamente
afirmativa que revitalize o conceito de cidadania e democracia de professores e reconhega a

escola como centro de aprendizagem de conteudos e propositos democraticos.
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A luz dessa perspectiva critica, a educagdo ¢ uma atividade ética e politica e, por isso,
ndo € possivel concebé-la a partir de um de vazio social, preconizando a neutralidade e a
objetividade do conhecimento. A pratica educativa (e por extensao, a formagao de professores)
¢ uma pratica social. Portanto, como agentes politicos, os professores devem assumir uma
postura critica nas praticas de sala de aula e o compromisso de transformar a sociedade em que
vivem.

A exemplo de toda pratica social, a educagdo nio ¢é neutra. E prética social e historica,
por isso, instavel, que se transforma na e pela agao dos homens em relacao (PIMENTA, 1998).
Como tal, a educagdo ¢ determinada por praticas materiais e ideoldgicas que incorporam uma
multiplicidade de contradigdes e disputas dentro de relagdes assimétricas de poder que definem
as realidades vivenciadas das varias sociedades, como lembra Foucault (1998, 2014). Dai
porque o ato de educar ¢ sempre imbuido de intencionalidades, na medida em que exige tomada
de decisdo sobre concep¢ao de educagao, articulada a uma visdo de homem e a um projeto de
sociedade. O ato de educar €, portanto, um ato politico porque visa a formac¢do humana, o que
implica defini¢do de finalidades (por que, para que, o que € como ensinar), escolhas de valores,
crencas e compromissos éticos (FREIRE, 2015).

Estamos atentas a recomendacao de Giroux e Penna (1997) de que a escolarizagdo nao
pode ajudar o professor a desenvolver todo o seu potencial como intelectual critico, atuante e
comprometido com o processo democratico somente alterando o contetido e a metodologia do
programa de formacdo. Todavia, entendemos que uma proposta pedagodgica ndo pode ser
compreendida como um pacote vazio, pois o contelido a ser ensinado desempenha papel
fundamental na socializacao politica dos estudantes. Como assinalam os referidos autores, “[...]
0 modo como o conhecimento € selecionado e organizado representa suposi¢des aprioristicas
por parte do educador acerca de seu valor e legitimidade. Em ultima andlise, estas sdo
consideragdes ideologicas que estruturam a percep¢ao de mundo dos estudantes” (GIROUX;
PENNA, 1997, p. 64). Com base nessas consideracdes passamos a apresentar a estrutura e
organizacgao curricular do curso de Pedagogia do Parfor / UFPI que consideramos capaz de
aprimorar o processo formativo, de modo a possibilitar aos professores da Educacdo Bésica a
ressignificagdo da pratica docente por meio do exercicio de uma agdo critico-emancipatéria na

realidade educativa na qual estdo inseridos.
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3.1  Estrutura e organizacio curricular

O curriculo para o curso de Licenciatura em Educacdo Escolar Quilombola deve esta
profundamente envolvido em um processo cultural e €, consequentemente, um campo de
producdo ativo da cultura.

O curso de licenciatura em Educagdo Escolar Quilombola da UFPI ofertado através do
PARFOR EQUIDADE formara o profissional que atua no magistério da Educagao Infantil e
nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Nesse sentido, a sua estrutura e organizacao
curricular alinha-se com os principios ¢ fundamentos definidos pela BNCC-Educagao Basica
(Resolugao CNE/CP n° 2/2017), com as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagao
Inicial de Professores para a Educagao Basica (Resolugdo CNE/CP n° 2/2019) e Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacao Escolar Quilombola na Educagdo Basica (Resolugao
CNE/CEB n° 8, de 20 de novembro de 2012) que focalizam a constituicdo de conhecimentos,
habilidades, atitudes e valores e, sobretudo, a mobilizacdo desses saberes para resolver
demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania ¢ do mundo do
trabalho, de modo a assegurar as aprendizagens essenciais para o desenvolvimento humano
global.

A estrutura e organizacao curricular articula-se com a LDB (Lei n° 9.394/1996), com as
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Graduagdo em Licenciatura Escolar
Quilombola (Resolucdo CNE/CEB n° 8, de 20 de novembro de 2012), e com as diretrizes e
metas do PNE (2014-2024), mormente, no tocante a proposicdo de direitos e objetivos de
aprendizagem e desenvolvimento para os alunos da Educacdo Bésica, que perpassa pela
garantia de que todos os cidadaos tenham oportunidades de acessar as institui¢des escolares e
que encontrem nelas as condigdes propicias para concluir a escolaridade, na idade certa, com
niveis satisfatorios de aprendizagem.

Em conformidade com os fundamentos pedagdgicos da BNCC - Educagao Bésica (foco
no desenvolvimento de competéncias; compromisso com a educagdo integral), o curso de
Pedagogia com énfase em Educagdo Escolar Quilombola deve organizar seus curriculos de
modo a considerar as multiplas dimensdes dos estudantes, visando ao seu pleno
desenvolvimento, na perspectiva de efetivacdo de uma educacao integral.

Nesse sentido, o curso de Licenciatura em Educagdo Escolar Quilombola delineado
nesta proposta visa garantir formacdo inicial de professores multidisciplinares que atuam na

Educacdo Infantil e nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental que lhes qualifique para o
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exercicio da docéncia com vistas a assegurar a todos os alunos as aprendizagens essenciais que
devem ser desenvolvidas ao longo das etapas e modalidades da Educa¢do Basica, de modo que
tenham assegurados seus direitos de aprendizagem e desenvolvimento, em consonancia com 0s
preceitos do PNE (2014-2024), sintonizadas com as necessidades, as possibilidades e os
interesses dos estudantes e, também, com os desafios da sociedade contempordnea, em
conformidade com as disposi¢cdes da BNCC.

Em consonancia com as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao Inicial em
Nivel Superior de Professores para a Educac¢do Basica, todos os cursos em nivel superior de
licenciatura, destinados a Formac¢ao Inicial de Professores para a Educagdo Basica, serdo
organizados em trés grupos, aqui denominados nucleos de estudo, com carga horaria total de,
no minimo, 3.200 (trés mil e duzentas) horas, ¢ devem considerar o desenvolvimento das
competéncias profissionais explicitadas na BNC-Formagdo, explicitadas na se¢do anterior.
carga horaria dos cursos de licenciatura deve ter a seguinte distribuicao:

Grupo I - 800 (oitocentas) horas, para a base comum que compreende os conhecimentos
cientificos, educacionais e pedagdgicos e fundamentam a educacdo e suas articulagdes com os
sistemas, as escolas e as praticas educacionais.

Grupo II: 1.600 (mil e seiscentas) horas, para a aprendizagem dos contetidos
especificos das areas, componentes, unidades tematicas e objetos de conhecimento da BNCC,
e para o dominio pedagogico desses conteudos.

Grupo III: 800 (oitocentas) horas, pratica pedagogica, assim distribuidas:

a) 400 (quatrocentas) horas para o estagio supervisionado, em situacdo real de trabalho
em escola;

b) 400 (quatrocentas) horas para a pratica dos componentes curriculares dos Itinerarios
formativos I e II, distribuidas ao longo do curso, desde o seu inicio.

No Grupo I, a carga horaria de 800 horas deve ter inicio no 1° ano, a partir da integragao
das trés dimensdes das competéncias profissionais docentes — conhecimento, pratica e
engajamento profissionais — como organizadoras do curriculo e dos conteidos segundo as
competéncias e habilidades previstas na BNCC-Educagdo Basica para as etapas da Educacao
Infantil, e anos iniciais do Ensino Fundamental.

Para o Grupo II, que compreende o aprofundamento de estudos na etapa e/ou no
componente curricular ou 4rea de conhecimento, a carga horaria de 1.600 horas deve efetivar-
se do 2° ao 4° ano, devendo ser incluidas, nas 1.600 horas, as habilidades indicadas nos

paragrafos 1°, 2° e 3° do Art. 13 da Resolugao CNE/CP n. 2/2019.
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No Grupo III, a carga horaria de 800 horas para a pratica pedagogica deve estar
intrinsecamente articulada, desde o primeiro ano do curso, com os estudos € com a pratica
previstos nos componentes curriculares, e devem ser assim distribuidas: 400 (quatrocentas)
horas de estagio supervisionado, em ambiente de ensino e aprendizagem; e 400 horas, ao longo
do curso, entre os temas dos Grupos I e II.

O curso de Licenciatura em Educagao Escolar Quilombola da UFPI ofertado através do
PARFOR caracteriza-se por oferecer formagdo voltada especificamente para professores que
atuam em escolas publicas de Educagdo Basica, por isso o seu funcionamento ocorrera no
periodo de recesso escolar das redes de ensino municipal e estadual. Cada semestre letivo
comporta um periodo intensivo, que ocorrera nas férias dos professores cursistas, ¢ um periodo
complementar, nos finais de semana, de acordo com o cronograma de desenvolvimento de
disciplina de cada curso, observando-se o calendario escolar das escolas basicas publicas.

A estrutura curricular prevé a organizagdo de trés nicleos que integram todo o percurso
formativo, cujo proposito € concretizar estudos tedrico-praticos e interdisciplinares no processo
académico de formagao, nos termos da Resolucdo CNE/CP n° 1/2006 e em consonancia com o

que propdem as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao Inicial de Professores para

a Educagdo Basica (Resolugdo CNE/CP n. 04/2024), visando propiciar formagdo mais

dindmica, contextualizada e compartilhada dos componentes curriculares propostos para o
curso com a pratica pedagdgica dos professores cursistas. Sao eles: Nucleo de Estudos Basicos
(Base Comum), Nucleo de Aprofundamento e Diversificacio de Estudos e Nucleo de
Estudos Integradores (Pratica Pedagogica).

O Nucleo de Estudos Basicos ou Base Comum (NEB) compreende os conhecimentos
cientificos, educacionais e pedagdgicos que fundamentam a compreensao do contexto historico
e sociocultural da educag@o na sociedade contemporanea e do contexto da Educagao Infantil e
dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental no que concerne aos aspectos organizativos, didatico-
pedagogicos, metodoldgicos, tecnologicos, éticos e estéticos do trabalho pedagogico, por meio
de reflexao e agdes critica.

O Nucleo de Aprofundamento e Diversificacio de Estudos (NADE) reune
conhecimentos voltados para as areas de atuacdo profissional priorizadas pelo projeto
pedagogico das institui¢cdes e que, atendendo a diferentes demandas sociais, oportunizard, entre
outras possibilidades, a aprendizagem dos conteudos especificos das areas, componentes,
unidades tematicas e objetos de conhecimento da BNCC-Educacdo Basica, e o dominio

pedagdgico desses conteudos, ampliando os conhecimentos do niicleo bésico.
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O Niucleo de Estudos Integradores de Praticas Pedagogicas (NEIP) reune
conhecimentos que proporcionardo enriquecimento curricular por meio da participagdo do
cursista em atividades que compreendem areas especificas de seu interesse, incluindo
seminarios e estudos curriculares, em projetos de iniciagdo cientifica, estagios, monitoria e
extensdo, diretamente orientados pelo corpo docente da instituicdo de educagdo superior;
atividades praticas, de modo a propiciar vivéncias, nas mais diferentes areas do campo
educacional, assegurando aprofundamentos e diversificacdo de estudos, experiéncias e
utilizacdo de recursos pedagogicos; atividades de comunicacdo e expressdo cultural
(congressos, seminarios, simposios, coloquios, minicursos ¢ mesas redondas, audiéncia de
defesas de TCC, monografias de especializagdo, dissertacdo ou tese etc.).

Embora distintos, os nucleos formativos estdo interconectados e sao indissociaveis no
movimento de efetiva e concomitante relagdo entre teoria e pratica, tendo em vista o
fornecimento de elementos basicos para o desenvolvimento dos conhecimentos e habilidades
necessarios a docéncia. A figura 4, a seguir, ilustra a interagdo entre os trés nucleos que

constituem o processo formativo.

Figura 4 - Nucleos integradores do percurso formativo

Niicleo de Estudos
Basicos ou Base
Comum

Fonte: Comissdo de elaboragao do PPC (2023)

Os trés nucleos formativos articulam e organizam as atividades curriculares segundo a

sua especificidade, mas sem fragmentar e compartimentar o conhecimento. Constituem uma



99

interagdo de 4reas de conhecimento, condicdo para implementagdo do principio da
interdisciplinaridade, admite a diversificagdo curricular, a medida que engloba além das
disciplinas, outras formas de atividades (oficinas, seminarios, projetos, extensdo etc.),
possibilitando inovagao curricular, e reconhece a especificidade do trabalho docente, que
conduz a praxis como expressdo da articulagdo entre teoria e pratica.

Em sua organizagao, o curriculo do curso ¢ estruturado por disciplinas interconexas de
carater tedrico-pratico e pratico, Atividades Complementares (AC), Atividades Curriculares de
Extensdao (ACE) e Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC) e serd desenvolvido em 08 (oito)
semestres letivos, com carga horaria total de 3.560 (trés mil quinhentas e sessentas) horas, assim
distribuidas: 870 horas do nticleo basico, 1.680 horas do nticleo de aprofundamento e 810 horas
do nucleo integrador, além de 200h de Atividades Complementares. No Quadro 18 a seguir,
apresentamos o detalhamento das atividades curriculares obrigatorias e optativas do curso de
Pedagogia com énfase em Educacdo Escolar Quilombola, segundo sua natureza e seu

ordenamento nos nucleos de formagao.

Quadro 18 - Organizagao dos componentes curriculares por nticleo do percurso formativo

Fundamentos Historicos da Educagido e dos Quilombos no Brasil 60h
Fundamentos Sociologicos da Educagdo e Educagdo Quilombola 60h
Fundamentos Filos6ficos da Educagdo e Educagdo Quilombola 60h
Nucleo de Estudos Fundamentos Antropolégicos da Educagdo e Educacdo
‘. . 60h
Basicos ou Base Quilombola
Comum (NEB): Iniciacdo ao trabalho cientifico e a pesquisa em Educagdo 60h
(Conhecimentos Historia da Africa e dos afro-brasileiros 60h
cientificos, fundamentos, = Psicologia da Educacdo 60h
legislagdo educacional, = Fundamentos da Educac@o Especial e Inclusiva 60h
politica de Financiamento da Educagdo Baésica 60h
financiamentos, Politica e Legislagdo da Educacdo Bésica 75h
metodologias etc.) Teoria de Curriculo e Sociedade 60h
Gestao de Sistemas e Unidades Escolares 60h
Fundamentos Psicossociais da Aprendizagem 60h
Organizacao e Coordenacdo do Trabalho Educativo 60h
Total 870 h
Semindrio de Introdugdo ao Curso de Pedagogia com énfase em
~ . 15h
Educagao Escolar Quilombola
Nucleo de Libras 60h
Aprofundamento e Alfabetizag¢do e Letramento 60h
Diversifica¢do de Midias e Ferramentas Tecnoldgicas na Educacdo 60h
Estudos (NADE): Metodologias Ativas de Aprendizagem 75h
(Conteudo especificos e = Fundamentos, Conteudos e Didatica da Educag¢@o Infantil 60h
pedagodgicos, objetos de = Fundamentos, Contetidos e Didatica do Ensino Fundamental — 60h
conhecimento da BNCC = Anos Iniciais
Educacdo Basica.) Fundamentos, Contetdos e Didatica da Lingua Portuguesa 75h
Fundamentos, Conteudos e Didatica da Matematica 75h
Fundamentos, Contetudos e Didatica das Ciéncias da Natureza 75h
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Fundamentos, Contetidos ¢ Didatica da Educagdo de Jovens e

Adultos 60h
Fundamentos, Conteudos e Didatica da Educagao Fisica 60h
Linguistica e Alfabetizacao 60h
Fundamentos, Conteudos e Didatica da Arte 60h
Linguagem, Corpo ¢ Movimento 45h
Metodologias Ativas de Aprendizagem 75h
Fundamentos, Conteudos e Didatica da Historia 75h
Fundamentos, Conteudos e Didatica da Geografia 75h
Didatica Geral 75h
Avaliag@o da Aprendizagem 75h
Pesquisa em Educagdo 60h
TCC1 60h
TCCII 60h
Total 1.680 h
Estagio Supervisionado Obrigatoério I — Educagéo Infantil 135h
Estagio Supervisionado Obrigatdrio II - anos iniciais do Ensino
135h
Fundamental (1° ao 3° ano)
Estagio Supervisionado Obrigatdrio III - anos iniciais do Ensino
i Fundamental (4° e 5° ano) 135h
Nucleo de Estudos Atividades Curriculares de Extensdo I 45h
Przliltlitceagsr;(el:g;egs()g:cas At%v%dades Curr%culares de Extense:to 11 45h
(NEIP) At%\qdades Curr%culares de Extensdo 111 45h
Atividades Curriculares de Extensao IV 60h
Atividades Curriculares de Extensdao V 45h
Atividades Curriculares de Extensdo VI 45h
Atividades Curriculares de Extensdo VII 45h
Atividades Curriculares de Extensdo VIII 45h
Total 810 h
Total Geral dos Nucleos 3.360h
Atividades Complementares 200h
Total Geral do Curso 3.560h

Fonte: Comissdo de elaboragéo do PPC (2023)

A organizagao apresentada no Quadro 18 ¢ apenas uma representacao didatica para fins
de visualizagdo de como os componentes curriculares integram cada nucleo ao longo do
percurso formativo. Contudo, no desenvolvimento do curso esses componentes vao se
entrelagando, de forma interdisciplinar, visando superar a visdo fragmentada do curriculo por
meio da efetiva integracdo dos componentes curriculares e a constru¢do de um conhecimento
que possibilite ao professor cursista ressignificar as experiéncias vivenciadas no tempo-
universidade na sua pratica pedagogica do espaco-tempo da escola basica (FERRO, 2017,
2019).

Os circulos formativos articulam e organizam as atividades curriculares segundo a sua
especificidade, mas sem fragmentar € compartimentar o conhecimento. Constituem uma
interacdo de areas de conhecimento, condicdo para implementacdo do principio da
interdisciplinaridade, admite a diversificagdo curricular, & medida que engloba além das

disciplinas, outras formas de atividades (oficinas, semindrios, projetos, extensdo etc.),
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possibilitando inova¢do curricular, e reconhece a especificidade do trabalho docente, que
conduz a praxis como expressao da articulagdo entre teoria e pratica.

O curriculo do curso de Licenciatura em Educacdo Escolar Quilombola da UFPI por
meio do PARFOR EQUIDADE foi planejado de modo a favorecer a interconexao entre dois
processos essenciais da formagao em servigo: o conhecimento que o cursista vem construindo
ao longo da sua existéncia (saberes da experiéncia) e as novas elaboragdes tedricas construidas
na formacgdo (saberes do conhecimento). Para tanto, a organizacdo curricular prevé eixos
integradores, que constituem espagos de interdisciplinaridade em que os conteudos das
disciplinas das diferentes areas sdo articulados em torno das experiéncias dos professores
cursistas (BRASIL, 2004). Os eixos integradores sdo em numero de oito (um por semestre
letivo) e servirdo como ponto de convergéncia das atividades, auxiliando o cursista na
articulagdo dos conteudos das 4reas tematicas com sua pratica pedagogica e na reflexdo sobre
ela de modo a aperfeigoar a sua atuagdo docente.

As acgdes interdisciplinares sdo conduzidas por atividade de pesquisa/extensdo com base
em um tema gerador, abordado em diferentes enfoques disciplinares, tendo como eixo condutor
uma disciplina integradora. O tema gerador escolhido ¢ Educacio, Terra, Teeritorio e
Cidadania, que articula importantes aspectos da vida que se materializam no contexto escolar
e possibilitam abordagem, de forma transversal e integradora, de temas exigidos por legislagao
e normas especificas, e temas contemporaneos relevantes para o desenvolvimento da cidadania,
que afetam a vida humana em escala local, regional e global, em consondncia com os principios
e fundamentos da BNCC-Educag¢ao Basica (Resolugao CNE/CP n° 02/2017).

A partir desse tema, podem ser estudadas diversas tematicas, tais como: Processos
histéricos de luta pela regularizacao dos territorios tradicionais dos povos quilombolas e
Ancestralidade; Formas de producdo do trabalho e de vida das comunidades quilombolas,
tradigOes locais, manifestacdes da cultura afro-brasileira; valoriza¢do da diversidade étnico-
racial; Meio Ambiente, Etnodesenvolvimento, desenvolvimento alternativo, tradi¢des locais,
sustentabilidade e formas de producao do trabalho e de vida; Movimentos sociais negros,
Educac¢do em Direitos Humanos, Cultura de paz e respeito a diversidade religiosa, ambiental e
sexual; Reconhecimento da oralidade na organizagdo comunitaria, na transmissao da historia e
da cultura nos espagos e tempos onde criangas, adolescentes, jovens, adultos e idosos
quilombolas aprendem e se educam; Lugar social, cultural, politico, econdmico, educativo e
ecoldgico ocupado pelas mulheres na organizacdo das comunidades quilombolas e superagao

de todas as formas de violéncia racial e de género; Seguranca alimentar, Cultura alimentar e
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alimentacdo escolar voltada para as especificidades socioculturais das comunidades
quilombolas; Producdo das comunidades quilombolas, reconhecimento e fortalecimento das
redes de colaboragdo. Economia Solidaria, cooperativsmo, empreendedorismo quilombola.

As Atividades Curriculares de Extensdao (ACE) foram escolhidas como disciplinas
integradoras ao longo dos oito semestres letivos que integram o percurso formativo do curso,
pela maior porosidade e possibilidade de integracdo dos contetidos entre as demais disciplinas
que compdem a matriz curricular em cada semestre e, consequentemente, pela viabilidade de
garantia da relag@o orgénica entre teoria e pratica, concretizada pela estreita vinculagdo entre o
espaco académico, a comunidade e o /ocus de atuagdo docente (a escola basica) e pela
possibilidade de fortalecer a indissociabilidade entre as fungdes essenciais da Universidade:
ensino, pesquisa e extensao.

Assim, em cada semestre letivo, hd uma disciplina integradora que promove a
articulagdo entre os conteudos das diferentes areas tematicas e a pratica pedagogica do professor
cursista, tomando como eixo tematico um dos temas transversais contemporaneos, conforme
distribui¢do da ACE por bloco segundo este PPC.

O professor responsavel pela disciplina integradora em cada semestre fard a articulagao
do trabalho interdisciplinar e serd intitulado professor articulador, cujo papel € coordenar os
demais professores do bloco e articular o trabalho de pesquisa para a realizacdo de atividades
propostas pelos professores das demais disciplinas do semestre. Em sintese, sua fungdo € a de
ser o articulador do Projeto de Trabalho Interdisciplinar (PTI), mantendo contato constante com
os professores das outras disciplinas, auxiliando-os na consecuc¢do das atividades referentes ao
trabalho. Os demais professores sdo denominados orientadores.

O Projeto de Trabalho ¢ atividade de pesquisa e/ou agao pedagogica a respeito de algum
aspecto (social, histdrico, cultural, ecologico, etc.) da realidade local do professor cursista e
sera planejado de forma colaborativa pelos professores formadores devem enfocar os problemas
que as varias disciplinas suscitam, a partir do tema gerador definido para o semestre, tendo
como eixo condutor a disciplina integradora. O resultado do trabalho interdisciplinar previsto
no PTI ¢ socializado num evento protagonizado pelos professores cursistas, intitulado
Semindrio Integrador do PARFOR EQUIDADE, que ocorre no encerramento do semestre
letivo em todos os Campi e polos de realizagao do curso, conforme previsto no calendario
académico semestral do PARFOR.

A organizagdo dos componentes curriculares que integralizardo o curso € coerente com

os objetivos do curso e os conhecimentos necessarios para o desenvolvimento das competéncias
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previstas no perfil desejado para o egresso do curso e visa garantir ao licenciando uma formagao
alicercada nos principios formativos realcados por meio da interdisciplinaridade, da
contextualizagdo, da explicitagdo da unidade teoria-pratica e do trabalho coletivo, evidenciando
relagdo organica entre o ensino, a pesquisa € a extensao.

A estrutura curricular segue uma logica formativa encadeada e consistente, visando
garantir ao professor cursista o fortalecimento de sua base de conhecimentos e o
aperfeigoamento das qualidades e habilidades docentes necessarias ao seu crescimento na sua
pratica de sala de aula da Educacao Infantil e nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

Na organizagao curricular do curso de Licenciatura em Educagdo Escolar Quilombola
do Parfor/UFPI estao definidas duas categorias de disciplinas: obrigatorias e optativas. As
disciplinas obrigatdrias destinam-se a propiciar ao licenciando formacao tedrica solida e
consistente sobre os conteiidos da Pedagogia e das ciéncias afins, dominio dos contetidos
especificos das areas, componentes, unidades tematicas e objetos de conhecimento da BNCC-
Educacdo Basica, necessarios a concretizagdo de uma pratica educativa na perspectiva da
Educagao Integral. O Quadro 19, a seguir, apresenta os componentes curriculares obrigatorios

e optativos que integram a matriz curricular do curso.



Quadro 19 — Matriz curricular do curso de Licenciatura em Educacdo Escolar Quilombola do PARFOR/UFPI
1° PERIODO/SEMESTRE

COMPONENTE CURRICULAR

- -

UNIDADE RESPONSAVEL

Seminario de Introdugdo ao Curso

PRE-
REQUISIT
0S
(codigo e

nome)

Coordenagdo do Curso

15h -
de Educagdo Especial e Inclusiva
AtlYld?ldeS~ Currl'cglar.es de Extensdo, 0.0.3.0 45h )
Socializag¢do ¢ Vivéncias 1.
Fundamentos Historicos da Educagéo e 31.0 60h )
dos Quilombos no Brasil o
Fundamentos Socioldgicos da 31.0 60h )
Educagio e Educagdo Quilombola o
Fundamentos Filosoficos da Educagdo 310 60h )
e Educag¢io Quilombola o
Fundamentos  Antropologicos  da 31.0 60h )
Educagio e Educagdo Quilombola o
Iniciacdo ao trabalho cientifico e a 310 60h )
pesquisa em Educagio o
Terra, Territorio e Direitos 3.1.0 60h
Quilombolas o
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UNIDADE
RESPONSAVEL

Coordenagdo do Curso

2° PERIODO/SEMESTRE

COMPONENTE CURRICULAR

TIPO
(disciplina ou '
atividade) CODIGO

CREDITO

PRE-
REQUISITOS
(cddigo e
nome)

Atividades Curriculares de Extensdo,

Socializacdo e Vivéncias II 0.0.3.0 45h
Psicologia da Educacdo 3.1.0 60h
Sistema Brasileiro de Sinais -Libras 3.1.0 60h
Fundamentos da Educacdo Especial e

Inclusiva 3.1.0 60h
Financiamento da Educagdo Basica 3.1.0 60h
Politica e Legislagdo da Educagao

Basica e da Educagao Quilombola 4.1.0 75h
Leitura e Produgéo de Textos 22.0 60h
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3° PERIODO/SEMESTRE

COMPONENTE CURRICULAR ,
PRE-
TIPO REQUISITOS
CREDITO (cddigo e

UNIDADE RESPONSA | (disciplina
VEL ou CODIGO nome)

atividade
de)

Atividades Curriculares de Extenséo,

Socializagdo e Vivéncias II1 0.0.3.0 4sh
Teoria de Curriculo e Sociedade 3.1.0 60h
Didatica Geral 41.0 75h

Coordenagio do Curso Avaliagdo da Aprendizagem Escolar em

Territérios Quilombolas 3.1.0 60h
Alfabetizacdo e Letramento 3.1.0 60h
Gestdo de Sistemas e Unidades
Escolares em Territorio Quilombola 3.1.0 60h
Oralidade, Memoria e Tradi¢do 3.1.0 60h

- TotAL 400
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4° PERIODO/SEMESTRE

COMPONENTE CURRICULAR :
PRE-
TIPO REQUISITOS

CREDITO (codigoe

UNIDADE RESPONSAVEL | (disciplina ou ,
atividadede) | CODIGO nome)

Atividades  Curriculares de
Extensdo,  Socializagdo e (.04.0 60h
Vivéncias IV

Fundamentos Psicossociais da

Aprendizagem 3.1.0 60h
Organizagdo ¢ Coordenagdo do
Trabalho Educativo em Escolas 3.1.0 60h
Quilombolas

Coordenagio do Curso Fundamentos, Conteudos ¢ 220 6ol

Didatica da Educagdo Infantil

Fundamentos, Contetdos e
Didatica do Ensino 2120 75h
Fundamental — Anos Iniciais

Fundamentos, Conteddos e

Didatica da Educacdo de Jovens 22 60h
e Adultos
Linguistica e Alfabetizagdo 3.1.0 60h
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5° PERIODO/SEMESTRE
COMPONENTE CURRICULAR .
PRE-
TIPO REQUISITOS
UNIDADE (disciplina , - (cédigo e nome)
RESPONSAVEL ou CODIGO 1A Y
atividade)
Atividades Curriculares de Extensdo,
Socializagdo e Vivéncias V 0.0.4.0 45h
Linguagem, Corpo e Movimento 3.1.0 45h
Metodologias Ativas de 320 25k
Coordenagdo do Curso Aprendizagem =
Fundamentos, Conteudos e Didatica
da Lingua Portuguesa 2.3.0 75h
Fundamentos, Contetidos e Didatica
da Matematica 2.3.0 75h
Fundamentos, Conteudos e Didatica
das Ciéncias da Natureza 2.3.0 75h
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6° PERIODO/SEMESTRE

COMPONENTE CURRICULAR .
PRE-
TIPO REQUISITOS

CREDITO CARGA (codigo e
A nome)

UNIDADE (disciplina
RESPONSAVEL ou CODIGO
atividade
de)

Atividades Curriculares de Extensdo,

Socializag¢ao e Vivéncias VI 0.0.4.0 45h
Pesquisa em Educagao 3.2.0 60h
Fundamentos, Contetdos e Didatica da
Coordenagdo do Historia 2.3.0 75h
Curso

Fundamentos, Contetdos e Didatica da
Geografia 2.3.0 75h
Estagio Supervisionado Obrigatorio I —
Educagao Infantil

0.0.7 135h

Midias e Ferramentas Tecnologicas na
Educacgéo
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7° PERIODO/SEMESTRE
COMPONENTE CURRICULAR :
PRE-
TIPO REQUISITOS
UNIDADE (disciplina ou - (cddigo e
RESPONSAVEL atividade) CODIGO SRERES H%;R;&(;’SA nome)
Atividades Curriculares de
Extensdo, Socializa¢do e Vivéncias  (.0.3.0 45h
VIL
Fundamentos, Conteudos e
Didatica da Arte 2.3.0 60h
Fundamentos, Contetidos e
Coordenagdo do Didatica da Educacio Fisica 2.3.0 60h
Curso Estagio Supervisionado Obrigatorio
II — Ensino Fundamental (1° a 3° 0.0.7 135h
anos)
TCCI 220 60h
Optativa I
3.1.0 60h
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8° PERIODO/SEMESTRE

COMPONENTE CURRICULAR

PRE-
REQUISITOS

UNIDADE TIPO - (cddigo e
RESPONSAVEL (disciplina ou . SEEDES nome)
atividade)

Atividades Curriculares de

Extensao, Socializagéo e 0030 45h
Vivéncias VIII
Educacdo Bilingue 3.1.0 60h
Coordenacdo do .

Curso Optativa 11 3.1.0 60h
Estagio Supervisionado
Obrigatério Il —  Ensino 0.0.7 135h
Fundamental (4° e 5° anos)
TcC 220 60h
Midias e Ferramentas

3.1.0 60h

Tecnoldgicas na Educacdo

Fonte: Comissao de elaboragdo do PPC (2023)
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As disciplinas optativas destinam-se ao aprofundamento dos conteudos proprios de um

campo mais especializado da atuagcdo do professor, visando propiciar ao aluno outras

possibilidades para a sua formagdo profissional, bem como o incentivo necessario para a

continuidade dos estudos em nivel de pos-graduacdo. O aluno devera cursar, obrigatoriamente,

duas disciplinas optativas de sessenta (60) horas, totalizando 120h, as quais serdo

disponibilizadas para realizacdo de matricula pelos cursistas no oitavo periodo do curso. O

quadro a seguir, apresenta as disciplinas optativas do curso de Licenciatura em Educagdo

Escolar Quilombola do Parfor da UFPI.

Quadro 20 - Disciplinas optativas do curso Licenciatura em Educagdo Escolar Quilombola do

PARFOR/UFPI (7°/8° Periodo)

COMPONENTE CURRICULAR Nivel
Tino Pré-requisitos Vill(',l’llado
Unidade P . . Carga (cédigo e (per.lodo
. (disciplina | Cédigo Nome Crédito P letivo
responsavel ou horaria nome) a0 qual serd
atividade) ofertado)
Diéspora
~ Africana e
Coor(éeunrz((;)ao do Formacao dos 3.1.0 60h 7°
Quilombos  nas
Américas
Processos  de
formagdo de
. liderangas e
C°°r‘éenra9a° do mobilizagdo 3.1.0 60h 70
e politica em
direitos
quilombolas
Educacio.
~ Territorios
Coorcéilnre;c(;)ao do Quilombolas e 3.1.0 60h 7°
Movimentos
Sociais no campo
. Territorio,
Coor(éenrz(éao do ambiente e 3.1.0 60h 7°
Y conflito
Coordenacdo do Progessps scio
Curso territoriais 3.1.0 60h 7°
contemporaneos
Educacao,
Coordenacdo do rele}q?)es étnico- 310 60h 70
Curso raciais, género e o
diversidade
Género,
Coordenagdo do Sexualiflade e 310 60h 70
Curso Educacao
Quilombola
Coordenagio do Literatura Arte e
Culturas Afro- 3.1.0 60h 8°

Curso

brasileiras
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Coordenaciio d Literatura
00 Ce &40 Co Infanto-Juvenil 3.1.0 60h 8°
urso
Afrocentrada
Estudos pos-
Coordenagédo do colon1a1s_e. 310 60h g0
Curso descoloniais na
atualidade
Educagao,
~ Cultura,
C°°“ée“a"'a° do Movimento 3.1.0 60h g
urso
Negro e
Quilombola
Educacao
Coordenagao do Amblen_tal e 310 60h g0
Curso Conhecimentos
Tradicionais

Fonte: Comissdo de elaboragdo do PPC (2023)

3.1.1 Pratica como componente curricular

A dimensao pratica nos curriculos de formacao de professores ¢ concebida como um
elemento articulador que visa inserir o professor no contexto da pratica, mas que, sem se limitar
ao saber fazer (TARDIF, 2014), constitui-se em atividade de reflexdo apoiada na teoria.

A luz do pensamento de Pimenta e Lima (2012, p. 44), é possivel afirmar que a adogdo
do principio da pratica como componente curricular significa que todas as disciplinas sdo ao
mesmo tempo, tedricas e praticas e devem cumprir o proposito de —formar professores a partir
da analise, da critica e da proposi¢do de novas maneiras de fazer educagaol, o que favorece a
aproximagdo entre as institui¢oes de formagdo e a escola basica. Assim, a €nfase na pratica,
como base da formagdo dos professores, ¢ um indicativo da busca da praxis auténtica, uma vez
que implica tomar o contexto concreto para examind-lo de maneira critica para entdo intervir
nele, o que extrapola a nogdo de pratica como senso comum (FREIRE, 2015).

Essa articulagdo € positiva, inclusive porque, como ressalta André (2016), os curriculos
de formacgao de professores poderao ser reformulados a partir da realidade concreta da escola
basica com seus dilemas e problemas praticos, de modo a inspirar projetos e a¢des integrados
para a qualificagdo de docentes e das praticas de ensino, promovendo o desenvolvimento
profissional dos participantes que estdo envolvidos no processo formativo em ambas as
institui¢des. Nesse contexto, a pratica docente ¢ colocada como ponto de partida e de chegada
da formacgdo possibilitando ao professor —articular e traduzir os novos saberes em novas
praticasl (PIMENTA, 2012, p. 17) através de uma ressignificagdo mutua, construindo, assim, o

verdadeiro sentido da praxis como a¢do humana transformadora.
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Outro ponto importante a destacar € que a relacao organica entre os lugares formativos,
o local de vivéncias e o espago do territdrio quilombola que potencializa o fortalecimento dos
processos de dos cursistas para que respondam, efetivamente, as demandas e necessidades da
escola basica, face a sua func¢do social, que consiste em assegurar aos estudantes a construgao
de conhecimentos necessarios a interpretagdo e a intervengdo critica e consciente no mundo
contemporaneo.

Em se tratando do Parfor, a relagdo dialdgica ¢ absolutamente necessaria por ser um
Programa destinado a formacao de professores em exercicio na Educacdo Basica, que produzem
saberes da docéncia, os quais incluem, segundo Pimenta (2012), a experiéncia, os
conhecimentos especificos ¢ os saberes pedagdgicos ¢ didaticos, necessarios ao processo
formativo.

Por isso, o Parfor vale-se dos beneficios da observagao e da intervenc¢ao adequada nas
condi¢des reais em que se da a pratica do cursista, considerando as caracteristicas, necessidades,
limites e possibilidades da realidade em que est4 inserido. Dessa forma, a realidade escolar
torna-se o locus privilegiado da formagdo docente, com efeitos claros e imediatos sobre a

pratica pedagdgica, aqui entendida como:

[...] pratica social especifica, de carater historico e cultural, que vai além da pratica
docente, das atividades didaticas dentro da sala de aula, abrangendo os diferentes
aspectos do projeto pedagogico da escola e as relagdes desta com a comunidade ¢ a
sociedade. E ponto de partida para a teoria, mas que também se reformula a partir
dela. Supde analise e tomada de decisdes em processo, beneficiando-se do trabalho
coletivo e da gestdo democratica (BRASIL, 2004, p. 21).

A capacidade de tematizar a propria pratica, enquanto atividade inerente ao professor
critico-reflexivo, ¢ fonte de agdo instituinte e transformadora, orientando o professor cursista
para construir conhecimentos e realizar as atividades de estudo a partir da reflexdo da pratica
na e da escola e, a0 mesmo tempo, desenvolver sua pratica a luz dos conhecimentos construidos
no percurso formativo.

Nessa perspectiva, a Pratica como Componente Curricular (PCC) no ambito do curso
de Licenciatura em Educacdo Escolar Quilombola da UFPI ofertado por meio do Parfor ¢
compreendida como o elo de articulagdo entre os estudos sistematizados no tempo universidade
e a pratica cotidiana do chdo da escola, integrando os cursistas a realidade social, historico e
cultural na qual a pratica pedagodgica ¢ desenvolvida. Tem como pressuposto o reconhecimento

de que a formagao de professores inclui mecanismos de intervengao na pratica cotidiana, como
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parte integrante do curso, contribuindo para que o processo de formacgao tenha impacto efetivo
sobre a Educagao Basica.

No contexto do curso de Licenciatura em Educagdo Escolar Quilombola do
Parfor/UFPI, a PCC vai muito além do momento de estagio supervisionado obrigatério e devera
ser trabalhada na perspectiva da pesquisa, da extensdo e de estratégias didatico-pedagdgicas,
proporcionando ao professor cursista, forma¢do concreta, continua e relacionada a pratica
pedagogica da Educagdo Infantil e dos anos iniciais do Ensino Fundamental. Deve estar
intrinsecamente articulada, desde o primeiro ano do curso, com os estudos € com a pratica
previstos nos componentes curriculares, em consonancia com o Art. 15 da Resolugdo CNE/CP
n. 2/2019, com a finalidade de incentivar a participacdo dos cursistas em projetos integrados,
favorecendo o didlogo entre as agcdes formativas e a dindmica concreta das escolas.

A luz do referido dispositivo legal, as 400 (quatrocentas) horas da Pratica como
Componente Curricular serdo distribuidas ao longo do percurso formativo, com a participagao
de toda a equipe docente da instituicdo formadora, preferencialmente, realizadas na propria
escola e com as turmas que estiverem sob responsabilidade do professor cursista, tendo em vista
a melhoria e atualiza¢do do ensino, de modo a efetivar a articulacdo entre a teoria e a pratica e
a aproximacao entre a universidade (UFPI) e a escola basica, campo de atuagdo docente.

A pratica deve ser desenvolvida em uma progressdao que, partindo da experiéncia
docente, conduza, de modo harmoénico e coerente, ao estagio supervisionado, no qual a pratica
devera ser engajada e incluir a mobilizagao, a integragdo e a aplicagdo do que foi aprendido no
curso, bem como deve estar voltada para resolver os problemas e as dificuldades vivenciadas
nos anos anteriores de estudo e pesquisa, em conformidade com o § 3° do Art. 15 da Resolugdo
CNE/CP n. 2/2019.

De acordo com as disposi¢des do § 4° e § 5° do Art. 15 da Resolugdo CNE/CP n. 2/2019,
as praticas consistem no planejamento de sequéncias didaticas, na aplicagdo de aulas, na
aprendizagem dos educandos e nas devolutivas dadas pelo professor e devem ser registradas
em portifélio, que compile evidéncias das aprendizagens do licenciando requeridas para a
docéncia, tais como planejamento, avaliacdo e conhecimento do conteudo.

Desse modo, o portifélio serd um referencial para os professores formadores do curso
de Licenciatura em Educagdo Escolar Quilombola do Parfor, no sentido de considera-lo tanto
como estratégia de aprendizagem quanto como instrumento de avaliacao (formativa e somativa)
do professor cursista, para estabelecer reflexdes e criticas sobre o percurso formativo, em busca

da ampliagdo dos conhecimentos construidos no espaco académico na interface com a melhoria



116

da sua pratica pedagdgica. Portanto, as atividades desenvolvidas no interior dos componentes
curriculares que integram a PCC devem ser canalizadas para a construgdo do portifélio.
Conforme normatizado pelas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagao Inicial
de Professores para a Educagdo Basica (Resolugdo CNE/CP n. 2/2019), no curso de
Licenciatura em Educa¢ao Escolar Quilombola da UFPI ofertado por meio do Parfor a Pratica
como Componente Curricular estd presente em todas as disciplinas, distribuida em 405
(quatrocentas e cinco) horas e sera desenvolvida ao longo do curso por meio dos componentes
curriculares que perpassam os temas dos Grupos I e II do percurso formativo, explicitados
anteriormente, ¢ sera trabalhada na perspectiva da pesquisa, extensao e intervencao pedagogica,
por meio das demais atividades formativas. O Quadro 21, a seguir, indica as disciplinas
selecionadas como integradoras de toda a pratica como componente curricular neste PPC, o que
ndo elimina o carater pratico que perpassa todas as outras disciplinas da matriz curricular, as
quais abordam a formagdo pedagogica ou especifica da area de formacdo que constituem

intencionalmente a PCC no curso de Licenciatura Educacao Escolar Quilombola do Parfor:

Quadro 21 - Pratica como Componente Curricular (PCC)

Atividades Curriculares de Extensao |

Total do Semestre 45h
50 Atividades Curriculares de Extensdo II 45h 0.0.3 3
Total do Semestre 45h
o Atividades Curriculares de Extensao I1I 45h 0.0.3 3
3 Total do Semestre 45h
o Atividades Curriculares de Extensao IV 60h 0.0.4 4
4 Total do Semestre 60 h
50 Atividades Curriculares de Extensdo V 60h 0.0.4 4
Total do Semestre 60 h
o Atividades Curriculares de Extensao VI 60h 0.0.4 4
6 Total do Semestre 60 h
o Atividades Curriculares de Extensdao VII 45h 0.0.3 3
7 Total do Semestre 60 h
g Atividades Curriculares de Extensao VIII 45h 0.0.3 3
Total do Semestre 45h
Total Geral 405 h 27 405 h

Fonte: Comissao de elaboragdo do PPC (2023).
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3.2. Seminarios do Notorio Saber

Neste PPC, as atividades do notoério saber estardo vinculadas operacionalmente as
Atividades Curriculares de Extensao (ACE) que constituem componentes curriculares,
ofertados em forma de componente curricular na matriz curricular do curso dada a
especificidade do PARFOR-EQUIDADE.

SEMINARIOS TEMATICOS COM NOTORIO SABER

Seminario I (ENCOTRO DE ORI - PORA): As
afirmagdes positivas dos processos de reconhecimento
culturais e territoriais quilombolas e indigenas e suas
intersec¢des com a ancestralidade.
Seminario I (VOZ PRETA): A arte e cultura negra na
2° relagdes étnico-raciais, sexualidade e género, nas esferas do 20h
municipio e do estado.
Seminario III (QUIPEIA): A organizacdo social, a
identidade de resisténcia e a participagdo de comunidades 20h
quilombolas na gestdo ambiental. nas decisdes sobre o seu
territorio.
Seminario IV (BAOBAEDUCA): promover o didlogo
entre os diferentes movimentos sociais negros que compdes
as lutas sociais travadas nos diversos grupos culturais para
constru¢do de uma cultura de Paz e de Direitos Humanos.
Seminario V (CONSELHO DE GRIOS): A organizagio
comunitaria, na sustentagdo familiar e na transmissdo da
historia e da cultura. O saber ancestral, as experiéncias no
presente e a palavra dos mais velhos nas tradigdes orais.
Seminario VI (COLETIVO AGBARA - “Forga negra”):
intersec¢des de Género, sexualidade nas defini¢des dos
papéis sociais e garantia dos direitos das mulheres negras e
quilombolas no resgate de tradi¢des culturais.
Seminario VII (COZINHA  COMUNITARIA
QUILOMBOLA) A seguranga alimentar/nutricional na
7° producdo de saberes locais, alimentagdo adequada, cultura 30h
alimentar e sistemas alimentares sustentaveis das
comunidades quilombolas.
Seminario VIII - Etnodesenvolvimento e Economia
8° Solidaria no Territério Quilombola: oportunidades de 20h
trabalho e renda para juventudes quilombolas.
Fonte: Comissao de elaboragdo do PPC (2023).

1° 20h

30

4° 30h

5° 30h

6° 30h

Nesse PPC os Mestres ¢ Mestras que participardo dos semindrios tematicos devem
atender aos seguintes requisitos:
I — Ser mestre/mestra tradicional (notdrio saber) ou ser reconhecido por organizagao quilombola
no ambito de sua respectiva comunidade, grupo social ou por titulos obtidos junto a IES.
IT - Os mestres e mestras dos saberes e fazeres culturais tradicionais terdo participagdo na
LEEQ, preferencialmente, de acordo com o territoério em que esta inserido o curso da EEQ.

III — Comprovar experiéncia em pelo menos 1 (um) dos seguintes critérios:
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a) participacdo em atividades comunitarias em seus territorios, contribuindo com seus
saberes tradicionais;

b) realizagdo de palestras, oficinas e/ou cursos em universidade, instituto, faculdade, escola
e/ou junto a organizagdo indigena, quilombola, de populagdes do campo ou segmento
dos povos e comunidades tradicionais;

c) colaboragdo em disciplina de curso de licenciatura e/ou bacharelado como debatedor,
facilitador e/ou expositor;

d) colaboragdo em curso de formagao continuada para professores;

e) atuagdo como formador, tutor ou coordenador em programas ou projetos institucionais
de formacao de professores;

f) participacdo em banca de Trabalhos de Conclusdo de Curso de especializagdao, mestrado

ou doutorado, por meio de notorio saber.
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3.2

Atividades Curriculares de

Fluxograma do Curso de Licenciatura em Educaciao Escolar Quilombola — Parfor / UFPI

Atividades Curriculares de  Atividades Curriculares de Atividades Curriculares de  Atividades Curriculares de Atividades Curriculares de Atividades Curriculares de

Seminario de Introdugao
ao Curso de EEQ
(15h)

Atividades Curriculares de
Extensao, Socializagdo e
Vivéncias I
45 1/0.0.31

Fundamentos Historicos
da Educagio e da
Populagdo Negra no Brasil
60 h/3.1.0

Fundamentos Sociologicos
da Educagdo e Quilombola
60 h/3.1.0

Fundamentos Filoséficos
da Educagio e Educagao
Quilombola

60 h/3.1.0

Antropologicos da
Educagdo e Educagio
Quilombola

60 h/3.1.0

Iniciagdo ao trabalho
cientifico e a pesquisa em
Educagao

60 h/3.1.0

Terra, Territorio e Direitos
Quilombolas
60 h/3.1.0

Nucleo integrador (Pratica pedagogica)

Extensdo, Socializagdo e
Viveéncias I1
451/0.0.3

Psicologia da Educacdo
60 h/3.1.0

Libras
60 h/3.1.0

Fundamentos da Educagio
Especial e Inclusiva
60 h/3.1.0

Financiamento da
Educagédo Basica
60 h/3.1.0

Politica e Legislagdo da
Educagéo Basica e da
Educagéo Quilombola

75 h/4.1.0

Leitura e Produgdo de
Textos
60 h/2.2.0

Extensao, Socializagdo e
Vivéncias IIT
451/0.0.3

Teoria de Curriculo e
Sociedade 60 h/3.1.0

Didatica Geral
75 h/4.1.0

Avaliagdo da
Aprendizagem e Escolar
em Territorio Quilombola
60h/4.1.0

Alfabetizacdo e
Letramento
60 h/3.1.0

Gestdo das Escolas
Quilombolas e
Organizagio do Trabalho
Pedagogico 60h 3.1.0

Oralidade, Memoria e
Tradi¢do
60 h/3.1.0

Extensao, Socializagdo e
Vivéncias IV
60 h/0.0.3

Fundamentos
Psicossociais da
Aprendizagem
60 h/3.1.0

Organizacao e Coordenagao
do Trabalho Educativo em
Escolas Quilombolas
60 h/3.1.0

Fundamentos, Contetidos
e Didatica da Educagéo
Infantil

60 h/2.2.0

Fundamentos, Contetdos
e Didatica do Ensino
Fundamental — Anos

Iniciais
75h/2.2.0

Fundamentos, Contetidos
e Didatica da Educagao de
Jovens e Adultos

60 h/2.2.0

Linguistica e
Alfabetizagdo
60 h/3.1.0

Extensdo, Socializagdo e
Vivéncias V
451/0.0.3

Linguagem, Corpo e
Movimento
451/3.1.0

Metodologias Ativas de
Aprendizagem
75 h/3.2.0

Fundamentos, Contetidos
e Didatica da Lingua
Portuguesa

751/2.3.0

Fundamentos, Contetidos
e Didatica da Matematica
751/2.3.0

Fundamentos, Conteudos
e Didatica das Ciéncias da
Natureza

751/2.3.0

Extensdo, Socializagdo e
Vivéncias VI
451/0.0.3

Pesquisa em Educagdo
60 h/3.2.0

Fundamentos, Contetidos
e Didatica da Historia
75h/2.3.0

Fundamentos, Conteudos
e Didatica da Geografia
75h/2.3.0

Estagio Supervisionado
I — Educagéo Infantil
1351/0.0.9

Midias e Ferramentas
Tecnologicas na Educagdo
60h 3.1.0

Niicleo de Aprofundamento (Conteudos especificos e pedagogicos, objetos de conhecimento da BNCC-Educagio Basica)

Extensao, Socializagdo e
Vivéncias VII
451/0.0.3

Fundamentos, Conteudos e
Didatica da Arte
60h/2.3.0

Fundamentos, Contetidos e
Didatica da Educagao Fisica
60h/2.3.0

Estagio Supervisionado II —
Ensino Fundamental
(1° a 3° anos)

135h/0.0.9

TCC I: Elaboragdo de
Projeto de Pesquisa em
Educagdo Quilombola.

60 h/2.2.0

Optativa I
60 h/3.1.0

Nucleo Basico (Conhecimentos cientificos, educacionais e pedagogicos, fundamentos, legislagao educacional, politica de financiamentos, etc.

Extensao, Socializagdo e
Vivéncias VIII
4510/0.0.3

Educagéo Bilingue
60 h/3.1.0

Optativa II
60 h/3.1.0

Estagio Supervisionado IIT
Ensino Fundamental (4° e
5° anos) 135h/0.0.9

TCC II:
Seminario de apresentagdo
dos TCC
60 h/2.2.0
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3.3.Estagio, atividades complementares, extensio e trabalho de conclusio de curso

3.3.1. Estagio Supervisionado Obrigatorio

Estagio Supervisionado Obrigatdrio ¢ uma atividade académica especifica que prepara
o discente para o trabalho produtivo, com o objetivo de aprendizagem social, profissional e
cultural, constituindo-se intervengao pratica em situagdes de vida e trabalho, nos termos do Art.
61 do Regulamento Geral da Graduagao da UFPI, aprovado pela Resolu¢do CEPEX/UFPI n.
177/2012.

A luz do pensamento de Pimenta e Lima (2012), o estagio curricular nos cursos de
formagdo de professores que ja exercem a docéncia (a exemplo dos cursos ofertados através do
PARFOR) se configura como espago de reflexdo de suas praticas a partir das elaboragdes
teoricas construidas no processo formativo, de formagdo continua, de ressignificagdo da
identidade profissional docente e de producdo de conhecimentos.

Ou seja, o estagio para quem ja exerce a docéncia tem seu sentido e significado a partir
da natureza do trabalho docente, que demanda —constante revisdo das praticas, no sentido de
tornar o professor um sujeito que constroi conhecimentos, com capacidade de fazer analise de
sua pratica fundamentado em um referencial tedrico que lhe permita, como resultado, a
incessante busca de uma educagdo de qualidadel (PIMENTA; LIMA, 2012, p. 139). Nesse
processo, professor formador e cursista, sujeitos de experiéncia, constroem constantemente suas
identidades, tanto na dimensdo individual como na dimensdo coletiva, e ressignificam seus
saberes docentes.

O professor formador ao mediar, & luz da teoria, a discussdo coletiva sobre as
experiéncias dos colegas de profissdo que atuam na escola basica trazem para o espaco da
formacao, articula a construgdo de novas elaboracdes tedricas favorecendo a transformagao da
consciéncia profissional do professor cursista e a ressignificagdo da sua pratica. Ao colocar em
pauta os dilemas e possibilidades do cotidiano escolar, o estagio abre possibilidade para o
professor cursista se sentir coautor de sua formacao. O estagio como espaco de didlogo e de
reflexdo também favorece o professor formador abrindo possibilidade para ressignificar sua
identidade profissional, que estd sempre em constante constru¢cdo face as novas demandas
sociais que sdo impostas a escola e a universidade.

Essa visdo mais abrangente e contextualizada do estdgio exige que os cursos de

formacao, em parceria com docentes da escola basica, desestabilizem modelos que apelam para
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a fragmentacdo do conhecimento e a separagdo entre teoria e pratica. Pimenta (2002), em suas
conclusdes, sinaliza para a importancia da pesquisa na formagao de professores que exercem a
docéncia a partir da compreensao de que eles podem construir coletivamente conhecimento
sobre o ensinar refletindo criticamente sobre a sua atividade para transformar seu saber fazer
docente, gerando novos contornos a sua identidade.

A referida autora acredita que a pesquisa-a¢do, a pesquisa colaborativa e a pesquisa-
acdo critico-colaboratival() respondem bem ao propodsito de ressignificar o Estagio
Supervisionado como oportunidade de reflexdo da pratica docente e como possibilidade de
formagao continua partindo do pressuposto de que a realizagao de pesquisas no contexto escolar
investe na formagao de qualidade de seus docentes, com vistas a transformagdo das praticas
institucionais na dire¢do da democratizagdo da sociedade.

Considerando que o curso de Licenciatura em Educagdo Escolar Quilombola ofertado
no contexto do PARFOR destina-se a formar professores que estdo exercendo a docéncia na
escola basica publica visando a melhoria da qualidade do ensino, o processo formativo deve
favorecer o desenvolvimento de uma atitude permanente de amplia¢do, problematizagdo e
critica dos conhecimentos pelos quais os professores cursistas compreendem a realidade
educacional e concebem os modos de intervir sobre ela, promovendo seu desenvolvimento
profissional.

Destarte, conforme determina a Resolucdo CNE/CP n. 1, de 11 de fevereiro de 2009, as
atividades de estagio curricular supervisionado deverdo ser, preferencialmente, realizadas na
propria escola e com as turmas que estiverem sob responsabilidade do professor cursista. As
atividades deverdo ser orientadas por um projeto de melhoria e atualizagao do ensino, realizado
sob supervisdo concomitante da instituicido formadora e da escola, devendo buscar a
mobilizacdo, integracao e aplicacao do que foi aprendido no curso, bem como deve estar voltada
para resolver os problemas e as dificuldades reais vivenciadas no contexto da pratica do
cursista, articulando teoria e pratica.

A luz do exposto, consideramos o estagio no contexto do Parfor como espaco de
reflexdo ancorada na anélise das dificuldades que o professor cursista enfrenta para realizar o
seu trabalho e, a0 mesmo tempo, no levantamento de atividades coletivas e individuais para a
reelaboragdo das praticas e das finalidades educativas.

Entendemos, como Pimenta e Lima (2012), que a ressignificacdo do estagio como
espaco de formagdo continua e desenvolvimento profissional deve fundamentar-se em trés

pilares que configuram a atividade docente como praxis: analise da pratica docente (prdatica),
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relacdo teoria e pratica (reflexdo tedrica) e o trabalho docente na escola como categoria central
dessa atividade (prdtica refletida, analisada e contextualizada). Em suma, o estagio
supervisionado para quem ja exerce a docéncia € circunstancia de reflexao, ressignificacdo de
saberes da pratica docente e de formagao continua, realimentada por uma teoria que ilumina a

pratica, que, por sua vez, ressignifica a teoria.

Figura 5 - Pilares do estdgio na perspectiva da reflexdo a partir da praxis docente

C REFLEXAO

C

Fonte: Elaborado pela comissdo de elaboragdo do PPC com base em Pimenta e Lima (2012)

Para tanto, ¢é preciso langar mao de metodologias que estejam a servigo da reflex@o e da
producdo de conhecimentos capazes de oferecer a fundamentacdo tedrica necessaria para a
compreensdo da pratica didatico-pedagogica e da realidade social na qual essa pratica esta
inserida. As metodologias de ensino e pesquisa como as narrativas de formacao (memoriais,
autobiografias, historias de vida) e a metodologia de projetos (projeto didatico de intervengao
com vistas ao enfrentamento de um problema educacional especifico. de natureza
interdisciplinar voltado para a Educacao Infantil e/ou anos iniciais do Ensino Fundamental) sdo
alguns exemplos de praticas coletivas que favorecem a emergéncia de experiéncias formativas
inovadoras.

No curso Licenciatura em Educagdo Escolar Quilombola do Parfor, o estagio ¢
componente curricular indispensavel para integralizacdo do curso e totaliza 405 horas de
atividades em situacdo real de trabalho na escola bésica de atuacdo do professor cursista

distribuidas em trés disciplinas: Estdgio Supervisionado Obrigatorio I - Educagao Infantil -
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135h; Estagio Supervisionado Obrigatorio II- Ensino Fundamental (1° ao 3° ano)- 135h; e
Estagio Supervisionado Obrigatério III - Ensino Fundamental (4° e 5° ano) - 135h, em
atendimento ao disposto na Resolu¢ao CNE/CP n. 02/2024.

Em situagdes em que o cursista ja exerca a docéncia, a pratica pedagogica permeia todo
o processo de formacao, a integralizagcdo desse componente no curriculo do curso ocorrera sob
a forma de aproveitamento de experiéncias profissionais, por meio de agdes que enfoquem
planejamento, regéncia e a avaliagdo de aula, desenvolvimento de projetos escolares,
acompanhamento e andlise das diferentes propostas pedagogicas, incluindo pesquisas sobre o
processo de ensino e minicurso com as familias dos estudantes e a comunidade, possibilitando
ao professor cursista oportunidade de aprofundar a compreensdo da sua pratica, refletir sobre
ela e tomar novas decisoes.

A expectativa € que os professores cursistas possam alternar momentos de reflexao,
analise e problematizag¢do da pratica (tempo universidade) com momentos de planejamento e
sistematizagdo de estratégias de enfrentamento dos problemas que emergem do contexto escolar
passiveis de intervencdo pedagogica (tempo escola). Para isso, o professor formador deve
promover encontros incluindo os demais profissionais das escolas envolvidas no estdgio com o
objetivo de discutir as problematicas trazidas pelos cursistas para colaborativamente, (re)definir
as estratégias de agao.

No curso de Licenciatura em Educacdo Escolar Quilombola do Parfor/UFPI, o estagio
inicia no sexto semestre letivo, conforme desenho curricular anteriormente apresentado e sera
realizado sob a mentoria e acompanhamento efetivo do professor formador, que supervisionara
um grupo de até 10 (dez) professores cursistas, nos termos da Portaria Capes n. 220, de 21 de
dezembro de 2021. Vislumbramos que o projeto de estagio dialogue com o projeto de pesquisa

que sera elaborado na disciplina Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC).

3.3.2. Atividades Complementares

As atividades complementares, consideradas estudos independentes, realizados por
meio de atividades académico-cientifico-culturais, se constituem em um conjunto de estratégias
pedagdgico-didaticas que permitem, no ambito do curriculo, a articulagdo entre teoria e pratica
e a complementagdo, por parte do estudante, dos saberes e habilidades necessarias a sua
formacdo. As atividades serdo avaliadas durante a realiza¢ao do curso de Licenciatura em

Licenciatura em Educagdo Escolar Quilombola, com possibilidade de aproveitamento de
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conhecimentos adquiridos pelo estudante, através de estudos e praticas independentes
realizadas no decorrer ou até o ultimo periodo.

As atividades académicas desenvolvidas pelos alunos da Educagao Escolar Quilombola,
para efeito de integralizagcdo curricular, correspondem a 200 horas, as quais deverdo ser
registradas no Historico Escolar do aluno, em conformidade com as normas internas da UFPI a
respeito do tema.

Considerar-se-ao atividades académico-cientifico-culturais, em suas devidas categorias
e pontuagdes o que se expoe nas dez tabelas de Atividades Complementares (AC) seguintes,

delineadas por categoria, conforme a Resolugdo CEPEX-UFPI n.177/12.

Tabela 1 - Categoria: ATIVIDADE DE INICIACAO A DOCENCIA E A PESQUISA Carga
horaria maxima da categoria: 180 h
Carga horaria maxima do curriculo na categoria: 180 h

(0] aluno devera

participar de Relatorio do professor

Participagdo em atividades/proictos  de orientador e
grupo de . pro) . 180 h 180 h declaragdes dos
estudo/pesquisa Cnsmo. - ou - pesquisa, orgdos/unidade
orientado por docente
competentes.

da UFPI.

Tabela 2 - Categoria: ATIVIDADE DE APRESENTACAO E/OU ORGANIZACAO DE
EVENTOS GERAIS

Carga horaria maxima da categoria: 60 h

Carga horiaria maxima do curriculo na categoria: 60 h

Cédigo Atividade Descricao
Participacdo e .
C 1paga Certificado de
Participagdo e @ organizagio em C
R o participacao,
Organizagio congressos, seminarios, R
. . 10h 30h organizacdo ou
em evento conferéncias, simposios, ¥
. X declaragoes dos
cientifico palestras, foruns, .~ .
A orgaos/unidade
semanas académicas.
Certificado de
Apresentagdo de apresentagio de
~ trabalhos em congressos, trabalho ou
Apresentagdo o A ~
seminarios, conferéncias, declaragoes dos
de trabalhos . . , . .
simposios, foruns, 10h 30 h orgaos/unidade
em eventos A
< semanas académicas, na competentes,
cientificos. . .
area de Pedagogia ou referentes a
areas afins. apresentagdo do

trabalho cientifico

Tabela 3 - Categoria: TRABALHOS PUBLICADOS E APROVACAO EM CONCURSOS
Carga horiaria maxima da categoria: 90 h
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Carga horiaria maxima do curriculo na categoria: 90 h

Publicacdo  de
artigo completo
em periodico.

Trabalho
completo ou
resumo
publicado  em
anais de evento
cientifico

Aprovacdo em
concurso

Publicacdo de artigo
completo em revista
nacional ou
internacional, como

autor ou co-autor.

Trabalho completo ou
resumo publicado em
anais de evento cientifico
na area de Pedagogia ou
afins.

Aprovagdo em concurso
para professor

10h

10h

20 h

20h

50h

20 h

Copia de artigos
ou pagina de titulo
do artigo
publicado ou carta
de aceite da
revista.

Copia da capa dos
anais do evento,
bem como a
pagina na qual
conste o trabalho

publicado.
Comprovante de
aprovagao ou
nomeacao

Tabela 4 - Categoria: ESTAGIO NAO OBRIGATORIO, DIFERENCIADO DO ESTAGIO
SUPERVISIONADO

Carga horiaria maxima da categoria: 90 h

Carga horaria maxima do curriculo na categoria: 90 h

Estagios nao Declaragdes dos
Estagio realizado na area

obrigatorios de da Pedacosia orgdos/unidade
50 a 100 horas £08 competentes
Estagios nao Estéeio realizado na area Declaragdes dos
obrigatorios de da Pg dagogia 30h 30h orgdos/unidade
101 a 200 horas £08 competentes
EStE.lgIO’S , hao L. . , Declaragdes dos
obrigatorios com | Estdgio realizado na area . :

. . 40 h 40 h orgdos/unidade
mais de 200 daPedagogia

competentes

horas

Tabela 5 - Categoria: EXPERIENCIAS PROFISSIONAIS E/OU COMPLEMENTARES
Carga horaria maxima da categoria: 120 h
Carga horiaria maxima do curriculo na categoria: 120 h

Participacdo em projetos
sociais governamentais e
ndo-governamentais,

Participagdo em Declaragdes dos

. . 30h 60 h orgdos/unidade
projetos voltado a area de
. ~ competentes

Pedagogia, com duragao

minima de 60 dias.
Experiéncia Atuagdo como docente Declaragdes dos

. . 60 h 60 h o .

Profissional acima de 6 meses orgaos/unidade

Tabela 6 - Categoria: ATIVIDADES ARTISTICO—CULTURAIS, ESPORTIVAS E
PRODUCOES TECNICO-CIENTIFICA



Carga horiaria maxima da categoria: 90 h
Carga horaria maxima do curriculo na categoria: 90 h

Elaboragdo de
texto tedrico e/ou
experimental

sobre a area de

Pedagogia

Organizador

e/ou participante
de eventos

artistico-
culturais
esportivos

ou

Elaboragdo de texto
teodrico e/ou
experimental sobre/para
a atuagdo pedagogica
(area de Pedagogia) na
Educagdo Infantil e Anos
Iniciais do Fundamental.
Organizacgao e/ou
participagdo em eventos
artistico-culturais e em
torneios, campeonatos,
olimpiadas, organizadas
pela UFPI ou outras
instituigoes.

30h

30h

Tabela 7 - Categoria: ATIVIDADES DE EXTENSAO
Carga horiaria maxima da categoria: 90 h
Carga horiaria maxima do curriculo na categoria: 90 h

Participacdo
Programas
projetos
extensdo
Participacdo
Programas
projetos
extensao
Participacdo
Programas
projetos
extensao
Participacdo
Programas
projetos
extensdo
Participacdo
Programas
projetos
extensdo

Tabela 8 - Categoria: VIVENCIAS DE GESTAO

em
ou
de

em
ou
de

em
ou
de

em
ou
de

em
ou
de

Participacdo

Programas ou projetos de
extensdo, sob orientacdo
de professor da UFPI.
Participacdo em
Programas ou projetos de
extensdo, sob orientacdo
de professor da UFPI.
Participacdo em
Programas ou projetos de
extensdo, sob orientacdo
de professor da UFPI.
Participacdo em
Programas ou projetos de
extensdo, sob orientacdo
de professor da UFPI.
Participagao em
Programas ou projetos de
extensdo, sob orienta¢do
de professor da UFPI.

Carga horaria maxima da categoria: 40 h
Carga horiaria maxima do curriculo na categoria: 40 h

Participacdo em

atividades
gestdo

de

Participacao
atividades de gestao no

10h

10h

10 h

10 h

10h

15h

30h

60 h

10h

10h

10h

10h

10 h

30h
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Apresentagdo dos
trabalhos

produzidos ou
produtos.
Atestados/certific
ados de
participacdo

Atestados
certificados
participacdo

Atestados
certificados
participacdo

Atestados
certificados
participagdo

Atestados
certificados
participacdo

Atestados
certificados
participacdo

Declaragio
orgdo/unidade
competente ou Atas

de

ou
de

ou
de

ou
de

ou
de
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ambito da escola em que das reunides das
0 cursista atua. quais o  aluno
participou
Declaragao do
Participacdo em orgao/unidade

Participacdo nas diversas

comissoes de . competente ou Atas
comissoes de trabalho da 10h 10h p x
trabalho na das reunides das
. . UFPI ou outra IES .
universidade. quais o  aluno

participou

Tabela 9 - Categoria: VISITAS TECNICAS:
Carga horaria maxima da categoria: 10 h
Carga horiaria maxima do curriculo na categoria: 10 h

Visitas técnicas na area Relatorio

do curso que resultem em circunstanciado,

relatorio validado e
Visitas técnicas @ circunstanciado, sh 10h aprovado por um
na area do curso | validado e aprovado por professor

um professor responsavel,

responsavel, consultado consultado

previamente. previamente.

Tabela 10 - Categoria: DISCIPLINA ELETIVA OFERTADA POR OUTRO CURSO DESTA
INSTITUICAO OU POR OUTRAS INSTITUICOES DE ENSINO SUPERIOR

Carga horaria maxima da categoria: 60 h

Carga horaria maxima do curriculo na categoria: 60 h

Disciplina de graduagéo

L cursada em outro curso Historico escolar,
Disciplina o
. desta institui¢do ou em 30h 60 h no qual conste a
eletiva L oo
outras instituigdes de disciplina cursada.

educacdo superior

3.3.3. Atividade Curricular de Extensao

A Extensdo, compreendida como um processo interdisciplinar educativo, cultural,
cientifico e politico, com a intencionalidade transformadora entre universidade e os diversos
setores da sociedade, estd prevista no Plano Nacional de Educagdo (PNE) 2014-2024,
compreendendo, no minimo, dez por cento do total de créditos curriculares exigidos nos cursos
de graduagdo, por meio de programas e projetos de extensao em areas de pertinéncia social.

Neste PPC, as Atividades Curriculares de Extensdo sdo definidas pelas Atividades
Curriculares de Extensdo (ACE) como componentes curriculares, ofertados em forma de

disciplina na matriz curricular dada a especificidade do PARFOR, abrangendo atividades
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desenvolvidas por discentes, relacionadas a cursos, eventos, prestacdo de servigos, projetos e
programas, incluindo os previstos em programas institucionais ¢ de natureza governamental
que atendam a politicas municipais, estaduais ou federais, destinadas a comunidade externa a
UFPL

As ACE tém por objetivos: I - reafirmar a articulagdo universidade/sociedade,
contribuindo para o cumprimento de seu compromisso social; II — fortalecer a
indissociabilidade entre as fungdes essenciais da Universidade: ensino, pesquisa e extensao; I1I
— contribuir para a melhoria da qualidade da formagao académica dos cursos de graduagdo; IV
— estimular a busca de novos objetos de investigagio e¢ de inovagdo, bem como o
desenvolvimento tecnologico a partir do contato com problemas da comunidade e da sociedade;
V — compartilhar conhecimentos, saberes e praticas no campo das ciéncias, da cultura, da
tecnologia e das artes.

As Atividades Curriculares de Extensdo (ACE) foram escolhidas como componentes
curriculares integradores ao longo dos oito semestres letivos que integram o percurso formativo
do curso, concretizadas no Locus de atuacao docente (a escola quilombola) fortalecendo
indissociabilidade entre as fungdes essenciais da Universidade: ensino, pesquisa e extensao.

1° ACE-Bloco I: ENCOTRO DE ORI - PORA: discutir as afirmagdes positivas dos
processos de reconhecimento culturais e territoriais quilombolas e indigenas e suas intersec¢des
com a ancestralidade.

2* ACE -Bloco II: VOZ PRETA: promover a proliferacdo da arte e cultura negra por meio
dos debates que cerceiam a educacgdo, arte, cultura, relagdes étnico-raciais, sexualidade e
género, nas esferas do municipio e do estado.

3* ACE - Bloco III: QUIPEIA: fortalecer a organizagdo social os lacos, a identidade de
resisténcia e a participa¢do de comunidades quilombolas na gestdo ambiental onde vivem. nas
decisdes sobre o seu territorio.

4* ACE - Bloco IV: BAOBAEDUCA: promover o didlogo entre os diferentes movimentos
sociais negros que compdes as lutas sociais travadas nos diversos grupos culturais para
construcao de uma cultura de Paz e de Direitos Humanos.

5 ACE - Bloco V: CONSELHO DE GRIOS: relevancia na organizagdo comunitaria, na
sustentacdo familiar e na transmissao da historia e da cultura. O saber ancestral, as experiéncias
no presente e a palavra dos mais velhos como pegas fundamentais no entendimento humano
para as tradi¢des orais

6" ACE - Bloco VI: COLETIVO AGBARA (“For¢a negra”): intersec¢oes de Género,
sexualidade e violéncia, equidade racial; divisdo sexual do trabalho: defini¢do dos papéis
sociais; saude da mulher negra e quilombola; defesa e garantia dos direitos das mulheres negras
e quilombolas e intercAmbio de experiéncias, troca de saberes e resgate de tradi¢des culturais.
7* ACE - Bloco VII: COZINHA COMUNITARIA QUILOMBOLA: garantir a seguranca
alimentar e nutricional de quilombolas, resgatar a soberania alimentar, a producdo de saberes
locais, respeitando aos habitos e valorizando a cultura alimentar. Direito Humano a alimentacao
adequada. Cultura alimentar: cosmovisdo africana e os sistemas alimentares sustentaveis.

8" ACE - Bloco VIII: Etnodesenvolvimento e Economia Solidéria no Territorio
Quilombola: oportunidades de trabalho e renda para comunidades quilombolas, politica
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3.3.3.1 Regulamento das Atividades Curriculares de Extensdo

O curso de Licenciatura em Educacdo Escolar Quilombola deverd obrigatoriamente
oferecer, no minimo, uma ACE a cada semestre, conforme calendario académico e
resolugdes que regulamentam as atividades de extensdo na UFPI;

Os alunos do curso de Licenciatura em Educagdo Escolar Quilombola deverao,
obrigatoriamente, atuar na organizagdo ou execu¢do de uma ACE semestralmente (quando
regularmente matriculado) até integralizar o total de 405h definido neste PPC;

Os programas, projetos, cursos e eventos devem contemplar um conjunto articulado de
acoes, pedagogicas, de cardter tedrico e pratico, que favoregcam a socializagdo e a
apropriacdo, pela comunidade, de conhecimentos produzidos na Universidade, ou fora dela,
de forma presencial ou a distancia, contribuindo para uma maior articulacio entre o saber
académico e as praticas sociais;

As ACE devem ser desenvolvidas por meio de metodologias participativas, no formato
investigagdo-acdo (ou pesquisa-agdo), que priorizam métodos de analise inovadores, a
participagdo dos atores sociais e o didlogo;

Os programas, projetos, cursos e eventos de extensdo ofertados por meio de disciplinas do
curriculo de cada curso de graduagdo devem ser cadastrados na Pro- Reitoria de Extensao
(PREX), apds sua prévia aprovagdao pela instancia de vinculo direto dos docentes
responsaveis pelo componente curricular (disciplina);

As ACE devem estar em consonancia com a especificidade formativa de cada curso e
envolver diversidade de agdes;

O Quadro a seguir, no que tange a carga horaria e aos eixos tematicos das ACE semestrais,
se constitui como referéncia para o curso de Licenciatura em Licenciatura em Educacao
Escolar Quilombola. Para sua formulacdo, baseamo-nos nos temas contemporaneos
transversais, buscando trazer discussdes que sejam de interesse dos estudantes e relevantes

para sua formagao.
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Period Carga Atividades Curriculares . o
e ~ Eixo tematico
0 horaria de Extensao
O aluno podera participar o
da or anIi)za %o Sexecf 5o Processos  histéricos de luta pela
1° 45 h de cu%sos efzen tos & /oug regularizagdo dos territorios tradicionais
. ’ ~ dos povos quilombolas e Ancestralidade
projetos de extensao
, - Formas de producao do trabalho e de vida
O aluno podera participar . . .
L ~ | das comunidades quilombolas, tradi¢des
o da organizagdo e execugao . : N
2 45 h locais, manifestacoes da cultura afro-
de cursos, eventos e/ou o A . .
projetos de extensdo brasileira; valorizagdo da diversidade
étnico-racial.
O aluno poderd participar | Meio Ambiente, Etnodesenvolvimento,
30 45 h da organizagdo e execucdo | desenvolvimento alternativo, tradigdes
de cursos, eventos e/ou locais, sustentabilidade e formas de
projetos de extensao producao do trabalho e de vida;
O aluno podera participar . .. ~
da or an?za %o é)exeml; 5o Movimentos sociais negros, Educagdo em
4° 60 h & ¢ ¢ Direitos Humanos, Cultura de paz e respeito
de cursos, eventos e/ou < : L }
projetos de extensio a diversidade religiosa, ambiental e sexual
Reconhecimento  da  oralidade  na
O aluno poderd participar | organizacdo comunitdria, na transmissao da
50 60 h da organizagdo e execucdo | histéria e da cultura nos espacos e tempos
de cursos, eventos e/ou onde criangas, adolescentes, jovens, adultos
projetos de extensao e 1dosos quilombolas aprendem e se
educam;
0 aluno poderd participar Lugar social, cultural, politico, econdmico,
podera p PAT 1 o qucativo e ecoldgico ocupado pelas
o da organizagdo e execugdo .o .
6 60 h de cULSos. eventos e/ou mulheres na organizagdo das comunidades
. ; ~ quilombolas e superacdo de todas as formas
projetos de extensao A . n
de violéncia racial e de género.
O aluno podera participar | Seguranga alimentar, Cultura alimentar e
70 45 h da organizagdo e execucdo | alimentacdo escolar voltada para as
de cursos, eventos e/ou especificidades socioculturais das
projetos de extensao comunidades quilombolas;
. - Produgdo das comunidades quilombolas,
O aluno podera participar . .
da organizacio ¢ execuco reconhecimento e fortalecimento das redes
8° 45 h de colabora¢do. Economia Solidaria,
de cursos, eventos e/ou .. }
. - cooperativismo, empreendedorismo
projetos de extensao .
quilombola

Fonte: Comissao de elaboragdo do PPC (2023)

3.3.4 Trabalho de Conclusio de Curso — TCC

O Trabalho de Conclusdao de Curso (TCC) ¢ uma exigéncia do Conselho Nacional de

Educagao e configura-se como um instrumento de iniciacdo cientifica. Constitui-se numa
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oportunidade privilegiada de desenvolvimento de um trabalho sistematizado e de natureza
tedrico-pratica, por meio do planejamento da intervengao na pratica, oportunizando ao aluno a
investigacdo do funcionamento das organizagdes educativas e suas inter-relagdes com a
comunidade.

O TCC ¢ o espago curricular destinado a realizacdo de pesquisa e/ou publicacdo
cientifica, representando a culminancia da producdo intelectual do aluno. Objetiva a
consagra¢ao de um processo de maturidade intelectual e de autonomia do aluno em face do
desenvolvimento de estudos e pesquisas de natureza tedrico-investigativa sobre a educacdo e a
docéncia (BRASIL, 2009). Constitui-se, assim, em instrumento de articulagdo entre teoria e
pratica, oportunizando a aproximacao do ambiente académico com as praticas realizadas nos
espagos escolares, favorecendo a reflexao e aperfeicoamento profissional ¢ humano do fazer
pedagogico.

Desse modo, o TCC envolve pesquisa, aqui entendida como atividade que envolve
producao de conhecimento novo, que preenche uma lacuna em determinada area do
conhecimento, fazendo avangar a ciéncia e, por isso, tem relevancia tedrica e social
(SEVERINO, 2003).

Na mesma dire¢dao, Marques (2002) ressalta que a pesquisa envolve didlogo com a
comunidade cientifica e com a teoria, resultando numa interlocucao de vozes, ou seja, numa
conversa que amplia perspectivas e horizontes, reconstrdi e reformula os saberes. De acordo

com o autor, pesquisar ¢:

[...] produzir um texto de rica intertextualidade no qual se conjuguem, em uma
intersubjetividade sempre ativa e provocante desde suas bases socioculturais, as
muitas vozes de uma comunidade argumentativa especialmente convocada para o
debate em torno de uma determinada tematica; sejam as experiéncias do pesquisador,
sejam os testemunhos de um campo empirico, sejam os testemunhos de respectivo
campo tedrico (MARQUES, 2002, p.229).

A pesquisa ¢ fundamental para a formacdo profissional do individuo, haja vista que as
transformagoes ocorridas ao longo dos ultimos tempos afetaram radicalmente varios campos
sociais, notadamente, a educacdo, o ensino, exigindo profissionais com conhecimento do
método cientifico para responder adequadamente as novas imposicdes da sociedade.

Nessa perspectiva, o TCC em nivel de graduagado ¢ de grande relevancia porque permite
o contato do graduando com a pesquisa, atividade essencial que fornece os fundamentos
cientificos necessarios para a materializacao da sua formacao académica, podendo servir, assim,

como contributo para trabalhos futuros.
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No ambito da UFPI, o TCC, conforme definido no Regulamento Geral da Graduacao
(Resolugao CEPEX/UFPI n. 177/2012), corresponde a produgdo académica que expresse as
competéncias e habilidades desenvolvidas pelos alunos, assim como os conhecimentos por
estes adquiridos durante o curso de graduacao. Tem sua regulamentagdo em cada colegiado de
curso, podendo ser realizado nas formas de monografia, memorial, artigo cientifico para
publicacdo, relato de caso ou outra forma definida pelo colegiado de curso. Podera ser
desenvolvido individualmente ou em grupo de até 3 (trés) alunos, de acordo com o previsto no
Projeto Pedagogico (PPC), sob a orientacdo de um docente designado para esse fim.

O TCC objetiva a producao académica que expresse as aprendizagens e habilidades
desenvolvidas pelo cursista no seu campo de atuagao profissional, bem como os conhecimentos
produzidos no decorrer do curso. Em virtude da especificidade da clientela do Parfor
(professores em exercicio na Educa¢do Basica), a produ¢do do TCC deve ser orientada por um
projeto investigativo que busque respostas para questdes subjacentes a pratica docente,
priorizando o planejamento e intervengao na pratica docente, com vista a melhoria e atualizacao
do ensino. Desse modo, a atividade de investigacdo também deverd ser, preferencialmente,
realizada na propria escola e com as turmas que estiverem sob a responsabilidade do professor
cursista, na sua area ou disciplina de atuagao, nos termos das normativas do Programa.

Se queremos formar professores, na perspectiva da formagdo continua e do
desenvolvimento profissional, com condi¢des de fazer andlise de sua pratica de modo a
favorecer resultados de melhores aprendizagens dos alunos da Educagdo Bésica (PIMENTA;
LIMA, 2012), ¢ preciso langar mao de metodologias que reforcem dispositivos e praticas
coletivas que tenham a pesquisa (pesquisa/agao/colaborativa) como eixo formativo e valorizem
a atividade docente e o trabalho escolar como problematica de investigacdo (GATTI et al, 2019;
NOVOA, 1999, 2011; ZEICHNER, 2011).

Reiteramos a importancia da integragdo do TCC com os demais componentes
curriculares e a interconexdo particular com as experiéncias resultantes do estagio
supervisionado. Por isso, também devem ser priorizadas as metodologias de pesquisa que
lancam mao da elaboragdo de narrativas de formacao (memoriais, autobiografias, historias
de vida), que autor revelam os vinculos com a profissdo e, por meio das quais o professor
cursista pode se reapropriar de sua experiéncia docente, ¢ a metodologia de projetos com
énfase em projetos didaticos para intervengdo em problemas educacionais especificos, de
natureza interdisciplinar voltados para a Educagdo Infantil e/ou anos iniciais do Ensino

Fundamental.
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A vista disso, no curso de Licenciatura em Educagdo Escolar Quilombola da UFPI
ofertado através do Parfor a produgdo académica do TCC devera ser comunicada,
preferencialmente, por meio de artigo cientifico, relato de experiéncia, memorial de formagao,
projeto didatico ou outro instrumento de comunicacdo definido pelo Colegiado de curso.

No curso de Licenciatura em Educacao Escolar Quilombola do Parfor/UFPI, o TCC tem
carater obrigatério e totaliza 120 horas, distribuidas em dois componentes curriculares: TCC I
(60 horas) e TCC II (60 horas). A matricula em TCC I e TCC II seré realizada no 7° e 8°
semestres, respectivamente. A relacdo entre os dois componentes curriculares ¢ de
continuidade, articulada por duas importantes atividades: planejamento da pesquisa,
culminando com a elabora¢do do projeto de pesquisa, no TCC I e realizacdo da pesquisa,
conforme cronograma de execugdo no TCC II, exigindo-se apresentacdo e defesa do trabalho
ao final do curso. Por essa razdo, a matricula no TCC 1II estd diretamente condicionada a
aprovacao no TCC L.

A apresentagao do trabalho ocorrera publicamente ¢ sera avaliada por uma banca
formada pelo professor orientador vinculado ao curso e dois pareceristas escolhidos,
preferencialmente, entre os professores formadores que contribuiram no processo formagao do
cursista do aluno. Em consonancia com o regulamento do PARFOR, cada professor podera
orientar até 10 (dez) professores cursistas por semestre.

O quadro a seguir sintetiza a integralizacdo curricular do curso de Licenciatura em
Educacao Escolar Quilombola do PARFOR, contabilizando disciplinas de formacao obrigatoria
e optativa, estagio supervisionado obrigatorio, trabalho de conclusdo de curso, atividades

curriculares de extensdo e atividades complementares:

Quadro 23 - Sintese da Integralizagdo Curricular do Curso de Licenciatura em Educacao
Escolar Quilombola — PARFOR/UFPI
~ Componentes Curriculares:  Cargahoriria

Disciplinas Obrigatorias 2.310h
Atividades Curriculares de Extensdo 405h
Estagio Supervisionado Obrigatorio 405h
Trabalho de Conclusdo de Curso 120h
Atividades Complementares 200h
Carga Horaria Total 3.560h

Fonte: Comissao de elaboragdo do PPC (2023).
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3.5 Metodologia

As pessoas vivem e se constroem em sociedade a partir das experiéncias vivenciadas
nos diversos grupos e espagos permeadas por uma dinamica historica. Nesse sentido, o processo
metodolégico do PPC do curso de Licenciatura em Educagdo Escolar Quilombola constitui-se
como um dos lugares de construgdo e disseminacao de conhecimentos e do saber ancestral das
comunidades quilombolas.

A metodologia do curso Licenciatura em Educagdo Escolar Quilombola envolve
diversas espagos e sujeitos que educam. Nesse percurso, os processos metodologicos estao
ligados & vida, ao repertério cultural e aos conhecimentos transportados de uma Africa
ancestral.

No processo ensino-aprendizagem estdo presentes a relagdo com a terra, com a historia,
com o territério, com o movimento de luta e, sobretudo, com o cotidiano coletivo da
comunidade. Temos em mente que a realizacao de didlogos, atividades e praticas que propiciem
a interagdo e compreensdo dos diferentes segmentos culturais e étnicos, sem, contudo,
hierarquizé-los, podem construir a multiplicidade de pensamentos e conhecimentos para além
dos saberes ocidentais hegemdnicos.

Nesse sentido, compreendemos que o processo metodoldgico que permeia o curso
considera como estruturante os Lugares Ancestrais Educativos'®. A compreensio do espago
na perspectiva africana ¢ inseparavel da ancestralidade e da conectividade dos elementos, do
ser humano, animais, plantas, solo, e as transformagdes estruturadas pelos ciclos, desastres e a
ordem. Tais espacos sdo lugares do sagrado, do acesso, da relacdo, do subjetivo, mas também
do fisico e dos seres em todas as suas possibilidades. Sao, portanto, expressdes da memdria,
oralidade, comunidade e territorialidade elementos que rememoram as formas de existir do
territorio e da historia da comunidade. Falaremos brevemente sobre cada um deles, sem

contudo, hierarquizé-los.

13 A ideia de lugar é o espago do sagrado, do acesso, da relagdo, do subjetivo, mas também do fisico e dos seres
em todas as suas possibilidades (Orun - Aiyé) como invocacdo da autodefini¢do do espago geografico africano
diasporico, a partir de seus proprios conceitos e significagcdes (BENISTE, J, 2019).
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Figura 6 - Espacos Educativos Ancestrais

Fonte: Comissdo de elaboragdo do PPC (2023).

3.5.1. Espacos Ancestrais Educativos

3.5.1.1 Ancestralidade

A ancestralidade ¢ um principio fundamental para pensar as populacdes africanas, afro-
brasileiras e quilombolas. Estabelecer conectividade com essa ancestralidade esté para além das
relacdes consanguineas, tendo em vista que a ancestralidade liga o passado e o presente as
cosmovisdes africanas que, ao longo do tempo, foram ressignificadas pela populagdo
quilombola.

No entanto, dada a sua complexidade, a ancestralidade ndo cabe em um tempo tunico,
em uma forma s6, porque ela compde a memoria de um povo que jamais serd acessada em sua
matéria-prima, muito embora sua existéncia possa ser captada e sua simbologia representada e
identificada na cultura negra e quilombola.

Nesse sentido, ao trabalhar com a ancestralidade e converté-la em educacao, o processo
metodoldgico passa a entender a cosmovisdo africana como referéncia, como conhecimento
para educar o olhar para a terra, para a ética de encantamento, para a propria historia ancestral

(OLIVEIRA, D., 2007)



136

O PPC do curso ao evocar a sensibilidade ancestral, o didlogo para a diversidade, para
a inclusdo, efetivamente contribui para abrir caminho para uma educagdo antirracista. A
ancestralidade guarda conhecimentos e tradicdes manifestas na lingua, na corporeidade, na
religiosidade e na relacdo com a natureza, cada um com suas proprias peculiaridades no que diz

respeito a condigdo territorial, social e cultural.

Quadro 24 — Ancestralidade: areas tematicas e praticas educativas

e  Mapeamento de artefatos culturais da comunidade;
e Organizacdo de espago para exposicdo de artefatos
culturais;
e Realizagdo de rodas de conversa com Mestres da
Ancestralidades comunidade;
e  Aprofundamento dos valores ancestrais;
e  Estudos sobre as sementes ancestrais;
e  Armazenamento de sementes;
e  Trilhas educativas na comunidade.
Fonte: Comissdo de elaboragdo do PPC (2023)

3.5.1.2. Comunidade

O sentido africano de comunidade ¢ aquele em que as pessoas se reunem para realizar
um objetivo, ajudar os outros a realizarem seus propositos, cuidar uns dos outros, assegurar que
cada membro seja ouvido e consiga contribuir com os dons que trouxe ao mundo, dando e
recebendo suas dadivas (SOME, 2009).

Esse modo de enxergar a comunidade como um espago coletivo, de lutas, de
aprendizagens e de partilhas, potencializa a identidade comunitaria e estabelece elos de ligagao
com os griottes, griots'*. A comunidade é, portanto, capaz de abrigar as necessidades
individuais e coletivas potencializando, em um espago-tempo proprio, conhecimentos,

sentimentos € emogdes comuns.

Quadro 25 — Comunidade: 4reas tematicas e praticas educativas

14 Griottes e griots significam, antes de tudo, os guardides da tradi¢do oral de um povo, embora sejam termos
genéricos de origem francesa: “s6 no final do século XVII, com as relacdes estabelecidas nas viagens
colonizadoras, a Franca e o Ocidente tomam conhecimento da figura que hoje chamamos de griot” (BERNAT,
2013, p. 50). O primeiro termo equivale a mulher guardia e o segundo ao homem guardido. Sua fungao nas culturas
africanas ¢ de informar, educar e entreter. Sdo sujeitos populares na maioria dos paises da Africa Ocidental, sendo
esta uma das regides do continente que mais influenciou a cultura negra no Brasil.
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e Visitas de campo para observagdo, descricdo,
catalogacdo da fauna e da flora, mapeamento territorial;
e Realizagdo de coletas de ervas, plantas nativas na
perspectiva de protecao do territorio étnico-ambiental;
e Identificacdo e catalogacdo dos simbolos culturais e
religiosos;
. Trabalhar valores ancestrais;
e  Construcdo de biografias com as familias fundadoras da
comunidade;
e  Origem da comunidade;
. O nome da comunidade Memoria;
e  Ag histdrias e os lugares.

Comunidade

Fonte: Comissdo de elaboragao do PPC (2023).

3.5.1.3.Territorialidade

Na compreensao do PPC territorio € o que guarda o que € dos nossos antepassados. A
territorialidade fundamenta-se no significado que a terra tem, ndo apenas como um solo que
germina o alimento para o corpo, mas como algo sagrado. Sendo assim, para as comunidades
quilombolas a territorialidade tem relagcdo com a vida cotidiana e com as formas de existir na
comunidade em que viveram seus ancestrais. A luta pela terra tem sido uma das principais
questoes levantadas pelas comunidades quilombolas, pois a ndo regularizagdo do territdrio
coloca em risco ndo so a existéncia da comunidade, mas também a de suas proprias vidas

As identidades afro-quilombolas sdo construidas no processo de luta que envolve seu
historico de resisténcia, suas memorias, sua ancestralidade e seus conhecimentos tradicionais.
Nesse contexto, a identidade assume um papel preponderante, pois ¢ ela que define o direito a
terra, a demarcagdo do territdrio e as politicas publicas. Por isso, podemos dizer entdo que a
identidade ¢ territorializada. Assim, as historias dos quilombolas sdo profundamente
dependentes das localidades, das potencialidades dos lugares. Por isso, a comunidade
quilombola precisa saber a forca que tem sobre o territdrio que seus ancestrais construiram e
ressignificaram.

Para as comunidades quilombolas, a territorialidade nao se confunde com a segregacao
ou isolamento. A terra ¢ muito mais do que a possibilidade de se fixar em um lugar, ela ¢ antes
de tudo condicdo de existéncia de um grupo e continuidade de suas referéncias simbolicas,
historicas e culturais. A terra, o terreiro, ndo significam apenas uma dimensao fisica, mas antes
de tudo € um espago comum, ancestral, de todos que t€m os registros da historia, da experiéncia

pessoal e coletiva do seu povo (ANJOS; CIPRIANO, 2006.).
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Portanto, o territorio se desdobra num sentido que transborda o entendimento de espago
fisico. Abrange aspectos politicos, sociais, identitarios e historicos. E o territério que garante
aos povos remanescentes a existéncia material. Além disso, tem relacdo com a memoria coletiva
que sdo as lembrangas materiais e imateriais dos povos com reminiscéncia africana. E a partir
delas que se constroem as relagdes territoriais e identitarias, ou seja, elas formam um conjunto
de memorias individuais e coletivas que salvaguardam e ressignificam a territorialidade

quilombola.

Quadro 26 — Terra e Territorialidade: areas tematicas e praticas educativas

e Realizacdo de rodas de conversa sobre o direito a terra;

e Desenvolver estudos sobre a legislagdo regularizacao
fundiéria

e Mapeamento dos aspectos econdmicos, culturais,
religiosos, historicos e geograficos da comunidade do
territorio;

e Organizacdo dos lugares histdricos, festivos e sagrados
da comunidade;

o e Regularizagdo fundidria;
Terra e Territorialidade . . .
e Promogdo de feiras com os processos ancestrais dos

conhecimentos agrarios;

e Realizagdo de festival gastrondmico em que se aprende,
se ensina, se expde e se degusta a diversidade de pratos
e receitas da comunidade;

e Demarcagido da comunidade;
e As lutas quilombolas ao longo da historia;

e Cultivo e trabalho para vida.
Fonte: Comissdo de elaboragdo do PPC (2023).

3.5.1.4. Memoria

As memorias afro-quilombolas estdo simbolizadas nos conhecimentos vivos dos mais
velhos e se materializam nas praticas culturais locais, como nas brincadeiras e divertimentos da
comunidade, nos lugares ancestrais, nas formas de trabalho e de existéncia. A memoria coletiva
¢ construida a partir de uma base comum e funciona com dados ou no¢des comuns que estejam
em nosso intimo e também no dos outros. Somente ¢ possivel manter a transmissdo desses
dados de memoria coletiva se os sujeitos continuarem fazendo parte de uma mesma sociedade,
de um mesmo grupo (HALBWACHS, 2006).

Nesse sentido, a metodologia empreendida no curso deve suscitar a memoria coletiva,

a memoria construida, a memoria que através de simbolos e significados comuns permanece no
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cotidiano da populag@o quilombola. A memoria ¢ o resultado de africanidades que expressam
as raizes da cultura brasileira e tém seus fundamentos no continente africano, ou seja, nos
modos de ser, viver, de organizar as lutas (SILVA, P., 2003). Sao as marcas dessa cultura, dessa

memoria que fazem parte do cotidiano das comunidades quilombolas.

Quadro 27 — Memoria e Territorio: areas tematicas e praticas educativas

e Organizagdo de rodas de conversa com guardids/des da memoria
ancestral;

e Desenvolver estudos itinerantes no territorio quilombola

e Realizacdo de Estudos da biodiversidade local, tipos de solo e os
locais de memoria territorial;

e Organizagdo de trilhas étnicas para observar e explorar lugares
sagrados, fauna e flora, dentre outros

e Valorizagdo da identidade territorial, cultural e os lugares
historicos e festivos da memoria da comunidade;

e Observagao, descri¢do e catalogacgao territorial;

e Preservacdo dos lugares de memoria, bem como dos recursos
naturais, hidricos, dentre outros;

e Realizacdo das festas rurais;

o Celebragdes religiosas.

Fonte: Comissdo de elaboragdo do PPC (2023)

Memoria e Territorio

3.5.1.5. Oralidade

A oralidade ¢ outro importante elemento presente nos espacos ancestrais educativos.
Essa heranga ¢ o meio de transmissdo pelo qual os quilombolas evocam memorias e
conhecimentos ancestrais que ¢ “transmitidos de boca a ouvido” (HAMPATE BA, 2011, p.
167). Ao longo da existéncia dessa populagdo, importantes marcos e acontecimentos, visdes de
mundo, jeitos de existir afro-quilombola sdo mantidas e conservados pelas vivéncias orais da
comunidade.

A tradi¢do oral se traduz em um conhecimento total. Ela ndo se limita as historias,
lendas, relatos mitologicos ou historicos. Na verdade, a oralidade ¢ a grande escala da vida, €,
ao mesmo tempo religido, conhecimento, ciéncia natural, iniciagdo a arte, historia, recreagcdo e
divertimento que conduz as pessoas a uma totalidade, ligando cada um, de forma coletiva, a
comunidade (HAMPATE BA, 2011).

Devemos ressaltar que a hora de plantar e colher, as receitas culinarias, os modos de

construcao, os remédios tradicionais, as rezadeiras, as dangas, o artesanato e os divertimentos
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sdo elementos que formam a tradi¢do oral afro-quilombola. O curso tem o papel de encontrar
estratégias que considerem a convivéncia das dimensdes da escrita e da oralidade, para que
tenham os mesmos valores, mesmo num mundo em que a escrita ¢ a simbologia oficial.

A escrita nas sociedades moderna ¢ compreendida como algo de maior importancia e
com primazia sobre a oralidade. No entanto, a palavra falada ndo deve ser mensurada
separadamente da escrita, afinal hd contribuigdes importantes de cada uma, da escrita e da
oralidade, € uma nao se desconecta da outra.

Com efeito, neste PPC, pretende-se que o educando, no decorrer de suas atividades
académicas, desenvolva projetos de pesquisa-agao a serem executados em seu meio social e ou
profissional, exigindo-lhe atitude de acdo-reflexdo-a¢ao com diferentes sujeitos da comunidade,
profissionais, agentes governamentais € movimentos sociais para entender e propor solugdes

acerca de tematicas pertinentes ao curso ¢ a sua realidade.

Quadro 28— Oralidade ancestral: areas temadticas e praticas educativas

e Realizacdo de oficinas formativas para registro contos,
mitos, lendas, causos, cantigas;
e Realizacdo de rodas de historias ancestrais

e Valoriza¢do das dangas, ritos e atividades corporais
locais;

Oralidade ancestral e Organizagdo de espagos da cultura quilombola;

e Organizagdo de trilhas étnicas nos espagos de memoria;

e Registro das memorias dos mais velhos sobre as
praticas medicinais;

e Recuperagdo e conservagdo das linguas reminiscentes

e Manutengdo dos acervos e repertorios orais.
Fonte: Comissédo de elaboragdo do PPC (2023)

3.5.2. Alternancia entre espagos de saberes e espagos de vivéncias

Pensando a Metodologia do Processo de Ensino-Aprendizagem acreditamos ser
relevante explicitar o uso de alguns aspectos da Pedagogia da Alternancia, ja que esta se trata
de uma proposta educacional que pensa a relacdo entre os espagos formativos e a realidade de
atuagdo dos cursistas, como possibilidade de formagao centrada na partilha e na intera¢ao entre
todos os sujeitos envolvidos no processo de ensino- aprendizagem.

No Brasil, sua introducao remonta ao final da década de 1960, quando brasileiros
conhecem o Programa de Alternancia sob o modelo italiano e, assim, fundam as Escolas

Familias Agricolas (EFAs), por meio da Unido Nacional das Escolas Familias Agricolas do
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Brasil (UNEFAB) e das Casas Familiares Rurais (CFRs), duas experiéncias educativas em
alternancia que marcam o Movimento Maisons Familiales Rurales no Brasil (CORDEIRO;
REIS; HAGE, 2011).

De acordo com Silva (2006) a educacdo por Alternancia chegou ao Piaui na década de
80, ainda permeada por caracteristicas pastoral-filantropico e no contexto de éxodo rural e
violéncia armada no campo. A transposicao e reedi¢do dessa proposta priorizou a educacao dos
jovens campesinos oriundos da agricultura familiar.

Destacamos o tempo-escola e o tempo-comunidade para o contexto da metodologia do

Curso € que passamos a eXpor:

3.5.2.1.Tempo- Universidade (TU)

O tempo-Universidade consiste em encontros sistematicos realizados nos territorios
/comunidade quilombolas durante os quais sdo desenvolvidos os estudos dos componentes
curriculares. A organizacao do trabalho pedagogico no Tempo-Universidade possibilita:

o Momentos reservados para trabalhar os componentes curriculares do curso;

. Estudos coletivamente buscando fazer uma sintese pessoal dos principais

conceitos trabalhados;

o Organizacdo de estudos individuais pelo proprio aluno para trabalhar tema de seu

interesse;

o Organizacdo de misticas;

o Orientacdo das atividades do Tempo-Comunidade;

° Atividades fisicas, desportivas, culturais e de lazer;

. Momentos destinados a andlise de conjuntura (discussdo de tematicas

relacionadas a conjuntura mais geral com palestras, filmes, entre outros).

A orientacdo dos estudos teoricos no Tempo-Escola fica a cargo dos professores que
atuam no curso, além dos mestres locais. Eles ficam responsaveis de acompanhar “in loco” os
educandos. As orientagdes também podem ocorrer por meio de chats, redes sociais, grupos de
discussdo, plataformas digitais, dentre outros. Algumas, atividades, dentre outras,
desenvolvidas no Tempo-Escola:

o Aulas presenciais: componentes curriculares com seus respectivos docentes, bem

como os projetos de pesquisa e extensao;
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Grupos de pesquisa: iniciagdo a pesquisa com os educandos dos diferentes
blocos de ensino do curso;

Iniciacdo cientifica: insercdo dos estudantes nos programas de iniciagao
cientifica existentes na UFPI, por meio de edital de selegcdo publica;

Iniciacdo a docéncia: programa de estimulo a formagao docente para estudantes
que ndo possuam pratica docente;

Programa de monitoria: inser¢ao dos estudantes nos programas de monitoria da
UFPI, tendo nas disciplinas da matriz curricular do préprio curso o eixo norteador
para tal insercao;

Visitas de estudo: aprofundamento dos contetidos significativos através dos
Temas Geradores, possibilitando aos envolvidos conhecer, perceber contradigdes,
confirmar hipdteses, estabelecer intercambios e superar duvidas;

Visitas de campo: atividade desenvolvida para observacdo, descrigdo,
catalogacdo da fauna e da flora, mapeamento territorial, coletas de ervas, plantas

nativas.

3.5.2.2. Tempo-Quilombo (TQ)

O Tempo-Quilombo, realizado no espaco de origem do discente, configura-se como

oportunidade de reflexdes sobre problemadticas locais discutidas com a comunidade de modo a

levantar hipoteses acerca de possiveis solucdes, para posterior planejamento e desenvolvimento

de intervencdes. Durante o Tempo-Comunidade as atividades sdo desenvolvidas por blocos

com 0s seguintes processos:

Foco no conhecimento e interveng@o no quilombo.

1° bloco: Elaborac¢ao do diagnostico da comunidade quilombola;

O tempo-Comunidade do Bloco I consiste na elaboragao de diagndstico da comunidade.
A devolucao da atividade sera feita mediante a apresentagdo de relatorio do diagnostico
relatando o processo de coleta de informacdes sobre a comunidade na qual esta inserido,
visando conhecé-la efetivamente para posterior intervencdo. Este documento deve
fornecer ao Professor-Orientador uma clara compreensao dos fatos, dados e conclusdes
resultantes das a¢des desenvolvidas no Tempo Comunidade. Trata-se de um documento
que mostra como o estudo da comunidade foi feito, que informagdes foram coletadas,
como essas informacdes foram analisadas e que resultados foram extraidos delas. Sendo
assim, o relatério deve trazer um mapeamento geral da comunidade, destacando
potencialidades e problematicas
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2° bloco: Identificacdo das questdes problematizadoras para elaboracao de projeto
de intervencio;

Nesse bloco os discentes com o apoio do professor-orientador problematizam o
diagnostico realizado. Em seguida ¢ constroem uma proposta de pesquisa-acao a partir
de um problema coletivo que deve ser investigado junto a comunidade de origem do
discente.

3° bloco: Desenvolvimento de projeto de intervenc¢ao/colaboracio na comunidade;
O desenvolvimento do Projeto de Pesquisa-acao consiste em encontrar € propor uma
intervengao/colaboracao em estreita associagdo com a comunidade.

4° bloco: Pesquisa na Escola (Observacio participante);

No intuito de investigar aspectos importantes sobre o ensino nas escolas com relagdo a
aprendizagem dos alunos no ensino da matematica nos anos iniciais do Ensino
Fundamental.

5° bloco: Elaboracio de Projeto de Pesquisa-Ac¢do na escola;

O diagnéstico da escola ¢ feito mediante a coleta de informagdes sobre a Escola,
buscando conhecé-la efetivamente. O diagnostico fornece ao cursista e ao Professor-
Orientador uma compreensdo dos fatos e dados sobre a realidade dos profissionais da
educagao, o desenvolvimento profissional e cientifico.

6° bloco: Realizacdo da pesquisa-acdo na escola;

Apds a pesquisa os estudantes organizam estratégias compartilhar com a escola a
pesquisa feita. Esse compartilhamento tem por objetivo criar nos estudantes
expectativas que os ajudem a atribuir significado e sentido ao ato de pesquisar.

7° bloco: TCC 1
7° bloco TCC II

EIXO TEMATICO: CONHECIMENTO DO QUILOMBO —
(RE)CONSTRUCAO DA IDENTIDADE COM O QUILOMBO E ATUACAO
COMUNITARIA

BLOCO ATIVIDADE INSTRUMENTO

Realizacao do

T . Relatori
I diagnoéstico da comunidade clatorio
Construgao participativa com a
11 comunidade do projeto de Projeto de Intervengao
intervencao
I Execucao das atividades do Relatério

projeto de intervencao

EIXO TEMATICO: IMERSA() NA ESCOLA: AVALIACAO DE
PROCESSOS, RELACOES E DO ENSINO

BLOCO ATIVIDADE INSTRUMENTO
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Pesquisa na Escola Relatorio
Desenvolvimento de Pesquisa- Projeto
Acdo na escola
Implementacao do projeto de Relatorio

Pesquisa-acao

Atividades de extensido: articular o espago do Tempo-Escola com o Tempo-
Comunidade, estreitamento entre teoria e pratica e vinculagdo entre Universidade
e Comunidade;

Projetos educativos: se destinard ao desenvolvimento de praticas e projetos
elaborados no ambito dos estudos e de disciplinas cursadas no Tempo-Escola;
Producio de relatorios/portfélio/diario de campo/memorial: registros das
atividades executadas no tempo-comunidade e sua relagdo com o0s espagos
académicos do tempo escola, destacando as aprendizagens construidas nesta
relacdo e o didlogo com as praticas educativas do Quilombo;

Laboratério de pesquisa e pratica pedagdgica nas escolas quilombolas:
familiarizacdo com o contexto da escolarizacdo do quilombo bem como se
preparar para assumir a regéncia com sujeitos sociais com caracteristicas
especificas;

Serdes formativos: momentos de aprofundamento que contemplem os interesses
académicos, culturais, sociais, dentre outros. As reflexdes passam pelos temas de:
organizacdo da vida de grupo, pedagogicos, politicos, sociais, de reflexdo e
atividades culturais;

Estagio Supervisionado em Educac¢ido quilombola: possibilitar ao licenciando
a vivéncia de situacdes de pesquisa, planejamento pedagdgico em instituigoes
educacionais e regéncia em processo formativo em espacos escolares e ndo
escolares;

Colaboracgoes externas: mediacao pedagogica para aprofundamento no campo
tedrico, vivéncias ou tecnologicas. Caracteriza-se pela participagdo de formadores
externos que possibilitam vivenciar situacdes de praticas agropecudrias, sociais,
artisticas, historicas, administrativas, folcloricas, éticas ou outras situacoes
rotineiras ou ocasionais de interesse geral da comunidade;

Troca de saberes: organizada para refletir sobre as praticas e os saberes

tradicionais locais com o objetivo de construir conceitos e reflexdes sobre a
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identidade da educacdo quilombola e fornecer elementos para a reorganizagao do
PPC do curso.

O Tempo-Quilombo possibilita o aprofundamento de estudos e a realizagdo de projetos
de colaboragdo entre a comunidade e a UFPI, de modo que a pratica seja evidenciada como
componente curricular.

Quando o educando retorna ao Tempo-escola, ¢ organizado um momento de
socializagao das experiéncias vividas e de ampliacdo dos conhecimentos sobre a formagao,
docéncia, dentre outros temas relacionados ao territério como espago de vida e de trabalho.

Importante destacar que as dimensdes TE e TC serdo desenvolvidas de forma articulada,
possibilitando que as experiéncias trazidas pelo educando sejam expandidas para o Tempo-
Escola, constituindo fontes de reflexdo e aprendizagem. Isso significa que a formacao ocorrera
em ag¢do, na conexao entre teoria e pratica, o que gera aprendizagens significativas e reais.

Trabalhados de forma articulada, o TE e o TC possibilitam aos cursistas as condi¢des
subjetivas e objetivas para uma articulacdo entre pratica-teoria-pratica no processo de formagao

humana e académica.

3.5.2.3 Itinerancias Formativas

No PPC a proposta e a pratica da itinerancia formativa serdo realizadas considerando
as peculiaridades e as restri¢des de cada comunidade quilombola, além das necessidades do
curso de Educacao Escolar Quilombola.

A itinerancia formativa, nesse PPC pode ser compreendida como um processo
formativo marcado por incursdes ou imersoes que valorizem as experiéncias de vida (pessoal e
coletiva), as trajetorias e os caminhos percorridos pelos educandos do curso de Licenciatura em
Educagdo Escolar Quilombola no tempo tempo-escola, o qual consiste em encontros
sistematicos realizados nos territérios /comunidade quilombolas durante os quais sdo
desenvolvidos os estudos dos componentes curriculares.

Durante as itinerancia formativas, os educandos terdo contato com as formas de
aprender e vivenciar os elementos socioculturais do quilombo, transformando suas itinerancias
em projetos de vida identitario e de pertencimento com vistas a compreender diferentes formas
de organizagdo socio-cultural: lideranca coletiva responsavel por tomar decisdes importantes,
representar a comunidade perante as autoridades e coordenar as atividades comunitarias;
economia baseada na agricultura familiar, pecudria, pesca, artesanato e outras atividades

sustentaveis; A terra/territorio visto como um bem coletivo, utilizada de forma comunitaria;
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valorizacdo e preservacao das tradicdes culturais, rituais, crengas religiosas, dancas e musicas
para fortalecer a identidade coletiva, os lagos comunitarios ¢ a transmissao de conhecimentos
tradicionais que garantem a continuidade das praticas culturais ¢ do modo de vida do
quilombo.

No percurso da itinerdncia formativa, os discentes podem vivenciar o espago
comunitario do quilombo como um espago dialdégico/formativo, de construgao de identidade,
um ambiente democratico, participativo. Um complexo de relagdes, acdes e retroagdes que se
organizam com sentidos e significados diversos, provisérios, num movimento incessante de
trocas e negociacdes, onde o processo identitario ¢ tecido na dialdgica dos seus atores. Dessa
perspectiva, podemos configurar esse processo como a “celebracdo movel da identidade”
(HALL, 1999).

Para tanto, a itinerancia formativa nesse PPC representa o percurso estrutural de uma
existéncia concreta e inacabada, seja de um sujeitou ou coletivo. Um movimento realizado no
ato de ir ao encontro, um deslocam, ndo so6 fisico, mas de significados, para a realizagcdo de
trocas culturais que possibilitem compreender melhor as especificidades e as rotinas de cada
comunidade.

A itinerancia formativa nesse PPC podera ser realizada de duas formas. A primeira de
maneira integral, ou seja, o deslocamento do tempo-universidade para o espaco da comunidade
quilombola. A comunidade quilombola ¢ um espago educativo de valorizacao da cultura local
e a ancestralidade. Portanto, ¢ fundamental para a manutencdo da identidade étnica e para a
promocao da autoestima.

Segunda forma de aplicacdo da itinerancia formativa nesse PPC ¢ de maneira parcial,
ou seja, a itinerancia parte do reconhecimento de que o fendmeno educativo ocorre dentro e
fora do espago escolar e deve articular os conhecimentos presentes nos componentes
curriculares com os saberes construidos no territorio. Nesse sentido, o desenvolvimento da
itinerancia formativa parcial ocorrera em consonancia com a realidade local, isto ¢, quando ndo
houver condicdes objetivas de deslocar o tempo universidade para o proprio quilombo de forma
integral. Nesse sentido, serdo realizadas as imersdes culturais vinculadas ao componente
curricular.

A imersdo parcial acontecera durante o desenvolvimento componente curricular e se
configurara num momento de vivencia, mergulho nas tradi¢des, costumes, lingua, culindria,
musica, religido e vestuario, seja por meio de aulas de campo, intercambios ou participando de

atividades e eventos nas comunidades quilombolas. Todo o processo de imersao cultural parcial
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resultara em uma apresentagdo sistematizada e socializada durante a realizagdo do semindrio

INTERPAFOR.
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POLITICAS INSTITUCIONAIS

Politicas institucionais de ensino, pesquisa e extensio

A promogao de oportunidades de aprendizagem ¢ contemplada nas politicas

institucionais definidas pelo PDI/UFPI (2020-2024) para ensino, pesquisa e extensao, conforme

elencado a seguir.

4.1.1

Para ensino de graduacao

Promover novas fronteiras cientificas, com é€nfase na interdisciplinaridade, consoante
a politica de internacionalizacao da UFPI;

Avaliar as possibilidades de amplia¢do da oferta de vagas (seja por meio do aumento
do nimero de vagas dos cursos existentes, seja pela oferta de novos cursos) em todos
os niveis e modalidades;

Dar continuidade aos programas especiais de graduacgdo e de formacao continuada,
tanto para atender as demandas do Plano Nacional de Formacdo de Professores da
Educagdao Basica (Parfor), quanto para oferecer cursos especiais decorrentes de
outros convénios que venham a ser celebrados para atender outras demandas sociais
importantes;

Buscar a continua articulagdo entre as areas de conhecimento e os niveis de ensino
oferecidos, bem como sua vinculagdo com a pesquisa € a extensdo, garantindo a
interdisciplinaridade;

Enfatizar a internacionaliza¢do, fortalecendo relacdes além das fronteiras,
consolidando e ampliando cooperagdes com institui¢gdes internacionais, com
programas de mobilidade académica docente, discente e de técnico-administrativos
e em programas internacionais, com a inclusdo de cursos e disciplinas em linguas
estrangeiras;

Estimular a exceléncia do processo ensino-aprendizagem ¢ um compromisso com o
atendimento das necessidades pedagdgicas dos alunos, uma vez que se encontra
voltada para sua formacao integral, atendendo e valorizando as diferencas individuais
e sociais, tendo como horizonte sua repercussao no exercicio social e profissional

como egressos da universidade;
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¢ Incentivar o emprego de diversas metodologias para aprendizagem ativa, nas quais o

professor atua como mediador do processo e o estudante como protagonista;

e Abordar a questao ambiental, como tema transversal, em todos os PPCs da UFPI, de

forma interdisciplinar, articulando os conhecimentos de disciplinas diversas com as

questdes ambientais.

Para pesquisa e inovagao

Envolver docentes, técnico-administrativos, académicos de graduagdo e de pos-
graduacdo em associagdo com estratégias didaticas e metodoldgicas sérias e éticas
para que haja uma produg¢do de conhecimento consistente;

Estimular a formacao de grupos de pesquisa intra e interdisciplinar e associacdo a
outros 6rgaos nacionais ¢ internacionais e fortalecer os grupos ja existentes;
Incluir o Trabalho de Conclusdo de Curso como exigéncia para conclusdo da
graduacdo em forma de pesquisa, demandando dos académicos competéncias e
habilidades inerentes a pesquisa em diferentes areas, abordagens diversas e
objetivos preocupados com a relevancia social dos projetos desenvolvidos.
Apoiar, formular, coordenar e executar as agOes relacionadas a pesquisa,
infraestrutura, propriedade intelectual, desenvolvimento tecnoldgico, inovagao,
incubagdo de negocios e empreendedorismo relacionados a politica de pesquisa e
inovacao;

Fomentar e consolidar a formagdo de discentes da graduacdo para que tenham
continuidade de sua formacgao na pds-graduagao;

Aumentar a inser¢do da UFPI na solu¢do de problemas postos pela sociedade,
contribuindo para o desenvolvimento regional;

Promover e fortalecer a interagdo entre a sua capacidade cientifica e tecnologica
com as atividades de pesquisa, transferéncia de tecnologia e inovagao em prol das
necessidades da sociedade, contribuindo para o desenvolvimento econdmico e

social, ambientalmente sustentavel do pais.

Para extensdo e cultura

Ampliar a integracdo com todos os niveis e ambientes académicos e todos os
segmentos da sociedade, principalmente com as comunidades de vulnerabilidade

social, tendo linhas prioritarias;
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Implementar o desenvolvimento de programas, projetos e outras acdes de extensao
indissociaveis com o ensino € a pesquisa ¢ voltadas para o atendimento as
necessidades dos diversos segmentos sociais;

Estimular programas e projetos que impliquem rela¢cdes multidisciplinares ou
interdisciplinares com setores da universidade e da sociedade, além do incentivo a
novos meios e processos de produgdo, inovagao e transferéncia de conhecimentos,
ampliando o acesso ao saber e o desenvolvimento tecnologico e social;

Implantar o empreendedorismo entre os alunos, docentes e técnico-administrativos,
como forma de estimular o uso de tecnologias sociais especialmente em locais de
vulnerabilidade social e econémica;

Integrar a extensao universitaria a matriz curricular dos cursos de graduagdo como
componente obrigatorio;

Proporcionar a interagdo dialdgica da comunidade académica com a sociedade por
meio da troca de conhecimentos e saberes, da participa¢do ¢ do contato com as
questdes complexas contemporaneas presentes no contexto social;

Promover a formagado cidada dos estudantes, marcada e constituida pela vivéncia
dos seus conhecimentos que, de modo interprofissional e interdisciplinar, seja
valorizada e integrada a matriz curricular;

Impactar e transformar o social, a partir da constru¢do e aplicagdo de
conhecimentos, bem como por outras atividades académicas e sociais voltadas para
os interesses e necessidades da maioria da populacdo, implementando o
desenvolvimento regional e o desenvolvimento de politicas publicas;

Corroborar a indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo, ancorada em
processo pedagdgico unico, interdisciplinar, politico, educacional, cultural,
cientifico e tecnologico, de geracdo e socializacdo de conhecimento, tecnologia,

protagonismo estudantil e compromisso social.

Apoio ao discente

O apoio pedagogico aos discentes ¢ realizado pela Coordenagdo do Curso, auxiliada

pelos professores do Curso, notadamente por meio de agdes que possam favorecer o processo

de ensino-aprendizagem dos alunos matriculados no curso de Licenciatura em Educagdo

Escolar Quilombola.
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No que tange ao apoio psicopedagogico, a UFPI dispde de uma Pro-reitora de Assuntos
Estudantis e Comunitarios (PRAEC), que através de sua Coordenadoria de Assisténcia
Comunitaria (CACOM), gerencia as acdes de politica de Assisténcia Social a Comunidade
Universitaria. Essa Pro-Reitoria dispde de um Servico Psicossocial, formado por assistentes
sociais, psicologos e pedagogos, que prestam atendimento individual ou grupal aos alunos da
UFPI que buscam soluc¢des para os mais diversos problemas, orientando e encaminhando,
quando necessario para os recursos disponiveis na comunidade interna e/ou externa.

A PRAEC ainda supervisiona a concessao de beneficios de permanéncia (bolsas e
auxilios) exclusivamente oferecidos aos estudantes em situagdo de vulnerabilidade
socioeconOmica, tais como: a Bolsa de Apoio Estudantil (BAE), a Isencdo da Taxa de
Alimentacdo (ITA), o Auxilio Creche (AC), a Residéncia Universitaria (REU) e o Auxilio
Residéncia (AR) para alunos dos Campi do interior.

Além disso, a UFPI tem seu trabalho com os alunos com necessidades educacionais
especiais pautado pela Resolugdo n® 76/2019 CEPEX-UFPI, garantindo atendimento

educacional coerente aos alunos deficientes.
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SISTEMATICA DE AVALIACAO

A avaliagdo da aprendizagem nas escolas quilombolas precisam ser entendida também

do ponto de vista étnico-quilombola, uma vez que para uma familia quilombola a escola é&,

muitas vezes, o Unico acesso ao ensino escolarizado, oportunidade de melhoria de vida que os

pais e avos ndo tiveram, dadas as condigdes histéricas do escravismo. Portanto, os processos

avaliativos nao podem conduzir uma crianga ou jovem quilombola ao fracasso escolar.

Os processos avaliativos nas escolas quilombolas, para além da relagdo com a histéria

da comunidade e todos os conhecimentos produzidos nos processos histdricos dessa populacao,

tém e devem ter a compreensdo de que a crianga e o/a jovem quilombola devem atingir niveis

cada vez maiores de escolarizacdo. Para tanto, os processos de ensino e aprendizagem e 0s

processos avaliativos a serem desenvolvidos devem consolidar os rendimentos desejados de

acordo com o que a comunidade educativa deseja para aquela/e quilombola.

5.1

Da aprendizagem

A avaliagdo da aprendizagem em disciplinas do curso de Pedagogia com énfase em

Educacao Escolar Quilombola atenderd as normas comuns a todos os cursos da UFPI,

especificadas na Resolugdo CEPEX-UFPI n. 177/12, notadamente em seu Titulo VIII, que,

dentre outras determinagdes, indica que:

[...]

Art. 101. Para efeito de registro, o nimero de notas parciais devera ser proporcional a
carga horaria da disciplina, respeitado o minimo de:

I -2 (duas), nas disciplinas com carga horaria igual ou inferior a 45 (quarenta e cinco)
horas;

IT — 3 (trés), nas disciplinas com carga horaria de 60 (sessenta) a 75 (setenta e cinco)
horas;

[T -4 (quatro), nas disciplinas com carga horaria superior a 75 (setenta e cinco) horas.
Art. 102. A avaliagdio do rendimento académico sera feita por meio do
acompanhamento continuo do desempenho do aluno, sob forma de prova escrita, oral
ou pratica, trabalho de pesquisa, de campo, individual ou em grupo, seminario, ou
outros instrumentos constantes no plano de disciplina.

§1° Os registros do rendimento académico serdo realizados individualmente,
independentemente dos instrumentos utilizados.

§ 2° O rendimento académico deve ser expresso em valores de 0 (zero) a 10 (dez),
variando até a primeira casa decimal, ap6s o arredondamento da segunda casa
decimal. Art. 103. A modalidade, o nimero e a periodicidade das avaliagdes parciais
deverdo considerar a sistematica de avaliacao definida no projeto pedagdgico do curso
(PPC) e estar explicitos no plano de disciplina, de acordo com a especificidade.

§1° Nos instrumentos destinados as verificagdes parciais e exame final, deverdo
constar o valor correspondente a cada item.
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§2° Em cada disciplina, ¢ obrigatoria a realizagcdo de, pelo menos, uma avaliacdo
escrita realizada individualmente.

Art. 104. As avaliagdes devem verificar o desenvolvimento das competéncias e
habilidades e versar sobre os contetidos propostos no programa da disciplina.
Paragrafo unico. Os critérios utilizados na avaliagdo devem ser divulgados, pelo
professor, de forma clara para os alunos.

Art. 105. O professor deve discutir os resultados obtidos em cada instrumento de
avaliacdo junto aos alunos.

Paragrafo unico. A discussao referida no caput deste artigo sera realizada por ocasido
da publicacdo dos resultados e o aluno terd vista dos instrumentos de avaliacdo,
devendo devolvé-los apos o fim da discussao.

Art. 106. O rendimento académico ¢é calculado a partir média dos resultados obtidos
nos instrumentos de avaliagdo utilizados durante a disciplina.

§1° A divulgacdo do rendimento académico é obrigatoriamente feita no sistema de
registro e controle académico. O professor responsavel pela disciplina devera fazer o
registro do rendimento no sistema académico.

§2° E obrigatoria a divulgagdo do rendimento da avaliagio feita pelo professor da
disciplina, no prazo maximo de 10 (dez) dias uteis, contado este prazo a partir da
realizacdo da avaliagdo, ressalvados os limites de datas do Calendario Académico.
[...]

Art. 110. Serd —aprovado por médial o aluno que obtiver média parcial igual ou
superior a 7,0 (sete), desde que os requisitos de assiduidade do Art. 117 sejam
satisfeitos.

Art. 111. Sera considerado —aprovadol no componente curricular o aluno que:

I — obtiver frequéncia igual ou superior a 75% (setenta e cinco por cento) da carga
horaria do componente curricular ¢ média aritmética igual ou superior a 7 (sete) nas
avaliacOes parciais;

II — submetido ao exame final, obtiver média aritmética igual ou superior a 6 (seis),
resultante da média aritmética das avalia¢Ges parciais e da nota do exame final.

Art. 112. Sera considerado —reprovadol o aluno que se incluir em um dos trés itens:
I — obtiver frequéncia inferior a 75% (setenta e cinco por cento) da carga horaria do
componente curricular;

II — obtiver média aritmética inferior a 4 (quatro) nas avaliagdes parciais;

IIT — obtiver média aritmética inferior a 6 (seis), resultante da média aritmética das
avaliacdes parciais e da nota do exame final.

Art. 113. E reprovado no componente curricular o aluno cuja média final for menor
que 4 (quatro). Neste caso, o aluno ndo podera se submeter ao exame final.

Art. 114. A presenca do aluno ¢é registrada por sua frequéncia em cada 60 (sessenta)
minutos de aula.

Art. 115. E reprovado no componente curricular o aluno que deixar de comparecer a
mais de 25% (vinte e cinco por cento) do total das aulas e atividades no periodo letivo,
ressalvados os casos previstos em lei.

Art. 116. O aluno cuja média parcial for maior ou igual a 4 (quatro) e menor que 7
(sete) e que satisfaca os requisitos de assiduidade definidos no Art. 117 tera direito a
realiza¢@o do exame final. Paragrafo tnico. O prazo para realizagdo do exame final é
de, no minimo, 3 (trés) dias tteis, contados a partir da divulgagdo da média parcial do
aluno. Art. 117. O rendimento académico final (média final) ¢ obtido pela média
aritmética simples entre a média parcial e o resultado do exame final.

§1° O valor da média final serd igual ao da média parcial para os alunos que se
encontrarem na situacao do Art. 1141.

§2° Ao aluno reprovado por falta serd atribuida a média final igual a zero.

Art. 118. A média final minima para aprovagao, depois de realizado o calculo definido
no Art. 117, é 6 (seis).

Respeitadas essas normas gerais, entende-se a avaliacao da aprendizagem, no ambito do
curso de Pedagogia com énfase em Educacdo Escolar Quilombola, como parte integrante do

processo educativo, vinculando-se diretamente aos objetivos da aprendizagem no contexto do
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projeto do Curso de Licenciatura em Educagdo Escolar Quilombola, devendo, portanto, ser
realizada de forma continua, considerando o desempenho do aluno em relagdo ao que foi
planejado, visando a tomada de decisdo em relagdo a consecucao dos objetivos propostos e
envolvendo também o julgamento do aluno sobre sua propria aprendizagem, sempre que
possivel.

Assim, a avaliagdo, utilizando diferentes instrumentos, tem finalidades diagnostico-
formativas:

e Comparar o desempenho dos alunos nos instrumentos de avaliagdo aplicados aos

objetivos tragados pela disciplina e pelo Curso;

e Detectar dificuldades na aprendizagem;

e Re-planejar;

e Tomar decisdes em relagdo a recuperagao, promogao ou retengao do aluno;

e Realimentar o processo de implantagdo e consolidagdo do Projeto-Pedagogico.

No Curso de Pedagogia com énfase em Educagdo Escolar Quilombola, entende-se que
¢ relevante analisar a capacidade de reflexdo critica dos cursistas frente as suas proprias
experiéncias, a fim de que possam atuar, dentro de seus limites, sobre o que os impede de agir
para transformar aquilo que julgam limitado em termos do projeto pedagdgico. Neste sentido,
arelacdo teoria-pratica coloca-se como imperativa no tratamento do contetido selecionado para
o curso e a relacdo intersubjetiva e dialdgica entre professor formador/ professor cursista se
torna fundamental. O trabalho do professor formador, portanto, ao organizar o material didatico
basico para a orientacdo do cursista deve contribuir para que todos questionem aquilo que
julgam saber e, principalmente, para que questionem os principios subjacentes a este saber.

Para que isso ocorra, hd uma preocupacdo em desencadear um processo de avaliacao
que possibilite analisar como ocorre ndo s6 a aprendizagem dos conteudos disciplinares, mas
também como se realiza o surgimento de outras formas de conhecimento, obtidas de sua pratica
e experiéncia, a partir dos referenciais tedrico-metodoldgicos trabalhados no curso. Por isso, a
verificacdo da aprendizagem ocorrerd de forma presencial, com utilizacdo de instrumentos
diversos, que exijam dos estudantes ndo so6 a sintese dos conteudos trabalhados, mas também
outras producdes.

Esses instrumentos de avaliagao (tais como pesquisas, memorial, portfolio, projeto
de trabalho, producées textuais escritas e orais, seminarios, autoavaliacdes, testes
diagndsticos, provas individuais e em grupo, e outros) sdo elaborados pelos professores

responsaveis pelas dreas de conhecimento, que, juntamente com a Coordenacdo do Curso,
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ficardo responsaveis por adequar o sistema de avaliagdo como melhor se adaptar & sua
disciplina.

Em suma, a avalia¢do no curso de Licenciatura em Educaciao Escolar Quilombola do
PARFOR EQUIDADE deve ser efetuada tendo em vista: o contexto em que o Programa se
realiza; o perfil de professor que o Programa deseja formar e as competéncias que se pretendem
desenvolver. Também deve levar em conta que todos os recursos técnicos, administrativos e
pedagogicos tém papel mediador na construgao do conhecimento pretendido e que as formas
de avaliagdo sdo subsididrias de uma forma determinada de trabalho, englobam uma concepgao
de aprendizagem, uma metodologia de ensino, de conteudos ¢ a relagdo professor-aluno e
aluno-aluno (BRASIL, 2004). Seguindo a proposta pedagoégica definida no Programa, a
avaliagdo do professor cursista deve: ocorrer de maneira continua e progressiva, e abranger
todos os momentos do curso; envolver os multiplos aspectos da aprendizagem do cursista, ir
além da aferi¢do de conhecimentos, e considerar o conjunto das competéncias descritas no item
"Competéncias e Habilidades" deste PPC; e utilizar diferentes procedimentos e instrumentos,

contemplando a autoavaliagdo, a avaliagdo dos colegas e a do professor formador.

5.2 Do Projeto Pedagogico do Curso

Conforme especificado no Plano de Desenvolvimento Institucional - PDI (2020-2024),
o Projeto Pedagogico do Curso deve adotar como principio, o conhecimento e a compreensao
sobre o mundo contemporaneo e o respeito a missdo da universidade, a fim de que o estudante
alcance sua autonomia intelectual.

Visando ao atendimento dessas exigéncias, o PPC do curso de Licenciatura em
Educacao Escolar Quilombola estard em permanente avaliagdo com o objetivo de identificar
falhas e defasagens nos diferentes componentes curriculares (principios, objetivos do curso,
perfil, conteudos, sequéncia das disciplinas, etc.), bem como para indicar alternativas de agao
com vistas a melhoria qualitativa do PPC.

Essa avaliacdo, de carater formativo, serd realizada, principalmente, a partir das
seguintes fontes: ao final de cada periodo letivo, através de questionarios envolvendo
professores e estudantes, visando a melhoria da operacionalizacdo do curso; pelo
acompanhamento de egressos, através de aplicacdo de questiondrios aos mesmos € junto as

instituigdes que absorvem os profissionais qualificados no curso de Licenciatura em Educacao

Escolar Quilombola PARFOR/UFPI, considerando os aspectos relacionados aos objetivos do
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curso e do perfil profissional; a partir dos resultados de cada ciclo avaliativo fornecidos pelo
Sistema Nacional de Avaliagao da Educagdo Superior (SINAES), instituido pela Lei n® 10.861,
de 14.04.2004.

Os dados coletados dessas fontes serdo periodicamente analisados pelo Nucleo Docente
Estruturante do Curso (NDE) para que seja verificado se o PPC continua atendendo
satisfatoriamente as demandas relacionadas ao perfil dos licenciados em em Educagdo Escolar
Quilombola.

A partir dessa analise, se for constatada a necessidade de modificagdo do PPC, serao

seguidas as normas constantes no Art. 29 da Resolu¢do CEPEX/UFPI n. 177/2012:

Art. 29. Todas as mudangas no projeto pedagdgico (PPC) devem ser propostas pelo
nucleo docente estruturante (NDE), deliberadas pelo colegiado do curso e, apos
analise pela Coordenagdo de Curriculo da PREG (CC/PREG), homologadas pela
Céamara de Ensino de Graduacdo (CAMEN) até 30 (trinta) dias antes da publicagdo
da solicitacdo de oferta de componentes curriculares referente ao semestre letivo da
sua implementagao.

§1° A Camara de Ensino de Graduacdo (CAMEN) sera a instancia final de aprovagdo
de mudangas no projeto pedagdgico (PPC), desde que tais mudangas ndo tenham
como consequéncia alteracdes na carga horaria minima ou no tempo para
integralizacdo curricular.

§2° Havendo alteragdo na carga horaria minima ou no tempo para integralizagdo
curricular, ou ainda nos casos previstos no paragrafo unico do Art. 10, a instancia final
de aprovacdo das mudancgas sera o Conselho de Ensino, Pesquisa e Extensdo
(CEPEX).
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6. EMENTARIO DOS COMPONENTES CURRICULARES (BIBLIOGRAFIA)

6.1 Componentes Curriculares Obrigatorios

1° Periodo

EMENTA:

Processos historicos de luta pela regularizacdo dos territdrios tradicionais dos povos
quilombolas e ancestralidade; memorias dos processos de organizagdo, formacgao e vivéncia
dos saberes tradicionais locais; implantacao da escola na comunidade; reconhecimento dos
professores e dos ancidos como referéncia das historias, memorias e identidades.

Bibliografia basica

1.
2.

3.

FREIRE, P. Extensao ou Comunicacao? 8. ed. Rio de Janeiro; Paz e Terra, 1983;
ALMEIDA, C. P. de. Sementes crioulas, da ancestralidade para a atualidade: o
protagonismo dos saberes tradicionais do povo quilombola de Lagoa do Peixe. In:
DEALDINA, Selma dos Santos. (org). Mulheres Quilombolas: territdrios de existéncias
negras femininas. Sao Paulo: Sueli Cerneiro: Jandaira, 2020.

ANGROSINO, M. Etnografia e observacao-participante. Sao Paulo: Artmed, 2009.

Bibliografia complementar

1.

CARRIL, L. de F. B. Os desafios da educacdo quilombola no Brasil: o territorio como
contexto e texto. Revista Brasileira de Educagdo, v. 22, p. 539-564, 2017. Disponivel
em: https://www.scielo.br/j/rbedu/a/L 9vwgCcgBY 6sFAKwMpdY cfK/ Acesso em 20 de
julho de 2023.

HALBWACHS, M. A Memoria Coletiva. Traducao Beatriz Sidou. Sdo Paulo: Centauro,
2006.

OLIVEIRA, D. Da invisibilidade na meméria das lutas sociais ao protagonismo
historico das mulheres no campo. Libertas, 2007.  Disponivel
em: https://periodicos.ufjf.br/index.php/libertas/article/view/18219. Acesso em julho de
2023.

OLIVEIRA, F. B; D’ABADIA, M. L. V. Territérios quilombolas em contextos rurais
e urbanos brasileiros. Elisée, Rev. Geo, UEG-Anap¢lis, v. 4, n. 2, p. 257-275, 2015.
Disponivel em: https://www.revista.ueg.br/index.php/elisee/article/view/3712. Acesso
em 06 de junho de 2023.

POLLAK, M. Meméria, Esquecimento e Siléncio. Revista Estudos Historicos, Rio de
Janeiro, vol.2, n.3, 1989. Disponivel
em: http://www.uel.br/cch/cdph/argtxt/Memoria_esquecimento_silencio.pdf. Acesso em
24 de margo de 2023.

EMENTA:

Curriculo do Curso Licenciatura em Educagdo Escolar Quilombola. Questdoes da profissdo do
Professor(a). Instancias da UFPI e suas competéncias envolvidas com o Curso de Pedagogia com
énfase em Educagdo Escolar Quilombola. Programas Institucionais. Organizagdo e Movimento
Sociais quilombola no Piaui.
BIBLIOGRAFIA BASICA:


https://www.scielo.br/j/rbedu/a/L9vwgCcgBY6sF4KwMpdYcfK/
https://periodicos.ufjf.br/index.php/libertas/article/view/18219
https://www.revista.ueg.br/index.php/elisee/article/view/3712
http://www.uel.br/cch/cdph/arqtxt/Memoria_esquecimento_silencio.pdf
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1. Projeto Politico Pedagogico do Curso de Licenciatura em Educagdo Escolar Quilombola do
Parfor.

2. Regimento Geral da UFPI. Disponivel em: <http://www.leg.ufpi.br/arquivos/File/estatutos e
regimentos/regimento_geral ufpi.pdf>. Data de acesso: 02.mar.2022

3. Estatuto da Coordenagao Estadual Das Comunidades Quilombolas Do Piaui — CECOQ

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

1. BRZEZINSKI, Iria. Pedagogia, pedagogos e formacao de professores: busca ¢ movimento.
7.ed. Campinas, SP: Papirus, 2008.

2. FREIRE, Paulo. Educac¢ao como pratica da liberdade. 14. ed. Rio de Janeiro, RJ: Paz ¢ Terra,
2002.

3. PIMENTA, Selma Garrido. Pedagogia, ciéncia da educac¢ao? 6. ed. Sao Paulo: Cortez, 2011.

4. RANIERI, Nina Beatriz. Educacio superior, direito e Estado na lei de diretrizes e bases lei
n° 9.394/96. Sao Paulo, SP: EDUSP, 2000.

5. SILVA, Carmem Silvia Bissolli da. Curso de pedagogia no Brasil: historia ¢ identidade. 3. ed.

Campinas, SP: Autores Associados, 2006

EMENTA:

Histéria da Educacdo: fundamentos teorico-metodoldgicos e importancia na formacao do educador.

Principais teorias e praticas educacionais desenvolvidas na historia da humanidade. A formacdo dos

quilombos no Brasil. Comunidades negras e territorialidade. Quilombos e remanescentes quilombolas

no Brasil e no Piaui.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

1. ARANHA, Maria Lucia de A. Historia da educacio e da Pedagogia Geral e Brasil. Sao Paulo:
Moderna, 2020.

2. BRITO, Itamar de Sousa. Histéria da Educac¢io no Piaui. Teresina: EDUFPI, 1996.

3. GOMES, Flavio dos Santos. Histéria de quilombolas: mocambos e comunidades de senzalasno.
Rio de janeiro, século XIX. Sdo Paulo: Companhia das Letras, 2006.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

1. FERRO, Maria do Amparo B. Educacio e Sociedade no Piaui Republicano. Teresina:
Fundag¢ao Monsenhor Chaves, 1996.

2. GOMES, Flavio dos Santos. Mocambos e Quilombos: uma historia do campesinato negro no
Brasil. Sao Paulo: Claroenigma, 2015.

3. FRANCISCO FILHO, G. A educacao brasileira no contexto histérico. Campinas, SP: Editora
Alinea, 2001.

4. REIS, Joao José; GOMES, Flavio dos Santos (Orgs). Liberdade Por Um Fio. Historia dos
quilombos no Brasil. Sdo Paulo: Companhia das Letras, 2011.

5. GOMES, Flavio dos Santos. A hidra e os pantanos: mocambos, quilombos e comunidades de
fugitivos no Brasil (séculos X VIII-XIX). Sdo Paulo: ENESP, 2005.

EMENTA:

Sociologia e Sociologia da Educacgdo. Teorias Socioldgicas Classicas, Contemporaneas e Educagdo.
Sujeitos e diversidades. Identidades, trajetorias escolares e estrutura social. A educacdo da
populacdo negra no Brasil. Racismo cientifico e embranquecimento. Democracia racial. Agdes
afirmativas

BIBLIOGRAFIA BASICA:
1. ARON, Raymond. As etapas do pensamento socioldgico. 7. ed. Sdo Paulo, SP: Martins Fontes,
2008.

2. ALMEIDA, Silvio L. Racismo estrutural. Sdo Paulo: Sueli Carneiro; Pdlen, 2019.

3. CARVALHO, Alonso Bezerra de; SILVA, Wilton Carlos Lima da. Sociologia e educacgao:
leituras e interpretacdes. Sdo Paulo, SP: Avercamp, 2011.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:
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1. BAUMAN, Zygmunt. Globalizacio: as consequéncias humanas. Rio de Janeiro, RJ: Jorge
Zahar, 1999.

2. BOURDIEU, Pierre. Escritos de educagao. 3. ed. Petropolis, RJ: Vozes, 2001. 251p.

3. COSTA, Maria Cristina Castilho. Sociologia: introdugéo a ciéncia da sociedade. 5.ed. Sdo Paulo,
SP: Moderna, 2016.

4. DURKHEIM, Emile. Educacio e sociologia. Sdo Paulo, SP: Melhoramentos, 2011.

5. MOURA, Clovis. Sociologia do negro brasileiro. Sio Paulo: Editora Atica, 1988

EMENTA:

Filosofia: concepgdes, tarefas e especificidades. Estudos filosoficos do conhecimento. Enfoque ético-

politico da educacdo. Filosofia e Educacgdo: defini¢do do campo e das tarefas do filosofar. Filosofia

da Educagdo e a formagdo docente. Filosofia da Ancestralidade com a educacao. Filosofia

intercultural e a filosofia da diferenca. A etnofilosofia e literatura filosofica africana.

Paradigma ético-estético na cosmovisao africana no Brasil.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

1. ADORNO, Theodor W. Educacao e emancipacao. 3.ed. Rio de Janeiro, RJ: Paz e Terra, 2020.

2. CHAUI, Marilena de Souza. Convite a filosofia. 13. ed. Sdo Paulo, SP: Atica, 2006.

3. OLIVEIRA, David Eduardo de. Filosofia da ancestralidade: corpo de mito na filosofia
brasileira. Curitiba: Editora Grafica Popular, 2007.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

1. OLIVEIRA, David Eduardo de. Cosmovisio africana no Brasil. Curitiba: Editora
Grafica Popular, 2006

2. AHLERT, Alvori. A eticidade da educagao: o discurso de uma praxis solidaria/universal. 2. ed.
Tjui, RS: Unijui, 2003.

3. CASTIANO, José P. Referenciais da Filosofia Africana: em busca da
intersubjectivagdo. Sociedade Editorial Ndjira, Lda. Maputo, 2010.

4. SUCHODOLSKI, Bogdan. A pedagogia e as grandes correntes filoséficas: a pedagogia da
esséncia e a pedagogia da existéncia. 5. ed. Lisboa Portugal: Livros Horizonte, 2000.

5. VAZQUEZ, Adolfo Sanchez. Etica. 34. ed. Rio de Janeiro, RJ: Civilizagao Brasileira, 2012.

EMENTA:

Antropologia e ciéncia. Escolas antropologicas e a visdo da Africa. Escola e Diversidades.
Religides africanas e Religides de Matrizes Africanas no Brasil. Vivéncias e Significagdes
culturais africanas nas Américas. A formagao de representagdes e identidades em contexto escolar.
Relagdes interculturais ¢ Educagdo. Ancestralidade, Oralidade, Estética-corpdrea e territorialidade
quilombola.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

1. LARAIA, Roque de Barros. Cultura: um conceito antropoldgico. Rio de Janeiro, RJ: Jorge
Zahar, 2009.

2. BA, Hampaté. “A tradi¢do viva”. In: KI-ZERBO, Joseph (editor). Histéria Geral da
Africa, I: Metodologia e Pré-historia da Africa. Brasilia: UNESCO, 2010.

3. SOME, Sobonfu. O espirito da intimidade. Ensinamentos ancestrais africanos sobre
maneiras de se relacionar. California: Odysseus.

4. ROCHA, Everardo P Guimaraes. O que é etnocentrismo. Sdo Paulo, SP: Brasiliense, 1994.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

1. THEODORO, Helena. “O papel dos ancestrais”. Em: O negro no espelho. Implicagdes
para a moral social brasileira do ideal de pessoa humana na cultura negra. Rio de Janeiro:
Universidade Gama Filho, 1985.
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2. DAMATTA, Roberto. Relativizando: uma introducdo a antropologia social. Rio de Janeiro, RJ:

Rocco, 2010.

ELIAS, Norbert. O processo civilizador. Rio de Janeiro, RJ: Jorge Zahar, 2002.

4. RIBEIRO, Darcy. O povo brasileiro: a formacdo e o sentido do Brasil. Sdo Paulo, SP:
Companbhia das Letras, 2011.

5. WOODSON Carter Godwin. A deseducagdo do negro. Bauru: Edipro.2021.

EMENTA:

Epistemologia do conhecimento cientifico. Tipos de conhecimento. Modalidades de leitura e

documentagdo. Elaboracdo e normalizagdo de trabalhos académicos. Iniciagdo a pesquisa em

educacdo. Técnicas de levantamento e analise de dados. Delineamento do Projeto de Pesquisa e do

Relatorio de Pesquisa. Aspectos éticos da pesquisa e a construgdo de uma postura analitico-critica.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

1. ANDRE, Marli Eliza Dalmazo Afonso de. Papel da pesquisa na formacio e na pratica dos
professores. 12.ed. Campinas, SP: Papirus, 2012.

2. RUDIO, Franz Victor. Introducio ao projeto de pesquisa cientifica. 35. ed. Petropolis, RJ:
Vozes, 2013.

3. SEVERINO, Anténio Joaquim. Metodologia do trabalho cientifico. 23. ed. Sdo Paulo, SP:
Cortez, 2008

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

1. BOAVENTURA, Edivaldo M. Como ordenar as ideias. 5. ed. Sdo Paulo, SP: Atica, 2010.

2. LAKATOS, Eva Maria; MARCONI, Marina de Andrade. Metodologia do trabalho cientifico.
7. ed. Sdo Paulo, SP: Atlas, 2013.

3. GATTI, Bernardete Angelina. A Construgdo da pesquisa em educagdo no Brasil. Brasilia, DF:
Liber Livro, 2007.

4. GIL, Antonio Carlos. Métodos e técnicas de pesquisa social. 7. ed. Sao Paulo, SP: Atlas, 2019.

5. RICHARDSON, Roberto Jarry. Pesquisa social: métodos e técnicas. 3. ed. Sdo Paulo, SP: Atlas,
2012.

EMENTA:

Processos de territorializagao e identidades. Aa questao historica da formacao dos territorios;

diferentes formas de ocupacgdo das terras. Uso e controle das terras quilombolas. Aspectos

econdmicos, sociais, politicos e religiosos nas terras quilombolas. Territorialidades

contemporaneas dos povos quilombolas do Piaui; A formac¢dao do movimento quilombola no

Piaui. As lutas e resisténcia das comunidades quilombolas; Processos de titulagdo (racismo

ambiental e institucional).

1. LIMA. Solimar OLIVEIRA (Org). Historiografia da escravidao negra no Piaui. —
Teresina: EDUFPI, 2015.

2. DOS SANTOS. Antonio Bispo. Colonizag¢ao, Quilombolas: modos e significacdes. —
Brasilia: INCTI, 2015;

3. GOMES, Flavio dos Santos. Mocambos e quilombos: uma historia do campesinato
negro no Brasil. — Sdo Paulo: Claro Enigma, 2015.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

1. FIABANI. Adelmir. Novos Quilombos — Luta pela terra e afirmacéo étnica no
Brasil (1988-2008). Palmas: Nagd Editora, 2015.

2. ARRUTI, José Mauricio. 2006. Mocambo: antropologia e histéria no processo de
formacao quilombola. Bauru: Edusc, 2005.

3. GUSMAO, Neusa Maria M. de. Caminhos transversos: territorio e cidadania negra.
In: Terra de quilombos. Rio de Janeiro: Associacao Brasileira de Antropologia, 1995.

(98]




161

4. O’DWYER, Eliane Cantarino. (org.) Quilombos: Identidade étnica e territorialidade.
Rio de Janeiro: Editora FGV, 2002.

5. SANTOS, Milton. Territorio e sociedade. 2* reimpressdo. Sao Paulo: Ed. Fundagao
Pereu Abramo, 2004.

2° Periodo

EMENTA:

Formas de producao do trabalho e de vida das comunidades quilombolas, tradi¢des locais,
manifestagdes da cultura afro-brasileira; valorizagao da diversidade étnico-racial.
BIBLIOGRAFIA BASICA:

1. SAMPIERI, R. H; COLLADO, C. F; LUCIO, M. del P. B. Metodologia de pesquisa.
Tradugdo Daysi Vaz de Moraes. Porto Alegre: Penso, 2013.

2. SANTOS, A. de J; SANTOS, C. E. F. dos. A memédria e as classes sociais. Didlogos
Interdisciplinares, v. 12, n. 1, p. 333-341, 2023. Disponivel
em: https://revistas.brazcubas.br/index.php/dialogos/article/view/1246. Acesso em 31
de julho de 2023.

3. SANTOS, H. R. dos; FERREIRA, A. T. R; MOREIRA, G. E. Territorio e
territorialidade quilombola: uma analise socioetnocultural da producdo de alimentos
e das festas, folias e rezas. Historia em Revista, v. 29, n. 1, p. 114-137, 2024. Disponivel
em: https://periodicos.ufpel.edu.br/index.php/HistRev/article/view/25802. Acesso em
22 de abril de 2024.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

1. TOLEDO, V. M; BARRERA-BASSOLS, N. A memdria bicultural: a importancia ecoldgica das
sabedorias tradicionais. Tradu¢ao Rosa Peralta. Sdo Paulo: Expressdo Popular, 2015.

2. SILVA, Geovane Grangeiro da; SILVA, Marcelo Gongalves da (org.). Conflito, territorialidade e

desenvolvimento: algumas reflexdes sobre o campo amapaense. Dourados, MS: Editora UFGD,
2014.

3. DEALDINA, Selma dos Santos (org). Mulheres quilombolas: territorios de existéncias negras
femininas. Sao Paulo: Sueli Carneiro. 2020

4. SILIPRANDI, E. Mulheres e Agroecologia: a construgdo de novos sujeitos politicos na agricultura
familiar. 2009. 291f. Tese (Doutorado em Desenvolvimento Sustentavel) - UNB, Brasilia.

5. OLIVEIRA, F. B; D’ABADIA, M. L. V. Territorios quilombolas em contextos rurais
e urbanos brasileiros. Elisée, Rev. Geo, UEG-Anapolis, v. 4, n. 2, p. 257-275, 2015.
Disponivel em: https://www.revista.ueg.br/index.php/elisee/article/view/3712. Acesso
em 06 de junho de 2023.

EMENTA:

Ciéncia psicologica. Psicologia e Educagdo. Constituicdo da subjetividade. Subjetividade e temas

transversais. Desenvolvimento humano e aprendizagem escolar. Teorias do desenvolvimento e da

aprendizagem.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

1. CARVALHO, Maria Vilani Cosme de. Temas em psicologia e educag¢ao. Belo Horizonte, MG:
Auténtica, 2006.

2. COLL, César; MARCHESI, Alvaro; PALACIOS, Jesus. Desenvolvimento psicologico e
educacio. 2. ed. Porto Alegre, RS: Artmed, 2004. 3v.



https://revistas.brazcubas.br/index.php/dialogos/article/view/1246
https://periodicos.ufpel.edu.br/index.php/HistRev/article/view/25802
https://www.revista.ueg.br/index.php/elisee/article/view/3712
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3. FURTADO, Odair et al. Psicologias: uma introdugao ao estudo de psicologia. 13. ed. Sao Paulo,
SP: Saraiva, 2008.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

1. BRAGHIROLLI, Elaine Maria; BISI, Guy Paulo; RIZZON, Luiz Anténio. Psicologia geral.
34.ed. Petropolis, RJ: Vozes, 2015.

2. DAVIDOFF, Linda L. Introducio a psicologia. 3. ed. Sdo Paulo, SP: Pearson Education do
Brasil, 2006.

3. GONCALVES, M. Graga M; FURTADO, Odair; BOCK, Ana Mercés Bahia. Psicologia socio-
historica: uma perspectiva critica em psicologia. 3. ed. Sdo Paulo, SP: Cortez, 2011.

4. GONZALEZ REY, Fernando Luis. Sujeito e subjetividade: uma aproximacao historico-
cultural. Sao Paulo, SP: Pioneira Thomson, 2005.

5. VIGOTSKI, Lev Semenovich. A formacéo social da mente: o desenvolvimento dos processos

psicologicos superiores. 3 ed. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2003.

Lingua Brasileira de Sinais - Libras: Conceituacdo, Historia da Educacdo de Surdos, Abordagens

educacionais, Legislagdo, Identidade ¢ Cultura da Comunidade Surda. Aspectos linguisticos da

Libras e o uso da lingua. Pedagogia Surda.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

1. CAPOVILLA, F. C.; RAPHAEL, W. D. Dicionario enciclopédico ilustrado trilingue da
lingua de sinais brasileiro. 2. ed. Sdo Paulo: EDUSP, 2001.

2. GESSER, A. Libras? Que lingua ¢ essa?: crengas e preconceitos em torno da lingua de sinais
e da realidade surda. Sdo Paulo: Parabola Editorial, 2009.

3. QUADROS, R. M. de. Lingua de sinais brasileira: estudos linguisticos. Porto Alegre: Artmed,
2004.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

1. COUTINHO, D. Libras e Lingua Portuguesa: Semelhancas e diferengas. Jodo Pessoa:
Arpoador, 2000.

2. FELIPE, T. A. Libras em contexto. Brasilia: TVIEC/SEES, Ed. 7, 2007.

3. GESSER, A. O ouvinte e a surdez: sobre ensinar e aprender a Libras. Sdo Paulo: Parabola
Editorial, 2012.

4. LACERDA, C. B. F. de. Intérprete de Libras: em atuacdo na educacdo infantil e no ensino
fundamental — 5. ed. — Porto Alegre: Mediagdo, 2013.

5. SKLIAR, C. A Surdez: um olhar sobre as diferengas. 8.ed. Porto Alegre: Mediagdo, 2015.

EMENTA:

EMENTA:
Principios da educacéo especial e inclusiva. Fundamentos historicos. Legislagdo e estrutura geral.
o aluno da educacdo especial. Perspectivas atuais de atendimento.

Deficiéncia/habilidades/potencialidades. Inclusdo socioeducacional. Piblico da educagao especial e

atuagdo docente. Praticas pedagogicas inclusivas

BIBLIOGRAFIA BASICA:

1. BRASIL. MINISTERIO DA EDUCACAO E DO DESPORTO. SECRETARIA DE
EDUCACAO ESPECIAL. Educacio especial. Brasilia, DF: Nacional, 1997. FIGUEIREDO,
Rita Vieira de;

2. MANTOAN, Maria Teresa Egler; ROPOLI, Edilene Aparecida. Caminhos de uma formacao:
educacao especial na perspectiva da inclus@o. Sao Paulo, SP: Peirdpolis, 2012.

3. MAZZOTTA, Marcos José Silveira. Educacao especial no Brasil: historia e politicas publicas.
6.ed. Sdo Paulo, SP: Cortez, 2017

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

1. BRASIL. MINISTERIO DA EDUCACAO E DO DESPORTO. SECRETARIA DE
EDUCACAO ESPECIAL. Educacio Especial: deficiéncia mental. Brasilia, DF: 1997.
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2. JESUS, Denise Meyrelles de; BAPTISTA, Claudio Roberto; VICTOR, Sonia Lopes. Pesquisa
e educacio especial: mapeando produgdes. Vitoria: EDUFES, 2012.

3. ROSADO, Rosa Maria Borges de Queiroz. Educacio especial no Piaui 1968 a 1998: reflexdes
sobre sua historia e memoria. Teresina, PI: EDUFPI, 2016.

4. ROSSETTO, Elisabeth; REAL, Daniela Corte. Diferentes modos de narrar os sujeitos da
educacio especial a partir de.... Cascavel, PR: EDUNIOESTE, 2012.

5. STOBAUS, Claus Dieter; MOSQUERA, Juan Jos¢ Mourino. Educagao especial: em diregdo a

educacdo inclusiva. 4.ed. Porto Alegre, RS: EDIPUCRS, 2012.

EMENTA:

Fontes e recursos publicos para a Educacdo Béasica. O financiamento da Educagdo Basica e a
legislagdo que o regulamenta. Politicas de financiamento da Educagdo Bésica. Os programas de
descentralizacdo dos recursos para a escola. Gestao dos recursos da educacdo.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

1. LIBANEO, José Carlos; TOSCHI, Mirza Seabra; OLIVEIRA, Joao Ferreira de. Educacio
escolar: politicas, estrutura e organizacao. 10. ed. Sao Paulo: Cortez, 2012.

2. MORAES, Alexandre de. Constituicao da Republica Federativa do Brasil: de 5 de outubro
de 1988. 29.ed. Sao Paulo, SP: Atlas, 2008.

3. PINTO, Jose Marcelino. Para onde vai o dinheiro? Caminhos e descaminhos do financiamento
da educagdo. Sao Paulo, SP: Xama, 2014.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

1. ARELARO, Lisete. FUNDEF: uma avaliagdo preliminar dos dez anos de sua implantagdo.
2008. 16 f. Disponivel em: <http://www.anped.org.br/reunioes/30ra/trabalhos/GT05-3866--
Int.pdf >. Acesso em: 22.mar.2022.

2. BRASIL. Emenda Constitucional n® 53, de 19 de dezembro de 2008. Disponivel em:
<http://www.planalto.gov.br >. Acesso em: 02.mar.2022.

3. CRUZ, Rosana Evangelista da. Pacto federativo e financiamento da educacio: a funcio
supletiva e redistributiva da Unido - o FNDE em destaque. Sdo Paulo: 2009. 434f. Tese
(Doutorado) Universidade de Sao Paulo, Programa de P6s-Graduagao em Educagao, Sdo Paulo,
2009.

4. DUARTE, Marisa R. T; FARIA, Geniana Guimaraes. Recursos publicos para escolas
publicas: as politicas de financiamento da educac@o basica no Brasil e a regulagdo do sistema
educacional federativo. Belo Horizonte, MG: RHJ, 2010.

5. PERONI, Vera Maria Vidal; ADRIAO, Theresa. Programa Dinheiro Direto na Escola: uma

proposta de redefini¢do do papel do Estado na educagdo. Brasilia, DF: INEP, 2007.

EMENTA:

A Politica Educacional brasileira no contexto da reforma do Estado. A Educac¢do Basica na
Legislacdo Educacional Brasileira. Lei de Diretrizes e Bases. Diretrizes Curriculares Nacionais e
Base Nacional Comum Curricular. Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacdo Escolar
Quilombola. Convengao 169 da

Organizac@o Internacional do Trabalho ratificada pelo Brasil por meio do Decreto Legislativo

143/2003 e do Decreto n° 6.040/2007 (Politica Nacional de Desenvolvimento Sustentavel de Povos

¢ Comunidades Tradicionais).

BIBLIOGRAFIA BASICA:

1. ARELARO, Lisete R. G.; KRUPPA, Sonia M. P. Educacdo de Jovens e Adultos. In:
OLIVERIA, Romualdo Portela de; ADRIAO, Thereza (Orgs.). Organizacio do Ensino no
Brasil: niveis e modalidades. 2. ed. Sdo Paulo: Xama, 2007.

2. CARNEIRO, Moaci Alves. LDB facil: leitura critico-compreensiva, artigo a artigo. 17. ed.
Atualizada. Petropolis. Rio de Janeiro: Vozes, 2010.
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3. CARNEIRO, Moaci Alves. BNCC facil: Decifra-me ou te devoro - BNCC, novo normal e
ensino hibrido. Rio de Janeiro: Vozes, 2020.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

1. CORREA, Bianca C. Educacio Infantil. In: OLIVERIA, Romualdo Portela de; ADRIAO,
Thereza (Orgs.). Organizagdo do Ensino no Brasil: niveis e modalidades. 2. ed. Sdo Paulo:
Xama, 2007.

2. CURY, Carlos R. J. Os Conselhos da educacao e a gestao dos sistemas. In. FERREIRA, N.
S. C.; AGUIAR, M. A. da S. Gestao da Educacdo: impasses, perspectivas € compromissos.
Campinas: Cortez, 2000.

3. LIBANEO, José Carlos. Educacio Escolar: politicas, estrutura e organiza¢io. 10. ed. Sio
Paulo: Cortez, 2012.

4. SAVIANI, Dermeval. Da LDB 1996 ao novo PNE 2014-2024: por uma outra politica
educacional. 5. ed. Campinas, SP: Autores Associados, 2016.

5. CRUZ, Rosana Evangelista da; SILVA, Samara de Oliveira (Org.). Gestao da politica nacional
de educacio: desafios contemporaneos para a garantia do direito a educagdo. Teresina, PI:
EDUFPI, 2017

EMENTA:

Estudo da unidade de sentido: a palavra, a frase, o paragrafo. Conceito de lingua, linguagem e texto

verbal e ndo verbal. Elementos de textualidade. Estratégias de leitura. Leitura e producao de texto

académico a partir do eixo: educacdo, ciéncia e tecnologia. Uso dos diferentes géneros de textos,

bem como a pratica de registro e comunicagao, levando-se em consideracdo o dominio da norma.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

1. DIONISIO, Angela Paiva; MACHADO, Anna Rachel; BEZERRA, Maria Auxiliadora (Orgs.).
Géneros textuais e ensino. 5. ed. Rio de Janeiro: Lucerna, 2007.

2. FANON, Frantz. Pele negra, mascaras brancas. Traducdo de Renato da Silveira. Salvador:
EDUFBA, 2008

FARACO, Carlos Alberto; TEZZA, Cristovao. Oficina de Texto. 19. ed. Petropolis: Vozes, 2001.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

1. CAVALCANTE, Ménica Magalhdes. Os sentidos do texto. Sao Paulo: Contexto, 2012.

2. KOCH, Ingedore G. V.; ELIAS, Vanda Maria. Escrever e argumentar. Sio Paulo:
Contexto,2016.

3. FIORIN, José Luiz; SAVIOLI, Francisco Platdo. Para entender o texto. Sdo Paulo: tica, 2006.

4. KOCH, Ingedore G. Villaga. Desvendando os segredos do texto. 5. ed. Sdo Paulo, SP: Cortez,
2006. 168 p.

5. MARCUSCHI, Luiz Anténio. Producio textual, andlise de géneros e compreensiao. Sao
Paulo: Parabola Editorial, 2008.

3° Periodo

EMENTA:

Meio Ambiente, Etnodesenvolvimento, desenvolvimento alternativo, tradigdes locais,

sustentabilidade e formas de produ¢ado do trabalho e de vida;

BIBLIOGRAFIA BASICA:

1. MORIN, Edgar. Os setes saberes necessarios a educacdo do futuro. Trad. Catarina
Eleonora F. Silva e Jeanne Sawaya. 2* ed. - Sao Paulo: Cortez; Brasilia, DF: UNESCO,
2000.

2. REIGOTA, M. O que é educacao ambiental. Sdo Paulo: Brasiliense, 2017.
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3. ALTIERI Miguel. Agroecologia: bases cientificas para uma agricultura sustentavel.
Guaiba: Agropecuaria; AS-PTA, 2002

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

1. ROCHA, E.P.G. O que é etnocentrismo. 5. ed. Brasilia: Editora Brasiliense, 1988

2. VIEIRA, M.G. Os direitos fundamentais das comunidades tradicionais: critica ao
etnocentrismo ambiental brasileiro. Rio de Janeiro: Lumen Juris, 2014.

3. FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. 15.
ed. Sao Paulo: Paz e Terra, 2000.

4. ALMEIDA, Alfredo Wagner Berno de. Os quilombos e as novas etnias. In: Quilombos
— Identidade étnica e territorialidade. Eliane Cantarino O’Dwyer (Org.). Rio de Janeiro:
Editora FGV e ABA, 2002.

5. BHABHA, Homi K. O local da Cultura. Tradug¢ao de Myriam Avila, Eliana Lourenco
de Lima Reis, Glaucia Renate Gongalves. Belo Horizonte: Ed. UFMG, 1998.

EMENTA:

Fundamentos teodrico-metodoldgicos e legais do curriculo. Teorias curriculares, concepgdes,

tendéncias, avaliagdo e planejamento curricular. Relagdes Etnico-Raciais e educagdo. Curriculos

estaduais, municipais e/ou da escola em que o professor atua. Experiéncias curriculares formais e

nao formais.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

1. COSTA, Marisa Vorraber (Org.). O Curriculo nos limiares do contemporéneo. 3.ed. Rio de
janeiro DP&A, 2001.

2. GIROUX, Henri A. Teoria e resisténcia em educacgao. Petropolis: Vozes, 2019.LOPES, Alice
Casimiro;

3. MACEDO, Elizabeth. (Org.). Curriculo: debates contemporaneos. Sdo Paulo: Cortez, 2002.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

1. ARROYO, Miguel G. Experiéncias de Inovacdo Educativa: o curriculo na pratica da escola.
In: MOREIRA, Antonio Flavio Barbosa (Org.). Curriculo: politicas. Campinas — SP: Papirus,
1999.

2. GIROUX, Henry. Os professores como intelectuais. Porto Alegre: Artmed, 1997.

3. GIROUX, Henry. Curriculo, cultura e sociedade. 2. ed. Sao Paulo, 2000.MOREIRA, Antonio
Flavio;

4. TADEU, Tomaz (Org.). Curriculo, cultura e sociedade. 12.ed. Sdo Paulo: Cortez, 2018.

5. SILVA, Tomaz Tadeu da. Documentos de Identidade: uma introducio as teorias do

curriculo. Belo Horizonte: Auténtica, 1999
EMENTA:

Fundamentos epistemologicos da Didatica. A Didatica e a formagao do professor. O planejamento

didatico e a organizagdo do trabalho docente. Compreensao do processo formativo e socioemocional

como relevante para o desenvolvimento, nos estudantes, das competéncias ¢ habilidades para sua

vida.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

1. BEHRENS, Marilda Aparecida. O paradigma emergente e a pratica pedagogica. 5. ed.
Petropolis, RJ: Vozes, 2011.

2. CANDAU, Vera Maria Ferrdo. A Didatica em questao. Petropolis, RJ: Vozes, 2012.

3. LIBANEO, José Carlos. Didatica. 2. ed. Sdo Paulo, SP: Cortez, 2013

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

1. ALVES, Nilda; LIBANEO, Jose Carlos. Temas de pedagogia: dialogos entre didatica e
curriculo. Sdo Paulo, SP: Cortez, 2012.

2. CORDEIRO, Jaime. Didatica. Sao Paulo, SP: Contexto, 2007.

3. GIL, Ant6nio Carlos. Didatica do ensino superior. Sdo Paulo, SP: Atlas, 2013.
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4. PIMENTA, Selma Garrido; ANASTASIOU, Lea das Gragas Camargos. Docéncia no ensino
superior. 2. ed. Sdo Paulo, SP: Cortez, 2010. 279p.

5. VEIGA, Ilma Passos Alencastro. Pratica pedagogica do professor de didatica. 3. ed.

Campinas, SP: Papirus, 1994.

EMENTA:

Concepgdes de avaliagdo. Tipos, fun¢es e caracteristicas da avaliagdo. Avaliagdo na legislagdo
educacional brasileira e documentos oficiais. Critérios e instrumentos de avaliacdo da
aprendizagem. Subsidios para elaboragio e aplicagdo dos procedimentos de avaliagdo de forma que
subsidiem e garantam efetivamente os processos progressivos de aprendizagem ¢ de recuperagio
continua dos estudantes. Praticas avaliativas na Educacdo Basica.

BIBLIOGRAFIA BASICA:
1. VASCONCELOS, Ednelza Maria Pereira e. Avaliacdo da Aprendizagem. Teresina: EDUFPI,
2010.

2. HAYDT, Regina Celia Cazaux. A avaliacdo do processo ensino-aprendizagem. 6. ed. Sdo
Paulo, Atica, 2008.

3. LUCKESI, Cipriano Carlos. Avaliacdo da aprendizagem escolar. 22. ed. Sdo Paulo: Cortez,
2011.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

1. HOFFMANN, Jussara. Avaliar para promover: as setas do caminho. Porto Alegre: Mediacao,
2001.

2. HOFFMANN, Jussara. Avaliagao - mito ¢ desafio: uma perspectiva construtivista. 43. ed. Porto
Alegre: Mediagdo, 2013.

3. HOFFMANN, Jussara. Pontos e contrapontos: do pensar ao agir em avaliagdo. 10. ed. Porto
Alegre: Mediagdo, 2007.

4. HOFFMANN, Jussara. Avaliacdo Mediadora: uma pratica em construgdo da pré-escola a
universidade. 32. ed. Porto Alegre: Mediagao, 2012.

5. PERRENOUD, Philippe. Avaliacao: da exceléncia a regulacdo das aprendizagens: entre
duas logicas. Porto Alegre: Artmed, 1999.

EMENTA:

Evolugdo da escrita. Psicogénese da Lingua escrita. Concepgoes teorico-metodoldgicas do processo
de alfabetizagdo e letramento. Sistema de escrita alfabético/ortografico. Linguagem verbal/oral na
aprendizagem da linguagem verbal escrita. Realidade linguistica e os processos de sistematizagao
do uso da leitura e da escrita.

BIBLIOGRAFIA BASICA:
1. KLEIN, Ligia Regina. Alfabetiza¢do: quem tem medo de ensinar. 2. ed. Sao Paulo, SP: Cortez,
1997.

2. OLIVEIRA, Jodo Batista Aratjo e. ABC do alfabetizador. Belo Horizonte, MG: Alfa
Educativa, 2003.

3. TARGINO, Maria das Gragas; SILVA, Evana Mairy Pereira de Aratjo; SANTOS, Maria
Fatima Paula dos (Org.). Alfabetizacio e letramento: multiplas perspectivas. Teresina, PI:
EDUFPI, 2017

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

1. ARAUJO, Mairce da Silva;, CARVALHO, Ricardo; REGO, Marta da Costa Lima.
Alfabetizacio 1. Rio de Janeiro, RJ: CECIERJ, 2004. 2v.

2. BARBOSA, José Juvéncio. Alfabetizacao e leitura. 2. ed. Sao Paulo, SP: Cortez, 1998.

3. KLEIMAN, Angela B. Os Significados do letramento: uma nova perspectiva sobre a pratica
social da escrita. Campinas, SP: Mercado de Letras, 2008.

4. FREIRE, Paulo; MACEDO, Donaldo. Alfabetizac¢ao: leitura do mundo, leitura da palavra. 4.ed.
Rio de Janeiro, RJ: Paz ¢ Terra, 2006.
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5. SOARES, Magda Becker. Alfabetizacao e letramento. 6. ed. Sdo Paulo, SP: Contexto, 2010

EMENTA:

O planejamento dos sistemas e das unidades escolares. A avaliacdo dos sistemas e das unidades
escolares. As teorias que fundamentam a gestao educacional. A gestdo dos sistemas e o processo de
democratizacgdo de educagdo basica. A gestdo escolar com énfase nas questdes relativas ao projeto
pedagogico da escola, ao regimento escolar, aos planos de trabalho anual, aos colegiados, aos
auxiliares da escola e as familias dos estudantes.

BIBLIOGRAFIA BASICA:
1. COLOMBO, Sonia Simdes. Gestao educacional: uma nova visdo. Porto Alegre, RS: Artmed,
2007.

2. HORA, Dinair Leal da. Gestao democratica na escola: artes e oficios da participagdo coletiva.
14.ed. Campinas, SP: Papirus, 2010.

3. LIB NEO, José¢ Carlos. Organizacio e gestao da escola: teoria e pratica. 5. ed. Goiania, GO:
Alternativa, 2004

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

1. VEIGA, Ilma Passos Alencastro; RESENDE, Lucia Maria Gongalves de. Escola: espaco do
projeto politico-pedagogico. 10. ed. Campinas, SP: Papirus, 2006.

2. CUNHA, Maria Couto. Gestio educacional nos municipios: entraves e perspectivas. Salvador,
BA: EDUFBA, 2009.

3. PARO, Vitor Henrique. Administracao escolar: introdugdo critica. 17. ed. Sdo Paulo, SP:
Cortez, 2012.

4. VASCONCELOS, Maria Celeste Reis Lobo de. Gestdo estratégica da informacdo, do
conhecimento e das competéncias no ambiente educacional: vencendo desafios na busca de
novas oportunidades de aprendizado, inovagdo. Curitiba, PR: Jurua, 2011.

5. FIGUEIREDO, Regina Sueiro de. Planejamento participativo em instituicio escolar: pistas
e encaminhamentos. Campo Grande, MS: UCDB, 2001.

EMENTA:

Oralidade, leitura e escrita no territorio quilombola. Praticas culturais, producdo e

transmissdo de saberes e conhecimentos pela oralidade. Literaturas orais no quilombo.

Oralidade e tradi¢do oral. Relagdes entre o oral e o escrito. Tradigdo oral e aspectos de

letramento. Literatura oral, memoria e mito. Narrativas orais. Estudos de performance e

praticas orais: o ouvir, o narrar, o cantar. Narrativas orais ¢ musicalidade: o som, a palavra,

0 gesto e a voz no territorio quilombola.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

1. LIMA, Heloisa Pires; HERNANDEZ, Leila Leite. Toques Grié — Memorias sobre
contadores de historias africanos. Ilustra¢des: Kaneaki Tada. Sao Paulo: Editora
Melhoramentos, 2010.

2. HALL, Stuart. Cultura e representa¢do. Rio de Janeiro: PUC-Rio: Apicuri, 2016.

3. HAMPATE BA, Amadou. A tradicéo viva. In: ZERBO, Joseph Ki (org). Histéria Geral
da Africa I: Metodologia e pré-historia da Africa. Brasilia: UNESCO, 2010.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

1. QUEIROZ, Soénia (Org.). A Tradicdo Oral. 2. ed. Belo Horizonte: FALE/UFMG,
2016.

2. BOSI, Ecléa. Memoria e sociedade - Lembrangas de velhos. 15* Ed. Sao Paulo: Cia
das Letras, 2009.

3. FINNEGAN, Ruth. O significado da literatura em culturas orais. In: QUEIROZ,
Sonia. A traducao oral. Belo Horizonte: FACED/UFMG, 2006.
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4. OLIVEIRA, D. E. Cosmovisao africana no Brasil: elementos para uma filosofia
afrodescendente. 3. ed. Curitiba: Popular, 2006.

5. CALVET, Louis-Jean. Tradicao oral e tradicao escrita. Trad. Waldemar Ferreira
Neto, Maressa de Freitas Vieira. (Série na ponta da lingua, 22). Sdo Paulo: Parébola
Editorial, 2011.

4° Periodo

EMENTA:

Movimentos sociais negros. Educagdo em Direitos Humanos, Cultura de paz e respeito a

diversidade religiosa, ambiental e sexual.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

1. BOSI, Alfredo. A escravidao entre dois liberalismos. Revista Estudos Avancgados, Sao
Paulo, v.2, n.3, 1989.

2. DOMINGUES, Petronio. Movimento Negro Brasileiro: alguns apontamentos
historicos. Revista Tempo, Niteroi, v.12, n.23, 2007.

3. GOMES, Nilma Lino. O movimento negro no Brasil: auséncias, emergéncias e a
produgdo dos saberes. Revista Politica & Sociedade, Floriandpolis, v.10, n. 18, 201 1a.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

1. SCHWARCZ. Lilia Moritz. Racismo “a brasileira”. In. ALMEIDA, Heloisa Buarque
de; SZWAKO, José Eduardo (orgs). Diferencas, igualdade. Sdo Paulo: Berlendis &
Vertecchia, 2009.

2. CANDAU, Vera Maria; SACAVINO, Susana et al. (org.). Educa¢do em Direitos
Humanos: temas, questdes e propostas. Rio de Janeiro: DP & Alli, 2008.

3. ANDRADE, Marcelo. E a educagio um direito humano? Em busca de razdes suficientes
para se justificar o direito de formar-se como humano. Revista de Educagao, v. 36, p.
21-27; Rio Grande do Sul: PUC-RS, 2013.

4. CAPRA, F. O ponto de mutagao. Sdo Paulo: Cultrix, 2006.

5. GAARDER, J. NOTAKER, H. HELLERN, V. O Livro das Religides. Sao Paulo: Cia
das Letras, 2000

EMENTA:

Principais abordagens da aprendizagem e seus problemas. Diferengas e distirbios de aprendizagem.

Abordagem multifatorial da aprendizagem e seus problemas: os fatores organicos, emocionais e

psicossociais. Conhecimento das vertentes tedricas que explicam os processos de desenvolvimento

e de aprendizagem para melhor compreender as dimensdes cognitivas, sociais, afetivas e fisicas,

suas implicagOes na vida do estudante e de suas interagdes com seu meio sociocultural.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

1. SCOZ, Beatriz. Psicopedagogia e realidade escolar: o problema escolar e de aprendizagem.
15. ed. Petropolis (RJ): Vozes, 2008.

2. BORDIN, Jussara; GROSSI, Esther Pillar. Construtivismo po6s-piagetiano: um novo
paradigma sobre aprendizagem. 9. ed. Petropolis (RJ): Vozes, 2000.

3. PATTO, Maria Helena Souza. A producio do fracasso escolar: histérias de submisséo e
rebeldia. 2. ed. S2o Paulo: Casa do Psicologo, 2005.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

1. LAJONQUIERE, Leandro de. De Piaget a Freud: para repensar as aprendizagens. 14.ed.
Petropolis (RJ): Vozes, 2007.



169

2. KUPFER, Maria Cristina Machado. Freud e a educaciao: o mestre do impossivel. 3. ed. Sao

Paulo: Scipione, 2010.

LONGHINI, Marcos Daniel. O uno e o diverso na educacao. Uberlandia: EDUFU, 2011.

4. MORAES, Antonio Manuel Pamplona de. Distirbios da aprendizagem: uma abordagem
psicopedagogica. 10. ed. Sdo Paulo: EDICON, 2003.

5. MOREIRA, Marco Antdénio. Teorias de Aprendizagem. 3.ed. Rio de Janeiro: LTC, 2021.

W

EMENTA:

Gestao de Sistemas e Unidades Educacionais. Organizac¢do do Trabalho Pedagdgico. Coordenagio
Pedagégica em Ambientes Escolares. Pedagogia em Ambientes ndo-escolares. Politica,
planejamento e avaliagdo da educagdo. Projeto Politico Pedagogico. Conhecimento da cultura da
escola. Mediagao de conflitos.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

1. OLIVEIRA, Carlos Roberto de. Histéria do trabalho. 4. ed. Sio Paulo, SP: Atica, 2006.

2. PARO, Vitor Henrique. Administracao escolar: introdugdo critica. 17. ed. Sdo Paulo, SP:
Cortez, 2012.

3. PARO, Vitor Henrique. Por dentro da escola publica. 4.ed. Sao Paulo, SP: Cortez, 2016

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

1. CONTI, Celso Luiz Aparecido; SANTOS, Flavio Reis dos; RISCAL, Sandra Aparecida.
Organizacdo escolar: da administracdo tradicional a gestdo democratica. Sdo Carlos, SP:
EdUFSCar, 2012.

2. FERREIRA, Naura Syria Carapeto. Gestao democratica da educacio: atuais tendéncias,
novos desafios. 7.ed. Sdo Paulo, SP: Cortez, 2011.

3. LIBANEO, José Carlos; TOSCHI, Mirza Seabra; OLIVEIRA, Joao Ferreira de. Educacio
escolar: politicas, estrutura e organizagao. 10. ed. Sdo Paulo, SP: Cortez, 2012.

4. MARQUES, Maria Auxiliadora de Resende Braga; DAVID, Alessandra. Interfaces da
profissio docente: formacgdo, trabalho, praticas, curriculo e avaliagdo. Araraquara, SP:
Junqueira &Marin, 2012.

5. VEIGA, Ilma Passos Alencastro, RESENDE, Lucia Maria Gongalves de. Escola: espago do
projeto politico-pedagogico. 10. ed. Campinas, SP: Papirus, 2006

EMENTA:

Educacdo infantil: aspectos historicos, legais e pedagdgicos. Desenvolvimento infantil: aspectos
moral, cognitivo, afetivo e motor. Conviver, brincar, participar, explorar, expressar, conhecer-se: o
papel do professor na relagdo com o aluno da educag@o infantil. Curriculo: campos de experiéncias
— o0 Eu, o0 Outro e o Nos; corpo, gestos e movimentos; escuta, fala, pensamento e imaginagao; tracos,
sons, cores e formas; e espacos, tempos, quantidades, relagdes e transformagdes. Aprendizagens

Essenciais. Organizagdo do trabalho pedagodgico na Educacdo infantil: objetivos, conteudos,

metodologias, avaliagdo e praticas que favorecam as atividades de aprendizagem colaborativa.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

1. ARIES, Philippe. Histéria social da crianca e da familia. 2. ed. Rio de Janeiro: LTC, 2012.

2. BRASIL. MINISTERIO DA EDUCACAO E DO DESPORTO. Referencial curricular
nacional para a educacao infantil. Brasilia, DF: 1998. 3v.

3. COELHO, Grasiela Maria de Sousa. Existirmos - a que sera que se destina: o brincar na
educacio infantil. Teresina, PI: EDUFPI, 2012.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

1. BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:GUTIERREZ, Gustavo Luis; BRUHNS, Heloisa
Turini. O corpo e o ludico: ciclo de debates lazer ¢ motricidade. Campinas, SP: Autores
Associados, 2000.

2. KRAMER, Sonia. Infancia e educaciao infantil. 11.ed. Campinas, SP: Papirus, 2012.

OLIVEIRA, Marta Kohl de. Vygotsky: aprendizado e desenvolvimento um processo sécio-

historico. 4.ed. Sdo Paulo, SP: Scipione, 2005.

98]
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4. PINAZZA, Monica Appezzato; NEIRA, Marcos Garcia. Formaciao de profissionais da
educacio infantil: desafio conjunto de investir na produgéo de saberes. Sao Paulo, SP: Xama,
2012.

5. PILLAR, Analice Dutra. Desenho e escrita: como sistemas de representagdes. 2. ed. Porto
Alegre, RS: Penso, 2012.

EMENTA:

Compreensdo das mudangas relacionadas a aspectos fisicos, cognitivos, afetivos, sociais,

emocionais, entre outros, dos estudantes. Curriculo: valorizagdo das situagdes ludicas de

aprendizagem, sistematizacdo de experiéncias quanto ao desenvolvimento, pelos alunos, de novas
formas de relagdo com o mundo, novas possibilidades de ler e formular hipoteses sobre os
fendmenos, de testa-las, de refuta-las, de elaborar conclusdes, em uma atitude ativa na construgao
de conhecimentos; participacdo no mundo letrado; e a construgao de novas aprendizagens, na escola

e para além dela. Organizacdo do trabalho pedagodgico nos anos iniciais do Ensino Fundamental:

objetivos, conteudos, metodologias, avaliagdo e praticas que favorecam as atividades de

aprendizagem colaborativa.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

1. LOSS, Adriana Salete; SOUZA, Flavia Burdzinski de; BITTENCOURT, Zoraia Aguiar.
(Orgs.). Fundamentos didaticos e pedagogicos para pensar a docéncia nos anos iniciais do
ensino fundamental dialogos com a BNCC. Curitiba, PR: CRV, 2021.

2. SILVA, Edileuza Fernandes da; VEIGA, Ilma Passos Alencastro. (Orgs.) Ensino fundamental:
Da LDB a BNCC. Campinas, SP: Papirus Editora, 2018.

3. CARVALHO, Mercedes (Org.). Ensino fundamental: praticas docentes nos anos iniciais.
Petropolis, RJ: Vozes, 2011.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

1. BRANDAO, Carlos da Fonseca; PASCHOAL, Jaqueline Delgado. (Orgs.). Ensino
fundamental de nove anos: proposta de oficinas pedagdgicas na sala de aula. Campinas, SP:
Avercamp, 2014.

2. COUTO, Ana Cristina Ribeiro. Ensino fundamental: caminhos para uma formagao integral.
Curitiba, PR: InterSaberes, 2012.

3. OLIVEIRA, Marta Kohl de. Vygotsky: aprendizado e desenvolvimento um processo
sociohistorico. 4.ed. Sdo Paulo, SP: Scipione, 2005.

4. VICKERY, Anitra. Aprendizagem ativa nos anos iniciais do ensino fundamental. Porto
Alegre, RS: Penso, 2016.

5. ZABALA, Antoni Zabala; ARNAU, Laia. Como Aprender e Ensinar Competéncias. Porto
Alegre, RS: Artmed, 2000

EMENTA:

Concepgdes teorico-metodologicas de educagdo de jovens e adultos. A diversidade da educagdo de

jovens e adultos. Os fundamentos legais da educagdo de jovens e adultos como modalidade de

educacdo. A historia da Educacdo de Jovens e Adultos. As politicas e programas de educacao de

jovens e adultos no Brasil e Piaui. O papel do professor da Educacdo de Jovens e Adultos. A relagdo

ensino e aprendizagem na Educacdo de Jovens e Adultos. A avaliacdo da aprendizagem na Educacdo

de Jovens e Adultos. Realizacdo de trabalho e projetos que favoregam as atividades de aprendizagem

colaborativa.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

1. BARRETO, Vera. Paulo Freire para educadores. Sao Paulo, SP: A&C, 2004.

2. BEISIEGEL, Celso de Rui. Estado e educacdo popular: um estudo sobre a educacio de
adultos. Sdo Paulo, SP: Porto Alegre, RS: Liber Livro, 2004.
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3. DOWBOR, Ladislau; SACHS, Ignacy; LOPES, Carlos. Riscos e oportunidades: em tempos
de mudanca. Sdo Paulo, SP: Instituto Paulo Freire, 2010.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

1. DURANTE, Marta. Alfabetizacdo de adultos: leitura ¢ producdo de textos. Porto Alegre:
Artmed, 2009.

2. GADOTTI, Moacir, ROMAO, José Eustaquio. (Orgs.) Educacio de jovens e adultos: teoria,
pratica e proposta. 12.ed. Sdo Paulo: Cortez, 2018.

3. KLEIMAN, A. B.; SIGNORINI, I. O Ensino e a formacio do professor alfabetizador de
jovens e adultos. Porto Alegre: ARTMED, 2000.

4. ROMAQO, José¢ Eustaquio; GADOTTI, Moacir. Educac¢ao de jovens e adultos: teoria, pratica e
proposta. 12. ed. Sao Paulo, SP: Cortez, 2011.

5. FERREIRO, Emilia. Adultos nao alfabetizados e suas conceptualizacoes do sistema de
escrita. Sao Paulo, SP: Hucitec, 2012.

EMENTA:

Concepcdes de linguagem; relagdo linguagem e mundo, cultura e sociedade. Estudo do cruzamento

de diferentes linguagens que fundamentam o universo de significacdo e histoéria do modo de viver

contemporaneo. Fonética e fonologia e Aquisi¢do de lingua materna — oralidade e escrita. Praticas

Discursivas, Alfabetizacdo e ensino da lingua materna. A escrita como produgao social.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

1. KATO, Mary Aizawa. Mundo da escrita: uma perspectiva psicolinguistica. 7.ed. Sao Paulo,
SP: Atica, 2010.

2. LERNER, Delia. Ler e escrever na escola: o real, o possivel e o necessario. Porto Alegre:
Artmed Editora. 2002.

3. LURIA, Alexander Romanovich. O desenvolvimento da escrita na crianga. In: Vigotski Lev
Semenovich et al. Linguagem, desenvolvimento e aprendizagem. 11. ed. Sio Paulo: icone,
2010.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

1. BORTONI-RICARDO, Stella Maris. Nés cheguemu na escola, e agora? sociolinguistica e
educacdo. Sao Paulo, SP: Parabola, 2005. 263p.

2. COLLINS, J. e Michaels, S. A fala e a escrita: estratégias de discurso e aquisicdo da
alfabetizacdo. In: Cook-Gumperz, Jenny. (Org.). A construcao social da alfabetizacio. 2.ed.
Porto Alegre, RS: Penso Editora, Artes Médicas, 2007.

3. GOODMAN, Yetta M. (Org.). Como as criancas constroem a leitura e a escrita: perspectivas
piagetianas. Porto Alegre, Artes Médicas, 1995.

4. RIBEIRO, Vera Masagdo. Ensinar ou aprender: Emilia Ferreiro e a alfabetizacdo. 2. ed.
Campinas, SP: Papirus, 1996.

5. CAGLIARI, L. C. Alfabetizagao e Linguistica. 10.ed. Sdo Paulo: Scipione, 2008.

5° Periodo

EMENTA

Reconhecimento da oralidade na organizagdo comunitaria, na transmissao da historia e da

cultura nos espagos e tempos onde criangas, adolescentes, jovens, adultos e idosos

quilombolas aprendem e se educam;

BIBLIOGRAFIA BASICA:

1. OLIVEIRA, Valeska Maria Fortes de. Educa¢ao, memoria e historias de vida: usos
da historia oral. Histdria Oral. Recife, V. 8 n° 1, p. 91-106, jan/ju, 2005.
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2. GOMES, Nilma Lino. O Movimento Negro Educador: saberes construidos nas lutas
por emancipacao. Petropolis: Vozes, 2017.

3. HAMPATE BA, A. A tradicdo viva. In: KI-ZERBO, Joseph. Historia Geral da Africa,
I: Metodologia e pré-historia da Africa. 2. ed. Brasilia: UNESCO, 2010.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

1. MOTA NETO, Joao Colares da. Por uma Pedagogia Decolonial na América Latina:
reflexdes em torno do pensamento de Paulo Freire e Orlando Fols Borda. Curitiba: CRV,
2016.

2. MARCUSCHI, L. A. Da fala para a escrita: atividades de retextualiza¢do. Sao Paulo:
Cortez, 2004.

3. QUIJANO, Anibal. Colonialidade do poder, eurocentrismo e América Latina. In:
LANDER, Edgardo (org.). A Colonialidade do Saber: Eurocentrismo e Ciéncias Sociais
perspectivas latino-americanas. Coleccion Sur-Sur, CLACSO, Ciudad Autonoma de
Buenos Aires, 2005.

4. SILVA, Daniela Barros Pontes; FLORENCIO, Saulo Pequeno Nogueira, PEDERIVA;
Patricia Lima Martins. Educacio na tradiciao oral de matriz africana: a constituicao
humana pela transmissao oral de saberes tradicionais — um estudo historico-cultural. 1.
ed. Curitiba: Appris, 2019.

5. MIGNOLO, Walter D. Colonialidade: O Lado Mais Escuro da Modernidade.
Tradugao: Marco Oliveira. Revista Brasileira de Ciéncias Sociais, Sdo Paulo, v. 32, n.
94, p. 1-18, jun. 2017.

EMENTA:

O processo de desenvolvimento humano: corpo, gestos e movimentos. A relagao entre cultura, corpo

e movimento. Cultura corporal: jogos, dancas, lutas e esportes. Atividades corporais na escola.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

1. GALLAHUE, David L; OZMUN, John C. Compreendendo o desenvolvimento motor: bebés,
criangas, adolescentes e adultos. 3. ed. Sao Paulo, SP: Phorte, 2005.

2. MOREIRA, Evandro Carlos; NISTA - PICCOLO, Vilma Leni (Org.). O qué e como ensinar
educacao fisica na escola. Jundiai, SP: Fontoura, 2009.

3. SOARES, Carmen Lucia (et al). Metodologia do ensino de educacao fisica. 2. ed. Sdo Paulo,
SP: Cortez, 2012

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

1. ALBUQUERQUE, Maria do Socorro Craveiro. Estudo e pesquisa da cultura corporal. Rio
Branco, AC: Edufac, 2011.

2. GODALL, Teresa; HOSPITAL, Anna. Cento e cinquenta propostas de atividades motoras
para a educacio infantil de 3 a 6 anos. Porto Alegre, RS: Artmed, 2004.

3. HAYWOOD, Kathleen M; GETCHELL, Nancy. Desenvolvimento motor ao longo da vida.
3.ed. Porto Alegre, RS: Artmed, 2004.

4. MATTOS, Mauro Gomes de; NEIRA, Marcos Garcia. Educacao fisica infantil: construindo o
movimento na escola. 7. ed. Sdo Paulo, SP: Phorte, 2008.

5. VARGAS, Angelo Luis de Souza. O corpo e o movimento: a educagio fisica em reflexdo. Rio

de Janeiro: Faculdades Moacyr S. Bastos, 1993
EMENTA:

Metodologias ativas e tecnologias digitais aplicaveis a educagdo. O ensino hibrido. A Aprendizagem
Baseada em Problemas (PBL). Sala de aula invertida. Sala de aula compartilhada. Gamificagéo.
Realidade virtual e aumentada em espaco de criagdo digital na Educagdo Basica. O professor
mediador e as metodologias ativas.

BIBLIOGRAFIA BASICA:
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1. BENDER, W. Aprendizagem baseada em Projetos: educagio diferenciada para o século XXI.
Porto Alegre: Penso, 2014.

2. BERGMANN, J.; SAMS, A. Sala de Aula Invertida: uma Metodologia Ativa de
Aprendizagem. 1. ed. Rio de Janeiro: LTC, 2016.

3. BERBEL, N. A. N.; GAMBOA, S. A. S. A metodologia da problematizacio com o Arco de
Maguerez: uma perspectiva teérica e epistemologica. Filosofia e Educagao, v. 3, n. 2, out. 2012.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

1. ALLAL, L.; CARDINET, J.; PERRENOUD, P. Diferenciado. Coimbra: Livraria Almedina,
1986.

2. ANTUNES, C. Como desenvolver as competéncias em sala de aula. 11.ed. Petropolis, RJ:
Editora Vozes, 2008.

3. JENSEN, E. Enriqueca o cérebro — como maximizar o potencial de aprendizagem de todos os
alunos. Porto Alegre: Artmed, 2011.

4. MAZUR, ERIC. Peer instruction: A user‘s manual. Upper Saddle River: Prentice Hall, 1997.

5. PERRENOUD, P. H. Dez Novas Competéncias para Ensinar. Porto Alegre: Artmed, 2000.

EMENTA:

Fundamentos teorico-metodoldgicos para o ensino de Lingua Portuguesa. A fala, a leitura, a escrita

e a andlise linguistica como pratica de sistematizacao do conhecimento linguistico. Formulacao de

praticas pedagdgicas que contribuam para a ampliacdo dos letramentos, de forma a possibilitar a

participagdo significativa e critica nas diversas praticas sociais permeadas/constituidas pela

oralidade, pela escrita e por outras linguagens. Aprendizagens essenciais e colaborativas. Contetdos

e materiais didaticos de Lingua Portuguesa nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

1. BORTONI-RICARDO, Stella Maris. Educacao em lingua materna: a sociolinguistica na sala
de aula. Sdao Paulo, SP: Parabola, 2004.

2. FAVERO, Leonor Lopes; KOCH, Ingedore Grunfeld Villaca. Linguistica textual: introdugao.
2.ed. Sdo Paulo, SP: Cortez, 2005.

3. GERALDI, Joao Wanderley. O texto na sala de aula. 4. ed. Sio Paulo, SP: Atica, 2006.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

1. CAGLIARI, Luiz Carlos. Alfabetizacéo e linguistica. 10. ed. Sao Paulo, SP: Scipione, 2001.

2. CAREGNATO, Lucas et al. Lingua portuguesa e didatica. 3.ed. Rio de Janeiro: Vozes, 2014.

3. CUNHA, Maria Antonieta Antunes. Literatura infantil: teoria e pratica. 11. ed. Sdo Paulo, SP:
Atica, 1999.

4. FARACO, Carlos Alberto; TEZZA, Cristovao. Oficina de texto. 10. ed. Petrépolis, RJ: Vozes,
2013.

5. ILARI, Rodolfo. A linguistica e o ensino da lingua portuguesa. 4. ed. Sdo Paulo, SP: Martins
Fontes, 1997.

EMENTA:

Concepgdes de ensino e de aprendizagem de matematica. Aspectos teorico-metodologicos do ensino

de matematica nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Contetidos estruturantes para o ensino € a

aprendizagem de matematica. Aprendizagens essenciais e colaborativas. Materiais didaticos,

experiéncias e projetos para o ensino e a aprendizagem de matematica nos anos iniciais do Ensino

Fundamental.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

1. KAMII, Constance. A crianca e o niumero: implicacdes educacionais da teoria de Piaget para
a atuagdo com escolares de 4 a 6 anos. 36. ed. Campinas, SP: Papirus, 2008.

2. SARMENTO, Alan Kardec Carvalho. As concepcdes de professores de matematica da escola
fundamental acerca da matematica e de seu ensino. Teresina: 2011. 180f. Dissertagao
(Mestrado) Universidade Federal do Piaui, Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo, Teresina,
2011.
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3. ZUNINO, Délia Lerner de. Matematica na escola: aqui ¢ agora. 2. ed. Porto Alegre, RS:
Artmed, 1995.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

1. CARVALHO, Dione Lucchesi de. Metodologia do ensino da matematica. 4. ed. Sao Paulo,
SP: Cortez, 2015.

2. DANTE, Luiz Roberto. Didatica da resolucio de problemas de matematica: 1°. a 5°. series.
12. ed. Sao Paulo, SP: Atica, 1999.

3. KNIINIK, Gelsa; GIONGO, Ileda Maria; WANDERER, Fernanda. Etnomatematica em
movimento. Belo Horizonte, MG: Autentica, 2012.

4. MOURA, Anna Regina L. de; LIMA, Luciano Castro, MOURA, Manoel Oriosvaldo de.
Educar com a matematica: fundamentos. Sdo Paulo: Cortez, 2016.MOYSES, Lucia M.
Aplicacoes de Vygotsky a educacdo matematica. 3. ed. Campinas, SP: Papirus, 1997.

EMENTA:

Ciéncias Naturais: construcdo ¢ finalidades de estudo. Aspectos historicos do ensino de Ciéncias

Naturais nos Anos Iniciais. Aprendizagens essenciais e colaborativas. Reflexdo sobre o

desenvolvimento do letramento cientifico, que envolve a capacidade de compreender e interpretar o

mundo (natural, social e tecnoldgico), mas também de transforma-lo com base nos aportes tedricos

e processuais das ciéncias. Fundamentos tedricos, praticas metodologicas e materiais didaticos.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

1. DELIZOICOV, Demétrio et. al. Metodologia do ensino de ciéncias. Sdo Paulo: Cortez, 1997.

2. DELIZOICOV, Demétrio et. al. Ensino de ciéncias. S3o Paulo: Cortez, 2002.

3. MENDES SOBRINHO, José Augusto de Carvalho. Ensino de ciéncias naturais: saberes ¢
praticas docentes. Teresina: EDUFPI, 2013

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

1. BRASIL. Secretaria de Educacdo Fundamental. Parametros Curriculares Nacionais (PCN) —
Ciéncias Naturais — Ensino Fundamental Brasilia: MEC/SEF, 1997.

2. CHASSOT, Attico. Alfabetizacao cientifica: questdes ¢ desafios para a educagdo. 4. ed. [jui:
UNIJUI, 2006.

3. CORTE, Viviana Borges; ARAUIJO, Michell Pedruzzi Mendes; SANTOS, Camila Reis dos.
(Orgs.). Sequéncias didaticas para o ensino de ciéncias e biologia. Curitiba, PR: CRV, 2020.

4. GERALDO, Antonio Carlos Hidalgo. Didatica de ciéncias da natureza: na perspectiva
historico-critica. Campinas: Autores Associados, 2009.

5. NASCIMENTO, Valdriano Ferreira do. Ciéncias, tecnologia e sociedade na pratica do
professor de ciéncias: entre a formacédo e a sala de aula. Curitiba, PR: Appris Editora, 2020

6° Periodo

EMENTA:

Lugar social, cultural, politico, econdmico, educativo e ecoldgico ocupado pelas mulheres
na organizacdo das comunidades quilombolas e superacdo de todas as formas de violéncia
racial e de género.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

1. GROSSI, Patricia K. ¢ AGUINSKY, Beatriz G..Por uma nova ética na abordagem
da violéncia contra mulheres nas relacdes conjugais. In: GROSSI, Patricia (Org.).
Violéncias e género: coisas que a gente ndo gostaria de saber. 2 ed. Atualizada e
revisada. Porto Alegre: EDIPUCRS, 2012.

2. ADICHIE, Chimamanda Ngozi. Sejamos todos feministas. Siao Paulo,
Companhia das Letras, 2014
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3. CARNEIRO. Sueli e SANTOS, Tereza. Mulher negra. Sao Paulo, Conselho Estadual
da
Condic¢ao Feminina/Nobel, 1985.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

1. MUNANGA, Kabengele. Origem e histérico do quilombo na Africa", In: Revista
USP, Sao Paulo, 1996.

2. SILIPRANDI, E. Mulheres e agroecologia: a constru¢do de novos sujeitos politicos na
agricultura familiar. Tese (Doutorado) — CDU396.9:631.588.9(043.2), Brasilia, DF, abr.
2009. Disponivel em: TESE DOUTORADO EMMA SILIPRANDI.doc (unb.br).
Acesso em: 16 ago. 2021

3. DEUS, Lia Maria dos Santos. Mulheres negras e empoderamento. In: JUNIOR, José
Geraldo de Sousa; APOSTOLOVA, Bistra Stefanova; FONSECA, Livia Gimenes Dias
da (Orgs.). Introducao Critica ao Direito das Mulheres. Série O Direito Achado na Rua,
vol. 5. Brasilia: CEAD, FUB, 2011.

4. WERNECK, Jurema. Nossos passos vém de longe! Movimento de mulheres negras e
estratégias politicas contra o sexismo e o racismo. In: WERNECK, Jurema (Org.).
Mulheres negras: um olhar sobre as lutas sociais e as politicas publicas no Brasil. Criola.
Fundagao Heinrich Boll.

5. LEITE, Ilka Boaventura O projeto politico quilombola: desafios, conquistas e
impasses atuais. Estudos Feministas, Florianopolis, 16(3): 424, setembro-
dezembro/2008

EMENTA:

Pratica reflexiva, por meio da pesquisa, sobre a pratica docente. Resolugdo de problemas,

engajamento em processos investigativos de aprendizagem, atividades de mediag@o e intervengao

na realidade, realizacdo de projetos e trabalhos coletivos, e adocdo de outras estratégias que

propiciem o contato pratico com o mundo da educacdo e da escola na sua relagdo com a pesquisa.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

1. FAZENDA, Ivani (Org.). A pesquisa em educac¢do e as transformacdes do conhecimento.
6.ed. Campinas, SP: Papirus, 2017.

2. MACEDO, Roberto Sidnei. Etnopesquisa critica, etnopesquisa-formacao. Brasilia, DF: liber,
2006.

3. MENGA, Liidke; ANDRE, Marli. E. D. A. Pesquisa em Educacfo: abordagens qualitativas.
2.ed. Sao Paulo: EPU, 2013.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

1. BORTONI-RICARDO, Stella Maris. O professor-pesquisador: introducdo a Pesquisa
Qualitativa. Sdo Paulo: Parabola, 2008.

2. GIL, Antonio Carlos. Como elaborar projetos de pesquisa. 5.ed. Sao Paulo: Atlas, 2016.

3. GONSALVEL, Elisa Pereira. Iniciacio a pesquisa cientifica. 3. Ed. Campinas: Alinea, 2003.

4. MATTAR, Jo2o; RAMOS, Daniela Karine. Metodologia da Pesquisa em Educacio:
Abordagens Qualitativas, Quantitativas e Mistas. Lisboa, Portugal: Edi¢des 70, 2021.

5. MOROZ, Melania; GIANFALDONI, Monica Helena T. Alves. O processo de pesquisa:
iniciacdo. 2. Ed. Brasilia: Liber, 2006.

EMENTA:

Concepgdes de ensino-aprendizagem de historia. Aspectos tedrico-metodologicos no ensino de
histoéria nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Aprendizagens essenciais e colaborativas.
Conteudos e materiais didaticos no ensino de historia nos anos iniciais do Ensino Fundamental.
Experiéncias e projetos no ensino de historia.

BIBLIOGRAFIA BASICA:
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1. FONSECA, Selva Guimaraes. Didatica e pratica de ensino de historia: experiéncias, reflexdes
e aprendizados. 11. ed. Campinas, SP: Papirus, 2010.

2. NEMI, Ana Lucia Lana; MARTINS, Joao Carlos. Didatica de histéria: o tempo vivido: uma
outra historia. Sdo Paulo, SP: FTD, 1996.

3. PENTEADO, Heloisa Dupas. Metodologia do ensino de histéria e geografia. 3. ed. Sdo Paulo,
SP: Cortez, 2010.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

1. CIAMPI, Helenice; CABRINI, Conceigdo. Ensino de historia: revisdao urgente. Sdo Paulo, SP:
EDUC, 2000.

2. LOPES, Eliane Marta Teixeira. Perspectivas histéricas da educacéo. 5. ed. Sdo Paulo, SP:
Atica, 20009.

3. SPOSITO, Maria Encarnagdo Beltrao. Livros didaticos de historia e geografia: avaliagdo e
pesquisa. Sao Paulo, SP: Cultura Académica, 2006.

4. BITTENCOURT, Circe Maria Fernandes. Ensino de Histéria: Fundamentos e Métodos. 5.ed.
Sao Paulo: Cortez, 2018.

5. SILVA, Cristiani Bereta da; ZAMBONI, Ernesta Zamboni. (Orgs.). Ensino de histéria,
memoria e culturas. Curitiba, PR: CRV, 2020.

EMENTA:

Concepcdes de ensino-aprendizagem de geografia. Aspectos tedricometodolégicos no ensino de

Geografia. Aprendizagens essenciais e colaborativas. Contetidos e materiais didaticos no ensino de

Geografia nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Experiéncias e projetos no ensino de Geografia.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

1. ALMEIDA, Rosangela Doin de. Do desenho ao mapa: iniciacdo cartografica na escola. Sao
Paulo: Contexto, 2006.

2. CARLOS, Ana Fani Alessandri. Novos caminhos da geografia. Sao Paulo, SP: Contexto, 2002.

3. CARLOS, Ana Fani Alessandri. A Geografia na sala de aula. 9. ed. Sao Paulo, SP: Contexto,
2015.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

1. ALMEIDA, Rosangela Doin de; PASSINI, Elza Yasuko. O espaco geografico: ensino e
representac¢ao. 15. ed. Sdo Paulo, SP: Contexto, 2008.

2. CAVALCANTI, Lana de Souza. Geografia e praticas de ensino. Goiania, GO: Alternativa,
2005.

3. GOMES, Paulo Cesar da Costa; CORREA, Roberto Lobato; CASTRO, Ina Elias de. Geografia:
conceitos e temas. 10. ed. Rio de Janeiro, RJ: Bertrand Brasil, 2007.

4. MARANDOLA JUNIOR, Eduardo; HOLZER, Werther; OLIVEIRA, Livia de. Qual o espaco
do lugar? geografia, epistemologia, fenomenologia. Sdo Paulo, SP: Perspectiva, 2012.

5. STRAFORINI, Rafael. Ensinar geografia: o desafio da totalidade-mundo nas séries iniciais.

2.ed. Sdo Paulo, SP: Annablume, 2006.

Trabalho pedagdgico na Educagdo Infantil. Observagdo do tempo/espaco na Educacdo Infantil.
Relagdes: crianca/crianga e adultos/crianga. Construgdo da Cultura Infantil. Atividades de ensino
orientadas e supervisionadas na Educagéo Infantil.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

1. ARCE, Alessandra; JACOMELI, Mara Regina Martins. Educacao infantil versus educacio
escolar? entre a desescolarizag@o e a precarizagdo do trabalho pedagodgico nas salas de aula.
Campinas, SP: Autores Associados, 2012.

2. BRITO, Anténia Edna; MONTEIRO, Heloiza Ribeiro de Sena; VERDE, Eudoxio Soares Lima.
Escritos de professores: pesquisas sobre ensino, formagao e praticas pedagogicas. Teresina,
PI: EDUFPI, 2009.

EMENTA:



177

3. MENDEL, Céassia Ravena Mulin de A. Educac¢ao infantil: da constru¢do do ambiente as
praticas pedagodgicas. 4. ed. Petrépolis, RJ: Vozes, 2014

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

1. AGUIAR, Olivette Rufino Borges Prado. Educacfo infantil e trabalho pedagégico. Teresina,
PI: EDUFPI, 2010.

2. GUARNIERI, Maria Regina. Aprendendo a ensinar: o caminho nada suave da docéncia.2. ed.
Campinas, SP: Autores Associados, 2005.

3. LIMA, Elmo de Souza et al. Educac¢ao infantil: reflexées sobre a formaciao docente e as
praticas educativas. Teresina, PI: EDUFPI, 2013.

4. LIMA, Maria Socorro Lucena; NAKAMOTO, Pérsio; GARCIA, Zuleide Ferraz. A hora da
pratica: reflexdes sobre o estagio supervisionado e a agdo docente. 4. ed. Fortaleza, CE: Edi¢Ges
Democrito Rocha, 2004.

5. HORN, Maria da Graga Souza. Sabores, cores, sons, aromas: a organizacdo dos espacos na
educacdo infantil. Porto Alegre, RS: Artmed, 2004

7° Periodo

EMENTA
Seguranca alimentar, Cultura alimentar e alimentacdo escolar voltada para as
especificidades socioculturais das comunidades quilombolas;

BIBLIOGRAFIA BASICA:

1. CANESQUI, Ana M; GARCIA, Rosa W. D. Antropologia e Nutri¢cdo: Um Dialogo
Possivel. 2005.

2. BURLANDY, L. Maluf. Soberania Alimentar. In: Conselho Nacional de Seguranga
Alimentar e Nutricional. A Seguranca Alimentar e Nutricional e o Direito Humano a
Alimentacdo Adequada noBrasil. Indicadores e monitoramento, da Constituigao de 1998
aos dias atuais, 2010.

3. VALENTE, F.L.S. O direito a alimentacdo. In: Lima Jr JB, Zetterstrom L,
organizadores. Extrema pobreza no Brasil: a situacdo do direito a alimentacio e moradia
adequada. Sdo Paulo: Loyola;2004.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

1. Cordeiro MM, Monego ET, Alexandre VP. Relatorio final: (In)seguranga alimentar e
nutricional em comunidades quilombolas e a execucdo do PNAE. Goiania: Centro
Colaborador em Alimentagdo e Nutri¢do do Escolar da Universidade Federal de Goiés
e Regidao Centro Oeste; 2011

2. VALENTE, F.L. S, Direito Humano a Alimentac¢fo: desafios e conquistas. Cortez
Editora, Sdao Paulo, 2002

3. Rocha C, Burlandy L, Magalhdes R. (Org.). Seguran¢a Alimentar e Nutricional:
perspectivas, aprendizados e desafios para as politicas publicas. Rio de Janeiro: Editora
FIOCRUZ; 2013.

4. Monego ET, Peixoto MRG, Cordeiro MM, Costa RM. (IN) Seguran¢a Alimentar de
Comunidades Quilombolas do Tocantins. Seguranca Alimentar e Nutricional. 2010;

5. Souza BO. Aquilombar-se: panorama sobre o movimento quilombola brasileiro. 1* ed.

Curitiba: Aiiris; 2016.

EMENTA:
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Fungdes e objetivos da arte na educacdo. Artes visuais (pintura, modelagem, colagem, fotografia
etc.), a musica, o teatro, a danga na escola. O multiculturalismo e a arte como fator de inclusio
social. Expressdo criativa em seu fazer investigativo, por meio da ludicidade, propiciando uma
experiéncia de continuidade em relagdo a Educacao.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

1. BARBOSA, Ana Mae Tavares Bastos. Inquietagdes e mudancas no ensino da arte. 5.ed.
Sao Paulo, SP: Cortez, 2008.

2. BUORO, Anamélia Bueno. Olhos que pintam: a leitura da imagem e o ensino da arte. Sdo
Paulo, SP: EDUC, 2002.

3. SELBACH, Simone et al. Arte e Didatica. Rio de Janeiro: Vozes, 2010

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

1. MARTINS, Mirian Celeste; PICOSQUE, Gisa; GUERRA, Maria Terezinha Telles. Didatica
do ensino de arte: a lingua do mundo. Sao Paulo, SP: FTD, 1998. 197p.

2. CONDURU, Roberto; PIMENTEL, Lucia Gouvéa. Arte afro-brasileira. Belo Horizonte, MG:
C/ Arte, 2012.

3. NUNES, Ana Luiza Ruschel. Artes visuais, leitura de imagens e escola. Ponta Grossa, PR:
UEPG, 2012.

4. GOMBRICH, Ernst Hans. A histéria da arte. 16. ed. Rio de Janeiro, RJ: LTC, 2015.

5. BARBOSA, Ana Mae Tavares Bastos. Arte e Educacao: leitura no subsolo. 9.ed. Sdo Paulo:

Cortez, 2015.

EMENTA:

A Educacdo Fisica e suas caracteristicas bio, psico e fisicossocial nos diferentes niveis. Subsidios
praticos e fundamentos teéricos € metodologicos para o ensino de Educagdo Fisica. Brincadeiras e
jogos. Esportes. Ginasticas. Dangas. Lutas. Praticas corporais de aventura. Aprendizagens essenciais
e colaborativas.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

1. SOARES, Carmen Lucia (et al). Metodologia do ensino de educacao fisica. 2. ed. Sdo Paulo,
SP: Cortez, 2012.

2. BORSARI, José Roberto. Educacio fisica da pré-escola a universidade: planejamento
escolares na rede oficial de ensino da cidade de Teresina - Estado do Piaui escolares na rede
oficial. Sdo Paulo, SP: EPU, 1987.

3. KUNZ, Elenor. Didatica da educacéo fisica. 4. ed. [jui, RS: Unijui, 2009.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

1. ALVES, Maria Luiza Tanure; MOLLAR, Thais Helena; DUARTE, Edison. Educacao fisica
escolar: atividades inclusivas. Sdo Paulo, SP: Phorte, 2013.

2. BORGES, Celio Jose. Educacio fisica para o pré-escolar. 5. ed. Rio de Janeiro, RJ: Sprint,
2002.

3. HERMIDA, Jorge Fernando (Org.). Educacio fisica: conhecimento e saber escolar. Jodo
Pessoa, PB: UFPB, 2009.

4. HUNGER, Dagmar. Educacio fisica escolar: criangas em movimento aprendendo criticamente
o viver social. Curitiba, PR: Appris, 2019.

5. SILVA, Elizabeth Nascimento. Educacao fisica na escola. 2. ed. Rio de Janeiro, RJ: Sprint,

2002.

EMENTA:
Atividade orientada de elaboracdo do projeto de Trabalho de Conclusdo de Curso - TCC.
BIBLIOGRAFIA BASICA:

1.

2.

GOLDENBERG, Mirian. A arte de pesquisar: como fazer pesquisa qualitativa em ciéncias
sociais. 12.ed. Rio de Janeiro, RJ: Record, 2011.

RODRIGUES, André Figueiredo. Como elaborar e apresentar monografias. 3. ed. Sdo Paulo,
SP: Humanitas, 2008.



3.

179

GIL, Antonio Carlos. Como elaborar projetos de pesquisa. 5. ed. Sao Paulo, SP: Atlas, 2016.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

1.

2.

3.

4.

5.

FAZENDA, Ivani (Org.). A pesquisa em educacio e as transformacées do conhecimento.
6.ed. Campinas, SP: Papirus, 2017.

KOCHE, José Carlos. Fundamentos de metodologia cientifica: teoria da ciéncia e iniciag@o a
pesquisa. 34. ed. Petropolis, RJ: Vozes, 2015.

MARCONI, Marina de Andrade; LAKATOS, Eva Maria. Técnicas de pesquisa: plancjamento
e execucdo de pesquisas, amostragens e técnicas de pesquisa, elaboragdo, analise e interpretagdo
de dados. 7 ed. Sao Paulo, SP: Atlas, 2011.

MOROZ, Melania, GIANFOLDONI, Moénica Helena T. Alves. O processo de pesquisa:
iniciagdo. 2. ed. Brasilia: Liber, 2006.

RUDIO, Franz Victor. Introducio ao projeto de pesquisa cientifica. 35 ed. Petropolis, RJ:
Vozes, 2013.

EMENTA:

Fundamentos da docéncia no contexto social, politico, economico e cultual referente ao estagio
supervisionado nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Observacdo do Tempo/espago nos anos
iniciais do ensino Fundamental/Ciclo da Alfabetizagao. Regéncias orientadas e supervisionadas nos
anos iniciais do Ensino fundamental/Ciclo da Alfabetizagdo: espacos escolares. Trabalho
Pedagdgico nos anos iniciais do Ensino Fundamental em espagos escolares. Relagdo teoria/pratica
do estagio supervisionado integrado a pesquisa.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

1.

2.

3.

BARREIRO, Iraide Marques de Freitas; GEBRAN, Raimunda Abou. Pratica de ensino e
estagio supervisionado na formacao de professores. Sao Paulo, SP: Avercamp, 2010.
PIMENTA, Selma Garrido. O estagio na formacao de professores: unidade teoria e pratica.
11. ed. Sao Paulo, SP: Cortez, 2012.

PIMENTA, Selma Garrido; LIMA, Maria do Socorro Lucena. Estagio e docéncia. 7. ed. Sdo
Paulo, SP: Cortez, 2012.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

1.

ARAUJO, Raimundo Dutra de. O estagio supervisionado no curso de pedagogia da UESPI:
articulagdo teoria-pratica na formacdo docente. Teresina: 2009. 135f. Dissertacdo (Mestrado)
Universidade Federal do Piaui, Programa de Pos-Graduagdo em Educagdo, Teresina, 2009.
BURIOLLA, Marta A. Feiten. O estagio supervisionado. 7. ed. Sdo Paulo, SP: Cortez, 2011.
LIMA, Maria Socorro Lucena; NAKAMOTO, Pérsio; GARCIA, Zuleide Ferraz. A hora da
pratica: reflexdes sobre o estagio supervisionado e a agdo docente. 4. ed. Fortaleza, CE: Edigoes
Democrito Rocha, 2004.

MACIEL, Emanoela Moreira. O estagio supervisionado como espaco de construcio do saber
ensinar. Teresina: 2012. 106f. Dissertagdo (Mestrado) Universidade Federal do Piaui,
Programa de Pos-Graduagdo em Educacdo, Teresina, 2012.

SOARES, Maria do Socorro. O estagio supervisionado na formacio de professores: sobre a
pratica como locus da produgdo dos saberes docentes. Teresina: 2010. 155f. Dissertagdo
(Mestrado) Universidade Federal do Piaui, Programa de P6s-Graduagdo em Educagédo, Teresina,
2010.

8° Periodo

EMENTA
Produgdao nas comunidades quilombolas, reconhecimento. Fortalecimento das redes de
colaboragdo. Economia Solidéria, cooperativismo e empreendedorismo quilombola.
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BIBLIOGRAFIA BASICA:

1. MEDEIROS, Maria Rosa Vieira. Ruralidades: novos significados para o tradicional
rural, 2017.

2. ARRUTIL J. M. Politicas Publicas para quilombos: terra, saude e educagdo. IN:
caminhos convergentes: estado e sociedade na superagdo das desigualdades raciais no
brasil. 2009. Disponivel em: Acesso em 13 Mar 2017.

3. FRANCA et al. Guia de Economia Solidaria —ou porque ndo organizar cooperativas
para populagdes carentes. Niter6i, RJ: EQUFF, 2008

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

1. CAZELLA, Ademir Antonio et all. Politicas publicas de desenvolvimento rural no
Brasil: o dilema entre inclusdo produtiva e assisténcia social. Politica & Sociedade,
Floriandpolis, v. 15, Edigcao Especial, 2016.

2. WANDERLAY, M. N. B. A Ruralidade no Brasil Moderno. Por um pacto social pelo
desenvolvimento rural. Argentina, 2001

3. FIABANI, A. Mato, Palho¢a e Pildo: O quilombo, da escravidio as comunidades
remanescentes. Sdo Paulo, SP: Ed. Expressao Popular 1* Edi¢ao: 2004.

4. LITTLE, Paul Elliott. Territérios sociais e Povos Tradicionais no Brasil: por uma
Antropologia da Territorialidade. Anudrio Antropoldgico/2002-2003, Rio de Janeiro:
Tempo Brasileiro, 2004: 251-290.

5. RODRIGUES, Joyce Maria. Politicas publicas de desenvolvimento territorial
quilombola. Cadernos Ceruv. 25, n. 2, 04, 29 de maio de 2015.

EMENTA:

Histoéria da educagao e das organizagdes dos movimentos politicos dos surdos. Comunidades surdas

e suas produgoes culturais. Discussao sobre os principais paradigmas e representacdes sobre a surdez.

Debates sobre cultura surda, comunidade surda, povo surdo, identidade surda e ouvintismo.

Discussdes relacionadas a necessidade do respeito as particularidades linguisticas da comunidade

surda e do uso da Lingua Brasileira de Sinais nos ambientes escolares

BIBLIOGRAFIA BASICA:

1. PILETTI, Claudino; PILETTI, Nelson. Histéria da Educagdo: de Confucio a Paulo Freire. Sdo
Paulo: Contexto, 2014.

2. SKLIAR, Carlos (Org.). A surdez: um olhar sobre as diferengas. Porto Alegre: Mediacao, 2001.

3. THOMA, Adriana da Silva ¢ LOPES, Maura Corcini (orgs.). A invengao da surdez: cultura,
alteridade e diferencas no campo da educagdo. Santa Cruz do Sul: EDUNISC, 2005

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

1. LANE, Harlen. A mascara da benevoléncia: a comunidade surda amordacada. Lisboa: Instituto
Piaget, 1997.

2. LODI, Ana Claudia B., HARRISON, Kathryn Marie P. e TESKE, Otmar (Orgs.) Letramento e
Minorias. Porto Alegre: Ed. Mediagao, 2002.

3. QUADROS, R.M. de e KARNOPP, L. Lingua de sinais brasileira: estudos linguisticos. Porto
Alegre: Art. Med. 2004.

4. ROMANELLI, Otaiza de Oliveira. Historia da Educagdo no Brasil (1930-1973). 38.ed. Sao
Paulo: Vozes, 2012.

5. STROBEL, Karin. As imagens do outro sobre cultura surda. 3.ed. Florianépolis: Editora da
UFSC, 2013.

EMENTA:

Atividade orientada de elaboracdo do Trabalho de Conclusdao de Curso - TCC. Producdo textual e
apresentacao publica do TCC.

BIBLIOGRAFIA BASICA:
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1. MARCONI, Marina de Andrade; LAKATOS, Eva Maria. Técnicas de pesquisa: planejamento
e execugdo de pesquisas, amostragens e técnicas de pesquisa, elaboracdo, analise e interpretacao
de dados. 7. ed. Sao Paulo, SP: Atlas, 2011.

2. MARTINS, Gilberto de Andrade; LINTZ, Alexandre. Guia para elaboracio de monografias e
trabalhos de conclusao de curso. 2.ed. Sdo Paulo, SP: Atlas, 2010.

3. RODRIGUES, André Figueiredo. Como elaborar e apresentar monografias. 3. ed. Sdo Paulo,
SP: Humanitas, 2008.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

1. FAZENDA, Ivani (Org.). A pesquisa em educacio e as transformacdes do conhecimento.
6.ed. Campinas, SP: Papirus, 2017.

2. GOLDENBERG, Mirian. A arte de pesquisar: como fazer pesquisa qualitativa em ciéncias
sociais. 12.ed. Rio de Janeiro, RJ: Record, 2011.

3. KOCHE, Jos¢ Carlos. Fundamentos de metodologia cientifica: teoria da ciéncia e iniciagdo a
pesquisa. 34. ed. Petropolis, RJ: Vozes, 2015.

4. MATTAR, Jodo; RAMOS, Danicla Karine. Metodologia da Pesquisa em Educacio:
Abordagens Qualitativas, Quantitativas e Mistas. Lisboa, Portugal: Edi¢des 70, 2021.

5. SILVA, Reia Silvia Rios Magalhaes e; FURTADQO, José Augusto Paz Ximenes. A Monografia
na pratica do graduando: como elaborar um trabalho de conclusdo de curso - TCC. Teresina,
PI: CEUT, 2002.

EMENTA:

Fundamentos da docéncia no contexto social, politico, econdmico e cultual referente ao estagio

supervisionado nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Observagdo do Tempo/espaco nos anos

iniciais do ensino Fundamental/4° e 5° ano. Regéncias orientadas e supervisionadas nos anos iniciais
do Ensino fundamental/4° e 5° ano: espagos escolares. Trabalho Pedagogico nos anos iniciais do

Ensino Fundamental em espacos escolares. Relagdo teoria/pratica do estagio supervisionado

integrado a pesquisa.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

1. BARREIRO, Iraide Marques de Freitas; GEBRAN, Raimunda Abou. Pratica de ensino e estagio
supervisionado na formacao de professores. Sao Paulo, SP: Avercamp, 2010.

2. PIMENTA, Selma Garrido. O estagio na formacao de professores: unidade teoria e pratica. 11.
ed. Sdo Paulo, SP: Cortez, 2012.

3. PIMENTA, Selma Garrido; LIMA, Maria do Socorro Lucena. Estagio e docéncia. 7. ed. Sao
Paulo, SP: Cortez, 2012

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

1. ARAUJO, Raimundo Dutra de. O estigio supervisionado no curso de pedagogia da UESPI:
articulagdo teoria-pratica na formagdo docente. Teresina: 2009. 135f. Dissertacdo (Mestrado)
Universidade Federal do Piaui, Programa de Pos-Graduagao em Educagdo, Teresina, 2009.

2. BURIOLLA, Marta A. Feiten. O estagio supervisionado. 7. ed. Sdo Paulo, SP: Cortez, 2011.

3. LIMA, Maria Socorro Lucena; NAKAMOTO, Pérsio; GARCIA, Zuleide Ferraz. A hora da
pratica: reflexdes sobre o estagio supervisionado e a agdo docente. 4. ed. Fortaleza, CE: Edigoes
Demoécrito Rocha, 2004.

4. MACIEL, Emanoela Moreira. O estagio supervisionado como espaco de construcao do saber
ensinar. Teresina: 2012. 106f. Dissertacdo (Mestrado) Universidade Federal do Piaui, Programa
de P6s-Graduacdo em Educacéo, Teresina, 2012.

5. SOARES, Maria do Socorro. O estagio supervisionado na formacao de professores: sobre a
pratica como locus da producdo dos saberes docentes. Teresina: 2010. 155f. Dissertacdo
(Mestrado) Universidade Federal do Piaui, Programa de Pds-Graduagdo em Educacio, Teresina,
2010.

EMENTA:
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Compreensao dos conceitos, caracterizagao e aspectos historicos sobre midias educacionais;

Relagdes entre midia, tecnologia e educagdo em contexto contemporaneo; politicas de acesso

as novas midias; habilidades para produgdo do conhecimento; alfabetizacdo mididtica e

informacional; uso de audiovisuais para fins pedagogicos; uso de tecnologias digitais como

espacos de aprendizagem. Midia-Educacdo como fundamento tedrico-metodoldgico para a

formacao e atuagdo profissional; Estudo de algumas midias educacionais e tecnologias de

informag@o e comunicagdo (TICs) e seu potencial pedagogico.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

1. BARRETO, Flavio Chame. Informatica Descomplicada para Educacio. 1.ed. Sao
Paulo: Erica, 2014.

2. BUENO, Wilson da Costa (Org.). Estratégias de comunicacio nas midias sociais.
Série Comunicagdao Empresarial. 1.ed. Barueri: Manole, 2015.

3. SANTOS, Edmea. Midias e Tecnologias na educacgao presencial e a distancia.
Editora Lct, 2016.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

1. MACHADO, A. A televisido levada a sério; Sdo Paulo: SENAC Nacional, 2002.

2. MARTIN-BARBERO, J. Dos meios as mediacoes; Rio de Janeiro: UFRJ, 2009.

3. MORAES, Denis de. Por uma outra comunicac¢ao: midia, mundializagdo cultural e
poder; Rio de Janeiro: Record, 2003.

4. PEREIRA, J. Novas tecnologias de informac¢io e comunicacio em redes
educativas; Londrina: ERD Filmes, 2008.

5. SANTAELLA, L. Culturas e artes do pos-humano: da cultura das midias a
cibercultura; Sao Paulo: Paulus, 2003.

6.2 Disciplinas optativas

EMENTA:

Hominizagdo e emergéncia das sociedades africanas. Africa e Mundo mediterrdneo. Reinos e Impérios.

Escravidio. Comércio interno e trafico transmarino. Africa e Novo Mundo: comércio com os europeus

e trafico transatlantico. Diaspora africana e formagdo do mundo Atlantico. Os africanos no Brasil.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

1. HEYWOOD, Linda (org.). Diaspora negra no Brasil. Sdo Paulo: Contexto, 2004.

2. LOVEJOY, Paul E. A escraviddo na Africa: uma historia e suas transformacdes. Rio de Janeiro:
Civilizagao Brasileira, 2002.

3. NASCIMENTO, Elisa Larkin (org.). A matriz africana no mundo. S2o Paulo: Selo Negro,2008.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

1. LOPES, Nei. Dicionario da antiguidade africana. Rio de Janeiro: Civilizagdo Brasileira,2011.

2. M’BOKOLDO, Elikia. Africa Negra: Historia e Civilizagdes, Tomo I (até o século XVIII). Salvador:
EDUFBA, 2009.

3. THORNTON, John. A Africa e os africanos no mundo atlantico (1400-1800). Rio de Janeiro:
Elsevier, 2004.

4. MOKHTAR, Gamel (org.). Histéria geral da Africa: Africa Antiga, Brasilia, DF:
Unesco0,2010.2v.

5. EL FASI, Mohammed (org.). Histéria geral da Africa: Africa do século VII ao XI.

EMENTA:
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Agoes educativa antirracistas. Género, Corpo, Gestos e Movimentos Ancestrais. A etnopolitica

e direitos quilombolas. Marcos regulatorios nacionais € internacionais sobre os Povos e

Comunidades Tradicionais. Direitos especificos das comunidades quilombolas. Gestio

socioambiental no territorio quilombola.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

1. MOURA, Clovis. Rebelides da senzala. Porto Alegre: Editora Mercado Aberto, 1988.

2. RAUBER, Isabel. Movimentos sociales y representacion politica. Buenos Aires: Pasado
ypresente XXI, 2003.

3. ABREU, M. M.; CARDOSO, F. G. Mobilizacao social e praticas educativas. servico Social:
direitos sociais e competéncias profissionais. CFESS/ABEPSS. Brasilia, 2009.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

1. MOURA, Clovis. Os quilombos e a rebeliio negra. Sdo Paulo: Brasiliense, 1981.

2. DAL RI, Neusa M.; VIEITEZ, Candido. A educa¢ao do movimento dos sem-terra. Revista
Brasileira de Educagdo, n. 26, 2004, p. 44-57.

3. FREIRE, Paulo. Pedagogia do oprimido. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2010.

4. LUXEMBURGO, Rosa. Greve de massas: partido ¢ sindicatos. Sdo Paulo: Kairds, 1979.

5. FREIRE, Paulo. Educac¢io como pratica da liberdade. 45. ed. Sao Paulo: Paz e Terra, 2019.

EMENTA:

Historia da literatura infanto-juvenil. Literatura infantil negra. A representatividade negra na literatura

infantil. Protagonistas negros e representatividade nos livros. Procedimentos metodologicos e

sugestoes de atividades pedagogicas.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

1. AMANCIO, Iris Maria da Costa, GOMES, Nilma Lino, JORGE, Miriam Licia dos Santos (Org.).
Literaturas africanas e afro-brasileiras na pratica pedagogica. Belo Horizonte: Auténtica,
2008.

2. ARROYO, Leonardo. Literatura Infantil brasileira. Sao Paulo: Editora da UNESP, 2011.

3. SOUZA, Florentina e LIMA, Maria Nazaré (Org). Literatura Afro-Brasileira. Centro de Estudos
Afro- Orientais, Brasilia: Fundacdo Cultural Palmares, 2006.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

1. BRASIL. Ministério da Educacdo. Secretaria de Educagdo Basica. Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacao Infantil. Brasilia: MEC/SEB, 2010. Disponivel em: Acesso em 07
set. 2018.

2. HOOKS, bell. Meu Crespo é de Rainha. Ilustragdes de chrisraschka. Tradu¢do Nina Rizi. Sao
Paulo: Boitata, 2018.

3. MACHADO, Ana Maria. Menina Bonita do Laco de Fita. Ilustracdes de Claudius. 9%ed. Sao
Paulo: Atica, 2019.

4. ZILBERMAN, Regina. A Literatura infantil na escola. Sdo Paulo: Global, 2005.

5. BARBOSA, Rogério Andrade. Outros contos africanos para criancas brasileiras. Sdo Paulo:
Paulinas, 2006.

EMENTA:

Historia do movimento do Movimento Negro no Brasil; A representacao da Cultura Africana
e Afrobrasileira na educagdo brasileira. Democracia racial, e a ideologia do branqueamento:
mitos estruturantes na sociedade brasileira. Processos de organizacdo negra: quilombos,
irmandades e associagdes recreativas, culturais, religiosas no Brasil. Diferentes dimensdes do
Movimento negro e educacdo. Propostas pedagogicas produzidas pelo movimento negro no
Brasil. Historia e cultura afro-brasileira no Brasil.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

1. GOMES, Nilma. O movimento negro educador: saberes construidos nas lutas por emancipacgao.
Petropolis: Vozes, 2017.
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2. GOHN, Maria da Gloria. Teoria dos movimentos sociais: paradigmas classicos e
contemporaneos. 4* ed. Sdo Paulo: Edigoes Loyola, 2004

3. ALMEIDA, Alfredo W. Autonomia e mobiliza¢ao politica dos camponeses no Maranhao. Rio
de Janeiro: Casa 8, 2015.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

1. O’DWYER, Eliane Cantarino. Quilombos: identidade étnica e territorialidade. Rio de
Janeiro: FGV, 2002.

2. ADELMIR, Fiabani. Mato, palhoc¢a e pilao: quilombo, da escravidao as comunidades
remanescentes [1532 - 2004]. 2. ed. Sdo Paulo: Expressdo popular, 2012.

3. FERNANDES, Florestan. Significado do protesto negro. Sdo Paulo: Expressdo
popular,2017

4. FURTADO, Marivania L. Aquilombamento contemporianeo no Maranhéo: um rio grande de
possibilidades e suas barragens. Sao Luis: Editora UEMA, 2018

4. MUNANGA, K. (Org.). Superando o Racismo na Escola. Brasilia: MEC/SECAD, 2005.

EMENTA:

O pensamento pos-colonial e a perspectiva de desconstrugdo/reinvencdo de um campo epistémico

autébnomo. A nocao de decolonialidade no interior de uma constru¢do gnosiologica critica e

emancipatoria no que tange as relagdes de poder, saber e sujeito geopoliticamente situados no eixo sul.

Reflexdes criticas emergentes e insurgentes.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

1. ALMEIDA, Julia. MIGLIEVICH-RIBEIRO, Adélia. GOMES, Heloisa Toller (Orgs.). Critica pos-
colonial: panorama de leituras contemporaneas. Rio de Janeiro: 7 Letras, 2013.

2. HALL, Stuart. Da diaspora: identidades e mediagdes culturais. Belo Horizonte: UFMG,2009.

3. LANDER, Edgardo (Org.). A colonialidade do saber: eurocentrismo e ciéncias sociais —
perspectivas latino-americanas. Buenos Aires: Clacso, 2005.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

1. BALLESTRIN, Luciana. “América Latina e o giro decolonial”. Revista Brasileira de Ciéncia
Politica, n. 11, Brasilia, maio-agosto de 2013, PP. 88-117.

2. BHABHA, Homi. O local da cultura. Belo Horizonte: UFMG, 2005.

3. MIGNOLO, Walter. Historias locais/projetos globais: colonialidade, saberes subalternos e
pensamento liminar. Belo Horizonte: UFMG, 2003.

4. SPIVAK, Gayatrichakravorty. Pode o subalterno falar? Belo Horizonte: UFMG, 2009

5. DAVIS, Angela. Género, Raga e Classe. Sio Paulo: Boitempo, 2016.

EMENTA:

O conceito de territério. Uso social da natureza e a producao do espaco de acordo com o que ¢

executado pelas Comunidades Quilombolas. Os espagos socialmente construidos e gestao de territorios

quilombolas. Ambiente e cultura. Os espagos rurais e urbanos e as novas configura¢des rurais urbano.

Os territorios étnicos. Justica Ambiental, Ecologia Politica e Racismo Ambiental. Conflitos territoriais.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

1. ANDRADE, Manuel Corréia de. A questdo do territério no Brasil. Sdo Paulo: Hucitec, 1995.

2. PORTO-GONCALVES, Carlos Walter. A globalizacio da natureza e a natureza da
globalizacdo. 4. ed. - Rio de Janeiro: Civilizagao Brasileira, 2012.

3. CASTRO. Ina Elias de. Geografia e politica: territorio, escalas de acio e instituicoes. 6.ed. -
Rio de janeiro: Bertrand Brasil, 2014.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

1. ACSELRAD, Henri. O que é justica ambiental. Rio de Janeiro: Garamond, 2009.

2. ACSELRAD, Henri. Cartografia social, terra e territério. Rio de Janeiro: Universidade Federal
do Rio de Janeiro; Instituto de Pesquisa e Planejamento Urbano e Regional, 2013 [2008].
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3. OLIVEIRA, Ariovaldo Umbelino de; MEDEIROS, Marta Inez (Orgs). O campo no século XXI:
territorio de vida, de luta e de construcdo da justica social. Sdo Paulo: Paz e Terra, 2004.

4. ALMEIDA, Alfredo Wagner Berno de. Carajas: a guerra dos mapas. 2. ed. Belém: Supercores,
1995.

5. HALL, Stuart. Da diaspora: identidades ¢ mediacdes culturais. Belo Horizonte: UFMG,2009.

EMENTA:

O Campesinato no século XXI e o pluralismo econdomico. Territorialidades Campesinas no

Brasil. Campesinatos quilombolas no Brasil e na América Latina. Movimentos Quilombolas

e as politicas do Estado brasileiro. A relagdo sociedade-natureza no campo; a luta pelo/no

territorio; os conflitos/disputas territoriais no campo; a diversidade étnica, de geracao e de

género no campo; as relagdes de trabalho no campo; a agroecologia; a soberania alimentar; as
politicas publicas de desenvolvimento territorial no campo. Territorialidades como préaticas
sociais, politicas, econdmicas e culturais.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

1. ANIJOS, Rafael Sanzio A. Quilombolas: Tradigdes e cultura da resisténcia. Sao Paulo,
AORI Comunicagao, 2006.

2. CARVALHO, Horécio Martins (org.). O campesinato no século XXI. Possibilidades e
condicionantes do desenvolvimento do campesinato no Brasil. Petropolis, Vozes,
2005.

3. Moura, G. Quilombos contemporaneos no Brasil. In Chaves, R,Secco, C.,&Macédo, T.
(Orgs.) Brasil Africa: como se o mar fosse mentira. S3o Paulo: Editora UNESP;
Luanda, Angola: Cha de Caxinde.2006.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

1. O’Dwyer, Eliane Cantarino (org). Quilombos: identidade étnica e territorialidade. Rio de
Janeiro, FGV, 2002.

2. OLIVEIRA, Ariovaldo Umbelino de. A longa marcha do campesinato brasileiro:
movimentos sociais, conflitos e Reforma Agraria. Avangados da Universidade de Sao
Paulo. vol.15 n.43. Sao Paulo Sept./Dec. 2001

3. NEVES, D. P./ SILVA, M. A.(ORGS). Processos de constituicio e reproduciao do
campesinato no Brasil. Brasilia, NEAD, 2008.

4. SANTOS, Renato Emerson (org) Diversidade, espaco e relagdes étnico-raciais: O Negro
na Geografia do Brasil. Belo Horizonte, Auténtica, 2007.

5. ZAOUAL, Hassan. Nova Economia das Iniciativas Locais: uma introdugdo ao
pensamento pos-global. Rio de Janeiro, COPPE/UFRIJ, 2006.

6. ZHOURI, A. / LASCHEFSKI, K. PEREIRA, D. A insustentavel leveza da politica
ambiental. Desenvolvimento e conflitos socioambientais. Belo Horizonte, Auténtica,
2005.

EMENTA:

O territorio em perspectiva: natureza, apropriacao e valorizacdo do espacgo. Producao do
territério e modalidades de apropriacdo. Especificidades e particularidades da formacao
territorial sob a condicdo periférica: Estado e processos de modernizacao, redes e formas de
inser¢do na economia-mundo. Crise, acumulagdo espoliativa e reestruturagdes urbano-
regionais.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

1. VEIGA, Jos¢ Eli (2015). Para entender o desenvolvimento sustentivel. Sao Paulo:

Editora 34.
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BERMAN, Marshall. Tudo que é s6lido desmancha no ar: a aventura da modernidade.
Sao Paulo: Companhia das Letras, 1986.

MOURA, Clévis. (Org.). Os Quilombos na Dinamica Social do Brasil. Maceid: Edufal,
2001

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR:

1.

2.

ZIBECHI, R. Territérios em resisténcia: cartografias politicas das periferias urbanas
latino americanas. Rio de Janeiro: Consequéncia, 2015.

SANTOS, H. C. de O. Dinamicas sociais e estratégias territoriais: a organizacao social
Xukuru no processo da retomada. Mestrado no Programa de Pds-Graduagao em
Antropologia — UFPE, 2009.

SANTOS, A. B. Colonizac¢io, Quilombos: modos e significacdes. Brasilia: INCTI,
2015.

CRUZ, V. do C. e OLIVEIRA, D. A. de (orgs). Geografia e giro colonial: experiéncias,
ideias e horizontes de renovacdo do pensamento critico. Rio de Janeiro: Letra Capital,
2017.
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representacdo social. A utilizagcdo de produtos de origem quilombola que curam, alimentam e
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7 INFRAESTRURA FiSICA E INSTALACOES ACADEMICAS

7.1 Infraestrutura Fisica e Académica

Considerando a estrutura fisica do Campus sede, ¢ possivel apontar que hd uma
infraestrutura fisica no CCE que se constitui de: Coordenac¢ao do Curso de Licenciatura em
Educagao Escolar Quilombola e os Departamentos responsaveis pela lotagdo dos docentes nos
componentes curriculares, sendo o Departamento de Fundamentos da Educagao (DEFE) e
Departamento de Métodos e Técnicas de Ensino (DMTE). H4 ainda os espagos pertences ao
Programa de Pds-Graduacao em Educacdo (PPGEA).

No espaco do CCE, ha cinco banheiros comuns e trés banheiros para uso de cadeirantes;
ampla &rea de estacionamento de carros, motos e bicicletario. Os espagos didaticos-pedagdgicos
contam com 13 salas de aula; 40 gabinetes coletivos para professores; uma sala de video com
60 lugares; uma biblioteca setorial € uma central; um Laboratdrio de Informatica da Graduacao
(LIG); uma Brinquedoteca (Espago "Peter Pan") que funciona como laboratério com jogos,
brinquedos, acervo de livros infantis e materiais ludicos de uso permanente; um auditorio
denominado Salomé Cabral com 102 lugares; uma sala para coordenacdo do Estagio
Supervisionado Obrigatorio e de professores do quadro temporario; uma sala destinada para
projetos diversos, conforme necessidades dos professores.

Ainda no Campus sede, o Curso de Licenciatura em Educagdo Escolar Quilombola da
UFPI conta com laboratorios e espacos em que podem desenvolvidas aulas e demais atividades,
a fim de garantir que o cursista possa ter dominio dos conhecimentos necessarios a sua
formagdo e atuacdo profissional, bem como, mais especificamente, os dominios das novas
tecnologias aplicadas ao processo educacional.

H4 também laboratorios de informatica destinados aos alunos de graduacao,
corroborando o desenvolvimento de atividades propiciadoras da articulagdo entre as novas
tecnologias da comunicacgao e informagao e o campo da educacao, além de serem estes espacos
legitimos para que os cursistas possam realizar seus trabalhos académicos.

Estrutura similar a apontada no Campus sede também pode ser encontrada nos demais
Campi da UFPI. No que se refere as outras localidades em que o Curso de Licenciatura em
Educagao Escolar Quilombola possa ser ofertado, utilizar-se-4 a estrutura dos polos do CEAD,
os espacgos oferecidos pelas Secretarias de Educagdo Municipais e Estaduais, além de

Laboratdrios que também estejam disponiveis.
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7.2 Biblioteca

As demandas bibliograficas do curso de Licenciatura em Educagao Escolar Quilombola
sao atendidas pela Biblioteca Comunitaria Jornalista Carlos Castelo Branco (BCCB), a qual
contém atualmente, em seu acervo, apresenta obras constantes nas bibliografias obrigatorias e
complementares utilizadas nas disciplinas do curso em quantidade suficiente de exemplares
para atender tanto aos alunos do Curso de Licenciatura em Educag¢dao Escolar Quilombola.
Complementarmente, também podem ser considerados os exemplares existentes em todas as
bibliotecas setoriais da UFPL.

Quanto as solicitagdes a BCCB para atualizagdo do acervo bibliografico referente ao
curso, sao seguidas as orienta¢des contidas no PDI sobre a politica de atualizacdo do acervo das

bibliotecas integrantes Sistema de Bibliotecas da UFPI.
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8  DISPOSICOES TRANSITORIAS
8.1 Equivaléncia entre projetos pedagégicos

Nao havera equivaléncia entre projetos pedagogicos de Licenciatura em Educagio
Escolar Quilombola do PARFOR/UFPI e os demais de outras Licenciaturas, uma vez que o
projeto que se apresenta difere substancialmente dos que estdo implementados.

8.2 Clausula de vigéncia

Este PPC entrard em vigor a partir da implantacdo da primeira turma aprovada pelo

Edital Capes n° 23/2023, no primeiro semestre do ano de 2024.
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APENDICE C - Legislagio que fundamenta a elaboracio do Projeto Pedagogico do

Federal

Curso de Licenciatura em Educaciao Escolar Quilombola

Constituicdo da Republica
Federativa do Brasil, promulgada
em 5 de outubro de 1988.

Lein®9.394, de 20 de dezembro de
1996.

Decreto Legislativo n® 143, de 20
de junho de 2002.

Decreto n®° 5.296, de 2 de
dezembro de 2004.

Resolucdo CNE/CP n.° 1,de 17 de
junho de 2004.

Decreto n°® 5.626, de
dezembro de 2005.

22 de

Lei n® 11.788, de 25 de setembro
de 2008.

Resolucdo n° 1, de 17 de junho de
2010.

Resolucdo CNE/CP n° 1, de 30 de
maio de 2012.

Resolucdo CNE/CP n°® 2, de 15 de

junho de 2012.

Institui o Estado democratico, destinado a assegurar o exercicio dos
direitos sociais ¢ individuais, a liberdade, a seguranga, o bem-estar,
o desenvolvimento, a igualdade e a justica como valores supremos
de uma sociedade fraterna, pluralista e sem preconceitos, fundada
na harmonia social ¢ comprometida, na ordem interna e
internacional, com a solugdo pacifica das controvérsias.

Estabelece as diretrizes e bases da educagdo nacional.

Aprova o texto da Convengdo n° 169 da Organizacdo Internacional
do Trabalho sobre os povos indigenas e tribais em paises
independentes.

Regulamenta as Leis n210.048, de 8 de novembro de 2000, que da
prioridade de atendimento as pessoas que especifica, e 10.098, de
19 de dezembro de 2000, que estabelece normas gerais e critérios
basicos para a promog¢do da acessibilidade das pessoas portadoras
de deficiéncia ou com mobilidade reduzida, e da outras
providéncias.

Institui Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das
Relagdes Etnico-Raciais ¢ para o Ensino de Histéria e Cultura
Afro-Brasileira e Africana.

Regulamenta a Lei n°® 10.436, de 24 de abril de 2002, que dispde
sobre a Lingua Brasileira de Sinais - Libras, e o art. 18 da Lei n°
10.098, de 19 de dezembro de 2000.

Dispoe sobre o estagio de estudantes; altera a redacdo do art. 428
da Consolidagdo das Leis do Trabalho — CLT, aprovada pelo
Decreto-Lei n%5.452, de 12de maio de 1943, e a Lei n29.394, de
20 de dezembro de 1996; revoga as Leis n126.494, de 7 de dezembro
de 1977, e 8.859, de 23 de margo de 1994, o paragrafo tnico do art.
82 da Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, ¢ o art. 6>da
Medida Provisoria n®2.164-41, de 24 de agosto de 2001; e da outras
providéncias.

Normatiza o Nucleo Docente Estruturante e da outras providéncias.

Estabelece Diretrizes Nacionais para a Educagdo em Direitos
Humanos.
Estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao
Ambiental.
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Lei n° 13.146, de 6 de julho de
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de 2 de

Decreto n. 8.752, de 9 de maio de
2016.

Lei n° 13.415, de 16 de fevereiro
de 2017.

Portaria MEC n° 1.383, de 31 de
outubro de 2017.

Resolucdo CNE/CP n° 2, de 22 de
dezembro de 2017.

Resolucdo CNE/CP n° 4, de 17 de
dezembro de 2018.

Resolucdo CNE/CP n* 2, de 20 de
dezembro de 2019.

Parecer CNE/CEB n° 8/2020,
aprovado em 10 de dezembro de
2020.

Portaria n® 220, de 21 de dezembro
de 2021.

Edital Conjunto n® 23, de 22 de
setembro de 2023.
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Define Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Escolar
Quilombola na Educagio Bésica.

Regulamenta a Lei n® 12.764, de 27 de dezembro de 2012, que
institui a Politica Nacional de Prote¢do dos Direitos da Pessoa com
Transtorno do Espectro Autista.

Aprova o Plano Nacional de Educagdo — PNE (2014 - 2024).

Institui a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia
(Estatuto da Pessoa com Deficiéncia).

Dispoe sobre a Politica Nacional de Formagdo dos Profissionais da
Educagao Basica.

(Ficam revogados: Decreto n°® 6.755, de 29 de janeiro de 2009 e
Decreto n°® 7.415, de 30 de dezembro de 2010).

Altera as Leis n 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece
as diretrizes e bases da educacao nacional, e 11.494, de 20 de junho
2007, que regulamenta o Fundo de Manutencdo e
Desenvolvimento da Educagdo Basica e de Valorizacdo dos
Profissionais da Educagdo, a Consolidagdo das Leis do Trabalho -
CLT, aprovada pelo Decreto-Lei n° 5.452, de 1° de maio de 1943,
e 0 Decreto-Lei n° 236, de 28 de fevereiro de 1967; revoga a Lei n°
11.161, de 5 de agosto de 2005; e institui a Politica de Fomento a
Implementagdo de Escolas de Ensino Médio em Tempo Integral.
Aprova, em extrato, os indicadores do Instrumento de Avaliagdo
de Cursos de Graduagdo para os atos de autorizagdo,
reconhecimento e renova¢do de reconhecimento nas modalidades
presencial e a distancia do Sistema Nacional de Avaliagdo da
Educagdo Superior - SINAES.

Institui e orienta a implantagdo da Base Nacional Comum
Curricular, a ser respeitada obrigatoriamente ao longo das etapas e
respectivas modalidades no ambito da Educagdo Basica.

Institui a Base Nacional Comum Curricular na Etapa do Ensino
Meédio (BNCC-EM), como etapa final da Educagdo Basica, nos
termos do artigo 35 da LDB, completando o conjunto constituido
pela BNCC da Educag@o Infantil e do Ensino Fundamental, com
base na Resolugdo CNE/CP n° 2/2017, fundamentada no Parecer
CNE/CP n° 15/2017.

Define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagéo
Inicial de Professores para a Educagdo Bésica e institui a Base
Nacional Comum para a Formagdo Inicial de Professores da
Educagio Basica (BNC-Formagao).

Aprova as Diretrizes Nacionais Operacionais para a garantia da
Qualidade das Escolas Quilombolas.

Dispoe sobre o Regulamento do Programa Nacional de Formagao
de Professores da Educacdo Basica — Parfor.

(Revoga as Portarias CAPES n° 82, de 17 de abril de 2017 e n® 159,
de 15 de agosto de 2017, que alterou a Portaria CAPES n. 82/2017).
Tem como objeto a selegdo de propostas de Instituigdes de Ensino
Superior (IES) para a oferta de 2.000 (duas mil) vagas para a
formacdo de professores em Cursos de Licenciatura
Intercultural Indigena, Pedagogia Intercultural Indigena,
Licenciatura em Educacio do Campo, Licenciatura em
Educacao Escolar Quilombola, Licenciatura em Educacio
Especial Inclusiva e Licenciatura em Educacido Bilingue de
Surdos, no ambito do Programa Nacional de Fomento a Equidade
na Formacdo de Professores da Educagdo Basica (PARFOR
EQUIDADE), para a atuagdo nas redes publicas de educagdo
basica e/ou nas redes comunitarias de formacdo por alternancia.


https://normativasconselhos.mec.gov.br/normativa/view/CNE_RES_CNECEBN82012.pdf?query=ensino%20m%C3%A9dio
https://normativasconselhos.mec.gov.br/normativa/view/CNE_RES_CNECEBN82012.pdf?query=ensino%20m%C3%A9dio
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2011-2014/2014/decreto/d8368.htm
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2011-2014/2014/decreto/d8368.htm
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2011-2014/2014/lei/l13005.htm
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2011-2014/2014/lei/l13005.htm
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2015-2018/2015/lei/l13146.htm
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2015-2018/2015/lei/l13146.htm
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2015-2018/2016/decreto/d8752.htm
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2015-2018/2016/decreto/d8752.htm
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2015-2018/2017/Lei/L13415.htm
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2015-2018/2017/Lei/L13415.htm
https://www.semesp.org.br/wp-content/uploads/2017/11/PORTARIA-MEC-N%C2%B0-1.383-DE-31-DE-OUTUBRO-DE-2017.pdf
https://www.semesp.org.br/wp-content/uploads/2017/11/PORTARIA-MEC-N%C2%B0-1.383-DE-31-DE-OUTUBRO-DE-2017.pdf
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/historico/RESOLUCAOCNE_CP222DEDEZEMBRODE2017.pdf
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/historico/RESOLUCAOCNE_CP222DEDEZEMBRODE2017.pdf
https://normativasconselhos.mec.gov.br/normativa/view/CNE_RES_CNECPN42018.pdf?query=implementacao
https://normativasconselhos.mec.gov.br/normativa/view/CNE_RES_CNECPN42018.pdf?query=implementacao
http://portal.mec.gov.br/docman/dezembro-2019-pdf/135951-rcp002-19/file
http://portal.mec.gov.br/docman/dezembro-2019-pdf/135951-rcp002-19/file
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=168161-pceb008-20&category_slug=janeiro-2021-pdf&Itemid=30192
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=168161-pceb008-20&category_slug=janeiro-2021-pdf&Itemid=30192
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=168161-pceb008-20&category_slug=janeiro-2021-pdf&Itemid=30192
https://ufpi.br/arquivos_download/arquivos/2022/PORTARIA_N%C2%BA_220_DE_21_DE_DEZEMBRO_DE_2021_-_PORTARIA_N%C2%BA_220_DE_21_DE_DEZEMBRO_DE_2021_-_DOU_-_Imprensa_Nacional.pdf
https://ufpi.br/arquivos_download/arquivos/2022/PORTARIA_N%C2%BA_220_DE_21_DE_DEZEMBRO_DE_2021_-_PORTARIA_N%C2%BA_220_DE_21_DE_DEZEMBRO_DE_2021_-_DOU_-_Imprensa_Nacional.pdf
https://www.gov.br/capes/pt-br/centrais-de-conteudo/editais/22092023_Edital_2239591_SEI_2232888_Edital_Conjunto_23_2023.pdf
https://www.gov.br/capes/pt-br/centrais-de-conteudo/editais/22092023_Edital_2239591_SEI_2232888_Edital_Conjunto_23_2023.pdf

UFPI

Resolucdo CEPEX/UFPI n° 115,
de 28 de junho de 2005.

Resolucdo CEPEX/UFPI n. 177,
de 05 de novembro de 2012.
Resolucdo CEPEX/UFPI n° 471,
de 06 de setembro de 2016.
Resolucdo CEPEX/UFPI n° 220,
de 28 de setembro de 2016.
Portaria PREG/CAMEN/UFPI n°
330, de 22 de junho de 2017.

Resolucdo CEPEX/UFPI n° 053,
de 12 de abril de 2019.

Resolucdo CEPEX/UFPI n°® 076,
de 20 de maio de 2019.

Resolucdo CEPEX/UFPI n° 148,
de 18 de outubro de 2019.

Resolucdo CONSUN/UFPI n° 20,
de 29 de junho de 2020.
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Institui as Diretrizes Curriculares para os Cursos de Licenciatura
Plena - Formagao de Professores da Educagdo Basica e define o
Perfil do Profissional da Educa¢do formado na UFPI.

Aprova a atualizagdo das normas de funcionamento dos cursos de
graduacdo da UFPI e da outras providéncias.

Aprova ementa das disciplinas: Didatica Geral, Avaliagdo da
Aprendizagem e Libras.

Define as diretrizes curriculares para formagao em Nivel Superior
de Profissionais do Magistério para a Educagdo Basica na UFPI.
Aprova as Diretrizes Gerais para o Trabalho de Conclusdo de
Curso (TCC) dos Cursos de Graduagio da UFPI.

Regulamenta a inclusdo das Atividades Curriculares de Extensédo
como componente obrigatdrio nos curriculos dos cursos de
graduacdo da UFPIL

Dispde sobre o atendimento educacional a estudantes publico-alvo
da educagdo especial na UFPIL.

Aprova alteragdes nas normas de funcionamento dos cursos de
graduacdo da UFPI, aprovadas através da Resolugdo n® 177/12-
CEPEX, de 05/11/12.

Aprova o Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI 2020-
2024).


https://ufpi.br/arquivos_download/arquivos/Res.115.05_Institui_diretrizes_curriculares_para_os_curso_de_licenciatura_plena_-forma%C3%A7%C3%A3o_de_professores_da_educa%C3%A7%C3%A3o_basica_1.pdf
https://ufpi.br/arquivos_download/arquivos/Res.115.05_Institui_diretrizes_curriculares_para_os_curso_de_licenciatura_plena_-forma%C3%A7%C3%A3o_de_professores_da_educa%C3%A7%C3%A3o_basica_1.pdf
http://leg.ufpi.br/subsiteFiles/proreitoriapreg/arquivos/files/resolucao%20preg_20_12(1).PDF
http://leg.ufpi.br/subsiteFiles/proreitoriapreg/arquivos/files/resolucao%20preg_20_12(1).PDF
https://ufpi.br/arquivos_download/arquivos/PORTARIA_PREG_CAMEM_471_2016_aprova_ementas_1.pdf
https://ufpi.br/arquivos_download/arquivos/PORTARIA_PREG_CAMEM_471_2016_aprova_ementas_1.pdf
https://ufpi.br/arquivos_download/arquivos/Res_220_16_CEPEX.pdf
https://ufpi.br/arquivos_download/arquivos/Res_220_16_CEPEX.pdf
https://ufpi.br/arquivos_download/arquivos/Portaria_CAMEN-PREG-Diretrizes_Gerais__330camenTCC_1.pdf
https://ufpi.br/arquivos_download/arquivos/Portaria_CAMEN-PREG-Diretrizes_Gerais__330camenTCC_1.pdf
https://ufpi.br/arquivos_download/arquivos/Resolu%C3%A7%C3%A3o__n_053-_2019_-_Regulamenta_a_inclus%C3%A3o_das_atividades_de_extens%C3%A3o_como_componente_obrigat%C3%B3rio_nos_curr%C3%ADculos_dos_cursos_de_gradua%C3%A7%C3%A3o_da_UFPI.pdf
https://ufpi.br/arquivos_download/arquivos/Resolu%C3%A7%C3%A3o__n_053-_2019_-_Regulamenta_a_inclus%C3%A3o_das_atividades_de_extens%C3%A3o_como_componente_obrigat%C3%B3rio_nos_curr%C3%ADculos_dos_cursos_de_gradua%C3%A7%C3%A3o_da_UFPI.pdf
https://ufpi.br/arquivos_download/arquivos/Resolu%C3%A7%C3%A3o_n%C2%BA_076.201920190527093809_copy.pdf
https://ufpi.br/arquivos_download/arquivos/Resolu%C3%A7%C3%A3o_n%C2%BA_076.201920190527093809_copy.pdf
https://ufpi.br/arquivos_download/arquivos/resol_2019148-altera%C3%A7%C3%A3o_1771220200327124623.pdf
https://ufpi.br/arquivos_download/arquivos/resol_2019148-altera%C3%A7%C3%A3o_1771220200327124623.pdf
https://proplan.ufpi.br/images/conteudo/PROPLAN/PDI/PDI_2020_2024_UFPI_vf.pdf
https://proplan.ufpi.br/images/conteudo/PROPLAN/PDI/PDI_2020_2024_UFPI_vf.pdf
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ANEXOS
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ANEXO A: PORTARIAN?1 /2024 - CSPE/PREG (11.00.17.01.02.06) N2 do
Protocolo: 23111.028433/2024-18) nomeacdo da comissao de elaboraciao do PPC
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ANEXO B: Manifestacao de interesse das Comunidades Remanentes de

Quilombo
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ANEXO C - Experiéncia da UFPI na realizacao de atividades académicas ou

de formacao de Comunidades Remanescentes de Quilombo.
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ANEXO D - Regulamento Estagio Curricular Supervisionado



