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RESUMO

O processo de escolarizagdo do surdo vem despertando polémicadendaadefesa de
alguns especialistas (LACERDA, 1998, SKLIAR, 2005) de que esteatever em escolas
destinadas exclusivamente aos surdos, contrapondo-se a tendéncia atpebctamea o
ensino inclusivo como o ideal. Nesse sentido, consideramos relevante investigar aluno
surdo considera essa questdo. Este trabalho adotou como refeesritalretodoldgico
central a Teoria da Subjetividade e a Epistemologia Qualitdésanvolvidas por Gonzalez
Rey (2003, 2004a, 2004b, 2005a, 2005b, 2006a, 2006b, 2007a, 20007b). Contribuiram
também para este estudo, autores como Skliar (1997, 2005), Lacerda (1998, @0d0), P
(1998, 2003), Strobel (2006), Vygotsky (1997). O estudo teve por objetivo geralgavesti
sentido subjetivo atribuido pelo aluno surdo ao processo de escolariza¢cdo no ensindregular
metodologia da pesquisa € de natureza qualitativa embasada na @pister@Qualitativa.
Participaram desta pesquisa trés sujeitos surdos que cursatzansino Médio na Escola
Regular, na cidade de Teresina-Pl e, como colaboradores, suasasa@8i instrumentos
utilizados na pesquisa foram a entrevista em processo, 0 compitiatadrases e 0 jogo de
areia Sandplay) A andlise dos resultados foi realizada tendo por base a arwlsteutivo-
interpretativa, conforme proposta por Gonzalez Rey (2002; 2005a) Edorelas resultados,
constatamos que entre os sentidos subjetivos atribuidos pelos surdoscess@rde
escolarizacdo na escola regular, ressalta-se a visao dessssprcomo lento, em fungéo da
dificuldade de comunicacédo e da escola como instituicdo que ndtinusla@s aprender ou a
pensar no futuro, sendo que o que os mobiliza de fato € a vontadeinidependente, de
ajudar outros surdos, de melhorar sua condicéo financeira. Concluimosy,pqudi 0 acesso

a Libras é fator primordial para o desenvolvimento do aluno surdo e eeasgp de

escolarizagao.

Palavras-chave:Teoria da Subjetividade. Educacédo e Surdez. Sentido Subjetivo.



ABSTRACT

The process of education of the deaf has aroused controversy befasm@me experts
(Lacerda, 1998 SKLIAR, 2005) defenses that this should occur in spetiadcteols,
opposing the current trend that proclaims the inclusive education mke#heSo, we consider
relevant to investigate how deaf student considers this issuestlilisadopted as theoretical

and methodological reference the Theory of Subjectivity and QueaditdEpistemology
developed by Gonzalez Rey (2003, 2004a, 2004b, 2005a, 2005b, 2006a, 2006b, 2007a,
20007b). Authors like Skliar (1997, 2005), Lacerda (1998, 2000), Perlin (1998, 2003), Strobel
(2006), Vygotsky (1998, 1997) also contributed to this study. The researdd aat
investigating the subjective meaning assigned by deaf studeth® tschooling process in
regular education. The research methodology is qualitative based ofitatiyea
Epistemology, more specifically, and this is a case studyeeTteaf subjects who attended
high school in the regular school in the city of Teresina-PI, andftimilies as collaborators
participated in this research. The instruments used in the researe the interview as a
process, the technique of completing phrases and the San@ib&wnalysis was performed
based on the constructive-interpretive analysis, as proposed by GoRegl€2003, 20044,
2004b, 2005a, 2005b, 2006a, 2006b, 2007a, 20007b). Among the results, we realized that the
teaching and learning are much slower than the deaf student tatshigtener, since the
channel language that is understood by the deaf is differentithnged by the listener. We
found that the deaf do not consider directly the regular schoal estitution that mobilizes

or stimulates thinking about the future. By the time, the desire to be independesify bther

deaf people and to improve the financial level is the most maebilihe deaf. Finally, we
concluded that access to LIBRAS is a major factor for theldewent of deaf and their
educational processes. The fact that the school is only one iostifiot the deaf or inclusive
education does not change this, but the manner and methodological sr&tee used.

Finally, we note that is necessary to adapt this process to the limitatideafatudents.

Keywords: Theory of Subjectivity, deafness and education, deaf subjects.
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INTRODUCAO

O estudo com sujeitos surdos € uma tematica que esta ganhandacralesdmeio
académico nacional, principalmente por ndo haver um consenso sobrengltabaforma de
se escolarizar o aluno surdo. Esta pesquisa ndo tem o intuito de gimntonfinal nesse
debate, mas fomentar ainda mais estas discussfes por apresentar avaelspalcino acerca
desse processo, a partir da investigagdo sobre o sentidovsulojed este atribui ao seu
processo de escolarizagdo no ensino regular.

A idéia de realizarmos esta pesquisa surgiu como um degafi sentido de
compreender o aluno surdo, seus sentimentos, interesses, decepcogtos ge vida
construidos ao longo de seu processo de escolarizagdo. Desse modo,giladdac@io em
Psicologia, quando nos aproximamos do referencial teérico que subBgl@bgia Escolar,
estamos trabalhando na perspectiva de investigar e compreendenas rieais eficazes de
administrar o processo ensino e aprendizagem no transcurso da vida académica do aluno.

Como o ser humano é movido por desafios, ou melhor, pela necessidaaseds
desafios, ainda na academia tivemos acesso a uma area do contoecitée entdo
desconhecida, mas que nos despertou grande interesse de conhatea aesis profunda: a
Educacéao Inclusiva.

No auge dos sonhos da juventude, apropriando-nos da utopia de sermos @apazes
mudar o mundo, optamos por investigar o que era de fato a “Educacaovaicindo para
modificar o mundo como um todo, mas pelo menos para contribuir com a buscdugoes
para a realidade dos alunos com necessidades educativas especs&msplesmente, para
compreender o porqué das dificuldades em efetivar a Educacao Inclusiva.

O primeiro passo era conhecer as questdes que a perpassam aocethobasiva, de
modo a refletir acerca dos desafios implicitos e explicitosidosntnesta proposta
educacional, por intermédio da literatura existente sobre o tgpastieipacdo em eventos
cientificos que abordassem esta tematica. Outro ponto primathalcompreender o
posicionamento e a fungdo dos responséveis pelo processo inclusivo no aedietde
docentes, discentes, familia, comunidade, equipe multidisciplinar etse Nentido, a leitura
da Declaracdo dos Direitos Humanos de 1948 e do Documento decorreateaitro
realizado em Salamanca, na Espanha, em 1994, intitulado “Dé&datacSalamanca: sobre

principios, politicas e praticas na area das Necessidades EasicBSpeciais”, nos fez
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perceber que a Educacéo Inclusiva nada mais é do que agesgpeiar todos, independente
de suas condi¢Bes ou impossibilidades (minorias étnicas, religiosasapeom deficiéncia,

criancas em situacdo de rua, dentre outras), e dar-lhes condigbas de escolarizacéo,
eliminando com isso barreiras arquitetdnicas, pedagdgicas, atitudinaisse outra

Assim, passamos a entender e apoiar o pensamento de Anache (2086)ier gue
educar na diversidade se configura como processo amplo de continua &onsrug
reconstrucdo de saberes, pois surge através das interacOeasepéigsoas, distinguindo e
reconhecendo valores, idéias, interesses, capacidades e aprendinagmmdo-se necessaria
a modificacdo ou adequacao de comportamentos, valores e prindigieseénorais de pais,
professores, educadores e comunidade em geral, consequentemente, péti@map
Educacéao Inclusiva.

Na especializacdo em Psicologia Educacional, realizadaniversidade Federal do
Piaui em 2007, demos inicio a realizacdo do desejo de aprofundament@enspectiva
mais sistematica e formal, quando investigamos as concepcogsofiessores do ensino
regular em relacdo a alunos com necessidades educacionaisisspé®i oportunidade,
avaliando como o professor do ensino regular percebia a proposta dededinclusiva e de
gue forma ele realizava a inclusdo na sua sala de aula, conchyimas professores ainda
ndo possuiam conhecimento e capacitagdo suficientes para lidagsses alunos e que
estavam cientes de ndo possuirem essa preparacao para a.ifdusdbemos ainda, que as
concepcOes dos professores acerca do movimento inclusivo e de seus aonmos
necessidades educacionais especiais estdo sendo construidas peultginacreditavamos
entao ser necessario que o professor assumisse para si angipatééformar o ser humano,
pois eles tém que ter em mente a relevancia sécio-politisaadprofissdo e devem buscar,
através da literatura, materiais e recursos alternativasopauxiliarem na arte do educar (SA,
2007).

O senso comum pontua corretamente quando afirma que a leitura desperta
curiosidade, empolga o leitor a querer conhecer mais e mais, possdogue aconteceu
conosco: a vontade de estudar Educacao Inclusiva foi crescendo e, cameslessidade de
aprofundar nossos estudos. Foi entdo que em um desses dias em qudosgados a
acreditar que nao existem coincidéncias, que apareceu sobre ngasammpequeno texto
intitulado “Corrida dos sapos”, o qual norteou 0 rumo que dariamos aos nsigglss eO

texto é de autoria desconhecida, mas diz mais ou menos assim:
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Era uma vez uma corrida de sapinhos: o objetivo era atirgjioale uma
grande torre. Havia no local uma multiddo assistindo para viltoacex por
eles. Comecou a competicdo, mas a multiddo ndo acreditava que o0s
sapinhos pudessem alcancar o alto daquela torre. O que mais se ouvia era

- Que penal! Esses sapinhos ndo vao conseguir... Nao vao conseguir!
E os sapinhos comecaram a desistir. Mas havia um que pessistia
continuava a subida em busca do topo. E a multiddo continuava gritando:

- Que penal! Esses sapinhos ndo vao conseguir... Ndo vao conseguir!
E os sapinhos estavam mesmo desistindo, um a um, menos aquele que
continuava tranquilo, embora arfante. Ao final da competi¢éo, todusnha
desistido, menos ele. A curiosidade tomou conta de todos... Queriano saber
gue tinha acontecido. E assim, quando foram perguntar ao sapinho como ele
havia conseguido concluir a prova, descobriram que ele serdo.
(AUTOR DESCONHECIDO, FONTE:
http://www.rivalcir.com.br/mensagens/mens2006.html)

Sem considerar o conhecido fundo moral das estérias de autoajudévecéao,
comecei a pensar o quao dificil deveria ser surdo: “E se encoosrarm surdo, como
poderemos ajudar?” Comeg¢amos a admirar o sapinho que tinha vencido,quaogbertinha
vencido, mas porque ele era surdo. E o tema da surdez foi despertando enomas
interesse. Antes mesmo de sermos aprovadas na selecdo do Mastfadocacao da UFPI,
comecamos a frequentar a Associagao de Pais e Amigos doemefAuditivos - APADA
e a ter contato com alunos surdos e com 0s professores dessesfAalwonsersas informais
com os professores despertaram em nos o interesse por apremdgr dubso que na época
era oferecido apenas a pais e professores, mas nosso intemgssastncia foram téao
intensos que conseguimos nos matricular. Ainda que se tratasse aegsoemnformal com
duracdo de apenas dois meses, teve o mérito de diminuir a barreira de comenitagaas,
professores e filhos surdos.

Com o desejo de maior conhecimento acerca da teméatica da, suaj@pvacao no
Mestrado em Educacdo da UFPI e incansaveis leituras atzestadez, identidade e cultura
surda, vieram indagacdes que seriam decisivas em meus estugles:s€rd que mobiliza o
surdo a estudar? Como o surdo pensa? Sera que o surdo aceita & rmanedltisdo escolar?
Como sera seu acesso a lingua de sinais? Qual sera esaacialem seu processo de
aprendizagem? E como sera que este ambiente escolar mobilizko ma construgdo de seu
projeto de vida? Questionava-me considerando o que Vygotsky (1997, 1998)cafanta a
linguagem como sistema simbolico essencial para a evolucadud@des psicologicas
superiores (memoria, atencdo voluntaria e raciocinio) no processoedacéiat social e

desenvolvimento total do ser humano. Nesse sentido, como o surdo néo piogsiEgeMm
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como ele se desenvolve? Que emocdes, conflitos e superacdes envolvam suedo em
seu processo de escolarizagao?

Essas foram as indagacdes que nos motivaram até este momepas Eycansaveis
encontros, orientacdes e idas e vindas, descobrimos que 0 que queriamds Salb@o se
resumiria no seguinte problema de pesquisa: Qual o sentido subjetiv@ @juao surdo
desenvolve em relagcdo ao seu processo de escolarizacdo? Essaamuesto implicou no
objetivo geral que foi investigar o sentido subjetivo que o aluno surdo adhuiocesso de
escolarizacdo no ensino regular e, mais especificamente: ichantf sentido subjetivo do
surdo acerca da escola regular; analisar a importancia atripeliealuno surdo a Lingua
Brasileira de Sinais em seu processo de escolarizacaajfieave influéncia da escola na
construcao do projeto de vida do aluno surdo.

Esse estudo se sustenta teoricamente na obra de autores com@l188liar2005),
Lacerda (1998, 2000, 2006), Perlin (1998, 2003), Strobel (2006), Vygotsky (1998, 1997)
dentre outros que ajudaram a construir a compreensao que temos hopusitdres que fez
com que nos apaixonassemos pelos estudos sobre surdez/surdos. Susiedta-sen a
Gonzalez Rey (2002, 2003, 2004a, 2004b, 2005a, 2005b, 2006, 2006b, 2007a, 2007b), a quem
tivemos o prazer e a honra de conhecer, em marco de 2009, e que nogaprasa forma
de pesquisar distinta das que conheciamos.

A Teoria da Subjetividade na perspectiva histérico-cultural, desenvgieidaautor,
permitiu-nos compreender a subjetividade como uma macrocategortduédaganto pela
subjetividade individual quanto social, as quais estdo constante reap®adconfluéncia,
ndo sendo, portanto possivel falar de uma sem que se estejandengetrutra. O individuo é
considerado como ativo e em constante processo de transformagdesmo tempo m que
transforma o meio em que vive e € por este modificado.

A Teoria da Subjetividade de Gonzalez Rey constitui alternativazgbara superar o
reducionismo na Psicologia pelo fato de manter um forte “compromissidgind no sentido
de compreender a psique como uma producdo histérico-cultural’; confmegums rompe
com muitos pensamentos anteriores acerca da psique humana. (GONZALEZ REY, 2007a)

Devido ao interesse por estudos envolvendo sujeitos surdos, cultura, ideetidade
escolarizacédo do aluno surdo, matriculamo-nos no Centro de Apoio e Atertdane®tirdo -
CAS, destinado ndo apenas a pais, familiares, surdos e/ ou predesaas a comunidade,
que tem como principal objetivo 0 ensino da Lingua Brasileira nl&isSt Libras, além de
servir de apoio pedagogico e reforco escolar as atividadesuhos alurdos que estudam em

escolas regulares. Foi neste ambiente que tive contato com pésfessores, intérpretes,
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surdos, além de pais e familiares de alunos surdos. Esses catditasafm o decurso desta
pesquisa e possibilitaram a vivéncia de situagdes muito enriquecdtiorésncéo do estudo
de Libras desenvolvido no CAS, convidaram-nos a participar das rewad®ssociacao de
Surdos de Teresina — ASTE. Estes momentos foram decisivos jpanaagdo de um vinculo
com os surdos, para a discussdao com os familiares acerca ddifsuddades, além de
possibilitarem o aprimoramento da Lingua Brasileira de Sinais.

Convém ressaltar que a surdez em Teresina ainda ndo é umMmuoémaxplorado no
meio cientifico e académico, principalmente em néetto sensuEm outras palavras, este
estudo tem relevancia académica por abordar uma das questoglémisas no que diz
respeito a inclusdo escolar de pessoas com necessidades educacionais.especi

Este trabalho encontra-se organizado em cinco partes. O pricagitolo aborda a
Teoria da Subijetividade, tendo por base os estudos realizados por G&esal2002, 2003,
2004, 2005a, 2005b, 2006, 2006b, 2007a, 2007b). Antes, contudo, apresentamos a concepgao
de homem para Vygotsky (1998, 1997), autor que consideramos fundamentashesse e
os recentes estudos de Gonzalez Rey acerca da subjetividade indsubjetlvidade social,
0 outro na construcdo da subijetividade e finalizamos com o concemiigo subjetivo que
este autor adota, defende e propde.

J& o segundo capitulo, Entendendo a Surdez e a escolarizagdo do surdeasob var
Opticas, € um convite ao entendimento do que é a surdez, enfatizando caneemmieeitos
associados a este tema, o conhecimento dos caminhos e descaminhgsigglossurdo
passa ao longo de seu processo de escolarizacdo. Neste capiidoyssdo maior é
fundamentada por tedricos que vem ao longo dos anos desmistificandpoadar novas
formas de se perceber o surdo ndo s6 com relacdo a escolarizagdamiém no tocante a
existéncia de uma identidade e cultura surdas. O principal questiottaque se faz éscola
inclusiva ou escola de surdos: qual a melhor maneira de se escolarizajegst® s

O terceiro capitulo apresenta a Epistemologia Qualitativa, metgidohdotada na
realizacdo deste estudo. Nesse sentido, sdo descritos asp@ateis, osinstrumentos
utilizados e os procedimentos realizados, esclarecendo, por exempio faam feitos os
contatos e a dindmica dos encontros nos quais obtivemos as informazgsesanas para a
consecucao do estudo.

O quarto capitulo intitulado A producdo do sentido subjetivo a partir dasidqsste
vida construidas, refere-se a analise das informacdes obtidagrde aom a perspectiva
construtivo-interpretativa, também proposta por Gonzalez Rey (2002; 2085ajornacdes

foram apresentadas a partir de estudos de caso, uma vez goeragélo de sentido subjetivo



20

é algo pessoal e intransferivel. Em cada caso descrito s@&waiks os quatro principais
sentidos subjetivos acerca do processo de escolarizagdo do aluno smdadas pela
presente pesquisadora em consonancia com as informacdes obtidas.

A quinta e ultima parte apresenta as Consideracdes Finaisuédastmo decorrer do
processo, indicando possiveis alternativas a serem utilizadas pama dasenvolvimento

cognitivo, social e psiquico do sujeito surdo em seu processo de aprendizagem.



Capitulo |
Teoria da Subjetividade

Este capitulo aborda a teoria da subjetividade na perspectiva da heidrico-
cultural, da qual Lev S. Vygotsky foi um dos expoentes. Essa teoria foi proposta palke@onz
Rey (2002, 2003, 2004a, 2004b, 2005a, 2005b, 2006, 2007a, 2007b) que resgata de forma
definitiva a subjetividade, até entdo pouco estudada pela psicolaia. oP autor, a
subjetividade é concebida como uma macrocategoria capaz de ramperscdicotomias
existentes na psicologia, tais como: interno x externo e individual x social.

Inicialmente, trataremos da teoria historico-cultural como fuedéontedrico que
norteia a teoria da subjetividade. Posteriormente, serdo considesagascipais conceitos
da teoria da subjetividade e apontada sua relagdo como o processo de escolarizacao.

1.1 De Vygotsky a Gonzalez Rey: a teoria historico-cultural

O enfoque histérico-cultural da Psicologia, associado atualmenfgjuéa de
Vygotsky, entre outros autores, emerge a partir de 1920 na RussigeEsido mostrou-se
propenso ao desenvolvimento deste novo enfoque em razdo das gransfesntegdes
sociais, econdmicas e politicas por que passava a antiga UniddicGona periodo pos-
revolucao.

Nesta “nova fase”, a Unido Soviética assume a teoria maoasho doutrina em suas
varias dimensdes (social, filosofica, politica e econdmica) aufoitie propagando a
compreensao do homem como ser histérico e social, com capacidad&apathar e,
consequentemente, desenvolver suas potencialidades. Tal concepcaoupeopanquista de
uma maior autonomia e independéncia, ou seja, uma reconstrucdo filog&dicea e
atitudinal da sociedade russa. Nesse contexto, todas as ciérugasitagam de uma nova
roupagem para atender a esta nova demanda sécio-politico-culB@MZALEZ REY,
2003).

Nos primeiros anos poés-revolucdo, a psicologia encontrava-se aindaamaigada
aos principios positivistas. Assim, as primeiras tentativas daramlatarxismo na psicologia,

empreendidas por estudiosos como Blonski e Kornilov mantinham ainda unepgaerc
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estreita e simplificada da nocdo de homem e de sua influénce sagina visao da psique
limitada, presa ao conceito de classe social e ao fisiologismofuecdo da influéncia
predominante dos estudos sobre a fisiologia do sistema nervoso desenvmivithavlov e
Bechterev. (GONZALEZ REY, 2007a).

Frente as modificacdes ocorridas na Russia no periodo pos-revdbg@dlez Rey
(2003, 2007a) destaca que a psicologia daquela época estava emmpltegmada por idéias
e pensamentos contraditorios: individuo x sociedade; externo x intezonseguentemente,
apresentava uma nocao da psique limitada, definida pelo modelo cartemignaiano, o
que afastava mais ainda os psicélogos daquela época da elaboragda desdo mais
estruturada acerca da subjetividade humana e das relacbesa® e@stabelecidas entre
individuo e contexto cultural.

Naquele momento e contexto, o grande desafio da psicologia era xploaree
estabelecer relagBes entre as instancias psiquicas geradague proprio cerne e as
contradicbes existentes na época e ndo em funcdo unicamente dasiadle&ternas. Esse
processo poderia ser explicado a partir da dialética, conformebidaqer Marx e Engels,
possibilitando que os psicélogos conhecessem e compreendessem fenboategseras até
entdo desconsideradas. Emerge, assim, espagco para a producdo deonbgosnentos.
(GONZALEZ REY, 2003).

A construcdo de uma psicologia soviética foi defendida primeirarpentRubinstein
(1889 — 1960) e Vygotsky (1896 — 1934), que inspirados no marxismo, consideravam
necessaria a consolidacdo de uma psicologia que atendesse #@slagemta populacao
daquele periodo, redefinindo com isso o objeto da psicologia. Eles luf@sanuma
perspectiva dialética no pensamento psicolégico, mas reconheciamtgueea psicologia
causaria impacto no modelo tradicional vigente plenamente aceifwona pelas instancias
politicas dominantes. Assim sendo, essas novas idéias deveriapnesentadas de modo a
criar a necessidade de perceber o homem como ser historiaaiGulportador de
subjetividade e capaz de produzir conhecimentos.

Enquanto Rubinstein desenvolvia seus estudos no campo filosofico-tedrico,
enfatizando a significacdo dos processos subjetivos através dgerieatela consciéncia e
personalidade; Vygotsky fundamentou seus principios teéricos a padimadaxperiéncia
profissional no campo da defectologia e em suas pesquisas. SegundteRex (2007a, p.
94):
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As obras desses dois autores tomaram rumos distintos e ranarca
desenvolvimento de tendéncias de pensamentos diferentes no idgerior
Psicologia Soviética, mas ambos contribuem com o surgimento de uma
psicologia histérico-cultural.

Esses estudiosos percebiam de maneira dialética, complesténeich o que até entao
era considerado como dicotdémico e excludente para a psicologiaduadixi social; externo
X interno; afetivo x cognitivo) e, dessa forma, fundamentaraconapreensao histérico-
cultural do psiquismo humano. A superacdo dessas dicotomias e a {pershistorico-
cultural facilitaram o entendimento da psique humana como processtvsul)e qual os
aspectos sociais e bioldgicos confluem e produzem uma visdo qualiatpsique humana.
A dialética foi primordial nessa constru¢do, ainda que naquela épeca® subjetividade
nédo aparecesse de maneira clara. (GONZALEZ REY, 2003)

Rubinstein da significativa colaboragdo a perspectiva histéritorallao ressaltar
que o aspecto social ndo deveria ser percebido como algo eaterhomem. Em suas
proprias palavras: “A dimensdo social ndo se mantém como fatm@xde homem; ela
penetra e desde dentro determina sua consciéncia.” (GONZALEZ RIPB, p. 77). Essa
forma de representacdo da psique humana também foi compartilhada por Vygotsky.

A psicologia histérico-cultural surge com o proposito de defender a eeng@o do
homem como um ser ativo na construcdo de seu conhecimento, assinafcom que € a
partir da interacao social que o individuo € capaz de se desenvolverdssbos aspectos,
consequentemente, adquirir novas habilidades. E pela atuagdo humana que o sonisséambé
desenvolve, logo, nessa troca, ambos progridem. Essa perspectiva dseamesatudos para
a compreensao da relacdo existente entre a psique humanaeag del forma recursiva e
historica. (Gonzalez Rey, 2003).

Gonzélez Rey (2003, 2007a, 2005a) considera, tendo em vista a analise da obra
Vygotsky, que seus estudos o levariam a desenvolver uma teoria @fivgldge que
permitiria compreender o psiquismo de forma complexa, mas foi impedidsua morte

prematura.
1.2 Origem e Questdes que Envolvem a Teoria da Subjetividade
O interesse pelo estudo da subjetividade na area da psicologia gsoencio

gradativamente desde a década de 1980 em razdo de um conjunto de tEBE@MO: a
compreensao da psicologia como ciéncia desvinculada do modelo positivista, o qual@&nfatiza
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objetividade e a neutralidade do pesquisador, assim como uma Vvisao e tome um ser
histérico, concreto, e ndo um homem universal, natural e imune asnaidisiéulturais,
historicas e sociais.

As discussdes acerca da limitacdo da psicologia ocorreram &a Boviética desde a
década de 1960, mas foi somente no final da década de 70 queeeskaxerbaram em
funcéo das criticas dirigidas a Teoria da Atividade de Leongedotseu ponto maximo em
um seminario realizado em 1977, denominado “O problema da Atividade caloBsi

Soviética”. Entre as criticas que essa teoria sofreu, estao as seguintes

A simplificagéo de considerar todos 0s processo e formas deizaigio da
psique em termos de atividade, o que tornava a construcdo teérica da
disciplina mais pobre; e a orientacao individualista e abgkt definicdo de
atividade, apresentada por Leontiev, 0 que restringia demasata a
andlise psicolégica dos processos sociais e institucionais, aesim 0s
temas relacionados ao desenvolvimento humano. (GONZALEZ REY, 2007,
p. 103).

De acordo com Gonzalez Rey (1996), no inicio da década de 1980, Chudnovsky,
psicologo russo, manifestou-se publicamente contra o processo que hasfartnado a
psicologia russa em dogma, cuja base era a teoria da atividddmrdev, e que imprimiu a
essa ciéncia um carater reducionista, objetivista e limitoupmeaf absoluta, o papel do
sujeito. Esse movimento constituiu o primeiro passo no sentido de uma s@wagerca do
objeto da psicologia, que ird culminar numa reabilitacdo da subjetividade.

Os trabalhos de Rubinstein e Bozhovich acerca da personalidade canstitite
influéncia no trabalho de Gonzélez Rey (1995, 1997, 2002) que empreendelr dapart
perspectiva historico-cultural, uma série de estudos com vistaeansdo da complexidade
da subjetividade. Segundo Fortes-Lustosa (2004, p. 64):

Naquele periodo e posteriormente, ndo havia, na literatura p$iegldg
referéncias precisas e explicitas acerca da subjetivideske tema foi
desenvolvido gradativamente por Gonzalez Rey, que criou um esaEco

sua discussdo e, mais do que isso, construiu as bases teoricas e
metodoldgicas para seu estudo.

Para Gonzalez Rey (1998), a subjetividade constitui macrocategeripossibilita a

compreensao e representacdo da psique como sistema complexodecapamper com as
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dicotomias existentes na psicologia. A reabilitacdo dessaoc@eag campo psicolégico
decorre, portanto, em parte dos estudos desenvolvidos por esse autor.
Scoz (2007, p. 130) acrescenta que:

[...] venho enfatizando a definicdo de sujeito e subjetividade aomo
sistema complexo e dindmico, em que, simultaneamente, variosnébsm
entram em contradi¢cdo, gerando um caminho de tensGes multiplas,dientro
gual um elemento nunca se reduz ao outro.

Ao comentar sobre a constituicdo da subjetividade, Gonzélez Rey (2004b, p. 141)
afirma que esta € um sistema complexo cuja constituicdo aepdéir do individual e do
social, sem que exista entre estes espacos separacdo Ou OPOESAGIM que Sse
complementam de maneira reciproca, ou seja, um constitui o outra. péespectiva, ndo ha
lugar para o sujeito natural e isolado da psicologia, pois ele comgide é “impossivel
distinguir entre os processos de ordem social, nos quais se preddo andividual e os
processos de ordem social, nos quais se produz a acao individual eessqEqEsiquicos
individuais que séo constituintes dessa acao”.

Ao reafirmar a relevancia do social para a constituicdo datsutgele, o autor
assume o conceito de subjetividade social que esta permaneniesswaatente relacionada a
subjetividade individual.  Assim, percebemos que tanto a subjetividadd@ somo a
individual sdo estruturadas de forma diferenciada, mas ambas faréende um mesmo
sistema que esta em desenvolvimento constante em fungéo das edgsevi@eaciadas pelo
sujeito.

O arcabouco da Teoria da Subjetividade de Gonzalez Rey é formadefipagdes e
articulacbes entre suas principaefitivis categorias: svidjatle, subjetividade social,
personalidade, sujeito, configuracdo subjetiva e sentido subjetivo. A,segfes conceitos
serdo abordados.

1.2.1 Subjetividade

A subjetividade vem sendo estudada em varios campos do conhecimerttotaia
filosofia e a sociologia, mas € na psicologia que esta gidiefcomo objeto de estudo por
exceléncia. Nesse sentido, distintos autores desse campo adotareito @mesubjetividade,
entretanto foi a partir do trabalho de um psicélogo cubano, Fernando GoRe#leque seu
estudo acerca da subjetividade ganha uma maior abrangéncia.

De acordo com Mitjans-Martinez (2005), a subjetividade se expressmaedistinta

em cada sujeito, uma vez que representa a psique humana e, decarord Teoria da
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Subjetividade, € composta por um conjunto de categorias que estdo emegregeninteracao.
O estudo da subjetividade surge da ansia de compreender o funciongsieakdgico
humano, ndo de maneira fragmentada, nem tdo pouco reduzida, mas comownto ctnj
sentidos e significacdes que a apdiam em sua complexidade merisilimal, recursiva e
contraditoria.

Gonzélez Rey (1999a, p. 108), define a subjetividade como “a organizacdo dos
processos de sentido e significado que aparecem e se organizaferentedi formas e niveis
no sujeito e na personalidade, assim como nos diferentes espacas esoci@ie 0 sujeito
atua”. Nessa definicdo, observamos que o autor se refere a subjetividade indigttial.

A subjetividade individual é constituida pela personalidade e peloosigeitdo que a
primeira categoria € resultante de sinteses subjetivadasfementes contextos, em espacos
vivenciados (familiar, profissional, lazer etc.), ao passo que dcéaionsiderado como a
parte ativa da subjetividade, a qual é capaz de construir a sua @msciéncia e produzir
sentidos. Ou seja, a subjetividade individual norteia processos e fdemaganizacado da
subjetividade que acontecem nas historias, que sao diferentes, dibgs sujdividuais
(GONZALEZ REY, 2004b).

Segundo Fortes-Lustosa (2004, p. 60), “a subjetividade individual se expneada
da personalidade e do sujeito, sendo que este é aquele que atua, age ¢ot@ro mundo e a
personalidade corresponde aos processos subjetivos que ocorrem no individesa De
maneira, podemos notar que a subjetividade individual é constituida panstdasias que
apesar de diferentes estdo em continua interacdo. Assim, o Sgeitoanifesta e se
desenvolve também na subjetividade social, que é o grande diérentisua condicdo

humana.

A subjetividade individual permite a producdo de posicOes Hspac
singulares, diante dos diferentes espacos da subjetividadal. slsso
representa um processo permanente que tomara formas difereatesdie
com as estruturas de poder e as formas de funcionamento querizanac
esses espacos sociais. (GONZALEZ REY, 2004b, p. 145).

Quanto a personalidade, Gonzalez Rey (1998a, p. 24) a define consiemaside
configuracdes subjetivas, dindmicas, que integram o sentido subjedidistiatas atividades
e relacdes que sdo relevantes para o individuo ao longo de sua pess$doal”. Em outras
palavras, a categoria personalidade refere-se a complexszaigfo subjetiva que organiza e
regula o comportamento do sujeito. Enquanto sistema organizador, a pdestmaljrega as
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configuracdes subjetivas que sdo resultantes dos sentidos subjetivosdoodupartir das
experiéncias vivenciadas pelo sujeito no ambito individual e social.

As configuracdes subjetivas sdo as formas complexas e disad@carganizacdo da
personalidade no nivel da subjetividade individual, mas implicam tambéngyaaizacdo da
subjetividade social. Gonzalez Rey (2003, p. 127), as define como “agé#iegie elementos
de sentido, que emergem ante o desenvolvimento de uma atividade emedifareas da
vida”. Ele afirma ainda que as configuracdes subjetivas repaesentunidade fundamental
para o estudo da personalidade.”

Nesse sentido, pode-se afirmar que as configuragfes subjetivadan&onstituidas
por contetdos invaridveis e universais, pois seus conteldos dependem da desttada
individuo. Assim, as experiéncias cotidianas do sujeito e os sagffoB¢c emocdes e reflexdes
que estas produzem s&o subjetivadas nas configuracdes subjetivas (GONZALERBREY

Com base em Gonzalez Rey, Mitjans-Martinez (1997, p. 44) assim eomceb
personalidade:

[...] € um nivel superior de organizacdo do psiquico cuja funcao ptigcpa
regulacdo do comportamento do sujeito; € um sistema complexo el egtav
elementos estruturais e funcionais, em que a unidade do cogmitilm®
afetivo constitui uma célula essencial nessa regulacdo. Qu aej
personalidade representa o nivel explicativo da subjetividatlieidual,
tomada em sua integridade. Sua concepcao de integridade do@sidic
implica totalidade, mas configuracdes relevantes sobre asrgpaissam a
expressado essencial do sujeito e 0 mundo de seus sentidos psicolégicos.

A personalidade é, portanto, compreendida por Gonzalez Rey (2003, 2006) como um
sistema autbnomo e produtor de sentidos subjetivos a partir das ecipsriédas vivéncias e
da historia de vida do sujeito. O autor chama atencao para o fato depgusonalidade so
reflete o que tém significado para o sujeito, o que de fato contrinaé paseu
desenvolvimento e crescimento pessoal.

Na teoria da subjetividade, a personalidade passa a ser compaeentid sistema
auto-organizador que surge na e pela acédo do sujeito com flexibikdplasticidade, outrora
desconsideradas pela psicologia. Nesta teoria, a personalidade dodalv@s experiéncias
do sujeito organizadas subjetivamente numa teia de sentidos produzititgy@ala vida
deste, 0 que se mostra como “cadeias complexas de configuracogmicpeem no sentido
subjetivo produzido a cada experiéncia concreta do sujeito”. (GONZAREY, 2003, p.
256).

Concluimos, pois, a partir das consideracbes tedricas de Gonz&jezqie a
personalidade € parte constituinte da subjetividade individual, sendo pegzsuanstituida
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por configuracbes subjetivas. Nas configuragcbes se desenvolvem os sentifiis/os
decorrentes de cada experiéncia vivenciada pelo sujeito, sendo egpipagitm se constituir
em varias configuracdes diferentes e, em cada uma, apresentar unaneahaacie distinta.

No que diz respeito ao sujeito, Gonzalez Rey o considera como asaxpetva da
subjetividade individual, pois a partir da sua experiéncia desenvolventidos subjetivos
gue se organizam na personalidade. A personalidade expressa dinanmecttaaelexidade
na organizacado dos processos psicolégicos do sujeito. Mitjans-Ma(#@@9) afirma que
este é constituido por uma personalidade com caracteristicawxiass a sua condi¢cao
humana: atual, emocional, consciente, intencional e interativo.

Uma das caracteristicas mais importantes do sujeito diziteespeeflexividade,
considerada por Gonzalez Rey (2003, p. 227) como a atividade conscienioblatz pelo
sujeito ndo no sentido cognitivo, mas como geradora de sentidos subjetigagjsopodem
conduzir a rupturas vitais para seu desenvolvimento psiquico. Assim.efto |¢ constitui
como elemento central de carater processual da subjetividanle¢luEse, pois que tanto a
categoria personalidade como a de sujeito atuam em confluéneigiest conseqientemente
com 0 meio, que propicia a configuracao do sentido subijetivo.

Para Mitjans-Martinez (2009, p. 176), ser sujeito, na perspectiva mg&alén Rey, é
ser atuante e criativo e a partir da agao superar desafiopl@rapossibilidades que sao
encontradas e vivenciadas em um contexto histérico-cultural. A aftora que “o sujeito
se movimenta na tensdo entre os processos de continuidade e de rupdeptagdo e de
transformacéao, orientando-se com forga a estes ultimos”.

Gonzélez Rey (2003) esclarece que a subjetividade individual é foemadantextos
sociais evoluidos historicamente. Nesse sentido, a subjetividadediradigie origina em
espacos constituidos socialmente e inseridos na subjetividade secthd que esta € anterior
a existéncia do sujeito (nascimento), mas o acompanha durante todessewolvimento
possibilitando novas formas de perceber e vivenciar a realidade social.

Vygotsky (1998) ressaltou que cada pessoa €, em maior ou em manay modelo da
sociedade, ou melhor, da classe a que pertence, uma vez que reflats a totalidade das
relacdes sociais. Nessa perspectiva, olhar o sujeito sigrifrd@@m perceber a totalidade das
relacbes em que este participa direta ou indiretamente.

Na visdo de MitjAns-Martinez (2004), as teorias do desenvolvimentdoesges de
Gonzalez Rey ignoraram que o sujeito se desenvolve em relag@eassas relacdes, desde
muito cedo, organizam-se como sistemas nos quais as expressoes@i18éo de extrema

importancia para seu curso. Ela considera ainda que a emocionaitiacha producdo do



29

organismo humano orientada a estimulacdo de comportamento, egs&rcabobrevivéncia
das espécies complexas” (MITJANS-MARTINEZ, 2004, p. 04). Dessairapoesentido que
0 sujeito atribui a sua vivéncia depende das emocdes que 0 perpassaisequentemente, a
subjetividade deixa de ser algo individual e toma uma dimens&o muito mais ampial. a soc
Assim, a subjetividade individual e a social representam duasadacdd
desenvolvimento psiquico do sujeito, relacionando-se de forma inseparadiledeas
formas. (GONZALEZ REY, 2004b). O préximo topico aborda a subjetividade social.

1.2.2. Subjetividade social

Segundo Gonzalez Rey (2003), o pensamento psicolégico tem sido marcadament
dicotdmico, sendo que uma das dicotomias mais expressivas € arqteresao individual e
ao social. Em funcdo desse fato, até meados do século XX, a psicd&igrminou o
individuo como o centro de suas preocupacdes e a psique passou a seermhdgre
unicamente como decorrente de processos internos e individuais.

Essa concepcéo foi fortemente combatida pelo Behaviorismo que extiogagios
conceitos “mentalistas”, tais como consciéncia e mente, adotandoportamento como o
anico objeto de estudo da psicologia. Nao cabe aqui discutirmos assgistnblas existentes
no decorrer da histéria da psicologia, mas desejamos evidenciasstgueiéncia sempre
priorizou o individuo em detrimento do social.

Nesse sentido, foi somente apos as duas grandes guerras munsiéganaa metade
do século XX que repercutiram imensamente na forma de saredeshomem no mundo,
assim como nas ciéncias de modo geral e na psicologia, em partqué se passou a
considerar a relevancia do social para a compreenséao do individuo.

Gonzalez Rey (2003) enfatiza trés aspectos que possibilitasamexlificacdo na
psicologia. O primeiro diz respeito a compreensdo do homem enquahist@gco-cultural
capaz de produzir conhecimento e desenvolver habilidades a partiredecaot com 0s
outros, decorrente da influéncia da abordagem historico-culturalissak o segundo refere-
se a influéncia de Lacan sobre a linguistica e o estrutamliem razdo de sua énfase no
papel do simbdlico sobre o inconsciente e a linguagem e, por ultimo,ginento da
psicologia de base européia, com a teoria das representac@@s de Moscovici e a de
identidade social de Tajfel.

O termo subjetividade social foi adotado por Gonzalez Rey (1998, 2003, 2004b,

2005b, 2006) logo no inicio de seus estudos em 1980, como uma tentativa de fiemar um
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psicologia na qual os aspectos individuais e sociais sdo percebidoseoassarios para a
formacdo e o desenvolvimento psicolégico do homem. Ao fazer isso, oreumoe com a
nocdo de subjetividade como algo inerente ao individuo, uma vez que entp@EsN0 um
sistema complexo que é originario do social e do individual simultaneamente.

Nesse sentido, o autor define a subjetividade social como “aquelsequenfigura
dentro de diferentes espacos sociais e instituicbes que dzeaunter vida social do homem,
ndo redutivel & soma das subjetividades individuais que a integra@NZ&.EZ REY,
1998, p. 21). Concordamos com o autor, pois ao observarmos os diferentes esp@gps soc
como por exemplo, creches, delegacias e escolas, entre outros, podemos perezh&adae
um a subjetividade existente é diferente.

A categoria de subjetividade social supera a idéia arcaica de spugetividade € um
fendbmeno totalmente individual que nao sofre a influéncia do social, anastgi-se como
um sistema complexo, estando associada ndo somente as expeatramdo sujeito, mas
forma em que uma experiéncia atual adquire sentido e significacdo dentrstitaicéin sufetiva da
histéria do agente de significacdo, que pode ser tanto social comioluatli (GONZALEZ
REY, 2003, p. 202).

Como afirma Fortes-Lustosa (2004, p. 66), “a subjetividade social tarasgnmem
permanente transformacdo, sendo, ao mesmo tempo, integracdo e déntExios o0s
processos sociais em dimensdes subjetivas.” Desse modo, a cowsttuigdjeito depende
das varias formas que adquirem as relacdes entre o individual e o social, semdbagut€ i

carater ativo.

A atuacdo dos sujeitos é de forma simultanea individuatialse a forma
como as suas acbes se integram no sistema da subjetivinzde néio
depende de suas intengdes, mas das configuragdes sociais emgfes s a
inscrevem e dos sistemas de relagbes dentro dos quais coldam vi
(GONZALEZ REY, 2003, p.206).

A vivéncia complexa da subjetividade social € uma dos modos pelo qudvioluo
atribui sentido a sua vida. Dessa forma, o sentido subjetivo torna-sparérgel da
personalidade do sujeito, dependendo diretamente do momento historico quecesta. A
analise dessa categoria € fundamental para a compreensao doepémskntGonzalez Rey, o

que pretendemos realizar no préximo topico.
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1.2.3 Sentido Subijetivo

Vygotsky foi o primeiro a adotar a categoria de sentido no cenagasidalogia, em
1933, em um ensaio sobre a consciéncia, mas este conceito soO faidesgadécada de 80,
na Russia e, posteriormente, no Ocidente, a partir de sua obranPetts& Linguagem,
sendo estritamente vinculado a categoria significado, numa perspdicijastica e
cognitiva, resultante da visdo da psicologia norte-americana. (BOBZ Rey, 2004;

2007a). Vygotsky definiu sentido como sendo:

O sentido de uma palavra é o agregado de fatos psicolégicos geecapa
em nossa consciéncia como resultado da palavra. O sentido érumg&o
dindmica, fluida e complexa, que tem inUmeras zonas que variaraaem s
instabilidade. O significado é apenas uma dessas zonas dio gl a
palavra adquire no contexto da fala. Ele é o mais estavatadufe preciso
dessas zonas. Em contextos diferentes, o sentido da palavra Emida.
contraste, o significado € comparativamente um ponto fixo eebstde se
mantém estavel com todas as mudancas do sentido da palavestgoe
associados ao seu uso em diferentes contexfd¥. GOTSKY, 1993, p.
125).

Gonzalez Rey (2004a; 2007a), a0 comentar essa categoria em Vy@gbitsky que
esse conceito aparece apenas no ultimo periodo da sua obra e, em $ig opauitor
aproximava-se de uma compreensdo do psiquismo como sistema. A formdsoomalez
Rey concebe essa categoria, contudo, diferencia-se daquela tomadaqsky, pois néo
compartilha da relacdo estabelecida por Vygotsky entre sentidog&aenfatiza, além da
relacdo cognitivo-afetivo proposta por aquele autor, a relacdo en&mocional e o

simbolico. Para ele,

Os sentidos subjetivos integram-se em torno de delimitagfeslEas
produzidas pela cultura, mas através de um processo historiaagao,

nos quais essas delimitacbes simbdlicas sdo acompanhadas por uma
emocionalidade que sintetiza a qualidade especifica de urdgah&hgular

de relacionamentq2004b, p. 17).

Os sentidos subjetivos estdo diretamente entrelacados a umaoreatidade
autoproduzida correlacionada a vérias fontes emocionais evoluidas dasderigens. “O
sentido expressa sempre a integridade inseparavel de procedsolices e emocionais que
legitimam uma zona do real para o sujeito (GONZALEZ REY, 2004b, p. 17)

Percebemos, pois, que a subjetividade considerada por Gonzéalez Rey (200db)

sendo um sistema proprio do ser humano encontra seu apogeu naaaegemtido. Essa
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categoria permite a representacdo de cada vivéncia do semeiteentidos diferentes. O
sentido é responsavel pela variedade de expressdes a nivel psiqurpeal@Encias sociais
do sujeito, ndo sendo possivel prevé-lo, pois este se impde a realidagjeidotramitando
entre momentos de consciéncia e inconsciéncia por ndo estar satbordiruma logica
racional externa. (GONZALEZ REY, 2005b).

Para Gonzélez Rey (2006, p. 151), o sentido subjetivo pode ser definido, qortant

como.

Um tipo de unidade auto-organizada da subjetividade que se caeaptari

uma integracdo de significados e processos simbdlicos erh geda
emocdes, nas quais um elemento ndo esta determinado pelosernbos
tenha a capacidade de evocar os outros. [...] O sentido subjetivo é
precisamente a articulacdo de uma rede e emocdes e pro¢essIEGsS

em que o passado se faz acessivel ao presente fora de tmdadég
derivacao linear ou de determinismo.

Posteriormente, ao sintetizar essa definicdo, GonzaleZ&®myzalez Rey, 2007, p.
171) redefine sentido subjetivo como “a relacdo inseparavel do emoeiamalsimbdlico,
onde um evoca O outro sem ser sua causa’ Percebe-se o0 quao impEatéonea essa
categoria para a compreensao da subjetividade.

Scoz (2007) acrescenta que esses sentidos sao produzidos no tratestistwia de
vida do sujeito, ao mesmo tempo em suas diferentes atividades e diferentes papeisione
e vivencia. E, a maneira como sao construidos esses sentidos éeumite a expressao

singular em cada ser,

[...] Esses processos sdo cria¢cdes humanas que integraemtdgesispectos

do mundo em que o sujeito vive, aparecendo em cada sujeito ou espago
social de forma Unica, organizados em seu carater subjetavdiptria de

seus protagonistas.(SCOZ, 2007,p. 127)

No que diz respeito as emocgdes, ndo desconsiderando estudos antedesrestam
instancia vem atualmente ganhando maior relevancia no campo das peggunsgalmente
nas questdes que envolvem psicologia, subjetividade e desenvolvimento..sbiasde,
caracterizam-se como estados psiquicos, fisiologicos, decorrdatesrelacbes que o
organismo estabelece com o social e o cultural. Ou seja, constiem®dmenos complexos
que abrangem mudltiplas dimensées”. (2000, NEUBERN apud GONZALEZ, REY3, p.
242).

Nesse sentido, compreendemos que a emocao € um estado psiquico de enorme

relevancia para a construcdo dos sentidos subjetivos pelo sujeito. Sé&pmzidez Rey
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(2003, p. 242), “a emocao caracteriza o estado do sujeito ante toda agédj@, as emocdes
estdo estreitamente associadas as ac¢des, por meio dasacaeisrizam 0 sujeito no espaco
das relac¢des sociais, entrando assim, no cenario da cultura”.

As emocdes surgem no confronto e na relacdo que o sujeito estabatets €spacos
nos quais este atua, logo, sua manifestacéo se da nesges.eSpazalez Rey (2003, p. 243)
afirma que “[...] as emoc¢des vao entrar em relagcdo complexa nesdgm diferentes agdes
humanas, que tém lugar em contextos sociais especificos”. ADesnoéo constituem
sempre sentidos subjetivos, sendo vistas pelo autor, nesse caso, caanlages, as quais,
por sua vez, dao origem aos motivos.

Para Davidov (1999 aput GONZALEZ REY, 2003, p. 244), “as emogdes S&0
inseparaveis das necessidades. Enquanto discutimos certa emogs@mpiesidentificamos a
necessidade sobre a qual se baseia a emocdo.” Para esses@utas emocdes que
determinam a realizag&o ou ndo de uma tarefa pelo sujeito, pE®ste se fundamenta para
definir se tem condi¢des ou ndo para desempenhar uma acgéo ou atividade.

As necessidades se encontram em permanente processo de tag@Eiore)
recursivamente, produzem as emocdes, mas também sdo produzidas.poesde sentido, o
autor as conceitua como estados afetivos decorrentes da iateglacum conjunto de
emocoOes de diferentes origens oriundas das relacdes ou atividsel@sotiedas pelo sujeito.
(GONZALEZ REY, 1999b).

Gonzalez Rey (2003, p. 245) defende que as emocgdes como uma instancia qu
direciona a disponibilidade dos aspectos subjetivos no sujeito, e acpeelitaemocédo é o
canal que a pessoa se utiliza para expressar os seus efgtdos, #endo este consciéncia ou
nao, mas

Que séo essencialmente estados afetivos que historicamerde téfinido

por categorias como autoestima, seguranca, interesse, etsaagestados

gue definem o tipo de emogdo que caracteriza 0 sujeito para o
desenvolvimento de uma atividade e dos quais vai depender muito da
qualidade da realizagdo do sujeito nessa atividd@ONZALEZ REY
2003, p. 245)

Percebemos com isso que a necessidade e a emocao estao deatameationados
a acao do sujeito, que por sua vez é influenciado e influencia todo emasih significado e
significacdo no sujeito. Com isso a relacdo entre emocagnéficado sdo condicbes
primordiais para as constru¢cdes dos sentidos subjetivos e consedetnted® de sua

subjetividade.
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Scoz (2008) acrescenta que € o movimento reflexivo inerente n@ spjeio propicia
em sua capacidade pensante, mobilizando-o0 a uma maior consciéreia dalsterminando
em suas acles e pensamentos, consequentemente producdo de novos sentidws, em
reorganizacdo no qual o mesmo se percebe como sujeito ativo eltcondér uma e sua
realidade. A autora, complementa ainda, afirmando que sdo as emoegdearacteriza o
sujeito no desenvolvimento desta atividade reflexiva.

A énfase na compreensdo do funcionamento psicolégico a partir dos prodessos
sentido e significado em seu carater complexo e recursivo, ley@n$AMartinez (2005, p.

15) a afirmar:

Os processos indicados por categorias, como auto-estima, identidade,
representacdo, valores, motivagédo, em outras teorias psiesioggarecem
nessa teoria sob a forma de sentidos e de significados divergas,
constituicdo representa uma forma complexa de conceber o funcionament
psicolégico humano. Porém a categoria subjetividade tal como ddaceb
ndo é equivalente ao psicoldgico. Existem processos psicaogico
automatizados que ndo se entendem por subjetividade (atencamtasal
sensacgao de dor).

Concluimos, pois, que a subjetividade pode ser entendida como um sistenaxocompl
de producéo, reproducéo e organizagcdo de sentidos subjetivos. Em que a pfifoedas
multiplas formas de registros historico-cultural e, a producacedigde é o que resulta da
tensdo entre os sentidos emergentes no percurso da acdo do homemtidasanteriores a
esse momento, influenciando na formacao da personalidade destecapdovmais uma vez
tensdo. Assim, o sentido subjetivo pode ser percebido como um sistencanstante
elaboracdo e ascensdo, tornando o homem individual, mas também soéial, (mico.
(GONZALEZ REY, 2005b)

1.3 O Sujeito e o Outro

Gonzalez Rey em seus estudos possibilita uma nova concepcdo de,homem
inteiramente diferente das concebidas anteriormente (isoladaticestneutralizado e
separado de seu meio e contexto social), ao advogar a relevancia coesserar a
historicidade e a cultura do individuo como elementos essenciais ie ®ita seu

desenvolvimento. Nesse sentido, Silva (2008) afirma que ao considerarito dejee-se
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indubitavelmente assumir que sua histéria de vida, experiénceaménos socio-culturais
se integram em um mesmo sistema.

A propria perspectiva marxista na qual Gonzalez Rey se apoiaddedéem da visdo
de homem como histdrico-cultural, a dialética. Ou seja, umadmtdante, em que 0 sujeito
passa a ser totalmente ativo em seu contexto, modificando e imotddiz mesmo em prol de
suas demandas. Gonzalez Rey (2003) destaca ainda que reconlgsits ergjuanto agente

ativo € reconhecer também a capacidade de desenvolvimento e construcéo caosaEnte

Momento de seus processos atuais de subjetivacdo, o que nadoasigumef

estes se ajustem a um exercicio da razao; entre outras, qusque, a partir

de nossa compreensao de subjetividade humana, as construgbescianscié
sdo producdes de sentido, ndo construgBes racionais. O exetaic
consciéncia pelo sujeito e, em si mesmo, um processo deivagiet A
consciéncia, portanto, designa a acdo do sujeito dentro de um espaco
representado, suscetivel a sua intencionalidade e reflexdo, o queendo qu
dizer que o sentido desses espacos seja definido a partir dpsesEntacio

ou intencao (2003, p. 226).

A todo instante, como se percebe na teoria de Gonzalez Rey, o supstoebido
como um ser ativo, que pensa e é capaz de gerar sentido adpasiras vivéncias e
experiéncias. E é essa capacidade de pensar que pode favoreaborac@&b de novos
sentidos rompendo totalmente com os anteriores e, isso se constibueleomento central de
carater processual e dinamico da subjetividade.

Dessa nocao de homem, pode-se perceber e compreender a rekit@smtiedade
como um sistema recursivo, em constante troca e elaboracao idessesitva (2008, p. 32)
considera que o sujeito € um momento inseparavel na teoria da stdjietide Gonzalez
Rey, pois, “0 sujeito sem a subjetividade permaneceria asgigeie em um plano
intrapsiquico, o que o impossibilitaria a superacdo do essencialesioeél este vem sendo
submetido devido a convergéncia do pensamento moderno. Assim, qualificgeito s
enquanto sujeito é considerar a sua capacidade de se posicioitamerite frente a
realidade, assim como ativo na tomada de decisdes conscienwsjetielo sua Otica e
assumindo a sua postura no decorrer de suas experiéncias.

De acordo com Gonzalez Rey (2004a, p. 10), o outro também assume uma
importadncia para o sujeito em constante desenvolvimento, “0 outro eéicsiinif no
desenvolvimento da pessoa somente quando se converte em um sentido subje@isty que

sempre associado a emocionalidade”. Nesse sentido, o outro, quando subjetissal@ ser
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um sujeito que constitui sentido subjetivo, condicdo essa que o prestfiaéncia o outro,
bem como modifica suas configuragdes e sentidos subjetivos.

Como este estudo visonvestigar o sentido subjetivo que o aluno surdo atribui ao seu
processo de escolarizagcdo no ensino regular, consideramos indispand&eelssdo acerca
do aluno surdo, bem como dos conceitos, trajetoria e encontros e desenaonies e

processo de escolarizagao.

1.4 Escolarizagao e subjetividade

Aprender é uma atividade inerente a vontade de sobrevivéncia do ser humano,
necessidade esta que aflora no primeiro instante de vida e cohdoem a um processo de
evolucdo sem que haja um ponto de chegada, pois as experiéncias dagepelas pessoas
ao longo de suas vidas sao resultantes da aprendizagem.

De acordo com Tacca e Gonzéalez Rey (2008, p. 139), isso particidacmadicdo
humana, distanciando-a da condicdo dos animais. Eles afirmam quatamboe além de
aprender para sobreviver, ou melhor, para viver, devemos também aprender para sea, pois ess
atividade nos constitui enquanto pessoa, has nossas trocas constantegondogpnacesso
de socializagdo”.

Tacca e Gonzalez Rey (2008, p.144) consideram que o aluno em suaidrajetor
principalmente o aluno com NEE, carrega para a escola al@speetos relevantes da sua
cultura, sua singularidade que o influenciara e se projetaralepr@=esso de escolarizacao,
de modo a possibilitar “[...] a sua constituicdo enquanto pessoa nas nowpsreantes
experiéncias em seu espaco social especifico”.

De acordo com Gonzalez Rey (2006b), a aprendizagem deve ser dsteonio
dimensdo da subjetividade que se caracteriza pela constituicastaivasi simbdlicos e de
sentido subjetivo, sendo que aos sentidos subjetivos cabe a integracaspdo®sa
constitutivos da personalidade: vivéncias e as reflexdes definidagusges que 0s sujeitos
enfrentam e que organizam seu mundo.

Tacca (2006) defende a escolarizacdo/aprendizagem como um pratesdo sa
interfase e na interdependéncia de aspectos cognitivos, os qoasifom sistema dinamico
e complexo com os aspectos afetivos, representando com isso, uma ssstebdlico-
emocional que continuamente se desenvolve, e, por provocar contradices aysigoe,
desdobra-se em novas configuracdes de sentido subjetivo.

Nesse sentido, ressalta Gonzéalez Rey (2006, p. 34):
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Os sentidos subjetivos constituem verdadeiros sistemasaciotiais que —
diferente das teorias mais tradicionais da motivacdo — {@#EnAmos
representar o envolvimento afetivo do sujeito em uma atigidaéo apenas
pelo seu vinculo concreto nela, mas como producao de sentidospdjga im
em uma configuracdo Unica, sentidos subjetivos, emocbes esgwece
simbdlicos resultantes de subjetivacdo que integram aspa@tbsstoria
individual, como os diferentes momentos atuais da vida de caei#osuj
concreto.

Cardinalli (2006) destaca que muitas dificuldades que os alunos viveaoidongo
de seu processo de escolarizagcdo, provocam nesses alunos sentimeintstrad@o e
decepcédo, mas podem também gerar sentimentos de resignificgggacdo e curiosidade.
Ja o éxito nas atividades escolares pode favorecer a alegsatisfacdo pessoal, o que pode
gerar um planejamento organizado para a resolucéo de outras atfvedadesuperacdo de
novos desafios.

Gonzélez Rey (2005a, 2005b, 2006, 2006b, 2007 e 2008) acredita que esses
sentimentos e o conflito entre eles ndo ocorre de maneira limearyez que a forma de lidar
com cada situacdo € una e depende diretamente da subjetividafte qoiestituida pelo
aluno no ambiente de sala de aula (ao se perceber ao processoatezagéo), ao longo de
suas vivéncias em contexto e relagao social e das significagéemidas por ele. O autor que
dizer com isso que a emocionalidade esta presente em todos otesnskarvida do ser
humano e que a partir da relacdo que esta estabelece contangexto social é que serdo
definidos os sentidos e configura¢des subjetivas.

Tacca (2005) destaca ainda que da relagdo professor-aluno podentmrmafvarios
sentidos subjetivos, ou seja, no interior das diferentes relaco@gdadss do sujeito no
mundo social, e em destaque aqui a escola, e no conjunto das vivéexmiéncias que
tendem a se desenrolar € que serdo construidos os sentidos subjetalosodem seu
processo de escolarizacao.

Para as autoras Razuck, Tacca e Tunes (2008), no entanto, as dificntdpdasesso
de escolarizagdo, muitas vezes remetem mais as dificuldadésnsiaagem” do que a
limitacbes ou dificuldades de aprendizagem. Sendo, estas, um reftexthuo da
desarticulacdo nos processos de ensinar e aprender ndo sO patepprtdessores e\ou
educadores, mas de todo o contexto social do aluno, que serve també&m res@einstrucéo
do sentido subjetivo dado pelo aluno ao seu processo de escolarizacao.

Consideramos, portanto, que discutir a sujjetividade a partir da Telaria

Subjetividade de Gonzalez Rey, é superar as tendéncias simptidisagldimitantes que
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consideravam o homem como sujeito a-social, motivado por contingénclasntas,
conflitos inconscientes, conduzindo-o a auto-realizacdo. Isso ndo sigdifiea que as
abordagens tedricas da psicologia (Behaviorismo, Psicanaligalt@es) ndo tenham mérito
e relevancia, mas o que Gonzalez Rey propbe ao longo de sua obra, @ que esta
pesquisadora concorda, € possibilitar um novo olhar frente o ser humaaacenstituicao
psiquica e social, favorecendo a leitores, estudiosos e pesquisadvess formas de
questionar e entender de forma ampla e complexa a psique humana,resivirsgindo a
dogmas tedricos que limitam o ato de pensar e a criatividade goigaetor (GONZALEZ
REY, 2007a).



CAPITULO Il

ENTENDENDO A SURDEZ E A ESCOLARIZACAO DO SURDO SOB
VARIAS OPTICAS

“Ser surdo implica em resposta aqueles que se refugiam
comodamente sob a palavra deficiéncia e a homeiam em sua
epistemologia, recusando-se a ser na diversidade e assumindo a
diferenca.” (PERLIN; MIRANDA, 2003, p. 224)

Neste capitulo apresentaremos a surdez na perspectiva biol@marter do modelo
sécio-antropoldgico, considerado por ndés como mais adequado para a compoEensao
problematica da surdez. Serdo também abordadas a hist@dueagdo dos surdos, a cultura
e identidade surdas e a realidade do surdo no Brasil.

2.1 A surdez e o sujeito surdo: conceitos e perspectivas

Skliar (1997, 2005) afirma que durante muito tempo, o0 sujeito surdo foi aoapisa
muitos estudiosos apenas a partir de suas condi¢cGes biologicasy@io tle um modelo
clinico-terapéutico que atribuia ao surdo a condicdo de doente ern fimg&ficit auditivo,
visto como algo a ser “curado”. Através dos anos essa concepsé&onfioidificando e, apesar
de se ainda existirem resquicios desse modelo, na atualidadeidiesest jA comegam a
defender a questao da deficiéncia como uma questédo de percepc¢éo social.

O modelo clinico-terapéutico adotado durante muito tempo por profisstanaaide
e disseminado na sociedade, percebe o surdo como um individuo que porieitha cgusas
(biologicas, congénitas, hereditarias, ma utilizacdo de ffipieos, questbes ambientais,
fatores patogénicos etc.) teve como conseqiéncia a perda auditiva pautiall. ou t

Cecatto et al (2003) complementam essa visao, afirmando que o diamséstia de
acordo com o comprometimento do sistema auditivo ou a interferéntZama da Fala” ou
“Zona Conversacional”, ou seja, a capacidade audivel do sujeito. dagsaidade é
mensurada em decibéis (dB), que representa a capacidagercdepcdo do volume
relacionada a variacdo de pressao gerada por uma onda sonorargg parsua intensidade.

E, de acordo com a variagdo da capacidade audivel a deficiénciaaapddese apresentar
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em quatro diferentes niveis: Deficiéncia Auditiva Leve: perda® 0 e 40 dB; Deficiéncia
Auditiva Moderada: perdas entre 40 e 60 dB; Deficiéncia Auditivar&eperdas entre 60 e
80 dB; Deficiéncia Auditiva Profunda, perdas acima de 80 dB. Consideraesuma pessoa
tem surdez parcial quando a perda ndo é profunda ou quando, mesmo profundapatiage
um ouvido.

De acordo com Lulkin (2005), o modelo clinico-terapéutico ou modelo biomédico
visava aprofundar os conhecimentos sobre o corpo objetivando a cura dass dmenca
moléstias, no sentido de reabilitar o individuo. Nessa mesma Optibértaera percebida a
surdez, como algo que poderia ser sanado de forma a possibilitar swjeito pudesse
oralizar, sendo proibido a este utilizar seu corpo com instrumentnuencacéo (sinais). A
autora continua:

A ciéncia biomédica, tomando como centro do problema a maior ou menor
capacidade auditiva, encarrega-se de traduzir em diagnoéstitiveds de
déficit, e gera uma série de providencias para a correcao, taegdulie
normalizacdo do individuo avaliado. Vérias dessas praticas séo
materializadas pela medicina, pela fonoaudiologia, pela psiaogela
pedagogia (LULKIN, 2005, p. 40).

Percebemos, assim, que no instante que as ciéncias da saudm defjuestdo da
surdez como algo a ser corrigido e/ou normalizado criam-se abéssgsstereotipa a surdez
com incapacidade e ao surdo nomeiam como deficiente. Essasaapgrocam uma
repercussao social que se reflete na forma como se percgijeito surdo, o que impede
tentativas de aproximacgao. Em funcdo dessa dificuldade de aproximag&oa dicotomia:
surdo X ouvinte.

Vale ressaltar que nesse modelo clinico-terapéutico, o sujedo sureduzido ao
titulo de “surdo” e percebido como um sujeito que nao fala porque nao ense,definido a
partir dessa caracteristica diferenciada e, em conseqitBe®ia sua terapéutica e educacéo
sao direcionadas a correcdo dessa caracteristica. Nesse medsloicadores utilizam uma
pedagogia corretiva com a intencdo de “normalizar” o sujeito smmdoonduzi-lo o mais
préximo possivel do padréo estabelecido, sendo as propostas curricotestesidas a partir
da visado de que estes apresentam atraso cognitivo (SKLIAR, 2006hd8ega (2006), ao se
assumir este modelo como padréo, o surdo é desconsiderado em sua totalidade, negligenciado,
assim como sao desconsiderados 0s aspectos psicossociais e culturais que o envolvem.

Para Strobel (2006, p. 7) o modelo clinico tem implicagdes na educacao do surdo:
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Nesta visdo a escola de surdos s6 se preocupa com as atiddaites de
salde, véem os sujeitos surdos como pacientes ou ‘doentes nas quetha
necessitam serem tratados a todo custo, por exemplo, 0s cieerci
terapéuticos de treinamento auditivo e os exercicios de pgdeardos
orgaos fonadores, que fazem parte do trabalho do professor de surdos
guando atua na abordagem oralista. Nesta visdo clinica getalme
categorizam o0s sujeitos surdos através de graus de surdezpelasi suas
identidades culturais.

Concordamos com a autora quanto as perdas que o aluno surdo sofre degsatir
visdo, principalmente no tocante ao desrespeito a sua identidaglevénte notarmos que a
impossibilidade de ouvir dificulta a aquisicdo pelo surdo da linguagemuonal vez que o
desenvolvimento desta implica que consigamos ouvir, distinguir e compreemderO fato
do surdo n&o desenvolver a linguagem oral dificulta sua comunicag@tugdo social e
educacional, pois este vive em um ambiente no qual a maioria wiza forma de
linguagem oral para se comunicar e se desenvolver socialmept®xio topico aborda

uma visao diferente da surdez.

2.1.1 Uma compreensédo diferente da surdez e do sujeito surdo: Modelo Socio-

Antropoldgico

Muitos estudiosos (fildsofos, socidlogos, psicélogos, antropdlogos, pedagogos) f
forcados a repensar a condicdo do sujeito surdo, tendo em vista queiénaafauditiva
implica em significativas mudancas no sujeito, ndo s biologicas, pmacipalmente de
ordem psicoldgica, social e educacional. Sa (2006) acrescenta aindantuaelo clinico-
patolégico limita e “rotula” o surdo como incapaz. Esse preconegitadpercussées sociais
principalmente no tocante a discriminacdo e ao isolamento social deste sujeito.

A concepcao socio-antropoldgica da surdez € a mais atual e se dpde que
anteriormente era concebido pelo modelo clinico-terapéutico. Nesseomadsurdez é
defendida por profissionais de varias areas de interesse da, smdespecial linguistas,
pedagogos, professores, psiquiatras e fonoaudidlogos, que se baseiam nosot@os m
linguisticos, psicolinguisticos e sociolinguisticos que culminanalégmnativas pedagogicas
nas quais o surdo possui uma representacao social oposta ao modelo anteriormente citado.

Skliar (2005, 2008) Lacerda (2006) e Corcini (2007) acreditam que as etéedqes e
definicbes sobre a surdez foram convencionadas clinica, sociilielente, produzindo o
diferente, o anormal, o surdo, o deficiente, o desviante, dentre irgirdefmicbes e
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nomenclaturas atribuidas a esse sujeito, limitando e coibindo sewalesreento e ascensao
social.

Esses autores defendem outra forma de ver o surdo, a perspedtivistodca que,
segundo Skliar (2005), sustenta a idéia que o homem se forma ewfasiegio que ocorre no
momento em que este estabelece uma relacdo de troca comigesocm, ou seja, ele
transforma o meio no qual esta inserido, ao mesmo tempo emppreesdte transformado.
Isso ocorre independente do canal linglistico e comunicativo utilizagdde djue os pares o
tenham acolhido e se estabeleca uma “comunicacdo”, que pode seidantentb troca de
necessidades, vontades e discurso.

Skliar (2005, p. 15) afirma ainda que a interagdo entre as pessods raxanstante
em que 0S sujeitos pertencentes ao grupo “sdo capazes de expressm, desejos, idéias e
se fazem compreender e compreendem o outro, possibilitando umaléroctormacoes,
conhecimentos, etc.”, favorecendo o desenvolvimento e evolugdo do homem.

Assim sendo, Skliar (2008) define a surdez como uma experiéncal, \nsuqual o
surdo busca a lingua de sinais — sua lingua natural — como instrumenioedize sua
interacdo e desenvolvimento com o mundo e possibilita sua construcaad euitiematitaria.
Em suas palavras:

A surdez se constitui de uma diferenca a ser politicantectnhecida; a
surdez € uma experiéncia visual; a surdez é uma identidadiplanCd,
finalmente, a surdez esta localizada dentro do discurso soliceruza.
(SKLIAR, 2008, p. 11)

Percebemos que Skliar (2008) quer nos fazer refletir acerca dg@omtd surdez;
condicdo esta que ao longo da histéria foi vista como sindnimo de irzvalidapacidade e
incompeténcia. Assim, instiga todo um discurso em prol da condicdo do soquanto
sujeito social, mostrando-nos as outras varias maneiras de expedé comunicar com
este individuo.

Corcini (2007) também rompe com a idéia de surdez atrelada &neifice propde a
construcdo de um conceito inspirado em teorias antropolégicas e @thsrahas quais os
surdos sdo percebidos como sujeitos culturais que necessitam senapums dos outros,
por acreditar que juntos eles conseguem estabelecer uma lingeagenunicacao proprias,

0 gque na sociedade e/ou comunidade oralista € mais dificil ocorr@autoD acredita que

! Os autores discutidos nesse capitulo adotam anlogia sécio-histérico, por essa razéo, esta semtida,

ainda que ndo coadune com a compreensdo de Gormeyegue adota a terminologia historico-culturat po
considera-la mais completa e adequada.



43

pensar em surdez "Significa pensar dentro de um campo em que ssatdmsstituidos em
um coletivo que se mantém por aquilo quesalere a superficie de um corpo”. (CORCINI,
2007 p. 16)

Sa (1999) acredita que a questdo fundamental para a compreensadtossuje
estda focalizada fora dele, no ambiente social, pois é nele que acrgorecesso de
desmistificacéo acerca de sua capacidade de aprendizagesua limitacao social. A surdez
€ um questionamento relacionado a linguagem oral em um grupo de roeadist, e iSso
esta fora do sujeito, pois existem varias maneiras de comunicacdo que poddotadas por

um grupo social. A autora acrescenta que:

[...] que a dificuldade maior dos surdos estd exatamente nacaquis uma
linguagem que subsidie seu desenvolvimento cognitivo, os estudos que
envolvem a condicdo de pessoa surda sdo revestidos de fundamental
importancia e seriedade, visto que a surdez, analisada exclusigadwe
ponto de vista do desenvolvimento fisico, ndo é uma deficiérava,gmas

a auséncia da linguagem, além de criar dificuldades no agetanento
pessoal, acaba por impedir todo o desenvolvimento psicossocial do
individuo. (SA, 2006, p. 47).

O termo surdez é carregado de esteredtipos que foram construidosamsente,
principalmente o que se assemelha a incapacidade e/ou deficf@isigpassa a idéia de

necessidade de “normalizac&o”, patologia a ser sanada. Perlin (2005, p.&8#) gess

O esteredtipo sobre o surdo jamais acolhe o ser surdo,npaiisliza-o a
uma representacado contraditéria, uma representacdo que ndo owmmdiz
uma politica da identidade. O esteredtipo faz com que as agesso
oponham, as vezes disfarcadamente, e evitem a constru¢do ddaakenti
surda, cuja representacdo € o esteredtipo da sua composicéciddisto
inadequada.

Sa (2006) define o surdo como o sujeito que ndo ouve, como aquela pessoa que
vivencia um déficit de audicdo que o impede de adquirir, de forma natunauagem oral
gue € usada por uma comunidade majoritaria e que constréi sua identidadeaba
essencialmente nesta diferenca, utilizando-se de estrat@mgagivas e de manifestacéo
comportamental e cultural diferente da maioria ouvinte.

Nesse sentido, consideramos importante abordar no tépico a seguir €alea a
construcdo histérica dos sujeitos surdos na histéria da humanidaderdssante pontuar
que, na maioria das vezes, essa historia foi contada por ouvintes, queipogue se

mobilizem em prol do surdo ndo possuem as mesmas vivéncias que este.
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2.2 Historia e Educacao dos Surdos: (Des)caminhos

Historicamente, os discursos sobre a surdez e os surdos estdo sitoatesmo
discurso acerca da deficiéncia, assumindo diferentes intefesta Assim, desde a
eliminacao efetiva entre os espartanos e atenienses, passanamipglaidade resultante do
Cristianismo, que ora condenava esses individuos como possuidos, ora osoviardants
du bon Diel, ambiguidade que se estendeu até a ldade Média com a segregaca
marginalizacdo desses sujeitos, pode-se afirmar que elesestorgon tratados de forma
discriminatoria. Esta realidade também € afirmada no séculb @dm as instituicdes totais,
gue eram locais nos quais pessoas com 0s mais diferentes tipabléenps e transtornos
eram “depositadas” indefinidamente. Consequentemente, estasfashatas e isoladas de
suas familias e da sociedade. Mais recentemente, j@ulo 3&, institui-se o paradigma de
servicos, inaugurando a integracdo e, por fim, desde a década dpi8le d&culo até os dias
de hoje, a implantagdo do movimento de inclus&o social e educacionaldmumidido no
século XXI. (PESSOTTI, 1984; THOMA, 2006).

Segundo Goldfeld (1997) e Skliar (2005), os dados historicos sobre a suedez e
educacao dos surdos nas civilizagbes antigas sdo escassos, sendeoegistr@s acerca da
educacéo surda aparecem apenas no inicio do século XVI. Contudo, aaldopgmcesso
educacional dos surdos existiram trés abordagens educacionaisaglistiptalismo,
Comunicacéo total e Bilinglismo.

Os estudos que favoreceriam o desenvolvimento do pensamento do surdo com a
utilizacdo de uma linguagem propria e natural (lingua de yis@msente ocorreriam no séc.
XVI. De acordo com Lacerda (1988), neste periodo, o objetivo da educacao dims esar
favorecer o desenvolvimento do pensamento, para dai adquirir um conheceneeto
comunicar com o mundo ouvinte. Era freqlente naquela época néo divulgeseconduzir
a educacao de surdos, cada estudioso trabalhava de forma indepersigidsace ndo era
comum haver troca de experiéncias. Assim, torna-se dificil salggre era feito naquela
época, pois muitos trabalhos desenvolvidos foram esquecidos e se perderam no tempo.

Ja no século XVIII, segundo relato de Reily (2007) e Thoma (200@yliteora-se na
viabilidade de reunir os sujeitos surdos em instituicdes totadifgy@ possibilitar a agdo de
um poder disciplinador que tornaria esses “animais” seres doqessé/os no contexto
social.

No século XIX, os Estados Unidos se destacaram pela utilizacGioglza de Sinais

na educacao, a ASL (Lingua de Sinais Americana). Esta softeurfiluéncia da lingua de
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sinais francesa, que foi levada aquele pais por discipulos e seguidi® L'Epée que
fundaram, junto com Thomas Gallandet, a primeira escola amerieaasdos, que em
1864, foi transformada na Unica Universidade para surdos no mundo (SKL9AR, 2005;
LACERDA, 1988; THOMA, 2006; REILY, 2007).

Segundo Barbosa (2010) no Brasil a pedido de Dom Pedro Il, o professsir Hineg
foi convocado para trabalhar no Imperial Instituto de Meninos Surddpsessim um dos
grandes responsaveis pela formacéo da Libras, por meio do “métmdbinado”, criado por
L’Eppe.

No final do século XIX, mais precisamente em 1880, houve um diviséguhes com
relacdo a educacgédo dos surdos, o Congresso de Mildo, no qual se decidpaqiredaquela
data, todo sistema educacional deveria utilizar o0 método oralistaapatucacdo de pessoas
surdas, por considerar que este era o0 método mais adequado. EsEadsava eliminar as
praticas gestuais.

Skliar (2005) chama atencao para o fato de que antes do Congresdaajeoiras
tentativas haviam sido propostas com o intuito de definir praticalsures para a educacao
surda, contudo, somente nesta ultima, o0 método oralista foi oficialiegittenado. Goldfeld
(1997) acrescenta que este método surge com o intuito de minimdeficéhcia”, e, talvez,
até mesmo sana-la, uma vez que concebia a surdez como uma doenca @userdevi
erradicada, independente de quais métodos fossem utilizados (protése,anmfitodos e

atitudes pedagogicas etc.).

2.2.1 Método Oralista ou Oralismo

O método oralista sistematizado por Heinicke em 1750 concebia & seglendo a
abordagem clinico-terapéutica, ou seja, defendia a reabilitagadaocaanca e consequente
integracdo desta na sociedade, utilizando técnicas que favoreceperfeicoamento dos
residuos auditivos, pois acreditava ser a audicdo um sentido indispere@vel
desenvolvimento do sujeito. Segundo Gesueli (1998), os gestos e/ou simaeerabidos
como algo secundario ao desenvolvimento.

Em suma, a educacdo a partir deste instante ficou submissa astguéxpressao
oral pelas criancas e adultos surdos segundo o modelo clinico-terapéat surdez,
apostando em uma pedagogia corretiva e reparadora. Deriva deasa adénca de que o
desenvolvimento cognitivo estaria vinculado ao menor ou maior conhecimerdocgaaca
surda tivesse da lingua oral (SKLIAR, 1997).
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Ja em 1926, Vygotsky (1997) criticava as praticas educacionais #@gpata a
educacédo dos surdos e também o modo como a lingua falada era ensjuatentando que
nao ensinava a construir frases légicas, além de exigir muifgotela crianca. As criancas
eram submetidas a exercicios exaustivos de repeticdo de frasesn nada lhes auxiliava no
contexto social, pois ndo conseguiam se expressar. O autor corsigeeaa problematica
dos surdos aparecia brilhantemente resolvida na teoria, mas quicea mdio se observavam

os resultados desejados.

2.2.2 Comunicacgéao Total

Lacerda (1998), ao fazer uma retrospectiva dos estudos surdos, mostra gaetir
de meados do século XX com a divulgacéo de estudos sobre a linguasdgusreaeducacao
dos surdos sofre uma alteracdo com a introducdo da Comunicacdo Tetamdéisdo era
estruturado por signos que se assemelhavam aos registros gl linguagem oral,
provocando uma revisao das praticas pedagogicas adotadas na educacao dos surdos.

A Comunicacdo Total pregava a utilizacdo de todas as formasvegisssie
comunicacdo, tendo como fator essencial o uso de sinais inseridesrutar@ da lingua
oficial do pais e a utilizacdo de recursos visuais para &actitentendimento do surdo.
Proposta como uma filosofia e ndo apenas como um método, seu objetoferecar a
crianca surda todas as oportunidades de comunicacéo, seja atrdaés das gestos, da
expressao corporal, dos sinais, do desenho ou da leitura e da escrita.

Em suma, a Comunicagdo Total trouxe uma série de alternativasopaso da
comunicacdo com a crianca surda. Gesueli (1998) percebe este ntovocomo sendo a
salvacao da educacédo do surdo e, a0 mesmo tempo, como término dostagguoeEnto a
dificuldade de integracdo deste em sala de aula, pois extiqgoéeédo da lingua de sinais
que era preponderante no método oralista. O final desta proibicacergarpara os surdos
uma conquista significativa de espaco e, mesmo que timidamente, induzassivel
aceitacdo das diferencas inerentes as pessoas surdapaprianie no tocante a capacidade
de desenvolver a cognicéo/intelecto. (SA, 1999).

Goldfeld (1997), ao criticar esta filosofia, afirma que seu palcbbjetivo era
favorecer processos comunicativos entre surdos-surdos e entre-auwthbes, mas na
pratica, a possibilidade de desenvolver processos cognitivos e smd@aisurdo foi subtraida

em prol da necessidade do aprendizado da linguagem exclusivamente oral.
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Por ultimo, como critica a abordagem da Comunicacdo Total eradrgi@glismo,
cuja filosofia preconiza a necessidade do surdo adquirir primeiraraelihgua materna —
lingua de sinais em sua forma mais genuina — e, posteriornsente, segunda lingua a

lingua oficial do pais, principalmente na sua forma escrita.

2.2.3. Bilinglismo

O bilingiismo ganha maior expressividade no final do século XX,a&dorda luta
dos movimentos sociais e, mais especificamente, do movimento educamonaiol da
implementacdo de uma politica educacional integradora dos sujeitosnecessidades
educacionais especiais em escolas regulares. A partir desse periodqusageses dedicam
maior atencdo ao desenvolvimento educacional e social dos surdos. (E0LDES97;
SKLIAR, 2005).

Sa (2004, p. 3) descreve como foi a trajetéria do sujeito surdo, afirmando a

importancia desta ser contada por eles mesmos:

[...] em sintese, a histdria dos Surdos, contada pelos ndo-Surdaks éum
menos assim: primeiramente os Surdos foram “descobertos” pelosesuv
depois eles foram isolados da sociedade para serem “educaddisale
conseguirem ser como 0s ouvintes; quando ndo mais se po6de isola-los,
porque eles comegaram a formar grupos que se fortaleciam, -sentou
dispersa-los, para que nao criassem guetos.

O bilingtiismo propde tornar a lingua de sinais acessivel @cartambém no espaco
escolar e enaltece a surdez como uma diferenca e/ou limgeg8&orial. As criangas surdas
comecam a ser estimuladas a aprender adequadamente e de @aeostias demandas, uma
vez que se possibilita o uso desta lingua, que deve ser aprendida de forma natural.

Nessa nova realidade uma figura que comeca a ganhar destaque nedaacapmnal
€ o intérprete. Com a regulamentacdo da Libras, o intérprete cumge um profissional
necessario para a concretizagdo do direito de se comunicaangtdizima lingua visual-
espacial, efetivando o direto do surdo como cidadao.

O intérprete tem com funcdo maior ser um elo entre duas culdntagormente

separadas, a do ouvinte e a do surdo, decodificando assim a mensagepara 0 surdo
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como para 0 ouvinte, realizando a aproximagdo maxima das estrurmeamtisas,
linglisticas e gramaticais desta mensagem (BARBOSA, 2010).

Segundo Felipe (2001), o bilingliismo deu voz ao surdo e aos movimentos sociais que
sao a favor da causa surda, possibilitando a aceitacéo social dessa nova formaad=cao
e expressao. Desse modo, diversas tém sido as tentativas radéudé realizar a inclusédo
do sujeito surdo, todavia, é inegavel que na pratica ainda ha muiteedsarha vez que, ao
longo da histéria os alunos surdos foram, muitas vezes, vitimas descof@izacdo pouco
responsavel e negligente.

Com o avanco das pesquisas acerca da educacédo, desenvolvimerdbzagieidos
surdos, muitos paises comecaram a concretizar algo que aiagla ast imaginario da
populacdo surda, uma lingua prépria, a de sinais. No Brasil, ebtladeando difere da
maioria dos paises, ao contrario, com a constatacao de que o ¢elorisGileiro possui mais
de 200 comunidades linguisticas diferentes, comecam a emerguagafifiblicas em apoio
as linguas minoritarias.

A regulamentacéo da Lingua Brasileira de Sinais € um exemggagipoliticas, pois
em 2002, a Lei n° 10.436, torna a Libras lingua oficial dos surdos, atus ge segunda
lingua oficial brasileira. A Libras possui estrutura grambpodpria e se constitui como um
sistema linglistico de transmissdo de idéias e fatos prapeicsomunidades de pessoas
surdas do pais. A partir dessa lei, o surdo passa a ter garaatidsso a Lingua de Sinais
Brasileira (LIBRAS) em todos os niveis, etapas e modalidades de educacéao.

Em dezembro de 2005, o Decreto n°. 5.626, reconhece a importancia daapdesencg
intérprete e do tradutor de LIBRAS nas instituicdes de educas#al®ensino superior, por
admitir que os surdos ao serem ensinados em LIBRAS terianr mwapacidade de se
desenvolver em nivel cognitivo.

Apé6s entendermos como se deu a evolucdo historica da educacdo do surdo,
consideramos necessario falar sobre o surdo sob a dptica da cdiéideatidade, tendo em
vista que, como afirmam varios autores (PERLIN, 2006; STROBEL, 2088a)instante em
que o surdo se afirma como sujeito possuidor de cultura e identidade proprias que cemeca a s

perceber como cidadao capaz de transformar o meio e se autotransformar.

2.3. A Cultura Surda

Strobel (2008a) e Perlin (2004) percebem a cultura como instanciadoeedos

seres humanos e das suas necessidades, visando o estabelecimentd siEiedade
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politicamente organizada. J& para Santana e Bergamo (2005), a ékmtendida pelos
esquemas perceptivos e interativos com 0s quais 0 grupo produz o discuelaa@lo com o
mundo e com o conhecimento, ou qualquer outra posicao equivalente. A lingua e a cultura sado
duas producOes paralelas e ainda que a lingua seja um recyrealungdo cultural, ndo é o
anico. Para eles, a lingua constitui um instrumento que ao seaddilcria, simboliza e da
sentido as coisas, experiéncias e fatos, sendo um mediador constante da irteigdcéo s

A cultura surda se concretiza no instante em que emerge umendiecultural
(linguagem oral versus lingua de sinais) e comeca a ser acieiéga de varias formas de
fazer, ser e vivenciar um movimento cultural possivel de reconbeti das diferencas
existentes entre surdos e ouvintes: identidade, historia, subjetividadegem e valorizacdo
da maneira particular do surdo viver e se relacionar. Ao reconmesezssas diferencas,
percebemos a existéncia de uma cultura em uma comunidade menocén direito
principalmente a linguagem e cultura proprias. (STROBEL, 2008a, 2008b).

Skliar (2005, apud HARLAN LANE, 1990) considera que a surdez € constiuida
partir de concepcdes diferentes de multiculturalismo. Segundo o autorsegadservar a
concepcao conservadora de multiculturalismo, que defende a exstBnsupremacia do
ouvinte sobre o surdo. A concepcdo humanista e liberal, que exagera add@apstola
supondo que ela pode mudar as desigualdades, criando certa opressdogpardesejam a
diferenca ou para os que ndo podem alcancar a suposta igualdadea Rexta a concepcao
progressista, em que o conceito de diferenca € aceito, porémetrdea-sma diferenca
pensada como esséncia; nesta se fala do surdo “verdadeiro”, do sur@mtahi do surdo
“consciente”, mas ignora a histéria e a cultura que dao suporte@didiferenca. E, por
altimo comenta acerca da concepc¢do critica, na qual ha um desteqoe sobre o
desempenho que as linguas e as representacfes exercem na elab®rsighificados e
identidades surdas, nesta, todas as formas de representacdeamam@rica, classe, género)
sao vistas como resultado de empates sociais sobre signos ieagjgag, em que se pode
garantir a existéncia de uma cultura surda que se dife@@@altura do ouvinte ndo apenas

pela fala, mas por valores, estilos, atitudes e praticas diferentes.
2.3.1. A Lingua de Sinas na Cultura Surda
De acordo com o pensamento de Santana e Bergamo (2005), conceder @dingua

sinais 0 estatuto de primeira lingua do surdo ndo tem repercusstes #ipglisticas e

cognitivas, mas primordialmente repercussdes sociais. Tendo emquistd surdo era
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descriminado por ndo ter uma ‘lingua’ que possibilitasse a comunieagaanstante em que

se assume a lingua de sinais como lingua natural do sujeito seirof@rece a este sujeito a
possibilidade de sua legitimacdo como um ‘sujeito de linguageansformando o que antes
era anormalidade em normalidade.

A defesa em prol da cultura surda e a afrmacdo de uma lingugptopsurdo néo
implicam em reforcar a segregacgéo entre surdo e ouvinte ou cordtéipoas minoritarias e
majoritarias, nem tdo pouco destacar a cultura surda em detrideenttemais culturas. Ao
contrario, pretende-se tornar possivel outra forma de perceber umaomswaicdo social e
buscar um entendimento social maior na afirmacdo do surdo enquanto dejditeito que
necessita ser visto e entendido em sua maneira particular (SA, 2006; SKLIAR, 2005).

No instante em que a sociedade ouvinte marginaliza o sujeito surdopeémebendo
como sujeito de direito e deveres, cria 0 estigma de deficieateajaeia significativamente
seu desenvolvimento. O sujeito surdo ndo consegue viver numa sociedadeolipge oot
ndo haver cuidado, atencdo e respeito a suas necessidades, pamtgalen entendido e
interagir socialmente. Em situacéo oposta, quando o surdo se enconina &mbiente com
outros pares de iguais (surdos), ele consegue se desenvolver €ef®mpeomo sujeito
particular, reconhecendo a necessidade de cultura, identidadeiaging proprias. Assim, o
surdo consegue construir uma consciéncia do que vem a ser suaeultusgercepcdo mais
contundente de si mesmo. (DIZEU; CAPORALI, 2005).

Nesse sentido, esses autores ressaltam a importancia do cotratsuedos, pois se
este ndo existir, os surdos serdo obrigados a se adequar a uedadsoenajoritaria de
ouvintes e, como consequéncia, a surdez tendera a ser oculta eadapréciestigma de
deficiente se agravara a cada dificuldade que a pessoa sootdr@nao tentar se igualar ao
ouvinte. Isso ndo implica, contudo, no isolamento da comunidade majoritariaetvmbj
dessa interacdo é a constituicdo da identidade surda, que spad# aa aceitacdo e do

reconhecimento entre iguais. Nesse sentido, o préximo topico trata da identidade surda.

2.3.2. Afirmando a Identidade Surda

Com o progresso dos estudos acerca da surdez e do movimento includéia,dei
ajustar forcosamente o surdo ao “mundo” do ouvinte esta aos poucosuiselodil
possibilitando a emergéncia da identidade surda.

Strobel relata que apenas em sua adolescéncia pdde iniciar euggmsie sua
identidade, pois foi nesta época que teve acesso a lingua de sioais, i8sso “abriram-se
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portas do ‘saber’ do mundo” e s6 a partir desse contato € que foi p@sstuapreensao de
muitas coisas. (STROBEL, 2008b, p. 25)

A autora ressalta que a existéncia e legitimacdo da cutuwrda € condicdo
fundamental para eonstrucdo da identidade das pessoas surdas na sociedade, mEtesta

diretamente ligada a vivéncia social da pessoa surda. Como acrescentaaatoda a

[...] sempre dependendo de suas vivéncias sociais; assim coros agueles

que nasceram ouvintes e ensurdeceram, aqueles que tiveram canotiato t
com a comunidade surda, aqueles que continuam com uma identidade
dividida entre os dois mundos e aqueles que se guiaram sempre pela
experiéncia visual. (STROBEL 2008b, p. 22)

No contexto multifacetado e incerto da sociedade contemporaneait® &wuelocado
nas situacdes mais variaveis, o que possibilita que sua identijadmtndida como algo
“que atravessa e intersecta as fronteiras”, ou seja, pamliemem negociar ou ter a opgéao
de escolher novas culturas, sem necessariamente ser dederrporaelas e sem ter que
abdicar de suas caracteristicas essenciais, € 0 qudarddsaiat (2009, p. 18) acerca da
evolucéo do conceito de identidade.

Perlin (1998; 2004) afirma que o primeiro passo a ser dado na condetidac
identidade surda € o total rompimento com a antiga concepc¢ao clataidgica da surdez e
assumir o dinamismo existente na elaboracdo desta identidade. SaBangamo (2005)
relatam a importancia da afirmacéo da identidade surdafazers a ressalva de que néo é so
assumir a identidade surda, precisa-se também assumir outras posturas:

Ao que parece, a constituicdo da identidade pelo surdo ndo esta
necessariamente relacionada a lingua de sinais, maspsgsenca de uma
lingua que lhes dé a possibilidade de constituir-se no mundo coraotéfal

ou seja, a constituicdo de sua propria subjetividade pela linguagas
implicacbes dessa “constituicdo” nas suas relacdes sociaisoUH®s
palavras, torna-se estranha a afirmacdo de que todos os Shamsstituam

sua identidade por intermédio da lingua de sinais. Afinal de s;amdia ha

uma relacdo direta entre lingua especifica e identidadecifspe A
identidade ndo pode ser vista como inerente as pessoas, ma®rso
resultado de praticas discursivas e sociais em circura$asacio-historicas
particulares. O modo como a surdez € concebida socialmente também
influencia a construcdo da identidade. O sujeito ndo pode seideistro de

um “vacuo social’. Ele afeta e é afetado pelos discursos e pedsicas
produzidos. (SANTANA; BERGAMO 2005, p. 570).

Esses estudiosos refletem que a identidade surda se firma &oeitagdo do surdo
(por ele mesmo) como sujeito “diferente”, ultrapassando possiveimeetus de rejeicao,

negacao e vergonha. Ressaltamos que isso ndo € facil ou simplespicanmvintes podem
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pensar, pois o surdo em toda sua histéria sofreu sérios desprezomentmjuanto a sua
maneira de se expressar, sendo visto como inferior ao ouvinte.

O processo de construcdo e afirmacéo da identidade € marceidavaimente por
intermédio das relagcbes e interacdes sociais, uma vez qug, 1mestgeito manifesta o desejo
por aquilo que é desejado, utilizando-se de: verdades absolutas, oposicaoadespEss
opressao e exclusado de idéias. E é nessa discussdo e contrapontasdgua@ historia é
escrita e a identidade do sujeito construida, na “temporalidadd¢adsesdo”, como afirma
Skliar (2003).

Perlin (1998) considera que o sujeito s6 se constroi a partir do engiamestabelece
contato, troca de experiéncias com 0 meio e vivencia diferemesdode representagéo

(poder, espaco, controle) dentro do grupo.

2.3.3. Cultura e ldentidade Surdas: uma discussado necessaria

A maioria dos estudos realizados em relacao a cultura e a identidade dosgantas
qgue o grande diferencial da identidade surda € o canal linguisticaddil Dessa maneira, a
lingua de sinais é a primeira e mais importante caradtarg identidade do sujeito surdo,
contudo, essa identidade s6 é firmada com os surdos em contato @gmt&ista posicao €
defendida em funcdo da compreensao de que € a partir do contato comguelgmerge a
interacdo, a compreensao, a construcao do dialogo, a aprendizagenemvoldiesento. Isso
significa, em outras palavras, aceitar a idéia de que éfawisum surdo entender outro
surdo, devido as suas particularidades e semelhancas, do que a pessedeo@ste mesmo
grau de entendimento. Isso ndo quer dizer que o contato entre surdo e srjgiimeiavel,
mas apenas mais dificil pelo fato de a lingua de sinais ndanggdamente divulgada e
ensinada na sociedade ouvinte. (SANTANA; BERGAMO, 2005).

A questédo da identidade do sujeito surdo passa inicialmente petacaguila sua
lingua natural. Este € um discurso comum a quase todos os autofesd@mentaram esta
pesquisa.

A existéncia de poucos espacos surdos, ou seja, locais nos quais osssurdos
encontrassem e interagissem, dificultava uma formagdo maia deesuas identidades.
Dorziat (2009) ressalta que existe uma necessidade latente quexpiarsdo da lingua de
sinais, no caso a Libras, a toda a sociedade, pois isto favoreasi@aagdo dos surdos nao
apenas com outros surdos, mas com 0s ouvintes também. Esta ini@&gvia ter inicio nos

primeiros anos de escolarizacao da crianca.
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2.4 Educagéo e Estudos Surdos

As decisfes acerca da educacéao dos surdos sempre foram defendiflasias pelos
ouvintes, que nao percebiam e nem se interessavam em assistiisasecessidades dos
surdos, pois estavam preocupados em dar uma continuidade a “normalidade”jasoc
existente (o oralismo).

Durante toda essa histéria de educagdo do surdo, houve inimeros frdeagios
prevaléncia do oralismo sobre a lingua de sinais. Contudo, desde rdeadmsos de 1980
esta realidade, aos poucos, vem adquirindo novos contornos, pois alguns estdiosos
educadores comecaram a perceber que os surdos podem ser educados com efikagizapel
de sinais. Nao obstante esse entendimento, o dificil acesso e géapdgalingua de sinais
fizeram com que autores como Skliar (1997, 2005), Lacerda (1998, 2000, 2006), Strobel
(2008a) e Perlin (1998, 2003) passassem a defender uma forma ditlaeteiaducacao e
escolarizacéo dos surdos, as Escolas Surdas, instituicdes apenas para surdos.

Esta proposta provocou varios embates tedricos acerca de qual a maiteira de
educar o surdo. Se a proposta social mundial é de aceitacao dascdsge porque segregar o
surdo? Criar um ambiente unicamente composto por surdos ndo € acoesntpie colocar
a deficiéncia auditiva em maior destaque? Assim sendo, como roarpards pedagdgicas e
atitudinais nesse contexto?

A proposta referente as escolas surdas € uma expressao aodiesepr espacos
educacionais aos quais apenas 0s sujeitos surdos tenham acesso;esspsigesponsaveis
pelo ensino da lingua de sinais aos surdos, por seu processo de egéolarizansmisséo da
cultura surda. Ha a crenca de que por ser uma instituicdo unikeacmmposta por alunos
surdos o desenvolvimento social e cognitivo seriam acentuados.

Scoz (2009) em seu discurso em prol do contexto e ambiente educadiomalcef
espacos de relagdo no qual o individuo atua contribui na formacgéo dimtizidade social
e, esses espacos permitem a aproximacao das interrelacossjaims, mobilizando um
campo de constantes situacdes que se aprende e que ao mesmo temspwaséazendo-se
presente as acles individuais e a0 mesmo tempo as situacOesuantésibijetividade
social). Ou seja, em outras palavras, Scoz (2009) quis enaltecardingmica do ambiente
que o aprendente vivencia: situagdo de aceitacdo, trocas de experiénciasidpdssila agir,
mobilizacdo para pensar, refletir e resignificar um fato, s&tancias imprescindiveis a

aprendizagem dos sujeitos.
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Percebendo dessa maneira a aprendizagem significativa, accedam quando os
autores, Skliar (1997, 2005), Lacerda (1998, 2000, 2006), Strobel (2008) e Perlin (1998,
2003), defendem a implantacdo de uma Escola Surda, € por esperarenste@nbéente,
com pares de igual, o surdo seja capaz de vivenciar melhoexquargencias, consolidar sua
identidade, desenvolver-se em todos 0s aspectos e em contra parpdafessores desta
escola saberiam como estimula-los e explora-los, mais adeceratgam este € um fato, que
com 0s mesmo autores relatam, ndo ocorrem nas escolas tradicionais/ inclusivas

Skliar (2005) ressalta que a escola surda possibilitaria agosgaurdos em um
mesmo espac¢o formador, capaz de fortalecé-los em seu desenutidvisoeiocultural e
cognitivo. Mas alerta que mesmo agregando esses sujeitos surdos num mesmaosespago fi
grupo ainda assim seria heterogéneo, uma vez que em qualquerrgropivaenos diferencas
de género, crencas, religido, cultura, situacdo econdémica, poliaches cognitivas, etc.
E Gonzalez Rey (2005a) ja alerta todo sujeito é dotado se suallpadade, apesar de
possuirem alguns aspectos em comum, cada um € Unico. Cabendo assitg tagorecer
um atendimento diferenciado aos seus alunados, independentes de estes serem ou nao surdos

Scoz (2007) colaborando com a aprendizagem na mesma perspectiva deZ3geyal
(2005) ressalta que é nessa confluéncia vivenciada pelo sujeitooertrgexto social,e a
escola pode ser percebida como um desses contextos, que o sujeit® adagyiacidade de
gerar novos sentidos que vao modificando a si e a sua pratica.

Dessa maneira, a escola precisa perceber o sujeito como aluantpewspaz de
refletir e modificar um comportamento e/ou pensamento, 0 que deaacestsim a real
aprendizagem. No caso do surdo, esse pensamento é bem propicio a ser reafieredopest
precisa ser visto como alguém que pensa, agi e reagi, e ao gmedesabe também partilhar

desta mesma idéia, para ndo cairem o mesmo erro, com ressalta Scoz (2007, p. 128):

[...] eles tendem a repetir modelos padronizados e preestdbs|gcmando

0s projetos pedagdgicos conservadores, limitando ao mesmo tempo a
capacidade de construir conhecimentos. Disso, advém algo meés gsa
educadores agindo assim dificilmente reconhecerdo o aluno como sujeitos
pensantes.

Este pensamento € muito bem aplicado na questdo do aluno surdo pressctdana
inclusiva, no sentido de que as capacidades cognitivas e afetivas, suasdesbdigatenciais
além de serem estimulados precisam ser acreditados por @ajgem os educa. E acreditar
neste surdo € o perceber como ser pensante dotado de emocéo dalotamiridade para se

desenvolver.
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Perlin (2003) ao defender a Escola Surda, pontua a necessidseleriie um espago
comum ao surdo, em que 0 mesmo nao seja obrigado a se “normalizarkepgslce
escrever em portugués e/ou oralizar. Propbfe um espaco em queerancddg sejam
respeitadas, ao tempo que favoreca ainda o desenvolvimento ativo do suadesdosd,
ainda segundo a autora existiria uma pedagogia propria para o sureotguas diferencas
da escola tradicional destacamos principalmente: o contato dos surdos ddisges desde
as séries mais iniciais; os conteudos programaticos aos sualssri@n inferiores aos dos
ouvintes, uma vez que o surdo é curioso e tem capacidade de assinul@pgitygués é
percebido como uma segunda lingua, que tem sua relevancia nestagigedago o surdo;
uma consolidacao de identidade e cultura propria do povo surdo, etc.

E mais, Perlin (2003) acredita que a inclusdo social do surdo acentemeir da
inclusdo do surdo uma pedagogia diferenciada e propria ao surdo, erst€era capaz de
construir sua subjetividade como diferente da do ouvinte, pois este povo,pévontde
constroi e reconstroi sua histéria de maneiras diferentes stiagsusuas formas de viver e
de pensar a educacdo dos mais novos. E, essas novas e diferenites marse pensar no
sujeito surdo, de relacionar-se com o ouvinte, de construir suas vidasobtdm base a
superacdo de alguns dos grandes desafios da préatica constantéusio:inequidade no
tratamento de ouvinte e surdo, utilizacdo de lingua propria, supedacgweconceitos
culturalmente constituidos.

Dando continuidade ao trabalho, a seguir discorreremos acerca déotoaadizado
todo este estudo, explicando a o referencial metodologico utilizad@asonoacEpistemologia
Qualitativa, descrevendo sujeitos que contribuiram com o estudo, desdog instrumentos
utilizados e suas viabilidade na constru¢do das informa¢8esdal@sclarecermos como se

ocorreu a analise dessas informacoes.



CAPITULO 1l
PERCURSO METODOLOGICO

Em primeiro lugar, a ciéncia ndo é s6 racionalidade, é
subjetividade em tudo o que o termo implica, € emocéo,
individualizacdo, contradicdo, enfim, & expressao integra
do fluxo da vida humana...

Fernando Luis Gonzalez Rey (2005a)

Este capitulo aborda o percurso metodolégico do estudo, apresentando o0s
participantes, os instrumentos utilizados e os procedimentos realiraddo por base a

Epistemologia Qualitativa, conforme proposta por Gonzéalez Rey (2002; 2005a,).

3.1 Epistemologia Qualitativa

Esta pesquisa transita pelas areas da Educacdo e da d®asiaoita vez que nos
propomos a investigar o sentido subjetivo atribuido pelo aluno surdo ao sessprdee
escolarizacdo no ensino regular e, mas especificamente: hmbfisentido subjetivo do
surdo acerca da escola regular; analisar a importancia atripeltaluno surdo a Lingua de
Sinais Brasileira em seu processo de escolarizacao e, paefificar a influéncia da escola
na construcado do projeto de vida do aluno surdo. Nesse sentido, por consideramos que
estudo acerca da subjetividade humana requer, em razdo do seu camdplexo, uma
abordagem que possibilite um melhor entendimento, ou melhor, uma maidivaed&a
aproximacdo na compreensao dessa subjetividade, velou-nos a optarmeggbetaologia
qualitativa.

A pesquisa qualitativa vem ganhando espago nos ultimos anos, principataémnea
das ciéncias humanas e sociais, nas quais aparece como ingiruleeruptura com
perspectivas tedricas positivistas, além de possibilitar igaesttompreender e refletir em
maior profundidade acerca do objeto estudado. Para Gonzalez Rey (2005a,gp&83lisa
qualitativa caracteriza-se pela construgdo de um modelo teérian \dande significacdo da
informacd@o produzida a qual ndo esta fragmentada em resultad@Espassociados aos
instrumentos usados.

Uma das formas de pesquisa qualitativa que vem obtendo resultadficasigos em

relacdo a um objeto complexo, a subjetividade, é a epistemologitatixeique se propde a
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romper com 0 pensamento racionalista de que o mundo € conhecidmelearcampleta e
progressiva dentro da logica humana. A dialética e a complexidadétummsesse
referencial, possibilitando a producdo de conhecimento acerca dividdje, enquanto
realidade complexa, historica, multifacetada, recursiva e iaeg¢GONZALEZ REY,

2005a; 2007Db).

A epistemologia qualitativa propde um didlogo constante entre pedguesaujeitos
pesquisados, ndo reduzindo as informacgdes obtidas a niumeros ou percentuaido de m
prever, descrever e controlar como ocorre na pesquisa quantitativeari2éea diferencia a
Epistemologia Qualitativa vem buscar uma aproximacdo méaxieraado esclarecimento e
compreensao da subjetividade humana. Razao pela qual, valoriza sobreenpagi@pacéo
do sujeito pesquisado, pois sem o real comprometimento deste, as idEsoatidas ndo

terdo significado valido. Nesse sentido, considera Gonzalez Rey (2005a) comsédera

[...] A ciéncia ndo € so racionalidade, € subjetividade em tudo o gumo

implica, € emocdo, individualizagéo, contradicdo, enfim, é eXjdasegra
do fluxo da vida humana, que se realiza através de sujeitoglirals; nos
guais sua experiéncia se concretiza na forma individualizadaude
producdo (GONZALEZ REY, 2005a, p. 28).

Gonzalez Rey (2005a) destaca que a epistemologia qualitativaeoierer forma
satisfatoria para o estudo da subjetividade como constitutiva dodundiei das diferentes
formas de organizagao social, enfatizando ainda que buscar explidagpescessos quee
priori ndo sdo acessiveis a experiéncia implica a utilizacdo dendetates qualitativos da
psicologia, 0s quais estdo presentes em inter-relacdes compldiesnicas que para serem
entendidas exigem um estudo integral dos fatos e ndo uma fragmentagédo dos mesmos.

A epistemologia qualitativa favorece a apreenséao e a integfoetips sentidos que o
sujeito confere aos fenbmenos que o envolvem e que emergem na estat@tecida entre
pesquisador e participante, promovendo a compreensdo de como 0S acatiscsee
relacionam a outros acontecimentos.

Nesse sentido, a troca realizada entre pesquisador e sujedadestorna possivel a
formacdo de novos sentidos subjetivos que ndo podem ser alcancados cotndos mé
instrumentos investigativos tradicionais e padronizados utilizadgsesquisas quantitativas
(escalas, questionarios, entrevistas fechadas etc.).

Gonzalez Rey (1997; 2005a) realizou uma profunda discussao epistemaobbgea s
pesquisa qualitativa, de modo a entender as relacdes que se formaro Bomem, seu

contexto e sua realidade. Nesse sentido, a epistemologia quaiit@iea compreender o
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conhecimento como producdo e ndo como apropriagao linear de umadeeaua se
apresenta. Isso sO se torna possivel a partir da relacdo ldgodéntre participantes e
pesquisador que possibilita a expressédo de informacfes obtidas poretias elindiretas a
respeito do fendmeno investigado.

A Epistemologia Qualitativa apodia-se em trés principios fundaisenta
conhecimento como uma producdo construtivo-interpretativa; o caratetiigeto processo
de producdo do conhecimento e a significacdo da singularidade conhdegitieno da
producdo do conhecimento, os quais serdo explicados nos topicos a SEQNZAEZ
REY, 2002; 2005a).

3.1.1- O conhecimento como producéo construtivo-interpretativa

Gonzélez Rey (2005a) afirma que este principio ressalta a camspce de que o
conhecimento € uma produgdo continua e ndo uma apropriacéo lin&gica da realidade
que se apresenta. A realidade € assumida como multidimensiarapkxa, possibilitando
interpretacdes diversas. Nesse sentido, ha que se dar sentikjoreds& do sujeito
investigado, de maneira a integrar os diferentes indicadores obitdpi$cita ou
explicitamente.

A defesa do conhecimento como processo em constante producaocertracéd e a
negacao de que haja uma apropriacao linear e estatica da reatidemea, realidade quanto o
conhecimento sdo percebidos como produtos da agcdo humana nos diversos contextos.

Nesse sentido, a producdo do conhecimento é continua, pois nesse marmmtedric
pesquisador consegue ir além das informacdes obtidas, interpretasidbosndo novas
idéias acerca do seu objeto de estudo. Em razéao desse fato, naonstidapeverdades ou

teorias absolutas acerca do conhecimento, uma vez que, segundo Gonzalez Rey (2005a, p. 6):

[..] E possivel um constante didlogo entre teorias, conhecimentos
realidades, o que possibilita a criacdo de “zonas de sentido” quemser
como “espagos de inteligibilidade que se produzem na pesquisticaee
ndo esgotam a questdo que significam, [...], abrem a possibitidaskguir
aprofundando um campo em construcao tedrica.

Quanto a interpretacdo, Gonzalez Rey a define como “um processantense
complexidade progressiva, que se desenvolve por meio da atribuicédo fleasigra formas
diferentes do objeto estudado (GONZALEZ REY, 2005b, p. 32).
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A epistemologia qualitativa favorece a elaboragcdo de umnsmstéinamico de
construgdo de informagdes, decorrentes de indicadores que refleteadegoriendéncias,
anseios e expressdes com o mesmo sentido, oriundos de diferenteddontesnacdes. Um
indicador é resultante da combinacao de informacfes expressasiddietamente ou ainda
de informac¢des omitidas no decurso da pesquisa. Em linhas geraggeseo a esses
indicadores dependera exclusivamente da construcao interprelageegguisador” (SILVA
2008, p. 59).

Segundo Gonzélez Rey (2005a, p. 113):

[...] um indicador é uma constru¢do que gera um significado petdiceque

0 pesquisador estabelece entre um conjunto de elementos que, extocont
do sujeito estudado, permite formular uma hipétese que nédo gesadaor
direta com o contetdo explicito de nenhum dos elementos tomados em
separado.

Os indicadores e 0 processo de construcdo tedrica que os acompanhaaniluenc
tomada de decisdo do pesquisador acerca da escolha de instrumentos iQuiteposs
criacdo de novos indicadores em fungéo das hipoteses originadas no decorrer da pesquisa.

3.1.2- O carater interativo do processo de producédo do conhecimento

A epistemologia qualitativa destaca o processo dialdégico como produtor de
conhecimento, uma vez que o dialogo € imprescindivel na elaboracacodamgifes obtidas
no campo constituido por pesquisador e sujeito pesquisado. Para Barbeiro (2008 p.35)
pesquisador ndo pode se limitar a contemplar uma situacdo, pal&aestade um sujeito que
tem voz, e, portanto, precisa estabelecer um dialogo com ele”.

Neste principio percebe-se que a relacdo estabelecida enigugspder e sujeito
constitui um dos aspectos principais da pesquisa. Nesse sentido,e@drenal(2005a, p. 83)
enfatiza a relevancia da construcdo do cenario da pesquisa, definide pamo: “[...] a
fundacdo daquele espaco social que caracterizara o desenvolvim@asqdmsa e que esta
orientado a promover o0 envolvimento dos participantes”, com o intuito de pravedar
empatia entre pesquisador e pesquisado, instigando neste ultimopg@gitcespontanea e
ativa no estudo proposto.

Acredita-se que a partir do didlogo mantido entre pesquisador e pdsquéstes se
envolvem emocionalmente na pesquisa. Desse modo, Gonzalez Rey (2005ajgsta®)

ainda que:
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A comunicacdo € uma via privilegiada para conhecer as configsracds
processos de sentido do sujeito que caracterizam os sujediesluais e

gue permitem conhecer o modo como as diversas condi¢cdes objetivas d
vida social afetam o homem.

Dessa maneira, o didlogo constitui a principal fonte de infpfimaa epistemologia
gualitativa e os instrumentos que sao utilizados no decorrer do eséndem como
mediadores e mantenedores do dialogo entre os sujeitos envolvidos.esssistifica a
neutralidade do pesquisador no curso da pesquisa, pois este assume untiyoamel a
participativo, ndo busca apenas respostas, mas quer contribuir pardaguapasecam nas
relacbes estabelecidas e deseja que estas sejam compregodidasbos, pesquisador e
sujeito pesquisado.

A partir do didlogo entre pesquisador e pesquisado, este Ultimonaerésponsavel
pela elaboracdo de novos conhecimentos, pois assim como o pesquisadoo gpapaEiade
questionador, o participante também suplanta a funcdo de mero respotmieaiedo-se

também ativo e participativo no dialogo.

3.1.3- Significacédo da singularidade como nivel legitimo da producéo do conhecingent

A singularidade como nivel legitimo da producdo de conhecimento éceirde
principio defendido na Epistemologia Qualitativa. Esse principio corderpesquisa
qualitativa de cunho social, antropoldgico e psicologico a possibilidadétdr informacdes
do sujeito enquanto ser individual. Na Teoria da Subjetividade de GorRréle£2004,
2005a, 2005b, 2006, 2007), o homem é compreendido em uma perspectiva historico-cultural
como dotado de uma subjetividade Unica e construtor ativo do contexto nstquakerido,
consequentemente compreende-se que o0 estudo da singularidade humanatapassibili
construcdo de conhecimentos Unicos, o que vai de encontro a proposta pagitevseéende
a generalizagdo dos resultados obtidos na produgéo do conhecimento assEca&kmo
homem, compreendido de forma universal.

A singularidade é percebida como possibilidade de construcdo de um pwriteci
particular acerca do sujeito que pode auxiliar na compreensao do fenGoheastigdo de
forma especial, ou seja, a subjetividade existe como realitiattgicamente constituida.

Assim, quando se pesquisa um sujeito tem-se de reconhecé-lo como Ursga dimamica
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subjetiva. Dessa forma, nao se prioriza a quantidade de sujeitos que particip&unda ovess
sim a qualidade da relagéo e da troca de informacdes entre sujeito e pesquisador.

Silva (2008) critica a quantidade de sujeitos na pesquisa em psicadogiaforma de
validacdo do conhecimento cientifico, advogando que a falta destaasihgié vem
sacrificando a psicologia em razdo da padroniza¢do do fendmeno @sauim é proposto
pelo positivismo. Esta quantificacdo reduz sensivelmente a capadigadeganizar e
entender a complexidade do psiquismo.

Neste embate de posicdes epistemologicas, a opcado por trakaimas singular
representa necessariamente a busca de uma nova forma de compesebéer 0 processo
de construcdo de teorias, pois reafirma o carater particular denhdiesse processo, teorias
sdo construidas e reconstruidas no curso da pesquisa, pelo fato alae/meiinformacdes
gque aparecem terem legitimidade “pelo que representam para torapdeonstrucdo, o que
sera responsavel pelo conhecimento construido na pesquisa”’ (GONZREEZ2005a, p.
12).

Ao se valorizar a singularidade do sujeito, o que se afirma @ q@ressao e os
conteudos apresentados pelos sujeitos sdo suficientemente importaates ggoducédo de
idéias pelo pesquisador, sem que haja necessariamente a repetpEsyuiaa em outros
participantes.

Segundo Gonzalez Rey e Dobranszky (2008), os principios apresentados na
epistemologia qualitativa podem levar a diferentes formas dereo#&s de conhecimento,
sendo importante a apresentacdo de como esta se constitui. Paazéetpercebemos a
necessidade de esclarecemos acerca dos conceitos de: ingtyyorabiema, indicadores e a
l6gica das configuragfes presentes nessa forma de pesquisauitmdatjue se tenha maior

clareza desta proposta.

3.2 Estudo de caso

O estudo de caso possibilita estabelecer novas relacdes e cofigsemnsrelacdo ao
fendbmeno estudado, superando a expectativa de generalizacdo antéeicexicitada.
Gonzalez Rey (2000) destaca que o estudo do singular possui um grandgaiitiativo na
producdo de conhecimento, uma vez que o0 “caso” ndo é considerado uma iost&ogiéo
isolado, mas representa um individuo que traz consigo uma historia queuicaus

subjetividade.
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Gonzélez Rey (2005a) ressalta que o conhecimento produzido ao eatudar
subjetividade, segundo sua proposta, tem por base 0s mesmos principiosokmgtes
qualitativos assegurados em estudos de caso, ndao sendo tao relevantieladgude sujeitos
participantes do estudo, uma vez que o destague maior neste tipo decestgdalidade das
informagdes e a construgao do conhecimento. Ainda justificando &csigoia do estudo de
caso, Gonzalez Rey (20054, p. 112) ressalta:

[...] a pesquisa nesta perspectiva defende, como sua unidade tetraba
gualidade dos trechos de informag¢des produzidas. A significacdedogs

de informacdo ndo € um processo arbitrario do pesquisador, mas sim um
processo relacionado as suas possibilidades de articulagio apantalelo
tedrico em construcdo, o que inaugura uma maneira diferente de defi
legitimidade da informacao.

Corroborando a perspectiva de Gonzalez Rey (1997, 2002a, 2005a), este estudo
adotou como estratégia de pesquisa o estudo de caso.

3.3- Participantes

Participaram desta pesquisa trés sujeitos surdos, na faikaesttie 18 e 25 anos de
ambos 0s sexos, selecionados a partir dos seguintes criténinss aurdos que cursavam a
12, 22 ou 32 séries do Ensino Médio em escola regular e que esiavalados a Associacao
dos Surdos de Teresina (ASTE).

Visando a garantia do anonimato dos participantes, estes foramicdeosf por
nomes ficticios. Para facilitar um maior entendimento, optou-secpesrucao de um quadro

contendo as informacdes sobre eles, tais como: sexo, idade e nivel de escolaridade.

Quadro 01 Identificacdo dos participantes da pesquisa

Identificagéao | Sexo Idade Escolaridade

Gaby Feminino 19 anos 22 série do Ensino Médio
Carlos Masculino 25 anos 12 série do Ensino Médio
Cristina Feminino 22 anos 12 série do Ensino Médio

FONTE: Dados da entrevista inicial

Conforme € possivel observar, participaram do estudo duas jovens demexod e

um do masculino, sendo que suas idades mostram que estdo atrasgmosesso de
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escolarizacdo quando comparadas com o nivel de escolaridade estégueNe proximo

tdpico apresentaremos 0s instrumentos.

3.4. Instrumentos

Para Gonzalez Rey (2005a, 2007), a maneira como sao elaboraafmsnascoes é
essencial e indispensavel na realizacdo de pesquisas que enfetdmetaidade. Nesse
sentido, ele define instrumentos como: “[...] ferramenta interativa, unda via objetiva
geradora de resultados capazes de refletir diretamente azaailoe objeto estudado
independentemente do pesquisador (GONZALEZ REY, 2005a, p. 42).

Os instrumentos utilizados em pesquisas qualitativas em getakvista, jogos,
completamento de frases, desenhos, etc.), por se apoiarem emdegsasboilicas e serem
utilizados em um espaco vivencial dinamico levam o participanteaacolaboracéo ativa no
processo, possibilitando um envolvimento cada vez maior, o que faghf@ressividade dos
seus sentidos subjetivos. (DOBRANSZKY; GONZALEZ REY, 2008).

O autor mostra-nos incessantemente que o objetivo maior da epist@molog
qualitativa, ndo se encontra na mensuragao de dados, como ocorrspeatper positivista,
mas na construgcao das informagdes e do conhecimento produzidos ao longo do estudo.

Assim, os instrumentos sdo considerados como indutores, facilitadoexpréasao
do sujeito. Nesse sentido, funcionam como meio para despertar a emocionalidadgitdes suj
apresentando um carater interativo. A diversidade de instrumentaaddsina obtencéo das
informacdes relaciona-se entre si e favorece a emergéncimaléinica teia de informacao.

Gonzalez Rey (2005a) afirma que:

O instrumento representa apenas 0 meio pelo qual vamos provocar a
expressao do outro sujeito; isso significa que ndo pretendemgarob

outro a responder a estimulos produzidos pelo pesquisador, maarfacil
expressao aberta e comprometida desse outro, usando, para isso, 0S
instrumentos e as situacdes que o0 pesquisador julgue mais cateefie
instrumento privilegiard a expressao do outro como processo, esitilmda
producdo de tecidos de informacdes, e ndo de respostas pontuais.
(GONZALEZ REY, 2005a, p. 43).

Segundo Silva (2008), a principal caracteristica dos instrumentazadg em
pesquisas que tem por base a Epistemologia Qualitativa € adealgacjue estes tém de

possibilitar um dialogo fecundo entre pesquisador e sujeito pesqupszidoda qualidade
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desta interacdo dependera o acesso a compreensdo das intleriadastividade do sujeito e
permite a definicdo do trajeto a ser percorrido no estudo.

Considerando que o processo dialégico é impreciso e incontrolavel, meipiorio
instrumento ndo necessita de validacédo e ndo é um recursoiesfafsnas um instrumento
de acesso a subjetividade, pois o didlogo constitui processo dinamitio dgqual as idéias
se manifestam no decorrer da pesquisa.

Nesse sentido o pesquisador da inicio ao processo de interpretacéfouiaacbes
desde os primeiros contatos com 0 sujeito, uma vez que esta condivug@thecimento €
continua e a-temporal, pois possibilita a busca por zonas de septdir @a identificacao
das emocbes apresentadas e as quais 0 sujeito atribui sesmidtsdo o processo de
construcdo de informacfes. A identificacdo possibilita, a partir iddisadores, que o
pesquisador formule hipoteses sobre os sentidos produzidos, as quais sarawmdamf
posteriormente nas entrevistas em processo, demonstrando a exmién&@dessas zonas.
Esse movimento é que permite a construcdo do conhecimento em conjunt@ com
participante. O autor ressalta que os instrumentos ndo visam chtkades, mas produzir
informacdes a partir dos indicadores, as quais sao confirmadas nas hipdabetsosdas.

Para Gonzéalez Rey (2002, p. 112), os indicadores constituem:

[...] ainda que aceitemos o conceito de dado para aqueles elemeeatos
adquirem significacdo tedrica, e que sao identifichveis commesitos
concretos no campo da pesquisa, introduzimos o conceito de ‘indicador
(1997) para designar aqueles elementos que adquirem significacas gr
interpretacdo do pesquisador, ou seja, sua significacdo ndo é&elcdesi
forma direta & experiéncia, nem aparecem em sistemas de carrelaca

Um aspecto primordial que diferencia a epistemologia qualitdevautras formas de
pesquisa, diz respeito a ruptura com o que ele denomina epistemokigiaule-resposta”,
gque se caracteriza por um sistema de respostas a perguntasenteca isso, ele contrapde
0 que denomina “sistemas conversacionais”, que se caracterzaegmbntaneidade e
naturalidade do dialogo entre pesquisador e participante. O objetivoodaesrsacdes €
possibilitar um dialogo criativo, informal, no qual os sujeitos envolverarmsocionalmente
em funcéo dos interesses e necessidades de cada um, de forma reflexiva.

Nesta perspectiva, os instrumentos utilizados para a elaboragéfordeacdes nesta
pesquisa foram: a Entrevista inicial, o0 Completamento de FraBe$evista em Processo e o
“Jogo de Areia”, com a elaboracdo de duas cenas, em que argréngma cena da vida

escolar e, a segunda diz respeito a constru¢do do projeto de vida do aluno surdo.
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3.4.1- Entrevista

A entrevista é um instrumento muito utilizado em pesquisas qiagat
principalmente nas ciéncias humanas e sociais, por ser tleghcacdo e apresentar, em
geral, bons resultados. Nesta pesquisa, a primeira entreviszadaaleve por objetivo a
obtencdo de informacdes gerais acerca dos participantes, taie: ddentificacao,
antecedentes pré-natais, genetograma, historia de vida, histocimaresociabilidade e
outras informacdes relevantes para a pesquisa.

Nesse sentido, embora na maioria das pesquisas a entre\astdilssgda em uma
Gnica oportunidade, o que pode gerar 0 estado de pergunta-resposta desiticide por
Gonzalez Rey (2005a), nesse estudo, a entrevista inicial foi extrembe relevante para o
desdobramento do estudo, pois possibilitou o desenvolvimento de uma relagdoeotrelia
pesquisadora e alunos surdos. Em razdo do fato dos sujeitos nédo sabgieras
informacdes acerca da infancia, a primeira entrevista flizada com os sujeitos na presenca
de seus pais. Todas as entrevistas dessa fase foram filrmadds, que tiveram duracao

média de uma hora e meia e contaram também com a colaboragéo do intérprete.

3.4.2— Completamento de frases

Outro instrumento utilizado foi o completamento de frases (CF) ggendo Mitjans-
Martinez (2004) foi idealizada por Rotter e adaptado por Gonzalez éRegnsiderado
originalmente como um instrumento projetivo e consiste de 70 frasesipletas iniciadas,
que ao serem completadas pelos sujeitos estudados facilitam adarodiel indicadores

subjetivos. Segundo Gonzéalez Rey (2005a, p. 27):

O completamento de frases € um instrumento que nos apresentaesdut
curtos a ser preenchidos pela pessoa que o responde. Os indutates séo
carater geral e também podem referir-se a atividadesperiéncias ou
pessoas, sobre as quais queremos gue o sujeito se expresse intencionalmente

Esse instrumento é considerado de facil entendimento, por isso nasitagaes
maioria das vezes, da presenca do pesquisador no instante em que o sujeito esta respondendo.
O completamento de frases tem como finalidade obter o maior nUmieffordeacdes

do sujeito pesquisado nas mais distintas areas (familia, trgalfiggdo, anseios futuros,
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temores, dificuldades e desafios, estudo, interagdo social etse).ifiStrumento favorece o
posicionamento consciente e espontaneo do sujeito, além de possibiétéiese e novas
informacdes em funcdo da associacéo e relacao de idéiastasplion outras palavras, para
Gonzalez Rey (2005a), o completamento de frases é percebido comoicanfonte de
informacgdes e quanto utilizado como instrumento, favorece também aagkdde hipoteses
que propiciam a producdo de sentidos subjetivos. Segundo o autor, as fipaidseidas
tém um alto valor por gerarem novos conhecimentos, 0os quais podem sendguiof no
decorrer da pesquisa a partir da entrevista em processo.

Pelo fato dos surdos ndo possuirem um vasto entendimento da linggsaendtica
portuguesa, por questbes ja discutidas anteriormente, foi necesslizarmos algumas
adaptacOes nas sentencas, de modo que utilizamos uma adaptacaoximazs da realidade
e do entendimento dos sujeitos surdos pesquisados. Essas adaptacOesalaradas em
conjunto com um intérprete de Libras, com o intuito de evitar distor¢des no sentidasdas fr
sentencas (ver anexo llI).

Todos os participantes receberam esse instrumento na mesar@as®&n momento
da entrega tivemos o cuidado de explicar que eles deveriam respendenrdo com seus
desejos e que nao precisariam se incomodar com a caligrafia, nem tampouco amdtiaayr
E importante observar que encontramos certa resisténcia dos sgjestaegaram entre
outros motivos, 0s seguintes: ndo ter dominio do portugués, ndo considarasecaligrafias
legiveis e receio de escrever alguma palavra errada.pgeigjoé de ressaltarmos que eles nao
Se preocupassem com esses aspectos, uma vez que avaliar seiépoidiogera objetivo da
nossa pesquisa.

Devido a dificuldade de entendimento do significado e da grafia caleetdgumas
palavras que os surdos apresentam ao escrever em portugués, stgulkeel em limite de
tempo definido, mas informamos aos sujeitos que necessitariamasstdamento num
periodo até 30 dias, quando entdo procurariamos 0s participantes. Se, nto, efts
terminassem antes desse prazo, deveriam nos avisar por e-nmaggera de celular ou
pedindo para alguém nos ligar. Asseguramos também que casoagstéogse insuficiente,
ele poderia ser prorrogado sem dano algum a pesquisadora e a pesquisa.

Foi possivel perceber a vontade e a disponibilidade destes em padéipesquisa.
Em quinze dias, a mae de Gaby entrou em contato informando que ce§tkvja pronto e,
quando fomos buscar, ela nos informou que havia feito sozinha, mas queopfenetm
outro papel e s6 depois copiou para o definitivo, para a letra fidarbmaita. Carlos foi

quem demorou menos tempo com o completamento de frases, pois no periodalides $ét
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havia pedido para nos comunicarem que aquela “atividade” estavaiidanat quando
voltamos para pegar o material, ele afirmou que houve apenas cindogjnesi quais teve
dificuldade, mas que sua namorada o ajudara. No caso de Cristinazoodpr&0 dias foi
insuficiente e somente apos 45 dias, quando fomos a sua residénciarecapemos o
instrumento.

3.4.3— Jogo de areia (Sandplay)

O jogo de areia que recebe também o nome de Sandplay, por séetiatzea traducao
recente por parte de um grupo de psicoterapeutas junguianos em Saé Paungiderado um
método psicoterapico junguiano, caracterizado também como uma modalidazeltdico-
terapéutica. Este instrumento foi idealizado em 1956 por Dora, Kalffuidora de Jung,
também tendo recebido forte influéncia da psicanalista Melaeie Kle o utilizava em sua
pratica clinica com criancas a partir de brinquedos para anslias relacdes analiticas, uma
vez que mobiliza o sujeito a construir cenas com miniaturas rem eaixa de areia
(FRANCO; PINTO, 2003; SCOZ, 2004).

De acordo com Scoz (2006, p. 49):

No Jogo de Areia hd uma proposta de trabalho em que as pessoagronst
cenas com miniaturas em uma ou duas caixas com areia e tamitizam

a areia para criar formas variadas ou desenhos.

O Jogo de Areia (Sandplay) é composto por uma caixa de madeirfarmito
retangular padronizado, com 72 cm X 50 cm de comprimento por 7,5 cm de pradendida
pois essas sdo as dimensdes correspondentes ao campo visualpssoaasentada a sua
frente. O fundo desta deve ser pintado na cor azul para repres@giaa quando se desejar.
Além da caixa de madeira com areia tém-se varias ré@maminiaturas de tudo aquilo que
representa o universo das pessoas que a ela se submetem, inelysi&ca com adulto. E,
ainda, as miniaturas nédo sdo apenas analogias de outrasrasagyando o sujeito trabalha
com elas passam ter um valor real e dinamico, representanda de riedlidade (pessoas,
criangas, animais, plantas, instrumentos profissionais, meios dsepdrees, pedras,
profissdes, jogos, mesas, cadeiras, quarto, casas etc.). Justameste t@iar de uma
investigacdo acerca da subjetividade,essas réplicas devemesem#gdas em quantidades e
gualidades diversas, sem necessariamente serem escolhidas §3&@0Z, 2004; FANCO;
PINTO, 2003).
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Gonzélez Rey (2005a) acredita que a utilizacdo de instrumentosxpiessao
simbdlica ndo escrita (desenhos, pranchas, fotos, filmes, jogosia®jetc.) serve como
recurso para se construir informacdes ndo esperadas ou desconieeisi@s relevantes para
a elaboracao e construcdo de novos conhecimentos e hipoteses asméeiterrantadas, uma
vez que a propria pesquisa qualitativa assim os favorece. Na#$#os ao explicitar a
importancia da utilizagéo de instrumentos projetivos, o autor afirma que estasamtos:

Buscam fazer com que o sujeito construa, reconstrua e viveipegéncias

gue o levem a expressar-se em suas conversacfes sobrguenfaslitem

a expressdo de sentido e que haviam estado ausentes em momentos
anteriores da expressao do sujeito; nesse sentido, o instruimiacibtador

para a criagdo de outros instrumentos, gerando a condicdo subjetiva
necesséaria para que o0s sujeitos neles se expressem (GERZREY,

2005a, p. 67).

De acordo com Franco e Pinto (2004) e Scoz (2004), o Jogo de Areia constitui mais do
um simples instrumento de terapia, pois é um recurso que favoreceocessur ativo de
construcdo simbdlica da realidade aos sujeitos que dele se utilemsa maneira, alguns
sentidos subjetivos podem ser projetados ou externalizados e vistosfrigates de forma
tridimensional. Isso ocorre porque o tabuleiro delimita um espaco I(mbssivel de
representacdes que é livre e protegido, favorecendo uma expreBsiggfgpontanea em um
espaco de acao construtiva do sujeito envolto neste processo.

A construcdo de cenas no Jogo de Areia (Sandplay) € em si uma pirabolica, na
qual o sujeito se utiliza de replicas em miniaturas de objeimes 8 pessoas além de areia no
qual o sujeito é convidado a representar suas vivencias, a¢cfes ss@aprdavorecendo a
expressao de seus sentidos, desejos e ansems, ds registros de sentido que exprimi
diferentes formas de realidade do sujeeCOZ, 2008, p. 50).

Ainda ressaltando a relevancia do Jogo de Areia (Sandplay) paradacdo de
sentido subjetivo, Scoz (2008) afirma que a dimensdo simbdlica destefgodjta a

compreensao dos sentidos produzidos pelos sujeitos:

[...] 0 Jogo de Areia instiga o sujeito a um trabalho de producaatidose
gue evidencia aspectos e dimensdes subjetividades e em ¢cadng8COZ,
2008, p. 50)

Percebemos assim, que o Jogo de Areia se apresenta como umeinistrsimbolico
e nao verbal e permite que o0 sujeito expresse-se livremaaesequentemente favorece a

compreensao e construcdo de sentidos subjetivos, Scoz (2008, p. 51) acrescenta:
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O espaco simbdlico promove uma zona de encontro entre sujeifete, ob
entre mundo interno e realidade externa, entre emocdo e pensaméeto,
consciente e inconsciente, levando-o a discriminar uns dos outér®. Al
disso, as proprias caracteristicas do material — as dimehefigental e
vertical da caixa de areia, 0s cenarios representando figyrasagens do
mundo interior e exterior, situando-se aparentemente entre 0 miadwi

do sujeito e 0 mundo que o circunda, também contribuem para que isso
ocofrra.

Dessa maneira, entre 0s caminhos que nos permitiram invessgatido subjetivo
que o aluno surdo atribui ao processo de escolarizagdo no ensino regadarp sendo
desafiador, o Jogo de Areia (Sandplay) se tornou um dos instrumengogaveais por conta
de sua aplicabilidade e da caracteristica de ser projeti&io gerbal. E, uma vez que o surdo
em si j4& tem a limitacdo de comunicacdo oral, o Jogo de Aasiareiceu toda uma
expressividade dos sujeitos além de uma maior aproximacdo pesguisadora e
participante.

Nesta pesquisa, o Jogo de Areia (Sandplay) foi utilizado da seqangra: o sujeito
posicionou-se sentado a frente da caixa de areia (posicao estemypia ao campo visual do
mesmo), e lhe foi solicitado que construisse cenas, sendo a priefieieste a um tema livre,
a segunda referente a alguma situacéo vivenciada anteriornteatebiente escolar e, por
fim, a dltima referente aos seus projetos de vida nos ambito$, sualar e profissional.
Dessa forma, o sujeito teve de utilizar varias miniaturas phlaorar estas situacdes
propostas. Apos a conclusao e exploracdo do cenario montado a partistingoeentos, as
cenas foram fotografadas com o intuito de registrar os elemetgostes e, se necessario,
reapresentar as cenas aos sujeitos em outro momento, de modo a possibilitar iqgesssdes f
inferéncias acerca da estrutura anteriormente montada.

Em cada sesséo participaram apenas a pesquisadora, 0 sujeitsqdesape o
intérprete. Foi necessario realizar trés sessbes, cadaamaluracdo média de 2 horas e
meia, destinadas especificamente ao Jogo de Areia (Sandplaysceeguintes temas: (1)
cena que representava uma situagéo vivenciada na escola pelo atlme,s{®) cena que
representava o projeto de vida do aluno surdo; E, (3) tema livre. Néotatal realizados trés
encontros para realizacdo das cenas e um para a discussaordaacids obtidas, o que em
termos de tempo representa entre 9 e 10 horas destinadas g&eal@gesquisa para cada
participante com o Jogo de Areia. Utilizamos filmadora e madoiografica para registrar
0S momentos e as cenas da pesquisa, assim como para reveor@scihds obtidas

posteriormente.
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3.4.4— A Entrevista em processo

A entrevista em processo faitilizada como instrumento, conforme proposta de
Gonzalez Rey (2005a), em todos os momentos da pesquisa favorecendo aadaboo
esclarecimento de hipdéteses sobre os sentidos que o sujeito produelagin ao tema em
estudo. Destaca-se que, paulatinamente, a entrevista foi tomandoaad®rconversagéao,
deixando de ser apenas um conjunto de perguntas e respostas. (MOWRABNS-
MARTINEZ, 2006, GONZALEZ REY, 2004, 2005a).

A pesquisa deve consistir em situacdo dialogada na qual se busque o est@ikeiecim
a manutencao da empatia e do dialogo continuo entre pesquisador sguesdRor iSso, a
entrevista em processo € adotada nesta pesquisa como mais um geeusossibilita a
discussdo e a manutencdo do dialogo entre pesquisador e sujeito pdesdD@#orme
descrita por Gonzalez Rey (1997, 2004, 2005a), a entrevista em proagssceéurso de
fonte essencial e elemento indispensavel para a qualidade da g#ormenstruida na
pesquisa, pois esta é evidenciada como uma real construcdo dinamecpesquisador e
sujeitos pesquisados. De acordo com 0 autor, a entrevista em processwoNErsacao

(termo utilizado pelo autor em alguns momentos) é definida como:

A conversacdo € um sistema no qual os participantes se orientaseu
préprio curso e em que 0s aspectos significativos aparecemdidaneen

gue as pessoas envolvidas avangam em sua relagdo. As coisstaoi@

nem podem estar definidaspdori, pois cada novo momento do processo
pode representar uma diferente etapa de sentido subjetivo topaates,

fato que demanda formas de expressdo em conformidade com o sentido
subjetivo experimentado nesse momento. Tal forma assumida pelegaroce
conversacional faz com que as intervencdes do pesquisador, a@nform
mostramos, tenham também um carater esponténeo e reflexivo em relacdo a
momento de conversacdo. O pesquisador reflete, questiona, posigiona-se
enfim, mantém-se totalmente ativo no curso das conversacoes.
(GONZALEZ REY, 2005a, p. 50).

As entrevistas em processo foram utilizadas durante todo o prabessueta de
informacgdes, intercaladas com os demais instrumentos da pesquisay obietivo de
construir um espaco interativo de reflexdo e promoc¢ao de maior enéealidos complexos
processos subjetivos dos alunos surdos investigados. As entrevistasrigaaimadas a partir
de roteiros semi-estruturados. As perguntas que foram feitasasurda necessidade da

pesquisadora esclarecer duvidas geradas nos encontros anteriores mspesia a
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instrumentos, como no caso do completamento de frases, pois esteavisen@ucdo de
novas hipéteses e idéias a serem pesquisadas e/ou exploradas.

Particularidade da pesquisa

Como ressaltamos anteriormente, os participantes desta pesimisardos, dessa
forma, tem conhecimento teorico e pratico acerca da Lingua dsildtia de Sinais
(LIBRAS), por essa razéo solicitamos a participacdo de umpreté em todos os momentos
e etapas da pesquisa, como forma de assegurar maior compre@nparte destes acerca do
que deveriam fazer no decorrer da pesquisa, além de possibilitaraion mdmero de
informacdes e esclarecimentos quanto a pesquisa e a dinamicatdmwsenss utilizados. O
intérprete nos ajudou ainda no instante da transcricdo das filmagengntendimento das
respostas de alguns instrumentos, como por exemplo, o completamento de frases.

Desde o primeiro contato com 0s sujeitos a serem pesquisado, hoavéoam
aceitacdo destes com relacdo a pesquisadora e a pesquisa. rAd@sst aceitacao,
apresentamos o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (anex@xplicamos a
proposta do estudo. Na oportunidade, esclarecemos todas as duvidas qua smgaam
relacdo a pesquisa e aos procedimentos: material utilizad, $i§0 obrigatoriedade de
participar, possibilidade de desisténcia sem acarretar danosaa aspartes etc. E, mesmo
ndo necessitando, pelo fato de todos os participantes serem maiategode anos, 0s
objetivos da pesquisa foram explicados também aos seus responsaveis.

Para a concretizagcdo deste estudo foi necessario um totak deneentros formais
para cada participante: 01 para a entrevista inicial, 01 para o completam&atede03 para
a realizacdo do Jogo de Areia e 03 para a entrevista em rosesdo que nestes ultimos
pretendiamos buscar respostas as hipoteses levantadas ao longzat@aitdos outros
instrumentos. Cada encontro formal teve uma duragéo de aproximad@rhends a 2 horas
e meia para as entrevistas em processo e 3 horas pavaadatido Jogo de Areia (cada
sessdao), perfazendo um tempo aproximado de 15 horas investidas a ¢addaspesquisa.
Ressaltamos que ndo contabilizamos o contato inicial com os aludos swseus familiares,
as entrevistas informais, as visitas a ASTE e ao CAS, bem a participacdo em atividade
extras promovidas pela Associacdo de Surdos de Teresina gegfitesentacdo de dancga,

festa junina, show beneficente, etc.).
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3.5. Cenario da pesquisa

A importancia de descrever o cenario de pesquisa reside da irdlugue este
ambiente assumiu na proposta de desenvolver um clima harmoénico pasgugadora e 0s
sujeitos pesquisados. Dessa forma, a criagdo do cendrio da pesguoisa sabretudo,
estimular o interesse dos participantes a se “doarem” a gaedti e a discutirem os temas e
atividades propostas, permitindo maior reflexdo e o surgimento daos@atade envolvida
no processo subjetivo.

No desenrolar dos encontros, antes de iniciar a conversa com 0s alooosy@mos
criar um clima de descontracdo, visando a participacdo dos sujeitéwrndie natural,
conversando sobre coisas do cotidiano: escola, rotina, lazer, estucliegdaémos a tematica
desejada, sugerindo temas e pontos relevantes a serem discutitidmmdes. As sugestbes
de temas iniciais eram ditas pela pesquisadora, mas o andamentcordeersas era
determinado pelos sujeitos e a medida que ndo entendiamos perfatamgoe estes
queriam dizer, levantavamos hipdteses que eram confirmadas juntsumit®s. Tal
desenvolvimento s6 se tornou possivel, acreditamos, devido ao vinculo criadasepartes,
bem como a disponibilidade destas.

Ressaltamos que todas as fases da pesquisa foram realizaldasisrdiferenciados
para cada um dos participantes por solicitacdo destes e dibarésrgue preferiam que a
pesquisa ocorresse na propria residéncia, para evitar deslocamerdogus ou de moto
taxi. O resultado foi interessante, pois todos os familiares disppariam um local arejado,
com boa iluminagcédo e que n&o era tdo exposto, 0 que evitou a passageimasipessoas
pelo local. E, por estarem em suas casas, 0s surdos tambéntirsensa vontade, o que
também favoreceu a relacéo entre sujeito pesquisado, pesquisadora e intérprete.

A dinamica de cada residéncia era bem diferenciada, o que ptssikilnda um
maior entendimento acerca das relagbes familiares de cada,dajgor este que foi muito
relevante e, em alguns casos, determinante para o proprio desenva\iloesurdos tanto
no nivel de processo de escolarizagdo, como também no desenvolvimetagdks reociais.

A seguir serdo descritos 0s cenarios.

Casa de Gaby

O pai de Gaby tem um comércio e sua residéncia localina-$ando. E um local

bastante movimentado e muito frequientado por surdos. O espaco disponibdizadalé de
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estar, que apesar de ser o centro da casa, no domingo € menoemedd pelo fato da
familia gostar de se reunir na area externa da casa (jjuktsala é bastante iluminada,
espacosa, com excelente acustica e ventilacao.

Como Gaby trabalha pela manhéa e estuda a tarde, chega sonznte as 18 horas
todos os dias e aos sabados dedica-se ao trabalho como sedeef@B@E. Para atender a
sua solicitagdo, acordamos que a pesquisa seria realizada angatop@la manha (9h — 12h
aproximadamente) e as quartas feiras a noite (18:30 as 20:36¢r gste 0 horario de menor
movimentac&o na casa e maior disponibilidade da mesma. Em razi@gissquisa ocorreu
em quatro domingos e quatro quartas-feiras, nas quais foram aplicahstramentos. E
importante dizermos, que 0s contatos com esta jovem ndo se lmiggranas a esses

encontros formais, uma vez que nos encontravamos com muita frequiéncia na ASTE.

Cenario de Carlos

Carlos é um jovem que tem uma carga horaria muito densa no det@isemana,
pois estuda pela manha e trabalha a tarde e a noite. Ele manaa pensdao em Teresina,
pois seus pais residem em outro estado. Devido a sua proximidade bgnel@augeriu que
0s encontros fossem na casa dela. Com a autorizacdo da méae desBsbipram aos finais
de semana e em local reservado. Acertamos ainda que cada eraramiraréter individual,
nao sendo aceita a presenca de um no local e horarios do outro. Os eramTiETEM
durante quatro finais de semana (sdbado e domingo) e em maisnimgal, o horario

variava de acordo com sua disponibilidade.

Casa de Cristina (Cris)

Cristina, ao contrario dos demais, dispunha de mais tempo para a pesggi®studa
no turno da noite em uma escola publica a 500 metros de sua casés @ @ris trabalham
o dia todo e seus irmdos também. Dessa forma, a maior partdel&ts fica na casa de sua
avo (vizinha de sua mae) para nao ficar sozinha em casa. Eio fdesses fatos, os
encontros aconteceram na casa de sua avo. A casa ndo era muito grande e suaasgalaedeu
de estar sua casa para realizarmos as etapas da peSgauisen ambiente bem iluminado e
ventilado, mas um pouco barulhento por se localizar proximo a porta quessga aaqua, mas
como o barulho n&o distrai o sujeito surdo, esta condicdo ndo impossibilitadifieeou a

realizacdo da pesquisa. Foram realizados 10 encontros.
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No inicio da nossa aproximacado, ndo s6 com 0s sujeitos a serem pesquisados, mas com
todos os surdos que fomos conhecendo, sucedeu algo totalmente inesperadmbguoe

muito ajudou no fortalecimento do vinculo, principalmente com Gaby.

3.6- A producéo do sentido subjetivo a partir das historias de vida construidas

Nossa postura no decorrer da pesquisa foi a de conhecer os sentijis/0s
atribuidos pelo surdo ao processo de escolarizacdo no ensino regatiitaado que o surdo
€ um sujeito que transcende a surdez e é capaz de resigestealimitacdo quando
estimulado e atendido em suas demandas adequadamente. A anlisordes;des foi
realizada a partir da proposta de Gonzalez Rey (2003), numa peespsanstrutivo-
interpretativa.

A producao de sentido subjetivo a partir das informacdes recebidagermaimento
da pesquisa qualitativa é progressiva, continua e aberta em agesgw construtivo-
interpretativo no decorrer de todas as fases. Apoiadas na w®riGonzalez Rey, esta
pesquisa visa a producdo de um conhecimento que encontra sua legitimidaeancia do
tema para a educacgao do aluno com surdez.

GONZALEZ Rey (2005a, p. 126) declara que esta é uma das fasesliffais na
realizacdo do estudo, pois, infelizmente, ainda estd muito enraizatapectiva positivista
de mensurar dados, buscando constantemente a correlagcdo destes objativss e
resultados. Para ele, a epistemologia qualitativa tem comoneigéaior a construcédo de
informacdes e, este processo “é regido por um modelo que reprasentantese tedrica em
processo permanente a ser desenvolvida pelo pesquisador em suaatiédddémomento
empirico”.

Em outras palavras, o autor enfatiza que nesta sintese tedricaqinspdor estao
envoltas caracteristicas, valores e intuicdes deste, 0 que ir@abila neutralidade. De
acordo com Silva (2008, p. 75):

A Unica ‘tranquilidade’ que o pesquisador pode ter nesse sentidfese ao

fato de que suas construgbes lhe permitem novas construgcbesa® nov
construcdes capazes de aumentar a sensibilidade do modelo ®&rico
desenvolvimento para avancar na criacdo de novos momentos de
inteligibilidade sobre o estudo, ou seja, na criagéo de novas zonas de sentido.

Segundo Gonzalez Rey (2005a, p. 119), producdo tedrica € obrigatoriamente

processual, necessitando “de uma posicao ativa e produtiva do pesquisadorapsemir-se
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como sujeito da pesquisa’, torna-se capaz de interagir e constrhgaimento junto com os
sujeitos pesquisados correlacionado a um modelo tedrico em desenvalvilBsiidar o
sentido subjetivo do aluno surdo em processo de escolarizacao, nacgisgerast espaco
simbdlico da surdez e da escolarizacdo, mas se integra asdsae sentidos subjetivos
produzidos em outras fases e contexto histérico-cultural da vida dtn,stgeorecendo a
visibilidade das configuragcbes subjetivas deste aluno e que se amresemo aquelas de
maior relevancia em seu desenvolvimento atual.

Em funcdo da dindmica do estudo, os sujeitos tiveram total libetae&pressao,
sendo que no decorrer das conversas informais e a partir do que&pestoge fomos
organizando e construindo os sentidos subjetivos desses participantea. desta forma de

analisar e estudar conteudos e informacdes, Gonzéalez Rey (2005a, p. 116) expde que:

O sentido subjetivo ndo aparece de forma direta na expressacional do
sujeito, mas sim indiretamente na qualidade das informacddsgaode
uma palavra em uma narrativa, na comparacao das significcibesdas a
conceitos distintos de uma construcdo, no nivel de elaboracamdideie
no tratamento dos temas, na forma como se utiliza a temporalidaslie
construgbes associadas a estados animicos diferentes, nas tatdEges
gerais do sujeito em seus diversos tipos de expressdo ets. dssias
dimensdes devem ser acompanhadas pelo pesquisador, de fornénsaul
no curso do processo construtivo-interativo que caracterizarfpcsiara
durante todo o desenvolvimento do momento empirico de sua pesquisa.

Concluida a realizacéo da pesquisa com os alunos surdos, todo o corferédtera
cada fase dos encontros foi estudado: traducdo e transcricdo @asstastrem processo,
completamento de frases, fotografias de cenas construidasseosegio diario de campo.
Posteriormente, foi possivel identificarmos algumas zonas de sentidopartir disso,
elaboramos as primeiras construcdes interativas. Essas zomaidie 380 foram as mesmas
para todos o0s sujeitos pesquisados, da mesma maneira que suas adalidesam
padronizadas nem direcionadas a buscar indicios comuns e constantes nos patrticipantes

Os sentidos subjetivos observados em cada caso permitiram queseniggsuma
compreensao da organizacdo psiquica de cada participante a paghodigdo das
informacfes. Os resultados ressaltam a singularidade dos surdasele processo de
escolarizacdo, mostrando, consequentemente, particularidades nanvidegenvolvimento
de cada um e coibem a tendéncia de universalizar os individuos.

Em consonancia com a proposta de Gonzalez Rey, assumimos a idéia de que

pesquisador e sujeito da pesquisa sédo produtores de conhecimento, sendo spuleadgsre
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serdo apresentados no préximo capitulo, mas rejeitam, parafrasédand@@8), qualquer

alusdo a idéia de neutralidade do pesquisador e do sujeito-pesquisado.



CAPITULO IV
ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

No decorrer deste capitulo discutiremos os sentidos subjetivos queo sairdo
atribui ao seu processo de escolarizacdo no ensino regular, aposendi decorrer da
pesquisa, nos encontros e aplicacdes dos instrumentos. Os resultashosifalisgados de
acordo com a Epistemologia Qualitativa proposta por Gonzalez Rey @@%7,2005a). Os
resultados serédo apresentados como estudos de caso.

4.1 Histéria de GABY

Conhecemos Gaby por intermédio de Sandra, sua mae, pois no inicio daapesquis
estudavamos Libras Il no Centro de Atendimento ao Surdo - CAS. Bermaatural e ndo
intencional criamos um vinculo com a mae, que nos levou a Associacaordts Se
Teresina — ASTE. Posteriormente, ao expormos nosso estudo, bem corarmexslisua
relevancia e as dificuldades que estdvamos vivenciando pacosaieos sujeitos que
gostariam de participar, Sandra nos convidou a ir a sua cas&aiaibil Nnosso encontro com
Gaby.

Gaby é uma jovem de 19 anos, seus pais (ouvintes) estdo casados dsgae8laré a
primogénita, tendo uma irma mais nova com 18 anos, fruto da unidao de sgus ¢ais
irmaos mais velhos (um homem e uma mulher) oriundos da primeira ungeu dgenitor,
mas com 0s quais ndo tem contato freqiiente.

Segundo a mée, a surdez da filha é decorrente do uso de férceps dyramte que
provocou, além da surdez, outras sequelas na crianga. Apds o partoredatadque Gaby
teve anoxia, tendo passado mais de 20 minutos sem respirar, assinsafoenoepisodios
convulsivos no intervalo de 12 horas. Devido a estes fatos, ela tever qutersada na UTI
neo-natal (em incubadora) por sete dias e, quando saiu, apresgusaira de infeccao
hospitalar, passando mais 45 dias hospitalizada.

Depois de toda essa vivéncia hospitalar, os médicos que estavstimdassbaby
alertaram a mae para sequelas no desenvolvimento cognitivo, enfiiéaro da crianca. Aos

sete meses, a mée percebeu que a filha ndo ouvia, pois ap6s une at@dearto que sofrera
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e frente ao enorme barulho que este provocou, ela percebeu quenadiksbocou nenhuma
reacdo. A partir deste episodio foram feitas uma série dasvesimédicos e especialistas em
busca de solucéo para esta e outras dificuldades, uma vez que o desentwlgsitomotor
também foi afetado.

Aos seis anos, Gaby foi pela primeira vez ao colégio. A maea comet desde o inicio
houve uma série de recusas por parte de escolas particularesatrarrsua filha, sempre
alegando que néo tinham estrutura ou que a crian¢a nao tinha capalgdgprender. Mesmo
assim, a crianca foi matriculada na escola regular e, no anmtegegom sete anos, a méae
levou-a a Associacéo de Pais e Amigos dos Deficientes AudithAJA), quando passou
a ter contato com outros surdos. Foi o inicio de distintas mudancas réavidanca e da
familia.

Atualmente, Gaby tem 19 anos, estuda no 2° ano do Ensino Médio em uma escola
publica regular no turno da tarde e trabalha pela manha em unéitache manipulacdo. A
noite, a cada seis meses, participa no turno da noite de cursmzagéacao em seu trabalho.
Quando néo ha cursos fica em casa estudando e, aos sabados, etgreletafa ASTE, na
qual tem a funcdo de 12 tesoureira. Em suas folgas, gosta aetintier assistir a filmes, de
passear nghopping namorar, enfim age como qualquer adolescente e se d#unesou
linda!”

Ressaltamos que durante a pesquisa estabelecemos uma maioragg@oxom Gaby
do que com o0s outros participantes do estudo. Acreditamos que estalfiai@derrido em
razao da nossa relacdo com sua familia, pois esta nos acolmaneiea incondicional, o que
foi decisivo no decorrer da pesquisa e que resultou na significatildagigadas informacdes
obtidas.

A todo instante, Gaby demonstrou que lida bem com o fato de ser surdanem
contexto social de ouvintes. Foi possivel perceber também que siiga famapodia
incondicionalmente, sendo que a mae, a irma e alguns primos tém ddminioras e, até
mesmo um primo de apenas quatro anos de idade, esta aprendendo osspsimeEs com
ela. Toda essa vivéncia e experiéncia de Gaby favoreceramstugdo de varios sentidos

subjetivos ao longo de sua vida, os quais serdo apresentados a seguir.



79

4.1.1 O encontro com surdos: sentimento de pertencimento

“Eu gosto de ser surda, eu sou feliz!”

Diversos momentos, discussbes e comentéarios tiveram destaque ncerdéeorr
pesquisa, mas ja na entrevista inicial uma resposta dada pgraGam questionamento,
chamou muito a nossa atengédo. Ao questionarmos sobre o que sentiu quando percebeu que er:

surda, ela respondeu com muito entusiasmo:

“Eu gosto de ser surda. Em 1996, no meu aniversario de seis anos, eu,
minha irm&, meu padrinho e uns primos fomos passear de carro. Rersebi
eles falavam, falavam, falavam, eu tentava e ndo conseguia. dene
entender nada, sem ouvir nada. Eu pensava que todas as pessoas do mundo
falavam e s6 eu ndo ouvia nem falava, ndo entendia nada. E pensava: ‘No
Brasil todo, s6 eu que ndo escuto’, eu pensava: quero ouvir, quero ouvir,
guero mudar, mas eu sou doente? Eu via todo mundo falando e eu parada.
Depois em 1997, quando mamée me levou para a APADA eu fiquei muito
feliz, pois tive meu primeiro amigo surdo. No ano seguinte, em 1998, eu
muitos outros surdos la na APADA e eu fiquei muito feliz e desapl#i

nao era s6 eu no mundo que era surda. Eu gostei muito, hoje sou muito
feliz.”

E importante perceber neste trecho a necessidade que o surdo trerdsobre sua
deficiéncia e de se relacionar com pares, como fatores decisiveterminantes do seu
desenvolvimento social, cognitivo, psiquico etc. Quando affEaiagostei muito, hoje sou
feliz” (Entrevista inicial),expressa nas entrelinhas a necessidade que o ser humano tem de
sentir-se aceito e reconhecido no grupo, corroborando o pensamento de Q@W)i
quando afirma a necessidade de um conceito de surdez que englobeno @perspectiva
histdrico-cultural, reafirmando a necessidade dos surdos se aprarinnarelos outros, uma
vez que foram afastados de seus iguais, entendendo a surdez corsedexpudtural. De
igual modo, Lacerda (1988) e Skliar (2003) apoiam o pensamento de WWy@b®sk) ao
defenderem que a proximidade dos surdos com seus pares favorece seni\deEnto e o
reconhecimento de si mesmos como agentes que constroem e modifiegdes, superando
a partir disso a surdez como “doenca” e ampliando suas perspectivas de cresciment

A Associacao de Pais e Amigos dos Deficientes Auditivos (APARAresenta para
ela uma referéncia afetiva, pois afirmigEu gosto da APADA” E necessario explicitar que
foi nesta instituicdo que Gaby comecou a ter contato com a Iiaguil dos surdos, a lingua

de sinais, aos sete anos de idade.
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“Na APADA o professor sabia s6 um pouquinho de Libras, eles tinham
muita expressao facial, s6 sabiam um pouco de Libras, os shaams e

diferentes. Trabalhavam muito o gestual.”

Vygotsky (1997) em seu trabalho sobre defectologia e as funcdesoggias!
superiores, deixa claro que a linguagem € um instrumento de meddagaal o ser humano
se utiliza para desenvolver-se cognitiva e socialmente, sendmeskes recursos primordiais
para a comunicagcdo e a interagcdo entre os seres humanos. Masphemm meomento,
Vygotsky afirmou que a linguagem deve necessariamente ser omlcqeario, apos
pesquisar percebeu que os surdos que foram forcados a oralizar, ssalvcexcecoes,
desenvolveram uma linguagem mecanica, pois ndo conseguiam correlacisigao e o
significado linglistico. Assim, sendo, ja no final de seus estudesethante pesquisador
chega a uma conclusédo que iria mudar profundamente as praticas pezatagdgiadas em
funcdo do modelo médico-terapéutico, afirmando que o surdo deve utiizBngua natural,
gue néo € a oral, mas a lingua de sinais, para se desenvolver e interagir com aaheio soc

Observa-se que ha inumeros mitos que dificultam o processo inclusivoddoasé
hoje, como o que afirma que a surdez ndo é uma deficiéncia sessonahte, mas uma
deficiéncia social, pois impossibilita ou dificulta o contato e abedeécimento de relagbes
mais proximas com as pessoas com capacidade auditiva preservada (SKQ0BR

Consideramos que o0 egoismo dos ouvintes impede a inclusdo e o consequente
desenvolvimento do surdo. Trata-se, pois de uma questdao de diferen¢aesném de
deficiéncia, assim como de uma representacao errdbnea sobre quem € o surdo.

No complemento de frases também se encontram indicadores daidasisesie

pertencer a um grupo, de ter uma identidade proépria:

29. Considero que posso (ACHAR EU PODER) ser feliz sendo surda

35. Minhas aspira¢des sao (DESEJOS MEUS MUITO) todas pessoas

Libras

Pesquisadora Porque vocé quer que todas as pessoas saibam Libras?

Gaby: Eu quero que os outros alunos da escola me entendam para conversar
com eles e eles poderem me ajudar. Eu preciso entender o que coprofess

ensina. E muito dificil estudar. Tem atividade, prova.
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Percebe-se claramente a importancia dada ao sentimento deqresteim grupo, o
que se configura em sentido subjetivo referente a necessidadeitded social, a qual, por
sua vez, gera um sentimento de autovalorizacdo. Percebemos qeeaopozducdo de um
sentido subjetivo em decorréncia, principalmente, da subjetivida@dé swcconfluéncia com
a subjetividade individual, representada nesse instante pela persimadidzela acdo do
sujeito em seu contexto.

Outros trechos que corroboram as conclusfées acima sao oriundos do coenteta

de frases:

41. Dedico maior tempo a (EU FAZER MAIS) aprender Libras
46. Esforco-me (EU TRABALHAR PARA) pessoas me entender
47. As contradicbes (AS DUVIDAS) entende ouvinte

Percebemos que em todas as etapas da pesquisa, Gaby searpevaxiom muita
empolgacdo a importancia do grupo. Notamos também que as expeng@Eiasgagquais Gaby
passou ao longo de seu processo de escolarizacdo fizeram cata glesenvolvesse um
sentido subjetivo de pertencimento ao grupo. Essa observacao ndo sepefae a Gaby,
mas é comum aos surdos, de modo geral, pelo fato dos ouvintes muitasa@zaberem,
nem se disporem a aprender Libras. Por essa razao, os surdosaesedenmr como forma de
obter esse sentimento de aceitacdo, além do sentimento de pmtggawipalmente, de
compreensao em todos 0s niveis.

Nos momentos de interacdo, estavamos (pesquisadora e participgetis As
inferéncias uma da outra. De fato, como afirma Gonzalez Rey (2085)indmica da
entrevista ndo se pode prever 0 que pode acontecer, 0 que existe @opwosta a ser
discutida que sera ou nao seguida, estando o dialogo totalmente emslpoocessos de
subjetivacdo que vao surgindo. Um exemplo do que se coloca é o quiattoante um dos
altimos encontros com Gaby, no qual surgiu o nome da ASTE, quando se poderperce
profundo entusiasmo dela com a instituicAo. N&o tinhamos como néo aprofstalar e
tematica, e sabendo de informacdes prévias, indagamos se Gtwaglesser tesoureira da
ASTE. E interessante comentar o quanto Gaby se doa para bsdfeotra que percebemos

sempre que ela falava da ASTE ou quando a vimos desempenhando sua fungao.

“A ASTE é muito importante para o surdo de Teresina, ajuda o swgeo a

desenvolver.”
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Continuamos o discurso, pedindo que ela nos explicasse melhor o que d&azia n

Associacao e, prontamente, obtemos a resposta:

“A Associagdo é muito importante, eu gosto muito de 14. A ASTHiéom
importante para o crescimento e desenvolvimento de todo surdo. O dinheiro
gue entra (cada associado contribui com uma quantia mensaljdica)cs
surdos a viajarem para palestras em outros estados, paragrefesgar
futebol e vélei, faz festa, vai para clube, faz varias coisassgbdciacao €
muito importante, porque precisa desenvolver o surdo, precisa ensinar
coisas novas para o surdo, a associacao ensina o que a gente teneldirei
ensina que a gente pode estudar, trabalhar, se formar, & é muito

importante.”

A titulo de esclarecimento, a ASTE possui mais de 120 surdos dsinker
cadastrados, além de amigos e familiares que desejampaartids reuniées ocorrem aos
sdbados e a cada sabado é convidada uma pessoa (Ouvinte) para palestra aos surdos
sobre diversos temas. Ha também oficinas, sendo que a que nestasa @ a de Libras para
surdos e familiares. Geralmente esses encontros iniciamig@oras e se prolongam até as
20 horas. E a cada sabado existe uma frequéncia assidua de 40 a 60Asditimica da
Associacao favorece um contato frequente entre os surdos de Terg&r@bemos, assim

como Gaby ressaltou muito bem, que no contato com o outro o surdo se desenvolve.

4.1.2. A escolarizacéo do surdo na escola regular

“O professor s6 fala, fala, fala...”

O contexto escolar devido a sua dinamicidade e a multiplicidad&pdgiéncias que
propicia ao sujeito constitui um espaco propenso ao desenvolvimento decuéfigaracoes
subjetivas e sentidos subjetivos, de forma que pode ser considerado commdaste todo o
processo de escolarizagédo do individuo.

Segundo Tacca (2008), é o aluno que precisa ser investigado, em suabdaoes
no ambito escolar, identificando as singularidades desses sujer@snglhor viabilizar o
processo educacional dos mesmos. Quando nos propomos a falar do sug@mto sur
especificamente, este ambiente ganha uma conotacdo um pouco maédtar,adémitacdo
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natural dos mesmos e as inumeras influéncias presentes no @ratessnsino e
aprendizagem.
No completamento de frases abaixo, percebemos como Gaby se sente enarstaca

processo de escolarizacao:

6. Na escola “Libras”

48. Minha opinido “quero curso de Libras dentro da escola”

Um topico chama-nos bastante atencdo pela resposta que Gaky pkrte dela, em
meio a questionamentos foi-nos possivel perceber como ela compreesudéaagae estuda

(escola publica regular):

14. Algumas vezes cansada

Pesquisadora Gaby,me explica, 0 que vocé quer dizer quando diz que se
sente cansada?

Gaby: “Eu canso quando estudo.”

Pesquisadora:Porque, se cansa de estudar?

Gaby: “Né&o, eu nao tenho preguica de estudar, eu tenho que ter muita
paciéncia, eu quero me formar. Eu quero desenvolver. Eu quero me formar
para no futuro ndo ter problema, quero desenvolver. O professor te) ,esc

s6 ensina para ouvinte, porque fala, fala, fala. O surdo tem de eshidar m

As vezes cansa. O professor s6 fala, fala, fala.”

Em outro momento da pesquisa, com o Jogo de Areia, foi solicitado que Gaby

construisse uma cena que ela vivenciou ou vivencia ha escola.
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FIGURA | : Situacédo vivenciada na escola por Gaby
FONTE: Jogo de Areia Cena |

Esta cena representa a sala de aula de Gaby, composta poehdriesde ambos os
sexos e com excecao dela, todos sdo ouvintes, a mesma se cotecteina em frente ao
professor que também é ouvinte. Gaby complementa:

Gaby: “Essa é minha sala de aula, eu sou surda e todos o0s outros alunos sao
ouvintes.”
Pesquisadora Como é essa escola para vocé?
Gaby: “é muito dificil essa escola para o aluno surdo, & ndo tem
INTERPRETE, s6 falam, falam, falam. Eu tenho que ver e tentander.
Eu chamo o professor e peco sempre para ele me ajudar. S6 o prddessor
guimica me ajuda, me mostra no livro, escreve no meu caderno. Os outros
professores das outras disciplinas s6 falam, falam. O de portsgo€sm
pouquinho de Libras, s06.”
Ainda nessa mesma cena, depois de se conversarmos sobre VAHASCOISHS,
achamos necessario pedir maiores explicacdes sobre como é adidangéscola de Gaby,
com o intuito de entendermos o que € e como ela considera a escola ideal.

Pesquisadora Explica de novo, por favor, com é em sua escola?
Gaby: “No [nome da escolaf0 tem eu de aluna surda na sala, os outros

alunos sdo todos ouvintes, ndo tem intérprete, o professor falaualago
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ajuda para os professores eles explicam para outro aluno e ebglhca.
Quando nao entendo eu escrevo e entrego para o professor e ele explica
escrevendo. Era importante para mim ter um intérprete la dentro.
Pesquisadora Tem algum aluno que sabe Libras?

Gaby: “S6 um, tinham dois ano passado, mas [ diz 0 nome] minha amiga
gue sabe Libras saiu e figuei muito triste e essa outra fquseaiu) s sabe

o alfabeto e um pouco de Libras.”

E interessante percebermos, ainda com relacdo a cena anter@plggainha com o
nome “Professor Libras” é deixada fora da caixa e do cenann,sees relatos por inidmeras
vezes a jovem deixa transparecer claramente o quéo importafiteieaalo intérprete dentro
de uma sala regular. Ao ponto, de quando isso ndo acontece, segundo Galosé®
sacrificados por nao entender o conteudo em sala e ter que estudamdienpara
compreender 0 que a escola regular solicita. Essa situacao grecannsaco no surdo no
processo de ensino-aprendizagem, que é diferente de sentir preguide nao ter
determinagao.

ApoOs esse esclarecimento e diante de tantas dificuldades quee@sdnta na escola
por ser surda e nao ter intérprete, nem tampouco professores queldaias, pedimos para
ela se imaginar em uma escola perfeita, na qual cabetea@aautonomia de decidir o que
tem, quem entra e como funciona essa instituicdo. O que em primmigooposto como
brincadeira, de maneira ndo intencional, serviu como fonte riquissimédeaacéo que foi

muito bem explorada nas outras etapas da pesquisa.

Pesquisadora Vamos fazer uma brincadeira, me diz uma coisa, se vocé
fosse dona de uma escola, como seria essa sua escola?
Obs: Nesse questionamento a intérprete teve de se utilizaeples para o maior

entendimento de Gaby.
Gaby: “Eu quero ser diretora. Eu quero fazer um colégio s6 de alunos
surdos, diretor e professor surdo para ensinar. Professor - intérprete na 12, 22,
32 e 42 séries (do Ensino fundamental) todos surdos. Todos surdos,
entendeu? Uma escola com surdos e ouvintes n&o.”
Pesquisadora Voltando a cena, vocé quer mudar alguma coisa dessa cena
para ela ficar melhor?

Gaby: quero, posso?
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Pesquisadora Pode.

Apos observar a cena inicial, Gaby procura a placa com o nomarétéede Libras e
a coloca a frente de uma boneca localizada ao lado da figura desprpfepresentando o
intérprete. Com essa constru¢do, Gaby consegue representeessidade que sente de
entender o que os professores falam quando estédo explicando o contetdo oralmente para todos

os alunos e esquecendo, muitas vezes, que na sala existem alunos surdos.

FIGURA Il : Sala de aula melhor para Gaby

FONTE: Jogo de Areia Cena |: Situacdo vivenciada na escola

Gaby reconstroi a cena anterior colocando um intérprete ao lado dssprote
ressalta:
Gaby: “Sim, agora € melhor sim, é muito importante o professor e o
intérprete na sala que tem aluno surdo.”
Pesquisadora Por qué?
Gaby: O intérprete pode explicar as palavras e vou entender melhor o

assunto.

Percebemos no transcurso de toda a pesquisa como Gaby fazénciafea
necessidade do ouvinte saber Libras ou da presenca de um intérpreigalprente em sala
de aula. Tivemos a mesma percepcédo quando Gaby construiu sua CEemalé.ivre”, pois
ela provoca uma discusséo e mostra que o sujeito surdo tem totghcodeise desenvolver
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psicologicamente (afetividade e cognicdo) desde que o assunexgkjado através da via
de maior entendimento deste, a lingua de sinais.

Nesta cena, Gaby opta por representar como seria a suaigsabl€oloca uma série
de bonecos representando o0s sujeitos surdos e, a frente um professtsedLibras. Ela ndo
comenta em nenhum instante se esse professor teria de seranmeoesde surdo, ao
contrario, ela afirma que independente ou ndo de ser surdo ele temr quedaminio da

Libras. Ao rememorar sua realidade, a aluna explica que:

“Na escola (referindo-se a regular) , 0os ouvintes juntos ebas féhlam e o
professor so fala, fala, e o surdo fica parado sem entender naddeSsqr

€ oral e ndo explica para o surdo. O professor ndo sabe Libraspeu fic
chamando, chamando e ele ndo vem. Precisa de um intérprete. Eu chamo
um aluno para me ajudar e ele ndo vem, ndo quer e eu fago “GiKU. P
ajuda para outro que sabe mais ou menos as palavras, explica uns@ouc

E ruim, muito dificil eu ndo consigo entender. E ruim tudo junto (ouvinte e
surdo). O ouvinte sempre, sempre passa e o surdo perde o ano. E muito

ruim, tem que ter muita paciéncia o surdo.”

De acordo com Gonzalez Rey (2005b), o desenvolvimento e a transforo@cao
sujeito sdo embasados na contradicdo entre o social e o individamndo esta afirmativa
para o contexto de escolarizacdo (sala de aula / escola), ts@ioséarmacoes e a forma como
0S contextos e processos vao se organizando que se refletem no desentmld@sse aluno.
Quando se trata entdo da pessoa com alguma limitacdo fisicariaderfou mental, a
maneira, 0 embate entre o sentido social e individual fica ac&sdo. Se por um lado se
quer incluir o aluno surdo, por outro a escola/ professor ndo favordesenvolvimento de
suas potencialidades e, no caso especifico do sujeito surdo, padespensar em incluséao
sem a utilizacdo da lingua de sinais.

A importancia e o desejo do uso da lingua de sinais no contexto pacaGaby é

expressa continuamente nas falas da aluna no completamento de frases:

30. Esforgo-me diariamente por (EU QUERER CONSEGUIR SEMPRE)
“entendida”
32. Meu maior desejo (EU DESEJAR MAIS) “livro em Libras”
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35. Minhas aspira¢des sao (DESEJOS MEUS MUITO) “todas pesabes
Libras”

Em depoimento da mae de Gaby, que sempre acompanhou seus estudos dana medi
do possivel a ajuda a entender dos conteudos da escola devido ao seu bom ddibirsis, da
ela explica a trajetdria da filha no seu processo de escgiwizassaltando as limitacdes

existentes que dificultam o maior entendimento de Gaby.

Sandra (48 anos): “Todos os professores da ‘Gaby’ sempre elogiaram ela
da seguinte forma: a ‘Gaby’ falta adivinhar o pensamento, entende o
professor. Entdo, o que mais tem dificuldade é em gramatica, entétateu?
gue ela ndo tem as preposi¢coes, mas todos os professores gdatgrorde

gue quando eles conseguem passar alguma coisa em Libras ou @m gest
mesmo, ela consegue “pegar’, entendeu? Mas nenhum chegou a dizer
assim: a ‘Gaby’ ndo aprende porque € surda. Por que essa éldaticde

todo surdo, de todo professor, que por eles ndo saberem Libras, eles

encontram essa dificuldade.”

Em outro momento, ao lembrarmos a dificuldade que Gaby mencionou ter:

Pesquisadora Qual foi seu sentimento quando perdeu o0 ano?

Gaby: “Ano passado foi ruim, as pessoas passavam e fofocavam, eu fiquei
muito triste. O professor chato. O surdo quer, tem vontade de estudar. Ano
passado, no natal em minha familia, todo mundo triste porque n&do passei,
meus amigos surdos, também. Eu e outros surdos mudamos de colégio,
porgue os ouvintes ficavam tudo “mangando” de mim. Mas eu tenho direito

de estudar!”

Por mais que Gaby, a todo encontro ressaltasse continuamentangmigagdo o
quao valoroso seria se 0s surdos estudassem juntos, no Ultimo encontrgogonde areia
cuja tematica foi livre, no qual ela poderia construir algo dedgraalor significativo, mais
uma vez, junto a cena de se casar, ela colocou uma sala de ajla gdos os alunos eram

surdos e na explicacédo dela ao final, indagamos mais uma vez:
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Pesquisadora VVocé fala muito dessas escola que vocé sonha, certo? Porque

vocé acha que é dificil estudar na escola de ouvintes”?

E mesmo ela ja tendo respondendo a esta mesma interrogacaorelgediféormas,

Gaby conclui:

“Porque surdo junto com ouvinte ndo tem comunicacao, ndo entende nada.
E muito importante ter s6 surdo dentro da sala porque o professor —
intérprete vai ensinar e o surdo vai se desenvolver maisreaenstlhor. E,

no futuro, o surdo passa no vestibular se forma em professor de kitras,
meédico, em advogado, pode ser governador ou prefeito, pode ter varias
profissdes (referindo-se a possiveis ocupacdes que os surdos podem vir a

desenvolver).”

De acordo com Mitjans-Martinez (2004), o sujeito € um ser concrelmtaglo de
personalidade que é constituida nas experiéncias e vivéncias no sarkcgua vida, e sao
essas que definirdo os sentidos subjetivos a serem elaboradosadestentendemos que o
sentido subjetivo dado por Gaby em seu processo de escolarizagérfajoria das vezes,
envolto por sentimentos ndo muito positivos: exclusdo, decepcao por ndo eateadeser
entendida, fracasso por ter reprovado por duas vezes e descrengaativeedo por nao ter
em sua sala de aula um intérprete que a pudesse auxiliancesgy de escolarizacao.
Contudo, devido ao contexto social, em primeiro lugar, a familia, qupreeemonstrou
estar ao seu lado, buscando solugdes para a limitacdo da jovem ditanskibiim contato
continuo e freqiiente com outros surdos, 0 que despertou nela sentimeetkédeia e de
superacao, assim como criatividade para superar dificuldades. TRad@esou um novo

sentido subjetivo diretamente ligado ao projeto de vida e a questdo dos valores sociais

4.1.3. Da limitacédo a necessidade de ajudar outros surdos

Para depois me formar em intérprete de Libras
(Letras Libras) para ensinar os surdos....

Martinez (2005) explica que a subjetividade humana para Gonzalez éRey

representada como uma macrocategoria, que seria a maior megresela sua psique, sendo
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constituida por um conjunto de microcategorias que, além de estareontinua articulagdo
entre si, estdo profundamente ligadas e interligadas as vivéncigsri£esias do sujeito, fato
este que a torna individual e ndo generalizante.

As dificuldades vivenciadas por Gaby ao longo do seu processo de eacéalari
fizeram com que ela reelaborasse sua atitude perante o outnmoo ® sentido subjetivo
relativo a moral pré-social que Gaby constituiu neste trajetaieindia de maneira
significativa na tomada de deciséo e na elaboracao do seu projeto de vida.

Ainda na primeira entrevista em processo, quando perguntamos a@ab\era sua
vida escolar na escolar “oral” (escola regular, formada em sua maooravintes), ela deu o

seguinte depoimento que foi explorado no decorrer de todo o processo:

Pesquisadora Nessa época Gaby tinha quantos anos?

Sandra: “Nessa época a Gaby tinha sete aos, antes de eu lewar pa
APADA, eu levei para outros colégios, fiquei tentando variassygeeque
depois eu tirei da APADA e fui de novo em outros colégios.

Pesquisadora E qual foi a maior dificuldade dela na escola?

Gaby: “Na 123, 22, 32 e 42 é s0 falar, falar, mais facil, me dei ben®?, 62,

72 e 82 mais dificil, tinha mais disciplinas. O 1° e 2° (refers@dao ensino
médio) é todo dificil. Quimica, matematica, t6 fraca. Na 62,872 eu tinha
vontade de aprender, mesmo sendo dificil eu chamava o professor e ele
ajudava, minha irma me ensinava, pedia ajuda da mamae. Eu chamava
primeiro uma e depois a outra para me ajudar, s elas duas. Mamée nao sabe
nada rsrsrs... brincadeira.”

Sandra: Mas eu sempre te ajudei em historia, portugués, geografia, biologi

e fisica. SO trés que eu nao sei (inglés, matematica e quimica).

Gaby: Mas é dificil mesmo.

Dando continuidade a essa conversa, a mae de Gaby expressa toderdisents

frente as dificuldades que ela e sua filha passaram no inicio do seu processtadeaEsn:

Pesquisadora E assim, alguma escola até hoje quando vocé foi matricular
sua filha vocé teve alguma dificuldade?
Sandra: “E... teve... Aqui perto tem um colégio. Ela explica para Gaby que

guando foi procurar um colégio, la me falou que vocé (Gaby) ndo pode
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estudar junto com aluno ouvinte porque vocé era surda e era muitoadificil
comunicagéo.”

Gaby: “So era eu surda e todos os outros alunos ouvintes.”

Sandra “E que ela ndo ia aprender nem conseguir estudar. O colégio
particular tem muita dificuldade de aceitar o surdo, porque o0 sumlo na
acompanha facil. O colégio particular, vocé sabe? E 10, 20, 15 maiérias,
isso? E o surdo ndo tem condicdo de “levar” 15 matérias, ele ndo tem

condicao.”

Frente as dificuldades encontradas por Gaby ao longo de sew wajmilar, é
interessante percebermos como ela constréi o sentido subjetivo sgiepresesso de
escolarizacao representa. Ao questionarmos o que Gaby queriadgee a um tempo em

termos profissionais, ela ressaltou:

“Tanto faz a disciplina que eu vou ensinar. Eu quero ser intérprete. @uand

0 1°, 2° e 3° ano acabarem (referindo-se ao Ensino Médio), eu quero entrar
na faculdade. Depois que eu estudar muito, eu quero entrar na Universidade,
ai me formar e depois escolher uma disciplina para ensinar. Aindzexou
Quero me formar em intérprete (Letras Libras) para ensonsr ser
professora s6 de surdo, pode ser de portugués, matematica, quaisgier co
Eu quero entrar na Universidade e estudar muito para ser intenpeete
aprofundar mesmo, eu sei que € dificil, mas quero aprender, conseguir me
formar, para ser uma boa intérprete e no futuro ser um professdrrde

para ensinar o surdo para que ele entenda melhor.”

Esse desejo com relacdo ao futuro € expresso desde a eningiediae também foi

reafirmado no completamento de frases.

23. Minha principal ambicdo (VONTADE MAIOR MEU) “entrar
faculdade”.

Nos encontros posteriores aprofundamos mais este tema, indagando soatlaur

queria fazer e Gaby prontamente respondeu: “Letras Libras.”
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Na continuacdo do discurso entendemos o0 porqué da jovem dar tanta impe@rtancia
difusdo da Libras em todos os contextos sociais. Notamos que ela magugues outros
surdos que virdo passem pelas mesmas dificuldades que ela eat@lpaBsela continua
explicando e lembrando um pouco de suas dificuldades como estudante x@&isgae em

sua fala:

“No meu 1° e 2° ano aprendi pouco, porque o0s professores ndo sabem
explicar em Libras. Quero fazer um curso para me ensinarevese ler
algumas palavras, que tenham um intérprete. Aqui no Piaui tem pouco
intérprete, aqui é dificil, tem que ter muita paciéncia. Temegtiedar com
ouvintes, pedir sempre ajuda para ouvintes. Eu quero ajudar outros amigos
surdos, a familia do surdo também tem que estudar. Eu quero pagar os
surdos e outras escolas para ajudar, quero ajudar o professor a. ensina
Ajudar na comunicagdo. Aqui no Piaui € muito dificil, tem que ter

paciéncia, é importante estudar. E dificil.”

O sentido subjetivo denotado a Libras se torna muito evidente a todaoténsio
discurso de Gaby, como se a partir deste instrumento, fosse pgs&ivaa desse um novo
direcionamento a sua vida e passasse a se desenvolver coeficaaia. Assim sendo, outra
categoria de sentido subjetivo que emerge em sua fala é o grgyasseé entre qual a melhor
escola para atender a demanda educacional do sujeito surdo: unaaregatdr ou uma
escola s6 de surdos? E € sob esse questionamento que vamos nos deleupeadbximas
quesito da pesquisa com Gaby, no qual ela justifica sua escqbloata aolucdes plausiveis
para o melhor desenvolvimento do surdo; desenvolvimento este, seja nocogiviéilzo e/ou

social, e/ou psicolégico que se encontra atrelado constantemente a aquisic@asda Lib

4.1.4. Libras na escola regular ou a escola de surdos

Iniciamos a discussdo relembrando Dorziat (2009) que adverte alzer@aséncia
coesa de movimentos educacionais entre o surdo, motivo este quaaddidormacéao da
identidade surda, pois se tornam necessarios cenarios e locais djiéitpose estimulem o
dialogo entre diferentes opinides, valores e atitudes para o ¢ortatgo da cidadania surda.

A discusséo acerca deste ultimo sentido subjetivo, de acordo dofarasacoes trazidas por
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Gaby, é um resgate de todas as dificuldades por ela desewidenciadas por uma
construcdo subjetiva marcada pelo desejo de evoluir social, emocional e cogmte/am
Iniciamos a discussdo expondo alguns completamentos de frase que a@udam

compreender o sentido subjetivo dado a Gaby relativo a educacgéo do surdo.

6. Na escola (ESCOLA) “Libras”

10. A leitura (LER) “livro e ndo entende”

30. Esforco-me diariamente por (EU QUERER CONSEGUIR SEMPRE)

“entendida”

35. Minhas aspira¢des sao (DESEJOS MEUS MUITO) “todas pesabes

Libras”

48. Minha opinio (EU OPINIAO) “quero curso de Libras nas escolas”

62. Meu maior prazer (MEU MAIOR FELIZ) “Conversar pessoasisab

Libras”

A pesar de percebermos que Gaby é uma aluna esforcada enstados, eexistem
limitacbes didaticas e atitudinais que a impedem de progredir. §o da surdez, como
defende Vygotsky (1997), o acesso a lingua de sinais é a Unicaardgmee ensinar o aluno
surdo e auxilia-lo em seu desenvolvimento. E os defensores da eddeagidos, tais como
Skliar (1997, 2005), Lacerda (1998, 2000, 2006), Strobel (2008) e Perlin (1998, 2003)
acreditam que o surdo junto com outro surdo desenvolve-se significatieaem todas as
areas. Nos relatos, percebemos que Gaby nédo tem sua necdsasicaatendida, que é a de
um intérprete em sala de aula:

“O professor é oral e ndo explica para o surdo, eu fico chamdratoando

e ele ndo vem. Precisa de um intérprete, e continua: Muito dgg&al escola

para o aluno surdo, la ndo tem intérprete, sé falam, falam, e eu tenho que ver
para tentar entende. Eu chamo o professor e pe¢co sempre para ele me ajudar,
s6 o professor de quimica que me ajuda, me mostra no livro, no meu
caderno e escreve. Os outros professores das outras disciplifelans,

falam. O de portugués sabe um pouquinho de Libras s6.”

Gaby acrescenta que por mais que os colegas de sala gosemlatehdo sabem e
nem conseguem ensinar para ela, e alguns professores copiam no datkera explicacao,
como se isso fosse facilitar seu entendimento. Esse sentimedesamforto em perceber

gue nao aprende porque ndo esta entendendo e que ndo esta entendendo pordige ndo est
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usando com ela o melhor canal de comunicagdo (gestual), propicia umesémtde
indignacgédo, por ndo estar sendo respeitada em suas limitacéexyiedda, neste ambiente
em que ela vivencia sua educacao, em alguns instantes, pareua daeécéncia nao € vista,
pois segundo ela afirma: “O professor so fala, fala.”
Ainda dando continuidade a este diadlogo , perguntamos:
Pesquisadora Assim ficaria bom?
Gaby: “Ficaria sim.”
Neste instante, Gaby pega a palavra ‘surdo’ para colocanéefda aluna que a

representa e continua:

“Tem pouco aluno, agora eu quero colocar todos os alunos surdos dentro da
mesma sala. Pode?”

Apés resposta afirmativa ela conclui aguele momento dizendo:

“Agora esta bom, todos os alunos séo surdos e tem professor e iatérpret
Isso € muito importante, os surdos aprendem melhor, vdo se desenvolver
mais.”

Depois de varios encontros pedimos que Gaby nos explicasse coma ssdala

ideal para ela, e ela responde:

“Uma escola boa para mim seria o aluno ouvinte me ajudando, o professor
sendo intérprete, precisa, € muito importante para me ajudarrevolese e
aprender, para no futuro me formar. Tenho muita vontade de desenvolver,

crescer e entrar na faculddde

Até este momento, percebemos que Gaby concorda com a escakavacpois
bastaria um intérprete ou um professor que soubesse libras phiar feensivelmente seu
processo de ensino e aprendizagem. Contudo, como na EpistemologiatiQuaiendida
pela Teoria da Subjetividade de Rey (2005a), ha um continuo procesatvioeonstrutivo
do conhecimento, durante os encontros posteriores buscamos formas ddascpara fazer
a mesma pergunta, mas em alguns momentos nao foi necessario guemeapepois ela ja foi
explicando sobre seus anseios quanto a educagdo do aluno surdo.

Primeiramente perguntamos por meio de metaforas, e tornou-se amecess

ressaltarmos:
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Pesquisadora Se vocé fosse dona de uma escola, como seria essa escola?
(Obs.: A intérprete teve que explicar este questionamento par deei
exemplos).

Gaby: Eu quero ser diretora. Eu quero fazer um colégio sé de aluno surdo,
diretor e professor surdo para ensinar. Professor e intérprete2Aa3tde 42

todos surdos. Todos surdos. Entendeu? Uma escola com surdo e ouvinte

nao.

Ao construir seu projeto de vida, na caixa de areia, Gaby pede daar um
depoimento ao explicar a cena:

“Oi! Meu nome é “Gaby”, meu sinal é (faz seu sinal), no futurquero me
formar na Universidade para depois trabalhar e ganhar dinheiro. Qaero m
formar em Letras Libras. Nessa cena eu fiz os alunos surdos juntos
estudando para o vestibular e passando na Universidade. O professor esta
ensinando para todos os alunos surdos, sO surdos. Para no futuro se
formarem e desenvolverem muito, aprendendo sempre mais. Entendeu? O
intérprete ensina em Libras para o surdo desde crianca, assifs@idos)

vao aprender mais. No futuro serdo bem inteligentes. Entendeu?”

Em outra fala, ainda comentando acerca de seus anseios futuros,gmeoguatque
ela pensava ser o vestibular, e ela responde:
“No vestibular é dificil, ler e escrever em portugués é itiflem que
treinar, treinar, treinar muito. Se ndo estudar perde, ficaaperacdo. De
manha e de tarde vai e volta pro colégio, € dificil. Eu quero intérpaga
clarear minha mente. E dificil Universidade e Faculdade parar ¢&n que
acertar primeiro no vestibular. Para depois me formar empieté de

Libras (Letras Libras) para ensinar os surdos.”

Continuamos a discussao:
Pesquisadora Vocé acha que seria bom se existisse uma escola s6 de
alunos surdos?
Gaby: “S6 surdo em uma sala com intérprete seria melhor. Seriddutns
os surdos juntos. Ouvintes nao, sé surdos, todos surdos dentro de uma sala

com intérprete seria muito importante.”
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No ultimo contato, em uma das ultimas falas também perguntamosetarpensa
gue seria a escola ideal e por que, e Gaby mais uma vez é categoérica:

“O surdo junto, todos os surdos aprendem mais. No futuro estudando juntos
conseguem se formar. O certo € surdo estudar junto com surdo e ouvinte
junto com ouvinte. E importante o surdo se desenvolver, todos os alunos
surdos querem aprender. Surdo estuda junto com ouvinte ndo pode, porque
nao tem intérprete e o professor sé fala, fala, fala. Porque ens estados
tem intérprete, os surdos aprendem mais, sdo mais inteligelgessee
formam. Aqui no Piaui é dificil porque n&o tem intérprete.”

A cena a seguir refere-se ao ultimo encontro formal para pesquisa que tivemos.

Professol- INTERPRET]

FIGURA Il : Projeto de Vida de Gaby
FONTE: Jogo de Areia Cena lll: Projeto de Vida

E é a propria Gaby quem descreve e explica a cena construida:

“No futuro eu quero me formar na Universidade para depois trabalha
ganhar dinheiro. Quero me formar em Letras Libras. Nessaetefia 0s

alunos surdos juntos estudando para o vestibular e passando na
Universidade. O professor esta ensinando para todos os alunos surdos, s6
surdos. Para no futuro se formarem e desenvolverem muito, aprendendo

sempre mais. Entendeu? O intérprete ensina em Libras para odssdio
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crianca, assim eles (surdos) vao aprender mais. No futuro serdo bem
inteligentes. Entendeu?”

Ao finalizar com esta cena Gaby explicita seu real deségoepetivacido da escola de
surdos como mais um fator que contribuiria para a ampliagédo dos coehtxs dos surdos
e, consequentemente, um maior desenvolvimento e aproveitamento do potayuialo;
emocional e social do surdo. Esse desejo de Gaby corrobora penfiéétammm os estudiosos
que defendem que a educacéo e futura inclusdo da pessoa surdseimaiascola surda

(SKLIAR, 1997, 2005, LACERDA, 1998, 2000, 2006, STROBEL, 2008, PERLIN 1998,
2003).
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4.2 A histéria de CARLOS

Carlos mora longe dos pais ha quatro anos, por isso todas as infaraeefm da
sua infancia e inicio da sua vida escolar foram dadas pelo propeim,j A familia de Carlos
mora em Sao Paulo (capital) e é composta por dois irmaos e méasigndo que ele é o
primogénito. O pai (50 anos), a mée (43 anos) e os irs@odos ouvintes. Carlos nasceu
em Sao Paulo e conta que sua mée sempre lhe explicou que sudcsutidgnosticada logo
cedo (antes de um ano), justamente porque ele havia nascido 14, oretbcandMé mais
avancada. Segundo ele, a surdez é decorrente de problemas que ocordzrara gravidez,
mas nao soube explicar quais foram esses problemas. Apesar denflisarfao dispor de
recursos financeiros, sempre foi muito assistido, tendo recebido agemalimmédico-
terapéutico (fonaudioldgico) desde cedo.

Carlos afirmou que aprendeu Libras entre os trés e quatro anos raaine igaquela
capital e que, somente aos cinco anos, ingressou na 12 série do Ensiaméntal em uma
escola regular. Ele relatou que achava muito estranho o fatcodalaénem conseguir se
comunicar, 0 que parecia muito facil para as outras criancas. Coméusioa familia todos se
esforgcaram para aprender Libras e 0 ajudavam muito em tea@ddividades que necessitava,
como também no seu processo de aprendizagem. Ainda que tivesse todpasseGarlos
foi reprovado duas vezes, na 12 e na 32 séries do Ensino Fundamental.

Ele se recorda de que na sua infancia e adolescéncia brincava muito com s@is prim
colegasl/vizinhos e que aos 17 anos foi estimulado pelo pai a fazersonde digitacdo. Aos
18 anos, comecou a trabalhar pela primeira vez em uma rede daengaelos como auxiliar
administrativo, funcdo esta que o despertou para a importancia dbdraba conquista da
independéncia financeira.

Aos 21 anos conheceu uma garota através de um site de relacianamemnernet,
com a qual se envolveu. Esse foi 0 motivo de sua mudanca para deBesde o final de
2005, Carlos mora em um pensionato em Teresina. Assim que chegou, peoASOE para
estabelecer contato com outros surdos e saber um pouco mais salvdo®siessa cidade, o
que |he permitiu criar grandes amizades, um vinculo mais forte a&oridade e um
direcionamento para o mercado de trabalho local, tendo trabalhado corl@ar aux
administrativo em algumas empresas da cidade.

Atualmente, Carlos tem 25 anos, estuda na 12 série do Ensino Médimaescola
publica, a tarde trabalha nos servicos gerais em um shopping da eidadea o turno da

noite € a realizacdo de um curso de computacdo, bem como para astondaérias escolares
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e, em outros momentos, visita a casa da namorada, que também €atlodando pensa em
retornar para Sao Paulo. Ele é idealista e acredita na ptittaagado surdo, de modo que
espera Vvé-los cada vez mais realizados, reconhecidos socialmewrtan destaque
profissional.

No decorrer dessa pesquisa, foi possivel destacarmos alguns pontosalmEmtes
para Carlos e, a partir desses, definir os sentidos subjetivosem sxplorados em

consonancia com os objetivos da pesquisa.

4.2.1 A aquisigao de conhecimentos

Um aspecto que nos chamou bastante atencdo desde o inicio daslestividm
Carlos € a importancia que ele da a escola e a aprendizaglenpréprio historico deste
jovem, percebemos que sua familia desde muito cedo estimulou su®paeit na vida
académica, fato este que resultou em significativo empenho aos estudos.

Desde a entrevista inicial, Carlos destaca a escola como sgrdwipal elo entre
pessoa e ascensao profissional e social, pois independente dagemitfisicas, cognitivas
e/ou sensoriais acredita que todo esfor¢co destinado a aprender gécédesofal/oraveis no
futuro.

1. Gosto (EU GOSTAR) “eu muito gostar da escola é mais importante”

6. Na escola (ESCOLA) “Eu quero escola mais aprender coisa boa”

17. Desejo (EU QUERE MUITO) “eu quero vontade escola vestibular”

23. Minha principal ambicdo (DESEJO MEU MAIOR) “eu desejo mais
escola”

37. Minha vida futura (VIDA FUTURO MEU) “eu estudar futuro € vida,

sabedoria.

Nessas sentencas, percebemos a importancia que Carlos atisibolaa eomo local
capaz de fazer o aluno aprender, se desenvolver e construir umphatoniesor. Esse desejo
de aprender sempre mais, mostra-nos também a determinacijo\dasteue ndo percebe a
surdez como obstaculo. A consciéncia de que estudar € importante, de ajuevés dos
estudos podemos construir um futuro social e financeiro seguro, ndo impdds Qe
apontar algumas dificuldades existentes em seu processo deizscéta mas é a vontade de

superar tais obstaculos que o faz dedicar-se cada vez mais aos estudos.
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Assim como Gaby, percebemos que Carlos enfrenta as dificuldaxsies ésurdez,
por exemplo) ressignificando-as e buscando sua superacdo. O sentidivs@aljibuido ao
estudo e até mesmo a construcdo da sua vida é explicado por Migémsek (2005) e
Gonzalez Rey (2005a) quando ressaltam que o sentido subjetivo quebse aatuma
determinada situagdo, coisa, ou pessoa etc. € resultante da scempeat@sicias e espacos
dindmicos dos quais a pessoa faz parte, que se convertem consttntefieemacado de sua
subjetividade.

Em outras palavras, a valorizacdo que Carlos atribuiu durante teda @da aos
estudos, constitui atualmente um sentido subjetivo essencial na ucéostda sua
subjetividade, e o esforgco que empreendeu nesse processo caragteoraEXxpressao da
atuacdo do sujeito. Gonzalez Rey (2003, 2004, 2005a, 2005b, 2006) afirma que a
subjetividade é constituida a partir da relacdo que se eswlealiee 0 sujeito e o contexto e
gue sado as particularidades vivenciadas e a maneira como sbeparrealidade que faz de

cada individuo um ser unico e inigualavel.

4.2.2 O sentido subjetivo atribuido ao processo de escolarizacéao

Ainda que apresente enorme desejo de se desenvolver cognitivantenigosperar
na vida, Carlos aponta falhas na forma como se ensina ao surdo naegdalae, segundo

ele, sdo essas falhas que séo responsaveis pelo fracasso escolaiangtalissujeito surdo.

24. Eu prefiro (EU PREFERIR ou EU GOSTAR MAIS) “eu precisasma
intérprete.”

31. Para mim é difici (EU ACHAR MUITO DIFICIL) “signifiado
entender”

Durante as entrevistas em processo, Carlos ressalta que udddde de acesso a
intérpretes na escola é o principal problema que o surdo tem, goigleeo mesmo o surdo
ndo entende o significado de algumas palavras. E interessanteegputa que ainda em
NOSSO primeiro contato para convida-lo a participar da pesquisa Carlos ressaftetiaquama
troca, por ele saber que nds possuiamos algum conhecimento em lgliiaseque iria me
ajudar em minha pesquisa, mas que eu teria de ensina-lo o ammiéco sinal de algumas
palavras em portugués. E assim foram pautados nossos encontros Emtesngocas de

conhecimento e aprendizagem mutua. A partir dai comecamos a espetué sua vida
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académica e possiveis aspiracdes e dificuldades que rodeiamdearam todo esse
desenvolvimento académico.
Pesquisadora E hoje, na sua escola, como é?
Carlos: “Na minha escola nao tem intérprete, os outros alunos ndao sabem
Libras e os professores sdo ouvintes, é dificil.”
Pesquisadora Vocé gosta de sua escola?
Carlos: “Gosto, mas |4 ndo estudo nada de Libras, todos sdo ouvintes, mas
eu gosto. Mas se ensinassem em Libras era melhor, eu ia pesisar, m

entender melhor e me desenvolver.”

Percebemos mais uma vez como o aluno surdo atrela sua dificuldaéstados a
nao utilizacao da Libras em sala de aula, podendo esta sezadaeoom a presenca de um
intérprete em sala de aula ou, até mesmo pelo professor, cagendstecomo mais um
recurso didatico, a lingua de sinais. Apés a discussao acercasiasda aula real, pedimos
para Carlos representar no Jogo de areia como seria sua sala @eal, ou melhor, o que
ele mudaria em sua atual sala de aula para que a mesnsa ficas proveitosa para seus

estudos.

FIGURA IV : Representacdo de uma sala de aula ideal para Carlos
FONTE: Jogo de Areia | de Carlos

Carlos representa nesta cena uma sala de aula composta popaiintes, um aluno
surdo, um professor ouvinte e um intérprete de Libras. Ao explicancafigue se em sua
escola houvesse ao menos um intérprete, a situacdo do aluno surdofeendediPara

enfrentar essa dificuldade, Carlos pensa em uma escola ideadsgoia em que o surdo teria
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acesso ao conhecimento de forma mais facil e, consequentementena oidesi éxito
académico e profissional.
Pesquisadora Vocé considera que assim esta bom ou deseja mudar alguma
coisa na sua sala de aula?
Carlos: “Eu quero os surdos juntos e nao separados, estudar com ouvinte é
muito dificil. No futuro, tenho vontade dos surdos estudarem juntos, estudar
juntos com intérprete e todos os surdos conseguiriam se desenvolver.
Entendeu?”
Pesquisadora Se vocé fosse diretor de sua escola, como seria essa escola?
Carlos: “Eu ia mandar, mandar, mandar, trabalhar muito e ganhar muito
dinheiro. Eu entendi a pergunta, estou brincando. Eu s6é quero surdo junto de
surdo. Eu diretor, quero surdo estudando junto com surdo o professor ensina
s6 para os surdos.”
Pesquisadora Como seria o professor?
Carlos: “Na escola que estudo, ele é ouvinte e precisa de um intérmate pa
os surdos, mas nao tem. Se eu fosse diretor, ensinava Libras para os
professores. E bom no futuro os professores ouvintes aprenderem Libras
para ensinar aos surdos. Se eu fosse diretor da escola, todessa@asp

seriam surdas. Os surdos estudando juntos e o professor surdo ensinando,

nao ia precisar de intérprete.”

FIGURA V : Representacdo da sala de aula de Carlos se ele fosse o diretor
FONTE: Caixa de Areia | de Carlos
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No momento do dialogo, Carlos retira de cena a boneca que representava aergérpre
coloca a palavra SURDO e Libras na frente do professoesemando com iSso seu anseio
de que o professor tenha acesso a Libras e utilize esssorgana ensinar aos surdos.
Vygotsky (1997) afirma que o surdo deve ser ensinado na sua lingte,datgua de sinais,
cabendo, portanto, aos pedagogos repensarem suas praticas e roMrenmecursos e/ou
mecanismos para o ensino do sujeito surdo, além de as escolasgi@roretateriais técnicos
e pedagdgicos necessarios a pratica dos pedagogos e tudo Iswsenéncia com a familia

e a sociedade.

FIGURA VI : Recorte da representacdo da escola de Carlos se ele fosse o diretor
FONTE: Caixa de Areia | de Carlos

E interessante percebermos que Carlos produz novos sentidos quantogicedosa
surdos, ndo sO para si, mas de maneira geral. Ele percebe a edimagdalgo que pode
modificar sua condicao social, percebe ainda o quao desafiador & estudaa escola para
ouvintes, na qual ndo ha intérprete e tampouco o professor sabe a lirgjnaisieNesse
cenario, a educacao para Carlos esta associada ao sentimdidirateca em prol social.
Assim, o estudar junto com outros surdos ganha uma conotagao especel) paismesmo
ambiente, o0s surdos estariam vivenciando as mesmas limitacdesuldddies e
possibilidades. A educacdo se apresenta como fator motivacional e spromd
independéncia e do desenvolvimento do surdo.

A escola ideal para Carlos € a escola que favorece a gf@gewhi e o progresso do
aluno surdo. E, independente de ser em uma escola ou sala s6 para swsdpgnieima
escola regular com ouvintes e surdos, ele elenca a utilizacadma como o principal
agente de transformacdo do surdo. Essa compreensao vai ao encontrafttonguoe Perlin,

Thoma e Lopes (2004) e Strobel (2008) que avaliam que somente atrapspléacao da
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lingua de sinais e do contato com outros surdos é que o surdo tornazsde&apnstruir sua
identidade, sua cultura e reconhecer-se como um sujeito ativo, capaterdgir em seu
contexto social.

De acordo com Gonzalez Rey (2006a), a aprendizagem situa+sienfi@ace entre os
aspectos cognitivos e emocionais. Ao envolver os aspectos emocionaiey oas leva a
perceber que a aprendizagem so6 pode ocorrer se for exploradaidadedio proprio sujeito,
dependendo, portanto da dindmica de quem quer aprender. Ao enfrentar o contgu® em
vive, 0 sujeito o faz tendo em vista a dinamica de suas configuracdes subjetivas.

No caso de Carlos, o que percebemos é que o sentido subjetivo quéula ascola
é resultante de um choque entre a sua escola real, na qual estuda e a estmbcordita ser
ideal, aquela formada somente por sujeitos surdos. Para ele]atest a funcéo de ensinar,
fazer o aluno se desenvolver, auxiliar o aluno a entrar em uma faculdade eeremtne este
e sua ascenséao futura. No entanto, como ele ndo vé a sua atualesdizalado esta funcgéao,
principalmente com ele, que € o Unico surdo de sua sala, ele aqueditamelhor seria ter
uma escola s6 para surdos. Chegamos a essa conclusdo por que quataimosolitie
modificasse sua sala de aula atual, ele coloca a figura deé&mréte. Percebemos que néo é
necessariamente a vontade de se isolar e aprender somente dosn BAs o desejo de se
perceber aprendendo e entendendo o que o professor quer ensinar.

Contudo, por ndo perceber avanco nem tdo pouco desenvolvimento signiftati
surdo na escola regular, nos molde em que esta funciona, ele pm@f@rescola sé para
surdos, pois nesse ambiente haveria um professor que o ensinaria de modo que elsegntendes
através da Libras, ao tempo que este também iria satistareasseios e as duvidas quando
estas ocorressem, 0 que nNdo ocorre em sua escola regulesmpararmos neste aspecto
Carlos com Gaby, percebemos que enquanto Gaby tem um desejtegoeia em sala de
aula, Carlos defende o posicionamento, na maioria das vezes, de umaf@scatia por
sujeitos surdos. Ao ser comparado com Gaby, percebemos que enquantalnBgayum
interprete em sala de aula com alunos ouvintes, Carlos, na maionedentos prefere uma

escola ou grupo, so constituido por surdos.
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4.2.3 O sentido subjetivo da liderancga e do trabalho

Desde muito cedo, aos 17 anos, Carlos foi estimulado pela farséiaperfeicoar e
desenvolver através de cursos de qualificacéo, tendo ingressado ndomerdeabalho aos
18 anos, participar da Associacdo Surdos ainda em Sao Paulo, nosnté#0 com outros
surdos e estudar como maneira de se desenvolver e mais futuradwnte independéncia
financeira e ascenséao social.

Como ele proprio ressalta inUmeras vezes em sua fala: “Quero dedasdos se
desenvolvendo e quero ganhar dinheiro, muito dinheiro”. E é essa motivadémaada e a
independéncia financeira com consequente ascensao social, que faz cele ajuibua um
sentido subjetivo impar a mobilizagcdo do grupo em prol social, por intermédiesejo em
desenvolver-se.

Carlos percebe a necessidade dos surdos em se unirem e se mobilizarem pedes mes
objetivos de mudancas em prol do desenvolvimento social dos mesmos. Ackderdra
como aspecto mobilizador, e o desejo em ascender socialmente egéiraestos de
motivacdo no mesmo e consequentemente favorece a construcdo do sergidem sldgta
lideranca e do e pelo trabalho.

Por meio do trabalho, Carlos acredita ser capaz de conquistar independénaa&@inanc
e se desenvolver melhor na sociedade, garantindo assim, um futuro ségurdo trabalho,
percebemos em Carlos, luta pela superacdo de limites, busca plosjesonquistas a
alcancar, tudo envolto numa enorme perseveranca, que € indispensavebas @as querem

adquirir autonomia. Percebemos essas questdes em alguns itens do completanssas: de fr

11. Meu futuro “ter bom salario, eu casar e ter filhos.”
21. O trabalho “eu muito gostar trabalho profissdo minha”
43. Luto “Eu lutar futuro bom”
46. Esforco-me (EU TRABALHAR PARA) “trabalho coisa bom, étimo
ter”.
A questdo do trabalho aliada as instancias motivadoras ficou berititaxpla
construcdo da cena do “Tema Livre”. Nesta cena, Carlos represedtios tipos de

profissionais em um mesmo cenario, sendo todos incentivados pelo governo a trabalhar.
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FIGURA VII : Cena de “Tema Livre”, construido por Carlos
FONTE: Jogo de Areia “Tema Livre” de Carlos

Nesse sentido, 0 governo garantiria tanto o investimento financeisbiptado ao
sujeito surdo estruturar seu proprio negdcio, como favoreceria a propagag¢aoentivo ao
ensino da Lingua de Sinais Brasileira em escolas e érgaososylagsim como nos demais
ambientes. Posteriormente a representacdo de sua cena, o pro# eXplicou o que

representou:

“Frentista, policial, bidlogo, servicos gerais, administrador de esagr
mecanico, pedreiro, enfermeiro, dentista, digitador, professor, todos
deveriam estudar e o governo investir para todos se desenvolverem e no
futuro serem bons em seus trabalhos e ganhar seu préprio dinheiro. E a
FENEIS ofereceria curso de Libras para todos os professores.”

“E importante o surdo na sociedade. E importante também que einfes;me
médicos, dentistas, administradores saibam Libras, para existir
comunicacdo. Se todo mundo soubesse Libras, o surdo se comunicaria
melhor e as pessoas entenderiam o surdo e poderiam ajudae asdesn, o

surdo se desenvolveria melhor.”
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Desde a representacdo da cena a sua fala, observamos que peéschize a
necessidade de trabalhar como sendo indispensavel ao crescimentatdssige, pois o
ganho financeiro em sua opinido “é bom” e é resultado do desenvolvimeant& demesmo
nos mostra a relevancia do ensino e da aprendizagem da LingiraideaSodos 0s setores
da sociedade: publico, privado; saude, educagéo, economia, comércigaprdstaervicos e
outros. Entendemos com isso que a Libras, ou o0 acesso a ela e sugduwgeapassa a
questao de ser uma lingua para surdos e assume o lugar deapistrumento No processo
de integracdo das comunidades surda e ouvinte.

Nos instrumentos, Carlos demonstra sua vontade de “ganhar dinheir@rteza de
gue sO por meio dos estudos e da difusdo da Libras isso seria posgiveldisso, ele
também demonstra a questaostlatussocial, e isso se torna importante a partir do momento
em que ele pode pensar no futuro com base na necessidade de desenwvob/iasernsao
pessoal

De forma clara, o desenvolvimento do surdo para Carlos esta ligagoisicdo da

Libras e € um “sonho” dele, como veremos a seguir, que essa aquisi¢cao realmeste ocor

4.2.4 O desenvolvimento dos surdos

De todos os participantes do estudo, Carlos foi guem se mostrou mais preocupado com
a questdo do surdo enquanto sujeito excluido e desprovido de oportunidadei®aiscac
sociais e, a partir da realidade que vivencia, considera que iessg@i® poderia ser bem
diferente. Essa preocupacao era constantemente reforcada enogodnsontros. Carlos
demonstrou preocupac¢do ndo s6 com o seu desenvolvimento, mas com a decttkfoos
surdos, uma vez que ele possuia um padrao diferenciado de desenvolvimento do sujeito surdo,
resultante da sua vivéncia em Sao Paulo.Nesse sentido, ele dendetestnainacdo para
ajudar e mobilizar outros surdos a buscarem o0 mesmo crescimentoyolaseento e

independéncia.

“[...] no futuro, tenho muita vontade dos surdos estudarem juntos, aprender
Libras, estudar junto com intérprete e todos 0s surdos conseguiriam se

desenvolver.”

Percebemos que Carlos é um jovem que é motivado pela vontade der*aessua

vida, que deseja que o mesmo ocorra com 0os demais surdos. Adadpaanaginativa de
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Carlos € muito forte, ao tempo que demonstra capacidade de ¢mlezamobilizacdo de

grupos.
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4.3 A histdria de Cristina (Cris)

Cris € uma jovem de 21 anos que faz parte de uma familia conpposteis quatro
pessoas (pai, mae, e dois irmaos) na qual todos séo ouvintes. Gggmjardos a quase 25
anos, mas nao oficializaram a unido. O genitor de Cris tem 39emtodou até a 72 série do
Ensino Fundamental e atualmente exerce a fungdo de gari r&atuPaeMunicipal de
Teresina, tendo uma rotina diaria bem densa, pois sai as 7:00 horastdaemetorna as 17
horas. A mée tem 40 anos, estudou até 82 série do Ensino Fundameaiballea tcomo
empregada doméstica, sai diariamente de casa as 6:00 horasitd en@etorna as 18 da
tarde. Cris € a filha mais nova, com diferenca de dois anos E@guado irmao e de trés
anos para o primeiro. Atualmente, mora com o0s pais e 0s dois irmaos e tem como wanhas s
avo e uma tia, pelo lado materno. Ressaltamos que essa tia quaonhenia de sua casa, a
Unica pessoa da familia que compreende e sabe se comunicar um pouco em Libras.

De acordo com relatos da mae, ainda na entrevista inicial,i@nsdurda aos quatro
anos de idade em consequéncia de uma meningite, pois foi atendiga kbaspital publico
da cidade e somente apos trés dias de febre muito alta oondedicliu fazer o exame de
pulsdo, no qual foi detectado tardiamente um quadro muito sério de rnemjngideixou
Cris surda. Na ocasidao os médicos alertaram a mée sgbossiilidade de surdez em
consequéncia da doenca.

Antes desta patologia, a mae contou-nos que Cris era uma cniarmgal como
qualquer outra, ja falava, andava, freqientava o Jardim | na edunta@d, isabia o nome
das cores e reconhecia muitas letras do alfabeto. No momento elasétocorreu um fato
interessante, pois Cris disse que ndo sabia o porqué de ter ficadogseradénguém nunca
explicou para ela, por mais que a mae colocasse a todo instantdagsa&bia tudo que
ocorrera e que sempre havia lhe contado tudo. Na entrevista,fi@nsuaque quando era

crianga ouvia muito bem, mas que de repente tudo sumiu:

“Eu crianca, pequena, eu ouvia tudo, era muito bom, depois acabou, acabou.
Mudou tudo, fiquei doente, depois ndo ouvia, perdeu tudo. Com quatro anos,
0 som sumiu, ndo ouvi mais nada, nada, sO avido, carro, moto e mais nada,

guando mamae me chamava néo ouvia, acabou tudo.”

A mae explica que quando a filha ficou surda, ela a levou a APAEcpasultar a

equipe médica de 14, mas ndo fez nenhum tratamento com eseialisgando ter sido por
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falta de dinheiro. Foi na APAE que, ainda crianca, Cris comecgeu seti primeiro contato
com a lingua de sinais. Desde os sete anos, Cris frequenta@la eegular, e a mae
reconheceu que sempre foi dificil a aceitacdo por parte dos prefesente a limitacdo da
crianca em sala e que sempre tinha que ir a escola exglEcaratessores que a sua filha era
surda.

Aos dezessete anos, Cris comecgou 0 curso de Libras ofertado pel@@AServia
também de suporte e refor¢co as atividades escolares da egotda. rdinda hoje, a mée de
Cris reconhece que s6 quem sabe um pouco de Libras na familiati@ dengovem que mora
ao lado de sua casa. Com excecédo da méae que relata sgfdroaturso, mas que abandonou
logo, os outros membros da familia (pai e irmaos) nunca aprenddyeans, ljustificando que
era por falta de tempo e pelo fato de perceberem que Cris u@segendé-los através da
leitura labial. Os familiares tentaram criar uma linguagedpria para se comunicar com
Cris, mas isso pouco ocorre, segundo a mesma.

Atualmente, Cris tem 21 anos, cursa o 1° ano do Ensino Médio, repetiu @&sno tr
vezes (uma na 72 série do Ensino Fundamental, outra na 82 sériendofemsamental e,
atualmente, o 1° ano do Ensino Médio). Recebe auxilio de um vizinho, que nddbsabe
na realizacdo das atividades da escola, principalmente ngdinkscde quimica, fisica e
portugués. E uma jovem, que segundo ela mesma, ndo sai de casa, ®mwontade de
trabalhar, mas seus pais nédo deixam e sua rotina semaesilisera ir de casa para a escola,
uma vez que até as reunides da ASTE nos sabados a tarde, j@gi@oth ha mais de seis
meses.

No decorrer dos encontros durante a pesquisa, comeg¢amos a compaesindarica
da vida de Cris, 0 que merece destaque pelo fato de ndo percebermasdvonento da
familia em seu processo de desenvolvimento ndo s6 escolar, mas humano.

Foi possivel elencarmos os principais sentidos subjetivos desta joxet® §0 seu
processo de escolarizagao, seus projetos futuros e, ainda, efo i@elsgu desenvolvimento
pessoal.

4.3.1 A escola de ouvintes: um desafittenho que ter muita paciéncia!”

Em um de nossos encontros, conversamos sobre seu processo dezas@o]aoi
interessante € que ela ndo teve acompanhamento médico-terapéatido gtianca, pois
logo apds o inicio de sua surdez, o Unico atendimento que teve foi na ARPABppender o

portugués sinalizado, jA que na época nao existia o ensino de Libraamesye dito e, apis
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os 16 anos, comecgou a freqientar o CAS, quando entdo teve acessas a hilmentou seu
conhecimento acerca de outros surdos. O que nos chama atencéo € cCfsempre ter
estudado em escola regular e demonstrar um grande interesgeeualtea a ler e escrever

portugués.

“Eu gosto da escola, mas é dificil por que fico s6, todos os alunos séo
ouvintes e eu ndo entendo nada. Tenho que ter muita paciéncia, por que ser
surda é muito dificil. Quero pelo menos outro surdo na sala para sentar

ficar conversando.”

No completamento de frases, Cris enfatiza ainda mais seu desejo de aprender:

3. Gostaria de saber (EU QUERER SABER) “Eu querer saber ler.”

36. Meus estudos (EU ESTUDAR) “Eu estudar gostar portugués palavra
aprender.”

68. O estudo (ESTUDAR) “Eu estudar gostar.”

Contudo, apesar de a aluna demonstra que gosta de estudar e terandma/gntade
em aprender portugués, na construcdo da cena | na caixa de @rei@n@ proposto foi
“Cena de Sua Vida Escolar”, ela pontua claramente as difi@gdgue tem para conseguir
aprender. Ela construiu uma cena formada por cinco alunos, no qual aperexs soraa (a
aluna diz que esta € ela) e que sentava na primeira carfedrsteado professor. Nessa sala
construida ndo possuia intérprete e ndo havia interacao entre alunossoeiaratluna surda e
nem tao pouco entre o professor e esta aluna.
Ao solicitarmos que a mesma relatasse como se sente ndssatarela ressalta mais uma
vez:
“ O professor fala, fala, mas eu ndo entendo nada, sé fico olhando, ndo ouco
nada. Olho e escrevo as palavras do quadro no caderno, mas sO as que eu
entendo. Nao entendo muito, ndo entendo nada. Os professores falam muito

rapidos, eu quero um intérprete na sala, o intérprete é muito importante.”

Mesmo frente a essa dificuldade de compreensédo do que o professmpasear

aos alunos durante a aluna, Cris considera muito importante a escola, quando diz:
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Cris: “A escola € importante, € bom, tem que estudar, fazer a atiyidade
muito bom.”

Pesquisadora porque vocé acha a escola importante?

A principio, ela fica sem responder, mas depois de um certo tempo, ela explica:

“Porque se ndo estudar, vou perder o ano e mamae briga. Eu tenho que

passar, tenho que estar na escola para poder passar.”

E, mesmo ela demonstrando esse interesse houve um momento, ainda naaconstr

dessa cena, que a aluna demonstra seu cansaco frente a essa realidade:

“Eu sempre vou ao colégio. Chego, sento e digo “tudo bom?” (a aluna
representa o sinal) aos outros alunos, e ninguém responde. Os prsefessore
falam, falam e eu ndo entendo nada. Todas as matérias sdo boas, mas
matematica, fisica e quimica sdo muito dificeis, eu estou segpaptdendo
(referindo & repetir de ano) porque nao sei de nada. S6 faco trabalho para
entregar ao professor. Ele junta todos os trabalhos e a nota ficashoa
professores ndo fazem nada para me ajudar, tem que ter pad@ndcico

muito triste, mas preciso de ajuda, as vezes tenho preguicapdeain
colégio. E dificil ndo estou aprendendo. As disciplinas sdo dificisago

trabalho.”

Noutro momento ao relembrar a escola, na qual estudava até o ano [§a88ajo
relembra também que sentiu muita dificuldade pelo fato dos prafess@ao saberem Libras
e, em alguns casos, esses mesmos professores cagoavam @amsaasurda, como ela

afirma demonstrando magoa e insatisfagéo.

“Acho que os professores tém preguica de aprender Libras, a cagamie
muito dificil, e sempre é problema. A escola passada (a akana come) é
ruim, professores ndo sabem Libras, ndo tem intérprete. Osgmae sé
gueriam que eu fizesse prova e eu errava sempre. E tinha outrenpadl
no colégio, os professores ficavam rindo de mim, quando eu passava pe

deles. Eu ndo sabia nada. Na hora da prova tirava zero. Os prafelstie
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( nome da escola) eram muito ruins, tinham que ter paciéncia comigo.
Terminei 0 ano sem saber de nada. O problema foi meu. Deix& pase
professor. Os professores eram sempre maus, de cara “fechaigédos
comigo, sem quererem me explicar. La eu tinha algumas amigameu
ajudavam, elas sabiam um pouco de Libras. A Unica professora de la qu
sabia Libras era a de biologia e ela faltava muito e deosaal de 1a, o de
historia também sabia mais ou menos. Os outros surdos que estudavam la
estavam sempre falando que iam sair de |4, porque ndo gostavam dos

professores.”

Em uma das entrevistas em processo, sentimos a necessidagdods exn pouco
mais como era sua vivéncia e seu processo de escolarizagégino regular e, ja que ela
demonstrou muito interesse ao afirmar que gosta de estudar etiaikades, foi por esse
ponto que comegamos mais uma etapa de nossa entrevista em protégamdssntrigadas
em saber como eram realizadas as atividades de classasadeoomo se dava o processo de

avaliacao da aprendizagem com essa aluna.

Pesquisadora Em nosso ultimo encontro vocé disse que gosta de estudar,
mas que algumas matérias sdo muito dificeis, e que os prefessiw

ajudam, s6 pedem para vocé fazer trabalho, nédo é isso?

Apoés resposta afirmativa da aluna continuamos a exploragédo do conteudo:

Pesquisadora Vocé tem atividades da escola que traz para casa? Quem
ajuda vocé?

Cris: “Depende, as vezes uma amiga da escola vem aqui e meadpma

as atividades de casa, s6 um pouco, ela ndo consegue me enplicalE

tem um rapaz que mora aqui perto que faz meus trabalhos, mas as atividades
€ minha amiga. O rapaz faz meus trabalhos e eu passo a limpogdoopio
jeito como ele faz, e depois ele me explica. S6 que ndo entendo muito, ele sé

sabe um pouco de Libras.”

Percebemos que as dificuldades que Cris apresentou e ainda apnesssu processo

de escolarizagéo ultrapassam sua limitacdo sensorial. Obesrvgue 0 despreparo dos
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professores no tocante a atender a necessidade especificanda alpreconceito que
apresentam em relacdo a questdo da surdez; a dificuldade dedatde Cris com os demais
educandos de sala de aula; a negligéncia dos professoresasesiias responsabilidades
sociais de educador; a falta de estimulacdo e motivacao na atitude da familia em pagar
alguém para fazer os trabalhos da aluna; o dificil acessbraslpor parte das pessoas que
fazem parte da rotina diaria de Cris (familia, colegas, gsofes, escola), dentre outros que
ficam nas entrelinhas, favorecem a dificuldade de aprendizagem dessa aluna

E por mais que a aluna demonstre um grande interesse e curiasidageender a ler
e escrever em portugués, seu contexto social e as intecagbestabelece ndo favorecem ao
desenvolvimento dessas habilidades. Apreendemos com isso a notoria adatridai
Vygotsky (1997) e Tunes (2009) ao ratificarem a necessidade dedugsg@o social, ndo no
sentido de incluir a pessoa com necessidade educacional espewioama educacao social
gue vise um movimento de ndo exclusdo, em que cada membro dess¢ocemtial é co-
responsavel pelo desenvolvimento social do outro, por acreditar que cauka pelsgada de
algum tipo de deficiéncia e/ou limitacdo, o que os fazem co-dependentes.entre si

Aproveitamos essa discussao e acrescentamos que, segundo aipeipéabnzalez
Rey (2005a, 2007, 2008), a subjetividade enquanto sistema complexo e sisténsitituido
pelo sujeito e pela personalidade, é resultante da troca recipoostante entre meio e
individuo, no qual ambos se constroem e sdo construidos concomitantenssitte séndo,
se Cris participa de um contexto social dominado por sentimenig®e ado positivas, no
qual ndo encontra apoio, isso acaba por se refletir em um nivel devalesnento
académico insatisfatorio, além de provocar desanimo e desmotivacdo, os quaisrisadas
vezes, prevalecem sobre a sua vontade de aprender a ler e escrever.

Partindo dessa reflexdo acerca das dificuldades e limitage<Cris vivenciou ao
longo de sua vida académica, buscamos uma discusséo no sentido canttéritaaasso ou
da dificuldade. Buscamos saber como seria essa escola ou foedacdeao ideal para o
sujeito surdo, na perspectiva de Cris. Para isso, no jogo de caaaiaesolicitamos que a
jovem elaborasse uma cena com uma situacdo na escola na geat@siderasse como a
melhor no processo educacional e escolar do aluno surdo. E, desta inicia@asova
discussao acerca de como se viabilizaria esse processo de deswmntoldo aluno surdo na
perspectiva de uma aluna surda e ndo de ouvintes, como tem sido fedm®ra das

discussbes em “prol” do surdo.
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FIGURA VIII : Cena sobre a representagdo da sala de aula por Cris
FONTE: Jogo de Areia | de Cris

Nesta cena, Cris representa o modelo de escola ideal pai@s segundo seus
anseios. E uma sala de aula composta por alunos de ambos os sexdgpdasjsao surdos,
com um professor ouvinte ou ndo e com a presenca de um intérpretedifoopepara a

aluna nos explicar sua construcéo, ela relatou:

“Eu quero uma sala s6 de surdo, mas nao sei explicar. Sé quero surdo dentro
da sala. Os surdos precisam aprender e se desenvolver. Sésqukro
dentro da sala, eu chamo um intérprete para eu perceber (enteadep
disciplina. O intérprete é muito bom, porque ele consegue explicaropar

surdo todo assunto, e o professor ndo consegue porque nao sabe Libras.”

Em outros encontros, a questdo da melhor maneira de escolarizar osatdoo
também recebeu destaque. Em varios momentos, Cris explicitoujo diesan intérprete em
sala de aula, juntamente com o professor em uma sala deoaukdé apenas por alunos

surdos.

Pesquisadora:Como vocé imagina uma boa sala de aula?
Cris: Eu quero s6 surdo dentro da sala, ndo quero ouvinte. Eu quero os
surdos todos juntos. Eu quero aprender matematica, nao sei nada, ai me

atraso na escola.
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E interessante percebermos que Cris atribui seu atraso na esim dificuldade de
aprender a dificuldade de entender o que o professor ensina, sonedstEncia de
intérprete em sala de aula, além de o fato dos surdos ndo sera&ecorgm um mesmo
ambiente de ensino, pois acredita que 0s surdos juntos possuem uma depaaidade se
desenvolver.

Compete aqui apontarmos o que afirmam Tacca e Tunes (2008) acenelgiae
muitas dificuldades no processo de escolarizacdo, remetem-sdifi@agdades de
“ensinagem”, sejam essas de cunho pedagdgico, pessoal e/ou soced. igueebem muito
facilmente pela dificuldade de entendimento do contetdo exposto pelos gesqss conta
do canal linguistico utilizado.

Essa limitacdo ao entendimento da linguagem oral por parte do aimfEa tao
explicita que Cris, em muitos momentos, relatou o quao importanéesseps professores
soubessem Libras ou se houvesse na sala de aula um intérprdteiptaaa comunicacéo
entre o professor e o aluno surdo. No completamento de frases, Cris coloca:

40. Tenho me proposto (EU QUERER CONSEGUIR) “eu querer conseguir
ter amigas.”
49. Penso que os outros (EU PENSAR QUE OUTRAS PESSOAS) “eu

guerer pessoas ser amiga surdos.”

Pesquisadora “Vocé acha importante ensinar Libras para os ouvintes?”

Cris: “E muito bom, eu quero ensinar, mas 0s ouvintes ndo querem
aprender, porque tem que ter paciéncia e eles (ouvintes) tém preguica.”
Pesquisadora E, se um professor ensinasse seria bom?

Cris: “Na escola s6 tem um professor de portugués que sabe um pouco de
Libras, ele é professor de outra turma. Eu quero trocar de Galens
pouquinho, mas a professora ndo deixa. Eu duvido que no futuro a escola
ensine Libras para todos os alunos, mas seria muito bom.” (Naa: Es
professor que sabe Libras leciona para alunos de 2° ano do Ensino Médio, e

Cris cursa o 1° ano do Ensino Médio).

Em outro momento, quando Cris relata que na sua vivéncia atual emhesaida,
sente falta de se comunicar por ndo ter em sua sala de auksedta pessoas que saibam

Libras.
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Cris: “Os outros alunos que estudam comigo s6 sabem poucas palavras.
Quando eu chego no colégio (no inicio das aulas), sento e fico calada,
sozinha, depois de um, dois ou trés meses eu trisco nos outros, fico
chamando e dizendo “OI".”

Pesquisadora “Vocé quer que mais alunos aprendam Libras, é isso?”

Cris: “Eu ja convidei duas alunas para irem ao CAS aprender Limas,
nenhuma quer. No colégio passado, tinham alguns alunos que sabiam
Libras. Era muito bom, eu e outra aluna surda ensinamos muito Libras.
Alguns aprenderam o A, B, C, outros, algumas palavras, era bom, a

comunicacao era melhor l1a.”

Percebemos que a barreira na comunicagdo € um dos fatores lmaastes no
desenvolvimento social e cognitivo do sujeito surdo, refletindo consequatéema
aprendizagem desse aluno. Vygotsky (1997) ressalta a importanciteidgdo social para
qgue haja o desenvolvimento das fungdes psicoldgicas superiores e eotsaeguendizagem.
Por outro lado, Strobel (2008a), Perlin (2004, 2006) e Skliar (2005) entendenadingyéa
de sinais que caracteriza e define o surdo como pertencent euliora e portador de uma
identidade diferente daquela de pessoas que falam.

Ou seja, € por intermédio da lingua de sinais que o surdo desenvoiderdidade e
consegue uma maior interacdo social com os demais, contudo, parss@ueEcdorra com
exceléncia é necessario que este outro também conheca esaadéingjnais para que haja
troca de informacdes e de conhecimentos. Caso iSso ndo ocorra, 0 stad® es
“predestinado” a conversar ou interagir sO com outros surdos, dai o rpetivaqual a

difusdo da Libras ser algo tdo desejado dentro da comunidade surda.

4.3.2 O outro surdo

Identificamos o contato com outros surdos como uma zona de sentidoinketéemna
subjetividade de Cris, enfatizando ainda mais o que Perlin (2005)alestrca do encontro
entre surdo-surdo para a construcdo da identidade surda e maiorcifagate do seu
desenvolvimento.

Durante todo o processo de coleta de informacgdes, Cris demonstroaceucal

necessidade que sentia de manter contato com outros surdos, tantonparaac, “trocar
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idéias”, aprender coisas novas, como para aperfeicoar a Libsas desenvolver mais.
Entretanto, ela tem poucos amigos surdos, pois mesmo sendo assec83aE ela nao
freqUenta a instituicdo com assiduidade. A auséncia desses contesodtado dos receios
familiares (violéncia urbana) e isso se reflete na posturandiniento e desenvolvimento da
estudante. Esse desejo foi manifestado a todo instante.

54. As pessoas (PESSOAS) “eu vontade tem pessoas amiga surda mais”

69. Meus amigos (AMIGOS MEUS) “eu querer amigos sim”.

“A mae nao deixa eu passear com surdo. Eu preciso sair, ter coomato
mais surdos, encontrar pessoas da ASTE para conversar, dizerestqu

sentindo. Eu quero sair, eu preciso.”

Pesquisadora “E como é aqui na sua casa?”

Cris: “Eu ndo gosto daqui, aqui dentro ndo sou feliz. Tudo eu tenho que
pedir, eu quero sair. L4 fora & mais feliz para mim.”

Pesquisadora Por qué?

Cris: “Porque eu gosto de passear, encontrar outros surdos. E importante
encontrar outros surdos, porque a gente se combina, se parece, mas eu nao
saio, vivo sozinha. Quando saio gosto de encontrar outros surdos para
conversar.”

Pesquisadora “Quando vocé esta com outro surdo, vocé aprende mais?”
Cris: “Qualquer surdo aprende, o surdo sabe Libras, troca idéias, conversa,
faz varias coisas juntos, eu aprendo muito quando encontro com outro

surdo.”

Em uma das cenas construidas por Cris ela organiza uma dela, e relata que néao
esta boa, pois ela € a Unica surda da sala e que por muito teapaléida, sozinha ou
distanciada do grupo maior. Entretanto, quando foi dito para ela construamimente
melhor para seu desenvolvimento ela coloca todos os alunos como surdesnma sala e

justifica.



119

“Assim é 6timo, muito bom, eu ia gostar muito, ia aprender muite mos
surdos se desenvolvem mais. Todos os surdos vao aprender e todos vao

passar.”

Isso nos mostra 0 quanto Cris acredita que o0 contato surdo-surdo pitithe fac
acelerar o processo de desenvolvimento deles. Essa posicdo @edefendida por Perlin
(2005) e Lopes (2005), pois consideram que reunidos num mesmo espaco, oansplidos
as possibilidades de trocas de experiéncia diferenciadas. Etdess@&mergem diferentes
perspectivas valorativas e de poder, isso por causa da linguagemmcutilizada. Dessas
trocas e partilhas de conhecimentos, possibilidades na formacacerevalesnento dos
sujeitos surdos séo criadas e concretizadas.

Em outras palavras, Cris reclama com razdo ao afirmar aquenéeessidade de
encontrar outros sujeitos surdos. Ela pode até ndo saber o porquéatessadade, mas a
prépria literatura, na qual nos respaldamos afirma que no grupo, naéreszaeriéncias, nas
vivéncias comuns € que o sujeito pode evoluir.

A subjetividade € resultante do ambiente em que vive, assim suatugiste
desenvolvimento esta diretamente vinculada ao grau de suas vivénde® meio e 0 eu se
integram e ndo se separam, € a maneira como estas sao psrpelndaujeito, que também
depende de como a subjetividade social e individual foi construidatia gh@routro.
Percebemos no decorrer de todo o processo investigativo que Casjrgraracdo com 0s
outros dois sujeitos, foi a que demonstrou um desenvolvimento interativo tivamgni
psicologico etc. mais lento ou menor desenvolvimento, como um reflexad@taida de seu
contexto social, escolar, familiar e da forma como Cris foiesquiendo e construindo suas

relacdes e suas fungdes psicoldgicas.
4.3.3 A incerteza na construcéo do projeto de vida
“E muito dificil entrar na faculdade, eu duvido muito conseguir”
Na maioria das vezes, Cris se apresentou como uma jovem desliaotooan
respostas vagas e com um ciclo de amizades e companhias trio) eetoda a sua trajetoria

de vida, como a mesma relata, foi construida sob incertezasgeransga, principalmente

pela falta de participacdo da familia em sua condicdo de ®upklos poucos contatos e
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interacdo com outros sujeitos surdos. Toda essa sua vivéncia, fagueoaamesma tenha
atribua a seu futuro inimeras incertezas e certo grau de angustia.

Gonzalez Rey (2003) ressalta que a medida que conseguimos percabanidaale
entre objetividade-subjetividade e individual-social, constatamos umaspuatidade da
relacdo do ser humano com o mundo. As transformacdes sociais e individoalependem
unicamente do enfrentamento individual, mas também das condi¢Bes d@panibilizadas
ao individuo para este enfrentamento. Na realidade de Cris, pealem a construcdo de
seu projeto de vida e o sentido que ela atribui a este ndo depecai®ente de seus anseios,
mas em seu caso especificamente, das condi¢des disponibilizadagapriente por sua
familia, por sua escola e pelo CAS (Centro de Atendimento e Assisténcia ao Surdo).

O desejo de trabalhar € muito marcante no discurso de Cris. Agesainca ter
trabalhado, ela acredita que mesmo sendo dificil, € pelo trabalhelajbera uma renda e
podera passear e viajar, coisa que atualmente nao faz pelo fato de seus paisiti@oper

11. Meu futuro (FUTURO MEU) “Futuro eu querer trabalho.”
21. O trabalho (TRABALHAR) “Eu vontade, querer trabalhar importante”.

Pesquisadora “Vocé ja trabalhou alguma vez?”

Cris: “Ainda n&o. Nunca trabalhei, s6 estudei. A minha m&e nunca deixou,
mas tenho vontade de fazer um curso fora. Eu quero ir a outros estaglos, ma
tem de pedir para papai para poder viajar para poder aprender idarma
mas para papai nao deixa, ele € muito preocupado. S6 pode viajar com a

familia.”

Mesmo com todo o anseio em querer trabalhar para poder ter uma renda, Cris expressa

continuamente que acredita ser muito dificil trabalhar. Elaarejaé ndo tem o apoio da
escola, e muito pouco da familia, encontrando suporte apenas no CASfaEsgssatuam
como instancias desmotivadoras, pois por varios instantes Cris denmoqafrato parece ser
dificil trabalhar. Essa questéo fica evidente na utilizacdaodo de Areia na Cena I, cuja
tematica proposta foi: Projeto de vida: como vocé se imagina no fyfaroflia, profisséo,

estudo).
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FIGURA IX : Cena sobre o Projeto de Vida, construido por Cris
FONTE: Jogo de Areia ll

Descricdo da cena: Nesta cena, Cris representa umaesaldadde informatica, com
uma professora de informética e uma intérprete. Cris € umaludess que esta aprendendo
informéatica (A boneca menor, que fica entre 0 menino e a meninafifaia que esta sala é
uma sala do CAS, em que todos os alunos séo surdos e, apesar féssoipser ouvinte e
saber Libras, esta turma conta com a presenca de um intégistexplica que colocou na
caixa uma figura representando ela e outra representando o ietéppisteste vai ajuda-la a
aprender informética e as palavras em portugués e coloca a plaquinha com até@qretd e
com o nome informéatica. E complementa:

Cris: “Quero informatica, trabalhar com informatica.”

Pesquisadora “Vocé quer fazer faculdade?”

Cris: “E muito dificil entrar na faculdade, eu duvido muito conseguir.”
Pesquisadora “Vocé precisa de qué para fazer informatica?”

Cris: “Eu tenho muita vontade de aprender informatica. No futuro tenho
vontade de aprender a digitar, eu gosto muito de usar o computador. No
futuro, eu quero fazer informatica, mas agora eu faco pouca coisa no
computador, as vezes eu uso o computador, mas tenho vontade de aprender

a mexer no computador.”
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Pesquisadora “Vocé precisa fazer o que para estudar informatica?”

Cris: “Eu preciso aprender muitas coisas, preciso aprender infoanét
muito bom, é importante, mas preciso também de um intérprete para me
ajudar a entender e traduzir algumas palavras para LibrafsitiNo quero
trabalhar com informética, eu tenho muita vontade de aprender, é muito
importante para estudar portugués e as palavras. E o intérpretenpode
ajudar.”

Pesquisadora “Vocé sabe que para trabalhar com informética tem que
estudar?”

Cris:” Verdade, precisa estudar muito para aprender as palagas Au

sei poucas palavras, entendo algumas frases ou palavra por paEvm@, m

dificil, pesa muito.”

A pesar de toda sua vontade em querer desenvolver uma atividadsiqraljs
percebemos, que diferente dos outros dois participantes da pesquisa, Cris ndozz pacdili
superar suas limitacdes. Ao contrario, mesmo sabendo que é impostadts e trabalhar, a
todo instante a fras& dificil!” é expressa por ela. Percebemos com isso que por mais que
seja desejada, a questéo do trabalho, o sentido por ela dado a detalgoomuito dificil de
ser alcancado. Por essa razdo, buscamos investigar como suasatlale sua familia
colaboram com Cris na conquista deste do ideal de aprender infernf&iimeiramente a

escola:

Pesquisadora “Na sua escola tem informatica?”
Cris: “Tem informatica sim, tem professor normal, mas ndo me ensina
nada, eles ndo tém paciéncia, tenho uma amiga que tenta me ajudar a digitar,

ou ela (amiga) faz s6, estuda s0, faz todo o trabalho que o professor pede.”

Mais uma vez, comprovamos que o contexto escolar de Cris pouco a mnbiliza
intuito de desperta-la ou estimula-la a adquirir novos conhecimentani@rio, o fato de
os professores ndo serem sensiveis a limitagdo de Cris, it snbuscar alternativas para
lhe propiciar uma maior aprendizagem, a desmotivam e, até mesram tom que ela deixe
de acreditar em um possivel potencial que possa ter, m,as que necessitadadesti
Gonzalez Rey (2003) defende que o desenvolvimento da personalidade depende

diretamente da unido de fungdes motivacionais, cognitivas, perceperdig dutras. Assim
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sendo, as motivagdes essenciais do homem representam as deeesaglades, nas quais o
sujeito esta continuamente envolto por emocgdes. Neste enfoque comsepgeaiceber que a
desmotivacao Cris, no tocante a superar as proprias dificuldadasntagnuma resultante de

sua evolucao historico-cultural, que em muitos momentos foi marcaaladeelparticipacao
familiar na sua condicdo de surda; a ndo atengdo ou até mesmo descaso degs digssite

toda sua vida escolar quanto ao seu processo de aprendizagem, aolidetagéeracéo e
comunicacdo com outros surdos etc. Todos esses fatores somados aoggionots que

Cris vivenciou, facilitam uma possivel compreensao da desmobilizacéo de Cris.

Continuando as indaga¢bes com relagdo a construcdo de seu projeto de vida,

investigamos quais eram seus anseios apds o termino do seu curso de Ensino Médio.

Pesquisadora “E quando acabar o terceiro ano vocé vai para onde?”

Cris: “Parece que vou trabalhar, la no CAS nao vai mais poder ficargporqu
em 2010 faz trés anos que estou la, quero estudar informatica (segundo
intérprete a permanéncia maxima no CAS é de trés anos). Aevaue
trabalhar, quero trabalhar com informatica, mas ndo sei se dadadviae
perguntou se eu queria trabalhar e respondi que quero, acho querasta vai
ajudar.”

Mesmo com toda essa carghffcil”, Cris se imagina no futuro trabalhando no CAS e
auxiliando os alunos surdos em suas dificuldades, pois crer que o GARp#mha uma
funcdo muito importante dentro de Teresina, e por isso acredita geddé& melhor lugar
para trabalhar.

Pesquisadora “O que vocé queria que o CAS ensinasse a vocé?”
Cris: “O CAS é muito bom, muito bom, mas nédo sei o que falta 14, ndo sou
curiosa. L4 € bom, mas eu tenho medo de no préximo ano ter que sair de 13,
ja estou com trés anos, comecei em 2007, agora em 2009 faz trésvanos
me tirar de la. O CAS é bom, mas as vezes ndo tem quase nadaahano
fazer, ndo faz nada. O problema é que os professores ensinam pouco, 0S
intérpretes tem que ensinar Libras aos professores, elesu@mstima
baixa. Eu ndo tenho sorte, eu me sinto s6 algumas vezes.”

4.3.4 Familia: lacos e deslacos

“Felicidade é um sonho para mim.”
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Mesmo a interacdo familiar ndo fazendo parte dos objetivos deigagési desta
pesquisa, este aspecto nos despertou bastante atencdo, por percebermogagudas
dificuldades apresentadas por Cris decorrem de questdes fanibasde 0 nosso primeiro
contato com o contexto familiar desta aluna, uma questado que nodlder f@ a maneira
como a mae trata a filha. Apds 17 anos da perda de audicdo da filtiee ainda ndo se
envolveu nas questdes de limitacdo e possibilidades da filha.

Em diversos momentos nos processos da pesquisa era comum a maaitakito
com a filha ou falar com a mesma, sendo que esta se encontranstage Essas cenas nos
chamaram a atencéo, pois era como se a mée e a familia comndainéio tivessem ainda
percebido o que era ser surda ou ter uma filha surda. Esse € um dios igaé resultaram
em um desenvolvimento mais lento de Cris.

Essa questédo da ndo “aceitacdo” da condi¢do de surdez de Cris por parte ddigua fami
ficou tdo latente para ela que, em alguns momentos da pesquEdialpara explicarmos a
sua mée a importancia dela (méae) frequentar o CAS, fazeursm de Libras ou até mesmo
freqUentar as reunides na Associacado de Surdos. Nesses instantes faiio&sets@cermos

a mae algumas questdes quanto ao acesso a Libras, acompanhemos o dialogo a sequir:

Pesquisadora “Mée, na ASTE em dias de sabado e domingo tem curso de
Libras para a familia e, é importante que vocé va.”

Essa fala foi traduzida concomitante a de Cris, e antes m@sn@rminarmos de

explicar, ela coloca:

Cris: “Mas mamaéae tem preguica de ir!”
Mae: “Nao precisa eu fazer curso nenhum, ela (referindo-se a 1BG@s)
entende.”
Pesquisadora “Mae, a senhora precisa frequientar o curso de Libras, para a
senhora aprender Libras e entender sua filha, para quando tiver algum
problema a senhora ajuda-la a resolver.”

Mae: “Nao tenho tempo e ndo preciso.”

Nesse didlogo, percebemos que a mée e toda a familia, atémnuldta resisténcia a
surdez da filha, ndo se mobiliza para manter o minimo de dialogo possiaeela.
Acreditamos que é por isso que Cris tem em um semblante tézdri®\o instigarmos um

pouco mais essa questdo, perguntamos como Cris se sentia em sua familsperala:re
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“Me sinto muito triste (demonstra expressao de tristeza) pamgjoba

familia toda se comunica e eu néao, perdi a comunicacdo com miniia.fa
Preciso da comunicagcédo da minha familia, mas as pessoas namsabem

nada de Libras, a comunicagdo é muito ruim com minha famihayit®

ruim explicar as coisas para eles, eles ndo me entendemopudocupada

as vezes porgue papai e maméae me perguntas, mas nao conseguem entende
nada do que digo. E muito dificil tem que ter muita paciéncia. &tisor

gue mamae va para o CAS.”

Na medida que a mae de Cris ndo acredita na sua condicdo de sunkEsgetedita
também em sua capacidade de desenvolvimento cognitivo e social mvedte nela
enquanto sujeito capaz de realizar algo satisfatério. Esaadfalinvestimento/ credibilidade
em Cris, que provavelmente se iniciou desde que Cris ficou surda, tadifizrita o seu
relacionamento por ela propria, com sua capacidade de pensar e consequenteaneleie apr

A dificuldade de seus familiares acerca dos seus anseios,juigaeem seu
desenvolvimento social, cognitivo, pessoal, pois ela tem varias davidasnsoibae coisas
gue acontecem, mas ninguém explica para ela; ela tem até vdatageender, mas a familia

dela ndo colabora nesse aspecto devido sua limitacdo quanto a Libras.

Cris: “So fico aqui dentro de casa com a familia, sé percebo o queilaafa

fala, soO faco leitura labial. Na familia, nada de comunicagéo.”

Pesquisadora “Vocé conversa sobre seus problemas?”

Cris: “Muito pouco, pouquinho, mamae nao entende nada. Ela ndo me
deixa passear com outro surdo. E muito dificil explicar par@ ejae eu

guero. Principalmente se tenho vontade de passear com outro surdo. Papai
pergunta com quem vou, mas ele ndo sabe o sinal das pessoas. Quando eu
guero sair tenho de escrever ou chamar minha tia que mora aquiodo la
para explicar para papai e maméae o que eu quero. Ela sabe umdpouco

Libras.”

Pesquisadora “Em sua familia tem alguém mais que te entende?”
Cris: “Nao, nada, nada. Porque em minha familia, sé eu sou surda, todos

conversam e eu fico parada. Eu me sinto so, fico chamando para conversar
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também, mas ninguém olha e fico s6, ndo me olham, s6 fico olhando, nao

faco nada.”

No completamento de frases, Cris coloca:

22. Amo (AMAR) “eu sim amar meu pai.”
28. A felicidade (FELIZ) “eu querer mais minha familia feliz.”

35. Uma méae (MAE) “eu n&o querer falar.”

O desejo de ser entendida por sua familia é algo lateneoluescdes de Cris, que
admite que se fosse entendida na familia seria diferente.dbdoamm Vygotsky (1997), o
ser humano precisa estar em interacdo com 0 outro para se desernoh e extra
psiquicamente e, com isso, possibilitar o desenvolvimento de suas fuysjéekgicas
superiores. No caso do sujeito surdo, esta necessidade de alguémbgque kaguagem
natural fica mais expressiva, pois € por meio desta que ele rvarmiltura e consegue
construir uma identidade prépria, firmando-se enquanto sujeito de posddslidando de

limitagdes.

Pesquisadora “E no seu futuro, o que vocé quer?”

Cris: (Faz gesto de nao saber de duvida) “acho que no futuro quero casar.”
Pesquisadora “Vocé quer ser feliz?”

Cris: “Eu quero ser muito feliz. E dificil ser, felicidade é um sonh@ pa
mim.”

Pesquisadora “Por qué?”

Cris: “Eu agora nao sou muito feliz, porque minha familia precisa mudar
Quando eu quero falar (referindo-se a familia dela alguém para m
interpretar. Intérprete é muito importante, é igual familia, tgre me
entender e conversar junto para ser feliz. Agora aqui em casgmnge
entende, por iSso que quero sair.”

Pesquisadora E como € aqui em sua casa?

Cris: “Eu ndo gosto daqui, aqui dentro ndo sou feliz. Tudo eu tenho que
pedir, eu quero sair. L& fora & mais feliz para mim.”

Pesquisadora “Por qué?”
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Cris: “Porque eu gosto de passear, encontrar outros surdos. E importante
encontrar outros surdos, porque a gente se combina, se parece, mas eu nao
saio, vivo sozinha. Quando saio eu gosto de encontrar outros surdos para
conversar.”

Pesquisadora “Como é quando vocé esta com outro surdo?”

Cris: “Qualquer surdo aprende, o surdo sabe Libras, troca idéias, conversa,
faz varias coisas juntos, eu aprendo muito quando encontro com outro

surdo.”

Para Gonzalez Rey (2003) e Martinez (2004), o outro é essenciatmacéo da
“minha” subjetividade. Complementam ainda ao afirmarem que o outro esta sesgmiaGo
a emocionalidade e isso é que faz com que esse outro adquira seot@isoNde Cris, sua
familia representa uma configuragdo subjetiva extremamenuertante, em contrapartida
essa mesma familia ndo se percebe assim, uma vez que naarbuiédogo com ela, nem
desenvolve o aspecto afetivo.

Mesmo a questdo familia ndo sendo foco de nossa pesquisa, no cass, d Cri
instrumento de Completamento de Frases essa questdo também géadnze desmo na
caixa de areia existiam tematicas prévias, com excec¢denuplivre, essa instancia ndo foi
lembrada diretamente em outros momentos.

Se Gonzalez Rey (2003, 2004a, 2004b, 2005a, 2005b, 2006, 2007a, 2007b) ressalta
incansaveis vezes a importancia do outro na construcdo da subjetindaddual e da
subjetividade social, principalmente, podemos notar que essa falterdeaot também infere
na constituicdo da personalidade do sujeito e, em consequéncia, emaatidade seja

social, profissional, pessoal e familiar.



CONSIDERACOES FINAIS

Percebemos as multiplas interferéncias sociais, familiatdsirais e individuais na
construcdo dos sentidos subjetivos atribuidos pelo surdo em seu processdatiza&sa0 na
escola regular: o historico de vida, os vinculos afetivos, a superagdoordiecimento da
surdez enquanto limitante na interacdo e desenvolvimento socialledn@a da
comunicacao e, em especial, o uso da Libras, o apoio famiéar, de atestarmos que néo
existe uma Unica maneira dos sujeitos responderem a suas sittagiedez. Verificamos
que os sentidos subjetivos dos alunos surdos no processo de escolarizagamméo
construidos somente no ambiente escolar, mas em diversos outros cdfaexit@s ASTE,
CAS, relacdes sociais etc.) e que em dois casos (Gabyos)Gesr suas subjetividades foram
constituidas como processo de resignificacao frente a surdez, o que néo ocorreg.com Cri

Observamos alguns fatores e/ou situacées em comum que perpas§aoa®sso de
escolarizacdo destes jovens: a dificuldade em compreender aidmntanistrado pelo
professor em sala de aula, a dificuldade de integracédo desses gawdos com os colegas de
sala ouvintes, notamos 0 pouco ou escasso acesso, dominio e consequemEnsampia
Libras por parte dos educadores, além de ndo existir um intédaréiegua de sinais nas
escolas regulares em que eles estdo matriculados, fatos que anifga mais seus processos
de escolarizacgéao.

Este foi um discurso dominante que emerge nao s6 da necessidade dsuedono
aprender, mas também da precisdo que eles tém em relacdtagdace interacdo social
maior com ouvintes e a vontade de serem entendidos e se semtitgnos e aceitos em suas
escolas.

Quanto aos sentidos subjetivos atribuidos pelos alunos surdos ao seuopdecess
escolarizagdo no ensino regular, percebemos que este processo ensino e agreadinatp
mais lento para o aluno surdo do que para o aluno ouvinte, uma vez que ongéifstido
que é entendido pelo surdo € diferente do que o que € utilizado pelo ouvinte.

Os sentidos analisados néo ficam restritos assim ao espdmaicindo ser surdo e
estar numa escola regular, mas estavam integrados a difesentidos subjetivos que foram
gerados em outros momentos da vida desses alunos, mas que foramdosnstruhomento
atual.

Quando esses alunos pensam acerca de uma escola s6 para surdogab foco

deles ndo € apenas esta ser constituida s6 por surdos, mas porquepgioateles, neste
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tipo de instituicdo haveré professores que sabem Libras e nacaniresate sejam surdos e
existirdo também outros alunos surdos com 0s quais poderdo partiffeniéegias e
vivéncias, propiciando uma maior interacdo e desenvolvimento socialngivanglestes
sujeitos.

Outro fator importante a ser ressaltado € como a escola regéllzencia na
construcdo do projeto de vida do surdo. Percebemos que os surdos ndo consedecm a
regular como instituicdo que os estimula ou mobiliza a pensar nw.fd que mais o0s
mobiliza € a vontade de ser independente, de ajudar outros surdoshdexn®hivel social
e financeiro e as instituicbes e situacdes que fomentam dessees sdo a Associacao dos
Surdos de Teresina e o Centro de Apoio e Atendimento ao Surdo. Paretesqyeerem se
qualificar para ajudar outros surdos a se desenvolverem também.

Consideramos que ndo € o ambiente que o aluno surdo estuda que deve s&forepens
(escola regular ou escola de surdos), mas a maneira com este € enssiradkerafo o que se
apresenta com uma dificuldade de aprendizagem do sujeito causada gpdmitacao
sensorial, pode ser nada mais, nada menos, do que uma dificuldade deesmnsiag
necessidade da Libras ser ensinada e usada na escola e, conseqienser difundida na
sociedade é um desejo gritante dos sujeitos surdos, pois sO assigeréen realmente
incluidos.

No caso especifico da Libras, contudo, acreditamos que para que aistente
aconteca torna-se necessaria a mobilizacdo educacional erspsiahtido de desmistificar
quem é o sujeito surdo, juntamente com uma sensibilizacdo social qtieeeafaceitacéo
desta limitacdo sensorial, de modo a inclui-los efetivamente noxtmrsecial. H4 algum
tempo estamos amadurecendo a idéia de que a nédo inclusdo, ou a inefisgz do surdo é
uma questao de egoismo social, uma vez que acreditamos que esteopsoceecessita da
vontade de aprender Libras.

A solucdo que encontramos para essa questdo pode até ser visteeila mépica e
ser contestada, como algumas vezes foi questionada durante a pegmuiBay assumir a
responsabilidades em trés setores: comunidade oral, sociedade ousthieagdo. A que
competiria aos surdos uma mobilizacdo no sentido de “lutar” por pslijiea atendam as
suas demandas, a sociedade caberia uma sensibilizacdo no serg@tad£io do sujeito
surdo, a escola ou aos responsaveis maiores por ela? Em nossa offiaiéoadanplantacao
da disciplina Libras desde as séries iniciais.

A questéo é: quem faz criticas a esta idéia questiona adaaleilde se ensinar Libras,

alegando que seria uma forma de forcar a sociedade ouvinte a ser ateqpadroes e
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necessidades do surdo, e quem garante que vamos encontrar comuatigudusante toda a
nossa vida? Com relagdo a imposicdo de o ouvinte aprender Librésaaécaté certo ponto
aceitavel. Mas quando pensamos nessa possibilidade, comparamos @itadereue ja
existe em que alunos desde as primeiras séries sdo submedigi@nder, um, dois, ou as
vezes até trés idiomas distintos. Nesse sentido, agora somos rfageqnes a pergunta: e
guando esse aluno vai poder colocar em pratica todo esse conhecimentatesgidss
respondemos: Isso realmente ndo sabemos! Mas ha nisso tem umdifenedeial, pois a
Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) € oficialmente a segundadibgasileira, ao contrario:
o0 inglés, francés, aleméao, espanhol etc., ndo sao.

A realizacdo e a conclusdo desta pesquisa propiciaram-nos apyendiza
amadurecimento significativos nas diferentes esferas acaaéonafissional e pessoal, uma
vez que percebemos que todos temos uma limitagdo em alguma arewssio
desenvolvimento, o que difere é a maneira e o sentido que atribuiratzss &ra relacdo a
escolarizacdo eficaz do aluno surdo, percebemos que h&d uma neceksiglade deste
processo ser adaptado as suas limitacbes, e mesmo sabendo que nioitdet,

acreditamos que muito mais precisa ser.
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Anexo |

_ UNIVERSIDADE FEDERAL DO PIAUI
CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCACAO “PROF MARIANO DA SILVA NETO”
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Titulo do projeto: “O sentido subjetivo do surdo em seu processo de escolarizacao”
Pesquisador responsavel: Ana Valéria Marques Fortes Lustosa
Instituicdo/Departamento: UFPI /DEFE

Telefone para contato (inclusive a cobrar): (86) 9995-4572

Pesquisadores participantes: Rafaella Lobato Coélho Sa Monteiro

Telefones para contato: (86) 32343537; (86) 8105-4400

Vocé estd sendo convidado (a) para participar, como voluntario, enpesquisa.
Vocé precisa decidir se quer participar ou ndo. Por favor, ndo seeapragomar a decisao.
Leia cuidadosamente o que se segue e pergunte ao responsaveiupelaeslquer davida
que voceé tiver. Apos ser esclarecido(a) sobre as informacdgaig 8e caso de aceitar fazer
parte do estudo, assine ao final deste documento, que estd em dudmsiaelas é sua e a
outra é do pesquisador responsavel. Em casode recusa vocé nao aeradpém) de forma
alguma.

Desta forma o titulo da pesquisa consiste em “O sentido swbghdi surdo em seu
processo de escolarizagdo”, cujo objetivo € Investigar o sentidetisabjlo processo de
escolarizacao para o aluno surdo.

A relevancia deste estudo se concretiza a medida em queossiel investigar, identificar,
compreender e avaliacdo a percepcao do surdo com relacdo adretugscolas regulares e
a0 acesso ao ensino superior, e desses dados é possivel elaborarspedpoataonais que
realmente atendam aos anseios dos surdos. Outra importancia ée é&stie estudo servir
como fonte de pesquisa a outros uma vez que € recente o estudo do serditdm subj
perspectiva de Gonzales Rey, o que implica de maneira signdicedi elaboracdo e avanco
dos estudos em prol a melhoria na qualidade de vida em geral do surdo.

Assim, os instrumentos de coleta de dados seréo sentencas incgnoplafiedo de dialogos e
uma composicao referente ao tema que esta sendo pesquisadecessario for se utilizara
de filmagens . A participacédo dos surdos consistira em respondestrosnientos citados que
serdo posteriormente transcritos. Vale destacar que poderéchaggangimento aos alunos
em participarem das filmagens.

Desta forma, a participacdo neste estudo ndao oferece nenhwonegst e moral,
como também ndo acarreta qualquer despesa aos participantesajesieAlém disso, seus
dados de identificacdo e da Instituicdo serdo preservados. A mengsjgagdo por lei ou
por sua solicitagio, somente o pesquisador, a equipe do estudo, Comité deifpetores
de agéncias regulamentadoras do governo (quando necessario) tes8o acesuas
informacdes para verificar as informacgdes do estudo.

Em qualquer etapa do estudo, vocé terd acesso aos profissionaisaesisopela
pesquisa para esclarecimento de eventuais davidas.

O periodo de coleta de dados compreenderd os meses de agostthesétevendo
direito de retirar o consentimento a qualquer tempo.

Consentimento da participacdo da pessoa como sujeito
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Eu, : RG ne.
, CPF/ n.° , abaixo assinado, concordo em
participar do estudo “O sentido subjetivo do surdo em seu processo geieacabd”, como
sujeito. Fui suficientemente informado a respeito das informacoel quejue foram lidas
para mim, descrevendo o estudo ““O sentido subjetivo do surdo em seusprates
escolarizacdo”. Eu discuti com a pesquisadora Rafaella LobatbaC8& Monteiro sobre a
minha decisdo em participar nesse estudo. Ficaram claros para mim quaipre@ositos do
estudo, os procedimentos a serem realizados, seus desconfortogsge agsgarantias de
confidencialidade e de esclarecimentos permanentes. Ficou clatenta que minha
participacdo é isenta de despesas e que tenho garantia do atedgamento hospitalar
qguando necessario. Concordo voluntariamente em participar deste estudwoes q@bidar o
meu consentimento a qualquer momento, antes ou durante o mesmo, sem penalidade
prejuizo ou perda de qualquer beneficio que eu possa ter adquirido, ou lno me
acompanhamento/ assisténcia/tratamento neste Servigo.

Local e data
Nome e Assinatura do sujeito ou responsavel:

Presenciamos a solicitacdo de consentimento, esclarecimentosagobsquisa e aceite do
sujeito em participar

Testemunhas (ndo ligadas a equipe de pesquisadores):

Nome: RG:

Assinatura:

Nome: RG:

Assinatura:

Declaro que obtive de forma apropriada e voluntaria o Consentimen® e i@sclarecido
deste sujeito de pesquisa ou representante legal para a participacéoudste est
Teresina, 06 de julho de 2009.

Assinatura do pesquisador responsavel

Observacfes complementares

Se vocé tiver alguma consideragéo ou divida sobtieada pesquisa, entre em contato:
Comité de Etica em Pesquisa — UFPI - Campus UriigigcsMinistro Petronio Portella - Bairro Ininga

Centro de Convivéncia L09 e 10 - CEP: 64.049-5b6resina - Pl
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Anexo II
\ p Entrevista Inicial

Identificacao

Nome:

Idade: anos e meses Data de Nascimento: Sexo:
Escola:

Pai: Idade:
Escolaridade: isfaof

Mée: Idade:
Escolaridade: isgaof
Antecedentes Pré — Natais

Gestacdo: ( ) Complicada () Sem complicagbes
Motivo:

Parto:

Tipo: ( )Normal ( )cesariana ( ) Foérceps

Tempo: ( )Pré-maturo ( )A tempo

Observagoes:

Na época da gestagdo a mae: ( )Trabalhava{udis

Genetograma

Posicéo da familia :

() Mais novo. Diferenca de idade:
() Mais velho. Diferenca de idade:
(' )Intermediario. Diferenca de idade:
Numero de irméos:

Filho legitimo () Filho adotivo ( )
ObservacBes sobre a gravidez da mée natural:

Historia de Vida

-Com quantos anos foi diagnosticada sua surdez?

-Como foi seu desenvolvimento nos primeiros anas®tdr, intelectual, linglistico, emocional, social)
Especifique

-Como vocé definiria sua dificuldade de comunic&céo

- Vocé faz ou fez acompanhamento com algum profisg? Quando?

Historico Escolar

-Comecou ir para a escola com qual idade? Em qie?sé

-Em alguma escola, houve problemas para matriou{a?

-Qual foi ou é sua maior dificuldade na escola?

-Os professores ja fizeram algum comentario soloeeY

-O que é bom na sua escola?

-Ja houve caso de repeténcia? Quantas?veze

Como reagiu:

-Quem acompanha nas suas tarefas?

-Os professores ja fizeram algum comentario soloeey

-Ha estimulacao nas atividades escolares? Comoroasicontecer?
-Vocé considera que é aceito na escola pelos egeofessores?
-Vocé gosta de estudar?

-Vocé pretende se formar? Em que profissdo?
Consideracoes relevantes

Vocé ja trabalha?

Interacéo:

Sociabilidade

- Relacionamento com o pai:
- Relacionamento com a mée:

- Relacionamento com irmaos:

- Relacionamento com parentes :
Observac0es finais:

Data:
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Anexo Il

Nome: Idade:

COMPLETAMENTO DE FRASES

OCoO~NO U WNE

33.

34

35.
36.
37.
38.
39.
40.
41.
42.
44.

. Gosto (EU GOSTAR)
. O tempo mais feliz (EU FELIZ PASSADO QUANDO)
. Gostaria de saber (EU QUERER SABER)
. Lamento (EU TRISTE PORQUE)
. Meu maior temor (EU RESPEITAR MUITO)
. Na escola (ESCOLA)
. N&o posso (EU NAO PODER)
. Sofro (EU SOFRER)
. Fracassei (EU ERRAR PASSADO QUANDO)

. A leitura (LER)

. Meu futuro (FUTURO MEU)
. O casamento (CASAR)

. Estou melhor (EU MELHOR) OU (EU BEM)
. Algumas vezes (VEZES)

. Este lugar (LUGAR AQUI)
. Minha maior preocupacéo (EU MUITO PREOCUPADO)
. Desejo (EU QUERER MUITO)

. Eu secretamente (EU SEGREDO PENSAR)

. Eu

. Meu maior problema (GRANDE PROBLEMA MEU)
. O trabalho (TRABALHAR)

. Amo (AMAR)

. Minha principal ambicdo (VONTADE MAIOR MEU)
. Eu prefiro (EU PREFERIR)

. Meu principal problema ( PROBLEMA GRANDE MEU)
. Quero ser (EU QUERER PROFISSAO)

. Acredito que minhas melhores atitudes sédo (EU FAZER MELHOR)
. A felicidade (FELIZ)

. Considero que posso (ACHO PODER)

. Esfor¢go-me diariamente por (EU QUERER CONSEGUIR SEMPRE)

. Para mim é dificil (EU ACHAR MUITO DIFICIL)
. Meu maior desejo (EU DESEJAR MAIS)

Eu amo (EU AMAR)

.Eu gosto muito (EU GOSTAR MUITO)

Minhas aspiracdes sao (DESEJOS MEUS MUITO)

Meus estudos (EU ESTUDAR)

Minha vida futura (VIDA FUTURO MEU)
Procurarei atingir (EU QUERER TER OU CHEGAR)
Com frequiéncia penso em( EU PENSAR SEMPRE)

Tenho me proposto (EU QUERER CONSEGUIR)

Dedico maior tempo a (EU FAZER MAIS)

Sempre gue tenho tempo (QUANDO EU TER FOLGA EU GOSTAR)
Com frequiéncia sinto (EU SENTIR SEMPRE)




45.
46.
47.
48.
49.
50.
51.
52.
53.
54.
55.
56.
S7.
58.
59.
60.
61.
62.
63.
64.
65.
66.
67.
68.
69.
70.

O passado (EU PASSADO)
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Esforco-me (EU TRABALHAR PARA)

As contradicbes (AS DUVIDAS)

Minha opinido (EU OPINIAO)

Penso que os outros ( EU PENSAR QUE OUTRAS PESSOAS)
O lar (CASA)

Desgastam-me (EU CANSAR QUANDO)

Ao deitar (QUANDO EU DEITAR, EU PENSAR)

Os homens (HOMENS)

As pessoas (PESSOAS)

Uma mae (MAE)

Sinto (EU SENTIR)

Os filhos (FILHOS)

Quando era crianca (QUANDO EU CRIANCA)

Quando tenho davidas ( QUANDO EU TER DUVIDA)

No futuro( FUTURO)

Necessito(EU PRECISAR MUITO)

Meu maior prazer ( MEU MAIOR FELIZ)

Odeio (NAO GOSTAR)

Quando estou s6 ( QUANDO EU SO)

Meu maior medo (EU TERMEDO GRANDE)

Se trabalho (QUATRABALHO)

Fico triste quando (EU TRISTE QUANDO)

O estudo (EU ESTUDAR)

Meus amigos (AMIGOS MEUS)

Meu grupo (GRUPO MEU)




