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RESUMO

Os povos gque habitam o campo brasileiro tém direito a uma educacédo diferente da que é
ofertada nas escolas urbanas. Esse entendimento em relacdo as peculiaridades da
educacao do campo é recente e se constitui como algo inovador, pois supera a nogéo de
espaco de campo como meio geografico e passa a compreender os direitos sociais, as
necessidades culturais e a formacdo integral dos educandos do contexto campesino.
Considerando as idiossincrasias que permeiam a educac¢éo do/no campo, o presente estudo
tem como questdo-problema: Que praticas alfabetizadoras acontecem nas classes
multisseriadas, no contexto da educacdo do campo? O estudo tem como objetivo geral
investigar as praticas alfabetizadoras que acontecem no dmbito da educa¢do do campo, em
classes multisseriadas.Para o desenvolvimento desse objetivo foram propostas as seguintes
questdes norteadoras: Quais concepcdes de leitura e de escrita fundamentam as préticas de
alfabetizacdo em classes multisseriadas, nas escolas do campo? Como os professores do
campo trabalham o ciclo de alfabetizagéo nas classes multisseriadas? Como o contexto do
campo é explorado na sala de aula no processo de alfabetizagdo?Qual a formacdo
necessaria aos alfabetizadores que atuam no campo em escolas multisseriadas? Em
relacdo ao espaco rural, 0 entendimento é que esse espago existe concretamente enquanto
forma de vida social e que ndo pode ser tratado isoladamente ou independente de uma
dindmica mais ampla. N&o se trata de isolar ou eliminar o urbano ou o rural, mas de analisar
as contradicdes e as relacdes de interdependéncia que existem entre esses contextos e a
importancia da coexisténcia destes espacos. Sobre educagdo do campo o0 estudo
fundamenta-se, entre outros nos seguintes autores: Molina (2002), Ghedin,(2012), Hage
(2004\2005\2006), Caldart (2002\2004), Arroyo(2010\2012). No tocante a alfabetizacdo a
pesquisa tem como referéncia as contribuicbes de: Soares,( 2003, 2008); Ferreiro, (2001),
Cagliari,(1998), Freire,(2001) e Brasil (2012),que compreendem a apropriacdo da escrita
como processo histérico-cultural, e envolve os usos e fungfes sociais da leitura e da escrita.
Seu desenvolvimento metodolégico tem como base a pesquisa narrativa. A opgao por essa
modalidade investigativa deve-se ao fato de propiciar a escrita reflexiva, ou seja, envolve a
narratividade como escrita de si. Na producdo de dados utiliza-se a carta pedagégica e a
observacao. O processo de analise e de interpretacdo dos dados foi realizado conforme os
pressupostos da andlise de conteudo (BARDIN, 2010). As constatacdes da pesquisa
mostram que a alfabetizacdo em classes multisseriadas, contempla a dimenséo social da
escrita, mas necessita articular-se aos saberes do campo. Constata, também, a urgéncia na
definicdo de politicas publicas de atendimento aos povos do campo em especial as classes
multisseriadas, considerando os anseios e as demandas do povo campesino.

Palavras-chave: Educacéo do campo. Alfabetizacdo. Classesmultisseriadas.



ABSTRACT

People who live in the Brazilian countryside are entitled to a different education that is
offered in urban schools. This understanding in relation to the peculiarities of the field of
education is recent and is something as innovative as it overcomes the notion of field space
as mere geographical and comes to understand the social, cultural needs and the integral
formation of the students of the campesino context. Considering the idiosyncrasies that
permeate the education / field the present study is to question, problem: What literacy
teachers practices happen in multigrade classes, in the context of rural education .The study
has the general objective to investigate the literacy teachers practices taking place within? of
rural education in classes multisseriadas.Para the development of this objective were the
following guiding questions posed: What conceptions of reading and writing are based
literacy practices in multigrade classes in schools of the field? As the field of literacy teachers
work cycle in multigrade classes? As the context of the field is explored in the classroom in
the literacy process? What is the necessary training to literacy teachers working in the field in
multigrade schools? Regarding the rural areas, it is understood that this space exists
concretely as a form of social life and that cannot be treated in isolation or independent of a
broader dynamic. That is, it is not to isolate or eliminate the urban or rural, but to analyze the
contradictions and interdependent relationships that exist between these contexts and the
importance of co-existence of these spaces. On rural education the study is based, among
others the following authors: Molina (2002), Ghedin, (2012), Hage (2004,2005, 2006),
Caldart (2002.2004), Arroyo (2010.2012). With regard to literacy research has reference to
the contributions of: Soares (2003, 2008); Ferreiro (2001), Cagliari (1998), Freire (2001) and
Brazil (2012), which comprise the appropriation of writing as a historical-cultural process,
involving the uses and social functions of reading and writing. The methodological
development of the study was based on narrative research. The choice of this investigative
mode is due to the fact of providing reflective writing, i.e., involves the narrative as writing
itself. The production data was used to teaching letter and notice. The process of analysis
and interpretation of the data was performed according to the content analysis of
assumptions (BARDIN, 2010). The research findings show that literacy in multigrade classes,
includes the social dimension of writing, but need to articulate the knowledge of the field. It
was found also the urgency in defining public policies for service to the field people in
particular to multigrade classes, considering the wishes and demands of the peasant people.

Keywords: Education field. Literacy. Multigrade classes.
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CONSIDERACOES INTRODUTORIAS

by

A educacao ofertada a populacdo residente nas é&reas rurais, ao longo da
histéria da educacdo brasileira, sempre foi silenciada e esquecida, relegada ao segundo
plano, deixada as margens dos interesses governamentais.Nas Ultimas décadas as
discussbes tém girado em torno das questdes referentes a ruralidade,ressignificando o
sentido do espaco rural, a partir de intensas lutas, de reflexdes e da compreensdo dos
diferentes contextos: culturais, sociais e econdmicos habitados pelos povos do campo,
tendo em vista a necessidade de que este espaco seja compreendido em todos 0s seus

aspectos.

Ao discutir sobre o sentido do termo ser rural é necessario compreendermos o
sentido da palavra ruralidade utilizado neste estudo. O termo ruralidade tem sido entendido
pelos estudiosos Ferreira (2002), Souza, (2012); Wanderley, (2000), por exemplo, como
uma forma de expressado relacionada ao modo como esta organizada a vida social dos
povos campesinos, considerando 0 acesso que estes tém aos recursos naturais e aos bens
e servigos que lhes séo destinados. Expressa, ainda, a forma como € composta a sociedade
rural e as categorias sociais existentes em cada locus, explicitando os valores culturais que
identificam e particularizam os modos de vida do povo do campo. Para Wanderley (2000), o
rural é entendido como espaco fisico, lugar onde se vive e lugar de onde se vé e se vive 0

mundo.

Esta compreensao reafirma a necessidade de entendermos o campo como lugar
de vida e de producéo que exige uma educacao que seja do campo e ndo para o campo. O
reconhecimento de que os povos que habitam o campo brasileiro tém direito a uma
educacao diferenciada da que é ofertada nas escolas urbanas €é recente e se constitui como
algo inovador, pois supera a no¢cdo de campo como mero espaco geografico e passa a
compreender os direitos sociais, as necessidades culturais e a formacédo integral dos

educandos neste contexto.

Ferreira (2002) considera que [...] o rural é um espag¢o de vida e de trabalho,
uma rede de relagbes sociais, uma paisagem ecoldgica e cultural e representacdes
especificas de pertencimento, de desejo ou projetos de vida [...].A partir do pensamento do
autor, inferimos que o rural existe concretamente enquanto forma de vida social e que n&do
pode ser entendido como isolado ou independente de uma dindmica mais ampla, portanto

ndo se trata de isolar ou eliminar o urbano ou o rural, mas de analisar as contradicbes e as
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relacbes de interdependéncia que existem entre esses espacos e de compreendermos a

importancia da coexisténcia do rural e do urbano.

Pensar no contexto do campo nos remete a uma andlise acerca da educagéo
destinada ao povo campesino e, no caso deste estudo, nos encaminha a refletir a respeito
da alfabetizacéo que acontece em classes multisseriadas no campo. No Brasil, ao longo dos
anos a alfabetizacéo desenvolvida nas escolas, e em especial no meio rural, tem sido alvo
de inUmeras controvérsias tedricas e metodoldgicas. Controvérsias tedricas em relacao aos
processos vivenciados no ambiente escolar, gerando inUmeros questionamentos sobre
valores culturais, sobre as demandas do campo em relacdo a educacao. Controvérsias
metodoldégicas no que diz respeito & organizagdo do trabalho pedagdgico das escolas
(calendario escolar, curriculo e métodos de ensino).

Haddad (2000), ao analisar os dados educacionais, destaca que no Brasil ha
cerca de 45,5 milhdes de brasileiros que nao tiveram acesso a escola ou nao concluiram os
anos iniciais do ensino fundamental e que, portanto, ndo concluiram, com sucesso, 0
processo de alfabetizacdo. O autor acrescenta que os altos indices de analfabetismo se
apresentam de acordo com 0s processos histéricos de apropriacdo dos beneficios do
desenvolvimento econémico, o que reforca a compreensdo de que o analfabetismo nao é
algo natural, pois se apresenta com estreita correspondéncia as classes sociais, situacéo
gue se agrava, sobretudo, nas areas rurais, quando a escola ndo colabora para a superagéo
deste indicador.

Em relagdo ao processo de alfabetizagdo,a partir da década de noventa do
século XX, com os estudos de Ferreiro (1987), sobre a psicogénese da escrita percebemos
o importante papel da instituicdo escolar na conducdo do processo de ensino e
aprendizagem da leitura e da escrita, notadamente no cotidiano das escolas do campo.
Ferreiro (1987) destaca que a escrita é importante na escola, porque é importante fora dela.
Restituir a escrita seu carater de objeto social é uma tarefa significativa que, por si so, cria
uma ruptura com as praticas didaticas tradicionais, apoiadas na ideia da escrita como mera
tecnologia.

Com a divulgacdo dos resultados das pesquisas sobre a psicogénese da lingua
escrita de Ferreiro e Teberosky (1995), emergem novas possibilidades de compreenséo da
alfabetizagdo sobre como as criancas aprendem a escrever e sobre as hipoteses que estas
apresentam durante o processo de construcdo da escrita.

Considerando as reflexbes apresentadas sobre alfabetizacdo no campo, o
presente estudo tem como enfoque principal a alfabetizacdo de criangas nas classes

multisseriadas situadas no campo, ou seja, 0s processos de aprendizagens formais que
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ocorrem em turmas que reunem criancas de diferentes idades e diferentes niveis de

aprendizagens em um mesmo espaco € a0 mesmo tempo.

Neste sentido, € possivel compreender a alfabetizacdo enquanto processo de
aprendizagem por meio do qual se adquire o dominio do cédigo e se constroem habilidades
de utiliza-lo para ler e escrever nas diferentes situacdes sociais. Com esse entendimento
acerca do aprendizado da lingua escrita, enfatizamos que aprender a ler e escrever refere-
se ao dominio de um conjunto de técnicas para compreensdo e uso da escrita,
possibilitando as pessoas o desenvolvimento de suas capacidades, o0 enriquecimento de
seus conhecimentos e a melhoria de suas competéncias técnicas ou profissionais a fim de

atender suas proprias necessidades e as da sociedade.

Para esclarecer de onde partiu o interesse pelo tema deste estudo, o texto que
compreende esta introducdo passa a sers escrito utilizando a primeira pessoa do singular,
tendo em vista as peculiaridades das narrativas de vida. Em um exercicio memorialistico
guestiono: O que fez nascer em mim o interesse pela alfabetizacdo em escolas do campo,
particularmente em classes multisseriadas? Na verdade acredito que esse desejo esteve
guardado desde sempre dentro de mim. Nasci na zona rural de um municipio maranhense,
sou filha de um casal de agricultores familiares e tenho dez irméos. Eu sou gémea e na
época do meu nascimento, segundo conta minha mée, década de sessenta, 0 contexto

social, politico e econémico estava muito complicado.

A condigcdo de vida do pequeno agricultor que nunca foi boa, nesse periodo
estava pior. Diante das dificuldades e do apelo de uma irm&, que nado podia ter filhos, minha
mé&e me deu para adogdo, aos seis meses de vida. Embora tenha sido criada na capital,
com muito carinho e cheia de mimos, por ser filha Gnica nunca deixei de voltar as origens e,

por isso, no periodo de férias sempre retornava para a zona rural.

Com o passar dos anos fui vendo crescer o nimero de irmaos e percebendo
melhor as condi¢des precarias da vida do trabalhador rural. Percebia sobretudo, o amor da
minha mée pela terra, a alegria quando a chuva chegava e o orgulho que demonstrava ter
do trabalho que realizava na roca. Apesar do prazer de viver no campo, com os filhos
crescendo e a escola na zona urbana, meus pais se mudaram para a zona urbana a fim de
residir proximo da escola. A partir dai se deslocavam para a roga todos os dias e deixavam

os filhos na cidade para estudar.

Alguns anos mais tarde, meus irm&dos mais velhos concluiram o0 ensino
fundamental(antigo ginasio) e na cidade, onde moravam, nao havia escolas de segundo

grau (hoje ensino Médio). Entdo, morando em Teresina comecei a trazer 0s meus irmaos
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para estudar. Os dois mais velhos ndo se adaptaram e regressaram a cidade natal. Com
essa narrativa apresento uma reflexdo sobre a total auséncia das garantias do direito a
educacao para 0 povo camponés e questiono: quantas criancas foram doadas pelo Brasil
afora em face da falta de condicdes familiares para sobrevivéncia? Quantas criancas
tiveram a oportunidade de ser criada por pessoas apaixonadas pela educacdo, como minha

mae adotiva que nunca mediu esfor¢os para garantir minha educagcdo doméstica e escolar?

Minha histéria de vida se mistura a milhares de vidas de filhos de pequenos
agricultores familiares que tiveram que abandonar suas raizes para sobreviver. Foi
pensando em meu percurso de vida que comecei a analisar as dificuldades enfrentadas
pelos povos do campo para garantir um direito que é constitucional: o direito a educacéo.
Retomando minha histéria de vida, quando ja havia concluido o ensino superior, surgiu a
oportunidade de trabalhar com a educag¢éo do campo, inicialmente como consultora técnica
e, posteriormente, como servidora do Fundo Nacional de Desenvolvimento da
Educacao/FNDE e Ministério da Educagédo/MEC.

Essas experiéncias profissionais me permitiram conhecer melhor a realidade
educacional das escolas do campo, em especial das classes multisseriadas. Permitiram,
também, reviver um pouco de minha historia,recordar percursos vividos no contexto do
campo, embora nunca tenha trabalhado na roga, mas vi e acompanhei de perto meus

irmaos e meus pais nessa labuta e é inegavel que essa é a minha origem.

O relato sobre minha histéria de vida mostra as aproximagdes que tenho com a
educacdo do campo e justifica o interesse em pesquisar a alfabetizacdo em classes
multisseriadas. O interesse por esse tema se consolidou a partir do trabalho desenvolvido
como técnica do Ministério da Educacdo/MEC, atuando junto as classes multisseriadas,
inicialmente apenas no estado do Piaui e depois nas regibes norte, nordeste e centro-oeste,
ocasido em que pude participar de processos formativos de professores de classes

multisseriadas.

Conforme mencionado, em minha trajetéria de vida vivenciei diferentes contextos
educacionais e presenciei diferentes praticas de alfabetizacdo, compartiihando com
professores o0 entendimento dos desafios e da complexidade acerca das classes
multisseriadas. Em diferentes ocasifes percebi que a organizacdo de turmas multissériadas
tem sido apontada ora como entrave a0 processo ensino/aprendizagem, ora como

responsavel pelo fracasso escolar.

Arroyo (2012), ao analisar a oferta de ensino em escolas do campo e as escolas

multisseriadas, afirma que essas escolas ndo podem ser responsabilizadas pelo fracasso
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escolar, tendo em vista que a logica do trabalho pedagdgico que desenvolvem ancora-se no
paradigma da seriacdo. Segundo o autor, é preciso superar esse paradigma, pois a classe
muitisseriada requer outro modelo de organizacdo do trabalho. Hage (2006) reflete acerca
da problematica da escola multisseriada e entende como uma das alternativas viaveis para

essa escola sua organizacdo em ciclos.

Apesar das criticas a organizacdo das turmas multisseriadas, ao transitar por
varios municipios brasileiros, observei muitos 0s avangos nas praticas docentes
desenvolvidas. Os avancos percebidos sdo reflexos da organizacao do trabalho pedagégico,
de maior investimento na formacdo dos professores e na infraestrutura das escolas,
tornando-as adequadas ao desenvolvimento das atividades de ensinar/aprender. Outro fator
importante observado refere-se ao acompanhamento pedagdgico dispensado as escolas e

as turmas multisseriadas a partir das a¢des de coordenadores e supervisores de ensino.

A vivéncia profissional tem me mostrado que é possivel a existéncia das turmas
multisseriadas com oferta de ensino de qualidade, no entanto carecem de uma atencao
especial por parte dos gestores educacionais em relagdo a infraestrutura, a valorizagdo da
cultura camponesa e no que diz respeito a formacdo de professores, considerando as
peculiaridades da escola do campo, o que realca a necessidade de um atendimento
especifico e diferenciado a clientela escolar, a fim de atender as suas especificidades e as

suas demandas por conhecimentos.

Para analisar a problematica da pesquisa, o estudo tem como referéncia as
contribuicbes de: Molina (2002), Ghedin,(2012), Hage (2004,2005, 2006), Caldart
(2002,2004), Arroyo(2002, 2006, 2011,2012),as Leis de Diretrizes e Bases da Educacédo
Nacional e demais legislacdes que dispde sobre a Educacdo do Campo e sobre escolas
multisseriadas. Soares, (2003,2008); Ferreiro, (1985,2001), Cagliari, (1998), Freire, (1997,
1998, 2000) e Brasil, (2012), dentre outros, foram autores utilizados para a compreensédo do

processo de alfabetizacao.

Partindo de minha historia de vida pessoal e profissional surgiu a ideia de
investigar a alfabetizagdo em classes multisseriadas, no campo, conforme j& mencionado
anteriormente. Para tanto, foi elaborada a seguinte questdo problema: No ambito da
educacao do campo, que alfabetizacdo acontece nas classes multisseriadas? O estudo tem
como objetivo geral: Investigar que alfabetizagcdo acontece no ambito da educagédo do

campo, em classes multisseriadas.

Em consonancia com o problema e o objetivo da pesquisa foram elencadas as

seguintes questdes norteadoras: Como os professores do campo trabalham o ciclo de
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alfabetizagdo nas classes multisseriadas? Como os saberes do campo séo articulados ao
processo de alfabetizacdo em classes multisseriadas? Quem sdo os professores que atuam
no campo em escolas multisseriadas?. O que pensam os professores do campo, que atuam
em classes multisseriadas, sobre o ensino da leitura e da escrita? Qual a formacéo

necessaria aos alfabetizadores que atuam no campo em escolas multisseriadas?

Para o desenvolvimento da pesquisa, foi necessario realizar inicialmente um
levantamento bibliografico sobre educacdo do campo no que se refere aos processos de
alfabetizacdo. O conhecimento tedrico sobre o tema subsidiou a investigacdo empirica,
possibilitando perceber objetivamente a educacdo do campo e, particularmente, a

alfabetizacado que ocorre em classes multisseriadas.

Em relacdo aos aspectos metodoldgicos o estudo apoiou-se nos pressupostos
da pesquisa narrativa. Esse tipo de pesquisa possui dupla dimenséo: favorece a producéo
de conhecimentos e promove a auto-formacado dos sujeitos envolvidos. A pesquisa narrativa
possibilita a producdo de uma grande quantidade de dados, o que exige do pesquisador um

olhar cuidadoso na selecdo de narrativas para responder as questfes de pesquisa.

No ambito da pesquisa narrativa, foram utilizadas como técnicas de pesquisa a
carta pedagogica e a observacdo. A carta pedagogica € uma modalidade de narrativa que
permite ao escrevente deixar fluir seu pensamento, nao exigindo o rigor cientifico para sua
escrita. Por essa razéo, foi utilizada como instrumento facilitador da comunicagéo a fim de
gue fossem coletados os dados relacionados as histérias de vida profissional dos diferentes
sujeitos da investigacdo, abordando as especificidades da alfabetizacdo em classes

multisseriadas, no campo.

A observacdo € uma técnica de pesquisa que possibilita a descricdo de fatos e
fenbmenos de forma detalhada e, por isso, foi utilizada para o levantamento de dados
descritivos sobre a alfabetizagcdo em classes multisseriadas no contexto do campo. A

observacéao foi registrada em diario de campo, conforme planejamento prévio.

A dissertacdo esta organizada em trés capitulos, além de conter
consideracdes introdutérias e consideracdes finais. As consideracdes introdutérias
apresentam a probleméatica da pesquisa, descrevendo problema, objetivo geral e
guestdes norteadoras. O primeiro capitulo denominado: (Re) construindo o conceito
de alfabetizacdo e de educacdo do campo no contexto da multissérie discorre a
respeito dos conceitos de alfabetizacdo, de educacdo do campo e de classes
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multisseriadas, a partir da analise de recortes da histéria e da trajetéria da educacéo

do campo no Brasil.

O segundo capitulo intitulado: A pesquisa e seu desenvolvimento descrevem a
metodologia utilizada na realizagdo pesquisa, apresenta como foram produzidos os dados e
discorre sobre o contexto e os interlocutores da pesquisa. No terceiro capitulo contém a
andlise de dados a partir de um dialogo com os autores que fundamentam o estudo. As
consideracdes finais apontam as conclusdes do estudo incluindo algumas alternativas para

organizacao e realizacdo do trabalho pedagogico em classes multisseriadas.
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CAPITULO 01
(RE) CONSTRUINDO O CONCEITO DE ALFABETIZACAOE DEEDUCAGCAO DO
CAMPO NO CONTEXTO DA MULTISSERIE

Ao longo da histéria da educacdo brasileira as concepcdes de
alfabetizacdo tém sofrido mudancas, de acordo com o contexto social, politico e
econdmico vivido em cada época. Na educacdo do campo esse fendmeno nao é
diferente, até por que a propria ideia de campo sofre modificacdes, influenciadas
pelas mudancas que afetam a sociedade. Por exemplo, o rural € entendido como
espaco de atraso e que ndo carece de muitos investimentos, pois para esta
populacao ler e escrever € o suficiente.

Esse pensamento faz parte do imaginario de muitos gestores e dirigentes
educacionais que consideram 0s investimentos na educacdo do campo oneroso e
com pouco retorno, uma vez que a maioria das escolas que ofertam os anos iniciais
do Ensino fundamental e que estdo situadas na zona rural possuem um nuamero
reduzido de alunos nas diferentes séries/anos ofertados.

Na perspectiva de garantir educacdo para todos com investimento
reduzido, a saida que os gestores tém encontrado é o fechamento de escolas e
adocdo da politica do transporte escolar, alternativas consideradas inadequadas,
pois a identidade da escola do campo é definida pela sua vinculacdo as questdes
inerentes a sua realidade, ancorando-se na temporalidade e saberes préprios dos
estudantes e na memdria coletiva [...] conforme esta expresso no paragrafo tnico do
artigo 2° das Diretrizes Operacionais para Educacédo do Campo.

De acordo com esse documento as criangcas precisam estudar em suas
respectivas comunidades a fim de que desenvolvam sentimento de pertenca e
possam buscar a transformacao de sua realidade a partir dos processos formativos
desenvolvidos de forma contextualizada.

No presente capitulo apresentamos a trajetéria da educagdo do campo,
descrevendo como sdo organizadas e como funcionam as classes multisseriadas,
particularmente no ambito da alfabetizacdo. Apresentamos, também, uma analise
sobre a escola do campo e suas peculiaridades. Na Ultima parte do capitulo
tratamos sobre as concepgfes de alfabetizacdo que permeiam as praticas docentes

desenvolvidas nas escolas multisseriadas.
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1.1 Trajetéria da educacdo do campo: recortes da histéria

O Brasil ao ser colonizado foi visto como um pais de muitas riquezas, sobretudo
no que diz respeito aos bens naturais. O pais considerado rico e majestoso despertou nos
colonizadores o interesse em explorar 0s recursos naturais aqui existentes como: madeira,
café, a cana de acucar, minérios dentre outras riguezas. Neste cenario, a condicdo de vida
das populacBes que viviam no meio rural era marcada pela atividade agricola e pela
auséncia de acesso a direito basicos como educacdo, saude e qualidade de vida, dentre

outros.

Os estudos de Leite (1999) afirmam que a educacdo no meio rural brasileiro
sempre foi colocada em segundo plano na viséo elitista difundida pelos jesuitas e pelas
oligarquias agréarias. Os estudiosos da &rea afirmam que a educacao rural brasileira
surgiu no final do segundo império e se consolidou na primeira metade do século XX.

O Brasil € um imenso pais com caracteristicas agrarias, embora os dados do
censo populacional IBGE (2010) afirmem que a populacdo brasileira é
predominantemente urbana. Cerca de 16% da populacéo reside em areas rurais, 0 que
pode ser questionavel, considerando que uma boa parte dos municipios brasileiros
possuem caracteristicas eminentemente rurais, no entanto a educacao oferecida nesses
municipios é considerada urbanocéntrica, ndo atendendo as necessidades das criancas,
jovens, homens e mulheres que vivem e trabalham no campo.

Estudos e pesquisasvém sendo desenvolvidos por universidades e institutos
no sentido de apresentar alternativas para o redimensionamento dos conceitos de
urbano e rural, culminando com a recente experiéncia da Organizacdo para a
Cooperacao e Desenvolvimento Econémico (OCDE), que incorporou estudos sobre
densidade demogréfica, influéncia da distancia para um centro urbano e variavel
econdmica, resultando na classificacdo dos municipios brasileiros nas seguintes
classes: essencialmente rural isolado, essencialmente rural préximo, relativamente rural
isolado, urbano exceto metropoles e capitais regionais e urbanos em metrépoles e
capitais regionais.

E importante destacar, que esta classificacio ndo altera as praticas
censitarias, contudo oportuniza aos planejadores e formuladores de politicas publicas
uma maior aproximacao com a representacdo urbana e rural do espaco brasileiro,

favorecendo o desenvolvimento de politicas publicas de acordo com as necessidades
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dos povos do campo, estes entendidos como: camponeses, ribeirinhos, extrativistas,
caicaras, assentados, acampados, quilombolas, povos da floresta dentre outros.

Durante muitas décadas, no contexto brasileiro, a educacdo para os povos
do campo sequer foi mencionada na legislacdo constitucional, evidenciando o descaso
dos gestores publicos com a educag¢do do campo. Em consequéncia desse fato, tem
sobrevivido na area rural um modelo de educacdo urbana diferente da realidade e da
necessidade dos povos do campo. Esse descaso pode ser constatado por meio da
analise das condic¢des de oferta da educacédo encontrada no campo.

A oferta de educagdo no campo, ao longo da histéria, tem sido marcada
pelas seguintes caracteristicas: escolas mal distribuidas geograficamente, nucleagéo de
escolas sem critérios especificos, sem planejamento e participacdo das comunidades na
tomada de decisGes, material didatico inadequado, mobiliarios insuficientes e sem
condicbes de uso, infraestrutura inapropriada para o desenvolvimento de praticas
pedagdgicas, curriculo desvinculado na realidade do campo, baixos salérios para os
professores que atuam no campo, sem nenhuma condi¢do especial de trabalho e falta
de investimento na formacédo dos professores de acordo com sua area de atuacao.

Nos ultimos anos, tem ocorrido o fechamento de muitas escolas nas
comunidades rurais e tem se verificado a implantacdo da politica de transporte escolar
como alternativa para excluir do cenéario educacional a escola unidocente, surgindo,
assim, a criacao da nucleagcéo de escolas como uma alternativa para manter os alunos
estudando na zona rural em escolas com mais de uma turma.

Reconhecemos que os problemas apresentados ndo existem apenas do
meio rural, contudo observamos que é nesta realidade que ha maior precariedade em
todos os aspectos apresentados, negando o campo como espaco de vida e de producéo
de saberes e cultura.

Diante do exposto, a zona rural é vista como lugar de atraso, de pessoas
carentes. Considerando esse pensamento, o povo do campo é desafiado a buscar
melhorias e garantias de direitos basicos como saude, educagédo, saneamento basico e
moradia digna e, de modo a terem suas necessidades basicas minimamente atendidas,
buscam na zona urbana.

Para compreender melhor os conceitos de urbano e rural recorremos aos
guestionamentos feitos por Caldart (2004) quando esta indaga: Por que ndo aceitamos
mais falar em educacao para o meio rural e afrmamos nossa identidade vinculada a
uma educacdo do campo? O que une e identifica os diferentes sujeitos da educacgéo do

campo?
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Os questionamentos apresentados demonstram que a educacdo do campo
se constitui como uma luta dos povos do campo pelo direito de todos a educacao, uma
educacao que seja incluida nos debates nacionais e que se preocupe com a maneira de
educar os sujeitos do campo. E preciso, portanto, considerar que para além dos dados
geogréficos e estatisticos existe uma grande parcela do povo brasileiro que habita este
lugar, que estabelece relacbes de trabalho, sociais, econdmicas e culturais especificas
de acordo com o modo de vida de cada comunidade que habita o campo.

Trata-se, portanto, da educacdo dos sujeitos do campo e ndo para 0s
sujeitos do campo. Neste cenario, o termo “Educagdo do Campo” que esta sendo
utilizado atualmente reflete ndo apenas o sentido de ensino, mas visa incorporar nas
praticas educativas o que esta expresso na Lei de Diretrizes da Educacdo Nacional Lei
n°.9394/96, no seu art.1°:

A educacdo deve abranger processos formativos que se
desenvolvem na vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho
nas instituicbes de ensino e pesquisa, oS movimentos sociais e
organizagdes da sociedade civil e manifestagdes culturais.

Essa abordagem, expressa na legislacdo, surge a partir da mobilizacao
histérica dos movimentos sociais, especialmente nas ultimas décadas, contra a
situacdo de exclusdo ou desigualdades no atendimento das demandas dos povos
gue vivem no campo. Essas desigualdades se expressam através da ndo afirmacéao
do direito ao acesso e a oferta de condicfes educacionais dignas para 0s povos que
vivem no campo.

Neste contexto, sdo inUmeros 0s movimentos e organizagdes sociais que,
aliados as universidades e outras organizagcdes governamentais e nao
governamentais, lutam para fazer valer os direitos dos povos campesinos como
cidadaos brasileiros, para que consigam superar as situacdes de desigualdades
enfrentadas, colaborando para que geracdes futuras alcancem o direito a educacao
de qualidade, a partir da infancia.

E importante destacar que desde o modelo republicano, a temética
fracasso escolar na alfabetizacdo vem sendo alvo de debates, conferéncias,
seminarios e outras formas de explicacdes e solucbes que ora responsabiliza o
método, ora o professor, ora 0s governantes, as politicas publicas adotadas, enfim, o

fato é que este dilema impbe e demanda solugcdes urgentes mobilizando

educadores, estudiosos do assunto, legisladores do ensino e demais areas do
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conhecimento.

E reconhecido por todos que na década de 30 a urbanizacéo e a modernizagéo
do Brasil influenciaram sobremaneira na realidade da zona rural, ocorreram imigracbes de
todos os lugares para os grandes centros urbanos, cuja finalidade consistia na busca por
melhores condi¢cbes de vida. Neste periodo surge o ruralismo pedagdgico com a finalidade
de conter o éxodo rural, surgem entdo politicas publicas voltadas para educacdo no meio

rural.

Na época, a educacdo rural foi entendida como um instrumento importante
capaz de manter o homem do campo nho campo. Com essa intencdo, a escola rural deveria
ensinar conhecimentos basicos e desenvolver saberes a partir da realidade rural, porém
esta proposta ndo se consagrou, pois foi pensado de acordo com os principios econbémicos
e politicos vigentes na época, desconsiderando os aspectos socioculturais da populagdo
campesina, desprezando inclusive o direito de escolha dos sujeitos de permanecerem ou

nao no campo.

Os avangos no processo de industrializagdo e o desenvolvimento dos centros
urbanos associados aos poucos ou quase inexistentes investimentos no desenvolvimento
das populacdes residentes no meio rural culminaram com o fracasso do ruralismo

pedagdgico.

No inicio da década de 50 se inicia a ampliagdo do nimero de escolas rurais
primarias cuja finalidade era expandir 0 acesso ao conhecimento da escrita e da leitura, para
tanto se tornou necesséario a contratacdo de professores para atuarem nas areas rurais o
gue na época fora considerado como um grande desafio em relacéo ao trabalho docente, ao
curriculo escolar, sobretudo em decorréncia das condigbes precarias postas para a
realizacdo das atividades docentes, pois a grande maioria dos professores da época ndo
possuia o minimo de formacao pedagdgica, tendo que assumir todas as fungdes na escola,

sendo denominado como professor leigo.

Nos anos sessenta, o discurso pedagogico postula uma educacao destinada aos
pobres, a classe trabalhadora e surgem campanhas para universalizagdo do ensino, visando
atender as novas necessidades do mercado, formacao de técnicos para a industria, contudo
os alunos oriundos da zona rural ao chegarem as escolas urbanas ndo se reconheciam
como parte do processo e acabavam abandonando a escola, pois se sentiam fora do

contexto urbano, além de desrespeitado na sua condicdo de camponés.

A reflexdo acerca das dificuldades enfrentadas pelos estudantes do contexto

campesino para conclusdo do ensino fundamental em suas localidades h&d mais de
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cinquenta anos atrds nos remete a compreenséo de que os altos indices de analfabetismo
que perduram no momento atual sdo sequelas provocadas pela auséncia ou pouco
existéncia de escolas no campo, bem como, o éxodo rural e a prépria condicao de vida dos
sujeitos que vivem no campo, a auséncia de politicas de incentivo as agriculturas familiares
capazes de alavancar o desenvolvimento produtivo nas comunidades campesinas, também
se constituem como resultado da falta de investimento do poder publico na garantia dos

direitos aos povos do campo.

A partir de 1970 e inicio da década de 80 os trabalhadores rurais insatisfeitos e
sem perspectivas de melhorias e avangos sociais, politicos e econdmicos comecam a se
organizar em torno das suas necessidades e se mobilizam na constituicdo de grupos

organizados e surge, entdo, o Movimento dos Sem Terra (MST).

Segundo Arroyo (2012), os movimentos sociais com suas presencas afirmativas
tém trazido para o debate politico a necessidade de tirar do ocultamento 0s grupos
discriminados, marginalizados ao longo de nossa formagé&o politica. E partir desse cenario
0s gestores tem sido pressionados a incluir nas suas agendas as pautas reivindicatorias,
provocando debates nacionais tanto por parte dos gestores publicos, quanto por parte dos
militantes provocando tensdes entre Estado, instituicdes e a diversidade de coletivos que
foram historicamente discriminados como agricultores, extrativistas, indigenas, quilombolas,

entre outros.

Nesse contexto a alfabetizacdo dos sujeitos do campo é reconhecida, como
necessaria, em decorréncia de novas urgéncias politicas e socais, surge entdo a
necessidade de que sejam implementadas a¢fes que favorecam o desenvolvimento das
criancas, afim de que seja enfrentado o fracasso da escola na alfabetizagdo das criangas,

mas também que seja pensada a erradicagdo do analfabetismo de jovens e adultos.

Na historia da educacéo brasileira, como alternativa para reduzir os indices de
analfabetismo entre jovens e adultos tanto no meio rural, quanto no contexto urbano surge o
Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo/MOBRAL. Segundo Caldart (2002), a educacéao do
campo se identifica com a luta pelo direito de todos aos processos educativos. A autora

afirma:

Somos herdeiros e continuadores da luta histérica pela constituicdo
da educac&o como direito universal, de todos: um direito humano, de
cada pessoa em vista do seu desenvolvimento mais pleno, e um
direito social, de cidadania ou participacdo mais critica e ativa na
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dindmica da sociedade. Como direito ndo pode ser tratada como
servico, nem como politica compensatéria; muito menos como
mercadoria.

Analisando a citacdo entendemos que no Brasil inUmeras experiéncias
educativas foram sendo desenvolvidas ao longo dos anos de forma pontual e cada uma
delas, sem duavida, tem um significado, no entanto é necessario compreender que essas
acdes nado resolvem a problematica da educacdo do campo. E preciso pensar em politicas
publicas que garantam o acesso dos povos do campo ao direito de ter uma educacdo do
campo, ho campo e com qualidade, para tanto é preciso reconhecer que estes povos sao
sujeitos de direitos, que o campo é lugar de desenvolvimento e de producao, portanto faz-se
necessario assegurar aos povos campesinos as condicbes para que estes produzam.
Conforme Pinheiro (2011):

[...] inovaram no maquinario, no aumento da producdo de grao, nos
agrotoxicos, alteracdo dos genes das sementes para exportacdo em
larga escala. Mas os que tém usufruido desses avancos sao
pequenos grupos de latifundiarios, empreséarios, banqueiros e
politicos nacionais e internacionais. Enquanto a outros é negado o
acesso a terra para sobreviver e garantir o sustento de outros
brasileiros [...].

Para compreender as ideias mencionadas na citacdo é necessario entendermos
que hoje existe uma diversidade de trabalhadores no campo e que esta resulta das
diferentes formas de se estabelecer as relacbes de trabalho com os povos do campo, a
saber: o camponés, o assalariado, temporario, colonato, agricultores familiares, posseiros,
agregados e outras. O que é preocupante no cenario do campo € que as relacdes de
trabalho se assentam na exploragdo do trabalhador rural e sdo direta ou indiretamente

vinculadas ao latifundio, ao agronegdécio ou a agroindustria.

Arroyo (2012) nos remete a seguinte reflexao: Que realidade humana é possivel
ser construida por essas formas de trabalho praticadas em nossas relacfes sociais, politicas
escravizantes, desumanizastes, tdo persistentes de trabalho? Quais limites na criacdo,
recriacdo do ser humano? Que pedagogias podem ser pensadas para que esse sujeito crie

e recrie sua condi¢cdo humana?
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A Constituicdo Federal de 1988, no artigo 206 prescreve que deve haver “[...]
igualdade de condigdes para acesso e permanéncia na escola [...]” e determina no artigo
205 que [...] a educacédo € um direito de todos, dever do estado e da familia[...]”. Nao é dificil
enumerar uma série de aspectos que legitimam o desrespeito a Constituicdo Federal/CF nas
escolas urbanas e quando olhamos para as escolas do campo constatamos que estas hem

de longe sdo atendidas com iguais condicBes de acesso e permanéncia.

No entanto, apesar de persistirem diferencas consideraveis entre a oferta da
educacdo urbana e do campo, ndao h4d como ndo desconsiderar que atual legislacéo
educacional (Lei 9394/96) inclui no seu arcabouco avancos importantes para a educacao do

campo no sentido de suscitar possibilidades de busca de garantia do direito & educacao.

A partir da Constituicdo Federal programas e projetos foram sendo implantados
na area rural com a finalidade de promover a expansdo do ensino junto as populacdes
rurais, no entanto essas acdes foram consideradas pelos estudiosos como alternativas
pontuais, inconsistentes e que ndo levaram em conta a diversidade sociocultural da
populagéo rural,embora essas iniciativas ndo devam ser desvalorizadas, estas ndo resolvem
0 problema da oferta da educagéo do campo para a populacdo rural e por esta razdo néo

alcangcaram os objetivos estabelecidos.

Corroborando as ideias de Arroyo (2012), questionamos: é possivel repensar as
politicas educativas, a docéncia, 0s curriculos, as teorias pedagdgicas nessas tensas
relagbes entre os movimentos sociais, Estado, politicas? Resistirdo a se repensar como
acoes afirmativas? A escola do campo e a universidade se repensardo como espaco de

reconhecimentos afirmativos dos diferentes?

E importante realcar que na década de noventa aconteceu na Tailandia a
Conferéncia Mundial sobre Educacédo para Todos, oportunidade na qual foi definida a
educacdo como uma necessidade basica de aprendizagem para o desenvolvimento
humano. A conferéncia tratou, também, dos altos indices de analfabetismo no mundo com
destaque para a situacdo do Brasil, principalmente nas regides norte e nordeste. Essa
discussdo fortaleceu a luta dos movimentos sociais na busca de uma educacgédo de
qualidade para os povos do campo, culminando com a realizagdo da | Conferéncia Nacional

por uma Educacéo Béasica do Campo.

A analise que se realiza sobre a educacdo do campo no contexto atual aponta
para a compreensdo de que o meio rural produz a maior parte dos alimentos agricolas

produzidos no Brasil, no entanto, esse € um dado desprezado quando se discute as

guestbes educacionais voltadas para educagdo do campo. E ainda, para alguns esse néo
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deveria sequer ser tema de discussdao em sala de aula, seja na educacgdo basica, seja no

ensino superior.

7

Na educacdo do campo o trabalho é entendido como principio educativo,
portanto, esta concepcdo exige outra pedagogia. Neste sentido Arroyo(2012) apresenta o
seguinte questionamento: porque nossa historiade teorias e praticas pedagdgicas ignora
essesprocessostao deformadores e tdo especificos da historia da nossa formacao social?

Essa reflexdo nos remete a compreensdo da necessidade de oportunizar estas
discussbes no cotidiano das escolas, sem divida, este € o primeiro passo que a escola
pode dar para que as situacdes didaticas incluam os conceitos e principios da educacao do
campo gestado a partir da identificagcdo dos sujeitos, nas relacdes sociais especificas de
guem vive do e no campo, aceitando-o como um lugar no desenvolvimento econémico e
social do pais.Em 2010, foiinstituida a Politica Nacional de Educacdo do Campo, por meio
do Decreto Presidencial de n° 7352/2010 determinando:

Art. 12 A politica de educagdo do campo destina-se a ampliacdo e
qualificacdo da oferta de educacdo béasica e superior as populacdes
do campo, e ser4 desenvolvida pela Unido em regime de
colaboracdo com os Estados, o Distrito Federal e os Municipios, de
acordo com as diretrizes e metas estabelecidas no Plano Nacional de
Educacao e o disposto neste Decreto.

§ 1° Para os efeitos deste Decreto, entende-se por:

| - populagdes do campo: os agricultores familiares, os extrativistas,
0s pescadores artesanais, o0s ribeirinhos, o0s assentados e
acampados da reforma agraria, os trabalhadores assalariados rurais,
os quilombolas, os caicaras, 0os povos da floresta, os caboclos e
outros que produzam suas condi¢cdes materiais de existéncia a partir
do trabalho no meio rural; e

Il - escola do campo: aquela situada em area rural, conforme definida
pela Fundacao Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica - IBGE,
ou aquela situada em area urbana, desde que atenda
predominantemente a populagdes do campo.

Ao analisar o artigo primeiro, do Decreto Nacional que institui a Politica Nacional
de Educacdo do Campo, é possivel afirmar que este consolida e legitima conceitos
importantes para a definicdo de politicas publicas voltadas para o atendimento das
populacdes do campo. O nosso pais e, sobretudo, o estado piauiense € eminentemente
agrario e grande parte da populacédo sobrevive da agricultura familiar e demais condi¢fes de

existéncia asseguradas no meio rural. Assim, reconhecer estes sujeitos enquanto sujeitos
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de direitos de um atendimento e atengao diferenciados constitui um passo importante para a
garantia de uma educacao publica, gratuita e de qualidade para as popula¢des campesinas.
Recorrendo novamente ao Decreto n® 7352/2010 destacamos os principios da Educacédo do

Campo explicitados nos incisosdo artigo 2°:

| - respeito a diversidade do campo em seus aspectos sociais,
culturais, ambientais, politicos, econémicos, de género, geracional e
de raca e etnia;

Il -incentivo a formulacdo de projetos politico-pedagdgicos
especificos para as escolas do campo, estimulando o
desenvolvimento das unidades escolares como espacos publicos de
investigacdo e articulagdo de experiéncias e estudos direcionados
para o0 desenvolvimento social, economicamente justo e
ambientalmente sustentavel, em articulagdo com o mundo do
trabalho;

Il - desenvolvimento de politicas de formacgdo de profissionais da
educacdo para o atendimento da especificidade das escolas do
campo, considerando-se as condi¢cdes concretas da producdo e
reproducdo social da vida no campo;

IV - valorizagdo da identidade da escola do campo por meio de
projetos pedagdgicos com conteudos curriculares e metodologias
adequadas as reais necessidades dos alunos do campo, bem como
flexibilidade na organizacdo escolar, incluindo adequacdo do
calendario escolar as fases do ciclo agricola e as condi¢cdes
climaticas;

O Decreto mencionado assegura e legitima o respeito a diversidade existente no
campo, reconhece a necessidade de que sejam valorizadas as condicdes de vida e
existéncia dos povos do campo, destaca as unidades escolares como espaco social de
aprendizagem e de informagbes para a comunidade local, incentiva a definicdo e
implementacdo de politicas de formacdo para os professores que atuam no campo e
determina que sejam valorizadas a identidade das escolas do campo, construida a partir dos
sujeitos e definida no projeto politico pedagdgico.

Ao usarmos o termo Educacdo do Campo verificamos que esta expressao traz
consigo uma reflexdo pedagogica acerca do que se espera da educacao para 0S sujeitos
que residem no campo. O artigo 2° do Decreto em tela legitima essa reflexdoquando
apresenta os principios da educacdo do campo, convalidando parte das expectativas
propostas na Declaracdo de 2002, que sonha e vislumbra com um projeto educativo que

contribua para o desenvolvimento pleno do ser humano, na sua humanizacéo e insercéo
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critica na dindmica da sociedade de que faz parte. Neste sentido, Caldart (2002) afirma:‘[...]
ndo ha como verdadeiramente educar o0s sujeitos do campo sem transformar as
circunstancias sociais desumanizantes, e sem prepara-los para serem o0s sujeitos destas
transformacoes [...]".

A partir desses recortes da historia da Educacdo do Campo € possivel
reconhecer os diferentes momentos que foram vivenciados nessa modalidade de educacéo
que podem ser considerados como decisivos para a institucionalizacdo da Politica Nacional
de Educacéo do Campo, bem como reconhecidos como imprescindiveis para implantacéo e
implementacao de politicas publicas nas diferentes esferas do poder publico.

Em resposta a essas discussfes o Ministério da Educacdo criou em 2004 a
Coordenacdo Geral de Educacdo do Campo, integrada a Secretaria de Educacdo
Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade (SECAD), cujo objetivo era formatar e implementar
politicas publicas que atendam as necessidades e as demandas dos povos do campo, a
partir da compreensdo de que a educacdo deve ser um meio para o desenvolvimento
sustentével do Brasil rural (INEP, 2007).

A andlise da trajetoria da educacao rural no Brasil nos mostra que as politicas
publicas voltadas para atendimento das populacées do campo sdo recentes. Somente a
partir de 2002 ocorreram 0S primeiros movimentos para legitimar e institucionalizar a
educacdo do campo, apesar deste reconhecimento, ainda hoje constatamos que estas
experiéncias em ambito estadual e municipais ainda séo timidas e incipientes,haja vista o
namero reduzido de producdes cientificas a cerca desta tematica, sobretudo quando se
refere a classes multisseriadas.

Ao definir como objeto de estudo a alfabetiza¢éo em classes multisseriadas, sem
duvida as reflexfes desenvolvidas séo inevitaveis, pois pensar no processo de alfabetizacdo
das criangcas nos anos iniciais do ensino fundamental estudantes de classes
multisseriadasnos remete a compreensdo de que estas criangas sdo sujeitos de direito e
gue, portanto € necessario pensar um processo de alfabetizagdo que eduque as criancas
como sujeitos humanos,como sujeitos sociais e politicos, pensando as especificidades das
diferentes infancias vividas na zona rural, reconhecendo que estes sdo sujeitos capazes de
transformar sua realidade, desde que lhes sejam oferecidas as condicbes necessarias para

a construcao dos saberes necessarios ao processo de alfabetizacéo.

Ao analisarmos o0s programas, projetos e agfes desenvolvidos nos ambitos
federal, estadual e municipal, bem como as campanhas de alfabetizacdo desenvolvidas nas
Ultimas décadas, € possivel constatar a ineficiéncia destes no combate ao analfabetismo,

pois levando em conta os indices nacionais, divulgados recentemente pelo Pesquisa



33

Nacional de Amostra por Domicilio - PNAD (2013), € possivel comprovar que este indice

inclusive aumentou entre 2011 e 2012, conforme pode ser observado na Tabela 01:

Tabela 01: Taxa de analfabetismo por faixa etéria — Brasil 2007-2012

Faixa etaria (em anos)

Ano
15emais[15a19]|20a24|25a29|30a 39|40 a 49|50 e mais
2007 10,1 1,8 2,7 4.5 9.9 22,2
2008 10,0 1,8 2,6 4.2 9,5 21.6
2009 9,7 1,5 24 3,6 9,3 21,0
2011 8,6 1,2 1,8 29 8,1 18,6

2012 1,2 1,6 2,7 8,2 18,6

Fonte: IBGE - Pnad Reponderada; Tabela elaborada por Inep/DEED.

Segundo os dados publicados e considerando o desenvolvimento de programas
de alfabetizacdo de jovens e adultos desenvolvidos nos Ultimos dez anos como
alfabetizacédo Solidaria, Movimento de Alfabetizacdo - MOVA e Brasil Alfabetizado, verifica-
se que nao houve uma reducédo significativa nos indices de analfabetismo, pelo contrario
estes tem se mantido e em alguns casos até aumentou, o que pode ser observado na tabela
1.

A leitura e a andlise da tabela 1 nos remetem a compreenséao de que o indice de
analfabetismo apresentado em relagédo aos jovens de 15 a 19 anos se apresenta como uma
consequéncia da ndo alfabetizacédo na infancia.Além disso, também é possivel observar que
os indices de analfabetismo no campo, se comparado aos indices urbanos, apresentam

diferencas significativas, conforme apresentado na tabela 2.

Tabela 2 - Taxa de analfabetismo das pessoas de 10 anos ou mais de idade e de 15
anos ou mais de idade, Brasil —2000/2010.
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Taxa de analfabetismo (%)
Ano Total Sexo Situacdo do domicilio
Homens | Mulheres Urbana | Rural
10 anos ou mais de idade
2000 12,8 13.2 12,5 9.6 21,7
2010 9.0 9.4 8.7 6.8 21.2
10 a 14 anos de idade
2000 T 9.1 53 4.6 16,6
2010 3.9 50 2.4 29 8.4
15 anos ou mais de idade
2000 13,6 13.8 13.5 10,2 29,8
2010 9.6 9,9 9.3 7.3 23,2

Fonte: IBGE Censo demografico 2010.

Ao analisar a tabela 2 se torna muito nitida a diferenca entre os percentuais de
analfabetismo apresentados no que diz respeito as zonas urbanas e rurais, demonstrando
gue em dez anos de execucdo de muitos programas tais como: Programa de formacgédo de
alfabetizadores/PROFA, PRALER, Alfa e Beto, Proletramento, Campanhas, estudos e
andlises de processos de alfabetizagdo pouco se conseguiu no que diz respeito a redugéo
dos indices de analfabetismo entre as criangas de dez a quatorze anos, sobretudo quando

comparados zona urbana e rural.

Os dados demonstram claramente a necessidade da adog¢do de politicas
publicas que possibilitem a superacdo destes indicadores, principalmente entre as criangas
residentes no campo, por terem ficado a margem dos processos de alfabetizacdo. O mais
agravante € que estas estdo asseguradas na faixa etaria referente a obrigatoriedade da

oferta de ensino fundamental e apesar disso, continuam nao alfabetizadas.

E possivel reconhecer que ndo basta construir escolas na zona rural e implantar
0s programas urbanos. Pensar educag¢do do campo nos moldes que a populagdo campesina
precisa e merece é pensar um projeto politico pedagoégico vinculado as causas, aos
desafios, a histéria e a cultura do povo que vive e habita a zona rural deste imenso pais.
Freitas (2010) ressalta que o acesso a producdo cultural universal deve acontecer a partir

das contradi¢des e dos contetdos desta vivéncia.

Desta forma, entende-se que a alfabetizacdo nas classes multisseriadas deve
considerar a prética dos sujeitos do campo e oportunizar aprendizagens significativas que os

tornem leitores e escritores ativos em sua comunidade, conforme citacdo a seguir:



35

Ao se tomar o principio de uma alfabetizagcdo em que as criancas
aprendam a ler e escrever para agir no mundo toma-se também
como norte a integracdo entre as diversas areas de conhecimento,
gque néo deveria ocorrer como um trabalho de justaposicdo de
atividades com conceitos de diversos componentes curriculares em
torno de um tema, mas, sim, como aprendizagens para lidar com
fendmenos que requeiram que os diferentes conceitos, relativos aos
diferentes componentes curriculares, sejam articulados na resolugéo
de problemas, muitos deles vinculados a reprodugdo material e
cultural de suas vidas. (LEAL; MESQUITA, 2012, p. 15).

Esta pesquisa se apresenta como importante instrumento de investigacdo das
praticas de alfabetizagdo vivenciadas nas escolas do campo, do municipio de Teresina,
oportunizando reflexdes, andlises e questionamentos acerca dos processos pedagoégicos
desenvolvidos cotidianamente nas classes multisseriadas e traz no seu conjunto a
possibilidade de contribuir para que as criancas da zona rural de Teresina possam trilhar na
sua trajetéria de escolarizacdo de forma articulada e contextualizada, em que o ler e 0

escrever os credenciem para agir no mundo.

1.2A escola do/no campo e as classes multisseriadas

Em 2002, foi realizado em Brasilia, um seminario nomeado: “Por uma
educagao do campo” que teve dois grandes objetivos: mobilizar os povos que vivem
no campo com suas diferentes identidades para conquista/construcédo de politicas
publicas na &area de educacdo e contribuir na reflexdo politico-pedagoégica da
educacdo do campo, partindo das praticas ja existentes e projetando novas acdes
educativas que ajudassem na formacao dos sujeitos do campo.

Durante o evento foram discutidas tematicas referentes a situacdo e as
perspectivas do povo do campo no Brasil de hoje, foram evidenciadas experiéncias
exitosas que estavam sendo construidas e implementadas no pais, bem como foram
discutidas as Diretrizes Operacionais para Educacdo do Campo que acabara de
serem aprovadas pelo Conselho Nacional de Educacao. Ao final das discussdes foi
produzido um documento denominado Declaracéo 2002, reafirmando todas as lutas
e iniciativas em favor de um projeto educativo para os povos do campo.

Sabemos que no campo brasileiro vivem e sobrevivem milhGes de

brasileiros e brasileiras de todas as idades que habitam e desenvolvem atividades
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produtivas como de agricultores familiares, pescadores, extrativistas, ribeirinhos,
quilombolas, indigenas, camponeses, assentados, acampados e sem terra, dentre
outros povos.

A partir das reflexdes, leituras e analises discutidas durante o seminario
foi legitimado que o centro de todo o trabalho da educagéo do campo consiste em
compreender que nos que fazemos educacdo precisamos assumir que trabalhar
com a educacéo e a escola do campo passa necessariamente pelo atendimento do
direito das pessoas e dos sujeitos que la residem. Portanto, entender o tipo de
escola, a proposta pedagogica que ali deve ser desenvolvida em consonancia com
estratégias de desenvolvimento humano e social do campo, e de seus sujeitos é
condicdo para que possamos oferecer uma educacao de qualidade e reafirmar que é
preciso estudar para viver bem no campo.

Caldart (2002) explicita a necessidade de duas lutas combinadas: pela
ampliacdo do direito a educacéo e a escolarizacdo no campo e pela construcdo de
uma escola que esteja no campo, mas que também seja do campo e ndo um mero
apéndice da escola pensada para a cidade. Para discutir a escola do/no campo é
mister compreender que este espaco situado na zona rural, constitui-se como um
centro de informacgBes para a comunidade rural, pois na maioria das vezes é neste
espaco que acontecem as reunides comunitarias, a vacina das criancas e demais
orientacdes que chegam as populacdes da zona rural, portanto é importante
entender a escola do campo como parte integrante da comunidade.

Para Leite (1999), quando falamos da escola estamos falando de
educacao e, portanto, falamos de um processo complexo, intimamente ligado ao ser
e ao fazer de seus participantes, e acima de tudo humano. Neste sentido, é
necessario compreender que pensar a Educacdo do Campo no contexto das classes
multisseriadas pressupde conhecer estes grupos e trabalhar o curriculo a partir de
sua realidade e de seus saberes.

O termo Educacdo do Campo traz embutido na nomenclatura a
compreensao de campo enquanto espaco de vida e producdo dos sujeitos que la
residem, portanto, implica em reconhecer 0 pensamento e as compreensdes que
vem sendo discutidas nos ultimos anos pelos movimentos sociais e sindicais do
campo, pelas instituicbes educacionais e religiosas e demais entidades que
discutem o campo como territorio, espaco onde ocorrem todas as dimensdes da

existéncia humana.
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E importante ressaltar que problematizar o espaco da educacdo do
campo, na sua existéncia concreta implica em desfazer a ideia que foi construida do
rural ao longo dos anos e que aponta o camponés como alguém incapaz de
construir sua vida com sabedoria ho meio rural, referindo-se a este espagco como
lugar de atraso e de precariedade absoluta.

Ao tratar desta tematica é oportuno esclarecer que as escolas com turmas
multisseriadas existem no Brasil deste o periodo imperial e que estas ao longo da
histéria foram sendo esquecidas, tendo sido historicamente discriminadas, conforme

expresso no Guia do Programa Escola Ativa (2005), que destaca:

[..] por serem escolas de dificil acesso, unidocentes, isoladas,
heterogéneas, de organizacdo complicada e que n&o possuiam
representatividade junto as Secretarias Municipais e Estaduais de
Educacdo. Localizadas em sua maioria, na zona rural, esperava-se
gue um dia elas desaparecessem como consequéncia natural de um
processo de desenvolvimento econdmico. Além disso, persistiam
nessas classes problemas considerados de dificil solugdo: o nivel
dos alunos bem inferior aos das classes seriadas, e os altos de
repeténcia, evasdo e ma formacao dos professores.

Ao analisarmos a citacdo é possivel entender como as turmas eram vistas
pelo poder publico, como algo provisério, complicado e que ndo valia a pena
dispender esforcos para garantia de melhorias. Neste contexto, se faz necessario
compreender a necessidade do olhar do poder publico nas diferentes esferas a fim
de que se possa verdadeiramente entender como ocorrem 0S Processos
pedagogicos nestes ambientes escolares e quais sdo as reais necessidades
enfrentadas pelos professores que atuam nestas classes, assumindo que estas
classes existem e continuardo existindo e que o0s sujeitos que la estudam sao
sujeitos de direitos e que, portanto é necessario assegurar as condi¢cbes para que a
educacao seja ofertada com qualidade social.

Os movimentos sociais e sindicais, organizagbes governamentais e néo
governamentais e universidades, na ultima década, tém lutado para fazer valer os
direitos desses povos como cidadaos brasileiros, para que consigam superar as
situacOes de desigualdades que enfrentam. Arroyo (1998), em palestra proferida em
Luziania/GO, por ocasido da Conferéncia Nacional por uma Educacdo do Campo,

em julho de 1998, fez os seguintes questionamentos:
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[...] como a escola vai trabalhar a memoria, explorar a memoria
coletiva, recuperar o que ha de mais identitario na memoéria coletiva?
Como a escola vai trabalhar a identidade do homem e da mulher do
campo? Ela vai reproduzir os estereétipos da cidade sobre a mulher
e o homem rural? Aquela visdo de jeca, aquela visdo que o livro
didatico e as escolas urbanas reproduzem quando celebram as
festas juninas? E esta a visdo? Ou a escola vai recuperar uma Visao
positiva, digna, realista, dar outra imagem do campo? (ARROYO,
2011, p. 16).

O autor apresenta muitas provocacdes para se pensar de forma séria
sobre o homem do campo e sua educagcdo. Em sua fala fica evidenciada a
preocupacdo com O respeito a esse sujeito social, bem como o respeito a sua
cultura. E a partir de um cenério de inquietacdes, de lutas e de questionamentos que
nascem as Diretrizes Operacionais para a Educacdo do Campo, expressando em
seu Art. 2°, a seguinte proposigao:

Paragrafo Unico. A identidade da escola do campo é definida pela
sua vinculacdo as questdes inerentes a sua realidade, ancorando-se
na temporalidade e saberes préprios dos estudantes, na memoria
coletiva que sinaliza futuros, na rede de ciéncia e tecnologia
disponivel na sociedade e nos movimentos sociais em defesa de
projetos que associem as solugdes exigidas por essas questdes a
gualidade social da vida coletiva no pais.

Esta afirmacéo orienta a construcdo de uma identidade para as escolas
do campo coerente com sua realidade, na qual os saberes construidos por estes
povos sejam respeitados a partir de suas vivéncias, do seu contexto historico,
politico e social e que as aprendizagens ali construidas promovam a qualidade de
vida destes povos, independentes se estes forem extrativistas, ribeirinhos, caicaras,
das florestas, dos assentamentos ou quaisquer outras areas rurais deste imenso
pais.

A experiéncia com professores que atuam em classes multisseriadas tem
mostrado que gira em torno destes profissionais um descontentamento e um
discurso muito negativo sobre estas classes. Sdo classes escolares vistas como
uma opc¢ao secundaria, pois para muitos o ideal € a seriacdo e, por isso, sempre €
apresentada como uma necessidade de que um dia as classes multisseriadas sejam
transformadas em seriadas. Essa perspectiva assenta-se na ideia de que somente
guando este dia chegar a escola de qualidade chegara para 0s meninos e meninas

da roca.
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E comum ouvirmos dos docentes que atuam nestas escolas a angustia
relatada por eles, de ndo saberem, por exemplo, quanto tempo permanecera nesta
escola, pois sempre ha rotatividade. A cada mudanca de gestdo, muda-se o local de
trabalho dos professores, sobretudo nos municipios menores, o que gera uma
instabilidade profissional, além disso, ha precariedade na infraestrutura, auséncia de
espacos formativos como biblioteca, laboratério e muitas vezes até mesmo
banheiros. Tudo isso corrobora para que se fortaleca o estigma da escolarizacéao
empobrecida, esquecida e abandonada que sobrevive nas areas rurais.

E possivel, ainda, com base em leituras e vivéncias identificar que nas
escolas do campo com turmas multisseriadas ha uma sobrecarga de trabalho para
os docentes, uma vez que estes, muitas vezes, precisam assumir diferentes
funcdes, pois atuam sozinhos na escola, limpam a sala de aula, fazem a merenda
escolar, além de desempenhar suas fun¢cdes docentes que passam
necessariamente pela organizacao do trabalho pedagdgico junto as diferentes séries
e niveis dos estudantes que formam esta sala de aula, e as vezes ainda atuam
como gestores escolares.

A realidade dessas escolas mostra que ha falta de acompanhamento
pedagogico por parte das secretarias e que a politica de nucleacdo de escolas tem
contribuido para o fortalecimento de uma visdo negativa e depreciativa com relacao
a escola do campo, o que demanda pensarmos acles positivas frente as
problematicas j& mencionadas.

Estudos realizados por Brandéo (1983, p.243) demonstram que‘[...] A rigor nao
existe educacdo rural; existem fragmentos da educacgéo escolar urbana introduzidos no meio
rural [...]. Compreender que ndo € essa educagdo que deve ser ofertada as populacdes
campesinase exigir uma educacgéo que reconheca a identidade do campo, sua cultura e o
seu modo de vida produz tensfes e conflitos nas relagbes estabelecidas entre gestores,

alunos, professores e pais das escolas rurais, poisnessa escola, as familias almejam que:

[...] os filhos aprendam a dominar os simbolos do poder dominante: a
leitura, a escrita e o calculo. Ndo mostram o menor interesse em
verem seus filhos aprendendo na escola o oficio de que se querem
ver livres, porque sdo expulsos de sua condicdo. Consideram a
escola como uma agéncia a mais de um mundo hostil, que eles ndo
dominam e de onde emanam as ordens que destréi o seu modo de
vida. (BRANDAO, 1983, p.243-244).
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De modo geral, as inquietacdes e argumentacdes expressas nesta
revisdo de literatura nos colocam diante de indagacdes que subsidiam mudltiplas
questbes orientadoras para esta pesquisa, inclusive aponta para a superacdo do
paradigma da seriacdo. Arroyo (2001), ao comentar sobre a seriagdo menciona
alguns guestionamentos: o que sdo as séries? Quais concepc¢des de educacgédo elas
carregam? E que processos formativos elas provocam? Na visdo do autor a seriacao
estd pautada na hierarquizacdo dos conteudos e acrescenta que boa parte do
fracasso escolar das escolas da cidade e do campo atribui-se a escola seriada por
ser uma escola excludente e seletiva negando a escola como direito de todos e
como espaco permeado por diferentes sujeitos, diferentes culturas, diferentes gostos
e desejos.

Nas leituras realizadas, temos observado que os estudiosos da tematica
(BRANDAO, (1983); ARROYO, (2001, 2010, 2012), dentre outros) referem-se as
escolas seriadas como sendo um modelo urbanocéntrico de ensinar, trata o tempo,
0 espaco e o0 conhecimento de forma rigida e que o modelo em vigor pauta a
organizacdo do trabalho pedagdgico sem levar em conta a cultura do campo e as
demandas educacionais de seu povo. Esse fato € materializado, também, nas
classes multisseriadas, influenciando no modo de vida dos povos do campo, bem
como tem reflexos nos resultados educacionais.

As escolas situadas em areas rurais, em sua grande maioria, n0s anos
iniciais, se organizam de forma multisseriada, organizacdo heterogénea na qual se
relne no mesmo espaco grupos de estudantes de diferentes séries, idades, sonhos,
contextos sociais, interesses e com diferentes ritmos de aprendizagens. Se, por um
lado, a heterogeneidade presente nessas classes se apresenta como prejuizo ou
obstaculo para o processo de ensino e aprendizagem, por outro lado, pode favorecer
a organizacao do trabalho diversificado, dependendo da formacé&o dos professores e
de suas reais condi¢des de trabalho.

Compreendemos que é possivel adotar uma postura diferenciada na qual
as diferencas se constituam como vantagens para o0 processo educativo, uma vez
que € na troca e na interacdo entre 0s pares que as aprendizagens sdo construidas
e consolidadas. A adocdo de uma postura diferenciada na intervencédo pedagogica
exige investimentos na formacdo de professores para que conhegam com

propriedade as exigéncias educativas da populacéo do campo.



41

Segundo Vigostky (2007), s6 podemos compreender adequadamente o
desenvolvimento quando consideramos néo apenas o nivel de desenvolvimento real
da crianca, mas, também, seu nivel de desenvolvimento potencial, qual seja, a
capacidade que a crianca tem de desempenhar tarefas com ajuda de adultos ou de
companheiros mais capazes. A interacdo pedagbdgica com parceiros mais
experientes proporcionara beneficios ndo s6 na leitura e na escrita, mas, também,
nas demais areas do conhecimento.

A partir da compreensdo dos principios propostos legalmente para
Educacdo do Campo, bem como do entendimento de que é possivel trabalhar a
multissérie de forma diferente e com resultados satisfatorios na e para a
aprendizagem dos estudantes que residem na zona rural dos municipios piauienses
€ que nos propusemos a estudara alfabetizacdo das criangas, desenvolvidas no
cotidiano das escolas multisseriadas, cuja forma de organizacéo esté prevista na Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, n° 9394/96, bem como no Decreto

Presidencial n° 7352/10 que institui a Politica Nacional de Educacédo do Campo.

1.3Alfabetizacdo em classes multisseriadas: perspectivas e possibilidades

Antes de tratar especificamente sobre a alfabetizacdo de criancas, é
necessario fazer uma viagem no tempo, partindo do surgimento da escrita a fim de que
possamos compreender a evolucdo dos processos de alfabetizagdo desde o surgimento
da escrita até os dias atuais.

Segundo Pereira e Torres (1998), ha milh6es de anos, os homens que
habitavam a terra viviam de forma muito diferente da nossa maneira de viver. Sempre
em pequenos bandos, cacavam e pescavam para sobreviver, moravam em cavernas e
usavam pedacgos de madeira e pedra para se protegerem dos ataques de animais. A
partir da necessidade de sobrevivéncia, o homem primitivo comecou a mudaro seu
modo de ser e viver por meio de desenhos representando rituais de sua vida diaria.

A reflexdo sobre o surgimento da escrita é importante para que se
compreenda a importancia da acdo educativa centrada na interacdo social e na logica
da producdo do conhecimento. Por esta razdo, € necessario estabelecer, no processo
de construcdo da leitura e escrita, relagdo e articulagdo com a vida das pessoas

envolvidas no processo por meio de atividades contextualizadas e significativas.
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O processo de invencdo da escrita serve como parametro para
compreendermos 0 que ocorre com a criangca no aprendizado da escrita, pois nesse
aprendizado a crianca produz uma escrita bastante peculiar. Segundo Cagliari (1998, p.
12), o processo de invencao da escrita da pistas sobre como se da o aprendizado da
leitura e da escrita. O autor afirma:

Quem inventou a escrita inventou ao mesmo tempo as regras da
alfabetizacdo, ou seja, as regras que permitem ao leitor decifrar o
gue esta escrito, entender como o sistema de escrita funciona e

7

saber como usa-lo apropriadamente. A alfabetizacdo é, pois tédo
antiga quanto os sistemas de escrita. De certo modo, é a atividade
escolar mais antiga da humanidade.

A criacdo da escrita e, particularmente de um conjunto de signos, supbe
regras de sua utilizacdo, aponta indicios de seu funcionamento, o que mostra de certa
forma como ocorre a apropriacdo da escrita. A compreensdo da historia da escrita,
portanto, € importante para que alfabetizadores percebam que ela é uma producéo
histérico-cultural.

Falar de alfabetizacdo exige pensarmos a problemética do analfabetismo,
pois esse fendmeno marca a histéria da educacdo brasileira ha muito tempo. Sobre
essa tematica devemos ressaltar que as campanhas de alfabetizacdo e os movimentos
de ampliacdo das redes escolares, cujo crescimento é continuo desde o final dos anos
60, ndo eliminaram o problema do analfabetismo, haja vista os dados de analfabetismo
de pessoas que possuem acima de 15 anos, o que sem duvida se configura como
decorrente de diferentes processos vivenciados por aqueles que buscam a escola, seja
pela falta de oferta, seja por sucessivas reprovacdes e/ou abandono ou outros fatores.

No cenério educacional brasileiro foram implantadas muitas politicas de
combate ao analfabetismo escolar. No que se refere a essas politicas podemos destacar
iniciativas que envolvem a formacdo de professores que alfabetizam criancas. Por
exemplo, foi instituido no ano de 2013 o Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na ldade
Certa (PNAIC), cuja finalidade é desenvolver processos formativos com os docentes que
atuam no ciclo de alfabetizacdo, oportunizando momentos de estudos a partir da
realidade vivida por cada um dos docentes envolvidas no processo, seja de forma
individual, em servico ou momentos de aprendizagem coletiva. Esse programa de
formacao contempla a alfabetizacdo de criancas em classes multisseriadas, além de

abordar temas diversos relativos a pratica docente alfabetizadora.
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A implantacdo do pacto tem suscitado a necessidade de um olhar mais
atento por parte dos governantes, dos gestores escolares, dos professores para a
alfabetizacao por tratar-se da garantia de um direito subjetivo expresso na Constituicéo
Federal e que, sem duvida, € fator de desenvolvimento da pessoa humana e do pais.
Além disso, a alfabetizacdo até aos oito anos de idade se apresenta como uma das
diretrizes do “Compromisso Todos pela Educagao” pacto estabelecido entre os governos
federal, estadual, municipais e toda sociedade civil, tendo em vista a alfabetizacdo de
todas as criancas brasileiras até oito anos de idade.

Em face dos aspectos mencionados é que temos como objeto de estudo a
alfabetizacdo que acontece nas classes multisseriadas, a partir da selecao de
condicionantes tais como: as concepcdes de leitura e escrita que fundamentam a pratica
da alfabetizacdo dos professores, como os saberes do campo sdo articulados ao
processo de alfabetizacdo, a formacédo dos professores que atuam nessas classes na
alfabetizacao criancas de que residem no campo brasileiro.

Ao delimitarmos esse objeto temos consciéncia de que € preciso lembrar que
outros fatores dificultam o processo de alfabetizacdo tais como: a falta de recursos
didaticos especificos, a formacdo inicial e continuada inadequadas a atuacdo do
docente no campo e a ineficiéncia na gestdo da escola do campo. E importante
compreender e elucidar estas questfes junto aos diferentes atores do processo
educativo, apoiado nas bibliografias que tratam do tema em estudo, bem como nas
narrativas dos sujeitos pesquisados.

Para alguns estudiosos da tematica como Caldart (2002), a alfabetizacdo de
criancas nas classes multisseriadas, situadas no campo brasileiro deve ter de carater
multicultural, caracterizando-se como uma educacgado que desenvolva o conhecimento e
a integracdo na diversidade cultural, uma educacéo para a compreensdo mutua, contra
a exclusao por motivos de raga, sexo, cultura ou outras formas de discriminacédo e, para
isso, o educador deve conhecer bem o préprio meio do educando, pois somente
conhecendo a realidade serad possivel ter sensibilidade e extrema atengdo na
alfabetizacéo destas criancas.

Segundo Arroyo (2012), a diversidade cultural e a co-presenca de outros
sujeitos e de outras culturas esta trazendo tensbes nas escolas, nas politicas
educacionais, haja vista que considerar a diversidade cultural implica questionar uma
cultura Unica, os sujeitos Unicos. E necessario, portanto, compreender por onde passam
essas tensdes provocadas pela legitimacdo da diversidade cultural nas escolas, nos

curriculos e na docéncia.
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H& um consenso de que, considerando a propria realidade dos educandos,
compreendendo-os como seres Unicos e singulares, o professor conseguira ter um olhar
diferenciado, um poder de escuta diferenciado e com isso promover a motivagao
necessaria a aprendizagem, despertando neles interesses e entusiasmo, criando
oportunidades para a crianca aprender a ler e escrever no tempo certo.

A vivéncia das criancas do meio rural € vinculada ao trabalho produtivo,
diferentemente das criancas da cidade, pois geralmente os pais trabalham longe de casa.
No caso das criancas residentes em areas rurais, o0 ambiente de trabalho €& familiar,
doméstico. As criancas participam do mundo do trabalho dos pais. Dessa forma, é
importante que a escola conheca e participe dessa realidade, a fim de que possa selecionar
objetivos, conteldos e estratégias de ensino tendo o trabalho como eixo no

desenvolvimento da pratica pedagogica.

A partir dos pressupostos apresentados é possivel pensar a escola do campo
como um lugar onde as criancas possam sentir orgulho, onde as problematicas do
campo sejam discutidas e apresentadas no contexto da aula e estas possam acreditar
que é possivel enfrenta-las coletivamente. Para Caldart (2002), construir uma escola do

campo significa:

Pensar e fazer a escola desde o projeto educativo dos sujeitos do
campo, tendo o cuidado de ndo projetar para ela o que sua
materialidade prépria ndo permite; trazer para dentro da escola
matrizes pedagdgicas ligadas as praticas sociais, combinar estudo
com trabalho, com cultura, com organizacdo coletiva, com postura de
transformar o mundo [...].

Esta afirmativa nos remete a compreensdo de que as praticas de
alfabetizacdo no campo devem apresentar-se de forma contextualizada a partir de
situacOes reais e significativas, nas quais as criangcas possam fazer uso social de
suas aprendizagens no decorrer do processo de alfabetizacdo o que exige do
professor uma postura profissional diferenciada, ancorada nas situagdes de convivio
comunitario a fim de dar sabor e cor as suas aulas no sentido de torna-las praticas
de alfabetizacdo contextualizadas e, a0 mesmo tempo, praticas sociais, culturais e
de organizacdo coletiva colaborando para a garantia dos direitos dos povos do
campo por meio de acdes transformadoras e emancipatorias.

Nessa perspectiva, parafraseando Vigotski (1988) compreendemos que

para as criancas do campo a escrita deve ter um significado real, portanto essa
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pratica deve ser incorporada a uma tarefa necessaria e relevante, parte integrante
de sua vida, a fim de que ultrapasse o habito de uso das méos e dedos, mas que se
apresente para estas como uma nova forma de linguagem.

Para compreender o conceito de alfabetizacdo vigente recorremos a
diferentes autores, dentre os quais se destaca Paulo Freire, Magda Soares, Cagliari,
além de Vigotsky e Emilia Ferreiro, a partir da analise destes referenciais é possivel
compreender que o ser humano ndo nasce lendo e escrevendo pois essas praticas
necessitam de processos de ensino e aprendizagem. Segundo Vigotsky (1988) a
aprendizagem é parte integrante do processo de constituicdo do ser humano, que é
de origem biolégica e sociocultural.

Portanto, conforme afirma (FREIRE,1992p.32) o conhecimento se
constitui nas relagbes homem-mundo, relagdes de transformacédo, e se aperfeicoa
na problematizacdo critica destas relagfes. A partir desta compreensao é possivel
concluir que ensinar a ler e escrever € tarefa de uma educacdo que respeita e
valoriza a cultura dos estudantes, portanto alfabetizar em classes multiseriadas
pressupde que o professor alfabetizador reconheca a identidade dos alfabetizandos.

Neste sentido, a leitura e a escrita representam acdes de comunicacao,
de socializacdo e de troca entre 0s seus pares e, por esta razdo, aprender o dominio
de um cdodigo sem que haja esta preocupacao tem sido alvo de muitas criticas, pois
sem duvida, a aquisicdo da leitura e da escrita passa pela apropriagdo do sistema
alfabético, no entanto, € necessario que esta constru¢do ocorra num contexto de
participacdo das praticas sociais atribuindo um significado ao ler e escrever.

Convém ressaltar que na educacdo brasileira desde a chegada dos
jesuitas até a atualidade muitos métodos de alfabetizacdo ocuparam espacgo nas
escolas brasileiras, portanto para que se possa ter clareza das concepg¢bes que
permeiam o fazer docente nas classes multisseriadas € necessario compreender
sobre os métodos de alfabetizacgéo.

O método mais antigo de alfabetizacdo concebia o ler e escrever como
atos mecanicos de decorar letras e silabas a partir do uso de cartilhas, bastava
memorizar o nome das letras. Esta concepcgéo permaneceu viva nas salas de aulas
durante muitos anos e as criancas continuavam a decorar as familias de cada uma
das consoantes, como exemplo a familia do F “fa, fe, fi, fo, fu,”, as cartilhas
legitimavam esta pratica. Estas praticas recebiam o “apelido” de método sintético,
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subdividido em soletragdo, fonico e silabico. Hoje estas praticas sao bastante
criticadas, pois descontextualizam a escrita, seus usos e suas funcgdes.

A partir da década de 60 surge o periodo denominado prontidao,
considerado um momento importante de preparacdo para aprender a ler e escrever,
esta metodologia buscava desenvolver, de forma ludica, compreensfes e saberes
sobre o tracado das letras, discriminacdo auditiva e visual, motricidade e nocdes de
espaco. Nesta forma de trabalho os estudantes eram orientados a seguir modelos,
embora tenha sido incluido o ludico o que tornou menos enfadonho e cansativo,
continuou sendo mantida uma proposta tradicional de alfabetizacdo, as criancas
eram orientadas a memorizar e reproduzir modelos apresentados pela professora.

Na década de 70 e 80, do século XX, surgem as contribuicbes da
psicologia apoiando na construcdo de uma nova visdo de homem, influenciando
sobremaneira nos processos de alfabetizagcdo, em que o estudante passa a ser o
centro do trabalho pedagogico, Neste periodo o método passa a ser o analitico que
parte sempre de uma motivacdo, um desenho uma palavra... No entanto, a
metodologia continua tradicional.

Somente na década de 80, a partir dos estudos sobre psicogénese da
lingua escrita, o processo de ensino deixa de ser o centro e comeca a se discutir
como 0s sujeitos aprendem, articulando as concepcdes de alfabetizacdo aos usos
sociais da leitura e da escrita, contribuindo para o surgimento do termo letramento.

Conforme a UNESCO (2003,p.8) a alfabetizacdo no mundo atual € plural
em diversos sentidos e pode haver a bi alfabetizacdo, em situacdes de bilinguismo,
portanto, nesta perspectiva ndo € mais possivel compreender a alfabetizacéo
apenas enquanto decodificacdo e codificacdo de sinais graficos.

Para Magda Soares (2004) € possivel alfabetizar letrando, surge entédo
um novo conceito de alfabetizar, esta concepcdo reconhece a especificidade da
alfabetizacdo enquanto apropriacdo da leitura e da escrita, mas também defende
gque este processo ocorra por meio de vivéncias e usos da leitura e da escrita em

praticas sociais. De acordo com Soares (2004,p.14),

A alfabetizacdo se desenvolve no contexto de e por meio de préticas
sociais de leitura e de escrita, isto €, através de atividade de
letramento e este, por sua vez, sé se pode desenvolver no contexto
de e por meio da aprendizagem das relag6es fonema-grafema, isto €
em dependéncia da alfabetizagéo.
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Para desenvolver atividades de letramento énecesséaria a intervencdo do
professor, que devera colocar-se na situacdo de principal parceiro, agrupar seus alunos
de forma a favorecer a circulagdo de informag0es entre eles, procurar garantir que a
heterogeneidade do grupo seja uminstrumento a servico da troca, da colaboracgéo e,
consequentemente, da propria aprendizagem, sobretudo em classes multisseriadas nas
quais ndo é possivel atender a todos os alunos da mesma forma e ao mesmo tempo.
Neste contexto, a heterogeneidade da classe multisseriada, se pedagogicamente bem
trabalhada, desempenhara a funcao adicional de permitir que o professor ndo seja o
Unico informante da turma.

O relatério da UNESCO (2000) acrescenta que nunca é demasiado insistir

na importancia do ensino e, portanto dos professores. E reforgca em acréscimo:

[...] é na etapa inicial da educagédo basica que se formam as atitudes
da crianca em relacdo ao estudo, assim como a imagem que faz de
simesma [...],quanto maiores forem as dificuldades que o aluno tiver
de ultrapassar pobreza, meio social dificil, doencas fisicas, mais se
exige do professor [...]. esta afirmacdo denota a necessidade de que
0 professor para atuar nas escolas do campo, sobretudo nas classes
multisseriadas devem ser conhecedores da realidade social do
campo, das expectativas, sonhos e desejos dos alunos do campo
para que possa desenvolver um processo de alfabetizacdo capaz de
provocar mudancas ndo apenas no ler e escrever, mas sobretudo na
vida das pessoas que ali habitam.

Diante das reflexdes propostas compreendemos que pensar alfabetizacao
com perspectiva de letramento para as classes multisseriadas é sem dadvida uma
estratégia que poderéa ser desenvolvida com éxito por estas criancas, pois la existem
criancas com diferentes niveis de aprendizagem, diferentes vivéncias e diferentes
expectativas. Deste modo entendemos que as classes multisseriadas se constituem
como um locus favoravel e privilegiado para o desenvolvimento de praticas
diferenciadas de alfabetizacdo, conforme expresso no documento Pacto Nacional
pela Alfabetizacdo na Idade Certa ( BRASIL, 2012)

[...] Ao cumprir este papel mais amplo, a escola se aproxima de uma
possivel solugdo (dentro do que € possivel a ela fazer) para o
problema especifico da alfabetizacdo do e no campo. Ao se alcar a
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condicdo de um centro difusor de cultura, ciéncia e arte, estimula
praticas de leitura, escrita, declamacdo, cantorias, pesquisa, e néo
apenas entre as criancas, mas envolvendo seus pais, irmaos e
demais membros da localidade. Cria, assim, condicbes mais
favoraveis aquela articulagdo entre conhecimento [...] bem como ao
letramento e alfabetizacdo das criancas e seu uso continuado ao
longo da vida e fora da escola.

E importante reconhecer a escola como um espaco de direito e também
privilegiado nas comunidades rurais, pois na maioria das vezes, é nesse espaco que
ocorrem as mais diversas reunides e eventos da comunidade. Neste caso, significa
perceber as possibilidades que a escola tem de realizar um trabalho difusor da
cultura local, bem como desenvolver um trabalho pedagdgico voltado para
emancipacdo dos sujeitos, colocando-os como agentes de mudanca da sua
realidade, pois o trabalho serd desenvolvido a partir das probleméticas vivenciadas
na comunidade, por meio da reflexdo-acao-reflexdocujo propoésito sera alfabetizar

letrando.
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CAPITULO 2
A PESQUISA NARRATIVA NO CONTEXTO DA MULTISSERIE

Para realizar a investigagdo sobre alfabetizagdo no ambito das classes
multisseriadas foi necessario uma aproximac¢ao com 0s sujeitos pesquisados, 0 que
foi possivel considerando que optamos pela pesquisa narrativa como abordagem
metodoldgica. Essa abordagem envolvendo a narratividade favorece a producéo de
dados importantes para compreensdo das concepgbes e das préticas de
alfabetizacdo desenvolvidas em escolas multisseriadas na educag¢ao do campo.

Para que as pesquisas de fato contribuam ou produzam impactos sobre a
situacdo educacional de uma dada realidade € necessario considerar a relevancia
do tema pesquisado, buscando um método investigativo que se adeque a tematica.
Por esta razdo, recorremos a pesquisa narrativa por apresentar diferentes técnicas
gue podem ser utilizadas de acordo com o objeto a ser estudado, dentre as quais se
destacam as historias de vida, os memoriais, os diarios de formacédo, as cartas
pedagdgicas, dentre outras.

A narratividade constitui mecanismo capaz de oportunizar a percepgao da
escola como um lugar de memodrias no ambito da qual as narrativas de professores
facultam a reflexdo sobre a pratica e a visualizacdo de novas possibilidades para o
fazer pedagdgico. Neste capitulo descrevemos o percurso da pesquisa, focalizando
0 processo de producdo e de andlise dos dados, bem como a caracterizacdo do

contexto do estudo e dos sujeitos da pesquisa.

2.1 A opgao pela pesquisa narrativa

A metodologia utilizada para o desenvolvimento dessa pesquisa tem como base
a narrativa e apresenta dados e informacdes que favorecem a compreensdo dos processos
de alfabetizac&o vivenciados no cotidiano de escolas multisseriadas situadas na zona rural
do municipio de Teresina. O estudo, portanto, tem como referéncias as narrativas de
professores que atuam em classesmultisseriadas. Essas classes sdo espacos divididos
normalmente entre criangas de trés ou mais anos escolares que, por diferentes razdes, se

encontram reunidas em uma mesma sala de aula, com um Unico professor. O professor de
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classes multissériadas tem como desafio desenvolver praticas educativas com grupos de
alunos, considerando as séries para as quais foram classificados ou posicionados no ato de

sua matricula.

Diante das peculiaridades do nossoobjeto de estudo a pesquisa narrativa
apresenta-se como importante abordagem metodologica, uma vez que oportuniza ao
pesquisador o conhecimento do objeto de estudo por meio da escrita reflexiva, ou seja, com
os registro dos diferentes interlocutores é possivel conhecermos a realidade das praticas

alfabetizadoras desenvolvidas em classes multisseriadas.

A leitura e a analise de narrativas dos sujeitos envolvidos na pesquisa permitem
diagnosticar diferentes situacées que marcam o processo de alfabetizacdo no contexto da
pesquisa. Para Bolivar (1997, p.2), “[...] contar as proéprias vivéncias e ler, no sentido de
interpretar, ditos feitos e agfes, a luz das histérias que os atores narram, se converte em
uma perspectiva peculiar de investigagao”. O autor compreende que a pesquisa narrativa é
importante fonte de informacgdes nas pesquisas educacionais. Compreende, igualmente, que
ao narrar os sujeitos interpretam suas histérias de vida, o que colabora com o

desenvolvimento da reflexdo sobre as experiéncias vivenciadas.

Colaborando com os estudos sobre narrativa Kramer (1998, p.23) afirma que
“[...] resgatar a histéria das pessoas significa vé-las reconstituirem-se enquanto sujeitos e
reconstituir também sua cultura, seu tempo, sua historia, re-inventando a dialogicidade, a
palavra”. A partir dos estudos desenvolvidos pela autora é perceptivel que a pesquisa
narrativa apresenta dupla dimenséo: colaboram tanto com a revisitagdo dos percursos dos

sujeitos da investigacéo, quanto com a reinvengéo das histérias vividas.

A autora entende que a narrativa atribui ao professor o papel de protagonista do
estudo, recolocando-o no centro das pesquisas educacionais. Entende, também, que a
narratividade oportuniza ao professor refletir sobre sua prépria pratica e produzir saberes
pertinentes a ela. Em sintese, a pesquisa narrativa, proporciona tanto a producdo de
conhecimentos, quanto autoformacdo docente. Segundo Moraes (2000, p.81), a narrativa
ndo se resume a escrita de si de forma descritiva, mas refere que narrar implica atitude

reflexiva diante dos acontecimentos vividos. A esse respeito, afirma:

A narrativa ndo é um simples narrar de acontecimentos, ela permite
uma tomada reflexiva, identificando fatos que foram, realmente,
constitutivos da prépria formagéo. Partilhar histérias de vida permite
a quem conta a sua historia, refletir e avaliar um percurso
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compreendendo o sentido do mesmo entendendo as nuancas desse
caminho percorrido e reaprendendo com ele. E a quem ouve (ou Ié) a
narrativa permite perceber que a sua histéria entrecruza-se de
alguma forma (ou em algum sentido/lugar) com aquela narrada (e/ou
com outras); além disso, abre a possibilidade de aprender com as
experiéncias que constituem ndo somente uma histdria, mas o
cruzamento de umas com as outras.

Moraes (2000) ratifica a importancia da narratividade destacando a dimensao
reflexiva das narrativas e realca ainda, suas potencialidades formativas. Ao analisarmos o
pensamento do autor compreendemos que ao narrar os sujeitos atribuem significados as
suas histérias de vida pessoal e profissional. A partir destes significados buscam

compreender a realidade na qual estao inseridos.

Quando contamos nossas histérias e experiéncias para os outros, de forma
escrita ou oral, elas deixam de ser somente nossas e passam a fazer parte da vida do outro.
As narrativas permitem o encontro entre a vida do sujeito pesquisado e a vida do

pesquisador, favorecendo a reinterpretagédo do que foi dito (LARROSA,1998).

2.2A producéo dos dados

Ao iniciar a pesquisa percebemos a necessidade de definicdo de alguns passos
metodoldgicos para a producdo de conhecimentos sobre o objeto de estudo. Como etapa
inicial da pesquisa destacamos a realizacdo de reunido técnica com a coordenadora geral
das escolas da “zona rural’, denominacido utilizada pela SEMEC, para solicitarmos
autorizacdo do gestor da Secretaria Municipal de Educacdo/SEMEC para realizacdo das

pesquisas junto as escolas.

Posteriormente, realizamos reunido com os gestores, pedagogos e professores
das escolas a serem pesquisadas para informar acerca da pesquisa destacando sua
importancia, bem como informando sobre a utlizagdo das cartas pedagodgicas e da
observacdo como técnicas de pesquisa narrativa. Apds anuéncia da SEMEC e das escolas
iniciamos a pesquisa propriamente dita, realizando visitas sistematicas e continuas as

escolas pesquisadas, por um periodo de 08 meses.

Conforme referido, a pesquisa foi realizada por meio de observacao das préticas

docentes alfabetizadoras (em classes multisseriadas) e com a producdo de cartas
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pedagdgicas produzidas pelas alfabetizadoras. A observacao foi realizada de acordo com
um planejamento previamente elaborado e teve como objetivo conhecer o cotidiano das
classes de alfabetizacdo em turmas em escolas do campo, bem como observar dados

relativos ao funcionamento dessas classes.

As cartas pedagogicas foram utilizadas com a finalidade de obtermos dados
relativos as praticas alfabetizadoras no que se refere a: perfil dos alfabetizadores,
organizacdo das préaticas alfabetizadoras, concep¢cbes de alfabetizacdo subjacentes as
praticas desenvolvidas, como 0s saberes do campo permeiam as praticas de alfabetizacéo e
os investimentos formativos que as interlocutoras fazem na perspectiva de consolidar as

acoes realizadas.

Para descrever, de forma pormenorizada, para a producdo dos dados
organizamos duas secdes descritivas. A primeira secdo descreve a producdo das cartas
pedagdlgicas e a segunda caracteriza a observacao feita no percurso investigativo. As
orientagbes em relagdo a escrita das cartas foram apresentadas as interlocutoras conforme

descrevemos no Quadro 1:

Quadro 01: Protocolo das cartas pedagdgicas

Cartas Pedagogicas Objetivos/Contetdos

Carta 1 - apresentacdo da pesquisa, objetivos, | Informar sobre a pesquisa, bem como,
justificativa e metodologia e convida a | sensibilizar a interlocutora quanto a
interlocutora para participar da pesquisa. importéncia da mesma.

Carta 2 — orientagcfes quanto a escrita no que diz
respeito a formacao, concepgcdo de multissérie e
sugere que esta registre uma pouco da sua
historia profissional.

Conhecer a interlocutora, sua formacéo, sua
atuacdo e concepcdo de multissérie, bem
como o seu percurso profissional.

Carta 3-OrientacBes para que as interlocutoras
descrevam o dia a dia na turma multisseriada, | Conhecer como acontece a pratica da
destacando a organizacdo do trabalho | alfabetizacdo de alfabetizacdo na multissérie.

pedagégico, sua concepcéo de alfabetizacao.

Identificar os recursos didaticos utilizados no
processo de alfabetizacdo, bem como as
impressfes desta em relacdo ao trabalho que
realiza.

Carta 4- Solicita informacg@es acerca dos recursos
utilizados no processo de alfabetizacdo, como
desenvolve as atividades de alfabetizagéo.

Carta 5 - solicita que a interlocutora descreva sua
formacao continuada para atuar na educacdo do
campo e na classe multisseriada.

Conhecer o percurso formativo das
interlocutoras.

Carta 6 - Agradecimento as interlocutoras pela AgEiEteeer & IMEReiens Pl FRHEaGdD

contribuicdo na pesquisa e convite para participar e PESGIEE, o
Convidar as interlocutoras para participar da
da defesa. o

Fonte: Dados das cartas pedagogicas
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2.2.1 Producéo das cartas pedagodgicas

A utilizacdo da carta como instrumento de comunicacdo é secular. Este
género narrativo € utilizado pela sociedade como portadora dos mais variados
conteddos e representa um dispositivo valioso e fundamental no desenvolvimento da
pesquisa narrativa.

De acordo com Camini (2012), as cartas sao registros escritos que se
impuseram na histdria contendo importantes documentos e evidéncias histéricas. Segundo
a autora, ao se fazer uma retrospectiva na histéria da humanidade, observa-se que a escrita
de cartas constitui modalidade de escrita de uma tradicdo secular, sendo utilizada com
diferentes propdsitos tais como: informar grandes descobertas, declarar amor ou saudade,

articular uma guerra, descrever lugares, por exemplo.

Em relacdo ao objeto e as interlocutoras do estudo, percebemos que
trabalharcom as cartas pedagdgicas seria a opcdo mais adequada, uma vez que
possibilita manter um didlogo com as interlocutoras sem que fosse necessaria nossa
permanéncia nos locais de pesquisa. Para a escrita das cartas recomendamos as
narradoras a registrarem suas praticas a fim de ter elementos para apoiar no
desenvolvimento das cartas pedagdgicas. Contudo essa foi apenas uma sugestéo
para que os professores pudessem registrar suas praticas e obter dados para
responder as cartas pedagdgicas que encaminhamos no percurso da pesquisa.

Conforme indicado no Quadro 1, a escrita das cartas foi orientada em
consonancia com o0s objetivos da pesquisa, bem como na perspectiva de que
escrever é revelar-se, é explicitar concep¢cdes, modos de ser e de fazer. A carta
pedagdgica como uma escrita autobiogréfica, colabora com o autoconhecimento e,
segundo Foucault (1992, p.145), é produzida envolvendo a relagdo com o outro, ou

seja:

Escrever € mostrar-se, dar-se a ver, fazer aparecer o rosto préprio
junto ao outro. [...] A carta € simultaneamente um olhar quese volta
para o destinatario (por meio da carta que recebe ele se sente
olhado) e uma maneira de o remetente se oferecer ao seu olhar pelo
que de si mesmo lhe diz. De certo modo, a carta proporciona um
face-a-face. [...] A carta que, na sua qualidade de exercicio, trabalha
no sentido da subjetivacdo do discurso verdadeiro, da sua
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assimilacdo e da sua elaboragdo como bem proprio, constitui
também e ao mesmo tempo uma objetivacao da alma.

O autor refere-se a carta como uma narrativa que aproxima as pessoas e que
proporciona o exercicio da reflexdo ao envolver o escriba na reelaborag¢éo de sua historia e
de suas ideias e crencas. Para subsidiar a elaboracdo das cartas estabelecemos
correspondéncia com as parceiras da pesquisa, encaminhando cartas pedagogicas, cujos
conteudos orientavam reflexdo proposta para a construcdo de cada carta conforme descrito

anteriormente.

E importante registrar que o uso da carta como técnica de pesquisa no meio
académico ainda é pouco valorizado e familiar. Trata-se de um género narrativo cuja escrita
ndo parece complexo. Essa caracteristica da carta nos fez decidir por sua utilizacao.
Considerando a importancia da narrativa na atualidade a carta se apresenta como um
género de valor, um recurso valioso e, por isso, ousamos emprega-la como técnica de
pesquisa, objetivando a superagdo dos preconceitos que com o0 tempo se cristalizaram e
deram a esse género um lugar social inferior ao que de fato merece, conforme expressa
Soligo (2007).

Ao definirmos que a carta seria utilizada na pesquisa percebemos que ndo seria
tarefa facil uma vez que ao buscar fontes sobre o registro académico a respeito de cartas
pedagdgicas sentimos dificuldades em localizar referéncias sobre o tema. A leitura que
fizemos de Freire (2000), na obra Pedagogia da Indignacéo, foi decisiva para consolidar
nossas intencdes em relacéo as cartas. Freire (2000 p.16) refere-se as cartas comentando
acerca da leveza do estilo narrativo e de suas potencialidades na provocacdo do dialogo,
gue podera ser fértil para uma reflexdo sobre educacéo e o ensino. Sobre esse tema o autor

afirma:

[...] fazia algum tempo um propésito me inquietava: escreverumas
cartas pedagogicas em estilo leve[...]. Quem dera elas possam, tal
como as do Mestre, recolocar a educacao no espaco do coloquial e
do afetivo reencontrar o essencial da educacdo — o didlogo que
compartilha e provoca Quem sabe elas possam provocar respostas,
0 que, em principio e no fim das contas, € a marca mais peculiar que
elas tém [...].

A partir das reflexdes do autor e, considerando que os interlocutores da pesquisa

atuam na zona rural do municipio de Teresina, percebemos que seria necessario manter
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uma aproximacdo com a escola e com as professoras para que a pesquisa ocorresse de
forma sistematica mesmo sem a presenca fisica do pesquisador durante todo o processo.
Convém ressaltar que escrever para a academia representa para as professoras um grande

desafio.

Por essa razdo, propor as professoras a escrita de cartas, narrativa com a qual
tem mais familiaridade criou um clima mais tranquilo em relacdo a escrita, deixando-as a
vontade para elaborar suas narrativas. A utilizacdo da carta pedagogica na pesquisa
académica enfrenta algumas resisténcias, contudo apostamos nessa modalidade de
narrativa pela facilidade da escrita e, principalmente por expressar emocdes, afetos e
conhecimentos. Prado e Soligo (2007, p.382) comentam sobre as cartas pedagdgicas

comparando-as aos textos académicos, enfatizando que:

Se houvesse essa categoria, talvez pudéssemos dizer que ostextos
académicos sdo antbnimos das cartas.

Em geral, eles sé&o impessoais. Elas néo.

Em geral, eles escondem as inteng¢des. Elas no.

Em geral, eles sao dificeis. Elas néo.

Em geral, eles sao formais. Elas néo.

Em geral, eles se fazem passar por outros. Elas néo.

Em geral, eles ndo sdo produzidos com desejo. Elas sim.
Em geral, eles ndo sdo manipulados com prazer. Elassim.
Em geral, eles ndo tém emocéo. Elas sim.

Em geral, eles ndo sao acessiveis. Elas sim.

Em geral, eles ndo sao sedutores. Elas sim.

Em geral, eles ndo sdo procurados. Elas sim.

Em geral, eles sdo masculinos. Elas sdo femininas quase sempre.

Em geral. Apenas em geral.

Com a leitura dessa obra reforcamos nossas convic¢des em relacdo as cartas,
tivemos certeza de que haviamos feito a escolha certa, pois, de fato, as cartas expressam

emocdes, sentimentos, angustias e desejos de forma simples e compreensivel tanto para
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guem escreve, quanto para o leitor. A “espontaneidade” apresentada nas cartas exige que o
pesquisador fique atento aos detalhes e as diferentes possibilidades de encontrar nesses

registros os contelidos importantes para o0s objetivos da pesquisa.

A utilizacdo das cartas pedagogicas oportuniza aos envolvidos na pesquisa
diferentes agbes que envolvem o refletir, o analisar, o discutir, o reconhecer e o buscar
novos significados a pratica da alfabetizacdo em turmas multisseriadas. No caso desse
estudo, a utilizacdo das cartas apresentou resultados significativos na compreensdo da
alfabetizacdo de criangcas em classes multisseriadas. Em resumo, podemos concluir que a
carta enquanto género textual podem expressar questionamentos, interesses e
necessidades, percepcdes geradoras de problematizacdes em relagdo as praticas de

alfabetizagdo em classes multisseriadas.

O uso das cartas teve inicio com a carta nUmero um que escrevemos com a
finalidade de iniciar a correspondéncia com as interlocutoras. Trata-se de uma carta
mobilizadora para a escrita e, também, informativa no que se refere a justificativa,aos
objetivos e a metodologia da pesquisa, enfatizando a importancia das cartas pedagoégicas

para o alcance dos objetivos propostos.

Ap0s a resposta das interlocutoras encaminhamos a carta numero dois e, assim,
procedemos até o envio da carta de niUmero seis. Para acompanhar a producdo das cartas
visitamos sistematicamente as escolas. Durante essas visitas, observando a escrita de cada
carta pelas interlocutoras, providenciamos cépias das cartas para iniciarmos as analises,
uma vez que as cartas eram registradas nos cadernos entregues a cada interlocutora no
momento do aceite destas em participar da pesquisa. A carta ndmero seis, carta de
agradecimento as interlocutoras e, ao mesmo tempo de convite para que as interlocutoras
participem da apresentacdo da dissertacdo, foi encaminhada pelo correio, tratamento

comumente dado ao texto epistolar.

Em relacdo a escrita das cartas pedagogicas, confirmamos nosso pensamento
quanto a dindmica da escrita. As professoras nao tiveram dificuldades para producédo de
suas narrativas e, prontamente, devolveram as respostas solicitadas, mantendo um diéalogo
conosco sobre as questfes investigadas. Confirmamos, também, a fertilidade desse tipo de
escrita autobiografica na pesquisa em educacdo, pois os dados contidos nas cartas séo

densos e em profundidade.

2.2.2 O desenvolvimento da observacéo
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A observacgédo foi uma das técnicas empregadas nessa investigagdo para auxiliar
na descricdo de praticas docentes em classes de alfabetizagdo. Ou seja, a observacgéo teve
como objetivo levantamento de dados descritivos sobre a alfabetizacdo em classes
multisseriadas no contexto do campo. Moreira e Caleffe (2006) recomendam que a
observacado seja realizada a partir de um planejamento prévio, explicitando, dentre outros,
aspectos tais como: o que serd observado, quem serd observado, quanto tempo durara a
observacdo. A observacdo realizada neste estudo seguiu as orientacbes dos autores
mencionados e, dessa forma, definimos o que seria observado o ambiente escolar e, de

modo, mais especial, as praticas docentes.

A principio, a observagdo concentrou-se na infraestrutura das escolas, na
organizacao das turmas e no corpo docente. Nessa etapa observacional tivemos acesso a
proposta pedagdgica das escolas e fizemos anota¢des importantes sobre o processo de
ensinar/aprender desenvolvido nas instituicdes pesquisadas. Na proposta pedagogica
encontramos informagdes sobre as formagfes de turmas e com a respeito da organizacao
dessas turmas na pratica, além disso, identificamos as metas propostas para 2014, em cada

uma das escolas.

ApoGs a observacao geral da escola tivemos a oportunidade de adentrar na sala
para observar programas/projetos que sdo desenvolvidos e a organizacdo da sala de aula, a
metodologia utilizada pelas professoras, a organizagdo do tempo/espago da aula, por

exemplo.

Por fim, observamos as interagfes que ocorrem entre professores e alunos nas
classes multisseriadas desde a acolhida, o recreio e a sala de aula, observando algumas
propostas de atividades que foram realizadas durante as visitas. E importante registrar que
tivemos a oportunidade de observar, também, a conducao de reunido de pais e mestres em

uma das escolas pesquisadas.

A observacdo aconteceu durante o periodo de seis meses. Os dados da
observacao foram registrados em diario de campo, cuja funcédo é assegurar que dados e
informacfes importantes sejam preservados para favorecer a descricdo objetiva da

realidade pesquisada.

2.3 A analise de dados
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Para realizar a andlise dos dados recorremos a Bardin (2010) como suporte para
analisar as narrativas e compreender o conteldo expresso em cada uma. Durante o
processo de analise dos dados foram selecionadas as narrativas que respondiam as

questdes norteadoras propostas para a pesquisa.

ApoOs a leitura das narrativas selecionadas, foi possivel inferir sobre o conteudo
destas e associar aos fundamentos descritos pelos autores que subsidiaram a producgéo
dessa dissertacao.

A analise preliminar das narrativas em curso demonstra que ha necessidade de
ampliar as analises ja realizadas, haja vista os conteidos das narrativas expressas,
oportunidade na qual as professoras revelam que parecem nado perceber as possibilidades
de construir um trabalho docente satisfatorio em turmas multisseriadas e, na maioria
supervalorizam as dificuldades e limitacbes do modelo de organizacdo multisseriada,
embora relatem a realizagdo de atividades diversificadas no desenvolvimento das préticas

pedagogicas.

2.4 O contexto institucional da investigacéao

Para realizacdo da pesquisa foram selecionadas quatro escolas
municipais de Teresina. Essas escolas funcionam com turmas multisseriadas e
estdo situadas no campo. No contexto das escolas focalizamos turmas que possuem
alunos do ciclo de alfabetizacdo (primeiro, segundo e terceiro anos do ensino
fundamental), em turmas multisseriadas. As escolas situam-se na zona rural de
Teresina, pertencem ao eixo sul, limitando-se com os municipios de Demerval
Lob&o, Nazaria e Curralinhos.

A partir das observacdes realizadas nas escolas e dos registros no diario
de campo da pesquisadora reunimos informacgdes sobre a infraestrutura das escolas
pesquisadas, verificamos que as escolas atendem aos padrdes minimos exigidos
para o funcionamento de uma escola, ou seja, possuem biblioteca ou sala de leitura,
banheiros e salas de aula adequadas.

Em relacdo ao quadro de pessoal observamos que as escolas possuem
gestor, coordenador pedagdgico, servicos gerais e agentes de portaria, o que
comparado a outras escolas do campo se constitui como um avanc¢o considerando

gque em muitas realidades ha uma precariedade no atendimento das demandas
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escolares em virtude da caréncia de pessoal. Em muitas escolas todas as tarefas
escolares ficam sob a responsabilidade do docente, o que sem davida compromete
a gualidade do ensino ofertado. Para registrar as condicfes de infraestrutura de

cada uma das escolas pesquisadas, apresentamos as Fotos 1, 2, 3 e 4.

Foto 1 — Escola Municipal Alice Pires Foto 2 — Escola MunicipalDionisio

Fonte: Arquivos da pesquisadora Fonte: Arquivos da pesquisadora

Foto 3- Escola Municipal Angola Foto 4 — Escola Municipal Serafim
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Fonte: Arquivos da pesquisadora Fonte: Arquivos da pesquisadora

Nas fotos apresentadas € possivel perceber que as escolas apresentam
boas condicbes de infraestrutura e possuem acesso facil. Foram construidas em
conformidade com padrdo definido pela Prefeitura Municipal de Teresina para 0s
estabelecimentos escolares.

Em relacdo as propostas pedagogicas das instituicbes pesquisadas foi
possivel observar que as escolas ndo atualizaram essas propostas para o ano de
2014, pelo menos até agosto de 2014, época em que foi iniciada a pesquisa, embora
todas possuam metas a serem alcancgadas no referido, definidas no Plano de Metas
e Acgodes.

Esse plano apresenta indicadores, cujas acdes séo definidas em relacdo
ao cumprimento dos dias e horas letivos determinados no calendéario escolar. O
plano estabelece metas no que se refere a frequéncia dos professores e dos alunos,
aprovacao, correcao de fluxo e alfabetizacdo aos sete anos de idade. Todas as
metas sdo definidas pela Secretaria Municipal de Educac¢éo de Teresina/SEMEC.

E oportuno enfatizar que, no desenvolvimento da pesquisa tivemos todo apoio
da SEMEC no processo de visitacdo as escolas e na analise de documentos das escolas.

As escolas pesquisadas, quanto a estrutura de funcionamento apresentam caracteristicas
de acordo com o Quadro 2.

Quadro 02: Dados para caracterizagdo das escolasmultisseriadas
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. . NUumero de NUumero de Turnos de
Escolas Localizacao -
Turmas Alunos Funcionamento
Escola )
Municipal Comunldgde 04 57 Manha e tarde
. Angola
Angola
Escola .
Municipal Coml_Jnlt_jade 04 56 Tarde
. : Cajueiro
Alice Pires
Escola )
municipal | Comunidade 03 26 Tarde
T Pildes
Dionisio
Escola )
Municipal CIEMTITE AL 02 26 Manha e tarde
. Cebola
Serafim

Fonte: Dados da observagéo e arquivos da escola (ano 2014).

Ao analisarmos os dados do Quadro 2 compreendemos o por qué de as
escolas adotarem o0 modelo de organizacdo didatico-pedagdgico de turmas
multisseriadas. Essas escolas possuem um numero reduzido de alunos, o que
inviabiliza o funcionamento na forma seriada. Ao longo dos anos vém se mantendo,
embora haja uma reivindicagao, tanto por parte dos professores, quanto dos pais, de
gue sejam substituidas por escolas seriadas. Para os gestores a manutencao das
sdo escolas envolve custo muito alto por possuirem poucos alunos.

As escolas multisseriadasencontram dificuldades de sobrevivéncia no
sistema educacional e sdo consideradas como deficientes, legitimando a ideia de
que para o homem do campo basta a atividade rural. E preciso, pois, discutir a forma
secular de organizacdo seriada que fragmenta o tempo e 0s espacos escolares,

tomando como referéncia as necessidades formativas dos povos do campo.

Quanto ao turno de funcionamento a Escola Municipal Angold e a Escola
Municipal Serafim funcionam nos turnos manha e tarde, as demais funcionam apenas no
turno tarde devido a distancia do centro de Teresina para as escolas que é de
aproximadamente 54 km. Para o deslocamento dos professores para a zona rural a SEMEC

financia o transporte das professoras que atuam nas respectivas escolas.

2.5 Os Interlocutoras da investigacao
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Quanto aos interlocutores da pesquisa podemos afirmar que estes foram
bastante receptivos e aceitaram participar da pesquisa sem nenhuma resisténcia
embora tenham demonstrado preocupacédo com a falta de tempo para registro das
narrativas. No total, pesquisamos a pratica de alfabetizacdo de 08 professoras que
atuam no ciclo de alfabetizac&o, destas 06 atuam no primeiro e segundo ano, 02
atuam no terceiro ano, apenas uma das pesquisadas atua nos trés anos em uma
mesma turma.

A pesquisa foi realizadacom a participagcdo de oito professoras. Os
critérios para selecdo das interlocutoras foram: ser docenteem turma multisseriada,
ser efetiva na profissdo e atuar em escolas do campo. Apesar dos critérios
estabelecidos para definicdo dos interlocutoresda pesquisa, decidimos envolver uma
estagiaria, considerando que, em muitas ocasifes, ela mostrou-se empenhada na
escrita das cartas pedagodgicas colaborando com reflexdes acerca do tema da
pesquisa.

As interlocutorasndo autorizaram a utilizacdo de seus nomes no corpo da
pesquisa e, por isso foi acordado que utilizariamospseuddnimos para identifica-las
nesse trabalho. No Quadro 3, apresentamos dados sobre o perfil profissional das
interlocutoras:

Quadro 03 - Perfil profissional das docentes pesquisadas

~ ~ Tempo de | Tempo de L
Formacéao Formacéo ; Séries/ano
Nome L . servico na | trabalho na
profissional Continuada < L que atua
docéncia | multissérie
Especialista em
Amarilis Pedagoga supervisao 19 anos 12 anos 1°e 2° ano
Escolar
Gardenia | Pedagoga - 02 anos 02 anos 1°e 2°ano
Iris Pedagoga - 08 anos 02 anos 1°e 2°ano
Especialista em
Margarida Norm_al Gesta_o € 08 anos 06 anos 3° 4° ano
Superior supervisao
Escolar
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Especialista em
Orquidea | Pedagogia Educacao 07 anos 04 anos 1% 2° ano
Infantil
Especialista em
Angélica | Pedagogia Gestap e 08 anos 04 anos 2° e 3% ano
supervisao
Escolar
T A (o}
Girassol Pedagoga Es_pemahsta €M 1 07 anos 04 anos Pre 205
Psicopedagogia ano
Cursa . o
Rosa pedagogia - estagiaria | 08 meses Preaﬁg g
(UFPI)

Fonte: Dados das cartas pedagdgicas

Os dados do Quadro 2 mostram que todas as interlocutoras da pesquisa
possuem graduacdo na sua area de atuacdo, exceto a estagiaria que ainda esta
cursando pedagogia. Constamos também que possuem cursos de formacédo
continuada e inclusive poés-graduacdo em diferentes areas (Gestdo, Supervisao
Escolar, Educacao Infantil e Psicopedagogia). Quanto a situacéo funcional sete sao
efetivas e uma é estagiaria e apenas a interlocutora Gardénia se encontra em
estagio probatorio.

Os dados indicam que ha nas escolas pesquisadas profissionais
qualificados para o exercicio da docéncia, embora no campo referente as formacoes
continuada nenhuma delas possua cursos na area de educacdo do campo, 0 que,
sem duvida, impossibilita 0 cumprimento da legislacao vigente no que diz respeito ao
trabalho que deve ser realizado nas escolas do campo. As professoras atuam em
turmas predominantemente multisseriadas, atendem aos alunos do primeiro e
segundo anos.

Analisando as informag0des sobre o perfil das interlocutoras consideramos
importante comentar a cerca de como ingressaram na profissdo docente. A
interlocutora Orquidea afirma: “Sou professora por opcao, pois descobri que poder
contribuir com a formacéo de criangas € maravilhoso”. A afirmagéo da professora
aponta o prazer vivenciado no exercicio da docéncia. Segundo Garrido(2012, p,46)
[...] € no exercicio da docéncia que o professor se objetiva, se constroi e participa

da construcéo do processo educacional no bojo da sociedade na qual esta inserido.
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A narrativa da interlocutora Gardenia, ao referir-se ao seu ingresso no
curso de pedagogia ela realca: “De inicio, ndo tinha nenhuma nogéo da profissao
que iria exercer, ndo sabia das dificuldades, da falta de valorizacdo da profissédo, que
comeca do aluno que estd cursando[...]. A afirmativa da professora aponta
anecessidade de que sejadelineado novos caminhos para a formacdo de
professores para a construcdo de uma identidade profissional pautada no
compromisso com a profisséo.

Parafraseando Garrido(2012),reconhecemos que a construgcdo da
identidade profissional do professor ocorre a partir da significacdo social que é
atribuida a profisséo, as praticas realizadas e reconstruidas no seu cotidiano a luz
das teorias vigentes e, sobretudo pelo significado que o docente atribui ao seu fazer
pedagdgico, portanto, pensar a formacdo de professores reflexivos é uma
possibilidade de realizacdo de um processo formativo emancipatério e se configura
como uma politica de valorizacdo do desenvolvimento pessoal e profissional dos
professores e das instituicbes escolares, oportunizando uma formacdo continua
desses profissionais.

Em relacéo a insercéo dos demais professores no magistério, o que observamos

€ que o oficio docente € visto como alternativa profissional para as pessoas oriundas das

classes economicamente desfavorecidas.
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CAPITULO 3
ALFABETIZACAO EM CLASSES MULTISSERIADAS: REGISTROS DE
PROFESSORAS

Para interpretacdo e analise de dados sobre a alfabetizagdo que se
desenvolve em classes multisseriadas, na educacdo do campo, recorremos a
estudos que abordam as concepcdes, os métodos e as praticas de alfabetizacao.
Esses estudos, conforme apresentado no capitulo de revisdo de literatura,
evidenciam que o conceito de alfabetizacdo tem sido reelaborado ao longo da
histéria da educacdo brasileira. Soares (2008), Ferreiro (2004), dentre outros,
contribuiram para entendermos que alfabetizar vai além do be-a-ba, ou seja, ndo se
resume ao ensino de um coédigo.

Estudos de Soares (2008), por exemplo, apontam que a alfabetizacao
precisa ser analisada a partir de suas diferentes facetas, por se tratar de um
processo de apropriacdo do sistema de escrita alfabética. A autora reconhece a
especificidade dessa apropriacdo, que requer habilidade de codificacdo e de
decodificagdo, mas afirma que a alfabetizacdo necessita preocupar-se, também,
com o desenvolvimento de competéncias leitoras e escritoras, associadas aos usos
cotidianos da leitura e da escrita.

As pesquisas de Ferreiro (2004) defendem que o aprendizado da lingua
escrita exige, de quem alfabetiza, conhecimentos sobre como a crianca se apropria
da escrita, 0 que interfere no planejamento da intervencdo didatica para o
encaminhamento da alfabetizagcdo. Tanto as ideias de Ferreiro (2004), quanto o
pensamento de Soares (2008), a respeito das peculiaridades da alfabetizacao,
aplicam-se as orientacdbes do processo de ensino da escrita em classes
multisseriadas inseridas no campo.

E necessario observar, entretanto, as caracteristicas e demandas
educacionais do povo campesino no que se refere a educacdo e aos usos da
linguagem escrita. E preciso, particularmente, entender que a alfabetizacdo é um
direito de todas as criancas independente do lugar onde vivem e, nesse sentido, a
educacdo como um ato politico e de conhecimento deve ser ofertada com garantia
de igualdade e de qualidade.

Para que a alfabetizagdo aconteca efetivamente em turmas multisseriadas é

importante que os professores que atuam nessas turmas desenvolvam expectativas de
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aprendizagem e estimulem os alunos para o aprendizado. E necessario que o alfabetizador
acredite no potencial dos alunos, respeitando as individualidades, seus diferentes ritmos de

aprendizagem, seus modos de vida e sua cultura.

E necesséria, também, uma adequada formac&o desse professor e organizag&o
de tempos e espacos na rotina diaria das escolas, a fim de que os alunos sejam envolvidos
no processo de ensino e de aprendizagem, preferencialmente, por meio de atividades
interdisciplinares, tendo como referéncia a cultura, os valores e as necessidades formativas
dos estudantes. Mediante as reflexbes produzidas em relacdo a alfabetizacéo,
apresentamos neste capitulo os dados da pesquisa, a partir de uma organizacdo em eixos

de analise, de acordo com a Figura 1.

Figura 01: Eixos de analises dos dados

3.1 Alfabetizagao na multissérie: dados
para uma caracterizagao

3.2 Alfabetizagcdo em classes
multisseriadas: concepgbes e praticas

| EIXOS DE Il:i 3.3 Saberes d Ifabetizaga
L A | 3.3 Saberes do campo e a alfabetizagdo em
;_|. ANAEI;IIASDEOSSDOS ,l_: classes multisseriadas

_ ' 3.4 Formagao de alfabetizadores para
L atuagao em classes multisseriadas.

3.5 Leitura e escrita segundo as
alfabetizadoras de classes

Para a organizacdo dos dados em eixos de andlise consideramos as orientacdes
de Bardin (2010, p.35) na concluséo da realizacdo das andlises de contetdos das narrativas
€ preciso que observemos ‘[.. .] dois critérios: a quantidade de pessoas implicadas na
comunicagdo e a natureza do codigo e do suporte da mensagem”. Tendo em vista a
recomendacdo da autora, definimos os eixos de andlise, agrupando as narrativas das
interlocutoras de acordo com os conteudos expressos nas “cartas” construidas por cada

professor interlocutor.
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Na andlise dos dados utilizamos informacfes oriundas tanto da observacéo,
guanto das cartas pedagdgicas. Os dados da observacao foram utilizados para caracterizar
a organizacao didatica da alfabetizacdo em classes multisseriadas em escolas do campo.
Essa caracterizacdo tem como suporte 0s seguintes aspectos: organizagao do
espaco/tempo da aula, calendario escolar, metodologia de ensino e proposta pedagogica
das escolas. Os dados das cartas pedagdgicas foram organizados em eixos de andlise,

conforme mencionado anteriormente.

3.1 Alfabetizagcdo na multissérie: dados para uma caracterizagcéo

No percurso da pesquisa a observacdo se constituiu como uma técnica
importante para conhecermos a realidade das escolas que alfabetizam no contexto
do campo. A partir da observacao identificamos como as escolas gerenciam o tempo
e 0 espaco nas classes multisseriadas.

Em relacédo a estrutura fisica, registramos que, embora todas as escolas
possuam uma infraestrutura adequada no que diz respeito ao espaco/namero de
alunos ocupantes desse espaco, € evidente que a organizacdo espacial pode
melhorar, oportunizando aos professores a diversificacdo organizacional da sala de
aula, de modo que as criancgas, ao invés de continuarem organizadas em filas de
acordo com a série/ano que estdo cursando, possam ocupar outros espacos,
interagindo mais com os seus pares (organizacao em circulo, por exemplo).

Quanto ao tempo da aula e, consequentemente das atividades de ensino,
observamos que poderd ser otimizado, a partir do planejamento sisteméatico de
atividades diversificadas, de forma que alguns alunos nao fiquem ociosos, enquanto
outros assistem aulas. Durante a observagdo constatamos que, muitas vezes, 0s
estudantes de determinados anos escolares (geralmente do primeiro e segundo
anos) aguardavam, sem atividades para fazer, os encaminhamentos da professora,
0 que somente ocorria quando do término da aula com os alunos dos anos mais
adiantados ( terceiro, quarto e quinto anos).

Na consideracdo deste aspecto e de acordo com Lopes (2013) a gestao
da multissérie vem descumprindo as normativas legais quanto ao tempo devido de
aula no processo de escolarizagédo dos sujeitos do campo. Isto implica no fato de se

pensar uma alternativa de reordenamento curricular junto a multissérie que
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passa tanto pela ampliacdo da jornada escolar dos educandos do campo, quanto
por outras possibilidades e fundamentos curriculares de agrupamento discente nas
séries iniciais.

Esse entendimento encontra respaldo no que esti estabelecido na LDB
9.394/96, no Art. 24, item |, que define a carga horaria minima anual de
oitocentas horas, distribuidas por um minimo de duzentos dias de efetivo
trabalho escolar, excluindo o tempo reservado aos exames finais, quando houver, e
ainda, na secédo Ill, que trata do Ensino Fundamental em seu Art. 34,
estabelece que a jornada escolar no Ensino Fundamental incluira pelo menos
quatro horas de trabalho efetivo em sala de aula, sendo progressivamente
ampliado o periodo de permanéncia dos estudantes na escola.

Neste sentido, observamos que a forma fracionada como o trabalho esta
sendo desenvolvido descumpre o que estd previsto na legislacdo. Além disso,
corroborando com a ideia de Lopes (2013), € necessario refletir sobre o rol de
conteudos que precisa ser trabalhado nos diferentes niveis e séries para com as
mesmas disciplinas e em seus desdobramentos, a fim de que ndo comprometa a
dindmica da sala de aula, a abordagem metodoldgica utilizada na transposi¢cdo do
conteudo, na condi¢do unidocente,deve considerar a heterogeneidade da turma.

O contexto social dos estudantes constitui um indicador significativo para
o planejamento do fazer pedagdgico das escolas, orientando, entre outros aspectos,
o0 estabelecimento do calendario escolar. Durante o periodo observacional
verificamos que os calendérios das escolas ndo foram elaborados em funcdo das
peculiaridades locais e, tampouco, em funcdo das necessidades da clientela,
embora na legislacdo vigente, Lei de Diretrizes e Bases da Educagao n°® 9394/96, no
Capitulo Il da Educacdo Basica, Secao | das Disposicdes Gerais, Art. 23,
paradgrafo 2°, faculte aos sistemas de ensino promover alteragcdes no calendario
escolar em virtude das peculiaridades locais, inclusive climéaticas e econbémicas,
ficando a critério do respectivo sistema de ensino a promocao das adequacdes,
sem com isso reduzir o numero de horas letivas previstas nesta Lei.

Diante da realidade observada questionamos: Por qual razdo o calendario
escolar ndo se adequa a realidade da alfabetizacdo no campo?. Nao utilizar esse
mecanismo da lei significa que ndo ha necessidade de mudanca no calendério?
Sera que os gestores ndo conseguem visualizar a importancia dessa conquista para

a educacdo do campo?. Esses questionamentos nos fazem pensar que as
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populacées do campo tém muito a reivindicar, a conquistar em relagdo as escolas e
a educacdo. Por exemplo, sobre o calendario escolar na escola do campo,
entendemos a necessidade de uma organizacao diferenciada, considerando as
atividades laborais, o modo de produc¢do, a cultura e as condi¢Bes climaticas do
contexto onde as escolas estao inseridas.

A metodologia utilizada pelas professoras nas classes de alfabetizacao foi
um dos aspectos contemplados na observacdo. A dimensdo metodoldgica da pratica
docente, no ambito da pesquisa, segue as orientacdes da Secretaria Municipal de
Educacado, que determina que se demarque um tempo da aula para 0 momento
alfabetizador, sem prejuizo para os demais alunos.

As observacbes mostram a presenca marcante do modelo urbano no
fazer pedagogico das professoras tanto em relagdo aos métodos, quanto em relacdo
as atividades de ensino e aos materiais de leitura e de escrita. Observamos,
também, que ndo ha vinculacdo da pratica alfabetizadora com o contexto social dos
estudantes, isto é, por se tratar de educacdo do/no campo € necessario incorporar
nas praticas de alfabetizacdo os saberes do campo vinculados a vida dos
estudantes, mas essa vinculagédo nao tem acontecido.

No decorrer da observacdo tivemos acesso as propostas pedagdgicas
das escolas e percebemos que nao diferem das propostas das escolas urbanas,
particularmente por ndo contemplarem os saberes do campo e ndo mencionarem
especificidades das classes mutissériadas. Além disso, foi possivel perceber que as
propostas pedagdgicas precisam ser atualizadas, pois contém apenas as metas
previstas para o ano de dois mil e quatorze, referentes aos indicadores de
aprovacao, frequéncia e cumprimento de carga horéria e dias letivos.

Os dados e informacdes mostram que é necessario rever o paradigma da
seriacdo nas classes multisseriadas e implementar propostas de gestdo pedagogica
gue atendam aos interesses educativos dos estudantes, dos diferentes anos
escolares, a0 mesmo tempo, sem que haja prejuizo de carga horaria e de
conteudos. Para isso, € necessaria a reinvencao do fazer docente, tendo como uma
das alternativas a implantacdo do sistema de monitoria, por meio de atividades
diversificadas, nas quais as criangas mais experientes possam colaborar com as
demais que necessitem de apoio.

Do exposto inferimos que as escolas pesquisadas precisam reordenar

suas praticas em relacdo aos seguintes aspectos: espaco/tempo de



72

ensinar/aprender, calendario escolar, metodologia de ensino, além pensar na
revisdo dos projetos das escolas, o que implica na necessidade de transgresséao do
“paradigma seriado urbano” de ensino que se materializa quando se reconhece a
pluralidade de sujeitos existentes no campo, seus modos de vida e producdo, bem

como sua cultura.

3.2 Alfabetizacdo em classes multisseriadas: concepcdes e praticas

Ao investigarmos o processo de alfabetizagdo em classes multisseriadas
na educacdo do campo, considerando as condicbes de exercicio da profissdo
docente, apresentamos uma questdo que nos parece importante: Como as
professoras, nas condi¢cdes oferecidas, conseguem desenvolver o trabalho docente?
Esse questionamento justifica-se por entendermos que O processo
ensino/aprendizagem em uma escola do campo, e de modo particular, em uma
classe de alfabetizacdo multisseriada, é bastante complexo, pois o professor tem a
tarefa de implementar o desenvolvimento de contetdos nas diferentes areas do
conhecimento e em diferentes séries ao mesmo tempo.

Analisando as narrativas das professoras interlocutoras observamos que
nao existem orientacdes diferenciadas aos professores que atuam nas classes
multisseriadas no que se refere a especificidade da educacdo do campo e,
particularmente, em relacdo as classes multisseriadas . Em muitas situacdes, de
acordo com as narrativas, as professoras tomam conhecimento da existéncia de
escolas multisseriadas no momento da lotacdo para atuar na docéncia. Isso significa
que € na pratica que vao aprender a lidar com as exigéncias e os desafios do
ensinar e aprender no contexto da multissérie.

Um aspecto importante na analise da realidade das instituicdes
pesquisadas consiste em constatar que as escolas, embora sejam multisseriadas,
adotam arranjos ou critérios de enturmacao diferentes e proprios de cada escola e,
em alguns casos, diferem do que esta normatizado como critério para a formacao de
turma.

Ao constatar as diferentes realidades no trabalho pedagdgico nas escolas
algumas indagacdes foram nos inquietando: Sera que a organizacdo diferenciada da
pratica € uma forma de contribuir com a aprendizagem das criangcas? Ou sera que o

descompasso tem a ver com a Resolu¢cado CNE/CEB N° 002/2008, que nao permite a
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permanéncia de criancas da pré-escola juntas numa mesma turma com criangas do
ensino fundamental?

As reflexdes que apresentamos surgiram a partir da empiria, que,
conforme mencionado anteriormente, envolveu observacdo e cartas pedagodgicas.
Com a leitura das cartas pedagdgicas, escritas pelas professoras, identificamos os
diferentes sentimentos que vivenciam no percurso de organizacdo e de
desenvolvimento da préatica docente em classes multisseriadas. As professoras ao

narrarem sobre a pratica docente alfabetizadora na multissérie destacam:

[...] para mim atuar em classes multisseriadas tem se constituido
como um grande desafio, o0 tempo é bastante reduzido, e
complicado pois os conteddos na maioria das vezes, sao
diferenciados e € necessério fazer adaptacdes para ser dado como
um todo [..]sempre trabalhei em turmas de séries normais.

(Margarida)

[...] quando iniciei o trabalho com turmas multisseriadas néo tinha
nenhuma experiéncia e nem nogdo de como era feito esse trabalho.
No comeco achei muito dificil trabalhar assim, porvarios motivos e
principalmente na hora da explicacdo dos contetdos para cada ano,
pois os alunos ficavam impacientes e ndo queriam esperar, ndo é
nada facil ensinar contetidos pra uns e alfabetizar outros. (iris)

Tive uma perspectiva superpositiva ao ingressar na rede de ensino
publico, pois a vida académica nas IES apresenta uma realidade
ideal ao processo educativo, mas inicialmente tive grandes
dificuldades de adaptacdo com turmas multisseriadas. (Angélica)

A narrativa da professora Margarida informa os desafios que marcam as praticas
de professores que atuam em classes multisseriadas. A professora comenta sobre as
dificuldades que enfrenta na gestao do tempo na aula, a problematica vivida na socializacao
dos conteudos, por trabalhar, concomitantemente com diferentes anos escolares. Ressente-
se da falta de preparo para atuar nessas classes e, em seu discurso, percebemos que

concebe as classes multisseriadas como uma anomalia no sistema de ensino.

O relato da interlocutora evidencia que sua pratica esta centrada na visédo de que
a multissérie, por ter a juncdo de varias séries ao mesmo tempo, exige do professor varios
planos, varias atividades, estratégias de avaliacdo diferenciadas. A realidade da classe

multisseriada requer um planejamento que integre situacbes coletivas de ensino,
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atendimento individualizado e atividades diversificadas, propostas em um (nico

planejamento.

O pensamento de Hage (2006) confirma nossas interpretacdes e analises, ao

7

ressaltar que € compreensivel a angustia dos professores na conducdo do processo
pedagdgico em classes multisseriadas, em virtude da necessidade de elaboracédo de varios
planos de aula, definir estratégias diferenciadas e realiza-las ao mesmo tempo, elaborar
véarias avaliacdes e, ainda, ter que seguir os encaminhamentos padronizados para todas as

escolas estabelecidas pelas secretarias de educacéo.

E importante lembrar que, historicamente, a organizacdo do tempo escolar
imposta as classes multisseriadas orientou-se por uma concepcédo linear, remetendo as
marcas da seriagdo, inspirada no modelo urbano, o qual, dificimente, acolhe as
especificidades dos espacos rurais. E necessario compreendermos que as classes
multisseriadas n&o representam uma anomalia no sistema de ensino, mas sim, representam
uma necessidade que marca determinados contextos e que impfe outros modos de

organizacao da prética docente e do ensino, para atender a uma demanda especifica.

A professora Iris refere-se a falta de experiéncia e de conhecimentos para
atuacdo nessas classes. Para a interlocutora, o inicio da atuacdo em classes
multisseriadas foi permeado de dificuldades referentes ao como trabalhar diferentes
conteldos para diferentes séries ao mesmo tempo, bem como em relacéo a gestéao
da classe. Destaca que ensinar contetdos para alguns alunos e, ao mesmo tempo,
alfabetizar outros € muito complicado, pois sdo ac¢fes diferentes, que exigem dos
professores competéncias, habilidades e conhecimentos diversos.

Na leitura da narrativa da professora iris observamos que as categorias
tempo e série sdo fundamentais em seu fazer pedagogico, pois a ideia de seriacdo
parece mais confortavel para o desenvolvimento da aula. A organizagéo escolar por
meio de seriagdo parece ser o ideal da professora para tornar a pratica docente
menos complexa. Retomando as reflexdes de Hage (2006), constatamos sua
recomendacdo sobre a necessidade de superar o paradigma da seriacdo nas
classes multisseriadas, considerando que estas exigem um formato diferenciado
para a organizagdo do trabalho pedagdgico.

Nas cartas escritas pela professora Angélica, encontramos o sentimento
de decepcado, em face das expectativas positivas que tinha em relacéo a profissao,

que resultaram em frustracdo por ter que assumir a docéncia em escola
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multisseriada. Para a interlocutora, ser professora em classes multissériadas é
desafiante, pois, como relata, os processos formativos voltam-se para a escola
regular, seriada. Segundo informa, had um significativo distanciamento entre a
formacao de professores e a realidade das escolas.

Na sequéncia, apresentamos narrativas sobre as concepgdes das
professoras acerca da multissérie, da educacdo do campo e da alfabetizacao.
Nessas narrativas, € evidente o sentimento de impoténcia das interlocutoras frente
as dificuldades e aos desafios da préatica docente nas turmas pesquisadas. As

professoras relatam:

No comecgo da atuacdo, ndo acreditava que ainda existia, turmas
multisseriadas, foi muito dificil, ndo sabia por onde comecar e ainda
por cima, tinha a ideia de que o aluno para se alfabetizar precisava
de ter atencdo a professora, somente [...]. [...] O dia a dia de uma
classe multisseriada € um trabalho arduo, pois, além dos problemas
comuns de uma classe seriada, ainda existe a responsabilidade
duplicada, no sentido de estar desenvolvendo habilidades exigidas
em dois anos em um ano (Gardénia).

[...] confesso que no inicio foi um pouco “frustrante”, ou seja, para
mim foi surpresa saber que ainda existem turmas assim [...] (Rosa).

[...] na minha opinido, encontra-se como um barco a deriva, é uma
escola do campo, mas todo processo de ensino ndo difere da zona
urbana inclusive os materiais didaticos. (Girassol)

Na minha turma ndo tem alunos nesta fase de alfabetizagdo. O
trabalho é realizado no sentido matemético através dos jogos do
PNAIC [...] (Margarida).

[...] Vale ressaltar que realizo muitas atividades em grupo [...] quando
fago intervencdes durante a atividade percebo que mesmo os
educandos trabalhando em grupo eles avancam individualmente,
cada um no seu proprio ritmo de aprendizagem(Orquidea).

[...] Atuar como professora de campo em classes multisseriadas
envolve todos os atores e profissionais da escola e ha necessidade
do envolvimento da familia, mas nem sempre podemos contar o
apoio da familia no acompanhamento de seus filhos na
escola.Requer ainda habilidades multidisciplinares necessarias a
qualidade da Educacao Basica(Angélica).

A narrativa de Gardenia revela seu desconhecimento inicial sobre a
existéncia das escolas e das classes multisseriadas. Por essa razao, concebe essas
classes como algo inusitado, como espaco de trabalho arduo. Ou seja, como palco

de muitas dificuldades, o que fez com que se sentisse perdida por ndo saber
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desenvolver a intervencdo didatica. Faz referéncia as mdiltiplas responsabilidades
gue um professor assume e as habilidades requeridas para a docéncia na escola do
campo, em classes multisseriadas.

Para a professora Gardenia, exercer a docéncia em classe
multisseriada € um trabalho arduo, requer muita responsabilidade. Afirma que, além
dos problemas comuns de qualquer classe, tem o desafio de desenvolver
habilidades de dois anos em um ano. A analise dessa narrativa evidencia que ainda
temos um grande desafio a ser superado: a seriagdo como Unica forma de
organizacdo do trabalho pedagdgico, embora a LDB faculte aos sistemas de ensino
a possibilidade de diferentes formas de organizacao desse trabalho.

Segundo Hage (2006) e Arroyo (2011), devemos entender que as
criangas aprendem interagindo umas com as outras e com a professora,
independente de estarem separadas por série/ano. Precisamos compreender que se
ha uma organizacdo da classe de forma diferenciada, é recomendavel que a
metodologia de trabalho, a organizacdo dos tempos e espacos também sejam
diferenciados.

A interlocutora Rosa menciona a frustragdo sentida ao conhecer a
realidade onde atuaria como professora. Pensava as turmas multisseriadas como
coisa do passado. O relato da interlocutora aponta, a exemplo de outros relatos
apresentados neste estudo, que a formacdao inicial de professores parece esquecer
a realidade das escolas do campo e a especificidade da multissérie.

A interlocutora Girassol percebe a escola do campo como um barco a
deriva. Essa interpretacdo € decorrente da pouca visibilidade que essa escola
possui. Para esta professora, a escola do campo, nos aspectos referentes a
metodologia e materiais didaticos, em nada difere da escola urbana. Reconhece que
a escola na qual atua, apesar de estar situada em éarea rural, desenvolve praticas
pedagogicas que nao consideram a identidade e a realidade dos alunos do campo.

A esse respeito comporta mencionar Caldart (2004) ao analisar a
problematica descrita pela interlocutora, pois esta adverte que é preciso
compreendemos que uma grande parcela do povo brasileiro vive no campo. Lembra
gue é necessario educar os povos que vivem e trabalham no campo, para que se
organizem e assumam a condicdo de sujeitos historicos e de direitos. Povos que
podem assumir a direcdo de seus destinos e, portanto, para 0 empoderamento do

povo do campo Vé na escola e na educacao alternativas viaveis.
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A narrativa da professora Margarida explicita sua concepcado de
alfabetizacdo. A professora, embora tenha alunos no ciclo de alfabetizacdo (do
primeiro ao terceiro ano do ensino fundamental), refere-se a esse processo como
uma etapa restrita a aquisicdo da escrita. No ciclo de alfabetizacdo os alunos
encontram-se no processo de apropriacdo da linguagem escrita. Neste caso, é papel
da escola saber para que o aluno precisa desse conhecimento. Conforme Caldart
(2002), a escola e seu ensino deverao ser pensados desde o projeto educativo dos
sujeitos do campo.

A professora Orquidea ressalta que para realizar sua pratica docente
alfabetizadora de forma satisfatéria utiliza atividades em grupo e observa que,
apesar das atividades realizadas em grupos, entende que os alunos avangam
individualmente, que cada um tem seu ritmo de aprendizagem. Essa constatacao
nos remete a reflexdes importantes sobre a heterogeneidade das classes
multisseriadas e, sobretudo, nos faz pensar que as criancas avancam em ritmo
préprio ao realizarem atividades diversificadas num mesmo ambiente, com séries
distintas.

Segundo a narrativa da professora Angélica, ser professora em uma
escola multisseriada pressupde o trabalho coletivo, o envolvimento de todos que
atuam na escola e, especialmente, da familia. Os aspectos elencados pela
interlocutora ndo sdo exigéncias apenas das escolas multisseriadas, situadas no
campo, mas de todas as escolas, sejam urbanas ou ndo. O pensamento da
professora Angélica encontra respaldo na afirmacdo de Gadotti (2004) quando o
autor se refere a gestdo democratica da escola, mencionando que a comunidade e
0os demais usuarios da escola, ndo sejam meros receptores dos servicos
educacionais, mas que sejam seus colaboradores.

As cartas escritas pelas professoras, conforme a analise realizada,
realcam as concepcdes docentes sobre a alfabetizagdo que ocorre nas classes ou
turmas multisseriadas, bem como descrevem o desenvolvimento de suas pratica
nesse processo. A despeito dos desafios vividos e dificuldades enfrentadas, as
interlocutoras reconhecem que é papel da escola colaborar com os alunos na
apropriagdo da escrita alfabética. O professor deve fornecer ferramentas para o

aluno construir seu processo de aprendizagem da leitura e da escrita.
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Os registros revelam que apesar de sentirem dificuldades em alfabetizar as
criangas, tentam desenvolver suas praticas de forma planejada e organizada, conforme
as experiéncias construidas no percurso profissional e as orientacdes recebidas dos
coordenadores ou dos gestores das escolas. Enfatizam os significados do trabalho que

desenvolvem, apesar de ndo darem destaque a educagédo do campo.

3.3 Os saberes do campo e a alfabetizagcdo em classes multisseriadas

Para pensar a alfabetizacdo de criancas no contexto da educacao do
campo é importante refletir sobre as diferentes infancias vividas por estas criancas.
A escola e os professores do campo precisam saber quem séo as criangas com as
quais irdo trabalhar, em que contexto social elas se inserem, quais suas
experiéncias de vida, de luta, de trabalho, como se relacionam com a natureza e o
significado que atribuem a escola, por exemplo.

Conhecer as caracteristicas dos estudantes € uma das condi¢bes para
que se desenvolvam préticas educativas contextualizadas. E mais ainda, para que
possa haver uma relacdo efetiva entre as experiéncias de vida das criancas e as
situacdes de aprendizagem propostas pela escola.

Para alfabetizar as criancas no campo € preciso uma metodologia de
alfabetizacdo que leve em conta a complexidade do processo de apropriacdo da escrita,
considerando, como propde Ferreiras (2003), as hipéteses formuladas pelas criangas sobre
0 sistema de escrita para organizacdo de situagbes de ensino que motivem reflexdes

intencionais e sistematicas sobre o aprendizado.

No processo de alfabetizacdo € importante explorar diferentes textos que
circulem na comunidade e que tenham significado para elas. O trabalho pedagdgico
desenvolvido pelos docentes deve leva-los a entender os objetivos dos diferentes géneros

textuais e suas caracteristicas particulares.

As praticas de ensino desenvolvidas na sala de aula devem proporcionar
reflexdo sobre os temas tratados nos textos, oportunizando as criangcas uma alfabetizacéo
com perspectiva de letramento, de tal forma que possam fazer uso efetivo da lingua escrita

em diferentes contextos sociais.

E importante destacar que n&o se trata apenas de levar para o ambiente da sala

de aula diferentes géneros textuais, pois a alfabetizagcdo ndo acontece espontaneamente,
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apenas no contato com os textos. O que cria a possibilidade da alfabetizacdo s&o os
encaminhamentos realizados pela professora no sentido de estreitar as relacdes das
criancas com a leitura e a escrita. Soares (1998), a esse respeito reconhece que ensinar a
ler e escrever no contexto das préaticas sociais da leitura e da escrita torna o individuo
alfabetizado e letrado ao mesmo tempo, embora alfabetizar e letrar se apresentem como

processos distintos.

Diante dos estudos realizados durante a pesquisa, apresentamos alguns
guestionamentos: Quais as situacbes de escrita e de leitura que as criancas da zona rural
participam? Como trabalhar a leitura e a escrita de forma contextualizada na educacéo do

campo? Que saberes sdo0 necessarios aos docentes que atuam em classe multisseriada?

Esses questionamentos sdo importantes para compreendermos como sao
tratados os saberes do campo no processo de alfabetizacdo. Objetivando a
producdo de dado sobre essa tematica, propusemos as interlocutoras a escrita de
uma carta descrevendo o dia a dia da sala de aula, em relacdo ao processo de
alfabetizacdo nas escolas do campo, abordando a organizacdo do trabalho
pedagogico na multissérie.

Ao analisar as cartas percebemos que o trabalho desenvolvido na
alfabetizacado possui as mesmas caracteristicas, tendo em vista que este difere das
praticas pedagdgicas desenvolvidas nas escolas situadas zona urbana da cidade.
Em relacéo a alfabetizacdo, em turmas multisseridas, as interlocutoras da pesquisa

enfatizam:

O trabalho aqui [...] ndo se difere da zona urbana [..] ndo se
relaciona com a vida da comunidade. Algumas vezes séo realizadas
aula passeio [...]. (Girassol)

[...] geralmente trabalho com o mesmo tema com todos os alunos,
porém durante a explanacdo do contetdo inicio de forma mais
simples, elevando até a parte mais complexa. Vale ressaltar que as
atividades sao diversificadas dependendo do nivel de cada
educando. (Orquidea)

O dia a dia em classe multisseriada em sua esséncia nao difere
muito da rotina de uma classe regular. No entanto, por ser nesse
formato, a classe multisseriada necessita de estratégias que facilitem
o fazer pedagdgicol...]. (Amarilis)

As atividades referentes ao processo de alfabetizagdo na minha
pratica diaria ocorrem de forma diversificada. As vezes faco uso do
livro didatico e as vezes atividades preparadas por mim ou
xerocopiadas...]. (Iris)
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[...] O dia a dia da classe ocorre de forma integrada, ou seja, as
criancas sao agrupadas de acordo com as séries para que possam
realizar as atividades sem interferéncia. (Rosa)

[...] A aula expositiva é dada pra todos, no entanto as atividades séo
direcionada de acordo com a série e as dificuldades de cada aluno,
sempre se preocupando com as habilidades que devem ser
aprendida.Os alunos séao divididos em grupos com niveis diferente de
maneira que um possa compartihar com o outro 0 seu
conhecimento, como também existe situacbes em que as atividades
sdo repassadas individuais.[...] atividades diferenciadas com pistas e
sugestbes oportunizando uma evolugcdo dos alunos. Através das
atividades cada aluno desenvolve suas competéncias especificas no
processo de ensino-aprendizagem. (Angélica)

[...] O trabalho acontece como se fosse uma maratona, a0 mesmo
tempo em que se tem aluno conhecendo as letras do alfabeto, na
mesma sala existem alunos que ja produzem pequenos textos.
(Gardenia)

As respostas das cartas, enviadas por algumas das narradoras, sobre as
relacfes entre os saberes ensinados na escola e os saberes da cultura campesina
ndo abordaram objetivamente a teméatica solicitada, mas sabemos que 0s nédo ditos
possuem muitas significacdes. Foi a partir dos silenciamentos sobre articulacdes
entre saberes da cultura escolar e saberes do campo que selecionamos os recortes
das narrativas dessa secao.

A professora Girassol reconhece que nao incorpora a cultura do campo
aos saberes escolares, pois afirma que o ensino: “[...] ndo se relaciona com a vida
da comunidade”. A afirmacdo da professora explicita que os conteudos e as
atividades desenvolvidas no dia a dia da préatica docente sdo produzidas a partir da
l6gica urbanocéntrica. A professora parece entender a necessidade de aproximacao
entre os conteudos ensinados e a realidade dos alunos. O pensamento de Caldart
(2004) sobre a relacédo entre educacao ofertada em areas rurais e os saberes do
campo subsidiam a compreensao produzida analiticamente na leitura dos dados.

Neste sentido, vale a pena ressaltar que no desenvolvimento das agdes
educativas das escolas multisseriadas devem ser incorporados os valores, simbolos
e conhecimentos das populagbes do campo e seus padroes de referéncia e
sociabilidade que sdo construidos e reconstruidos nas relagdes sociais, no trabalho

e nas redes de convivéncia de que participam. Segundo Hage (2011) a ndo inclusao



81

desses saberes no cotidiano da escola do campo contribui para o fracasso escolar,
pois “reforca uma compreensao universalizante de curriculo, orientada por uma
perspectiva homogeneizadora, que valoriza o urbano e desvaloriza os saberes, 0s
modos de vida, os valores e as concepc¢des das populagdes do campo, diminuindo
sua autoestima e descaracterizando suas identidades”.

A interlocutora Orguidea silencia sobre o tema, mas esse fato sinaliza que
sdo outras as suas preocupacdes, pois enfatiza a preocupacdo em trabalhar a
classe de modo que todos estejam realizando atividades, ao mesmo tempo.
Esclarece que realiza encaminhamentos diversificados, observando os diferentes
graus de complexidade do conteudo, de acordo com a capacidade dos alunos. Na
escrita da professora fica evidente a preocupacédo com a alfabetizacdo dos alunos,
levando-a a organizar os conteldos de ensino do mais simples para o mais
complexo (o simples e o complexo sao definidos pela professora). Esse registro
aponta para a compreensdo que a interlocutora possui acerca do processo de
alfabetizacdo no qual prevalece a ideia de que para alfabetizar € necessario partir do
mais simples para o mais complexo, na medida que as crian¢as vao demonstrando
as aprendizagens.

A professora Amarilis afirma que a esséncia do seu trabalho nao difere de
uma classe regular, no entanto, reconhece que por tratar-se de classe multisseriada
€ preciso o uso de estratégias diferenciadas que facilitem o aprendizado dos alunos.
A narrativa mostra a compreensao da professora acerca da multissérie ao afirmar
gue usa estratégias diversificadas, tendo em vista a heterogeneidade da turma.
Destaca as atividades diversificadas como algo positivo para construcdo de
habilidades, a partir da interacdo entre os pares.

O relato da interlocutora Iris tem a marca dos discursos de professores
gue atuam na zona urbana. Enfatiza o uso do livro didatico e de atividades
fotocopiadas, embora afirme que realiza atividades diversificadas em sua pratica
diaria. Convém ressaltar que, na maioria das vezes, as atividades descritas nao
correspondem as expectativas, as necessidades e as realidades das criancas do
campo. Para Leite (1999) quando falamos da escola do campo, estamos falando de
educacao e, portanto, falamos de um processo complexo, intimamente ligado ao ser
e ao fazer de seus participantes.

As estratégias explicitadas pela professora Rosa realcam sua
preocupacdo com a organizacao do trabalho pedagdégico. Os alunos séo agrupados



82

por série, 0 que anuncia uma estratégia para manter o vinculo com a seriagdo e uma
forma de realizar sua pratica sem muitas intercorréncias. O relato da interlocutora
indica um pouco de inseguranca diante da realidade de sua turma. A analise da
carta pedagodgica escrita pela interlocutora indica, ainda, que sdo necessarios
investimentos nos processos formativos de professores, de modo que promovam
reflexbes e debates acerca da educacdo do campo e das classes/turmas
multisseriadas.

Para a professora Angélica o dia a dia da classe multisseriada exige
muitas habilidades do professor a fim de assegurar a aprendizagem dos alunos.
Compreende que a heterogeneidade da turma, que se apresenta de forma mais
ampla no contexto da multissérie, obriga os professores a sistematizacao rigorosa
da acao docente.

Em seu relato ndo ha referéncia aos saberes do campo, mas verificamos
uma descricdo pormenorizada da pratica docente, evidenciando que a professora
compreende as peculiaridades das classes multisseriadas e da educag¢do do campo.
A omisséao de reflexdo sobre os saberes do campo d& lugar a informacfes sobre a
aula e sobre a organizacdo dos alunos na sala de aula. A narrativa da professora
mostra que as orientacbes dos gestores educacionais nao investem no
fortalecimento das concepcdes e principios que balizam a educa¢édo do campo.

Nos estudos de Molina (2004, p.17) encontramos respaldo para nossas
analises, pois a autora enfatiza:“[...] a educagdo do campo faz didlogo com a teoria
pedagogica desde a realidade particular dos camponeses, ou mais amplamente da
classe trabalhadora do campo, e de suas lutas]...]”. Ou seja, reforga que, pensar a
alfabetizacdo na educacdo do campo significa planejar e desenvolver préticas
alfabetizadoras que respeitem o sujeito que se esta construindo.

A interlocutora Gardénia refere-se ao trabalho docente que desenvolve
em classes multisseriadas como uma préatica que exige muito do professor, pois
requer a mobilizacdo de diversos saberes para atender as demandas da turma,
considerando sua heterogeneidade e a diversidade de saberes que precisam ser
trabalhados cotidianamente.

Entendemos que alfabetizar na educagdo do campo impbe o
desenvolvimento de um curriculo que contemple, ndo somente a apropriacdo de
conteudos, que se preocupe, também, com a formacdo humana nas diversas

dimensdes. E fundamental que, desde cedo, os alunos da educacido do campo
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conhecam a realidade na qual estéo inseridos para nao se tornarem alienados em
relacdo a ela e para que possam pensar em mudancas em suas préprias historias e
nas historias coletivas.

Caldart (2000) ratifica nossa forma de pensar a educagcao do campo em
sua relagdo com o desenvolvimento comunitario, tendo em vista entender que essa
educacao deve partir da ideia de que o local, o territério, pode ser reinventado por
meio de suas potencialidades de seus atores sociais. Para tanto, formar cidadaos
criticos e transformadores de sua realidade pressupde ressignificar tanto a agéo
docente, quanto a escola, exigindo uma postura diferenciada dos educadores para o

compromisso com a construcao de novas cidadanias.

3.4 A formacgéo de alfabetizadores para atuacao em classes multisseriadas

Pensar alfabetizacdo do/no campo para alunos em classes
multisseriadas, sem duvida, nos remete a questionar a respeitoda formacédo de
professores, indagando: Qual a formagcdo necessdaria aos professores para que
possam atuar nas diferentes realidades sociais, tais como indigenas, quilombolas,
povos do campo, entre outros?

Ghedin (2012), ao abordar esse tema, reforca que para formar
professores para atuacédo na educacdo do campo ndo basta oferecer os cursos de
licenciatura e aplicar teorias oriundas dos conhecimentos universitarios. Reconhece
gque a formacdo académica é necessaria, mas € importante considerar a
especificidade do campo e as necessidades educacionais do povo que habita o
espaco campesino.

Ao analisarmos os conteudos das narrativas, no tocante a formacao de
professores, percebemos que as interlocutoras possuem a titulacdo minima exigida
em lei para o exercicio da docéncia nos anos iniciais do ensino fundamental. As
professoras ao serem questionadas quanto a formacéo especifica para atuacdo na

educagéo do campo informam:

[...] Durante o periodo que estou trabalhando com turma
multisseriada, ainda nao participei nem e nem ouvi falar de nenhuma
discussdo por parte da SEMEC sobre educacdo do Campo ou
especificidade da classe multisseriada. [...] Na minha prética incluo
muito pouco essa tematica de educacdo do campo na leitura e na
escrita pelo simples fato de ndo saber como incluir. [...] trabalhar com
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turmas multisseriadas néo é tarefa facil, mas também né&o impossivel
de fazer [...]. (Iris)

[...] Durante este periodo (dois anos) néo tive o conhecimento de
alguma acgéo envolvendo a educagdo do campo ou a multissérie. [...]
Esta acontecendo a reformulacdo do PPP da escola, no entanto, o
gue continua contemplado sdo os cantinhos de aprendizagem antes
utilizado pela entdo Escola Ativa/Escola da Terra. (Gardenia)

As classes multisseriadas e a educacdo do campo, ndo sao temas
presentes nas formacdes. [...] entendo que iSso ocorra por nao ser a
realidade da maioria das salas de aula [...]. (Orquidea)

[...] a0 assumir a funcéo de supervisora em 2002 [...] com a formacédo
especifica para Programa Escola Ativa, a realizacdo da acdo de
supervisora se tornou menos complicada.[...] creio que a educacao
do campo no campo é, ainda, um dos meios que possibilita 0 seu
desenvolvimento social, politico e econbmico e entendo que
enquanto professora e formadora de conhecimento temos uma
contribuic&o valiosa [...]. (Amarilis)

[...] Os programas de formag&o dados no centro de formagéo nédo
abordam estratégias de ensino nessa area. (Margarida)

[...] Ainda tenho muito que aprender para fazer um bom trabalho,
tento mudar alguma coisa ou acrescentar [...]. (Rosa)

[...] Uma das dificuldades encontradas € devido duas séries
diferentes ocuparem o0 mesmo espaco, 0 que dificulta o processo
ensino-aprendizagem e a falta de apoio por parte da Secretaria de
Educacdo com formacéo voltada para turmas multisseriadas, o que
dificulta ainda mais o trabalho do professor que tem que se
desdobrar contando somente com o material didatico oferecido pela
Secretaria de Educacao. (Angélica)

A narrativa da professora Iris sobre seus processos formativos revela que a
professora, ao inserir-se na educacdo do campo em classes multisseriadas, ressentiu-se da
falta de orientacdes para atuar nessas classes. Evidencia que as questdes inerentes a

educacao do campo ndo sao incluidas nos processos de formacao (inicial ou continuada).

Esse fato parece ter consequéncias em sua pratica docente, considerando que
nao insere na abordagem dos conteudos, os saberes do campo. Justifica essa pratica por
ndo saber como fazer a articulacéo entre saberes escolares e saberes da cultura do campo.
Suas afirmacBes demandam providéncias urgentes, no sentido de assegurar aos
professores que atuam nessas classes a oportunidade de formacgdo continuada com o
objetivo de discutirem a educagdo do campo e as peculiaridades da alfabetizacdo nesse

contexto. Segundo iris, ainda tem muito que aprender para fazer um bom trabalho, acredita
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que ndo € impossivel garantir aprendizagens em classes multisseriadas, porém necessita de

processos formativos que a ajudem a superar as dificuldades enfrentadas.

A interlocutora Iris comenta a respeito da lacuna existente em sua formag&o no
que se refere a educacao do campo e afirma o desejo de aprender mais para melhorar o
seu fazer pedagodgico. Cruzando os dados das cartas pedagogicas com os da observacéo,
constatamos que a interlocutora se preocupa com o seu trabalho, buscando estratégias
diferenciadas para alfabetizacdo das criancas, tendo como resultado a avaliacdo positiva

dos alunos em relacdo aos niveis de escrita.

E possivel percebermos, a despeito dos resultados de aprendizagem, que a
professora compreende que a auséncia de formacao especifica € um fator de limitacdo do
trabalho docente com classe multisseriada, bem como restringe as possibilidades de
contemplar as questdes relacionadas a educacao do campo.

Diante da narrativa da professora, as ideias de Ghedin (2012) possibilitam
entender que os modelos de formacdo orientados pelo positivismo pragmatico néo
respondem aos desafios contemporaneos. Segundo o autor, € necessario pensar politicas
de formacdo que, de fato, atendam as necessidades dos professores, sobretudo, quando

estes atuam em classes multisseriadas situadas em areas rurais.

Concordamos com o autor em relacao a urgéncia de politicas de formacao para
professores que atuam na educacdo do campo, ndo apenas de forma superficial, mas com
aprofundamento das tematicas que explicitam a légica da organizacdo do trabalho

pedagdgico nas escolas do campo, particularmente no ambito da alfabetizacao.

O relato da professora Gardénia confirma a auséncia de acdo formativa que
contemple educacdo do campo e as classes multisseriadas. Lembra que a proposta
pedagdgica passa por reformulacdes, porém sem aprofundamento em relacdo a educacao
do campo, mantendo os cantinhos de aprendizagem, experiéncia vivida durante a execucao
do Programa Escola Ativa (voltado para formacao de professores do campo, vinculados as

multisséries).

A professora Orquidea justifica a auséncia de formacao especifica, afirmando
que as classes multisseriadas representam a realidade de poucas escolas da rede municipal
de ensino. A professora esquece que a educacao é direito de todos, inclusive dos povos do
campo. Educacdo do campo é responsabilidade de gestores educacionais como modo de
oportunizar a todos uma educacdo de qualidade e de assegurar a qualidade das turmas
multisseriadas, 0 que requer processos formativos especificos para assegurar a qualidade

do processo de ensino/aprendizagem.
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Amarilis menciona a participagdo em processo formativo, por meio do Programa
Escola Ativa, quando atuava como supervisora de classes multisseriadas. Afirma que a
partir dessa formacdo a sua pratica de supervisdo tornou-se menos complicada.
Compreende que, por meio da educacédo do campo, € possivel o desenvolvimento social,
politico e econbmico das comunidades campesinas. Acrescenta que os papéis do professor
e do formador representam uma contribuicéo valiosa para a educa¢do do/no campo e para

sua clientela.

A narrativa de Margarida confirma o teor das narrativas das demais
interlocutoras ao afirmar que as propostas de formacdo continuada ndo abordam as
tematicas da educacdo do campo e das classes multisseriadas. A interlocutora Rosa,
reconhece que precisa aprender muito sobre classe multisseriada e sobre educacdo do
campo, demonstra preocupacdo em promover mudancas no seu fazer pedagogico,
deixando subentendido que ha necessidade de formacdo. De modo similar, a professora
Angélica confirma que ndo ha preocupacéo, por parte de gestores da educagdo, em apoiar
aos professores com investimentos na formacgdo, na intengcdo de que superem suas
fragilidades em relacdo ao trabalho com a educagdo do campo e com as classes
multisseriadas, ficando a cargo dos professores toda a responsabilidade formativa e na
organizacao do trabalho pedagdgico.

Diante das narrativas entendemos que as ac¢des de formagéo realizadas por
meio do Programa Escola Ativa ndo foram institucionalizadas como parte integrante dos
programas de formacdo de professores da rede municipal de ensino. Entendemos, ainda,
que ao findar o referido programa todas as iniciativas de formag&o na area da educagéo do
campo deixaram de existir, 0 que, sem duvida, significa um retrocesso, uma vez que em
dois mil e dez foi instituida a Politica Nacional de Educacédo do Campo por meio do Decreto
Presidencial 7.352/10.

Os registros das interlocutoras nos revelam a fragilidade dos cursos de formacgéo
inicial de professores, que, sequer, mencionam em suas matrizes curriculares a existéncia
da organizacao de turmas ou classes multisseriadas como uma realidade presente em todos

os estados brasileiros, sobretudo, nas regides Norte, Nordeste e Centro Oeste.

Os dados mostram que, muitas vezes, atribui-se aos professores a culpa
pelos problemas da educacgéo, sem que se observem as condi¢cdes para 0 exercicio
da profissdo. Ghedin (2012) comenta essa problematica afirmando que o discurso
dos gestores em relacédo a qualidade social da educacgéo precisa sair do papel e se

materializar nas politicas educacionais e de formacéo de professores.



87

Em resumo, destacamos que a formacao de professores para atuar na
educacdo do campo, nas classes multisseriadas, precisa romper com 0os modelos
formativos que se limitam ao como fazer, ndo reformulam conceitos e ndo se
comprometem com a construgdo de uma sociedade mais justa, mais humana e,

tampouco, com a formacdo ampla e sélida dos professores.

3.5 Leitura e escrita segundo as alfabetizadoras de classes multisseriadas

O processo de alfabetizacao deve ocorrer de modo a garantir que as praticas de
leitura e de escrita desenvolvidas nos espacosescolares, de modo especial na educacéo do
campo, ocorram em contextos significativos, envolvendo diferentes géneros discursivos

presentes no contexto social dos alunos e dos professores.

No contexto educacional brasileiro com os estudos sobre a teoria da
psicogénese da escrita e sobre o letramento, conforme Ferreiro (2003) e Soares (2003),
verificamos a ressignificacdo do debate sobre a alfabetizacdo, que passou a ser
compreendida em sua dimensado sociocultural, mas sem perder de vista sua especificidade
(apropriacéo do sistema de escrita alfabético). Nesta se¢do analisamos a leitura e a escrita

na visao das alfabetizadoras, que afirmam:

Para facilitar o processo de alfabetizacdo e letramento utilizo textos
de diferentes géneros textuais para que os alunos percebam a
funcdo social da leitura e da escrita. [...] Diariamente utilizo meia hora
da aula para realizar o momento alfabetizador, sempre com
atividades diversificadas para chamar a atencdo de todos os alunos.
(Orquidea).

Procuro manter uma rotina diéaria, contemplando no primeiro
momento a leitura do alfabeto, a exploragdo do calendario, leitura
dos numeros, leitura e escrita do nome dos alunos que ainda nao
escrevem seu préprio nome. [...]Trabalho com pequenos textos em
cartaz para realizacdo da leitura coletiva, apontadas individual ou em
grupo, interpretacdo oral, identificacdo de palavras, estudo das
palavras do texto (letra, silaba, som), producao de palavras com o
alfabeto mével e producéo de frases e textos coletivos. (Girassol).

[...] O tempo favoravel para alfabetizacdo é exatamente no inicio da
aula, procuro dar prioridade a essa modalidade, pelo fato de eles
necessitarem de um reforco para o desenvolvimento da leitura e
escrita e também por estarem iniciando no processo de
aprendizagem da leitura e da escrita. (Rosa).

[...] Todos os dias é feito um momento, no inicio da aula, de
alfabetizacdo com a leitura de pequenos textos e escrita de palavras
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de um contexto, por exemplo, a leitura de uma histéria infantil, de
advinhas, brincadeiras, musicas (Gardenia).

As atividades de leitura e escrita no dia a dia perpassam pelo uso do
livro didatico especifico, organizacdo dos alunos em grupos
“produtivos”, sequenciagdo das atividades, uso de atividades
desafiadoras e diversificadas, também ha definido no horario o
momento alfabetizador, 0 mesmo concilia atividades que atendam as
necessidades especificas dos alfabetizandos. (Amarilis).

[...] O planejamento das atividades de leitura e escrita € feito em cima
da dificuldade de cada aluno. O que eles ja sabem, a dificuldade na
aprendizagem e como se comportam em sala. [...] uso atividades
diferenciadas com pistas e sugestdes oportunizando uma evolugéo
dos alunos.[...] (Angélica).

As atividades de leitura e escrita sdo desenvolvidas a partir do uso
do livro didético e as vezes as atividades sdo preparadas por mim no
guadro ou xerocopiadas [...] (Iris).

A andlise das narrativas aponta que o ensino da leitura e da escrita ocorre
a partir da leitura de textos diversos na perspectiva do letramento. As narrativas de
Orquidea mostram que a professora utiliza diferentes géneros textuais na
alfabetizacdo com a finalidade de fazer com que os alunos percebam as funcdes
sociais da leitura e da escrita. Afirma que diariamente oportuniza 0 momento
alfabetizador em sua sala de aula, sem observar as possibilidades de ensinar a ler e
a escrever em um ambiente alfabetizador. A alfabetizacdo, segundo concebe a
professora, deve acontecer com a utilizacdo de atividades diversificadas para
chamar a atencéo dos alunos.

A interlocutora Girassol relata que para alfabetizar utiliza diferentes
géneros textuais, mas ndo esquece que 0s alunos precisam se apropriar da
linguagem escrita. E importante que o professor alfabetizador acompanhe o
desenvolvimento de seus alunos, que compreenda como ocorre 0 processo de
aguisicao da leitura e da escrita, para que possa planejar as intervencdes didaticas
necessarias as aprendizagens dos alunos.

A preocupacéo da interlocutora Rosa com a alfabetizagcdo dos alunos faz
com que inicie a aula a partir da alfabetizacéo, acrescenta que os alunos que se
encontram nessa fase necessitam de um reforco maior para o desenvolvimento da
leitura e da escrita, reconhece a necessidade de utilizar o primeiro momento da aula

destinado a esses alunos.
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Com a mesma preocupacéao, a professora Gardenia enfatiza que todos os
dias retira um momento da aula para desenvolver praticas de alfabetizacdo a partir
da leitura de pequenos textos e da escrita de palavras de um contexto, por exemplo,
a leitura de uma historia infantil, de advinhas, brincadeiras, masicas. As narrativas
evidenciam que existe preocupacédo das interlocutoras com a alfabetizacdo das
criangas.

A narrativa de Amarilis é bastante significativa quando se refere aos
agrupamentos produtivos, que se caracterizam como forma de organizacdo da
classe, permitindo aos alunos se tornarem mais autbnomos em relacdo a leitura e a
escrita. Permitem, também, que os alunos compartilhem experiéncias relativas ao
processo de alfabetizacdo, em consonancia com as ideias de Emilia Ferreiro e Ana
Teberosky (2002),as criancas elaboram hipoteses de escrita baseadas em
conhecimentos prévios, assimilagcbes e generalizacbes e estas construcdes
dependem das interacfes delas com seus pares e com 0S materiais escritos que
circulam socialmente.

De modo geral, podemos afirmar que esses agrupamentos constituem
como experiéncia significativa em uma classe multisseriada, porém exigem que o
professor possa identificar de forma precisa o que os alunos ja sabem sobre leitura e
escrita para poder organizar os agrupamentos. Muitas vezes é possivel que alunos
matriculados em séries/anos mais avancadas apresentem desempenho inferior aos
alunos de séries anteriores e, nesse caso, a multissérie se apresenta como
importante estratégia para apoiar os alunos com dificuldades de leitura e escrita,
independente da série/ano que estao cursando.

Para a interlocutora Angélica, o planejamento das atividades é
fundamental para propor encaminhamentos de acordo com as dificuldades
apresentadas pelos alunos no processo de compreensao da leitura e da escrita. Por
isso, afirma que busca a evolugdo dos alunos a partir de encaminhamentos que
apresentam pistas para superacdo dos desafios que surgem no processo de
aguisicao da leitura e da escrita.

A professora Iris destaca a utilizacdo do livro didatico e das atividades
xerocopiadas no ensino/aprendizagem da leitura e da escrita. Demonstra
preocupacao com a alfabetizacdo, contudo ndo apresenta detalhes da sua prética de
alfabetizacdo. O relato da professora atesta o desenvolvimento de uma pratica

tradicional, sem considerar a importancia do letramento das criancgas.
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Ao analisar as diferentes narrativas sobre o que pensam as professoras
das classes multisseriadas sobre o ensino da leitura e da escrita fica evidenciado
que ha uma preocupacdo com a alfabetizacdo das criancas, pois em duas das
escolas pesquisadas esta institucionalizado o momento alfabetizador, cuja finalidade
€ garantir uma espécie de reforco escolar para que os alunos aprendam a ler e
escrever.

Percebemos que ndo ha vinculacdo entre 0 momento alfabetizador e o
contexto sociocultural vivido pelos alunos, embora sejam utilizados diferentes
genéros textuais. Essa compreensao nos remete a reflexdo sobre a importancia do
trabalho com textos e contextos que envolvam a tematica educacdo do campo,
considerando que os alunos precisam se reconhecer nos contetdos trabalhados em
sala de aula.

Os dados indicam que para alfabetizar em classes multisseriadas €
preciso considerar o cotidiano e o espaco vivido como referéncias concretas para o
desenvolvimento do processo de alfabetizacdo. A partir dessa compreensao,
podemos afirmar que predomina entre as interlocutoras da pesquisa concepg¢ao de
alfabetizacdo articulada ao letramento, embora ndo seja incluido os saberes do
campo no processo de construcdo da leitura e da escrita.

Afirmamos, ainda, que para uma alfabetizacdo contextualizada, vinculada
aos saberes do campo é preciso formar os professores das classes multisseriadas,
que atuam na educacdo do campo. E que nessa formacdo seja abordado a
pedagogia da alfabetizacdo, os principios da educacdo do campo e as
especificidades das classes multisseriadas, pois de acordo com Molina (2004), a
educacdo do campo se materializa no vinculo entre os sujeitos sociais concretos e a
aprendizagem que se realiza no cotidiano escolar, sem desconsiderar a dimensao

de universalidade da educacéo.
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O desenvolvimento desse estudo nos permitiu compreender as peculiaridades
da alfabetizacdo nas classes multisseriadas, na educacdo do campo, a partir da
intencionalidade de investigar as préaticas alfabetizadoras que acontecem no ambito da
educacdo do campo, em classes multisseriadas. Nesta parte da dissertacdo observamos as
guestdes norteadoras do estudo, que indagam: Quais concepc¢les de leitura e de escrita
fundamentam as préticas de alfabetizagdo em classes multisseriadas, nas escolas do
campo? Como os professores do campo trabalham o ciclo de alfabetizagdo nas classes
multisseriadas? Como o contexto do campo € explorado na sala de aula no processo de
alfabetizacdo? Qual a formacdo necessaria aos alfabetizadores que atuam no campo em

escolas multisseriadas?

Em relacdo as préticas de alfabetizacdo percebemos as atividades de leitura e
escrita estdo presentes no cotidiano das escolas, de forma diversificada, contemplando a
apropriacdo da escrita e as situacdes de letramento. Percebemos, ainda, que existe um
esforgco coletivo por parte dos professores na tentativa de garantir que os alunos do ciclo de
alfabetizagcédo aprendam, de fato, a ler e a escrever.

Pensando sobre a realidade dos povos do campo observamos que 0 processo
de alfabetizagdo podera ocorrer com a valorizagdo de suas manifestacdes culturais,
incluindo nas situacbes de ensino o conhecimento que circula no espaco campesino, bem

como as praticas leitoras e escritoras que se desenvolvem nesse espago.

A compreensao da problematica das classes multisseriadas, no que se refere a
alfabetizag&o, deve ser abordada a partir da ideia de que é preciso respeitar as diferencas
existentes na sala de aula, considerando as possibilidades de interacdo entre as criancas,

tendo a heterogeneidade das classes como fator que motiva o trabalho coletivo.

A compreensdo sobre como a heterogeneidade se materializa nas classes
multisseriadas do meio rural, em especial no caso da alfabetizacdo, pode orientar o0s
professores na organizacdo da pratica docente. E preciso aprofundar o debate sobre os
sentidos que assumem a heterogeneidade para os professores, analisando seus limites e

suas possibilidades no contexto da multissérie.

A respeito da préatica docente em classes multisseriadas uma questdo que fica
bastante evidenciada: o fato de os sujeitos da pesquisa mencionarem a multissérie como um

empecilho para o sucesso dos estudantes em relagéo a alfabetizacdo. Essa crenca decorre
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da compreensdo de que série/ano surge como Unico modelo de organizagcdo/enturmacéo
dos alunos.Essa compreensédo suscita a necessidade de discussdes mais aprofundadas a
respeito das questbes que permeiam a educacdo do campo e, sobretudo a acerca da

importancia da existéncia dessas classes para atender as popula¢des do campo.

Nessa perspectiva, para explicitar como os professores do campo trabalham o
ciclo de alfabetizagdo nas classes multisseriadas é necessario esclarecer como a escola,
situada nas diferentes areas rurais deste imenso pais, deve ser pensada para se constituir
efetivamente um espaco educativo responsavel pelo desenvolvimento de préticas

socioculturais e educativas.

Em primeiro lugar, é preciso que a escola respeite e valorize o modo de vida das
criancas assentadas, acampadas, ribeirinhas, caicaras, quilombolas, indigenas, das
florestas, extrativistas, comunidades tradicionais, dentre outros, ou seja, que “[...] permita a
livre manifestagdo da cultura das criangas da ‘roga’, sem preconceitos e prejulgamentos”
(PORTO, 1994, p.121-122). E, em segundo lugar, é importante que a escola, estabeleca
um didlogo entre a cultura do campo e o saber elaborado e acumulado historicamente, pois
constituem bens simbdlicos e culturais aos quais a populacdo campesina deve acessar,

independente do lugar onde vive.

Compreender a realidade das escolas do campo, particularmente das
multisseriadas, torna-se uma condigcdopara se pensar a organizacdo do trabalho
pedagdgico, respeitando e valorizando os saberes do campo. Ao integrar escola e
comunidade ¢é possivel desenvolversentimentos de pertencimento, contribuindo para
construcdo de trajetorias coletivas de vida, o que torna possivel que a crianga reconheca o

espaco escolar com o sentimento de pertenca.

Para integrar o contexto do campo as praticas escolares cabe ao professor a
andlise e a adocdo de uma proposta metodolégica que atenda as necessidades, as
particularidades e as especificidades das criangas que vivem no campo. No
desenvolvimento deste estudo constatamos que os saberes do campo ndo séo articulados
aos conhecimentos cientificos socializados na alfabetizagdo. As interlocutoras ndo fazem
referéncia aos saberes do campo e realgam que os conteldos trabalhados seguem a légica

urbanocéntrica.

Em relagcdo a formagdo profissional, segundo a interlocutora Gardénia, as
classes multisseriadas “[...] parece que esse tipo de classe € um problema para os

formadores”. Percebemos que ndo existe um verdadeiro debate sobre a importancia da
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existéncia das classes multisseriadas como uma alternativa para garantir o direito a

educacao as criancas do campo.

A auséncia desse debate tem implicacfes na formacdo dos professores, pois
verificamos que ndo existem investimentos nos processos formativos dos professores que
atuam nessas classes, 0 que colabora para ampliar as dificuldades que permeiam a prética
docente. Os dados mostram que os professores se ressentem da falta de formacgédo
continuada, que aborde as peculiaridades da multissérie e as demandas da educacao do

campo.

Os dados produzidos na pesquisa nos conduzem a seguinte indagagéo: caso
houvesse um interesse maior por parte dos gestores e da academia na oferta da educacgéo
do campo, haveria um reconhecimento da importancia e da legitimidade da existéncia
dessas classes? A partir desse reconhecimento os professores poderiam ter direito as
politicas de formacéo, focalizando a classe multisseriada, bem como o processo de
alfabetizagdo poderia ser pensado de maneira diferente, uma vez que verificariam que, as
dificuldades e os desafios enfrentados pelos professores, resultam de diferentes fatores
(condicdes de trabalho, baixos salarios, por exemplo) e ndo apenas do fato de serem

professores nas classes multisseriadas.

O estudo mostra que a concep¢do de educagdo do campo se modificou
timidamente. Ao longo dos anos observamos que a escola “rural” foi tratada como de menor
prestigio que a escola urbana. Essa situacdo obrigou a uma grande parcela da populacéo
campesina a mudar-se para a periferia das cidades em busca da escola urbana. Fortalecia-

se, assim, a crenga de que na escola urbana o ensino é “melhor”.

A teméatica da educacdo do campo tem merecido muitos estudos, mas as
praticas alfabetizadores em turmas multissseriadas pouco sao pesquisadas, 0 que nos faz
perceber que esse estudo podera contribuir com a analise dessa tematica, haja vista que
analisa a especificidade de ser professor em classes multisseriadas, os anseios da
populagdo campesina por educacdo e os desafios de gestores educacionais diante da

importancia das classes multisseriadas no campo, no atual cenéario da educacéo brasileira.

As reflexdes que desenvolvemos durante a feitura dessa dissertacdo apontam
que o desejo de acabar com essas classes motiva 0s gestores educacionais e gestores
publicos a pensarem estratégias, ndo para realizar uma oferta de ensino com qualidade a
populacdo campesina, mas para nuclear ou até mesmo fechar as escolas, visto que sua

forma de organizagdo é entendida como um modelo a ser superado, em processo de

transicdo ou de transformacdo em escola seriada.



95

Essas reflexdes apontam, também, que a superagéo da visdo urbanocéntrica é
um passo importante rumo a construcdo de um projeto pedagdgico da escola do campo,
respeitando essa forma de organizacdo, a cultura campesina e a demanda por turmas
multisseriadas. Quando se fala a respeito dessas turmas um dos aspectos mais discutidos é
a heterogeneidade, contudo tentar homogeneizar a turma marginaliza e silencia as

experiéncias produzidas no ambito da educacéo do campo.

Entendemos que ndo existem turmas homogéneas, posto que o0s alunos
possuem ritmos proprios de aprendizagem, que precisamos respeitar as suas
individualidades e seus modos de aprender. Com essa compreensdo sugerimos que a
alfabetizagdo de criancas, em classes multisseriadas, na educagdo do campo, se realize

considerando que:

- O desenvolvimento do processo de alfabetizacdo de criancas em classes
multisseriadas, junto com outras que ja sabem ler e escrever, exige a
organizacao do trabalho pedagdgico, garantindo que todas as criancas tenham

direito a carga horaria definida em lei;

- E preciso pensar nas praticas de alfabetizac&o, valorizando a cultura do campo.
Para tanto, as vivéncias com a linguagem escrita podera acontecer com a
utilizacdo de textos e materiais de leitura e escrita que fagcam parte do cotidiano

das criancgas;

- A sala de aula precisa se constituir como um ambiente alfabetizador, espaco
rico em situacbes de usos reais de leitura e escrita, desenvolvidas por meio de

atividades prazerosas e contextualizadas;

- E necessério que o professor da educacéo do campo conheca a cultura do
campo, as necessidades educacionais de seus alunos, a fim entender as

possibilidades de alfabetizar em uma turma multisseriada;

-As classes multisseriadas exigem metodologias diferenciadas na conducdo do
processo de ensinar a ler e a escrever, pois 0s alunos se encontram em
diferentes niveis de aprendizagem em relagdo aos processo de leitura e de

escrita;

-Alfabetizar envolve a apropriagdo do sistema de escrita alfabética, mas,

também,implica em préticas sociais de leitura e escrita.
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A partir das reflexbes apresentadas percebemos que a existéncia de classes
multisseriadas € uma demanda da realidade educacional brasileira. Em determinados
contextos a escola multisseriada é a Unica alternativa possivel e, por isso, recomendamos
que sejam valorizadas pelo poder publico e pelos gestores educacionais, bem como
recomendamos a definicdo de politicas de alfabetizacdo para atendimento das populacbes
campesinas e a definicdo de politicas publicas que invistam na formacdo de professores

para essas classes.

Em sintese, percebemos que para muitos gestores do setor educacional a
existéncia de classes multisseriadas se configura como um atraso, uma chaga que precisa
ser combatida o mais rapido possivel. No entanto, compreendemos que a existéncia destas
classes mostra vontade politica de atender as necessidades e as peculiaridades dos povos

do campo no seu lugar, respeitando sua identidade, sua cultura e o seu modo de vida.

Compreendemos, enfim, que os povos do campo merecem uma educacdo de
gqualidade, com professores bem formados, que resultara no empoderamento desses povos,
mobilizando-os na luta pelo direito a educacao, por uma vida digna e, principalmente, pelo

direito de todas as criancas a uma contextualizada escola de qualidade.
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Apéndice A — Carta de encaminhamento

MINISTERIO DA EDUCAGCAO
UNIVERSIDADE FEDERAL DO PIAUI
CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCACAO PROF. MARIANO DA SILVA NETO
PROGRAMA DE POS-GRADUAGCAO EM EDUCAGAO — PPGEd/ UFPI

CURSO DE MESTRADO EM EDUCACAO

Carta de Encaminhamento
[ImoSr.

Prof. Dr.

Coordenador do comité de ética em pesquisa da UFPI
Caro Prof.:

Estou enviando o projeto de pesquisa intitulado: “Alfabetizacdo de criancas do e no
campo em classes multisseriadas” Confirmo que todos os pesquisadores envolvidos
nesta pesquisa realizaram a leitura e estdo cientes do contetdo da resolugdo 196/96 do
CNS e das resolugbes complementares & mesma (240/97, 251/97, 292/99, 303/2000,
304/2000 e 340/2004).

Confirmo também:

1. Que esta pesquisa ainda nao foi iniciada,
Que nao ha participagéo estrangeira nesta pesquisa,

3. Que comunicarei ao CEP — UFPI os eventuais fatos adversos ocorridos com o
voluntario,

4. Que apresentarei relatério anual e final desta pesquisa ao CEP — UFPI,
Que retirarei por minha prépria conta os pareceres e o certificado junto a secretaria
do CEP - UFPI.

Atenciosamente,
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Antonia Edna Brito

Pesquisadora Responsavel

Apéndice B - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

MINISTERIO DA EDUCACAO
UNIVERSIDADE FEDERAL DO PIAUI
CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCACAO PROF. MARIANO DA SILVA NETO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO — PPGEd/ UFPI

CURSO DE MESTRADO EM EDUCACAO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Pesquisador responsavel: Antonia Edna Brito

Instituicdo/Departamento: UniversidadeFederal do Piaui/Centro de Ciéncias da Educagao
Telefone para contato (inclusive a cobrar): 94610168

Pesquisadores participantes: Rosimar da Silva Feitosa Soares Costa

Telefones para contato: (86) 9925 01863218 5040
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Vocé estd sendo convidado (a) para participar, como voluntério, em uma pesquisa.
Vocé decide se quer participar ou ndo. Leia cuidadosamente 0 que se segue e pergunte ao
responsavel pelo estudo qualquer davida que vocé tiver. Apos ser esclarecido(a) sobre as
informacfes a seguir, no caso de aceitar fazer parte do estudo, assine ao final deste
documento, que estd em duas vias. Uma delas é sua e a outra é do pesquisador
responsavel. Em caso de recusa vocé ndo seré penalizado(a) de forma alguma.

A pesquisa € intitulada: “Alfabetizacdo de criancas do e no campo em classes
multisseriadas: registro sobre préaticas”em como objetivo geral investigar Que
alfabetizacdo acontece no ambito das classes multisseriadas nos anos iniciais do ensino
fundamental nas escolas municipais de Teresina ecomo questdes norteadoras da pesquisa:
Quais concepcdes de leitura e de escrita fundamentam as praticas de alfabetizacdo em
classes multisseriadas, em escolas do campo? Como os professores do campo trabalham o
ciclo de alfabetizacao nas classes multisseriadas? Como o contexto do campo € explorado
na sala de aula no processo de alfabetizacdo? Qual a formagdo necessaria aos
alfabetizadores que atuam no campo em escolas multisseriadas?. Utilizaremos como
metodologia de pesquisa, as narrativas, tendo como instrumentos de producdo de dados as
cartas pedagogicasem que vocé registrard as praticas docentes que julgar conveniente

registrar, bem como comentarios, esclarecimentos e impressfes acerca da pesquisa.

Considerando que a pesquisa a ser realizada é também do interesse dos demais
professores que atuam em classes multisseriadas vocé estard também contribuindo para
uma analise mais efetiva das praticas docentes desenvolvidas no contexto da multisseriacao

implicando no aprimoramento desta préatica formativa.

Vale ressaltar que em qualquer etapa do estudo vocé terd acesso aos responsaveis
pela pesquisa para esclarecimento de eventuais duvidas e terd seu nome e identidade
mantidos em sigilo. Toda a pesquisa sera financiada pelo pesquisador responsavel e vocé é

isento de qualquer despesa com relacdo a execucdo da pesquisa.

A pesquisa terd um periodo de execucdo de 24 meses e vocé tem o direito de

retirar o consentimento a qualquer tempo.

Consentimento da participacdo da pessoa como sujeito
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Eu, , RG ;
CPF , abaixo assinado, concordo em participar do estudo

sobre“Alfabetizacao de criancas do e no campo em classes multisseriadas”, como
sujeito. Fui suficientemente informado a respeito das informacgdes que li ou que foram lidas
para mim, descrevendo o estudo. Discuti com Prof2aDr2Antonia Edna Brito sobre a minha
decisdo em participar nesse estudo. Ficaram claros para mim quais sdo o0s propdsitos do
estudo, os procedimentos a serem realizados, seus desconfortos e riscos, as garantias de
confidencialidade e de esclarecimentos permanentes. Ficou claro também que minha
participacdo é isenta de despesas. Concordo voluntariamente em participar deste estudo e
poderei retirar 0 meu consentimento a qualquer momento, antes ou durante o0 mesmo, sem
penalidades ou prejuizo ou perda de qualquer beneficio que eu possa ter adquirido, ou no
meu acompanhamento neste Servigo.

Teresina, / /

Nome e Assinatura do sujeito

Presenciamos a solicitacdo de consentimento, esclarecimentos sobre a pesquisa e
aceite do sujeito em participar.

Testemunhas (ndo ligadas a equipe de pesquisadores):

Nome:

RG:

Assinatura;

Nome:
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RG:

Assinatura:

Declaro que obtive de forma apropriada e voluntaria o Consentimento Livre e Esclarecido
deste sujeito de pesquisa para a participacao neste estudo.

Teresina, / /

Assinatura do Pesquisador Responsavel

Se vocé tiver alguma consideracao ou duvida sobre a ética da pesquisa, entre em contato:
Comité de Etica em Pesquisa-UFPI-Campus Universitario Ministro Petrénio Portella - Bairro
Ininga Centro de Convivéncia L09 e 10 CEP: 64.049-550 — Teresina —PI tel.: (86)3215-5734-
email: cep.ufpi@ufpi.edu.brwww.ufpi.br/cep


mailto:cep.ufpi@ufpi.edu.br
mailto:cep.ufpi@ufpi.edu.br
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Apéndice C - Termo de Confidencialidade

MINISTERIO DA EDUCAGCAO
UNIVERSIDADE FEDERAL DO PIAUI
CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCACAO PROF. MARIANO DA SILVA NETO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCAGAO — PPGEd/ UFPI

CURSO DE MESTRADO EM EDUCACAO

TERMO DE CONFIDENCIALIDADE

Titulo do projeto: ALFABETIZACAO DE CRIANCAS DO E NO CAMPO EM CLASSES
MULTISSERIADAS: REGISTROS SOBRE PRATICAS

Pesquisadora responsavel: Professora Dra. Antonia Edna Brito
Instituicdo/Departamento: Universidade Federal do Piaui
Telefone para contato: (86)3235-5736/

Local da producéo de dados: Escolas Municipais

Os pesquisadores do presente projeto se comprometem a preservar a privacidade

dos interlocutores cujos dados serdo produzidos através de, rodas de conversa, cartas
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pedagdgicas, diario de campo, fotografias, alguns eventos da escola, 0s quais concordam,
igualmente, que estas informacdes serdo utilizadas Unica e exclusivamente para execucao
do presente projeto. As informac8es somente poderdo ser divulgadas de forma anbnima e
serdo mantidas em sigilo, sob a guarda da pesquisadora, em CD ROM, Pen-drive, MP4,
pastas de arquivo no computador e pastas manuais com xérox de documento e outros
necessarios ao desenvolvimento da pesquisa, 0s quais serdo armazenados por um periodo
de 24 meses sob a responsabilidade da pesquisadora responsavel ProfdDr2Antonia Edna
Brito. Apds este periodo serdo destruidos.

Teresina, de de 2014.

Antonia Edna Brito

Pesquisadora Responsavel
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ANEXO 1 — CARTAS PEDAGOGICAS

Cartal
Prezado(a) Professor(a),

Ao longo dos ultimos dez anos temos tido acesso a varias experiéncias de educacao
do campo, notadamente em relacdo as classes multisseriadas, sobretudo no que diz
respeito ao processo de alfabetizagdo.Diante do cenario desse tipo de educacado fomos
desafiados a pesquisar sobre a tematica em referéncia, por entendermos que é possivel
juntos, por meio de um processo de reflexdo-acéo-reflexdo, encontrarmos pistas e ou
alternativas para o redimensionamento da pratica alfabetizadora do/no campo. No que
concerne a abordagem metodoldgica do estudo optamos pela pesquisa narrativa, utilizando
como técnica as cartas pedagoégicas. Na execucdo desta pesquisa, solicitamos sua
participacdo e colaboracdo por meio do registro das acdes desenvolvidas na sala de aula,
bem como por meio de cartas pedagdgicas que serdo trocadas sistematicamente entre eu,
pesquisadora e vocés, participes da pesquisa. A utilizacdo de cartas pedagogicas decorre
da necessidade de se manter um fluxo continuo de informa¢des durante toda a pesquisa,
considerando que as escolas estéo situadas na zona rural e que nao sera possivel uma
presenca diaria do pesquisador nessas escolas. Para a escrita do diario vocé recebera um
caderno. Este caderno serda um instrumento de grande valia para a pesquisa, considerando
gue as narrativas expressas e registradas servirdo de aporte para interpretacdo dos dados e
fatos, bem como objeto de reflexdo permanente aproximando o pesquisador das pessoas e
dos ambientes pesquisados.Entdo, a partir de agora é comegar a registrar na certeza de que
este olhar, segundo (FREITAS, 2008) permitirA perceber os sujeitos da pesquisa como
historicos e concretos marcados por uma cultura capaz de criar ideias e consciéncia ao
produzir e reproduzir a realidade de sua docéncia e, portanto ao fazer uso desta abordagem
metodolégica sera possivel compreender como o0s sujeitos pesquisados produzem
significados quando narram suas trajetorias e suas praticas desenvolvidas no cotidiano das

escolas do campo.

Despeco-me com a certeza de juntos faremos um trabalho importante para

alfabetizacdo as criancas do campo, estudantes das classes multisseriadas.

Até breve,
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Carta 2

Prezado(a) professor(a),

Para conhecer um pouco mais sobre cada um(a) de vocés precisamos que na
primeira narrativa a ser descrita no seu diario sejam incluidas algumas informacdes
relevantes para elaboracdo do perfil do grupo pesquisado, reafirmamos que sua identidade
sera mantida em sigilo. Solicitamos que nas péaginas iniciais do diario escreva, na sua carta,
sobre seu perfil, realizando uma auto apresentacdo. Para tanto, observe 0s seguintes
aspectos:

1.Caracterizacéo do perfil docente

Discorra sobre quem é vocé: Escreva a respeito de sua histéria de vida: formacdo
profissional, tempo de formagé&o, tempo de atuacdo em turmas de alfabetizagéo, tempo de

trabalho em multisséries e outros dados que considerar relevantes.

2. Nesta carta vocé devera também descrever um pouco da sua trajetdria enquanto

professor (a) destacando:

e Como iniciou o trabalho em turmas multisseriadas;
¢ O gue sente atuando como professora do campo em classes multisseriadas;

e O gue pensa sobre o trabalho que desenvolve.

Agora é s6 comecar a escrever...

Obrigada, por aceitar participar dessa pesquisa.
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Carta 3

Prezado (a) Professor(a),

s

O motivo desta carta é reafirmar a importancia da manutencdo do fluxo de
informacdes entre pesquisador e pesquisados para que juntos possamos estreitar cada vez
mais a nossa relacdo a fim de que possamos obter dados importantes para a pesquisa e
para o trabalho nas classes multisseriadas.

Neste sentido, vocé devera registrar no seu diario:

Como ocorre o dia a dia de uma classe multisseriada.

Como é organizado o trabalho pedagdgico para as diferentes séries/anos em um mesmo

espaco fisico e ao mesmo tempo.
Se h& mudancgas no calendario escolar em atencdo as peculiaridades locais.

Se h& na escola outros colaboradores que ap6iam no desenvolvimento das atividades

escolares.

Outras informagdes que julgar conveniente

Pense e reflita sobre 0 assunto e em seguida descreva na sua carta como ocorrem na

pratica as situacdes acima citadas.

Obrigada por partilhar do meu sonho...
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Carta 4

Prezado(a) Professor(a),

A nossa pesquisa continua e mais uma vez solicitamos a sua compreensao para
continuar registrando suas impressdes e informagfes acerca do trabalho desenvolvido nas
classes multisseriadas e neste sentido, solicitamos sua especial aten¢éo para detalhar como
ocorrem as atividades referentes ao processo de alfabetizacdo e para tanto é necessario

tecer alguns comentérios sobre:

e O livro didatico utilizado no processo de alfabetizagéao.
e As atividades que sdo comumente desenvolvidas na sala de aula
e O tempo destinado para alfabetizacé@o, considerando que a turma é multisseriada

¢ Os recursos didaticos que sdo mais utilizados para alfabetizar os alunos

Apos refletir sobre as situagdes enunciadas acima, comece a escrever sua carta,
releia o seu texto para observar se néo foi esquecido algo interessante e lembre-se que o
caderno é seu e vocé pode utiliza-lo sempre que julgar necessario. Estas cartas servem
apenas para nortear alguns aspectos da pesquisa, no entanto, vocé pode registrar suas
impressfes de forma livre, reafirmamos que todas as informacgdes e registros de sua autoria

serdo mantidos em sigilo.

Até breve,
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Carta 5

Prezada Professora,

Estamos h& mais quatro meses dialogando sobre o processo de alfabetizacédo
desenvolvido nas classes multisseriadas situadas na zona rural do municipio de Teresina.
Durante este periodo tivemos a oportunidade de ouvir as mais diversas narrativas escritas e
orais e apesar do tempo de diadlogo entre pesquisador e pesquisado ndo ter sido continuo
muitas questdes foram suscitadas no decorrer da pesquisa e alguns pontos merecem ser

um pouco mais detalhado, dentre os quais destaca-se:

1. A SEMEC tem promovido nos ultimos dois anos alguma ag&do que discuta sobre
Educacéo do campo ou especificidades da classe multisseriada?

2. Alguma medida foi adotada pela escola ou SEMEC em relacdo a inclusdo da
tematica Educacdo do campo/classe multisseriada no PPP da escola e na prética
docente alfabetizadora?

3. Os programas de formacdo continuada que sdo desenvolvidos atualmente fazem
referéncia a alfabetizacao em classes multisseriadas/Educa¢cdo do Campo?

4. Como é pensada a leitura e a escrita para os alunos da classe multisseriada no

contexto da educagéao do campo?

Mais uma vez agradecemos a gentileza de colaborar com nossa pesquisa e aproveitamos
para parabeniza-la pelo DIA DO PROFESSOR.

Estamos chegando ao final e aproveitamos para agradecer a disponibilidade e a

colaboracéo no decorrer da pesquisa.

Saudagdes campesinas...
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Carta 6

Teresina, 10 de julho de 2015

Prezada Professora,

E com muita alegria que lhe informo que chegamos ao final da pesquisa
“Alfabetizacdo de criancas do/no campo, em classes multisseriadas”, reconhecemos
que o trabalho foi arduo, no entanto, estamos aqui por meio desta carta para declarar a

nossa gratiddo pela valorosa contribuicdo que destes no decorrer da pesquisa.

Como consideramos que seja importante seu reconhecimento como participe dessa
pesquisa gostaria de convida-la para se fazer presente no momento da apresentacdo da
dissertacdo, agendada para o dia 21 de agosto as 9 hs na sala de defesa do PPGED, na

Universidade Federal do Piaui.

Sua presenca sera importante para que se reconheca nas narrativas apresentadas,
bem como perceba a importancia dos seus registros para a alfabetizacdo de criancas em

classes multisseriadas localizadas em areas rurais de Teresina.

E com essa carta ndo quero despedir-me mas reavivar 0 compromisso assumido de
cuidar cada vez mais da educacao das criangas e dos jovens deste estado, em especial dos

gue habitam a zona rural do municipio de Teresina.

Finalizo essa carta com o pensamento de Cora Coralina

NAO SElI...

N&o sei... se a vida é curta...
N&ao sei...

N&ao sei...

se avida é curta

ou longa demais para nos.

Mas sei que nada do que vivemos
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tem sentido,

se ndo tocarmos o coragdo das pessoas.

Muitas vezes basta ser:
colo que acolhe,

braco que envolve,
palavra que conforta,
siléncio que respeita,
alegria que contagia,
lagrima que corre,
olhar que sacia,

amor que promove.

E isso ndo é coisa de outro mundo:

€ 0 que dé sentido a vida.

E o que faz com que ela
nao seja nem curta,
nem longa demais,

mas que seja intensa,
verdadeira e pura...

enquanto durar.

Aguardo todas vocés na data e local combinado.
Carinhosamente,

Rosimar Soares Costa



