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Tudo o que hoje preciso realmente saber, sobre como viver, o0 que
fazer e como ser, eu aprendi no jardim de infancia. A sabedoria ndo
se encontrava no topo de um curso de pdés-graduacdo, mas no
montinho de areia da escola de todo dia. Estas sédo as coisas que
aprendi: Compartilhe tudo; jogue dentro das regras; ndo bata nos
outros; coloque as coisas de volta onde pegou; arrume sua
bagunca; ndo pegue as coisas dos outros; peca desculpas quando
machucar alguém; lave as maos antes de comer e agradeca a Deus
antes de deitar; dé descarga (esse € importante); biscoitos
qguentinhos e leite fazem bem para vocé; respeite o outro; leve uma
vida equilibrada: aprenda um pouco, pense um pouco... desenhe...
pinte... cante... dance... brinque... trabalhe um pouco todos os dias;
tire uma soneca a tarde (isso é muito bom); quando sair, cuidado
com os carros; dé a mao e fique junto; repare nas maravilhas da
vida; o peixinho dourado, o hamster, o camundongo branco e até
mesmo a sementinha no copinho plastico, todos morrem... nos
também. Pegue qualquer um desses itens, cologue-os em termos
mais adultos e sofisticados e aplique-os a sua vida familiar, ao seu
trabalho, ao seu governo, ao seu mundo e vai ver como ele é
verdadeiro claro e firme. Pense como o mundo seria melhor se
todos nés, no mundo todo, tivéssemos biscoitos e leite todos os
dias por volta das trés da tarde e pudéssemos nos deitar com um
cobertorzinho para uma soneca. Ou se todos 0s governos tivessem
como regra basica devolver as coisas ao lugar em que elas se
encontravam e arrumassem a bagunca ao sair. Ao sair para o
mundo é sempre melhor darmos as maos e ficarmos juntos. E
necessario abrir os olhos e perceber que as coisas boas estédo
dentro de nds, onde os sentimentos ndo precisam de motivos nem
os desejos de razdo. "O importante € aproveitar 0 momento e
aprender sua duracdo, pois a vida esta nos olhos de quem souber
ver'.

(Pedro Bial)



RESUMO

Esta dissertacdo apresenta resultados de uma pesquisa que tem como objetivo
reconstituir a Histéria e a Memoria da Educacédo Infantil em Teresina. Faz-se uma
retrospectiva historica da realidade educacional infantii no espaco piauiense,
focando a atencéo na cidade de Teresina dentro do recorte temporal compreendido
entre os anos de 1968 a 1996, limites estes demarcados pela consolidacdo da
educacéo infantil nesta cidade com os trabalhos desenvolvidos pela Acédo Social
Arquidiocesana (ASA) e pela implantacdo da Lei de Diretrizes e Bases (LDB n°
9394/96), que veio dar uma nova configuracdo a este nivel de ensino,
institucionalizando-o de forma mais significativa. Na producdo deste trabalho,
adotamos como procedimentos metodoldgicos a pesquisa documental, utilizando os
escassos escritos encontrados no Arquivo Publico do Piaui e no arquivo do extinto
Instituto de Educacéo Antonino Freire; a pesquisa bibliografica realizada em livros e
periodicos localizados nas bibliotecas publicas e particulares; e a Historia Oral,
dando voz aqueles que fizeram parte do cotidiano dos jardins de infancia desta
época. A fundamentacao teorica deste estudo est4 ancorada nas idéias de autores
como Ariés (1986), Burke (1992), Thompson (1992), Bom Meihy (1996), Halbwacks
(1999), Arce (2002), Kuhlmann Jr. (2003/2005), Kramer (2003) e outros. Nos
resultados encontrados, percebemos que no Piaui o atendimento escolar voltado
para criancas com idade de 4 a 6 anos se deu de forma lenta, sendo as primeiras
investidas publicas realizadas na década de 1930, a principio com a intencao
assistencialista e de servir de tirocinio as futuras professoras oriundas da Escola
Normal Oficial. Este ramo da educacdo, porém, ndo obteve a devida atencéo,
ficando mais a cargo da iniciativa privada. Foi somente no final da década de 1960,
com o esforco conjunto da Igreja Catodlica, Ministério da Saude (Departamento
Nacional da Crianca), Secretaria da Educacdo e da Saude do Estado do Piaui,
Prefeitura Municipal de Teresina, Servico de Merenda Escolar e comunidade que a
educacdo infantil consolida-se em Teresina, voltando-se, principalmente para o
atendimento a crianga pobre. A partir de entdo, a educacdo infantil passou a evoluir
e receber maior zelo culminando com as novas diretrizes implantadas pela LDB n°
9394/96. Pretendemos com este trabalho contribuir para a construcao da Histéria da

Educacédo do Piaui e conseqglentemente para a historiografia brasileira.



Palavras-chave: Educacéo Infantil. Historia. Memoéria. Histéria da Educagdo no

Piaui. Teresina.



ABSTRACT

This proposal of dissertation presents partial results of an in progress research that
has as objective to reconstitute the History and the Memory of the Infantile Education
in Teresina. It makes a historical retrospect of the infantile educational reality in the
space of Piaui, focusing the attention in the city of Teresina inside of the understood
secular clipping between the years of 1968 the 1996, limits these demarcated by the
consolidation of the infantile education in this city with the works developed for the
Social Action Arquidiocese (WING) and for the implantation of the Law of Guidelines
and Bases (LDB n° 9394/96) that came to give a new configuration to this level of
education institutionalizing it in a more significant way. In the production of this work
we adopted as methodological procedures the documentary research using the
scarce writings in the Public Archive of Piaui and in the archive of the extinct Institute
of Education Antonino Freire; the carried through bibliographical research in located
periodic books and in the public and particular libraries; e Verbal History giving voice
to the ones that had been part of the daily routine of the kindergartens at that time.
The theoretical fundament of this study is anchored in the ideas of authors as Ariés
(1986), Burke (1992), Thompson (1992), Good Meihy (1996), Halbwacks (1999),
Arce (2002), Kuhlmann Jr. (2003/2005), Kramer (2003) and others. In the analysis
process, we perceive that in Piaui the pertaining to school attendance directed
toward children with age of 4 the 6 years old if gave of slow form, being the first
carried through public onslaughts in the decade of 1930, the principle with the
assistance intention and to serve of apprenticeship the future deriving teachers of
Official the Normal School. This branch of the education, however did not get the due
attention, being more the position of the private initiative. It was only, in the end of the
decade of 1960, with the joint effort of the Church Catholic, Health department
(National Department of the Child), Secretariat of the Education and the Health of the
State of the Piaui, Municipal City hall of Teresina, Service of Pertaining to school
meal and community that the infantile education consolidates in Teresina, turning
itself, mainly toward the attendance of the poor child. From now on, the infantile
education started to evolve and to receive greater zeal culminating with the new lines
of direction implanted for the LDB n° 9394/96. We intend with this work to contribute

for the construction of the History of the Education of the Piaui.



Key words: Infantile education. History. Memory. History of Education in Piaui.

Teresina.
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INTRODUCAO

O campo da historiografia brasileira tem tido um impulso significativo nas
tltimas décadas com pesquisas abordando varios temas dentre eles a infancia. Esta
diversidade encontra apoio tedrico na “Nova Historia Cultural” produzida na Franca
como alternativa a histdria “historicizante”, positivista, que prioriza a histéria politica e
0 culto aos herdis entre os séculos XIX e XX. Esta nova historia denominada por
alguns historiadores como “Escola dos Annales” trouxe mudancas na producéo
historiogréfica, influenciando os pesquisadores na investigacdo de novas teméticas.
Os historiadores Febre e Bloch fundaram em 1929, a revista Annales d’Histoire
Economique et Sociale com o objetivo de problematizar a histéria em diversos
campos do social, enfatizando temas presentes no cotidiano, dentre eles o amor, a
morte, a familia, a crianca, as bruxas, os loucos, a mulher, os homossexuais, etc.,
causando com isso uma revolucao nos objetos de investigacdo historica.

Para Burke (1992), a "Nova Histéria Cultural® proporcionou uma
renovacao da histéria, partindo de uma critica ao modelo historiografico tradicional e
posicionando-se em favor da expansdo da variedade de novas abordagens, antes
consideradas pouco nobres. Isso trouxe para a area de pesquisa em histéria da
educacdo uma ampliacdo de fontes e objetos de investigacdo dando aos
pesquisadores maior liberdade de acao.

Segundo as autoras Lopes e Galvao (2001), nos ultimos quarenta anos,
ocorreu de forma crescente uma valorizagdo dos sujeitos "esquecidos" da Historia,
como por exemplo, a crianca, a mulher e o indio e um alargamento de fontes até
entdo tidas como pouco confiaveis e cientificas.

As novas tendéncias historiograficas aprimoraram também os estudos no
campo da Historia da Educacgdo, uma vez que, muito do que ocorre no mundo da
educagdo ainda é pouco conhecido pelos pesquisadores. Percebemos que
paulatinamente vém aumentando os trabalhos em Historia da Educacdo, que
apresentam novos objetos de pesquisa e novas formas de abordagem, deslocando o

interesse dos pesquisadores dos estudos das idéias e legislacdes para as préticas
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escolares.

A pesquisa centrada no estudo da educacdo infantil tem, nas ultimas
décadas, despertado o interesse dos historiadores da educacéo. No Piaui, segundo
afirma Reis (2006), os estudos voltados para o resgate da historia e da memoria
educacional ganharam impulso com a Criagdo do Curso de Mestrado em Educacéo
da Universidade Federal do Piaui (UFPI), em 1992, e a partir de entdo os
pesquisadores passaram a focalizar temas diversos na tentativa de recompor a
Historia da Educacdo deste Estado. E nesse contexto que se insere este trabalho
que tem como tema: Historia e Memoéria da Educacéo Infantil em Teresina.

A investigacéao foi pautada no marco temporal compreendido entre 1968 a
1996. No ano de 1968, por ter sido a época da criacao do Plano de Atencéo ao Pré-
Escolar pela Acdo Social Arquidiocesana (ASA) em Teresina, iniciou-se 0
desenvolvimento de um trabalho significativo de atendimento as criangas na faixa
etaria de 4 a 6 anos de idade, primeiramente na Capital, estendendo logo apds para
o interior do Estado. Em 1996, houve a expansao deste nivel de ensino com o
reconhecimento pela sociedade da importancia das experiéncias da infancia para o
desenvolvimento da crianga e as conquistas sociais dos movimentos pelos direitos
da crianca, entre elas, o acesso a educag¢do nos primeiros anos de vida com a
promulgacéao da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional n°. 9394/96, que
trata pela primeira vez da educacao infantil, como um nivel especifico de ensino, que
tem suas particularidades e especificidades. Se pudermos considerar esses marcos
legais como avanc¢os no reconhecimento do direito da crianga & educacao nos seus
primeiros anos de vida, também é necessario ponderar os desafios impostos para o
efetivo atendimento desse direito, que podem ser resumidos em duas grandes
questdes: a do acesso e da qualidade do atendimento.

Apesar da delimitacdo escolhida, este trabalho faz também uma
retrospectiva histérica da realidade infantii em épocas anteriores. Neste sentido,
corroboramos a afirmacdo de Rezende (1997, p.13) sobre a opcdo do recorte

temporal para o historiador:

[...] A sua escolha esta cercada por questdes que vive, alucinacdes da sua
época, desejos e desencontros do seu tempo, sem que haja linearidade. As
horas antigas se tornam recentes, como diria sabiamente Guimardes. Os
tempos se cruzam, se confundem.

Resolvemos entédo, buscar algumas respostas no passado para entender
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0 presente, para isso nos fundamentamos em Ferro (1996, p.16) ao afirmar que “[...]
o conhecimento do passado é fundamental para que se entenda em profundidade os
aspectos atuais do ensino, se possa evitar os erros do passado e preparar as acoes
futuras com mais eficiéncia”.

Partindo dessa premissa, a nossa investigacdo se pautou em uma
trajetdria que vai do presente ao passado e vice-versa, fazendo a relacdo de um
tempo ao outro, compreendendo que um depende do outro. Para isso trabalhamos
com a analise da memoria daqueles que vivenciaram o periodo pesquisado.
Entretanto, para a reconstituicdo da historia da educacdo infantii em Teresina,
sentimos a necessidade de investigar décadas anteriores, resgatando algumas
histérias daqueles que nos forneceram elementos para analise da histéria proposta,
interigando  experiéncias de atores que vivenciaram diferentes épocas.
Comprovamos a importancia dessa inter-relagdo de recortes temporais na
interpretacéo de Félix (1998, p.86):

Ha necessidade de delimitar bem o recorte da pesquisa para saber quando
parar e quando ir além. O fato de termos de fazer recortes nao significa que

deixemos de fazer as necessarias inter-relacdes. Sobretudo, temos que ter
bem presente que o processo histérico € uno, ndo tem separacao.

O estudo proposto neste projeto foi motivado pela relevancia desta
tematica para a sociedade, uma vez que os debates e as pesquisas na area
mostram que € necessario pensar na educacao infantil com carater educacional e
nao assistencial, ja que este nivel de ensino é a base para a formacao do sujeito que
irA atuar no meio social. Outro aspecto que nos motivou foi a nossa experiéncia
profissional, na area da docéncia e da gestdo, desde a educacado infantil até o
ensino superior, em instituicdes da rede publica e privada de ensino. Além disso,
verificamos em nossa trajetéria a dificuldade dos profissionais que compdem a
escola em perceberem a crianga como sujeito politico, historico e cultural, que
também faz parte do processo de construgdo da sociedade.

Nossas inquietacdes nos levaram a perceber a escassa bibliografia sobre
o tema, ndo deixando aqui de destacar a relevancia de uma obra dentro da tematica,
que é o pequeno livro de Falci (1991) “A crianca na provincia do Piaui”. No entanto,
a caréncia é nacional, a bibliografia brasileira acerca do assunto, ainda é
extremamente exigua. Isso se deve talvez ao fato do estudo mais direcionado e de

forma mais sistematica da historia da educacéo infantil no pais ser relativamente
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recente, embora algumas iniciativas na area existam h& mais de cem anos.

Outra questdo que nos incomodou foi admitir que um dos grupos de
atores que faz parte do cenario escolar, e também ¢é protagonista da histéria, que
sdo as criangas, ficam entregues ao esquecimento como se néao fizessem parte da
histéria da educacéo.

Diante destas inquietagdes, e buscando contribuir para a abertura de uma
discussédo em relacédo a educacao infantil, resolvemos investigar: como se processou
a educacéo infantil em Teresina no periodo compreendido entre 1968 a 1996.

Mergulhamos, entédo, nas investigacdes com o objetivo de reconstituir a
historia e a memoria da Educacgéo Infantil em Teresina no periodo de 1968 a 1996.
Para alcancar esse objetivo geral, delineamos como objetivos especificos os abaixo
relacionados:

- Verificar como se dava a organizacéo interna das escolas que ofereciam
a educacéo infantil em Teresina,

- Identificar o processo de expansao destas escolas;

- Conhecer o perfil dos professores que nelas trabalhavam;

- Conhecer as metodologias desenvolvidas pelos professores das escolas
de educacéo infantil;

- Analisar as memorias daqueles que passaram pelas escolas que
ofereciam a educacéao infantil dentro do periodo estudado.

Consideramos pertinente lembrar que de acordo com Demartini (2000,
p.65):

0 processo de pesquisa é sempre muito complexo, envolvendo descobertas
e impasses que devem ser analisados, isto €, colocando os pesquisadores
sempre em situagcdo de incertezas, mais do que em condi¢cdes de tracar
caminhos previamente definidos.

A reflexdo desta assertiva nos levou a efetivar uma pesquisa de carater
historiografico fundamentada na Nova Histéria Cultural por possibilitar o estudo de
novas abordagens e direcionar, segundo Duby (1989), nossos olhares para
fendbmenos ndo investigados pela histéria oficial. Esta expansdo do campo de
atuacdo do historiador, segundo Le Goff (1990), fazem emergir novos temas a
serem pesquisados, como o da infancia.

Tendo em vista que a nossa investigacdo esta centrada em

representacdes produzidas pela e através da experiéncia em relacdo a Educacao
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Infantil, optamos por desenvolver um estudo também baseado na memodria, tendo a
clareza de que para dar sentido e significagdo ao passado € necessario metodiza-la,
levando-a a adquirir o qualificativo de historico. Assim, tivemos o cuidado de
desenvolver uma pesquisa historica que ndo estivesse voltada apenas para o
registro do passado, em busca de informagbfes em documentos escritos, mas
utilizando o ato de rememorar para a produ¢do de uma nova estética do passado.
Com isso, buscamos dar significado a voz daqueles que participaram da historia da
educacao infantil na época aferida: professores, alunos, gestores, supervisores e
pessoas que ocuparam cargos publicos e desenvolveram trabalhos na area de
Educacéo Infantil. Para isso langcamos méo do recurso metodologico da Historia

Oral, que para Thompson (1992, p.22):

Pode-se certamente ser um meio de transformar tanto o conteddo quanto a
finalidade da histéria. Pode ser utilizada para alterar o enfoque da prépria
historia e revelar novos campos de investigacdo; [...] pode devolver as
pessoas que fizeram e vivenciaram a histéria um lugar fundamental,
mediante suas proprias palavras.

A fundamentacdo teorica deste estudo estd ancorada nas idéias de
autores como Aries (1986), Burke (1992), Thompson (1992), Bom Meihy (1996),
Halbwacks (1999), Arce (2002), Kuhlmann Jr. (2003), Kramer (2003) e outros.

Este trabalho esta estruturado em quatro capitulos, cada um com sua
l6gica prépria, mas no conjunto, todos estdo voltados para a tematica proposta.
Além da introducdo e das consideragcfes finais, o primeiro capitulo apresenta
algumas consideracdes a respeito do referencial tedrico adotado, tracando a
trajetdria metodolégica da pesquisa, além da caracterizacdo dos sujeitos que
prestaram informacgdes valiosas para a realizagéo do trabalho.

No segundo capitulo intitulado: Um olhar sobre a educacéo infantil no
mundo, analisamos as duas visdes distintas de crianca ao longo da historia: a
primeira no ambito do século XVII que considerava a crianga um adulto pequeno,
sem respeitar as particularidades préprias da infancia e a segunda no periodo apds
o século XVII que via a crianca como um ser distinto deste, apresentando
particularidades préprias da infancia.

No terceiro capitulo: Retrospectiva Historica da Educacdo no Brasil e no
Piaui, mostramos as diferentes formas de como a crianca foi concebida nos

periodos colonial, imperial e republicano, apresentando uma visao histérica da
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educacéo infantil no Piaui.

O quarto capitulo: Reconstituindo a Histéria da Educacédo Infantil em
Teresina, concentra a intencao principal da pesquisa, no marco temporal de 1968 a
1996, reportando também a década de 1930, destacando alguns aspectos deste
nivel de ensino, percorrendo, principalmente, a memoria dos sujeitos que
vivenciaram este processo.

Com esta producao esperamos contribuir para o avanco da historiografia
educacional do Piaui e incentivar os estudos no campo da educacéao infantil, ainda
pouco explorados no Estado, desejando que outros pesquisadores passam vir a
aprofundar investigacfes nesta area.
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CAPITULO |

PERCURSO TEORICO E METODOLOGICO DA PESQUISA

Neste capitulo, tecemos algumas consideragdes a respeito do referencial
tedrico adotado, tracando a trajetoria metodolégica da pesquisa, além de
apresentarmos a caracterizacdo dos sujeitos que prestaram informacdes valiosas

para a realizacéo do trabalho.

1.1 OS CAMINHOS DA PESQUISA

O século XX marcou uma renovacdo na historiografia brasileira, fazendo
emergir e se consolidar um interesse por novas abordagens levando o historiador a
expandir o seu campo de atuacdo. Esta renovacdo na historiografia recebeu
influéncia significativa da Nova Historia Cultural, que trouxe a cena discussfes nao
s6 em relacédo as novas tematicas, mas também mudancas no que se refere a nocéo
de documento, tornando evidente a necessidade da preservacdo dos acervos
documentais, conseqiientemente da memodria. Esta nova corrente historiografica
chega ao Brasil na década de 1980, momento em que ocorria no mundo uma crise
de paradigmas, trazendo para a discussao novas maneiras de se conceber historia,
contraria & visdo que defendia o processo histérico como linear e continuo. A esse

respeito, Pesavento (2005, p.9) expressa que:

[...] a dinAmica social se tornava mais complexa com a entrada em cena de
novos grupos, portadores de novas questdes e interesses. Os modelos
correntes de analise ndo davam mais conta, diante da diversidade social,
das novas modalidades de fazer politica, das renovadas surpresas e
estratégias da economia mundial e, sobretudo, da aparentemente escapada
de determinadas instancias da realidade — como a cultura, ou 0os meios de
comunicacdo de massa — aos marcos racionais e de logicidade.
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Nesta perspectiva, compreendemos que 0s modelos que apresentavam
histéria como certeza absoluta e negavam todas as praticas humanas como
culturais, passam a ser criticados uma vez que seus espacos de atuacdo ficam
restritos para analise da complexa dinamica social, tdo cheia de incertezas e rica de
diversidade cultural.

Amplia-se, portanto, o conceito de cultural, que passa a ndo ser mais
considerado dominio da elite, mas de todas as praticas humanas. Nesta nova
concepcao de Historia, a Nova Historia Cultural, apenas a natureza ndo é
considerada producao cultural, mas natural.

Esta nova perspectiva tedrico-metodoldgica e 0 aumento significativo dos
programas de poés-graduacdo no campo da Histéria nas universidades brasileiras
foram fundamentais para que esta renovacao ocorresse. No Piaui nao foi diferente,
segundo Lopes (2006, p.12):

Tendo havido um aumento significativo da producgéo de trabalhos no campo
de Histéria da Educagédo no Piaui, apos a implantagédo do Programa de Pés-
Graduacdo em Educacdo do Centro de Ciéncias da Educacdo da
Universidade Federal do Piaui, a discussdo em torno das fontes e sua
preservacdo aparece de modo mais evidente. Como a maioria dos trabalhos
produzidos no ambito do referido Programa tem se preocupado com
tematicas que buscam compreender a dimensao micro do funcionamento da
escola, a ampliacdo do tipo de fonte utilizada nas pesquisas é necesséria e
tem sido realizada, beneficiada pela nocdo ampliada de documento
proposta pela Histéria Cultural.

Nesse contexto, resolvemos realizar uma investigacado sobre a historia e
memoria da educacao infantil em Teresina. De inicio, tinhamos a clareza de que,
para revelarmos aspectos dessa realidade de forma mais sistematizada e cientifica,
necessitariamos utilizar em nossa pesquisa um método, ou seja, um procedimento
metodoldgico que nos levasse a obter as respostas para 0s objetivos propostos em
nossa pesquisa.

Assim, optamos por uma metodologia fundamentada em um referencial
tedrico que nos ajudou a formular as nossas interpretacbes sobre o mundo da
infancia. Escolhemos a Nova Historia Cultural por se aproximar mais da nossa
proposta metodologica de trabalho, permitindo que o0s sujeitos pesquisados
rememorassem as suas infancias e experiéncias de vida do periodo em que

frequentaram os jardins de infancia em Teresina.
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Vale salientar ainda que a Nova Histdria surgiu como oposicdo a Historia
Positivista, caracterizada como tradicional e essencialmente politica, ou seja, aquela
gue se preocupava somente em narrar 0s acontecimentos da histéria dita “oficial”.
Para Castelo Branco (2001, p.48), esta € uma nova maneira de olhar a historia. A

cerca dessa questéao, ele afirma que:

[...] se antes a historia preocupou-se com o que os grandes homens fazem
(positivismo), ou com o que todos os homens fazem (marxismo), a Nova
Histdria incorporou a analise historiografica o que todos os homens fazem e
sentem.

Acreditamos a partir das palavras do autor que, a Histéria passou por uma
crise de paradigmas, necessaria para a compreensao de uma sociedade que tornou-
se complexa, ndo sendo mais possivel, portanto, tratd-la com modelos e normas
tidos como certezas que manteriam a ordem, e que nado poderiam ser contestados.
As mudancgas sociais trouxeram para a analise historiografica mudancas de postura.
As discussdes passaram a traduzir ndo s6 as acdes de todos os homens como
também os sentimentos dos mesmos.

De acordo com Burke a Nova Historia é:

[...] a histéria associada & Ecole des Annales, agrupada em torno da revista
Annales: économies, sociatés, civilisationis. [...] A histéria escrita como uma
reacdo deliberada contra o “paradigma” tradicional. [..] O que era
considerado imutavel é agora encarado como uma “construcdo cultural”,
sujeita a variagdes, tanto no tempo quanto no espaco. (1992, p.9,10,11)

Portanto, a Nova Historia Cultural, traz a sintese de todas as histoérias,
fazendo referéncia a todas as atividades humanas. Leva em conta a opinido de
pessoas comuns, uma vez que defende a idéia de que a realidade é social ou
culturalmente constituida por todos os homens que fazem parte da sociedade.

Constatamos, portanto, a partir das idéias de Burke (1992), que o
pesquisador ao trilhar o seu caminho, tera um leque de novas abordagens que irdo
ajuda-lo nas reflexdes em busca de respostas no seu processo de historiar.

Comegamos o0 nosso trabalho investigatvo com uma pesquisa
bibliografica, ou seja, selecionando referéncias no primeiro momento sobre a
infancia, depois sobre a Histéria Oral, Historia e Memoria, Nova Histéria Cultural e
Histéria da Educacdo. E pertinente salientarmos que nesse estudo selecionamos

também algumas producfes académico-cientificas, dissertagcbes de mestrado que
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tratam da Historia da Infancia e da Histéria do Piaui, que para uma melhor

compreensao foram organizadas, seguindo uma ordem crescente no quadro 1:

Autor Titulo da Obra Instituicdo Ano
. ” A Educacao Pré-Escolar em Teresina — Pontificia Universidade
Maria de Fatima o N . s ~
- N Piaui na Percepcéo dos Pais e dos Catodlica de Sdo Paulo — 1985
Vieira Noléto
Professores PUC
Francisca Cardoso | Escola Normal no Piaui: implantacéo e Universidade Metodista de 1985
da Silva Pires desenvolvimento - 1864 a 1910 Piracicaba
Maria do Amparo Educacao e Sociedade no Piaui Universidade Federal do 1996
Borges Ferro Republicano Piaui - UFPI
Importancia da Brincadeira no
. Desenvolvimento Infantil segundo Pontificia Catdlica de S&o
Lina Carvalho . 1999
professores de pré-escolas Paulo - PUC
(Teresina — PI)
Sandra Mara A Trajgt_ona d? Insmulgao Educativa Universidade Federal do
; . Evangélica mais antiga no Estado do L 2005
Kihdlein Penno .27 . . . Piaui — UFPI
Piaui: Instituto Batista Correntino
Reminiscéncias do Processo de
Salania Maria Escolarizacao: a formacao da Universidade Federal do
; ¥ L 2005
Barbosa Melo professora normalista piauiense e o Piaui — UFPI
ensino primario — 1930-1945
Eliete Silva Escola T?C”',C"?‘ Popular Nossa Senhora Universidade Federal do
. da Paz: Oasis de uma comunidade, o 2005
Meireles o ~ : Piaui — UFPI
visdo de uma construcéo curricular
Amada de Céssia Historia e Meméria da Educacdo em Universidade Federal do 2006
Campos Reis Oeiras — Piaui Piaui — UFPI
. As Relacdes Interpessoais entre . .
Eliana de Sousa Professores e Alunos Mediando Un|vers.|da,de Federal do 2007
Alencar P Piaui — UFPI
Historias de Fracasso Escolar
Maria Inés Liceu Piauiense — 1845-1970: Universidade Federal do
Bandeira de Desvendando Aspectos de sua Historia L 2007
- Piaui — UFPI
Vasconcelos e Memoria
A luz dos valores religiosos: escolas
Samara Mendes confessionais catélicas e a Universidade Federal do
N N o I 2007
Aratjo Silva escolarizacdo das mulheres piauienses Piaui — UFPI
—1906-1973

QUADRO 1 - Disserta¢gBes de Mestrado com seus respectivos autores, instituicdes e ano de

publicacéo.

FONTE: Producéo de Zélia Maria Carvalho e Silva (2008)

Na utilizacdo do material, selecionamos primeiro as obras que discutiam a
histéria da educacgdo do Piaui, verificando as informac¢des que seriam pertinentes
para a construcdo do trabalho. ApGs essa primeira etapa fomos em busca daqueles
que tratavam especificamente da histéria da educacédo infantil no Piaui, com o
propdsito de possibilitar a aquisicdo de dados que serviriam para producao do nosso
texto. Finalmente buscamos alguns materiais que pudessem nos guiar na

estruturagdo da metodologia.
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As leituras realizadas seguiram metodologicamente as orientagbes de
Severino (2002) que sugere para o aprofundamento do estudo cientifico a leitura
analitica. Abordamos os textos atraveés dessa leitura, visando a compreensao do
objeto a ser pesquisado.

A pesquisa bibliografica, no ambito deste estudo, caracteriza-se como
processual, por ter estado presente em todas as etapas do trabalho, nos
incentivando a uma curiosidade sadia em busca de descobertas e compreensdes do
objeto de estudo, contribuindo para a fundamentacédo tedrica e o didlogo que
tivemos com os diferentes autores da Nova Historia Cultural: Burke (1992), Certeau
(2003), Chartier (1990), Lopes e Galvao (2001); da Historia da Infancia: Aries (1986),
Kulmann Jr. (2003/2005), Krammer (2003), Del Priore (2004), Faria Filho (2004),
Gondra (2002), Arce (2002); da Historia Oral: Delgado (2006), Freitas (2002), Bom
Meihy (1996), Thompson (1999); Histéria e Memobria: Le Goff (1996/2000),
Halbwachs (1990); Histdria da Educacéo Brasileira: Azevedo (1976), Aranha (1996),
Gadotti (1995), Ghiraldeli (1994/2003); Histéria da Educacdo do Piaui: Nunes
(1972/1975), Ferro (1996/2000), Queiroz (1998), Lopes (2006), Nascimento (2006) e
Brito (1996), e outros que tém contribuido para enriquecer o estudo sobre a historia
e memoria da infancia. Nesta pesquisa priorizamos as fontes secundarias, ou seja,
as obras sobre a tematica discutida. Estas fontes foram adquiridas nas bibliotecas
publicas, como a da Universidade Federal do Piaui (UFPI), Universidade Estadual
do Piaui (UESPI) e outras bibliotecas particulares.

Verificamos que as fontes bibliogréaficas em relagcéo a histéria da infancia
em Teresina ainda sdo muito escassas; isto nos levou a buscar também outras
fontes documentais quer escritas, orais e iconograficas. Sabiamos que, para
captarmos as informacdes contidas nos documentos, precisavamos utilizar técnicas
adequadas que nos ajudassem na interpretacdo das fontes. Procuramos, entéo,
seguir as orientacées de Burke (1992), o qual refere que os historiadores devem
interpretar o que esta nas entrelinhas dos documentos.

Isto nos levou a termos uma postura mais cuidadosa em relacdo aos
documentos pesquisados, isto €, analisando-os a partir do contexto em que cada um
foi construido, verificando quais as inten¢cdes que 0s mesmos queriam repassar e
quais os siléncios implicitos propagados em cada pagina. Procuramos entéo, refleti-
los historicamente. Refletindo sobre a habilidade do historiador, nos baseamos em

Le Goff (2000, p.104), que enfatiza: “A sua Unica habilidade (do historiador) consiste
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em extrair dos documentos tudo o que eles contém e em nao Ihes acrescentar nada
do que eles ndo contém?”.

Neste contexto, ao iniciarmos o trabalho de coleta de dados percebemos
a grande dificuldade que teriamos pela frente. Os problemas constatados no
decorrer da pesquisa foram causados, principalmente, pela escassez de registros
escritos de atividades escolares referentes a educagédo infantil e a situacdo precaria
em que se encontravam os raros documentos localizados.

A partir dessa inferéncia, resolvemos abrir um leque de documentos
possiveis para garimpar vestigios sobre a educacao infantil e utilizar outras fontes
primérias como decretos, relatorios de interventores, atas e regulamentos, Relatorio
de Presidente da Provincia, colecdo de leis, artigos da imprensa local e de
periodicos educacionais, livros de matricula e dados do senso. Localizamos esse
material no Arquivo Publico de Teresina (Casa Anisio Brito), no Arquivo do extinto
Instituto de Educacdo Antonino Freire, no Arquivo do Colégio Sagrado Coracgdo de
Jesus (Colégio das Irmas) e no Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE).
Na apreciacdo dos documentos utilizamos como procedimento a analise de
conteudo que segundo André (1986, p.41l) “[...] pode caracterizar-se como um
método de investigacao do contetdo simbdlico das mensagens”.

Abordamos as mensagens utilizando como referencial de andlise os
textos que discutam sobre educacéao infantil, tendo como enfoque interpretativo os
aspectos politicos, econdmicos, culturais e sociais da época pesquisada.

Nesta busca pelos documentos, nos dirigimos véarias vezes a esses
locais, em alguns deles de inicio, fomos bem recebidos, em outros ndo. No entanto,
nao desistimos, pois tinhamos um proposito a conquistar. Acompanhamos algumas
mudancas ocorridas na Casa Anisio Brito para preservacao dos documentos; “[...] as
condi¢cbes de conservagdo encontradas justificam uma urgente intervencgdo técnica”
(PINHEIRO, 2006, p.66). Estas inovac¢des nos alegraram e nos forgcaram a enfrentar
novas tecnologias como a aprendizagem do uso de uma camera digital e do

computador, facilitando assim o nosso trabalho.

Os maiores problemas para os novos historiadores, no entanto, séo
certamente aqueles das fontes e dos métodos. Ja foi sugerido que quando
os historiadores comecaram a fazer novos tipos de perguntas sobre o
passado, para escolher novos objetos de pesquisa, tiveram de buscar novos
tipos de fontes, para suplementar os documentos oficiais. (BURKE, 1992,
p.25).
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O historiador no seu oficio de historiar deve ter a clareza de que, como as
renovacdes que ocorreram na metodologia histérica, pode se fazer a histéria com
documentos escritos, mas também com a utilizacdo de outras fontes. Para Le Goff
(1996, p.107), apud Febvre (1949) “a historia fez-se, sem duvida, com documentos
escritos. Quando ha. Mas pode e deve fazer-se sem documentos escritos, se nao
existirem”.

Adotamos, pois, esta idéia, e em um trabalho persistente de adquirir
novas informacdes e enriquecer a nossa pesquisa historica, que nao teve como
objetivo somente o registro do passado, “mas contribuir para solucionar problemas
através do exame de acontecimentos passados” (RICHARDSON, 1999, p.246).
Buscamos dar significado a voz daqueles que participaram da educacao infantil da
época aferida: alunos, professores, gestores ou 0s que exerceram uma funcao
publica nesse nivel de ensino. Estas pessoas nao foram escolhidas de forma
aleatoria, mas a partir de alguns critérios, como, por exemplo, o de terem feito parte
da geracdo que vivenciou as experiéncias referentes a tematica no periodo
pesquisado ou terem desenvolvido um trabalho significativo com ou para as criancas
de Teresina, além de terem feito parte do quadro de funcionéarios da rede estadual,
municipal ou particular de ensino da referida época.

No quadro n°® 2, apresentamos 0S sujeitos pesquisados, que com seus
depoimentos contribuiram para a reconstituicdo da histéria da educacédo infantil em
Teresina. Para facilitar a compreensao do leitor, sistematizamos os nomes dos
sujeitos em ordem alfabética, destacando sua formacé&o atual, periodo em que atuou

e a sua fungéo na educagao infantil.



PERIODO EM

~ FUNCAO NA
FORMACAO QUE ATUOU -
o ~
N SUJEITOS DA PESQUISA ATUAL NA EDUCACAO Elllj\lLlJ:iﬁgl;_ﬁ_O
INFANTIL
01 | Alzenira Macedo Santiago Leite Pedagégico 1986 Professora
02 Anna Clarisse Freitas Braz Taquigrafa 1970 Estudante
Cronemberger
03 Conceicdo de Maria Santiago Pedagogia 1988 2 1996 Professora
de Matos (cursando)
04 Enid Matos Vieira da Rocha Pedagogico 1950 Professora
05 Isa Maria dos Santos Pe(_jagogmo 1968 Supervisora
Filosofia
06 Ingrid Fre|ta§ C.ronemberger Pedagogia 1985 a 1988 Estudante
Ribeiro
07 Isolina Costa Damasceno Pedagogia 1968 Estudante
08 Ligia de Sousa Martins Ensino Médio 1968 Gestora
09 | Luiza Maria Ferreira de Oliveira Pedagogia 1996 Gestora
10 | Maria da Cruz Soares da Silva Pedagégico 1982 a 1991 Gestora
11 | Myrian Nogueira Portela Nunes Ba%r}?éﬁloem 1979 a 2002 Gestora
12 Osmarina Gouveia Lima Pedagégico 1981 Professora
Teresinha de Jesus dos Santos Pedagdgico
13 . Normal 1979 Gestora
Almeida .
Superior
14 Videlina Maria Silva Pinheiro Pedagogia 1995 a 2001 Gestora

QUADRO 2 - Identificac&do dos sujeitos pesquisados
FONTE: Dados pessoais dos sujeitos desta pesquisa (2008)
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Os dados contidos neste quadro nos evidenciam que 0S sujeitos que

participaram da reconstituicdo da histéria da educacdo infantii em Teresina, no

periodo de 1968 a 1996, exerceram diferentes fungdes, contribuindo assim para o
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processo de investigacdo dessa pesquisa que desenvolvemos durante o mestrado
da UFPI, pois através de suas memodrias, pudemos resgatar o passado, ndao de
forma “ipsis literis”, mas através de representacdes desse passado.

Assim, langcamos mao do recurso metodolégico da Historia Oral, que para
Thompson (1992, p.22):

[...] pode-se certamente ser um meio de transformar tanto o conteddo
guanto a finalidade da historia. Pode ser utilizada para alterar o enfoque da
propria historia e revelar novos campos de investigagéao; [...] pode devolver
as pessoas que fizeram e vivenciaram a histéria um lugar fundamental,
mediante suas préprias palavras.

No manuseio das fontes, a metodologia do estudo teve como recurso a
oralidade, um fendmeno que faz parte da sociedade atual, da vida do homem desse
século, através do processo de comunicacdo. Desta forma, no desenvolvimento da
pesquisa, permitimos que as lembrancas daqueles que vivenciaram o0 cenario
historico da infancia no periodo pesquisado viesse a cena. A partir desta etapa
fizemos a interlocuc&o dos dados obtidos com outras fontes diversas, para s6 entédo
fazermos a nossa interpretacao.

A historia se faz a partir de qualquer traco deixado pelas sociedades no
passado, e muitas vezes as fontes oficiais sdo insuficientes para a compreenséao de
variaveis importantes relativas ao processo. Portanto, a documentagdo nédo oficial
através da andlise das falas dos sujeitos, protagonistas da educacéo nesse periodo,
€ uma oportunidade de dar voz e valorizar suas experiéncias e vivéncias. De acordo
com Bom Meihy (1996, p.15):

A historia oral € uma alternativa a historia oficial, consagrada por expressar
interpretacdes feitas, quase sempre, com o auxilio da documentacédo escrita
e cartorial. A ndo ser para provar o Obvio, ndo seria cabivel a coleta dos
depoimentos em que se poderia ter o0s mesmos resultados obtidos com
base em documentos escritos. Porque a  histéria oral tem
comprometimentos éticos e exige retorno ao depoente, sempre que houver
uma entrevista ela deve responder a sua utilizacao.

Nossa pesquisa foi realizada no periodo de janeiro de 2007 a margo de
2008. Consideramos, portanto, essencial no desenvolvimento da mesma 0 uso da
Histéria Oral, uma vez que, por meio dela, coletamos dados sobre os sujeitos que a

histéria esqueceu: as criangas.
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Nesse sentido, Lopes e Galvdo (2001, p. 64), ao ressaltarem algumas
reflexdes sobre a auséncia de registros produzidos pelas proprias criangas, nos
ajudaram a percorrer este caminho deste a escolha até a aplicacdo deste

procedimento metodoldgico, enfatizando que:

Uma das primeiras dificuldades para se fazer a histéria da infancia é
exatamente a auséncia de registros que tenham sido produzidos pelas
préprias criancas: afinal, elas nao deixaram testemunhos escritos, pessoais
ou coletivos. Alguns autores chegam a denominar as criancas os grandes
mudos da histéria. S6 se pode conhecer a histéria da infancia através de
tracos indiretos, ou seja, do ponto de vista dos adultos que, nas diferentes
épocas, deixaram registros sobre o que pensavam e como tratavam a
infancia, principalmente aqueles profissionais que se encontravam mais
diretamente em contato com ela, como legisladores, pedagogos, escritores,
pintores, pois além de adultos, que escrevendo suas autobiografias e
memorias, relembram a época em que foram criangas.

Para coletarmos as informacdes de nossos atores e reconstruirmos a
Historia da Educacéo Infantil em Teresina, aplicamos a técnica da entrevista semi-
estruturada (APENDICE B e C). Este tipo de entrevista, segundo Meirelles (2005, p.
26), favorece “momentos ricos de conhecimento do objeto de estudo, pois permitem
que as diferentes experiéncias e percepcdes dos sujeitos entrevistados formem um
guadro significativo a compreenséo do nosso problema de pesquisa”.

A entrevista semi-estruturada possibilita uma flexibilidade na sua
operacionalizacdo, quando o entrevistador apresenta uma certa habilidade, com
relacdo a exploracdo da tematica e do registro das informacgdes. Segundo Ludke e
André (1986, p.33 e 34):

De inicio, é importante atentar para o carater de interagdo que permeia a
entrevista. Mais do que outros instrumentos de pesquisa, que em geral
estabelecem uma relacdo hierarquica entre pesquisador e pesquisado,
como na observacdo unidirecional, por exemplo, ou na aplicacdo de
guestionarios ou de técnicas projetivas, na entrevista a relacdo que se cria é
de interacdo, havendo uma atmosfera de influéncias reciproca entre quem
pergunta e quem responde. Especialmente nas entrevistas ndo totalmente
estruturadas, onde nédo ha imposi¢cdo de uma ordem rigida de questdes, o
entrevistado discorre sobre o tema proposto com base nas informacdes que
detém e que no fundo sdo a verdadeira razdo da entrevista. Na medida que
houver um clima de estimulo e de aceitacdo mutua, as informacdes fluirdo
de maneira notavel e auténtica.

No processo de investigacdo foi vantajoso o registro das entrevistas e
depoimentos daqueles que participaram ou testemunharam os acontecimentos

relacionados aos jardins-de-infancia em Teresina. Isto nos possibilitou compreender
melhor a realidade concreta vivenciada pelas criangas da época pesquisada e nos
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forneceu um entendimento mais detalhado do que aconteceu no passado. Neste

aspecto, fundamentamos o nosso posicionamento em Alberti (2004, p. 14), ao

considerar que:
[..] E da experiéncia de um sujeito que retrata; sua narrativa acaba
colorindo o passado com um valor que nos é caro: aquele que faz do
homem um individuo Unico e singular em nossa histéria, um sujeito que
efetivamente viveu — e, por isso da vida a — as conjunturas e estruturas que
de outro modo parece téo distantes. E, ouvindo-o falar, temos a sensacao
de ouvir a histéria sendo contada em um continuo, temos a sensacao de
gue as descontinuidades sdo abolidas e recheadas com ingredientes
pessoais: emocdes, reagdes, observacdes, idiossincrasias, relatos
pitorescos. [...] E como se pudéssemos obedecer a nosso impulso de

refazer aquele filme, de reviver o passado, através da experiéncia de nosso
interlocutor.

Com a clareza de que a utilizagcdo de entrevista de historia oral requer um
trabalho criterioso, partimos para a escolha do tipo de entrevista que seria aplicada
com nossos interlocutores. Optamos pela entrevista tematica por nos fornecer
informacdes e percepcodes relativas ao tema especifico da investigacao, contribuindo
para elucidacdo das questdes propostas no trabalho. Apdés essa defini¢do,
passamos a etapa da organizacao dos roteiros, buscamos entdo, através de estudos
obtidos em algumas fontes bibliograficas e documentais, um conhecimento mais
aprofundado do tema em questéao.

Segundo Freitas (2002, p.91) “todo entrevistador precisa saber como
conduzir a sua entrevista, as questdes mais importantes a serem perguntadas e até
onde ir nessa entrevista”. Desta forma, foram elaborados roteiros nao rigidos,
possibilitando no decorrer da entrevista que algumas questdes surgissem
naturalmente no discurso do depoente. Assim, tivemos o cuidado de ndo deixarmos
0S entrevistados, nem presos aos roteiros e nem distantes demais dos mesmos,
trazendo-os sempre que necessario, de volta as discussfes. Consideramos neste
processo as idéias de Nascimento (2006, p.132), ao destacar:

[...] Aqui é necessério pensar que o entrevistado ndo € obrigado a gravar
entrevista nenhuma, é recomendavel que se aprenda a ouvir. Existem
pessoas que para chegar a resposta que lhe foi feita, precisam lembrar-se
de fatos ligados ao tema em que o entrevistador tem interesse. O
entrevistado ndo deve se submeter aos interesses do entrevistador, todavia

precisa-se desenvolver um clima de respeito mutuo e de camaradagem
entre as partes.

Convém lembrar que os entrevistados ndo foram escolhidos de forma

aleatéria, mas com base em uma amostra de 14 (catorze) sujeitos, entre alunos,



30

professores e gestores que estiveram envolvidos com a educacao infantil do cenario
histérico em questdo. Procuramos, entdo, conhecer cada entrevistado, 0 contexto
historico social em que atuou e o trabalho desenvolvido pelo mesmo. A listagem com
0s nomes dos entrevistados foi elaborada de forma flexivel, ou seja, ndo definitiva,
pois tinhamos a clareza de que em algumas entrevistas um depoente nos levaria a
outros, através de suas lembrancgas. Este nimero de depoentes nos satisfez, uma
vez que a quantidade de material obtido pelas informagbes nos ajudou na
construcéo de evidéncias sobre o objeto de estudo.

ApoOs essa fase, passamos a contatar e agendar as entrevistas com
aqueles que concordaram em dar seus depoimentos informando que este trabalho
fazia parte de uma pesquisa de mestrado, seus objetivos e a instituicdo no qual o
trabalho estava vinculado, Universidade Federal do Piaui, com o acompanhamento
de uma orientadora, doutora em Educacao, e a relevancia dos seus depoimentos
para a reconstituicdo da Historia da Educacao Infantil em Teresina, além da forma
em que o trabalho seria divulgado e do direito deles em ndo opinarem sobre aquilo
gue achassem conveniente.

Durante as realizagdes da entrevista tivemos o cuidado de ficar atentas as
diferentes formas de expressao dos depoentes como entonacgéo de voz, a expressao
do olhar, os gestos, a postura corporal as contradi¢des, siléncios, anotando-as com
cuidado. Essas anotacdes sdo consideradas por Trivinds (1987, p. 155) como “[...]
as primeiras buscas espontaneas de significados, as primeiras expressdes de
explicacbes”.

Ao trabalharmos a entrevista como fonte, percebemos a importancia de
ouvirmos o outro e de silenciarmos nossa voz para aprendermos com 0 outro. Isto
pode ser confirmado na fala de Bosi (2003, p.65): “ao siléncio do velho seria bom
gue correspondesse 0 siléncio do pesquisador. Aprendizagem dificil porque vivemos
no moinho de palavras e citacdes que se apoOiam comodamente no discurso
ideologico”.

No transcorrer do nosso trabalho, enviamos cartas (APENDICE A) a 14
sujeitos de nossa pesquisa, convidando-os a participarem do processo com a
concessdo de entrevista. Em virtude de circunstancias desfavoraveis, como por
exemplo, o niumero de telefone de alguns entrevistados ter mudado, os e-mails
enviados ndo serem respondidos, dificultou os contatos com 0S NOSsoS

interlocutores. Alguns, depois desse primeiro contato, desistiram de dar seus
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depoimentos com receio de se comprometerem, mesmo que tenhamos dado todas
as explicagbes sobre o trabalho. Estes foram alguns professores que trabalharam
nos jardins-de-infancia da rede privada de ensino. Outros nos surpreenderam pela
simplicidade e disponibilidade, com que nos receberam em suas casas e em seus
ambientes de trabalho, nos deixando a vontade e mantendo conosco um didlogo
sincero. Percebemos que esses locais, escolhidos pelos depoentes, os deixaram
relaxados e confiantes para emitirem suas opinides, contribuindo para que suas
memorias fossem acionadas.

Procuramos ter o cuidado em ouvir o outro, respeitando seus limites,
conduzindo o ritmo da entrevista com base nisso. Nao tendo, portanto, uma postura
impaciente e estabelecendo uma relacdo de confianca, jA que mesmo que a
entrevista permita ao entrevistado “[...] desenvolver suas opinides de maneira que
ele estimar conveniente” (RICHARDSON, 1999, p.210), ndo podemos deixar de lado
gue “o que se pede ao entrevistado é muito estranho: que conte sua vida a alguém
gue mal conhece e ainda por cima diante de um gravador” (ALBERTI, 2004, p.77).
Todo o material foi gravado e filmado em uma camera digital da marca KODAK
C743, a qual possui um dispositivo com capacidade para gravacdo de audio. Este
instrumento nos possibilitou também filmar as expressdes dos sujeitos no momento
da entrevista, de forma bem discreta, enriquecendo o trabalho.

Apresentamos aos depoentes um termo de cessdo (APENDICE D) com
linguagem clara, para que os mesmos dessem seus consentimentos, permitindo
assim que socializassemos e divulgadssemos as entrevistas concedidas na nossa
dissertacdo de mestrado. Pedimos ainda, autorizac@o para o registro fotografico dos
depoentes, explicando que o mesmo serviria para compor o perfil dos sujeitos
pesquisados, no que fomos prontamente atendidos.

Apdés o término das entrevistas, partimos para a transcricdo dos
depoimentos. Este trabalho foi vagaroso e arduo, pelo motivo de termos que repetir
inUmeras vezes as gravacdes para podermos entender as falas dos sujeitos e o que
significava cada pausa. Um momento considerado como rico de significados nesta
etapa foi a familiaridade com as falas dos atores pesquisados e as descobertas que
fizemos na hora de transcrevermos o material. Buscamos o que estava além das
palavras e que faz a rigueza da oralidade.

Na primeira etapa da transcricdo, fomos fiéis a tudo que nossos

depoentes relatavam durante a entrevista, transcrevendo na integra “tudo o que foi
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dito, sem cortes nem acréscimos” (DELGADO, 2006, p.29), pois temos a certeza de
gue o material gravado € um documento histérico que podera ser utilizado por outros
pesquisadores.

Na segunda etapa, fizemos a leitura e conferéncia do material. Em alguns
momentos recorremos novamente ao depoente para tirarmos algumas duvidas e
conferirmos algumas informacoes.

Na terceira etapa, enviamos aos Nnossos entrevistados uma copia do
material transcrito, para que eles dessem suas opinides, refletindo sobre o que tinha
sido escrito a partir de suas colocacdes, permitindo a divulgagdo do texto como
estava ou solicitando que nds o reescrevéssemos, como também para que o0s
mesmos pudessem colaborar na correcdo de nomes, termos técnicos e
complementacao de frases.

Consideramos, portanto, que a producao textual final da pesquisa sera de
co-autoria de todos aqueles que deram a sua parcela de contribuicdo. Dessa forma
corroboramos as idéias de Alencar (2007, p.48), ao reconhecer os resultados de
pesquisa como “[...] uma co-producdo, em que O pesquisador e pesquisado

constroem juntos parte do corpo da pesquisa”.

1.2 ANALISE DOS DADOS

AplOs a organizacdo e leitura dos dados coletados, partimos para a
analise dos dados, ou seja, para a interpretacdo dos resultados. Nesta etapa,
procuramos estabelecer correlagbes das informacBes obtidas através de nossos
interlocutores e 0s objetivos propostos em nossa pesquisa. Seguimos entdo, as
etapas propostas por Delgado (2006, p.29-30) para sistematizacdo de nossas

analises:

[...] andlise teméatica de seus conteldos, destacando-se temas gerais;
realizacdo de nova andlise das narrativas, de acordo com os temas
destacados anteriormente, objetivando compreender com  maior
profundidade o contetdo dos depoimentos, procurando inclusive entender
sua especificidade; realizar o agrupamento de um conjunto de entrevistas
no qual cada depoimento possa se constituir como unidade especial, € 0
conjunto deles possa ser cruzado, comparando-se as versGes e as
informacdes obtidas.

Cabe destacar que, para que nossas interpretacbes realmente se

tornassem um instrumento riquissimo na construcdo de resposta para a
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investigacdo, atendendo aos objetivos da pesquisa, foi necessario também
utilizarmos uma técnica de analise dos dados, pois em uma pesquisa qualitativa é
necessario que se empregue uma técnica para “[...] trabalhar todo o material obtido
durante a pesquisa, ou seja, 0s relatos de observacdo, as transcricbes de
entrevistas, as andlises de documentos e as demais informacdes disponiveis
(LUDKE; ANDRE, 1986, p.45). Optamos, portanto, pela técnica de andlise de
conteudo, por nos dar a oportunidade de compreender as mensagens repassadas
por nossos interlocutores, expressando “um significado e um sentido” (FRANCO,
2003, p.13). Para a utilizacdo dessa técnica recorremos também a Bardin (1977,
p.42) por apresenta-la como:

[...] um conjunto de técnicas de andlise das comunicac¢des visando obter,
por procedimentos, sistematicos e objetivos de descricdo do contetdo das
mensagens, indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de
conhecimentos relativos as condi¢Ges de producéo/recepgao [...].

Vale ressaltar que as informagdes obtidas a partir das entrevistas semi-
estruturadas foram analisadas de acordo com as orientacbes de Moraes (1999):
preparacdo das informacdes, transformacdo do conteddo em unidades de
significado, categorizacdo, descricdo e interpretacdo. As respostas dos sujeitos as
questdes pesquisadas foram analisadas, possibilitando a formulagédo das seguintes
categorias: organizacao interna das escolas, no qual investigamos 0s aspectos
pedagogicos, 0 ambiente, o planejamento e a disciplina; o processo de expansao
das escolas que ofereciam a educacado infantil no periodo pesquisado, as acdes
oficiais e a interiorizacdo dessas acdes; o perfil dos professores, enfatizando a
formacao inicial e continuada e finalmente a metodologia utilizada pelos docentes, a
fundamentacé&o tedrico-metodologica no trabalho realizado na educacao infantil.

E, portanto, nesta perspectiva de elucidar e compreender as mensagens
manifestadas por nossos entrevistados, que “representa uma multiplicidade de
vozes se manifestando sobre os fendbmenos investigados” (MORAES, 2005, p.87),
que demos espaco para que nNOSSOS atores sociais, atraves da memoria,
registrassem suas representacbfes acerca da crianca, rememorando fatos e
experiéncias. Para tanto, recorremos as palavras de Cecilia Meireles (1980, p.3) que

se servindo de suas lembrancas, rememora o seu tempo de infancia:
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Minha infancia de menina sozinha deu-me duas coisas que parecem
negativas, e foram sempre positivas para mim: silencio e soliddo. Essa foi
sempre a area de minha vida. Area maégica, onde os caleidoscopios
inventaram fabulosos mundos geométricos, onde os rel6gios revelaram o
segredo do seu mecanismo, e as bonecas o jogo do seu olhar. Mais tarde,
foi nessa area que os livros se abriram e deixaram sair suas realidades e
seus sonhos, em combinacdo tdo harmoniosa, que até hoje néo
compreendo como se possa estabelecer uma separacao entre esses dois
tempos de vida, unidos como os fios de um pano.

Estas palavras da autora vém reforcar a nossa posicdo sobre a
importancia da infancia para a formacio do homem. E através das experiéncias
vivenciadas nesse periodo, através da fantasia, das brincadeiras e dos sonhos e de
forma natural que a crianga vai aos poucos constituindo o seu mundo e sua
passagem para o mundo adulto.

Logo, percebemos a escola como um lugar privilegiado de memodrias,
onde todos os protagonistas do cotidiano escolar passam a fazer parte da
construgdo da histéria, mantendo um compromisso com 0 contexto social,
representando um avanco e possibilidade de analise social, lembrando que a
realidade é social ou culturalmente construida. Sobre essa questdo, Halbwacks

(1990, p.26) comenta que:

Nossas lembrangas permanecem coletivas, e elas nos sdo lembradas pelos
outros, mesmo que se trate de acontecimentos nos quais s6 nds estivemos
envolvidos, e com objetos que s6 nés vimos. E porque, em realidade, nunca
estamos s6s. Nao é necessario que outros homens estejam 14, que se
distingam materialmente de nds: porque temos sempre conosco e em nés
uma quantidade de pessoas que nao se confundem.

A memodria, segundo Halbwacks (1990), é coletiva e seletiva, uma vez
gue no ato de lembrar, ndo estamos s6 revivendo o passado, mas reconstruindo-o
com imagens e pensamentos do agora. Esta reconstrucdo, fazemos com base nas
experiéncias que compartilhamos com o nosso grupo social, sendo influenciados por
nossas necessidades sociais.

O historiador, no seu oficio de historiar, utiliza-se de uma diversidade de
fontes. O traquejo das mesmas é importante, especialmente pelo complemento que
cada uma pode oferecer a outra. Por isto, recorremos também ao uso de imagens,
especificamente de fotografias, com a finalidade de ilustrar e dar visibilidade ao
periodo estudado, mas também como fonte, para que possa ser “lida e a posteriori e
reconstruida a cada época” (PAIVA, 2006, p. 20). Na verdade, tratamos essas

imagens como
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fontes importantes de informacdo sobre épocas passadas, seus projetos e
sobre as imagens que elas elaboravam entre si. A partir delas se poderia
ler, portanto um tempo, um processo histérico ou, pelo menos, por¢cdes
dele. (PAIVA, 2006, p.21)

Ao utilizarmos metodologicamente a fotografia como fonte de comunicacao
entre pesquisadores e leitores, criamos um codigo de linguagem, no qual a
cristalizacdo das imagens nos remeteram a diferentes tempos e espacos, trazendo

com isso trocas de experiéncias riquissimas. Para Ciavatta (2002, p.56):

[...] a fotografia ao ser veiculada, institui um cddigo especifico de
comunicacdo que possui seus préprios signos, neste sentido, a foto é
entendida como um “texto icdnico”, a compreensao da imagem fotografica
como uma escolha possivel em um universo de escolhas descartadas. Essa
dupla referéncia — a foto em si mesma e as possibilidades néo realizadas —
devem ser levada em conta pelo pesquisador, a relacdo entre o plano do
conteddo e o plano da expressao: o contelido refere-se a relagdo entre o
que foi captado pelo fotégrafo e a circunstancia da produgdo da imagem;
enquanto a expressdo esta associada as opgles e estéticas, que por sua
vez também sdo histéricas e portanto, possuem um sentido social que deve
ser buscado.

Dessa forma, analisar as fotografias, dando um sentido social as mesmas

7z

é “[...] guardar a memdria do tempo e da evolugéo cronoldgica, elas [...] evocam e
transmitem a recordacdo dos acontecimentos que merecem ser conservados” (LE
GOFF, 2000, p.48).

A memoria nos possibilita redescobertas de costumes, gestos, a
desenvolver um trabalho que as fontes oficiais ndo oportunizam. Certamente que
estudar a escola, 0 seu contexto e a sua relacdo com as normas oficiais, suas
praticas, e a reconstrucado historica de um dos seus niveis de ensino, a educacao
infantil, por exemplo, pode ser propiciado pelo importante papel desempenhado pela
memoéria. Segundo Le Goff (2000, p.57, 108):

A evolugdo da sociedade na segunda metade do século XX clarifica a
importancia da aposta representada pela meméria colectiva. [...] a memoria
colectiva é um dos elementos mais importantes das sociedades
desenvolvidas e das sociedades em vias de desenvolvimento, das classes
dominantes e das classes dominadas, lutando todas pelo poder ou pela
vida, por sobreviver e por progredir. [...] € uma revolu¢do, ao mesmo tempo,
guantitativa e qualitativa. O interesse da meméria colectiva e da histéria ja
nao se cristaliza exclusivamente os grandes homens, os acontecimentos, a
histéria que avanca depressa, a histéria politica, diplomatica, militar.
Interessa-se agora por todos os homens...
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Imbuidos destas idéias, desenvolvemos o presente trabalho de
reconstrucdo da historia dos jardins de infancia em Teresina, fazendo emergir a
construcdo da memoria historica sobre o tempo vivido por nossos protagonistas.
Tempos em que eram criancas, e talvez escrever sobre infancia ndo fosse
considerado interessante por nossos pesquisadores. Para Lopes e Galvao (2001,
p.65): “O que acontece muitas vezes ndo € que a crianga seja um objeto de
pesquisa mudo, a sociedade que a cerca é que € surda”.

No préximo capitulo, abordaremos as percepcdes dos diferentes contextos
histéricos, a nivel mundial, em relacdo as criancas, desde a antiguidade até o século
XX.
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CAPITULO Il

UM OLHAR SOBRE A HISTORIA DA EDUCACAO INFANTIL NO M UNDO

Neste capitulo, buscamos expor as duas visdes distintas de crian¢ca ao
longo da historia: a primeira que considerava a crianga como um adulto de estatura
pequena, sem ser visto como um cidadao de direitos e a segunda que via a crianca

como um ser distinto deste, apresentando particularidades préprias da infancia.

2.1 A CONCEPCAO DE INFANCIA EM NiVEL MUNDIAL

A relacdo da sociedade com a infancia ndo permaneceu estética ao longo
dos tempos, uma vez que ela é dindmica, variando conforme o contexto historico e
suas variaveis de natureza econdmica, social, politica e cultural.

As discussodes teodricas de diversos campos do conhecimento voltados a
infancia mostram que, por muito tempo, a crian¢a nao foi concebida na sua condi¢cao
social de ser historico, politico e cultural. Essa concepcdo é recente e foi
historicamente construida, mudando ao longo dos tempos, ndo tendo igual
significado nem dentro da mesma sociedade e época. Segundo Fontana e Cruz,
(1997, p. 6-7):

O conceito de infancia é dinamico e vem mudando ao longo da historia,
levando em consideracdo o contexto social de cada época. O lugar da
crianga passou a ser conquistado na sociedade a partir do século XVII. Até
entdo, a crianca era diferenciada do adulto apenas em relacdo a sua
estatura, sem considerar as necessidades proprias da infancia. Com as
descobertas cientificas ocorridas nesse periodo, gradativamente, a crianca
passa a ser vista com um ser fragil necessitando dos pais novos cuidados,
maior atencéo e responsabilidade no seu trato, bem como da escola como
coadjuvante desta formacéo, responsabilizando-se pelo desenvolvimento de
habilidades de leitura e aritmética e reforcando os ensinamentos religiosos
e morais dos pais quanto a sua formacéao moral e espiritual.
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2.1.1 A CRIANCA NA ANTIGUIDADE

A educacao era um dos temas sociais que os filésofos da Grécia antiga,
do periodo classico, discutiam e dirigiam seus olhares, tendo, portanto uma
importancia significativa.

Ao desenvolver um estudo no qual procura fazer uma articulagdo entre
educacao, filosofia e infancia, Kohan (2003) apresenta o pensamento de alguns
fildsofos gregos sobre a infancia. Segundo este autor, Sécrates se posiciona quanto

a educacédo das criancas da seguinte forma:

As criangas sd@o educadas, em primeiro lugar, na musica e logo depois na
ginastica. Entre as primeiras atividades, inspiradas pelas Musas, se incluem
as fabulas e relatos que as criangas escutam desde a mais tenra idade.
Devera escolher-se com muita diligéncia esses relatos, diz, ‘Sécrates’, para
gue contenham as opinibes que os construtores da polis julgam
convenientes para formar as criancas. Ndo se permitird que as criangas
escutem qualquer relato. Ndo se permitird que se Ihes narrem, por exemplo,
as principais fabulas por meio das quais tém sido educados todos os
gregos, os poemas de Homero e Hesiodo, na medida em que afirmam
valores contrarios aqueles que se pretende que dominem a nova polis.
Esses relatos ndo representam os deuses e herois tal como sdo e estédo
povoados de personagens que afirmam valores contrarios aqueles com que
se pretende educar os guardifes. (KOHAM, 2003. p. 38).

A preocupacdo de Sdécrates, filosofo grego do periodo classico,
apresentado na (figura 1) com as narrativas que poderiam ser ouvidas pelas
criancas devia-se a influéncia destas no futuro de uma polis justa, e ndo se
caracteriza como uma preocupagao com a crianga em si, mas com o que ela poderia

vir a ser quando adulta como um cidadé&o.
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Figura 1 — Sdcrates
Fonte: http://sunwalked.files.wordpress.com/2007/08/socrates.jpg

Para Socrates, os primeiros anos de vida de uma crianca sdo 0s mais
importantes, dai o cuidado com o que ela possa ouvir para que isso ndo venha
interferir na formacao dos valores que manifestara no futuro. Ele pensava “a vida
como uma sequéncia em desenvolvimento, como um devir progressivo, como um
fruto que sera resultado das sementes plantadas, tudo que venha depois dependera
desses primeiros passos” (KOHAN, 2003, p. 39)

Platéao, representado na (figura 2), elegeu as questbes educacionais como
centro de suas reflexdes e no que tange a educacéo infantil, comunga com as idéias
de Sécrates, fazendo desta ndo um assunto relevante em si mesmo, mas um objeto
com fins politicos. Segundo Kohan (2003, p. 39), Platdo enfatiza que “[...] nos
ocupemos das criangas de sua educagao, ndo tanto pelo que os pequenos sdo, mas
pelo que deles devira, pelo que se gerard em um tempo posterior”. Este autor
acrescenta ainda que:

A visdo platdnica da infancia se enquadra, entdo, em uma analise educativa
com intencionalidades politicas. [..] a infancia é um problema
filosoficamente relevante enquanto se tenha de educa-la de maneira
especifica para possibilitar que a polis atual se aproxime o mais possivel da
normatizada. Dessa maneira, Platdo inventa uma politica (no sentido mais
proximo de sua etimologia) da infancia, situa a infancia em uma
problematica politica e a inscreve no jogo politico que dara lugar, em sua

escrita, a uma polis mais justa, mais bela, melhor.(KOHAN, 2003, p. 28-29).
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Figura 2 — Platdo
Fonte: http://www.consciencia.org/imagens/plataol.jpg

Podemos inferir que na antiguidade grega a infancia é apenas a base em
gue se assenta toda a formac&o do individuo adulto, a crianca ndo € respeitada
como tal na sua integridade e a infancia é vista como pura possibilidade. A crianca,
portanto, € tida como um ser inacabado sujeita a uma educac¢éo que a transforma ao
longo de sua vida.

De forma geral, a infancia, na antiguidade, ndo possuia relevancia social,
a criancga vivia a margem da sociedade recebendo um minguado tratamento afetivo,
era vista apenas como um ser que continha em si 0 germe do adulto e nisto

encerrava a sua utilidade.

2.1.2 A CRIANCA NA IDADE MEDIA

A sociedade medieval, que para Aries (1986), vai aproximadamente até o
século XVII, era caracterizada como tradicional por apresentar uma definicdo bem
rigida dos papéis sociais tracando o destino social da crianca e por ser um periodo
onde o adulto exercia uma relacdo de autoritarismo para com a mesma. Essa
sociedade era organizada de forma ampla, com a presenca de familiares, mesmo
tendo parentesco distante, convivendo em um mesmo espaco e apresentando uma
certa rigidez em relacdo “a moralizacdo da familia e definicdo de papéis familiares”
(ARCE, 2002, p.85)
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Na ldade Média, a crianca s6 sentia o sabor da infancia por um periodo
muito curto que correspondia a sua fase de amamentacado, que se estendia até aos
seis ou sete anos, idade em que a mesma comecava a participar, sem reservas, da
vida dos adultos. Sobre a crianca neste periodo da historia, Queiroz (1998, p. 154)
afirma que ela era:

[...] mal vista, a duracdo da infancia é muito reduzida, e logo que ela adquire
algum desembaraco vai misturada aos adultos e comeca a exercer
atividades na convivéncia diaria com eles. As singularidades, as
particularidades, enfim, a individualizacdo da crianca em relacdo ao adulto é
muito ténue. A sensibilidade com relagdo a infancia nas sociedades
tradicionais é de natureza diferente, ou mesmo inexiste. Sensibilidade é
aqui referida no sentido de particularidade da infancia, enquanto etapa
distinta, diferenciada, e ndo enquanto sentimento de afeicdo, de amor, de

apego. Nao se trata de gostar ou ndo da crian¢ca, mas de percebé-la de
maneira especial.

O perfil da crianca na sociedade medieval, ainda em curta idade, pode ser
comparado ao de um adulto, aproximando-se deste na sua forma de trajar-se e de
socializar-se, participando de igual maneira das festas, jogos, brincadeiras e
reunides da comunidade, presenciando cenas que, aos olhos de hoje, seriam
consideradas improprias para esta idade. Segundo Aranha (1996, p.59) a crianca
era introduzida nesse mundo “sem restricbes quanto a gestos, contatos fisicos e
exposicao de partes do corpo”. N&o havia uma distingdo entre adultos e criancas,
nem em relacdo a idades e nem a classes.

A sociedade medieval denominava a faixa etaria dos 0 aos 7 anos como
periodo do infans, que representava a condi¢do limitada do ser humano nos seus
primeiros anos de vida. E interessante ressaltar que, etimologicamente, o termo
infancia vem do latim infans, que significa aquele que nao fala. Logo, percebemos
que ha uma dependéncia e uma fragilidade do ser humano nessa fase da vida.

Kuhlmann Jr. e Fernandes (2004, p.20), expressam que essa fase pode
se restringir “aos primeiros 18 ou 24 meses, ou entdo ao periodo que se estende até
aos 7 anos, a idade da razdo — e dentro dele a subdivisdo em primeira infancia, dos
0 aos 2 anos, e segunda infancia dos 2 aos 6 anos”. O outro periodo que incluia
criancas dos 7 aos 14 anos, era denominado de puer, e expressava a idéia de
pureza e ingenuidade da crianca.

E importante ressaltar que, o pesquisador francés, Philippe Aries, pioneiro
na escrita da historia da infancia, em seu livro “Histéria social da crianca e da familia”

publicado pela primeira vez na Franca em 1960 e no Brasil em 1978, apresentou ao
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mundo a condicdo e natureza historica e social das criangas através de analise de
suas representacbes em fontes iconograficas como pinturas da arte medieval e
desenhos em pedras tumulares. Em seu trabalho mostra que, do século Xlll ao
século XIV, destaca-se a iconografia religiosa da infancia, na qual a crianca
apresenta-se primeiramente na forma de anjo, passando logo depois a ter como
modelo o menino Jesus e Nossa Senhora menina. Esta infancia sagrada inspirou
algumas cenas, apresentando as criangcas em grupos com outras criancas de sua
idade; nas brincadeiras com os colegas de jogos. A partir do século XV até o século
XVI, a iconografia religiosa da infancia cede espaco para uma iconografia leiga,
substituindo as representacdes da crianga sozinha e com outros grupos para cenas
da crianca com suas familias.

Nesse sentido, percebemos que foi a partir das pesquisas de Aries, que a
crianga passou a ser abordada como objeto de andlise. O autor estudou duas fases
histéricas do sentimento da sociedade em relacdo a infancia: a primeira fase que vai
até o século XVII e a segunda fase que ocorreu a partir do século XVIIl. Estes
momentos sdo assim caracterizados:

[...] o primeiro, difundido e popular, a “paparicacdo” limitava-se as primeiras
idades e correspondia a idéia de uma infancia curta; o segundo, que
expremia a tomada de consciéncia da inocéncia e da fraqueza da infancia
e, por conseguinte, do dever dos adultos de preservar a primeira e

fortalecer a segunda, e que durante muito tempo se limitou a uma pequena
minoria de legistas, padres ou moralistas. (ARIES 1986, p.186).

A primeira fase, chamada de “paparicacéo”, era aquela na qual a crianca
recebia “mimos”, por ser considerada engracada, um brinquedo que divertia 0s
adultos, fazendo-os passar o tempo. Para Queiroz (1998, p. 155) paparicacéo
significa “tratar [a crianca] como se fosse uma maquininha, como algo que diverte,
como se fosse um animalzinho. A crianca nesse primeiro momento, ainda pequena,
€ paparicada, mas o sentimento de perda, por exemplo, é pouco desenvolvido”

A sociabilidade entre os membros da familia acontecia de forma
comunitéria, na qual os interesses coletivos e de linhagem se destacavam em
relacdo aos individuais. A questao da linhagem nédo estava direcionada a questédo de
idade, mas de quem assumiria 0 poder do grupo. Logo, os lagos de natureza moral e
social eram muito mais fortes nas relagcbes familiares, do que os lagcos sentimentais.
Isso era demonstrado através de naturalidade com que eles tratavam a questao da

perda das criancas, ja que existia, nesse periodo, um grande indice de mortalidade
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infantil causado pelos problemas sociais e, justificado pela demografia da época.
Portanto, a perda das criancas era algo corriqueiro, considerado um acontecimento
comum, pois quando morria uma, nascia, logo depois, outra. As familias, entdo, nédo
viam as criangas como seres insubstituiveis.

E interessante destacar que a autora Arce, em seus estudos sobre a
infancia, apresentou o pensamento de Badinter sobre a influéncia da igreja na

sociedade, no periodo medieval, em relacdo a infancia. Eis o que a autora diz:

[...] durante longos séculos a teologia cristd, personificada por Santo
Agostinho, elaborou uma imagem da crianca definida como algo que
simbolizava o mal, a imperfeicdo ligada ao peso do pecado original. [...] A
infancia entdo, ndo so6 tinha valor nem certa especificidade como era o
indicio de nossa corrupg¢do. Apenas uma infancia, apenas uma crianga
merecia nosso respeito e deveria ser imitada: 0 menino Jesus, que trazia a
sinceridade, a pureza, a bondade e a verdadeira ingenuidade. A posicdo de
Santo Agostinho sO vinha reforcar o grupo dos moralistas contrarios a
“paparicacao”. Portanto, apesar de a sociedade comecar a se voltar mais
para a infancia, fazia-o partindo do principio de inferioridade, de dominacéo,
mesmo quando se utilizava da “paparicacao”. (ARCE, 2002, p. 82).

Toda essa condicdo de ser diferente € sedimentada no meio social pela
Igreja que, antes desse periodo, j& defendia a interferéncia repressora e autoritéria
do adulto na vida e na educacgao da crianca. Nessa interferéncia eram permitidos
castigos corporais, como forma de disciplina-la.

Surge entdo a partir do século XVII, um novo sentimento de infancia,
causado pelas mudangas ocorridas na sociedade de forma geral e em particular na

forma de organizacao das familias.

2.1.3 A CRIANGA APOs O SEcuLO XVII

A crianga comeca a conquistar seu espaco na sociedade a partir do
século XVII. As relacdes amplas de sociabilidade vao sendo substituidas por formas
mais restritas. A nova forma de organizacdo familiar transforma o tratamento dado a
crianga, que passa a ser preservada da corrupcao existente no meio social. A este
respeito, Arce (2002, p. 82, 83) comenta que:

Encerrava-se entdo 0 apego a infancia e a sua particularidade através da
distracdo que esta podia proporcionar aos adultos, e comecava a se
solidificar um interesse psicologico e moral, a crianca deixava de ser
divertida e agradavel. [...] Era necessario conhecer a crianga, procurar
desvendar seu pensamento e os porqués de sua agdo e desenvolvimento.
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Além disso, o adulto deveria lutar contra a leviandade da infancia formando-
a moralmente, afinal as criancas eram semelhantes aos anjos, seres mais
préximos de Cristo.

A sociedade ocidental, na idade moderna, foi marcada por grandes
transformacdes politicas, econ6micas, sociais e de idéias impulsionadas pela
mudanca do sistema de producao feudal para o capitalismo, que se consolidou com
o mercantilismo ocasionando o fortalecimento da classe burguesa. Com a evolucéo
do conhecimento cientifico, iniciado por Galileu, a questdo do método passa a ser
valorizada e muitos tedricos comecam a pensar a educacdo de forma pratica. E
neste corolario que Comenius® (figura 3), importante pensador educacional do
século XVII, apresenta, na obra “Didatica Magna”’, métodos que procuram

sistematizar o ensino de modo a torna-lo mais eficaz.

4%

Figura 3 - Jodo Amdés Comenius
Fonte: http://www.ricesu.com.br/colabora/n3/homenagem/index.htm

O autor defendia a idéia de que a sociedade corrompida pelos adultos
seria salva através da educacdo das criancas e dos jovens. Ele chamou a atencéo
dos pais para a importancia da infancia, atribuindo-lhes a responsabilidade da
educacgdo de seus filhos baseada nos ensinamentos biblicos, mostrando assim a
forte influéncia de sua formacgé&o religiosa como pastor protestante. A este respeito,
comenta Veiga (2004, p. 62):

! Comenius - Jodo Amés Coménio ou simplesmente Cioni®592 — 1670) foi pastor protestante e bispo da
Moravia, hoje Republica Tcheca. Destacou-se mumaiate como grande pensador educacional do século
XVII. Autor da obra “Didactica Magna” na qual sistatizou a pedagogia e apontou 0s principios gdeais
didatica. Para maiores informac¢des consulte: Pdd®iletti (1986).
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Sempre se valendo de exemplos biblicos, Comenius entende que tendo
Deus elegido as ‘criancinhas’ como merecedoras de seu reino, também
participariam desse privilégio os adultos que se tornassem semelhantes as
criancas, retornando a um ‘estado de simplicidade, de mansiddo, de
humildade, de castidade, de obediéncia’.

Comenius (1997), na obra “Didatica Magna”, dividia o ensino em quatro
etapas diferentes de seis anos, cada uma conforme o periodo evolutivo de vida, a
saber: a infancia, cabendo a escola materna; a puericia, equivalente a escola
primaria; a adolescéncia, correspondendo ao ginasio; e a juventude, relacionada a
academia.

O plano da escola materna, proposto por ele, apresenta uma
preocupacdo com a educacdo infantil de criancas com até seis anos de idade,
enfatizando o papel dos pais nesta tarefa que é servir de bom exemplo, aplicar
adverténcias ou castigos sem exageros e desviar os filhos das mas companhias
para que 0S mesmos crescessem no caminho do bem, livres das corrupcdes do

mundo. Neste sentido, destaca:

Os ramos principais de uma arvore, por mais nUMerosos que sejam,
despontam do tronco logo nos primeiros anos; depois disso, apenas
crescem. Do mesmo modo, tudo aquilo em que o homem deve ser instruido,
e que lhe serd util durante toda a vida, deverd ser semeado e plantado
desde a escola materna. (COMENIUS, 1997, p.325).

A partir da percepcdo do autor em relagdo a importancia do uso do
método na educacgdo das criancgas, € possivel afirmar que ele acreditava que na arte
de educar € necessaria a utilizacdo de um meétodo para torna-la mais eficaz e

prazerosa. Nas palavras de Comenius, afirma que:

[...] até hoje a maioria deles ndo sabia com certeza 0 que esperar para 0s
filhos. Contratavam preceptores, cercavam-nos de favores, adulavam-nos
com presentes, as vezes os substituiam, com frequéncia inutilmente, sem
um minimo de resultado. Mas, uma vez que o método de ensino tenha
atingido infalivel certeza, obter-se-4 sempre com a ajuda de Deus o
resultado esperado. (COMENIUS, 1997, p.36).

Em suma, percebemos que foi na efervescéncia do século XVII que os
novos valores burgueses comecaram a se fortificar refletindo na educacao, levando
as familias a terem novas posturas em relacédo a educacgéo das criancas. Foi neste

periodo em que as idéias de Comenius surgiram como novidade, acordando a
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sociedade para uma nova maneira de pensar o ensino de forma metdédica com
adocao de manuais e aplicagéo racional do tempo.
Na segunda fase proposta por Aries, que ocorreu a partir do século XVIII,
0 sentimento moderno de infancia tornou-se mais nitido caracterizando-se pela
concepgao de crianga como um ser imperfeito e incompleto, que necessita dos
cuidados do adulto para a sua socializagdo. Essa alteracdo nos sentimentos da
sociedade com relacdo a crianca foi consequéncia da consolidacdo da familia
nuclear prépria da classe burguesa, do desenvolvimento da ciéncia moderna, da
reforma protestante e as grandes revolucdes, destacando a Revolucédo Industrial. De
acordo com (KRAMER, 1982, p.18):
[...] a idéia de infancia ndo existiu sempre da mesma maneira. Ao contrario,
ela aparece com a sociedade capitalista, urbano-industrial, na medida em
gue mudam a insercéo e o papel social da crian¢ca na comunidade. Se, na
sociedade feudal, a crianca exercia um papel produtivo direto (“de adulto”)
assim que ultrapassava o periodo de alta mortalidade, na sociedade
burguesa, ela passa a ser alguém que precisa ser cuidada, escolarizada e
preparada para uma atuacdo futura. Este conceito de infancia €, pois,

determinado historicamente pela modificacdo nas formas de organizacdo da
sociedade.

Neste contexto de modernidade, a sociedade defende a inocéncia infantil
e as necessidades de autocontrole dos desejos e das emocgdes. Surgiram, entéo,
novos padrbes de conduta social com o aparecimento das novas fungbes da
burguesia. Dessa maneira a sociedade defende a civilizacdo da crianca, surgindo a
partir dai a idéia da transferéncia do processo de aprendizagem para a instituicao
escolar. A crianga passa entdo a ser vista como alguém que precisa ser cuidada e
escolarizada em um ambiente proprio, a escola. Logo sua aprendizagem sofre
modificacdes, deixando de acontecer somente com a convivéncia no mundo dos
adultos.

Assim, comeca 0 processo de segregacgao social no qual a crianga passa
a ficar isolada nos internatos, chamados de colégios, para ser treinada a conviver na
comunidade. Esse processo da inicio a escolarizacédo da crianca. Ela comeca a ser
preparada para atuar, no futuro, na sociedade.

A crianga passou a conquistar seu espagco na sociedade de forma
progressiva, tendo sua especificidade reconhecida. Um dos fatores que contribuiu

para a saida da crianca do anonimato, deu-se “quando o0s pais passam a ter medo
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de perdé-la. Uma expressdo desse sentimento é a redu¢do do numero de filhos, o
gue permite maiores cuidados a cada um” (QUEIROZ, 1998, p. 156).

A relacdo severa, de disciplina rigida, é transferida para a escola a partir
do século XVIII, guando se desenvolve na sociedade a concepcéo de que a familia,
sendo mais enfatizado o papel da mé&e, nao tinha competéncia para educar o filho,
uma vez que os lagos afetivos que os uniam faziam com que a mesma permitisse 0s
erros dos filhos na vida cotidiana, sendo entdo necessario um outro espaco, longe
da influéncia negativa da mae para civiliza-la.

Neste contexto, € importante salientar as idéias de Foucault sobre a
questdo do poder, exercido pelo adulto em relagdo a crianga, e da escola em seu
processo de disciplinamento sobre a mesma. De acordo com Foucault, a escola
utiliza a disciplina como meio para levar o individuo a sua formacéo.

Nas sociedades européias dos séculos XVII e XVIII, a disciplina foi o
instrumento para a obtencdo e manutencdo do poder. Kohan enfatiza que para

Foucault a disciplina é:

[...] um modo de exercer o poder, uma tecnologia de poder que nasce e se
desenvolve na modernidade. Assim, o poder disciplinar é exercido em
diversos espacos sociais: em instituicdes especializadas (como os carceres
ou institutos corretivos), em instituicbes que a usam como instrumento
essencial para um fim determinado (as casas de educac¢do, os hospitais),
em instituicGes que preexistem a ela e a incorporam (a familia, o aparato
administrativo), em aparatos estatais que tém como funcéo fazer reinar a
disciplina na sociedade (a policia). (KOHAN, 2003, p.71).

Nesta perspectiva, a forma como a familia conduzia a educacdo das
criangas era através do poder que o0s pais exerciam sobre elas, utilizando para isso
a disciplina e as normas na correcao de seus comportamentos.

Para reforcar o poder disciplinar na modernidade, a sociedade européia,
no final do século XVIII, propagou a idéia da maquina a vapor, para ser utilizada na
corre¢cdo do mau comportamento das criangas. O anuncio da maquina a vapor era o

seguinte:

Avisamos aos pais e maes, tios, tias, tutores, tutoras, diretores e diretoras
de internatos e, de modo geral, todas as pessoas que tenham criancas
preguicosas, gulosas, ind6ceis, desobedientes, briguentas, mexeriqueiras,
faladoras, sem religido ou que tenham qualquer outro defeito, que o senhor
Bicho-Papdo e a senhora Tralha-Velha acabaram de colocar em cada
distrito da cidade de Paris uma maquina semelhante a representada nesta
gravura e recebem diariamente em seus estabelecimentos, de meio-dia as
duas horas, criangas que precisem ser corrigidas. Os senhores Lobisomem,
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Carvoeiro Ratomago e Come-sem-Fome e as senhoras Pantera Furiosa,
Caratonha-sem-D6 e Bebe-sem-Sede, amigo e parentes do senhor Bicho-
Papdo e da senhora Tralha-Velha, instalardo brevemente maquina
semelhante, que sera enviada as cidades das provincias e, eles mesmos,
irdo dirigir a execucao. O baixo preco da correcdo dada pela maquina a
vapor e seus surpreendentes efeitos levardo aos pais a usa-la tanto quanto
0 exija o0 mau comportamento de seus filhos. Aceitam-se como internas
criancas incorrigiveis, que sao alimentadas a pdo e agua. Gravura do fim do
século XVIII. (FOUCAULT, 1987).

Figura 4 — Maquina a vapor para a rapida corre¢do das meninas e dos meninos
Fonte: FOUCAULT, Michel. (1987)

A figura 4 nos mostra que os pais, na educacdo das criangas, utilizavam
os castigos disciplinares, como uma categoria essencialmente corretiva, esperando
que as mesmas se arrependessem de seus maus comportamentos. Para isso,
usavam algumas estratégias como a referéncia de personagens assombrosos para
as criancas, como o Bicho-Papao e Lobisomem. O medo era o instrumento aplicado
no processo disciplinar da crianca.

As transformagbes que ocorreram na sociedade modificaram o
comportamento social a respeito da infancia, que ficou mais evidente com o
confinamento das criangcas no ambiente escolar. A educacéo das criancas deixou de
ser realizada diretamente no meio dos adultos. “A formacéo das criangas na escola
moderna procura atingir a todas elas, da mesma maneira, com a mesma forma”
(KOHAN, 2003, p.81).

A liberdade ndo € um dos principios da escola moderna, pois has escolas,
além das relacbes de poder, existem também mecanismos de comunicacdo que
interfferem nos sistemas, regulando e ajustando o processo disciplinar, Kohan
(2003). De acordo com Foucault (1987, p.125,126):
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Pouco a pouco — mas principalmente depois de 1762 — o espago escolar se
desdobra; a classe torna-se homogénea, ela agora s6 se compde de
elementos individuais que vém se colocar uns ao lado dos outros sob os
olhares do mestre. A ordenacdo por fileiras, no século XVIIl, comeca a
definir a grande forma de reparticdo dos individuos na ordem escolar: filas
de alunos na sala, nos corredores, nos patios; colocacao atribuida a cada
um em relacdo a cada prova; colocacdo que ele obtém de semana em
semana, de més em més, de ano em ano; alinhamento das classes de
idade umas depois das outras; sucessdo dos assuntos ensinados, das
questdes tratadas segundo uma ordem de dificuldade crescente. E nesse
conjunto de alinhamentos obrigatérios, cada aluno segundo sua idade, seus
desempenhos, seu comportamento, ocupa ora uma fila, ora outra; ele se
desloca o tempo todo numa série de casas; umas ideais, que marcam uma
hierarquia do saber ou das capacidades, outras devendo traduzir
materialmente no espaco da classe ou do colégio essa reparticdo de valores
ou dos méritos. Movimento perpétuo onde os individuos substituem uns aos
outros, num espaco escondido por intervalos alinhados.

Observamos nas palavras de Foucault que a escola atendia as
determinacdes do contexto social da época, trabalhando a disciplina como um
instrumento de formacéo de atitudes e valores.

Segundo, Kuhlmann Jr. e Fernandes (2004, p.23):

A defesa da instituicdo escolar como lugar da crianca revestiu-se da ilusdo
de que a escola seria um meio para afastd-la da sociedade, foco da
degeneracdo moral, de modo que, sob a conducdo de educadores
incorruptiveis, ela fosse educada para uma vida social regida por valores
opostos aos vigentes. Mas seria impossivel isolar em uma redoma as
criangas e seus mestres: a escola revelou-se um lugar de reproducéo dos
processos sociais e culturais.

Concordamos com esses autores que ha uma ilusdo em compreender a
escola como local que ira moralizar a crianca. Na verdade, esta conotacdo de escola
€ bastante simplista, tendo que ser analisada com base no contexto historico, ja que
ndo devemos associa-la somente a um espaco disciplinador, que ndo possui
tensbes e conflitos e que nao faz parte da sociedade. Logo, percebemos que esse
processo que separou a crianca do mundo do adulto, segregando-a nas escolas, foi
lento, sendo consequéncia, principalmente, das reformas religiosas, da reducédo da
extensao das familias e do avanco da industrializagéo.

Desse modo, a familia moderna, influenciada pelo ideério iluminista,
amplia as preocupacdes com a infancia de uma forma mais sistematizada, atribuindo
para a escola a responsabilidade de transformar esses seres até entdo considerados
“imperfeitos” em pessoas responsaveis e autbnomas. E a partir desse momento que

a crianga passou a ser reconhecida como objeto de estudo da ciéncia. Assim, ela
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comecou ser vista no mundo e a ser instruida e educada nos colégios para que, no
futuro, viesse a desempenhar muito bem a sua funcao na sociedade. Portanto, o que
se tornou problema no século XVIII era encontrar uma forma de regular a
sociabilidade das criancas no meio. Por este motivo, surgiu o interesse cientifico
pela crianca e a difusdo da escolarizagcdo para as diversas classes da populacao.
Essas foram as estratégias encontradas pela sociedade para controlar e civilizar as
diferentes criancas.

No periodo do iluminismo surgem as idéias de Rousseau® que concebe a
crianga como um ser com caracteristicas proprias em suas idéias e interesses,
defendendo uma educacao voltada para a natureza e para os desejos da crianca.
Ele criticou severamente as regras de civilidade, como padrdao de comportamento,
impostas no seu tempo. No processo de escolarizagcdo da crianca essas regras
davam & educacdo um carater de artificialidade, que segundo Veiga (2004) era
traduzida em uma prética escolar extremamente rigida.

Rousseau ao expressar o seu pensar sobre a infancia enfatizou “[...]
gueixamo-nos da condicdo infantil e ndo vemos que a raca humana teria perecido se
0 homem nao tivesse comecgado por ser crianga” (ROUSSEAU, 1999, p.8). Com

essa compreensao, enfatizava ainda que:

Respeitai a infancia e ndo vos apresseis em julga-la, quer para o bem, quer
para o mal. Deixai as excecdes se revelarem, se provarem, se confirmarem
muito tempo antes de adotar para elas métodos particulares. Deixai a
natureza agir bastante tempo antes de resolver agir em seu lugar, temendo
contrariar suas operacdes. (ROUSSEAU, 1999, p.112).

Em seu posicionamento, Rousseau demonstrou a importancia da infancia
para a formacdo do homem, respeitando suas especificidades, pois “a natureza quer
gue as criangas sejam criancas antes de serem homens” (ROUSSEAU, 1999, p.86).
Logo, sua concepcdo de infancia € considerada moderna, por defender a idéia de
que o crescimento infantii deve ser conduzido pela natureza, levando em
consideracdo o seu modo de pensar, de sentir e de perceber o mundo. Nesse

processo é de fundamental importancia o papel do educador, que nédo deve deixar a

2 Rousseau — Jean Jacques Rous&E&LR — 1778) — Pensador europeu do século X\ii,dos destaques do
lluminismo de idéias revolucionarias principalmeni@ que se refere a natureza humana afirmando que o
homem nasce bom, mas a sociedade o corrompe. dtes®e a favor da liberdade intelectual e indepmidé

do homem. Principais obras: “O discurso sobre @daklade entre os homens”, “Emilio” e “O contrataial”.

Mais informacdes, leia: Aranha (2004); Piletti &e®i (1986).
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crianga solta a propria sorte, mas desenvolver uma ac¢do intencional levando a
crianca a se expressar e a se socializar.

A seguir, na figura 5 apresentamos Rousseau, pensador do século XVII,
gue com seus estudos marcou a evolucdo do pensamento da sociedade em relacéo

a infancia.

Figura 5 - Jean Jacques Rousseau
Fonte: http://pt.wikipedia.org/wiki/Jean-Jacques_Rousseau

O autor, em suas reflexdes, defendia, ainda, que a educagdo nédo deve
ser imposta por regras exteriores, uma vez que educar é uma arte. Por isso, deveria
primeiro se conhecer o sujeito a ser educado, considerando suas condi¢des para a
aprendizagem. Em sua andlise, a finalidade da educacdo era ensinar a crianca a
viver e aprender o exercicio da liberdade através de atividades das quais pudesse
se expressar livremente em contato com a natureza. Para ele, a verdadeira
liberdade s6 estava submissa as leis da natureza. No processo de educar a crianca,
deixou claro que era necessario o respeito a sua liberdade, ndo se submetendo aos
seus caprichos, e nem acostumando-os a obterem tudo o que desejavam, mas

formando um homem livre que:

[...] corra, se divirta, caia cem vezes, tanto melhor, aprendera mais cedo a
se levantar. O bem-estar da liberdade compensa muitos machucados. [...] A
liberdade que concedo a meu aluno compensa-o amplamente dos leves
incobmodos a que o deixo exposto. Vejos meninos brincando na neve, roxos,
trémulos, mal podendo mexer os dedos. S6 depende deles irem aquecer-se,
mas nada fazem; se fossem forcados a isso, sentiriam cem vezes mais 0s
rigores da obrigacdo do que estando sentindo os do frio. [...] A natureza fez
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as criangas para serem amadas e socorridas, mas sera que as fez para
serem obedecidas e temidas? (ROUSSEAU, 1999, p.21)

Suas propostas sdo consideradas um marco para a Histéria da Infancia,
pois 0 mesmo centralizou, pela primeira vez, o tema da infancia na educagédo. A
partir de suas idéias, a crian¢ca ndo seria mais considerada um adulto em miniatura.
Seria entdo tratada e respeitada de acordo com a sua idade, sendo educada para se
tornar um cidadao. Cada sujeito tem dentro do contexto histérico o seu espaco, que
deve ser considerado. A este respeito, Rousseau (1999, p.69) afirma que:

A humanidade tem seu lugar na ordem das coisas; a infancia tem o seu
lugar na ordem da vida humana, € preciso considerar o homem no homem
e na crian¢a. Ensinar a cada um o seu lugar e nele fixa-lo, ordenar as
paixdes humanas segundo a constituicdo do homem ¢é tudo que podemos
fazer para o seu bem-estar. O resto depende de causas alheias que néo
estdo em nosso poder.

No campo educacional ganhou notoriedade com a obra “Emilio”. Neste
ensaio pedagdgico romanceado ele defende o principio da bondade natural do ser
humano e que a sociedade é responsavel pelo surgimento de todo mal, sendo a
educacao fundamentada na natureza respeitando as fases do desenvolvimento para
ele estruturada em cinco etapas: primeira — até 1 ano de idade — ocorre o
aprimoramento dos 6rgdos dos sentidos, a crianga comeca entrar em contato fisico
com as coisas, ndo tem ainda capacidade de abstracdo; segunda — del a 5 anos — a
crianca deve seguir o curso natural da liberdade, sem restricdes e repressoes para
conseguir ser forte contra os vicios; terceira — de 5 a 12 anos — permanece 0
exercicio dos 6rgdos dos sentidos, acrescentando o aperfeicoamento do corpo e
aptiddes, para que a crianca estimule seu raciocinio e a educacdo moral se
desenvolva naturalmente; quarta — de 12 a 15 anos — nesta etapa enfatizava a
aquisicado de conhecimentos praticos com o aprendizado de algum oficio; quinta — de
15 a 20 - inicio da educacao formal da moral e da religido, € o momento para melhor
aprender para a convivéncia social. (PILETTI; PILETTI, 1986; ARANHA, 2004).

Defendia ainda a idéia de que o papel dos pais na tarefa de educar as

criangas era essencial para a construcdo de homens sociaveis, cidaddos que iriam
atuar no Estado e refor¢ca a importancia da amamentacao realizada pelas mées e
nao pelas amas-de-leite como ocorria, “se as maes se dignarem a amamentar seus

filhos, os costumes reformar-se-do por si mesmos, e 0s sentimentos da natureza
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despertardo em todos os corac¢des” (ROUSSEAU, 1999, p.21). Ao pai ndo cabia s6
gerar o filho, mas também cumprir os deveres da paternidade, pois “nédo ha pobreza,
trabalhos nem respeito humano que o dispensem de sustentar seus filhos e de
educé-los ele préprio” (ROUSSEAU, 1999, p.26).

Em meio as contradi¢cdes dessa época, surge a defesa da compreenséo
do espirito infantil, apresentada pelo discipulo de Rousseau, o revolucionario politico
e social, Pestalozzi, ilustrado na (figura 6), que é considerado o “educador da
humanidade” por propor a reforma da sociedade através da educacao de classes
populares. Defendia entdo a justica e a liberdade para estas classes, assim como a

assisténcia as mesmas pelas classes mais favorecidas economicamente.

Figura 6 - Johann Heinrich Pestalozzi
Fonte: http://pt.wikipedia.org/wiki/Johann Heinrich Pestalozzi

O trabalho desenvolvido em sua escola era “[...] centrado no respeito e
busca da satisfacdo das necessidades infantis. [...] as criancas podiam receber
pouco conhecimento, entretanto, tinham muito o que investigar” (ARCE, 2002, p.65).
As brincadeiras deveriam ser usadas para manter a atencdo da crianca em sua
educacéao.

Ao publicar sua obra mais importante ‘Como Gertrudes ensina a seus
filhos’, Pestalozzi passou a ser conhecido em varios paises. A partir dai,
“desenvolveu seu método de alfabetizacdo, o ‘ABC da Intuicdo’, baseado no ensino
dos sons antes do nome das letras” (ARCE, 2002, p.66), com o objetivo de ensinar

as criancas pobres a aprenderem a ler e a escrever, para que as mesmas pudessem
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sair do mundo da ignorancia e da exploracdo, além de permitir a busca do
conhecimento através da acdo direta da crianga na natureza, respeitando o seu
desenvolvimento natural, ao invés de transmissdes vazias do saber.

Para Pestalozzi, no processo educativo deve-se levar a crianca a
aprender o mundo dos sentidos, despertando 0s conhecimentos que a mesma ja
possui. O professor deve trabalhar os conteudos, gradualmente, de acordo com o
nivel da crianca e “seguir o desenvolvimento do aluno, jamais se colocar como um
obstaculo. S6 assim estara realmente ajudando as criancas” (ARCE, 2002, p.157).

O progresso difundido na Europa do século XIX trouxe algumas
consequéncias sérias como o afastamento das mdaes de seus filhos pela
necessidade do trabalho fora do lar para ajudar no sustento da familia,
principalmente as da classe pobre; o trabalho infantil, ja que criancas também eram
exploradas por serem consideradas mao-de-obra barata; e o agravamento de
problemas de saude nas criancas, uma vez que as maes ficavam impossibilitadas de
amamentar seus filhos pequenos. Em vista disso, surgem instituicbes infantis,
creches para criancas de 0 a 2 anos (que correspondia a primeira infancia) e salas
de asilo para criangas de 3 a 6 anos (que correspondia & segunda infancia), em
alguns paises da Europa com a finalidade de liberar a mao-de-obra feminina.

A sociedade francesa ao implantar essas instituicdes infantis ndo tinha os
mesmos objetivos de muitos outros paises europeus, ou seja, assistir criancas de
maes trabalhadoras, mas normalizar e disciplinar o comportamento infantil, logo nao
defendia a idéia de creches e salas de asilos somente para criangcas cujas maes
trabalhassem.

A sociedade dessa época foi marcada por grandes revolucbes, sendo
caracterizada por Hobsbawn (1998) como a Era das Revolucdes. O resultado
dessas revolucgdes foi a ascensao do capitalismo e, consequentemente, da classe
burguesa. A sociedade entdo deixou de ser essencialmente agraria, para se tornar
industrial. As consequéncias dessa mudanca sédo desastrosas, ou seja, 0 homem sai
do campo e passa a se aglomerar nas cidades, causando mais miséria e violéncia
por conta da falta de dinheiro para o sustento familiar.

Entretanto, para manter o funcionamento das industrias e a economia do
setor, “na falta de homens em numero suficiente, a alternativa foi empregar mulheres
e criancas, que eram mais doceis e mais baratas” (ARCE, 2002, p.26). Esta situacéo

pode ser visualizada na figura 7.
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Figura 7 — Criancas trabalhando em uma fabrica de tijolos na Inglaterra no ano de 1871
Fonte: PILETTI, Nelson; ARRUDA, José Jobson de A. (2005)

Percebemos, portanto, pela andlise da figura n°® 7 que a sociedade
burguesa torna-se desumana, ao ponto de explorar a mao-de-obra infantil,
embrutecendo o homem, tornando-o individualista, sem respeitar as particularidades
e especificidades da infancia.

A preocupagdo com a protecdo a infancia impulsionou a criagdo dos
kindergarten ou jardins-de-infancia, na Alemanha no século XIX. Estas instituicdes
educacionais estavam fora do alcance das classes populares, destinadas a atender
criancas “a partir de 2 ou 3 anos, sem ter carater de obrigatoriedade, como a escola
primaria” (KULMANN JR., 2005, p.69). “Froebel fundou o primeiro kindergarten
(jardim-de-infancia), o qual se construia em um centro de jogos organizado segundo
os principios froebelianos, destinado a criancas menores de 6 anos” (ARCE, 2002,
p.75). O ideal da educacéo froebeliana, de acordo com Arce (2002, p.179), se

centra:

[...] em levar todo individuo, desde a primeira infancia, a descobrir-se
enquanto criatura criada por Deus e, a0 mesmo tempo, capaz de criar,
imitando no ato criativo o seu Criador. Assim a escola deve primar para que
a crianga, esta semente de Deus na Terra, o ser humano, tenha uma vida
pura e santa e seja capaz de louvar e glorificar o Criador, enaltecendo-o
com sua vida. Para isso a escola deve fornecer o livre desenvolvimento da
crianca, orientando-a e guiando-a para 0 caminho correto, no qual todas as
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suas potencialidades serdo desenvolvidas em harmonia com a natureza,
Deus e a Humanidade.

O método proposto por Froebel, representado na figura 8, na educacéo
das criancas foi o de leva-las a aprender fazendo a pensar, a se autoconhecerem
com liberdade. Como elementos utilizados para a aprendizagem das criancas
sugeriu 0 jogo e as brincadeiras “formas que a crianca utiliza para expressar como
vé mundo, além de serem geradoras do desenvolvimento na primeira infancia”
(ARCE, 2002, p.189).

Figura 8- Friedrich Wilhelm August Frébel
Fonte: http://pt.wikipedia.org/wiki/Friedrich  Fr9oC3%B6bel

As idéias de Froebel foram inovadoras para a época, ao apresentar a
auto-atividade livre da crianga, com a aprendizagem a partir de seus conhecimentos,
respeitando o seu desenvolvimento.

Para Arce (2002), apesar dos trabalhos de Pestalozzi e Froebel terem
sido desenvolvidos em contextos diferentes, o primeiro no periodo da Revolucdo
Francesa e o segundo pés-revolucdo, os dois incorporam em suas concepc¢des
pedagdgicas a ideologia liberal-burguesa, apesar de apresentarem alguns
elementos progressistas. “Ao retirarem o0 conhecimento da educacdo, ao
abandonarem o ideal de formacdo do homem pleno defendido pelos iluministas,
aprofundam o processo de alienagdo que permeia toda a sociedade capitalista”
(ARCE, 2002, p.215). Ela considera as pedagogias de Pestalozzi e Froebel:
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[...] um avangco porque se abre a possibilidade de busca de um
conhecimento que nao esteja preso as revelagdes, a verdade absoluta, aos
livros ditados pelos que receberdo a revelacdo divina; retrocede-se porque
em vez de serem utilizados os conhecimentos cientificos que estavam
sendo produzidos, calcando-se o ensino na razao e na ciéncia, opera-se um
esvaziamento completo deste, cria-se uma espécie de ojeriza a toda forma
de cultura mais elevada... . (ARCE, 2002, p.217).

O professor deve acompanhar o processo de desenvolvimento natural da
crianca. “A escola para criancas menores de seis anos torna-se uma jardineira de
criangas” (ARCE, 2002, p. 218). Para Froebel, o desenvolvimento do individuo
segue fases importantes que devem ser levadas em consideracdo: a infancia, a
meninice, a puberdade, a mocidade e a maturidade, por isso, no periodo da infancia,
a crianca, por ser dependente, deve ser protegida e respeitada. De acordo com
Gadotti(1985, p.90):

Froebel considerava que o desenvolvimento da crianca dependia de uma
atividade esponténea(o jogo), uma atividade construtiva(o trabalho manual)
e um estudo da natureza. Valorizava a expressdo corporal, o gesto, o
desenho, o brinquedo, o canto e a linguagem. Para ele a auto-atividade
representa a base e o0 método de toda instrucéo.

E interessante ressaltar que ja existia uma definicdo social das regras
bastante clara entre as mulheres das classes mais favorecidas, aquelas que podiam
se dedicar a maternidade, sem se preocuparem em ter que se afastar de seus filhos,
e as pobres, proletarias, que tinham que se dedicar ao trabalho, abandonando seus
filhos nas maos de outrem, causando nas mesmas enorme sentimento de culpa.

Apés a Segunda Guerra Mundial, com a depressao econdmica dos anos
30, ampliam-se experiéncias diversas em direcdo a crianca e ao seu
desenvolvimento, através de acOes nas areas da Biologia, Psicologia, Pedagogia e
Medicina. Crescem também os movimentos sociais que estimulam a criacdo de
politicas publicas de atendimento a crianca e iniciativas institucionais que promovam
0 bem-estar da infancia. Comeca entdo, a se pensar na educacao de criancas de 0 a
6 anos em instituicbes coletivas. Isso foi considerado um avanco, na medida em
que, no decorrer do século XIX, a maior preocupacdo das propostas dirigidas as
criangas eram em relacdo ao periodo de 7 aos 14 anos, para expansao da educacéo
primaria.

No final do século XIX e inicio do século XX, os discursos sobre a infancia

se referiam a edificacdo de uma sociedade moderna, que contribuisse para o
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processo de transformagédo mundial. Para isso, era necessario tragar o destino social
das criancas, transformando-as em individuos UGteis dentro desse cenério. E com
este objetivo que a sociedade do século XX defende a criacdo da pré-escola, como
também uma forma de superar a miséria das criancas pobres, aquelas cujos
destinos seriam tragados pela sociedade.

A crise de paradigmas vivida nesse periodo faz com que haja um choque
entre os valores proclamados e os valores reais, isto €, 0 progresso material, ja
bastante difundido nesta sociedade, se sobrepde as questdes humanas. Logo, tudo,
inclusive a crianga, enquanto sujeito desse processo, passa a ser medida e julgada.
O seu desenvolvimento fisico, intelectual e afetivo, suas diferencas e necessidades
sao avaliados e trabalhados nas pré-escolas com o objetivo de propagar a mudanca
social.

Portanto, pensarmos a educacéo infantil no ambito mundial, suscita uma
discussdo que contempla esse contexto educacional também nas realidades
brasileira e piauiense, a fim de facilitar a reconstituicdo da histéria da educacao

infantil em Teresina.



59

CAPITULO 1l

RETROSPECTIVA HISTORICA DA EDUQA(;AO INFANTIL NO BRA SIL E NO
PIAUI

No terceiro capitulo discutimos o processo de estruturacdo da educacéo
infantil no contexto brasileiro, em especial, piauiense, perfazendo o0 percurso
histérico das diferentes formas de como a crianga era concebida nos periodos

colonial, imperial e republicano.

3.1 AEDUCACAO INFANTIL NO BRASIL COLONIAL E IMPERIAL

A historia da infancia no Brasil teve inicio com o processo de colonizacao
no século XVI e esta diretamente relacionada as grandes transformacgdes ocorridas
no mundo Europeu, principalmente aquelas direcionadas ao setor econdmico.
Portugal, como um dos paises que fazia parte desse mundo, expandiu suas buscas
em torno de novos mercados, onde pudesse comercializar os seus produtos e
adquirir outros.

Assim, para o processo de colonizacdo do Brasil a Coroa Portuguesa,
segundo Vasconcellos (2005, p.17) “utilizava criangcas ndo somente a presenca nos
deslocamentos maritimos, mas também a ocupacdo efetiva dos territorios
conquistados”, selecionando entre as criancas do reino os Orfaos e pedintes, ou
seja, aquelas caracterizadas como pobres que viviam nas zonas urbanas, como
também criancas judias, que eram separadas de suas familias a forca. J& as
criangas camponesas, da zona rural eram poupadas por serem necessarias como
mao-de-obra na agricultura.

Nos deslocamentos maritimos, as criancas assumiam diferentes funcdes
e recebiam tratamentos diferenciados, isso dependia das posi¢cbes sociais que as
mesmas ocupavam na metropole. Logo, os meninos entre 9 e 16 anos, de familias

pobres, eram recrutados para servirem como grumetes ou mocgos, que segundo
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Rodrigues apud Lopes (2000, p.8) “era o tripulante cuja praca medeia entre 0s
marinheiros e 0s pajens, e que sobe as gaveas e faz outros misteres”. Essas
criancas eram as que mais sofriam, pois viagjavam nas embarcacdes lusitanas a céu
aberto, expostas ao sol e as tempestades. Eram tratadas como animais, a socos e
pontapés, sendo obrigadas a realizar tarefas de alto risco, que deveriam ser
desempenhadas por adultos. A violéncia fisica a esses pequenos marujos é descrita

assim por este autor:

Os quatro grumetes [...] do navio eram tratados a socos e pontapés pelo
comissario, “um negro brutal’, [que] dava-lhes surras tremendas, por
qualquer desobediéncia, segundo era uso da marinha [...]. Esses métodos
tornavam os garotos inevitavelmente disciplinados. (p.13).

A guestdo econdmica estava por tras de toda essa situacdo, na medida
em que essas criancas faziam parte das familias pobres que, economicamente,
dependiam da renda advinda do envio das mesmas para compor as tripulagdes dos
navios. O outro motivo que demonstrava a naturalidade com que a populacdo da
metrépole encarava o alistamento nos navios, ja que eram tantos os perigos em alto
mar era a situacdo de pobreza em que se encontrava Portugal no século XVI,
alastrada por pestes e pela fome, acarretando um grande indice de mortalidade
entre a populacdo, sendo a expectativa média de vida de um homem apenas de 30
anos (PARDAL, 2005). O envio das criancas na aventura maritima era, portanto, de
bom grado para as familias, ja que representava uma boca a menos para alimentar.

Nesse periodo, de acentuadas reacdes violentas contra os judeus,
decorrente da acdo conservadora e violenta da igreja através do bracgo laico, o
Estado Portugués, intensifica a pratica de repressao aos membros da comunidade
judia, pela sua associacdo a satd, desenvolvendo um espirito de radicalismo
religioso, oriundo da Reforma Protestante. Toda essa situacdo levou os portugueses
a criarem uma atitude negativa em relacdo aos judeus, consequentemente em
relacdo as criancas judias, raptando-as de suas familias para fazerem parte das
tripulacdes dos navios. Elas eram retiradas a forca, passando a compor a equipe de
grumetes. Diferentemente da situacdo econdmica das criancas pobres, as criancas
judias viviam em boas condi¢Bes e seus raptos ndo representavam alivio para 0s
pais, mas tristeza.

A bordo das embarcacdes lusitanas, no transcurso maritimo até o Brasil,

as criancas passavam fome e sede, ja que a comida e a agua eram insuficientes. As
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péssimas condi¢des de higiene e conservagdo dos alimentos, que acabavam ficando
podres, levavam as criancas a comerem insetos e contrairem doencas. Assim,
doencas como inanicdo e escorbuto acometiam os grumetes, levando-os na maioria
das vezes a morte. Eles eram obrigados a abandonar o universo infantil muito cedo
para enfrentar a dura realidade que lhes era imposta, inclusive, os abusos sexuais,
pratica comum nas embarca¢cfes. Na verdade essas criangas ndo tinham opcéao,
pois tinham que se adaptar a situacao, lutando pela propria sobrevivéncia, ou entdo
desistir de vez, chegando a morte.

O outro tipo de crianca que fazia parte da tripulacdo dos navios
portugueses eram 0s pajens que de acordo com Ramos (2004, p.30):

Eram geralmente originarios de familias médias urbanas, gozavam de maior
protecdo a bordo, a eles eram confiadas tarefas [...] tais como servir a mesa
dos oficiais, arrumar-lhes as camaras (camarotes) e catres (camas) e
providenciar tudo que estivesse ao conforto dos oficiais da nau.

A esse respeito, percebemos que 0s pajens ou criangas acompanhantes
dos nobres possuiam a mesma idade ou uma idade inferior a dos grumetes e eram
mais privilegiados nas viagens maritimas por terem um trabalho menos &rduo e
arriscado, sendo portanto, bem mais leve que o dos grumetes. Estes, por sua vez,
considerados inferiores aos pajens na hierarquia maritima, eram muitas vezes
castigados pelos oficiais, devido a relacdo muito proxima dos pajens com 0sS
mesmos. Isso, fez com que se criasse uma relacdo de autoritarismo entre pajens,
também chamados de pequenos tiranos, e grumetes. Para as familias dessas
criancas, essa era a oportunidade de ascensdo social, ou seja, 0 ingresso na
carreira maritima lhes daria prestigio e uma profisséo.

Além dos grumetes, criangas judias e pajens que compunham as naus
portuguesas rumo ao Brasil, temos também aquelas que embarcavam como
passageiros, acompanhantes de seus pais ou parentes. Esses pequenos
passageiros eram em numero reduzido, com uma baixa faixa etaria, chegando
também a terem menos de um ano de idade (criancas de colo). A alimentacéo
dessas criancas estava atrelada a sua condicao social, isto €, se ndo pertencessem
a elite, mesmo pagando a passagem, receberiam o0 mesmo tipo de alimento
destinado aos grumetes e ficariam também sujeitas a estupros. O outro tipo de

crianga que completava esse quadro era categorizada de oOrfas do rei, meninas
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pobres, menores de 16 anos, que viviam em orfanatos em Portugal, ou entdo que
tivessem somente o pai falecido na familia. Essas criangas eram embarcadas para
a colonia brasileira para casarem e ajudar no povoamento da nova terra. Estavam
destinadas ao mercado matrimonial. Na viagem até o Brasil, elas ndo tinham quem
as protegessem nos navios, sendo, portanto, alvo de caga dos homens que
estavam a bordo. Algumas morriam durante a viagem por ndo suportarem a fome e
0 ambiente insalubre dos navios.

Partindo desses fatos, verificamos que a presenca infantil foi de
fundamental importdncia nos deslocamentos das naus lusitanas até o Brasil, uma
vez gue eram as criangcas que em maior numero serviam de mao-de-obra na
conducdo dos navios, muito mais que os adultos, que por conta das epidemias
estavam em numero reduzido. Muitas vezes aqueles que conseguiam escapar das
doencgas, ndo estavam dispostos a migrarem para a colonia.

No periodo colonial iniciou-se o0 movimento de migragdo infantil para o
Brasil. Tanto os adultos quanto as criancas, viam esse movimento como uma
oportunidade de liberdade para uma nova vida. Isso ocasionou o0 processo de
aculturacéo, daqueles que chegavam de Portugal e os que ja habitavam o Brasil,
levando os grupos a assimilarem a cultura um do outro. Para Romanelli (2003, p.

21), as trocas culturais:

[...] quando se processam, tendem a fazer enriquecer as culturas
interessadas, ja que as diferencas notaveis entre elas sdo outros tantos
desafios a imaginacéo e a inteligéncia humanas. Ocorre, porém, que nem
sempre essas trocas se dao dentro de circunstancias favoraveis ao mutuo
enriquecimento. Pode até dar-se o caso de o aniquilamento de uma delas
ser 0 resultado do contato de duas culturas, dependendo de como se
efetuou o contato cultural.

O contato entre portugueses e indios proporcionou comparacdes e em,
alguns momentos, até sentimentos de saudades de sua terra natal. O poeta

Goncalves Dias, em sua Cancéao do Exilio, retrata em seus versos esse processo:

Minha terra tem palmeiras, onde canta o sabia; As aves que aqui gorjeiam,
ndo gorjeiam como la. Minha terra tem primores, que tais ndo encontre eu
ca; Em cismar-sozinho, a noite — Mais prazer encontro eu la; Minha terra
tem palmeiras, onde canta o Sabia. (CEREJA ; MAGALHAES, 1999, p.123).

A infancia é, portanto, considerada o periodo ideal para a troca cultural

entre portugueses e indios, ja que as criancas eram 0s sujeitos tidos como 0s mais
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faceis de dominar e incorporar os novos valores culturais, como também aqueles
gue serviriam de obstaculo aos costumes negativos dos pais. Convém assinalarmos
que o papel da Companhia de Jesus foi fundamental nesse processo durante o
primeiro século da colonizagdo uma vez que, Igreja e Estado, instituicbes
inseparaveis nessa época, buscavam manter a hegemonia de poder. Nesse
momento, 0s padres jesuitas entraram em cena com 0 objetivo de propagar a fé
cristd através da conquista de novos adeptos ao cristianismo, como também fazer
com que os valores culturais dos portugueses fossem aceitos pelos indios.
Entretanto, esses objetivos s6 foram alcangados através do trabalho de catequese.
Segundo Azevedo e Seriacopi (2005, p.177):

O trabalho de conversdo dos nativos era complexo, como relata o
historiador Rafael Chambouleyron, os jesuitas concentraram seus esforgos
na catequese das criancas, vistas como um “papel branco” no qual poderia
ser impressa a palavra divina.

Sobre isto, Freire retrata que:

O culumin, o padre ia arranca-lo verde a vida selvagem: com dentes apenas
de leite para morder a méo intrusa do civilizador; ainda indefinido na moral e
vago nas tendéncias. Foi, pode-se dizer, 0 eixo da atividade missionaria:
dele o jesuita, fez o homem artificial que quis. O processo civilizador dos
jesuitas consistiu principalmente nesta inversdo: no filho educar o pai, no
menino servir de exemplo ao homem; na crianga trazer ao caminho do
Senhor e dos europeus a gente grande. O culumin tornou-se o cumplice do
invasor na obra de tirar a cultura nativa osso por osso, para melhor
assimilacdo da parte mole aos padrées de moral catdlica e de vida
européia. [...] A posse do culumin significava a conservacao, tanto quanto
possivel, da raca indigena sem a preservacdo de sua cultura. (2004, p.218).

Os padres utilizavam a musica para conquistar as criangas e transmitir a
doutrina cristd. Nos colégios da Companhia de Jesus, nos séculos XVI e XVII,
promovia-se uma confraternizagdo de racas entre as criancas indigenas e
portuguesas e um processo de intercambio de culturas, um exemplo disso sao o0s
tipos de brinquedos que eram utilizados pelas criancas, como “o bodoque de cacar
passarinho, dos indios e o papagaio de papel, dos portugueses”, Freire (2004) .
Entretanto, o espontaneismo infantil, reforcado por esse intercambio, ficou
comprometido com o isolamento da populacdo indigena nas missdes. As
necessidades e interesses dos povos indigenas passaram a partir dai a ser deixados
de lado em detrimento do mercantilismo dos jesuitas. Em torno desta questao, vale

salientar o pensamento de Azevedo:
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[...] associando, na mesma comunidade escolar filhos de nativos e de
reindis, brancos, indios e mesticos, e procurando na educacao dos filhos,
conquistar e reeducar os pais, 0s jesuitas ndo estavam servindo apenas a
obra de catequese, mas lancavam as bases da educacdo popular e,
espalhando nas novas geracdes a mesma fé, a mesma lingua e os mesmos
costumes, comecavam a forjar, na unidade espiritual, a unidade politica de
uma nova pratica. (1976, p.15).

A relacéo da familia indigena para com as criancas era de cuidados com
0 seu bem-estar, sem a utilizacdo de castigos corporais no seu dia-a-dia. Elas eram
bem tratadas por toda a comunidade que também, juntamente com os pais, era
responsavel pela sua aprendizagem. Para Azevedo e Seriacopi (2005, p.177):

[...] Ao nascer, o bebé recebia do pai diversos presentes,que simbolizavam
a importéncia paterna em sua vida . Até o fim da amamentacéo, que se
dava por volta de um ano e meio, as criangas ficavam sob os cuidados
maternos. Sem castigos nem violéncia, os mais velhos transmitiam as
criangas, por meio de lendas e narrativas, os valores e as crengas do grupo.
A partir dos 6 ou 7 anos, meninos e meninas passavam a ajudar em
algumas tarefas, como cuidar dos irmdos menores ou afugentar os
passaros das plantacdes.

A aprendizagem da crianca indigena se dava de forma espontanea, nos
afazeres cotidianos. Verificamos através das informagfes dos autores que na cultura

indigena havia o respeito e o carinho pela crianca.

FONTE: MACEDO, José Rivair; OLIVEIRA, Mariley W. (1996)
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A sociedade colonial brasileira se organizou em torno dos engenhos que
se constituiram como unidade social e econémica basica da colonizacéo portuguesa
nos séculos XVI e XVII. Os engenhos eram considerados agroindustrias,
inicialmente vistos apenas como fabricas de acucar passando depois a se constituir
como um complexo formado pelo conjunto das lavouras, as terras ndo cultivadas, a
casa-grande®, a capela, a senzala®, a casa de moenda® e casa de moradores. A

respeito da estrutura social do Brasil-Col6nia, Ribeiro (1998, p.37) enfatiza que:

[...] organizada a base de relacBes predominantemente de submissao.
Submissao externa em relacdo a metropole, submisséo interna da maioria
negra ou mestica (escrava ou semi-escrava) pela minoria “branca”
(colonizadores). Submissédo interna refletindo-se ndo s6 nas relagfes de
trabalho como também nas relacdes familiares, como lembra Gilberto Freire:
da esposa em relacdo ao marido, dos filhos em relacéo aos pais, etc.

A sociedade era do tipo patriarcal, que fazia parte de um sistema de
economia e de familia, ou seja, o senhor de engenho, como patriarca, tinha
autoridade sobre todos e tudo que girava em volta da economia do engenho,
desfrutando de status social semelhante aos nobres de Portugal. O sistema
econdbmico dividiu a sociedade, nessa época, em senhores, considerados deuses

poderosos, e escravos. De acordo com Freire (2004, p. 459):

[...] criancas de todas as idades e de todas as cores comendo e brincando
dentro da casa-grande; e tdo carinhosamente tratadas como se fossem da
familia.

Tanto excesso de mimo de mulher na criagdo dos meninos e até dos
mulatinhos, como extremo oposto, a liberdade para os meninos brancos
cedo vadiarem com os moleques safados na bagaceira, deflorarem
negrinhas, emprenharem escravas, abusarem de animais, constituiram
vicios de educacdo, talvez inseparaveis do regime de economia
escravocrata, dentro do qual se formou o Brasil.

% Casa-grande — residéncia do senhor de engenho
* Senzala — alojamento dos escravos
® Casa de moenda — local de fabrico do agticar
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Figura 10 - Jantar no Brasil.
Fonte: FREIRE, Gilberto (2004)

A figura n°. 10 mostra uma aquarela sobre papel de Debret representando
o relacionamento de proximidade entre 0s senhores e as criangas escravas, tratadas
com mimos pela sua sinha numa aparente e amistosa convivéncia familiar. Porém,
vale ressaltar que estas criancas, pela sua condi¢cdo nata, serviam de brinquedos

para nhonh6s® como indica a citacéo a seguir:

Logo que a crianca deixa o berco, ddo-lhe um escravo do seu sexo e de sua
idade, pouco mais ou menos, por camarada, ou antes para seus
brinquedos. Crescem juntos e o0 escravo torna-se um objeto sobre o qual o
menino exerce 0s seus caprichos; empregam-no em tudo e além disso
incorre sempre em censura e em punicao (...). Em fim, a ridicula ternura dos
pais anima o insuportavel despotismo dos filhos. (KOSTER, 1816 apud
FREIRE, 2004, p. 419).

No Brasil escravocrata, segundo Freire (2004) os meninos brancos, eram
iniciados na vida adulta desde muito cedo, a partir dos nove ou dez anos ja tinham
que se comportar e vestir-se como se adultos fossem. Eram ensinados a se
armarem com facas de ponta para enfrentarem indios e animais perigosos que 0s
atacassem. Eles ja participavam do mundo dos adultos, sendo levados pelos pais a
iniciacdo do sexo com as negras e mulatas, destruindo assim a inocéncia infantil

tornando-os garanhdes’ fazendo das meninas negras objetos de seu prazer.

® Nhonhés — tratamento dado pelos escravos aos filbs senhores de engenho
" Garanhdes — homem libidinoso muito inclinado atrards
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Esta precoce atividade sexual era um fator de risco que levavam as
criangas a contrairem doencas como sifilis, gonorréia, que juntamente com moléstias
proprias da infancia ou causadas pela falta de higiene como mal dos sete dias,
sarampo, hepatite, tuberculose, lombrigas, e outras eram as causas maiores da
mortalidade infantil. Esta situac&o perdurou até o século XIX, causando preocupacao
dos médicos higienistas do império.

Ainda no século XVIII, os manuais de medicina ja traziam as causas da

mortalidade infantil como aponta Del Priore (2004, p. 92):

O abuso de comidas fortes, o vestuario impréprio, o aleitamento mercenario
. - . 8 . 9

com amas-de-leite atingidas por sifilis, boubas™ e escrofulas™, a falta de

tratamento médico quando das moléstias, os vermes, a ‘umidade das casas,

0 mau tratamento do corddo umbilical, entre outras que estdo presentes até

hoje.

A morte de um filho na sociedade brasileira desta época era considerada
normal, ndo trazendo para as familias o desespero e dor que se observa nos nossos
dias. As mées facilmente se conformavam com a perda consolando-se na idéia de
gue os mesmos iram fazer parte da legido de anjos do Senhor, além do mais outro
logo viria substitui-lo com uma nova gravidez. No entanto isto ndo significava que as
maes nao se preocupassem em evitar a morte de seus filhos. Por crendice, ndo era
raro acreditar em bruxarias e para isso usavam muitas vezes de artificios como
benzeduras, defumadores, figas para protegé-las dos quebrantos.

Os enterros dos “anjos” até o século XIX era um momento quase festivo
como uma forma de confortar a perda sofrida pelos pais. Freire (2004, p. 450), relata
que o funeral ocorria da seguinte maneira: “uns em caixfées azuis ou encarnados, 0s
cadaveres pintados a carmim [...]; os mais pobres, em tabuleiros cheio de flores;
alguns até em caixas de papeldo, das grandes, de camisas de homem”.

A educacédo das criancas da familia patriarcal era diferenciada tanto em
relacdo a questdo de género quanto ao tipo de classe social a qual a crianca
pertencia. Assim, para a maioria das meninas brancas era comum serem destinadas
ao enclausuramento dentro de suas casas e depois dentro dos conventos. Elas nao
tinham direito a uma educacdo escolarizada, viviam como monjas, tornando-se

analfabetas. Para as meninas negras nao existia acesso a uma escolarizacédo, no

8 Boubas — tumores na pele.
° Escroéfulas - tuberculoses
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entanto, aos poucos elas iam ganhando mais liberdade na casa grande do que as
meninas brancas.

Ja para os meninos brancos, filhos dos senhores de engenho, eram
educados pelas méaes e também pelas mucamas, méaes pretas que se encarregavam
de ensin&-los a usarem a sensibilidade, a imaginacéo por meio de histdrias contadas
como também as primeiras oracdes como o “Padre Nosso”. Para Tobias (1986,
p.76):

[...] @ mucama, a futura baba, foi educadora da infancia do Brasil dos
primeiros séculos: foram as primeiras professoras dos jardins de infancia do
Brasil, constituidos estes pelas casas-grandes e quintais do Brasil [...]. Tao
importantes foram elas quanto os jesuitas, ainda que em outro aspecto,
mais sentimental e cultural do que intelectual e cientifico [...] educaram tanto
as criancas brancas quanto as negras, 0 que ndo aconteceu aos jesuitas
limitados exclusivamente a educacéo das criangas brancas.

Isto nos revela a importancia do papel das méaes pretas, na formacéo
social e educacional das criancas brasileiras, inclusive dos senhorzinhos, uma vez
que estes desde cedo, jA ao nascerem, eram entregues a elas para serem

alimentados e educados.
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Figura 11 - Ama escrava e menino Augusto Gomes Leal.
Fonte: FREIRE, Gilberto. (2004)

Vemos na figura n°. 11 a fotografia de uma ama com o seu sinhorzinho e
nela percebemos que a mucama apresenta-se elegantemente vestida,
provavelmente com trajes que Ihes foram emprestados para este fim. O peso da
postura rigida da mucama é quebrado pela pose do garotinho, demonstrando sua
afeicdo pela baba que muito o conhecia por suas horas diarias de dedicagédo e
ternura.

Os meninos brancos que nado faziam parte da classe privilegiada
economicamente, no periodo imperial, eram educados as soltas em contato com a
natureza e 0s meninos negros eram criados para serem escravos. Para Azevedo e
Seriacopi (2005, p.305):

[...] as criancas livres e pobres cresciam em meio a priva¢gdes de todo o tipo.
Sem acesso a formacéo escolar, em geral, tornavam-se adultos analfabetos
e desprovidos de direitos. Sorte ainda pior estava reservada aos filhos dos
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escravos. Ao nascer eles poderiam ficar com a mée ou ser doados ou
vendidos por seus proprietarios. Aos 4 ou 5 anos, muitos jA assumiam
responsabilidades em trabalhos como cuidar do gado, catar graos
estragados, ajudar em tarefas domesticas etc. Aos doze anos ja eram
considerados adultos.

As brincadeiras faziam parte do cotidiano infantil, tanto da colénia quanto
do império. A sociedade dividia-se em suas opinides sobre o assunto, principalmente
no periodo de dominacdo da educacao pela igreja catdlica. Uma parte da igreja as
recriminava, por associa-las aos prazeres do mal: outra permitia o uso de algumas
brincadeiras, mas sob a orientacdo de um adulto. A figura 12 apresenta uma cena

de criangas brincando com pido, um dos jogos preferidos pelos mesmos

Figura 12 - Criancas brincando
FONTE: MACEDO, José Rivair; OLIVEIRA, Mariley W. (1996)

As escolas jesuitas passaram a utilizar os jogos e as brincadeiras para
preservar a moralidade das criancas e estreitar os lacos afetivos. Os padres
proibiam jogos considerados maus para a formagédo da crianga e aconselhavam
agueles considerados bons.
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Esta preocupacao da igreja era justificada com o discurso de que nas
brincadeiras deveria existir uma orientacdo pedagodgica que ajudasse a formar um
individuo responsavel, Del Priore (2004). Logo, as brincadeiras mais comuns nessa
época eram: banho de rio, o jogo do beliscao, virar bundacanastra, uso de
Instrumentos musicais, de pesca, pedes, papagaios, peteca, etc.

Para a pesquisadora Carvalho (1999, p.23), “[...] o brinquedo pode ser
qgualquer objeto de brincar, seja ele industrializado ou manufaturado pelos adultos,
gualquer objeto entregue a crianca para brincar”.

A sociedade oitocentista submetia as criangas, independente de classe
social, “as prescricbes de normas de conduta que lhes limitavam os movimentos”
(MAUAD, 2004, p.174). Desde cedo, assumiam responsabilidade, ndo condizentes
com suas idades, levando-as a expressar a sua energia infantil nos momentos de
brincar. Na figura a seguir, n° 13, vemos D.Pedro Il, posando com um de seus
brinquedos industrializados, um tambor produzido com o brasdo da familia real.

S L R ST N

Figura 13 — Dom Pedro Il ao lado de um pequeno tambor
FONTE: AZEVEDO, Gislane; SERIACOPI, Reinaldo. (2005, p.304)
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3.2 A EDUCACAO INFANTIL NO BRASIL REPUBLICANO

No Brasil republicano, a idéia de educacao infantil € formada ao mesmo
tempo que a idéia de infancia, ou seja, a educacdo escolar das criancas era
baseada na representacdo que se fazia de infancia. Nesse periodo foi dado uma
maior visibilidade a infancia, desde os cuidados com a sua higiene até a sua

formacéo, enquanto cidadéao, como forma de garantir o futuro da patria.

3.2.1 A CRIANCA NOS PRIMORDIOS DA REPUBLICA BRASILEIRA

Em 15 de novembro de 1889, acontece a proclamacao da republica no
Brasil, que resultou da alianca entre militares e representantes da aristocracia
cafeeira. Os dois grupos, logo apOs este acontecimento, comecaram a divergir
quanto a organiza¢do do novo estado, os militares vislumbravam um governo com
um Executivo forte, dominando os demais poderes, enquanto os cafeicultores
queriam uma republica federativa que preservassem a autonomia dos estados.
Contudo, o Marechal Deodoro da Fonseca assumiu, provisoriamente, o poder e
rapidamente convocou uma Assembléia para elaborar uma Constituicdo para o
Brasil. A questdo é que a maioria dos deputados eleitos era de civis partidarios da
republica federativa, o que fez da constituinte um espaco de disputas politicas entre
os dois grupos, militares e cafeicultores.

Faz-se necessario ressaltar que o pais passou por mudancas em sua
organizacédo politica, mas 0 grupo que ja exercia o0 seu poder continuou o mesmo. A
aristocracia rural continuou no comando das decisbes econdmicas, politicas e
sociais, mudando apenas de oligarquias, a oligarquia cafeeira ocupou o lugar da
acucareira. Desta forma, para contextualizar a fase inicial da republica, ha de se
considerar a permanéncia da elite agraria no poder e a sua postura politica em
relacdo a sociedade e ao pais, muito semelhante aquela da elite colonial. De acordo
com Azevedo (1976, p. 115):

Em nenhuma época do século XIX, depois da Independéncia, se
prepararam e se produziram acontecimentos tdo importantes para a vida
nacional como o ultimo quartel desse século em que se verificou o primeiro
surto industrial, se estabeleceu uma politica imigratéria, se aboliu o regime

da escraviddo, se iniciou a organizacao do trabalho livre e se inaugurou,
com a queda do Império, a experiéncia de um novo regime politico.
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Em termos de educacdo, no ano da Proclamacdo da Republica, 1889,
85% da populacao brasileira era analfabeta, o que denota o total descaso do Império
com a educacgao elementar, sem nenhum interesse em estender essa educacao a
populacdo em geral. Este quadro ndo se modifica muito nos primeiros trinta anos da
republica, pois em 1920 ainda evidenciava-se um indice de analfabetismo em torno
de 76%, ou seja, mais da metade da populacéo brasileira continuava sem ter acesso
ao desenvolvimento das habilidades da leitura e da escrita. (AZEVEDO, 1976).
Segundo o pensamento de Azevedo (1976, p.134) a questdo cultural e
pedagdgica era a seguinte:
[...] a Republica foi uma revolucéo que abortou e que, contentando-se com a
mudanca do regime ndo teve o pensamento ou a decisdo de realizar uma
transformacédo radical no sistema de ensino para provocar uma renovacgao

intelectual das elites culturais e politicas, necessarias as novas instituicbes
democraéticas.

E neste contexto inicial da republica que a educacdo infantil é
praticamente nula, em termos de puericultura e escolariza¢do. Situagcdo que comeca
a modificar-se somente a partir do inicio do século XX. O aumento da populacdo
urbana trabalhadora, que comecou a ganhar importancia politica no pais, levou a
exigéncias sobre a modernizacdo do Estado propondo novas formas de
relacionamento entre governo e nacdo, que levassem em conta os direitos
garantidos aos cidaddos em um regime republicano. Assim, tem-se a luta dos
trabalhadores por creches, como direito seu e dos filhos, como possibilidade de
melhoria nas condicbes de vida. Sobre as primeiras creches no Brasil esclarece
Kuhmann Jr.(2003, p.476):

Somente no periodo republicano é que encontramos referéncias a criagéo
de creches no pais. A primeira delas, vinculada a Fabrica de Tecidos
Corcovado no Rio de Janeiro, é inaugurada em 1899, mesmo ano da
fundacdo do “Instituto de Protecdo e Assisténcia a Infancia do Rio de
Janeiro” (IPAI-RJ) que posteriormente abrira filiais em todo o pais. Em Sé&o
Paulo em 1901, a espirita Andlia Franco cria a “Associacdo Feminina
Beneficente e Instructiva”, que tinha entre seus objetivos organizar escolas
maternais e creches, que funcionaram agregadas a asilos para 6rféaos,
atingindo, em 1910, 18 escolas maternais e 17 creches-asilos em todo o
estado. O IPAI-RJ inaugura a creche Sra. Alfredo Pinto em 1908. Também
em 1908, no Rio de Janeiro, surge a “Creche Central” do Patronato de
Menores, entidade criada pela iniciativa de juristas e senhoras da sociedade
fluminense, a qual, com seu regulamento “baseado na suavidade e carinho
ao servico das regras cientificas”, funciona provisoriamente em salas do
Asilo de Menores Desamparados.
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A partir da republica, portanto, creches, jardins-de-infancia e escolas
maternais comecam a ser criados no Brasil como as primeiras iniciativas, ligadas as
instituicbes educacionais ou de assisténcia social e, com o objetivo de atender
criancas pobres. Vale ressaltar que a “Creche Central”, fundada em 1908 no Rio de
Janeiro, foi a primeira destinada a filhos de operarios até dois anos de idade, sendo
em 1909, inaugurado o Jardim de Infancia Campos Salles, também no Rio de
Janeiro. Na verdade, o primeiro jardim de infancia foi criado no Brasil em 1875,
fechado logo em seguida por falta de condicbes de manutencao.

Essas instituicdes de atendimento a crianga de 0 a 6 anos de idade tinha
carater assistencialista e paternalista. Para Kramer (2003, p.61), a crianca de 0 a 6
anos, no Brasil, era atendida de forma assistencialista e paternalista pelo governo
que apesar de considerar importante o seu atendimento alegava as dificuldades
financeiras chegando a convocar “individuos isolados e associa¢des particulares a
colaborarem financeiramente com as instituicdes destinadas a protecdo da infancia
[...] em que o atendimento ndo se constituia em direito, mas em favor”.

Vale ressaltar que, antes do surgimento das creches, as criancas pobres,
enjeitadas pela sociedade e abandonadas pelos pais, eram colocadas nas “Rodas”,
nas Casas de Expostos. Os asilos que recebiam essas criancas eram, geralmente,
administrados por religiosos. “Um dos locais mais importantes que forneceu abrigo
aos carentes do passado foi a Santa Casa de Misericérdia. Havia a Santa Casa de
Séo Paulo, Rio de Janeiro e Salvador” (MACEDO ; OLIVEIRA, 1996, p.134).
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Figura 14 — Roda dos expostos, local onde eram depositados recém-nascidos, rejeitados.
FONTE: MACEDO, José Rivair; OLIVEIRA, Mariley W. (1996)

Observamos através da figura n°® 14 que a roda dos expostos possuia o

formato cilindrico, geralmente de madeira, com uma abertura dos lados onde a

criangca abandonada era depositada. Este formato facilitava o anonimato do
responsavel pela crianca rejeitada. Para Kulmann Jr. (2005, p.70):

A proposta da creche se volta para o suporte as familias pobres, de modo a

evitar que lhes sobrasse apenas a opc¢do de abandonar seus filhos

naquelas instituicbes (que apesar disso continuaram a existir no Brasil por
boa parte do século XX).

Estas instituicbes infantis surgiram para atender a massa de criangas
enjeitadas pela sociedade por varios motivos, entre eles, a extrema situacdo de
pobreza que vivia grande parte da populagdo, como também a situacao
desfavorecida em que vivia a mulher negra, branca ou mestica, ndo desejando,
portanto, que seus filhos passassem pela mesma humilhacdo em que viviam sendo
exploradas e torturadas. Preferiam, entdo, abandona-los nas instituicdes que
pudessem receber alguma assisténcia e ter alguma esperanca de uma vida melhor.
Surgem, nesse periodo, as primeiras creches do pais com o objetivo de dar

assisténcia social, nutricional e de saude as criangas desamparadas.
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Sonia Kramer analisa o Instituto de Protecdo e Assisténcia a Infancia no

Brasil criado em 1889 com sede no Rio de Janeiro, e as mudancgas ocorridas,

[...] o Instituto tinha como objetivos: atender aos menores de oito anos;
elaborar leis que regulassem a vida e a saldde dos recém-nascidos;
regulamentar os servicos das amas de leite, velar pelos menores
trabalhadores e criminosos; atender as criangas pobres, doentes,
defeituosas, maltratadas e moralmente abandonadas; criar maternidades,
creches e jardins de infancia. [...]

As finalidades do recém criado Instituto de Protecéo a Infancia expressam a
sua concepcdo de infancia: “Preservar a infancia da destruicdo a que a
condena o desamparo dos cuidados de que ela carece é garantir a
sociedade a permanéncia e a sucessdo das vidas que hdo de ser o
sustentadculo de sua estabilidade e os elementos do seu progresso e
engrandecimento”.

As atividades daquele Instituto se ampliaram e diversificaram: da realizagédo
de cursos as campanhas de vacinacdo e combates a epidemias; da
promogcdo de festas consagradas a infancia a multiplicacdo de
maternidades, creches e institutos de protecdo a infancia pelos Estados do
Brasil; de estudos sobre mortalidade infantil a participacdo em congressos.
Por iniciativa da equipe fundadora do Instituto foi criado em 1919 o
Departamento da Crianca no Brasil, cuja responsabilidade caberia ao
Estado. Na pratica quem implementou foi o proprio Instituto. Criado e
mantido em termos de recursos por Moncorvo Filho, sem receber qualquer
auxilio do Estado ou da municipalidade, o Departamento da Crian¢ca no
Brasil — reconhecido de Utilidade Publica em 1920 — se atribuia diferentes
tarefas: realizar histérico sobre a situagcdo da protecdo a infancia no Brasil
(arquivo); fomentar iniciativas de amparo a crianca e a mulher gravida
pobre, publicar boletins, divulgar conhecimentos, promover congressos;
concorrer para a aplicacdo das leis de amparo a crianga; uniformizar as
estatisticas brasileiras sobre mortalidade infantil. (KRAMER, 2003, p. 52-53)

Compreendemos entéo a partir da afirmacéo da autora que nos primeiros
anos do regime republicano havia ainda um grande namero de mortalidade infantil
no pais, causado por uma lista de fatores desde a falta de higiene da sociedade que
levava as criancas a adoecer de diferentes tipos de doencas, como sarampo,
variola, etc aos descasos das autoridades para com as mesmas, principalmente as
pobres. Ndo havia uma politica de governo para tentar minimizar a situacdo. As
iniciativas, geralmente eram particulares, como € o caso do médico Moncorvo Filho
que cria o Instituto de Protecédo e Assisténcia a Infancia, mantendo-o com recursos
proprios.

Neste contexto sdo relevantes ainda as discussbes a respeito das
instituicbes educacionais para criangas menores de 6 anos. Sobre isso Kulmann Jr.
(2005, p.75) afirma que:

Apesar das muitas manifesta¢des relacionadas as instituicbes de educacao
infantil para as criancas pobres, ndo ha evidéncias de sua criacdo durante o
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século XIX no Brasil. As primeiras iniciativas, ocorridas nesse século,
restringem-se aos poucos jardins-de-infancia que atenderam criancas de
setores sociais privilegiados. O jardim-de-infancia anexo a Escola Normal
Caetano de Campos, construida na cabeceira da Praca da Republica, na
capital de Sao Paulo, é a primeira instituicdo publica a ser criada em 1896,
materializando a proposta educacional o Partido Republicano Paulista.
Inspirada nos principios de Pestalozzi, que considerava importante a
atividade de observacdo na formacédo docente, a escola primaria e o jardim,
anexos, seriam um local de estagio para as professoras.

A criacdo dos jardins-de-infancia é também incentivada para atender as
criancas negras, libertadas da escraviddo apos a Lei do Ventre Livre. Ele teria, de
acordo com Kulmann Jr. (2003, p.475-476), “um papel de ‘moralizacdo’ da cultura
infantil, na perspectiva de educar para o controle da vida social, preocupado que
estava com os conflitos espelhados em suas brincadeiras.

Portanto, os jardins-de-infancia serviriam para controlar os impulsos da
infancia, disciplinando-as, principalmente, em relacdo as brincadeiras, onde as
criancas imitavam personagens sociais, como 0 negro que fugia, o capitdo do mato,
etc.

Percebemos, claramente, que até 1920 o trabalho desenvolvido com a
crianca no Brasil € de carater filantropico institucional. Privilegiava-se o atendimento
a crianca como prevencao de problemas sociais de fraternidade, ou como obrigacdo
patriética. Como marco na consolidacdo da educagdo pré-escolar no Brasil,
podemos citar o 1° Congresso Brasileiro de Protecdo a Infancia, organizado pelo
Departamento da Crianca no Brasil em 1922, com o objetivo de discutir todas as
tematicas relacionadas a crianca e, em particular, suas relacbes com a familia,
estado e sociedade.

De acordo com Kramer (2003), mesmo os discursos dos educadores da
Escola Nova, ndo estando situados na década de 1920, irdo reproduzir aquelas
idéias. Medicalizagdo da assisténcia a criangca até seis anos, psicologizacdo do
trabalho educativo e uma concepcéao abstrata de infancia.

E interessante assinalar que, na visdo de Nagle (1974), a década de 20 é
marcada pelo entusiasmo pela educacdo e pelo otimismo pedagogico. O grande
indice de analfabetos levou os grupos que desejavam mudancas na educacdo a
considerar neste periodo, “a escolarizagdo como o problema vital, pois da solucao
dele dependeria o encaminhamento adequado dos demais problemas da
nacionalidade” (NAGLE, 1974, p. 112).
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No entanto, no processo de reconstrucado nacional através do ensino, o
nivel da educacdo infantil fica no esquecimento, pois crianca menor de 6 anos de
idade, nao tinha expressividade no desenvolvimento da nova sociedade urbano-
industrial. O olhar dessa sociedade foi para a “difusdo da escola primaria,
inicialmente concebida em suas dimensdes alfabetizantes” (NAGLE, 1974, p.112).

No que diz respeito ao movimento de reconstrugdo educacional na
década de 30, impulsionado pelas aspiracdes sociais da populacdo em relacédo a
educacao, faz surgir uma nova pedagogia que concebe a infancia de uma outra
forma. Segundo Krammer e Horta (1982, p.28), a pedagogia nova

[...] concebe a natureza da crianca como inocéncia original, e procura
proteger o natural infantil. Ela proclama a dignidade da infancia e a
necessidade de respeitar a crianga. A natureza infantil € corruptivel, mas
ndo é naturalmente corrompida. [...] da uma interpretacdo positiva do nédo-
acabamento da crianca e insiste em seu desenvolvimento, no fato de que a

crianca esta em vias de tornar-se, por caminhos proprios, aquilo que ela
deve ser.

Portanto, a educacao infantil de acordo com os educadores do movimento
escolanovista deveria atentar para o respeito a ordem natural do desenvolvimento
da crianca, seus interesses e especificidades. Nesta perspectiva, Kulmann Jr. (2003,
p.482) afirma que:

O programa educacional do Manifesto dos Pioneiros da Escola Nova, de
1932, prevé o “desenvolvimento das instituicbes de educacéo e assisténcia
fisica e psiquica as criancas na idade pré-escolar (creches, escolas
maternais e jardins-de-infancia) e de todas as instituices pré-escolares e
pbs-escolares”. Aos poucos, a nomenclatura vai deixar de considerar a
escola materna como se fosse aquela dos pobres, em oposicdo ao jardim-
de-infancia, passando a defini-la como a instituicdo que atenderia a faixa
etaria dos 2 aos 4 anos, enquanto o jardim atenderia de 5 a 6 anos. Mais

tarde, essa especializacdo etaria ira se incorporar aos nomes das turmas
em instituicbes com criancas de 0 a 6 anos (bercéario, maternal, jardim, pré).

A década de 1930 apresentou um Estado preocupado com a educacao
fisica e a higiene da crianga, como essenciais ao seu desenvolvimento, e nesse
sentido, o grande alvo foi o combate a mortalidade infantil. Porém, creches, jardins e
pré-escolas foram organizados de maneira desordenada, acreditava-se que 0s
problemas infantis que eram gerados dentro da sociedade, poderiam ser resolvidos
por esses espagos escolares, sempre numa Vvisdo emergencial e de parceria entre
governo e iniciativa particular. Esta etapa da historia do Brasil € sobremaneira,

marcada por algumas mudancas econdmicas, politicas e culturais. O setor de
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importacdes se impde, o coronelismo cede lugar para a politica dos Estados, a
burguesia urbano-industrial é a nova classe média de comando. A classe média
amplia-se, e o proletariado urbano origina-se do trabalhador rural que sai do seu
espaco e busca uma nova vida dentro do fenbmeno da urbanizacdo. Permanece a
concepcao abstrata e Unica de infancia, homogénea, e a relacdo entre assisténcia
médico-pedagdgica a crianca e o desenvolvimento do pais.

Até a década de 1920, a assisténcia a infancia provinha de setores
privados, em 1922, o 1° Congresso Brasileiro de Protecdo a Infancia conseguiu
colocar como discussao da pauta, exatamente a parceria, 0 apoio dos 0Orgaos
governamentais. Em 1930, no governo provisorio de Getulio Vargas, que resultaria
num governo ditatorial, foi criado o Ministério da Educacdo e Saude Publica, que
criaria, em 1940, o Departamento Nacional da Crianca. O atendimento era na
perspectiva médica preventiva, cuidando das criangas e de suas familias. Familia
chamada de moderna, que era, alias, culpabilizada pela situacdo da crianca. Pais
separados, mées trabalhadoras e ausentes seriam as causas dos males infantis,

sem nenhuma relacdo com a prépria conjuntura do pais.

3.2.2 A CRIANCA NO PERIODO P0s-22 GUERRA MUNDIAL

A partir de 1950, verifica-se uma preocupacdo medico-higiénica, trabalho
desenvolvido pelo Departamento Nacional da Crianca. O foco infantil ira residir em
campanhas de combate a desnutricdo, vacinacdo e o desenvolvimento de pesquisas
médicas na area, incentivos técnicos governamentais, também eram oferecidos para
reformas e ampliacdes de hospitais e maternidades. Para reforcar ainda mais esse
carater assistencialista e médico-preventivo da educacéo infantil no Brasil, tivemos
no ano de 1953, com a UNICEF (Fundo das Nac¢des Unidas para a Infancia) um
atendimento para criangas em situacbfes de emergéncia nos paises em
desenvolvimento. Pensar a educacéao brasileira na década de 1960 é relaciona-la ao

regime de excec¢ao gque se viveu naquele momento,

O periodo ditatorial, ao longo de duas décadas que serviram de palco para o
revezamento de cinco generais na Presidéncia da Republica, se pautou em
termos educacionais pela repressao, privatizacdo de ensino, exclusdo de
boas parcelas das classes populares do ensino elementar de boa qualidade,
institucionalizacdo do ensino profissionalizante, tecnicismo pedagdgico e
desmobilizacdo do magistério através de abundante e confusa legislacéo
educacional. S6 uma visao otimista/ingénua poderia encontrar indicios de
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saldo positivo na heranca deixada pela ditadura militar. (GHIRALDELLI JR.,
1994, p. 193).
Nesse clima de centralizacdo politica e autoritarismo, a educacao infantil
é regulada a partir da Lei de Diretrizes e Bases da Educacgéo (Lei 4.024 de 1961),
que se referia a educacdo pré-primaria para menores de 7 anos, incentivando as
empresas a empenharem-se nesse nivel de ensino. Contudo, ndo deixava claro de
guem era a responsabilidade da educacéo para esse publico. O entdo Departamento
Nacional da Crianga sofre alguns desmembramentos e, algumas de suas
responsabilidades passam para o Ministério da Saude. Com outras reformulagfes
no Ministério da Saude, o Departamento Nacional da Crianca foi transformado em
Coordenacéo de Protecdo Materno-Infantil, objetivando reduzir a morbimortalidade
materna e infantil. Refor¢a-se ainda mais a assisténcia a infancia, de carater médico.
Na andlise de Kulmann Jr. (2003, p.486),

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo 4.024 de 1961 estabelecia em
seus artigos 23 e 24 que as criancas com idade inferior aos 7 anos
receberiam educacdo em escolas maternais ou jardins-de-infancia,
estimulando-se as empresas a manter instituicdes do género para os filhos
de suas trabalhadoras. As orientagbes que ja existiam na legislacao
educacional de estados como o de S&o Paulo desde a década de 20 agora
se fazem nacionais, correspondendo as exigéncias da legislacédo trabalhista.
Essa disposicao aprofunda a perspectiva apontada desde a criacdo do
jardim-de-infancia republicano, de que este teria a vocacdo de se incorporar
ao sistema de educacdo primaria. Refletia o lento movimento de expanséo,
que estreitava os vinculos entre o sistema educacional e as instituicbes de
educacdo infanti que se subordinavam a 6&rgdos assistenciais, de
previdéncia ou de saude, como a LBA e o DNCr.

Neste momento, a creche €& compreendida como local de criangas
privadas dos cuidados da mée, prevenindo o abandono, mas nao, o lugar ideal para
formacdo de criancas. Percebe-se no discurso governamental um apelo a
cooperacao da sociedade, e pouco compromisso com a necessidade de ampliacédo
da educacéo infantil.

Com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (5.692/71) é implantado o
1° grau com oito anos de duracdo, e sugere para a educacao infantil escolas
maternais, jardins de infancia e instituicdes equivalentes. Em outro trecho, a lei
declara ser conveniente para as empresas privadas que tém funcionarias com filhos
menores de sete anos, que oferecam a estes, atendimento educacional, podendo
contar com o apoio do Poder publico. Diante dessa auséncia de responsabilidade

para com a educacdo de criangcas menores, tivemos no pais uma elitizacdo da
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educacdo infantil, sendo abarcada pela iniciativa privada, ficando uma grande
parcela da populacdo de 0 a 6 anos, principalmente aquela oriunda das classes
menos favorecidas sem esse atendimento. Essa situacdo perdurou por um longo
periodo, até que a sociedade, apds sofrer momentos de repressao e censura e nao
desistir de seus sonhos, levou o pais a um processo de redemocratizacao.

Neste contexto, no final dos anos 80 e inicio de 1990 é promulgada a
nova Constituicdo Brasileira em 1988, que definiu a creche e a pré-escola como
direito da familia e dever do Estado em oferecer esse servico. Sem duvida, pode-se
visualizar ao longo da década de 1980, pesquisas e estudo discutindo a fungéo da
creche/pré-escola, uma certa universalizacdo da idéia de importancia da educacéo
de criancas de 0 a 6 anos. E em 1981 foi criado o Programa Nacional de Educacéao
Pré-Escolar e 0 MOBRAL (Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo), € convidado a se
integrar nesse programa, passando a ter uma coordenagdo e um programa para a
educacgdo pré-escolar. A Constituicdo Federal de 1988, definiu, portanto, que as
creches e as pré-escolas comporiam os sistemas educacionais. Todo esse clima de
debate sobre a educacéo infantil no Brasil que se abriu a partir da década de 1980
articulou-se ao contexto historico do pais, o fim de uma ditadura militar e a
organizacdo da sociedade civil.

Nos anos de 1980 e 1990, novas propostas vém surgindo em funcao das
reivindicacdes da sociedade.

O direito a educacédo das criancas de 0 a 6 anos esteve assegurado pela
Constituicdo de 1988 em creches e pré-escolas, como dever do Estado. A
reafirmacgéo desse direito e dever surge no Estatuto da Crianca e do Adolescente em
1990, e a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional de 1996, que define a
creche para criancas de 0 a 3 anos e a pré-escola para criancas de 4 a 6 anos,
ficando a Educacédo Infantil como primeira etapa da Educacgéo Basica.

Nestas Uultimas décadas, pela primeira vez na historia da educacgéo
brasileira, foi formulada uma politica nacional de Educacdo Infantil e, apesar do
quadro atual brasileiro de desmobilizacdo da Sociedade Civil, a busca por uma
educagdo infantii de qualidade, acontece como luta em féruns especificos
espalhados pelo pais.

Utilizar a Historia para compreendermos que a educacao infantil comecou
no Brasil, com um carater puramente assistencialista e global, € essencial para

contribuirmos na democratizagdo de nossa sociedade. Entendendo a infancia como
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etapa da vida com direito a uma educagao de qualidade, processo em andamento,
que carece de politicas publicas e praticas pedagogicas desmistificadas e

consequentes.

3.2.3 A EDUCACAO INFANTIL SOB A EGIDE DA LEI N0 9394/96

A LDB 9394/96 percorreu um longo caminho, quase dez anos, até ser
promulgada em dezembro de 1996. Trouxe algumas inovacdes para a educacéao
infantil, evidenciando mudancas efetivas, tanto em relacdo ao reconhecimento do
ensino infantil como um dos niveis a compor a educacao basica, passando a ser
considerada a primeira etapa dessa educacao, quanto na préatica pedagogica dos

docentes. Conforme afirma Campos (1999, prefacio):

[...] A reorganizacdo institucional e legal iniciada a partir da
redemocratizacdo do pais inclui decisivas mudancas na educacdo infantil
talvez entre as mais relevantes. [...] A partir dessa reordenacéo, as diversas
areas governamentais vém se mobilizando através de iniciativas que visam
concretizar o que a nova Constituicdo e a nova LDB prescrevem: a
educacéo infantil € um direito das criangas, embora nédo seja obrigatéria, e a
creche faz parte da educacao basica, assim como a pré-escola, 0 ensino
fundamental e o médio.

Compreendemos a partir das palavras da autora que a LDB para a
infancia foi uma conquista histérica, ou seja, a concretizacdo do que ja se defendia
na Constituicdo Federal Brasileira (1988, artigo 208, inciso IV) ao determinar que o
dever do Estado com a educacéo e especificamente com a Educacgédo Infantil sera
efetivado mediante a garantia de atendimento em creches e pré-escolas as criangas
de 0 a6 anos.

Desse modo, a sociedade brasileira apresenta a relevancia da educacao
infantil, no Artigo 29 da LDB 9394/96 ao declarar:

A educacao infantil, primeira etapa da educacéo basica tem como finalidade
o desenvolvimento integral da crianca até seis anos de idade, em seus
aspectos fisico, psicologico, intelectual e social, complementando a acdo da
familia e da comunidade.

Este fato talvez seja consequiéncia do crescimento cientifico em relacdo
ao desenvolvimento infantil, levando a sociedade a perceber a importancia da
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educacéo das criangas de 0 a 6 anos de idade para a formagao humana. Isto pode
ser confirmado na afirmacéo de Didonet (1982, p.17):

Todo periodo de 0 a 6 anos € de particular importancia para a vida adulta,
porque nele sdo construidas as bases da afetividade e da socializagéo. Dois
pontos, no entanto, merecem destaque: a formagdo do autoconceito e a
estruturacdo da personalidade.

Percebemos, portanto, que é nesta fase da vida humana, que se inicia a
construcdo da base cognitiva, tdo necessaria para a formacéao do cidadao.

A partir da LDB, entéo, “[...] a educacao infantil passa a fazer parte dos
sistemas, das estruturas regulares de ensino, trazendo como consequéncias para
estes ndo apenas o seu efetivo oferecimento, mas também a sua normatizacéo e a
sua fiscalizacdo”. (1996, p.26). No entanto, cabe a cada sistema de ensino nao so6
oferecer, mas também fiscalizar esta oferta nas escolas publicas e privadas, para

que se possa dar um atendimento de qualidade as criancas.

3.3 VISAO HISTORICA DA EDUCACAO INFANTIL NO PIAUI

A histéria da educacgdo no Piaui tem um passado marcado pela lentiddo e
pelos constantes avancgos e recuos no seu processo de organizagao e estruturacao
até sua consolidacdo como comprovam estudos feitos na area a exemplo dos
desenvolvidos por Ferro (1996), Brito (1996), Lopes (2006), Reis (2006) entre outros.
As dificuldades iniciais justificam-se principalmente pela falta de interesses dos
habitantes, populacdo rarefeita composta por um pequeno numero de pessoas
situadas em fazendas distantes umas das outras e caréncia de professores
qualificados (FERRO, 1996). Buscamos em Chartier (1990, p. 16-17) a compreenséao
desta realidade ao afirmar que “em diferentes lugares e momentos uma determinada
realidade é construida, pensada, dada a ler”.

A colonizacdo do Estado do Piaui tem suas origens nas fazendas de gado
implantadas ap0s conquista destas terras pelos aventureiros da Casa da Torre na
Bahia, no final do século XVII. Os seus primeiros habitantes formavam uma
populacdo composta principalmente por vaqueiros, que pelo seu proprio oficio ndo
sentiam necessidades de uma instrug&o formal.

Os jesuitas que se fixaram no Piaui, em 1711, chegaram aqui ha um

século e meio apds sua vinda para o Brasil em 1549, motivados pela posse das
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fazendas de gado deixadas por Domingos Afonso Mafrense como heranca para a
Companhia de Jesus. Segundo afirma Nunes (1975, p. 275), “os jesuitas no Piaui se
apresentam mais como curraleiros que educadores propriamente” ndo se dedicando,
assim como fizeram em outras regides, a educacao piauiense. Sobre as atividades

dos padres da Companhia de Jesus no Piaui enfatiza Ferro (1996, p. 57):

No Piaui, a atividade dos jesuitas foi menos de educadores e mais de
religiosos missionarios na catequese, e de administradores das fazendas
que iriam manter financeiramente os colégios da Bahia onde se exercia a
escolaridade de melhor qualidade.

Com relacdo a atuacdo dos jesuitas no Piaui, no que se refere a
educacdo, existem diferentes posicionamentos. Para Cunha (1924), os jesuitas ndo
se preocuparam em criar escolas de primeiras letras, direcionando seu trabalho para
a formacao cristd. Na opinido de Nunes (1972) estes padres atuavam para além de
suas func¢des sacerdotais sendo considerados os precursores da escola moderna no
Piaui, fundando uma escola utilizando materiais disponiveis na regido como
recursos didaticos.

O ensino no Piaui vem se concretizar, pelo menos formalmente, atraves
do Alvara de 3 de maio de 1757, com a criacdo de duas escolas de primeiras letras,
uma para cada género com curriculo especifico, na Vila da Mocha, sede da
Capitania e primeira capital do Piaui, posteriormente denominada Oeiras. Estas
escolas, porém nao tiveram sucesso e assim foi a educacéo no Piaui durante todo o
periodo colonial (REIS, 2006).

O século XIX inicia-se trazendo consigo as dificuldades educacionais
experimentadas anteriormente como o0s baixos salarios dos professores, ensino
descontextualizado, professores desqualificados, investimentos financeiros
insuficientes para a manutencdo das escolas e uma populacdo quase na sua
totalidade analfabeta. As raras iniciativas educacionais ficavam a cargo das familias
de melhores posses que contratavam professores particulares para instruir seus
filhos e, posteriormente, “enviavam seus filhos homens para estudarem em regides
mais adiantadas do Brasil, principalmente na Bahia, Maranhdo e Pernambuco, e
mais raramente ainda eram os que complementavam os estudos na Europa” (REIS,
2006, 82).
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A auséncia de escolas publicas funcionando no Piaui, no inicio do século
XIX, foi o que ocasionou o surgimento de escolas particulares, sendo a que mais se
destacou, segundo Pires (1985, p.60-61):

a Escola de Boa Esperanca, situada a duas léguas da antiga aldeia Cajueiro
(Jaicés), mantida pelo Padre Marcos de Araujo Costa [...]. Foi criada em
1820, quando no Piaui ndo existiam escolas, pois eram criadas, mas nao
saiam do decreto, pois ndo chegavam a funcionar.

A escola do Padre Marcos, conforme Ferro (1996), funcionava como
internato em sua propria fazenda e embora sendo particular, era gratuita. Acrescenta
esta autora que a referida escola funcionou durante trinta anos fechando suas portas
somente apds a morte de seu fundador.

Apoés a Independéncia do Brasil, a Constituicdo de 1824 estabelecia os
principios da gratuidade e universalidade do ensino no seu artigo 179. Tal artigo foi
regulamentado pela Lei Geral do ensino de 15 de outubro de 1827 que manda criar
escolas de primeiras letras nas cidades vilas e lugarejos mais populosos do império.
No Piaui, a partir de entdo, os presidentes da Provincia iniciam um processo de
criacao de escolas, sem, no entanto, fornecer condi¢des para o desenvolvimento de
suas atividades. Muitas destas escolas ndo chegaram a funcionar ou funcionaram
por um periodo curto e irregular em razado da permanéncia das dificuldades acima
citadas.

Com o Ato Adicional de 1834, o ensino do Império € descentralizado,
ficando a cargo das provincias a incumbéncia de gerir 0o ensino primario e
secundéario, além da responsabilidade da criacdo de escolas preparatérias do quadro
docente. Segundo Azevedo (1976) esta medida ndo fornecia possibilidade de
melhoria para a educacdo, uma vez que nao existia um pensamento coletivo no
sentido de consolidar um sistema unificado de ensino que seguisse as mesmas
diretrizes.

O Piaui sofreu conseqgiiéncias negativas com as medidas impostas pelo
Ato Adicional de 1834, “pois sendo uma provincia de poucos recursos Viu-se
obrigada a arcar sozinha com as despesas da instrucdo publica, privando-se dos
avancos educacionais a exemplo de outras provincias com melhores situacdes
econdmicas” (REIS, 2006, p.93).

Para Azevedo (1976, p. 76), no Brasil escravocrata, a educacao “teria de

arrastar-se, através de todo século XIX, inorganizada, anarquica, incessantemente
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desagregada”. Segundo este mesmo autor, com relacdo a educacdo das criancas
neste periodo, diz que:

O menino tratado de resto ou ‘como um deménio, passada a fase de ser
considerado como um anjo, que era até 5 ou 6 anos’, nas expressdes de
Gilberto Freire, quando ndo usa batina, nos colégios, veste-se de sobre-
casaca preta ou ‘com todo rigor de gente grande, com a diferenca apenas
das dimensdes’, para se desforrar, ja rapazes, na indisciplina das escolas
superiores, do regime de autoridade em que pais e mestres haviam
asfixiado a sua natural vivacidade de meninos... E esse aspecto triste e
sombrio, com que se apresentam meninos e meninas, todos com ares de
adultos, é essa precoce maturidade exterior, nos trajes e nas maneiras, que
levou um viajante estrangeiro a chamar o Brasil desse tempo ‘um pais sem
criancas’.

O regime de escravidao, no Brasil, trazia em si as marcas da exclusao
que se iniciava desde a infancia e se prolongava por toda a vida'®. No Piaui, esta
situacdio é nitidamente percebida nas obras de Miridan Britto Knox Falci'!. Para esta
autora, no que diz respeito as relagbes sociais, no tocante as criangas de diferentes
classes e géneros, havia dois mundos que separavam as criancas livres das
criancas escravas, principalmente a partir dos 4 a 5 anos, pois até esta fase viviam
sem distingdo. Somente “por volta dos 6 para 7 anos as exigéncias da vida se
iniciavam tanto mais cedo quanto mais acentuadas fossem as distingdes sociais
nelas incluidas as diferencas de sexo” (FALCI, 1991, p.10).

Saber ler e escrever no Piaui escravocrata era privilégio de uma pequena
minoria da populacdo, mesmo aqueles de melhores condi¢des financeiras viviam na
ignorancia das letras, tendo entre as mulheres o maior nimero de analfabetos.
Analisando o censo de 1872, Falci (1991) apresenta uma tabela contendo
informacdes sobre a instrucdo na Provincia do Piaui levando em consideracdo a
condigcdo social e o sexo dos habitantes, cujos dados utilizamos para a construcéo
do quadro 3:

19 Convém lembrar o Art. 1° da Lei do Ventre Livre, 2B de setembro de 1871 que determinava a pastia d
data que: “Os filhos da mulher escrava que nasce@império desde a data desta lei, serdo considerde
condic&o livre” e que a Lei Aurea, de 13 de maid 888, extingui a escraviddo no Brasil

* Dentre as obras de Miridan Britto Knox Falci qummlam sobre escraviddo recomendamos a leitura das
seguintes: “Escravos do Sertao” e “A crianca naipima do Piaui”.
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CRIANCAS
FASE DE VIDA ADULTOS (6 A 15 ANOS)
SEXO MASC. FEM. MASC. FEM
(%0} (7)) = =
N © N © s S s =
GRAU L 5 | 8 | 8] 2 | 8 ¢
DE 2 5 : g = ¢ = 2
INSTRUGCAO o = o = a o 0 o
< Z < Z < <L
<C <C z =z
CONDICAO
SOCIAL 17.697 72.645 10.093 78.012 1.777 15.960 1.024 16.968
LIVRES
CONDICAO
SOCIAL 1.939 1.850
ESCRAVOS
TOTAL DE ADULTOS ALFABETIZADOS 27.776
TOTAL DE ADULTOS ANALFABETIZADOS 174.446
TOTAL GERAL DE ADULTOS 202.222
TOTAL DE CRIANCAS QUE ESTUDAM 2.801
TOTAL DE CRIANCAS QUE NAO ESTUDAM 32.928
TOTAL GERAL DE CRIANCAS 35.729

Quadro 3 - Situagéo da instrugéo publica no Piaui em 1872.
Fonte: Dados extraidos da tabela “Instru¢cdo na Provincia do Piaui, segundo o censo de 1872, por
condicao e sexo (FALCI, 1991, 57).

Analisando o quadro 3, podemos perceber a grave situagcéo da educacéo
por que passava o0 Piaui neste periodo. Dos 202.222 adultos contabilizados pelo
censo de 1872, apenas 27.776 eram alfabetizados, correspondendo 13,73% e
vivendo no completo analfabetismo encontrava-se um total de 174.446, ou seja,
86,26%. Neste mesmo levantamento, verificamos que o coOmputo geral de criangas
entre 6 e 15 anos, era de 35.729, e deste total, estudavam apenas 2.801 que
representavam um percentual de 7,83%, ficando fora da escola 32.928 criancas,
correspondendo 92,16%. Podemos inferir diante dos dados apresentados que havia
um descaso para com a educagdo, principalmente no tocante a educacdo da
populacao infantil, refletindo no atraso do desenvolvimento da Provincia.

Esta situacdo, porém, nao difere muito da realidade educacional da
capital do Império, que de acordo com o depoimento do deputado Anténio Candido

da Cunha Leitdo (1875), citado por Haidar e Tanuri (1999, p. 68):

Na populacéo geral, de entre os homens séo analfabetos 68.716, sabem ler
65.154. Por conseguinte, vé-se que pouco mais da metade ndo sabem ler
nem escrever. De entre as mulheres, sabem ler 33.992; sdo analfabetas
58.161. Muito mais da metade. Este € o resultado da estatistica sobre a
populacdo maior da idade escolar. Agora vamos ver a populacdo escolar e
a freqiiéncia que as escolas apresentam. Dos meninos de 6 a 15 anos s6
freqlientam as escolas 5.788; e ndo as frequientam 16.449. Vé V. Ex.2 que
ao passo que a populacdo geral apresenta uma proporcao de quase metade
dos que sabem ler e escrever sobre os analfabeto, a populacdo escolar
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apresenta uma diferenca muito maior, uma terca parte apenas que
freqiienta as escolas sobre dois tercos que se conservam em completa
ignoréncia. No sexo feminino, a despropor¢éo é ainda maior; freqliientam as
escolas 4.258 meninas; ndo frequientam, 15.009. Por conseguinte, mais do
triplo, muito mais de duas tercas partes das meninas de 6 a 15 deixam de
freqlentar as escolas.

A educacao no Piaui atravessou o periodo imperial sem sofrer grandes
impactos de mudancas permanecendo quase a totalidade da populacdo em estado
de analfabetismo. A situacdo da educacgdo do Piaui as portas do periodo republicano
possuia o0 seguinte perfil tracado pelo Presidente da Provincia, Dr. Raimundo José
Vieira da Silva, em 1889:

aqui ndo ha mestres nem discipulos. O magistério € apenas uma industria.
Os professores primarios sdo em geral aquelles que n&o podendo conseguir
mais vantajosa collocacéo, refugiam-se no magistério, para o que toda via,
ndo tem aptiddo. [...] o principal inconveniente estd na mal entendida

benevoléncia, no pouco escrupulo com sdo approveitados individuos
indbeis (PIAUHY, RELATORIO DO PRESIDENTE DA PROVINCIA... 1889)

Em meio a isto, podemos notar que o advento do processo de
industrializacdo e a crescente urbanizacéo no Brasil no inicio da primeira Republica,
ndo trouxeram mudancgas sociais significativas para o Piaui que se manteve ainda
por algum tempo atrasado. Para Nascimento (1994, p.27):

[...] se desenvolveu a criacdo extensiva do gado, originando-se os grandes
latifindios, que dominaram na Colbnia, Império e chegaram a Republica
Velha com ligeiras modificacdes.

A estrutura fundiaria emergida da forma de ocupacao do solo, feita através
da pecuaria extensiva, onde o “gado cria-se por si”; a pequena presenca da
mao-de-obra nesta atividade; a agricultura de subsisténcia; a crise
permanente que envolve a pecudria; o extrativismo vegetal, etc., que todos

estes fatores atuam como mecanismos mantenedores de uma estrutura
social atrasada.

Este fato deve-se, portanto, ao isolamento pelo qual se encontrava o
Piaui, devido a sua posi¢do geogréfica, a auséncia de vias para os transportes e de
um porto para importacdo e exportacdo de seus produtos, Nascimento (1994),
levando o Estado a ter dificuldades de comunicacdo e de comercializagcdo com o
restante do pais e com o mundo. No entanto, algumas modificacbes na estrutura
social jA comecam a aparecer no final do século XIX, trazendo com isso uma ténue

urbanizacao. Isto pode ser confirmado nas palavras de Queiroz (1994, p.18):

[...] as décadas a partir de 1880 sao significativas para o processo de
mudanca no Piaui, no sentido de sua integracdo regional e é quando
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aparecem o0s primeiros elementos de modernizagdo, representadas pela
navegacao a vapor e pelo telégrafo.

Até o final do século XIX, a economia piauiense baseava-se na pecuaria,
atividade preponderante com caracteristicas de subsisténcia. O Piaui ja
comercializava com outros estados brasileiros através da navegacao fluvial, mas em
pequena escala.

As cidades piauienses, localizadas as margens do rio Parnaiba, ligavam o
estado ao comeércio nacional. Segundo Queiroz (1994, p.116):

O Piaui ndo possuia, no inicio do século, quando da fase de dominio das
exportacbes da borracha, um quilometro sequer de estradas de ferro.
Inexistiam estradas de rodagem e o transporte de géneros do interior fazia-
se em caminhos estreitos ou veredas, freqiientadas por tropas de muares e
jumentos, que transportavam a producdo para os portos fluviais ou
diretamente para Parnaiba, de onde deveria alcancar os portos de Tutdia e
Amarracao.

E a partir do século XX, com a exploracdo da borracha de manicoba que
o Estado inicia suas relagdes comerciais com o mercado internacional.

O advento da Republica traz para o Piaui algumas expectativas em
relacdo as modificacbes da estrutura politico-administrativa, que estava centralizada
nas maos dos coronéis, representados pelos grandes fazendeiros, que faziam uso
do poder econdmico para obterem o poder politico e manterem o dominio social.

No decorrer do regime republicano o governo federal vai transferindo aos
Estados as responsabilidades com a manutencdo politica e administrativa,
diminuindo consideravelmente os repasses financeiros para 0s gastos estaduais,
inclusive na &rea da instrucdo publica primaria, na qual o encargo passa a ser dos

municipios e dos estados. Sobre isto, Azevedo afirma que:

A extensdo geografica do pais, em que se enquadravam populacdes
amuradas em um isolamento cultural quase completo, a insuficiéncia das
comunicacdes locais e a extrema rarefacdo demografica que tornaram
necessaria a criagdo de enorme quantidade de estabelecimentos escolares,
para fazer baixar notavelmente a percentagem de analfabetos, constituem,
com a mesquinhez dos or¢camentos da maioria dos Estados, as causas
principais da lentiddo em que se arrastava a educacgdo popular na maior
parte das unidades da Federacéo. (1976, p.139).

Compreendemos, portanto, que a enorme extensdo geografica do pais
dificultava a comunicacdo dos estados brasileiros, isolando-os culturalmente.

Somado a isso, a diminuicdo do governo para com 0s gastos estaduais trouxe para
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o Piaui sérias consequéncias dentre elas o aumento do quadro de analfabetos,
apesar do discurso do governo de que o ensino publico seria a salvacao do pais. O
Estado, no entanto, mostrou-se ineficaz para manter a demanda pela educacao
publica, transferindo uma parcela dessa responsabilidade para as familias. Este

contexto é apresentado por Queiroz (1994, p.58):

As condi¢des materiais da Provincia\Estado mudavam de forma muito lenta,
porém eram sucessivas e freqiientes as alteragdes na legislacao escolar. As
medidas que visavam a solucionar o problema da educacdo popular
variavam da decretacao da obrigatoriedade do ensino da crianca em idade
escolar, com ameacas de punicbes (multa ou prisdo) aos pais ou
responsaveis que nao atendessem a essa norma; ao chamamento das
municipalidades para assumir sua parte no énus da instrucéo e a criagcao de
mecanismos mais centralizadores e de possivel maior eficacia no controle
do sistema escolar, como por exemplo, a atuacéo dos inspetores escolares.

O cenario educacional piauiense apresenta-se no inicio do século XX
como deficiente e precario, uma vez que reflete a ineficacia de uma sociedade, na
qual poucos tém acesso a escola. Esta situacdo ndo € muito diferente dos outros
estados brasileiros. O processo de escolarizagdo ocorreu lentamente, ficando
primeiramente a cargo das familias que tivessem além de condicdes financeiras
para custearem o0s estudos de seus filhos, interesse para que 0S mesmos se
educassem, saindo da ignorancia do analfabetismo. Com relagao a isto, Ferro (1996,
p.91) destaca que:

Observa-se nesta época, de forma enfatica, a responsabilidade das familias
sobre a escolarizacdo dos filhos. Em muitos casos as primeiras letras eram
ensinadas no proprio ambiente domestico por pais, parentes ou professores
contratados pelas familias. Em outros casos, familias se agrupavam para a

contratacdo de professores para o ensino dos seus filhos. Tratava-se de
espécie de educacao sob a orientacdo e responsabilidade familiar direta.

Nesta conjuntura geral, percebemos que as criangas menores de 7 anos,
aptas a iniciarem a escolarizagdo nos jardins de infancia, ndo recebiam uma
educacdo formal, sendo educadas em casa, por ndo existirem ainda instituicdes
formalizadas, principalmente pelas maes, que por serem mulheres, exerciam um
papel social reduzido dentro da sociedade, ficando restrito aos afazeres domésticos
e a educacédo dos filhos menores (PINHEIRO, 2001). Logo, “a familia era definida
como o espaco privilegiado e adequado para a formacédo dos filhos” (CASTELO
BRANCO, 1996, p.366).
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A igreja, principalmente representada pela doutrina catélica, mantinha o
controle sobre a sociedade piauiense. Na primeira Republica, ela comeca a perder o
seu poder, uma vez que o seu discurso ameacador a familia e a ordem social fica
enfraquecido, com a separacdo entre Estado e Igreja e consequentemente a
laicizac@o do ensino da rede publica, (CASTELO BRANCO, 1996). Isto ocorreu com
a promulgacao da primeira Constituicdo Republicana de 1891, facilitando a entrada

de outras congregacdes em solo brasileiro. Segundo Penno (2005, p.48):

Foi em meio a descrenca do sistema de ensino publico e ao surgimento de
instituices de ensino particulares de orientacdo laica, que foi criado um
terreno fecundo para a proliferacdo de escolas confessionais no Brasil,
reafirmando e reacendendo a fé dos cristdos. Desta forma, todo um
processo de impacto a educacéo catdlica e a educacdo publica ocorre na
medida em que as escolas protestantes iniciam seus trabalhos valorizando
o estudo das escrituras e a primazia da educagdo de forma dindmica e
prazerosa.

E natural essa descrenca da populagdo ndo so6 brasileira, mas também
piauiense, em relacdo ao sistema de ensino publico, j& que se ver ruirem as
esperancas de mudanca a partir da educacéo. O ensino primario, o profissional e o
normal passam a ser organizados pelos estados, sem a interferéncia do poder
central na determinag&o de politicas e diretrizes em nivel nacional. Para os estados
mais pobres, esta situacdo fica insustentavel. Este € o caso do Piaui, que néo
possuia condicbes econdbmicas favoraveis para operacionalizar este ensino. As
consequéncias dessa politica sdo o aumento do analfabetismo, ja que nédo se
conseguia instruir um namero significativo da populacdo, nem nas primeiras letras.

Uma das congregagfes religiosas que iniciou a sua trajetoria em solo
brasileiro, antes do advento da Republica, aproximadamente em 1882, foi a batista,
oriunda dos Estados Unidos, que apds a guerra civil americana, atravées de alguns
missionarios evangeélicos, migram para o Brasil com objetivo de conquistar novos
adeptos a sua doutrina.

Um aspecto importante a ressaltar nessa trajetoria dos missionarios da
igreja batista no Piaui, foi o trabalho realizado pelos mesmos em Corrente, sul do
nosso Estado, com o apoio da familia Nogueira Paranagua, muito bem representada
pelo médico Joaguim Nogueira Paranagua, que exerceu o cargo de vice-governador

do Piaui, no periodo da primeira Republica, e também o de deputado federal e
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senador pelo estado do Rio de Janeiro e pelo seu irmé&o gémeo coronel Benjamim
José Nogueira.
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Figura 15 — Mapa do Piaui no inicio do século XX
FONTE: NETO, Adrido. (2003, p. 20)

Observamos através da analise do mapa do Piaui na figura n® 15, divisao
politica do inicio do século XX, que a posicédo geografica de Corrente, localizada ao
sul do Piaui, na extremidade com o Estado da Bahia, facilitou o trabalho de
evangelizacdo da Congregacéo Batista que tinha sede radicada neste Estado.

Os irmaos Paranagua ilustrados na (figura 16), ajudaram no processo de
evangelizacdo dos batistas em Corrente. Um fato que facilitou essa decisao foi a
formacao religiosa que receberam, visto que ambos haviam estudado no Maranh&o
para se ordenarem padres. No entanto, a desisténcia do celibato n&o os impediu de
se aproximarem das idéias de outra congregacdo, que ndo a dos catodlicos. N&o
comungavam, porém com o atraso cultural e com a “miséria do povo, de
embrutecimento das massas, de opressédo” (PINHEIRO, 2001, p.32). Com o intuito
de ajudar, perceberam as dificuldades, at¢é mesmo em relacdo aos recursos
didaticos para serem utilizados na alfabetizacdo das criancas. Resolveram entéo
doar algumas biblias para pessoas influentes da cidade, para que pudessem se

dedicar a causa, chegando até a conversao; e folhetos com pequenos trechos dos
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evangelhos para que os alunos, ao mesmo tempo, estudassem e se convertessem a

missao batista.

Figura 16 - Cel. Benjamim José Nogueira (esquerda) e seu irmdo gémeo Joaquim Nogueira
Paranagua
Fonte: NOGUEIRA, Jackson Cunha. (2008, p.41)

Portanto, os missionarios batistas, mesmo conscientes das dificuldades
gue encontrariam no Brasil devido a dois fatores, a influéncia da igreja catdlica e o
elevado indice de analfabetismo que dificultava a aprendizagem dos conhecimentos
evangélicos, ndo desistiram de sua misséo, fundando no dia 10 de janeiro de 1904,
a primeira Igreja Batista da cidade de Corrente, inaugurando oficialmente a entrada
dos evangélicos batistas no Piaui, (PENNO (2005). Na mesma data foi inaugurada a
primeira escola confessional do Estado, o Colégio Correntino Piauiense (figura 17),
anexo a igreja, e a primeira biblioteca publica.
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Figura 17 — Instituto Batista Correntino
FONTE: NOGUEIRA, Edy Guerra. (2003, p.39)

Assim, desejosos por desenvolvimento e progresso, marcas trazidas com
a Republica, a populacdo de Corrente, apesar do atraso econémico e social apoiou
a missao batista. Para Brito (1996, p. 41) “é notoria a influéncia do Dr. Joaquim
Nogueira Paranagua nesse esforco para instalar no extremo sul do Estado um
estabelecimento de ensino que prestou, [...] relevantes servicos a educacdo no
sertdo piauiense”. Apesar das dificuldades, foi organizado o primeiro Jardim de
Infancia piauiense, que passou a funcionar no Colégio Correntino, sendo um dos
niveis de ensino oferecidos, sob a gestdo de uma mulher, a missionaria educadora
norte-americana, enviada pela Junta de Richmond, Miss Juliett Barlow. Este jardim
de infancia era destinado as criangas na faixa etaria de quatro a seis anos de idade,

a respeito disso Penno comenta que:

[..] implantado com principios modernos de educacdo, métodos e
equipamentos proprios para o Jardim de Infancia, de forma bem diferente
que as praticas pedagdgicas da época, até entdo embasadas nas
monotonas repeticdes e na punigcdo de palmatdrias. (2005, p.60).

Observamos que estas praticas pedagogicas trazidas pela educadora
americana eram inovadoras e bem adiantadas em relacdo a época, uma vez que a
preocupacdo com a remodelacdo da instrugdo publica s6é vai acontecer a partir da
década de 20, que segundo Nagle (1974, p.190):
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no periodo entre 1920 e 1929, [...] tenta-se outra montagem para 0s
sistemas escolares estaduais. [...] houve, também, remodelacédo no sentido
de introducdo de novo modelo para a estruturacdo das instituicdes e
orientacdo das praticas escolares.

Ferro (2000), em sua obra Literatura Escolar e Historia da Educacéao:
cotidiano, ideario e praticas pedagdgicas , retrata com clareza o cenario tradicional

em que estava revestido o ensino no Brasil:

O autoritarismo e 0s castigos corporais estiveram presentes em muitas
escolas por este Brasil a fora. Viriato Correia, na obra Cazuza, retrata as
reminiscéncias de um garoto maranhense e mostra este tipo de pratica.
Destaca inclusive as formas mais comuns de castigos corporais: a
palmatoria e o ajoelhar-se sobre graos de milho, e ainda, a punigdo moral
que expunha o aluno desobediente ou inadimplente a humilhacéo publica,
com o uso do chapéu de burro. (FERRO, 2000, p.97).

A crianga, na republica, passa a ser vista como herdeira da nagdo, o
futuro de um amanh& melhor, séo, portanto, depositadas muitas esperancas nelas.
Os jardins de infancia, primeiro contato das criangcas com uma instituicdo formal,
fundados pela Congregacédo Batista, recebem influéncia dos Estados Unidos, no
sentido do planejamento de seus objetivos em terras brasileiras. Eles tém como
missdo a reforma moral da sociedade. Sobre isso, Kuhimann Jr. (2001, p.18)

argumenta que:

Os jardins-de-infancia, nos EUA foram usados por seu efetivo potencial
como agente de reforma moral, principalmente das familias dos imigrantes,
na busca de combater as mas influéncias privadas com as virtudes publicas
da sociedade americana dominante.

O trabalho educativo da missionaria Juliett Barlow em Corrente foi
positivo, pois apesar da dificuldade de comunicacdo, devido ao fato da falta de
dominio da lingua portuguesa da mesma, a educadora conseguiu com a utilizacdo
de modernos métodos pedagdgicos e equipamentos préprios para os jardins-de-
infancia, Penno (2005), renovar o interesse das criancas pela aprendizagem das
primeiras letras. Uma pratica pedagogica bem diferente daquelas utilizadas no

restante do pais, caracterizadas como tradicionais por defenderem a repeticao
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mecanica e a punicdo com palmatdrias para manter a ordem e a autoridade do
professor e por estarem ultrapassadas para o discurso republicano da época.

A estruturacdo do ensino oficial piauiense comeca a partir da reforma de
1910, no Governo de Antonino Freire. Neste processo, observamos que sao citadas
as diretrizes dos niveis de ensino sob a responsabilidade do estado, ficando a
educacdo infantil de fora, por ndo ser entendida como béasica na preparacdo da
futura mao-de-obra que organizaria 0 cadtico contexto econdémico do Piaui,
priorizando-se o0 ensino primario, o normal e o profissional. Esta estruturacdo €&
descrita no artigo 1° do Regulamento de 1910, Brito (1996, p.48): Art. 1° “O ensino
ministrado pelo estado sera livre, leigo, e gratuito e dividir-se-4 em primario, normal e
profissional”.

E vélido ressaltar, no entanto, que a educacdo de criancas menores de
sete anos, fica ainda, por alguns anos no esquecimento, na maioria das cidades
piauienses e também brasileiras. Mesmo com os dois sentimentos apresentados
pelo povo brasileiro, o de “entusiasmo pela educacédo”, exigindo o aumento da
quantidade de escolas, com o objetivo de escolarizar a populacédo, percebemos que
a pré-escola néo esta incluida nesse movimento nem o “otimismo pedagdgico”, que
buscava a qualidade dessas escolas com a aplicacdo de métodos de ensino
renovadores. Este é o ideario educacional da década de 20, apresentado por Nagle
(1974, p.101):

O entusiasmo pela educacdo e o otimismo pedagdgico, que tdo bem
caracterizam a década dos anos vinte, comecavam por ser, no decénio
anterior, uma atitude que se desenvolveu nas correntes de idéias e

movimentos politico-sociais e que consistia em atribuir importancia cada vez
maior ao tema da instrucao, nos seus diversos niveis e tipos.

ApoOs a primeira Grande Guerra Mundial, com a industrializacdo, um surto
de nacionalismo e patriotismo conquistou uma parcela significativa dos intelectuais
para a questdao do desenvolvimento do pais e, principalmente, para a questao da
educacgdo popular. Para Ghiraldelli (1994, p.16) os intelectuais insistiam “na idéia de
que os problemas do pais sO6 poderiam ser resolvidos com a extensdo da escola
elementar ao povo”. Isso deveria servir para reduzir o elevado indice de analfabetos,
que em 1920, atingia 75% da populacéo brasileira.

Estes intelectuais empreendem debates e planos de reforma para

recuperar o atraso brasileiro em relacdo a educacdo. Nesse contexto, devido ao
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clima de conflito de idéias, € publicado o Manifesto dos Pioneiros da Educacédo
Nova. Este documento defende a educacao publica, gratuita e leiga como um dever
do Estado, a ser implantada em programa de ambito nacional.

A década de 20 € entdo marcada por movimentos reformistas em varios
estados brasileiros, que desejavam mudancas nas areas politicas, econdmicas e
sociais. Entretanto, o Piaui “continuou alheio a essas mudancas que se operavam
no Pais” (BRITO, 1996, p.54), permanecendo com essa estruturacdo de ensino, com
reduzidas alteracdes, até 1930. A realidade educacional do Piaui, nesse periodo,
segundo Ferro (1996, p.123-124):

[...] reflete a realidade nacional, e no caso especifico da educacéo passou
por varias reformas descontinuas. [...]. O ensino primario se expande
guantitativamente com a formacéo de professores preparados para tal, além
de novos métodos e técnicas de ensino. [..]. Mas, apesar da
obrigatoriedade, poucas criancas em idade escolar freqiientavam a escola,
num demonstrativo do distanciamento entre o dispositivo legal e a realidade.
[...] pode ser considerado como época em que o ensino formal no Piaui se
consolidou de forma definitiva, tanto no setor publico, como na rede
particular.

O movimento que ocorreu no pais em 1930, com a chegada de Getulio
Vargas ao poder e a queda da Republica Velha, foi o resultado da insatisfacéo e de
interesses de diferentes grupos politicos, dando inicio a um periodo de centralizacdo
politica e a formacéo de uma sociedade urbano-industrial.

Este novo contexto econdmico-social e a crescente urbanizacdo fazem
surgir “maiores possibilidades de mobilidade social, passando a educacao escolar a
representar um meio de éxito profissional e de acesso a posi¢cées socialmente
valorizadas” (HAIDAR; TANURI, 2004, p.86). Com a redefinicdo do papel do Estado,
que passa a intervir nacionalmente em todos os setores da sociedade, o governo
organiza o ensino em todo o Brasil com a criagdo do Ministério de Educacao e
Saude em 1930 e do Conselho Nacional de Educacdo em 1931, através de uma
politica centralizadora.

Um aspecto de fundamental importancia para as criancas dos jardins de
infancia foi a reorganizacdo do Ensino Normal pelo Interventor Federal do Piaui,

Humberto de Aréa Ledo em 1931, evidenciado nas palavras de Brito, 1996, p.65):

Além do Curso Complementar, eram instituidos trés outros cursos anexos a
Escola Normal, a saber: o Curso de Aperfeicoamento, o Jardim de Infancia
e o Curso de Aplicacgdo. [...] O Jardim de Infancia, que deveria funcionar sob
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a responsabilidade do Professor de Pedagogia com duracdo de trés anos,
destinava-se ao tirocinio dos alunos-mestres.

Esta preocupacdo com a formacdo das futuras professoras, que iriam
atuar na instrucdo publica elementar, deu oportunidade, principalmente as criangas,
menores de sete anos e de classes menos favorecidas, o direito de receberem uma
educacado de qualidade nas escolas-modelo, anexos as Escolas Normais. De acordo
com Nascimento (2002, p.64-65):

As estatisticas oficiais indicam crescimento acentuado no nudmero de
matriculas. Entre 1930 teriam sido 7.397 alunos; em 1933, 15.000; 1937,
32.383; e em 1940, 39.882. [...] ndo apresentam a freqiiéncia, a evasao
escolar, o indice de reprovacdo. Um elemento que esta diretamente
relacionado com o rendimento escolar é a salde da crianca e essa,
segundo um ex-diretor da Instrucdo Publica, Benedito Martins Napoleéo,
nao era boa e estava intimamente ligada a dieta alimentar.

Este momento de reformas € caracterizado por Azevedo como renovador,

evidenciando um periodo de novas idéias:

Nesse periodo critico, profundamente conturbado, mas renovador e
fecundo, que sucedera a um longo periodo organico, de dominio da tradicao
e de idéias estabelecidas, a vida educacional e cultural do pais
caracterizou-se pela fragmentacdo do pensamento pedagdgico, a principio,
numa dualidade de correntes que mal se encobriam sob a denominacao
genética de “educacao nova” ou de “escola nova”, suscetivel de acepcdes
muito diversas (1974, p.179).

Para Nascimento (2002, p.61) “0 movimento de 1930 marca também a
concretizacdo de um projeto, em nivel regional, que visava aumentar a oferta de
salas de aula e educacédo formal a um maior nimero de piauienses”. Neste contexto,
assume o Governo do Piaui o Capitdo Joaquim de Lemos Cunha, interventor militar,
Brito (1996) que estabelece o Regulamento Geral do Ensino de 1931, através do
Decreto n°. 1.145 de 02/02/1931. Pela primeira vez na histéria da educacao do Piaui
0 ensino pré-escolar € mencionado, mesmo atrelado ao ensino primario. Conforme
Brito (1996, p.55): “O Regulamento de 1931 previa a ministracdo do ensino pre-
escolar ao lado do ensino-primario”.

Assim, percebemos que esta referéncia a pré-escola, foi ocasionada pela
forca do ideario pedagogico da Escola Nova a educacéo piauiense.

Ainda neste ano, a Unido estabelece que o levantamento estatistico da

pré-escola, caracterizada nesse periodo, como pré-primario, dividido em Maternal,
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Infantil, e primario ficassem sob a responsabilidade dos Estados. Segundo Brito, 0s
dados deveriam ser obtidos na rede publica e privada e deveriam incluir “a
organizacdo administrativa do sistema educacional; o efetivo dos estabelecimentos
de ensino e o respectivo aparelhamento e o movimento didatico”. (1996, p.56).

Na terceira década do século XX, é aprovado no Piaui, em 31 de janeiro
de 1933, o Regulamento Geral do Ensino, pelo Decreto n°. 1.438, que no Art. 3°
trata da organizacdo do ensino do Estado fazendo referéncia ao nivel pré-escolar
educativo e no Art. 4° da posicdo do governo em relacao os jardins de infancia: “O
Governo do Estado instalara, pelo menos, um Jardim de Infancia, na capital, onde se
dara, as criangas maiores de 4 e menores de 7 anos, a necessaria educagéo pré-
escolar”. Entre as disposi¢cdes propostas apresenta um capitulo exclusivo sobre a
Inspetoria Médico-Escolar, como setor responsavel pela vigilancia intensiva da
saude dos alunos de escolas publicas e particulares, bem como da higienizagdo dos
estabelecimentos de ensino.

Conforme afirma Kuhlmann Jr. (2003, p. 470), as instituicdes
educacionais especificas para o atendimento infantil, na faixa etaria de 0 a 6 anos de

idade, comecgaram a surgir no Brasil em 1870 com objetivos assistencialistas:

O jornal Mai de Familia [publicado de 1870 a 1888] tem importancia para
nossa historia, pois remete a primeira referéncia da creche de que se
registro no pais, [...]. A matéria chama-s ‘A Creche (asilo para a primeira
infancia)’. Nela, o autor, Kossuth Vinell, médico da Santa Casa de
Misericérdia do Rio de Janeiro, manifesta o intuito de chamar atencdo da
sociedade brasileira, ‘especialmente das méaes de familia para a importante
qguestdo das creches, vulgarizar sua idéia entre nés, mostrar suas
vantagens.

Com o movimento do Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova
ocorrido no Brasil em 1932, a idéia de escolas préprias para a educacéo pré-escolar
toma corpo e comecga ser disseminada no pais, desmembrando-se em escola
maternal para criangas de 2 a 4 anos e jardim de infancia para as de 5 a 6 anos.

No Piaui, esta inovacdo chegou através da iniciativa particular, antes
mesmo da oficializacdo do ensino infantil pelo Regulamento Geral do Ensino de
1933. O “Jornal do Piauhy”, de 19 de janeiro de 1930, traz uma matéria em que a
diretora Hilva Silva apresenta o programa de ensino aplicado no “Jardim da Infancia
Immaculada Conceicao”, localizado em Teresina, na praca da Independéncia, n° 85,

com o intuito de despertar o interesse dos leitores em matricular seus filhos naquela
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escola. Informava que a escola atendia no horario de 8h as 11h da manha, alunos
desde a idade de 4 a 8 anos, que correspondia ao primeiro ano do jardim até o
terceiro ano do curso primario. Dada sua importancia para a construcéo

historiografica da educacao infantil no Piaui transcrevemos esta matéria na integra:

PROGRAMA DO JARDIM DA IN~FANCIA
“IMMACULADA CONCEICAO”

Directora: HILVA SILVA.
1° - JARDIM DE INFANCIA (1° anno)

Este ndao é mais que o prolongamento do lar, preparando a crianga para a
vida escolar. E o lugar onde por meio de brinquedos e trabalhos simples,
desperta na crianca a capacidade moral e intellectual. E o estudo intuitivo e
pratico, porém basico para o bom sucesso de todo o trabalho do curso
primario. Aqui o alumno aprende sem esforco e sem livros a conhecer os
objectos, as cores, a escrever sentencas curtas e simples. Aprende ainda
mais a contar, ler e escrever (por meio de objectos e brinquedos). Recebe
rudimentos de Geographia por meio da mesa de areia e dos blocos.
Principios de educagdo e civilidade por meio de historias, brinquedos e
exemplos. Aprende usar as m&os e a mente nos trabalhos simples de
tecelagem e dobradura e nas combinacfes de cores e desenhos simples.

Percebemos na anélise do Regulamento de 1933, que reformava o ensino
no Piaui, uma forte influéncia do pensamento froebiano ao propor como método
geral do ensino o intuitivo em substituicdo a memoriza¢do, cabendo ao professor
nao permitir que o aluno decorasse mecanicamente as licdes, mas procurasse,
ativamente, a compreenséao e o sentimento dos fatos.

Este regulamento adotava as inovacdes trazidas pela Escola Nova ao
recomendar licbes variadas que estimulassem o interesse infantil, levando o aluno a
iniciativa de buscar os conhecimentos por si, reservando ao professor o papel de
guia de modo a estimular o desenvolvimento intelectual e moral do aluno de forma
gradual, principalmente a observacao e o raciocinio, que se adquirem por meios ou
processos intuitivos.

O jardim de infancia deveria ser um lugar em que o aluno sentisse prazer
em frequenta-lo, para tanto recomendava o regulamento a realizagéo de festividades
escolares nas principais datas comemorativas promovendo a socializacdo da
crianca. Tais atividades permanecem até hoje no calendario escolar da educacéo
infantil.

O professor Brito destaca que o principal objetivo da reforma de 1933 era

o de capacitar o aluno, no ensino primario, para que o mesmo pudesse participar
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com dignidade da vida social. Este principio estava prescrito no artigo 197 desta
Reforma, que enfatiza que “com wuma fungcdo qualquer, contanto que
economicamente produtiva (BRITO, 1996, p.90). A partir dessa afirmacao podemos
depreender que a escola deveria ser o centro de Integracéo social do educando.

As orientacdes do ensino neste periodo, prescritos no Regulamento de
1933, estabeleciam processos educativos praticos e concretos, 0s quais tinham por
objetivo promover a integracdo do aluno ao meio fisico e social. O método
recomendado era o intuitivo, defendido pelos escolanovistas.

E importante salientar que a Reforma de 1933 trouxe algumas conquistas
para o ensino elementar piauiense, uma vez que fixou um percentual minimo de
60% em relacdo a promocdo dos alunos matriculados, objetivando reduzir a
repeténcia, e se expandiu a rede escolar primaria ao incentivar a construgcdo no
Estado de novos e modernos prédios escolares.

“Havia 25 escolas em construgéo ou constituidas” (NASCIMENTO, 2002,
p.62) ao término do Governo do interventor piauiense Landri Sales (1931-1935).
Entre essas construcdes estava o Grupo Escolar Domingos Jorge Velho e o prédio
do Liceu Piauiense.

Nessa perspectiva, corroboramos a afirmacao de Melo (2005, p.28) sobre

a educacgdo neste momento historico:

A politica educacional dos anos de 1930 e 1940 descaracterizou os idéias
do Movimento Renovador, houve um crescimento no numero de escolas
primarias, no entanto, manteve-se o elitismo e o carater dualista do sistema
educacional, voltando o ensino secundario e superior para a elite e
relegando a escola de primeiras letras e 0 ensino técnico aos pobres, de
modo que a educacdo acabou contribuindo para manter privilégios e
desigualdades.

De fato, de 1936 a 1945, o nimero de escolas primarias dobrou no Brasil
e as do ensino secundario praticamente quadruplicaram, as escolas técnicas
chegaram a um total de 1.368 em todo o pais (ARANHA, 2006). E claro que toda
essa expansao concentrou-se nos centros urbanos dos estados brasileiros mais
desenvolvidos, além de nédo ter conseguido romper com o carater dual de nossa
educacgdo. Continudvamos oferecendo educacéo diferenciada para ricos e pobres, a
classe média dirigia-se para os cursos de formacdo e desconsiderava 0Ss cursos
profissionalizantes. Mesmo em amplo processo de industrializacdo do Brasil, a

escola continuava académica. O ensino secundario permanecia fincado na sua
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antiga missdo académica, preparando seus alunos para ingressarem nos cursos
superiores. Todas essas questdes, iam de encontro ao ideal de co-educacao dos
escolanovistas.

As condi¢cdes sociais em que viviam as criancas das classes menos
favorecidas economicamente eram de miséria e fome, sendo com isso acometidas
por doengas como raquitismo, verminoses e outras. Em seu Relatério de Governo, o
interventor Federal do Piaui, Lednidas Melo, em 1937, apresenta as atividades que
foram planejadas pelo Departamento de Saude Publica do Estado do Piaui em
01/06/1937; cumprindo determinacdo do Sr. Ministro da Educacdo e Saude, em

comemoracao a Semana da Crianga:

Em obediencia a determinacdo do Exmo. Sr. Ministro da Educacgéo e
Sadde, promoveu-se, nesta capital, a commemoragdo da “Semana da
Crianga”, tendo sido executado o seguinte programma: — DIA DAS MAES.
Dar filhos a sua terra € a mais nobre manifestacdo do patriotismo da
MULHER - Dr. Vaz da Silveira e Maria Goncalves Vilhena. Dia 11 — DIA DA
ELEVACAO ESPIRITUAL: Missa campal celebrada pelo Monsenhor Zaul
Pedreira, que pronunciou bella allocu¢éo allusiva ao acto. Dia 12 — DIA DA
RACA — DIA DA CRIANCA: Nacao Forte é a que tem filhos fortes — Dr.
Lindolpho do Régo Monteiro. Dia 13 — DIA DO LACTANTE: Milhares de
criancas morrem entre 0 e 1 anno, &s mais das vezes, pela falta de
observancia das nocfes mais elementares de PUERICULTURA — Dr. A.
Noronha de Almeida. Dia 14 — DIA DO PRE-ESCOLAR — Na idade pre-
escolar, consolida-se a saude do corpo e realiza-se a parte mais importante
da formacdo do caracter da crian¢a. Professora Maria de Jesus Sampaio.
Dia 15 — DIA DA CRIANCA QUE ESTUDA: — Cada crianga que aprende a
ler, € o pequeno operario que trabalha para a construcgdo de uma Patria
Melhor — Professora Maria Luiza Maia e Silva. Dia 16 — DIA DA CRIANCA
ASYLADA: — Os asylos, dando abrigo a milhares de criancas, devem
merecer toda a sympathia do publico — Dr. A. Maria Correia. Dia 17 — DIA
DA CRIANCA HOSPITALIZADA — Muitas molestias sdo curaveis. A crianca
doente, o é, muitas vezes, por descuido, por ignorancia, pobreza — Dr. J.
Epiphanio de Carvalho. Dia 18 — Distribuicdo de prendas as criangcas pobres
no “Club dos Diarios”, patrocinada por senhoras e senhorinhas da alta
sociedade teresinense. (1937, p.40).

A partir dessa programacéao de 1937, em comemorac¢ao ao dia da crianca,
podemos inferir que o contexto histérico da época, direcionava as atividades das
criangas da pré-escola para dois aspectos, a questdo da saude e higiene e a
guestdo do patriotismo e da religiosidade.

O relatorio apresentado em 1942, relativo ao ano de 1941, pelo Dr.
Lebnidas de Castro Melo ao Exmo. Presidente da Republica, Dr. Getulio Vargas,
evidencia o desenvolvimento do Piaui, nos setores da instrucdo, da saude e dos

transportes.
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[...] os trés grandes problemas do Estado - instrugdo, salide e transportes, -
tomam notavel desenvolvimento. A matricula primaria se eleva de 15.051
alunos, em 1932, a 43.262, em 1941. No setor saude publica, primasse
orientacdo nova aos assuntos sanitarios, confiados a técnicos, e realizam-
se feitos de vulto, como seja o0 grande e moderno Hospital “Getulio Vargas”,
qgue o Sr. doutor Jodo de Barros Barreto, atual diretor do Departamento
Nacional de Saude, quando de sua recente visita ao Piaui, classificou como
a maior e melhor organizacao hospitalar do Brasil. [...] No que diz respeito
aos transportes, aumentamos para 7.134 a quilometragem das estradas, e
0s nossos produtos circulam rumo ao mar com relativa facilidade. [...] E,
pois, Sr. Presidente, positivamente lisonjeira e bonancosa a hora em que
vive 0 Piaui. E, se ndo fora a terrivel perspectiva que a guerra mundial
apresenta, nenhuma sombra anuviaria a esperan¢a do povo piauiense de
conquistar, em breve tempo, posicdo de destaque relevo no cenario
nacional. (1942, p.46).

Verificamos entdo que, a administracdo de Leobnidas de Castro Melo no
Piaui, foi voltada para a saude e educacdo. Em seu governo foi inaugurado o
Hospital Getulio Vargas e houve um aumento significativo no nimero de matriculas
no Estado, expressado em sua mensagem apresentada a Assembléia Legislativa do
Piauhy, a 1° de Julho de 1937:

A instrucao tem constituido incessante preocupacdo de meu governo. Quem
quer que volva os olhos ao problema, no Piaui, sentird de pronto, que tem
merecido cuidado especial. [...] Se um dos indices de desenvolvimento do
ensino em toda e qualquer parte, é a constate da elevacédo de matricula e
freqUiéncia, merece apreciacdo o que se ha conseguido entre nés. Em 1933
a matricula geral atingiu a 15.999, cifra irriséria comparada com a
populacao, calculada em 798.839 habitantes, dando, pois, a percentagem
de 2%. [...] Em 1937 a matricula geral ja se elevou a 32.383 alunos, 0 que
da uma percentagem de 3,7%, em relacdo ao calculo da populacao,
levantado pela Diretoria de Estatistica. [...] A progressdo da matricula se
fez, como expressam os numeros abaixo, em rapida ascensdo: em 1934, a
matricula geral era de 20.600 e a frequiiéncia média de 11.882; 1935, 25.532
e 14.712; 1936, 28.425 e 17.666; em 1937, 32.383 e 21.206.

A criacdo do Departamento Nacional da Criangca em 1940, vinculado ao
Ministério da Saude, abre a discussao sobre o atendimento a infancia e tem como

objetivo, como nos mostra Kramer (2003, p.62,64):

[...] coordenar as atividades nacionais relativas a protecado da infancia, da
maternidade e da adolescéncia. [...] objetivava unificar os servicos relativos
nao s6 a higiene da maternidade e da infancia, como também a assisténcia
social de ambos.

O Interventor do Piaui, Lednidas Melo, cria em seu governo, no ano de
1944, através do Decreto Lei N. 279, de 18 de Abril de 1944, o Departamento

Estadual da Crianca (DEC) e d& outras providéncias, com o objetivo de fiscalizar e
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controlar as atividades direcionadas a maternidade, a infancia e a adolescéncia. Em

seu Artigo 2°, o Decreto determina que:

O Departamento Estadual da Crianca, moldada no Art. 9° do decreto federal
n. 2.024, de 17 de fevereiro de 1940, tem como objetivo: a) manter
entendimento, como Unico érgéo especializado e autorizado do Estado, com
o Departamento Nacional da Crianga; b) coordenar, controlar, fiscalizar,
cooperar e dirigir todas as atividades atinentes a maternidade, a infancia e a
adolescéncia, em todo o territério do Estado; c) realizar estudos estatisticos
e divulgacdes sbbre tudo que se relacione com a maternidade, com a
infancia e a adolescéncia; d) executar higiéne e assisténcia médico-social a
maternidade, a infancia e a adolescéncia. (1944, p.66).

O contexto historico brasileiro da década de 50 apresenta a tendéncia
médico-higienista em defesa contra a mortalidade infantil, causada pela miséria da
populacdo e pela falta de higiene sanitaria. A respeito desse oOrgdo, Kramer

comenta:

O Departamento Nacional da Crianca, “criado pelo Decreto n°. 2.024 de
17.02.1940 pelo Ministério da Educacdo e Saude Publica. [...] Até 1951
manteve-se integrado ao Ministério da Saude. [...] pretendia criar Centros de
Recreacédo, principalmente em &areas anexas as igrejas do Pais, tanto
catolicas quanto batistas. (2003, p.64,66).

A Secretaria de Estado de Educacéo e Saude do Piaui, sob a direcdo do
secretario Joel da Cunha Mendes, encaminha em 9 de julho de 1958 ao diretor da
Escola Normal Antonino Freire, professor Jodo Rodrigues Vieira, a documentacéo e
40 (quarenta) teses cedidas pelo Dr. Luiz Gonzaga Pires sobre: NATI -
MORTALIDADE e MORTALIDADE INFANTIL — problemas de higiene e de
educacao.

A necessidade de implementar uma politica contra a mortalidade infantil
em solo piauiense era urgente, por isso, o secretério de educacao e saude resolveu
somar esforcos para modificar esse quadro com os professores que estavam
recebendo formacdo na Escola Normal, abrindo concurso publico para
preenchimento de vaga para a cadeira de Higiene e Puericultura. Os professores
escolhidos pelo diretor da Escola Normal, para integrar a comissao julgadora do
concurso foram: Anastacio Ribeiro Madeira Campos e Otto Soares.

Compreendemos mais claramente a importancia concedida pela Escola
Normal Antonino Freire, a educacdo pré-primaria ou aos jardins de infancia na

formacao da personalidade da crianca, quando apresentou em 20 de novembro de
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1959 um edital manuscrito e rubricado da prova de Didéatica de concurso para
preenchimento de vaga na disciplina Sociologia Educacional, cujo “ponto sorteado”,
0 conteudo a ser abordado, foi o de n°. 9: Da funcédo social da escola nos varios
niveis e ramos de ensino. Nele estava contido a funcdo social da escola pré-
primaria:
[...] A escola pré-priméaria é, hoje, universalmente conhecida com o nome de
jardim-de-infancia. Deve essa criagdo a Froebel. De seu pais, o jardim-de-
infancia ganhou o mundo inteiro. Sabemos que a crian¢ga ndo nasce um ser
social. Psicologos e sociélogos ilustres, sobretudo alemées e norte-
americanos, ja evidenciaram essa verdade, cientificamente. [...] Esta, assim,
devidamente estudado que s6 a partir dos 4 ou 5 anos € que a crianca deve
socializar-se através da escola, ja que a familia moderna nem sempre pode
desempenhar esse papel. [...] Hoje, com efeito, até mesmo quando a familia
esta em condicfes de educar a crianca, na idade referida, procura o jardim-
de-infancia. O prestigio dessa escola inicial se consolidou, definitivamente,
a vista dos grandes e nobres resultados que registram a sua histéria ha
séculos. [...] a escola, nos “jardins”, ministra os meios rudimentares para
gue se desenvolva a personalidade infantil, em eclosdao. N&do ha, por isso
mesmo transmissdo de conhecimentos intelectuais. [...] Procura-se, em

suma, desenvolver a sociabilidade da crianca, dentro, é claro, dos principios
morais da comunidade. (1959, p.2).

A década de 50 é marcada, no campo educacional, pela defesa da
democratizacdo da educacdo, principalmente pelos partidos de esquerda. Eles
defendiam que “a efetivacdo da democracia no pais passava pela “erradicacdo do
analfabetismo” e pela “elevacao cultural do povo” (GHIRALDELLI, 1994, p.108). Esta
politica de democratizagdo da educacdo € reforcada também com a chegada no
cenario politico de um novo personagem, o intelectual, defensor das idéias
progressistas. Estes lutam para descaracterizar o trabalho de alfabetizacdo como
mero instrumento para o crescimento do eleitorado.

No recenseamento geral do Piaui, nessa década, percebemos a
preocupacao do Governo com esse processo ao incluir na pesquisa criancas do
sexo masculino e feminino, na faixa etaria a partir de 5 (cinco) e 6 (seis) anos que
sabiam ler e escrever, demonstrando uma atencdo com a pré-escola, e com a
aprendizagem da leitura e da escrita das mesmas. Vejamos esta situacao nos dados

contidos no quadro 4:
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IDADE Dominavam a leitura e a | Nao dominavam a leitura Quantidade de criangas
escrita e a escrita pesquisadas
Masc. | Fem. Total Masc. Fem. Total Masc. Fem. Total
16.984 | 16.395 | 33.379 40 46 86 16.944 | 16.348 | 33.292
5 Anos
16.468 | 16.013 | 32.481 160 178 338 16.306 | 15.833 | 32.139
6 Anos
16.970 | 16.800 | 33.770 462 574 1.036 | 16.505 | 16.220 | 32.725
7 Anos
15.873 | 15.321 | 31.194 760 860 1.620 | 15.103 | 14.451 | 29.554
8 Anos
9A 13.592 | 13.234 | 26.826 | 1.161 | 1.329 2.490 1.161 1.329 | 24.310
nos

Quadro 4 — Recenseamento sobre o nivel de alfabetizac&o das crian¢as do Piaui em 1950.
Fonte: IBGE — Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (1950)

Observamos através dos dados da pesquisa realizada pelo IBGE sobre o
recenseamento geral do Piaui em 1950, que as criancas, independentes de sexo, na
idade de 5 (cinco) e 6 (seis) anos, faixa etaria da pré-escola, apresentavam
praticamente o mesmo percentual em relacdo ao dominio ou nédo da leitura e da
escrita. Isso talvez seja ainda, resquicios de uma politica voltada para uma
alfabetizacdo mecanica, preocupada com o voto do novo eleitor.

Neste contexto, cresceu o debate sobre a defesa da escola publica, com
aplicacdo de uma politica educacional direcionada para a promo¢do de uma
educacado que possibilitasse a consolidacdo da democracia, Ghiraldelli (2003).

Criaram-se, portanto, expectativas em relacdo aos direitos das criancas,
varios debates aconteceram em nivel ndo sé nacional, mas mundial, culminando
com a Declaracdo Universal dos Direitos da Crianca, pela Organizacéo das Nacodes
Unidas (ONU), em 1959.

Outro aspecto que merece destaque é a promulgacdo da Nova Lei de
Diretrizes e Bases, LDB N. 4.024 de 1961, que da inicio a descentralizacdo do
sistema como um todo, separando entre os 6rgdos as func¢des normativas e as
funcdes executivas, (HAIDAR ; TANURI, 2004).
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As mudancgas propostas nessa Legislacao para a Educacao Infantil foram
discretas, ficando mais na intencé@o. Este nivel de ensino € apresentado dentro da

estrutura de ensino do Primario. A este respeito, Cury (1998, p.10-11) comenta que:

[...] HA uma distincdo ali no interior do Grau Primério: a educacdo Pré-
Escolar e o Ensino Primario. A Lei 4024 diz que a educacéo pré-escolar se
destina, e agora sim, pela primeira vez, aos menores de sete anos, que
serdo atendidos em escolas maternais e jardins de infancia. [...] previa
também que as empresas que empregavam maes com filhos menores de
sete anos, deveriam organizar ou manter, diretamente ou em cooperacéo
com os poderes publicos, educagéo que preceda o ensino de 1° grau.

Segundo Brito (1996, p.122,128), o Sistema Escolar piauiense:

[...] s6 se organiza, a partir da vigéncia da Lei Estadual n° 2887, de
05/07/1968, praticamente sete anos apos a vigéncia da Lei Federal
4024/61. [...] O ensino, estruturado nos trés graus, primario, médio e
superior, incluia: No grau primario: a escola pré-primaria, compreendendo a
escola maternal, para criancas de 2 a 4 anos e o jardim de infancia para
criangas de 4 a 6 anos.

A formagé&o dos docentes para atender a esta clientela dava-se na Escola
Normal, através de especializacdo em educacdo pré-primaria ou através de curso
intensivo, com apenas um ano de duracao, diferentemente dos cursos de formacao
para o nivel primario. Estes cursos tinham carater de urgéncia, para atender as
necessidades da clientela da época e priorizava a formacéo pedagogica, ao invés da
formacao classica, Brito (1996).

As transformacfes no campo educacional no Piaui ocorriam de forma
lenta. As mudancas demoravam muito tempo para serem operacionalizadas,
principalmente aquelas direcionadas a pré-escola. Isso pode ser evidenciado nas
palavras do governador do Estado, Francisco das Chagas Caldas Rodrigues em

1966 aos deputados da Assembléia Piauiense:

[...] O ensino pré-primario ndo apresentou maiores resultados,
considerando-se os indices dos Ultimos anos. Assim, a matricula em
estabelecimentos naquela faixa etaria, num total de 28, onde a quase
totalidade é de unidades particulares, nao ultrapassou a casa de 1900
alunos. [...] O pessoal docente, em ndmero crescente, recebeu treinamento
e especializacéo, visando-se, sobretudo, a melhoria das técnicas de ensino.
Nenhum professor leigo foi admitido, e o0s existentes continuam
freqUientando cursos de recuperacéo.

Isso mostra que o sistema de ensino oficial, considerava a pré-escola

apenas uma extensdo do ensino primario, ndo sendo portanto, um nivel prioritario
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para investimentos, liberando entdo este atendimento para a rede privada,
favorecendo com essa atitude a clientela da classe economicamente mais
favorecida. Este fato € comprovado pelos anuncios feitos em jornais da época sobre

as inscricdes de escolas particulares que ofereciam turmas de jardins de infancia.

[...] O Instituto Dom Barreto dirigido pelas Irmas Missionarias de Jesus
Crucificado avisa aos senhores Pais que as INSCRICOES DO JARDIM DE
INFANCIA E CURSO PRIMARIO estardo abertas a partir do dia 15 do més
em curso. O referido Educandario (Escola Primaria mista) além de ter
modificado o corpo docente esta melhorando suas instalacdes, visando
maior aproveitamento dos seus educandos.|[...] Oferecendo seus préstimos,
aguardam sua VISITA. Endereco — Rua Benjamin Constant, 1575, Teresina,;
Piaui (JORNAL O DIA, 1969, p.6).

O ano de 1969 é caracterizado pelas autoridades brasileiras como 0 ano
do desenvolvimento nacional, chamado de ano “D” para o Estado do Piaui. Em
matéria do jornal O Dia, n°. 2614 de 09/01/1969, € noticiado que:

Terminou o ano de 1968, com um sentimento coletivo de esperanca de
melhores dias neste ano novo de 1969, antecipadamente marcado como o
ano “D” para o Estado do Piaui e, de algum modo geral, para todo o
Nordeste, com a realizacdo definitiva da grande obra de infra estrutura que
€ a Barragem de Boa Esperanca. [...] Acreditam e a afirmam as autoridades
brasileiras, que este ano vai ser 0 ano de desenvolvimento nacional. (O DIA,
1969, p.3).

No entanto, a populacdo piauiense sofreu com a alta da inflacdo que
assolava o pais e a situacdo precaria do funcionalismo publico estadual que “ha
cerca de dois anos, nédo se beneficia de nenhum aumento concedido pelo Governo
piauiense” (O DIA, 1969, p.3), acarretando mais ainda o empobrecimento da
populacao.

Esta situacdo atrapalhou o desenvolvimento do nosso Estado,
consequentemente do setor educacional que apresentava em sua estrutura
organizacional, professores improvisados, mal remunerados e sem habilitacdo para
orientar os alunos para uma aprendizagem capaz de leva-los a busca de novos
conhecimentos. Esse quadro foi evidenciado quando de 50 (cinquenta)
vestibulandos para o exame vestibular da Faculdade Federal de Direito, apenas 13
(treze) conseguiram aprovacdo, mostrando um indice alarmante de quase 70% de

reprovacao. O Jornal “O Dia”, N°. 2.621, de 17 de janeiro de 1969, abordou o tema:



109

[...] a culpa do fracasso ndo cabe nem a Banca Examinadora da Faculdade
Federal de Direito, nem aos alunos, mas tem suas origens em causa mais
afastada. [...] O ensino publico no Piaui, com algumas excec¢8es honrosas,
esta entregue ao tipo de mestres que ndo desenvolve o centro motor da
inteligéncia do aluno, mas, tdo somente, transmite informacdes de carater
livresco, sem nenhum contetdo de raciocinio criador. Eles préprios ndo tém
culpa de seu papel, apenas agem como lhes ditam as duras contingéncias
materiais da vida. Poucos sdo os professores seriamente habilitados, que
se suscitam no Estado do Piaui a dar aulas com insignificantes honorarios
de dois cruzeiros novos. Se possuem alguma outra antiddo, procuram fora
dos quadros do magistério, recursos para sua subsisténcia e, aos poucos,
vao deixando de se sentir parte essencial do sistema educacional e
responsaveis pelo seu éxito ou insucesso (1969, p.6).

A sociedade piauiense sofria com esses resultados, pois isto reforgava o
discurso de que nosso Estado era um dos menos desenvolvidos da nacéo e de que
era necessario um esforco no campo da educacao para que esse desenvolvimento
fosse uma realidade. Assim, com esta compreenséo, € que o Estado recebe a nova
LDB 5.692/71, considerada a Lei da Reforma, da implantacdo do ensino de 1° e 2°
Graus. Antes da Reforma, os maiores problemas educacionais que assolavam o
nosso Estado eram a evasao e a repeténcia e a falta de formacao dos professores,
gue na sua grande maioria eram leigos.

Para minimizar esta situagéo o governador Alberto Tavares Silva em 1971
constréi mais salas de aula para atender a demanda do ensino primario e médio,
além de priorizar o treinamento de professores para dar maior impulso ao processo
educacional, criando o Centro de Treinamento e Aperfeicoamento para a Educacéo
e Cultura (CENTREPEC), organizando também em 1973 a estrutura administrativa
do Departamento de Ensino do 1° grau.

Apesar das discussdes nacionais em torno da importancia da educacao
da crianca de 4 (quatro) a 6 (seis) anos de idade, o Piaui, permanece alheio a esses
debates por algum tempo, preocupado com os altos indices de evasao e repeténcia
no ensino primario, deixando a responsabilidade da educacdo pré-escolar para a
igreja e as escolas privadas. Logo, verificamos que mesmo o Estado, implantando
oficialmente a educacdo pré-escolar em 1974,"tomando como base as diretrizes
emanadas do Parecer 2.018/74 do Conselho Federal de Educacdo — C.F.E.”
(NOLETO, 1985, p.35), este nivel continua esquecido da chamada geral de
matricula do edital n°. 002/75 da Secretaria da Educacdo do Estado do Piaui,

Departamento de Ensino de 1° Grau, uma vez que a chamada do ensino de 1° Grau
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€ para alunos de 12 a 82 série. As matriculas poderiam ser realizadas em todas as
escolas da rede estadual, no periodo de 15 de janeiro a 18 de fevereiro de 1975.

A Divisdo de Educacdo Pré-Escolar do Estado do Piaui orienta em 1974
as escolas que ofereciam este nivel de ensino, com base em duas recomendacdes
do Parecer acima mencionado. De acordo com Noléto, estas recomendacdes

expressam:

[...] Que busque a curto prazo, a elaboracdo de legislacdo especifica
destinada a fixar normas e disciplinar procedimentos relativamente a
implantagcdo e ao desenvolvimento, em todo o territério nacional, de
programas de educagdo pré-escolar, destinados ao atendimento da
populacdo mais carenciada da faixa etaria de zero a seis anos; Que, nessa
legislacdo se dé énfase aos programas de emergéncia caracterizados como
de educacdo compensatéria, para a populacdo de cinco a seis anos ou
menos, como parte integrante de 1° Grau, na forma, alias, do que preconiza
o artigo 1°da Lei 5.692/71. (1985, p.36).

O Piaui como o restante do pais retrocedeu em relacdo as politicas
direcionadas para o pré-escolar, pois, marginalizou e excluiu a populacdo mais
carente, de faixa etaria de zero a seis anos de idade, com uma educacdo
preocupada mais em compensar a caréncia econdémica e social, do que em oferecer
um ensino de qualidade, sem distin¢cdo de classes.

No mandato do Governo Dirceu Mendes Arcoverde, em 1976 com a
posse do novo secretario de educacdo Luiz Gonzaga Pires € que a Secretaria de
Educacao tomou para si a responsabilidade com a pré-escola, que desde a década
de 60, tinha ficado a cargo da Acdo Social Arquidiocesana (ASA); do Servico Social
do Estado (SERSE) e da Secretaria do Trabalho e Promocdo Social. (NOLETO,
1985). As atividades desenvolvidas por estes Orgdos tinham carater puramente
assistencialista, dada as influéncias das idéias desenvolvidas nacionalmente com
relacdo a funcdo da pré-escola. Os dados apresentados pela Secretaria de
Educacdo denotam que a mesma assumiu a coordenacdo do Pré-Escolar. Nesse
periodo, a Secretaria de Educacgéo do Estado do Piaui, segundo Noléto:

[...] comecgou a atuar nos 19 (dezenove) centros que ja existiam atendendo
2.589 (duas mil quinhentas e oitenta nove) criancas das 216.394 (duzentas
e dezesseis mil, trezentas e noventa e quatro), na faixa etaria de 4 (quatro)
a 6 (seis) anos de idade. (1985, p.36).

Podemos perceber a preocupacdo do governo estadual, Dirceu

Arcoverde, com a area educacional e a atencdo dada ao Pré-Escolar, a partir de sua
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mensagem proferida como governador & Assembléia Legislativa em 1° de margo de
1977, referente ao ano de 1976:

[...] Em educagdo, no ano de 1976, afora as receitas proporcionadas pelo
Governo Federal, em torno de Cr$25,0 milhdes, foram alocados recursos da
ordem de Cr$235,0 milhdes, que representam 28% da receita global e
determinam a énfase dada por esta Administracdo ao setor. [...] No que se
refere ao Ensino Pré-Escolar, o Estado dispde de 19 unidades escolares,
tendo atendido em 1976 a 2.598 alunos. O Ministério de Educacao e
Cultura, através do Projeto Implementacdo do Ensino Pré-Escolar,
participou do esforco do Estado, transferindo recursos da ordem de
Cr$290,0 mil. A estimativa de matricula, para 1977, est4d em torno de 3.386
criancas. (PIAUI, 1977, p. 25).

Observamos através dos dados emitidos pela Secretaria de Educacéo, do

Estado no Relatério do Departamento de Educacéo Infantil que:

Em 1976 a Secretaria de Educagdo do Estado do Piaui, assume a
coordenacdo do Pré-Escolar, integrando na sua estrutura a Divisdo de
Educagdo Pré-Escolar, ligada diretamente ao gabinete do secretario,
permanecendo assim por uma década (até 1986). Esse periodo foi
promissor para o atendimento a crianca pré-escolar, expandindo-se para
102 dos 115 municipios do Estado, com uma matricula que evoluiu de
22.670 criancas (1981) para 57.482 criancas (1982). A matricula da rede
estadual foi a que mais se destacou, havendo um crescimento cinco vezes
maior que o ano anterior, tendo sido atendidas 6.434 criancas em 1981 e
32.412 em 1982, sendo atendidas em 248 unidades escolares do Sistema
Estadual de Ensino (PIAUI, 1995).

O Piaui segue novamente as diretrizes nacionais em relacdo a pré-escola
e em 1978, no Governo de Lucidio Portela implanta o Projeto Casulo, no mesmo ano
da implantacdo em nivel nacional, sob subordinacdo da Legido Brasileira de
Assisténcia (LBA). Para Kramer (2003, p.75):

[...] a posicdo assumida pelo Grupo Executivo do Projeto Casulo no sentido
de ndo pretender suprir deficiéncias culturais, a tbnica explicita da LBA
parece ser a de considerar a pré-escola como solugdo aos problemas do
ensino de 1° grau.

Existia, portanto, na implantacdo desse projeto, duas tendéncias com
concepcoes diferentes sobre a funcdo da pré-escola: a de carater nédo
compensatorio das privacoes culturais, infantis e a de preparacéo para o ensino de
1° grau, influenciando, positivamente, para reduzir os altos indices de reprovacéo na

12 série do primério. Pelas palavras do governador Lucidio Portella em 1979, fica
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claro que o projeto tinha carater assistencialista para solucionar alguns problemas
sociais referentes as criancas oriundas de familias de baixa renda:

[...] o nimero de matriculas registrou um crescimento de 30% em relagéo a
1978, totalizando 6.817 alunos em 30 unidades de ensino. O “Projeto
Casulo”, implantado em todos os Estados, que visa a assisténcia da crianga
e seu desenvolvimento bio-psico-social, atendeu a 1.300 criancas de 8
unidades com distribuicdo de alimentos. A familia colabora através da ajuda
na preparacdo e distribuicdo dos alimentos e na higiene e recreacdo das
criancas. (PIAUI, 1979, p. 32).

A década de 80 representou 0 momento de redemocratizagdo do pais e
de grande participacdo da sociedade na discussao sobre os direitos da crianga, e
entre eles o direito & educacéo infantil, “uma reivindicacdo como direito da crianca e
nao mais uma assisténcia as trabalhadoras ou simplesmente pobres”, Secretaria
Municipal de Educacdo (SEMEC, 2008, p.11). No ano de 1981 o Estado estava
atravessando o terceiro ano consecutivo de seca, trazendo com isso prejuizos
consideraveis a todos os setores da sociedade. O éxodo rural aumentou com a
saida do homem do campo para fugir da seca para a cidade, gerando problemas
sociais na zona urbana. Para o Governador Lucidio Portella, a educagéo é quem iria
impulsionar o desenvolvimento do estado, dando prioridade ao ensino pré-escolar no

combate a evasao nas series seguintes:

[...] pela grande significacdo especifica e com o fator de reducao da evasao
escolar, em niveis escolares posteriores, foi intensificado em 1981 e
merecera prioritaria neste exercicio. [...] Gragas a convénios com a
Fundacdo LBA o n° de creches instaladas no Estado, que era de apenas
7(sete) em 1979, elevou-se no corrente exercicio para 27 (vinte e sete), com
o atendimento de cerca de 1.370 criangas, de 0 a 6 anos de idade, em 18
municipios (PIAUI, 1981, p. 56,64).

Nesse periodo, segundo Noléto a:

[...] populagcdo na faixa etaria de 4 (quatro) a 6(seis) anos de idade no
Estado era de 244.492 (duzentas e quarenta e quatro mil, quatrocentas e
noventa e duas) criangas. O Sistema de Ensino Pré-Escolar atendia 19.069
(dezenove mil, sessenta e nove) criangas, 0 que representava um déficit de
92,1%. Deste atendimento registra-se que as escolas particulares atendiam
a 7.503 (sete mil, quinhentas e trés) criancas e as escolas estaduais e
municipais, atendiam a 6.434(seis mil, quatrocentas e trinta e quatro) e
5.132 (cinco mil cento e trinta e duas). (1985, p.37).

Analisando esses dados, verificamos que apesar do reconhecimento da

importancia da educacao infantii para o desenvolvimento da crianga, ainda
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andavamos a passos lentos para atender a demanda deste nivel de escolarizacao,
no setor publico, uma vez que o numero de criangas que ndo tinham esse direito
respeitado era enorme, sendo o setor privado, aquele que mais dava esse
atendimento.

A Divisdo do Pré-Escolar fazia parte do Departamento de Ensino de 1°
Grau que era responsavel por cuidar da educacgdo pré-escolar no Estado do Piaui.
Teve um destaque especial por parte do governador Lucidio Portella no ano de
1981, “uma vez que a matricula atingiu 57.482 criancas (2 a 6 anos), 0 que
representa uma expansio de 8% em relacdo ao ano anterior” (PIAUI, 1982, p.45).

Essas consideracdes do governador mostram que havia um trabalho para
tentar minimizar o déficit que existia entre a demanda e a oferta da educacao infantil.
Anualmente era realizada uma avaliacgdo com o objetivo de melhorar a situagao.
Comprovamos isso nos dados obtidos em mensagens de governo, durante o seu
mandato, onde era comum a referéncia a pré-escola e aos seus progressos, fato
nao tao aparente com alguns governos passados.

Na medida em que a demanda crescia para 0 ensino pré-escolar no
Estado, tanto para a capital como para o interior, forcava uma tomada de posi¢céo do
governo. E foi isso que aconteceu, em 1982, foi implantado no interior do Estado os
Centros Pré-Escolares, que até entdo era desprovido desse atendimento. Isso pode

ser evidenciado nas palavras de Noléto (1985, p.38) ao afirmar que:

[...] atingindo 102 (cento e dois) dos 115( cento e quinze) municipios do
Piaui, atendendo um total de 32.412 (trinta e dois mil, quatrocentos e doze)
pré-escolares de quatro a seis anos de idade das 264.536 (duzentos e
sessenta e quatro mil, quinhentos e trinta mil) existentes no Estado. Deste
total, 19.000 (dezenove mil) criancas serdo atendidas nas pré-escolas
oficiais de Teresina é 13.412 (treze mil, quatrocentos e doze) no interior do
Estado.

A educacédo continua, nos anos seguintes, recebendo atencao por parte
da classe politica, em face, principalmente, do crescimento na arrecadacao de
impostos, sendo, portanto, possivel investir mais nesse setor, “Concedi atencao
primordial a Educacgdo, tendo-lhe sido destinado 25% do Orcamento Estadual”
(NETO, 1986, p.21), cumprindo assim as determinacbes da Emenda Calmon que
destinou 13% do Orcamento da Unido e 25% dos Orcamentos dos Estados ao setor

educacional.
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No entanto, era visivel que a educacdo Pré-escolar era “considerada
como uma resposta para os problemas do 1° grau” (KRAMER, 2003, p. 96). Isto
pode ser visto com a implantacéo do Projeto Vencer, em Teresina pelo Secretario de
Educacéo, Atila Lira, com o objetivo de “reduzir os niveis de reprovacéo de 42 para
30% e de evasdo de 11 para 5%” (PIAUI, 1985, p.21). A justificativa dessa politica
estava no combate aos vildes da baixa produtividade do sistema estadual do ensino
piauiense, a evasdo e a repeténcia. O governo Hugo Napoledo amplia o
atendimento ao Pré-escolar com o apoio de diferentes 6rgdos. Em sua fala relata

que:

[...] Na tentativa de minimizar os fatores que interferem negativamente na
educacdo pré-escolar, procurou-se melhorar e ampliar o grau de
atendimento, assegurando a continuidade do processo de desenvolvimento
de 34.100 criancas beneficiadas. E importante ressaltar que o atendimento
ao pré-escolar tem sido feito em articulagdo com outras instituicdes,
notadamente com a Comissédo de Assisténcia Comunitaria — CAC; Servico
Social do Municipio de Teresina — SERSOM; Legido Brasileira de
Assisténcia — LBA; Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo — MOBRAL. [...]
Com o apoio das Prefeituras Municipais, visou ao atendimento pré-escolar...
(PIAUI, 1985, p. 55,66).

As acOes compartilhadas desenvolvidas por estes 6rgados possibilitou a
criacdo de projetos governamentais direcionados as criancas da pré-escola. A
politica adotada por estes diferentes Orgdos privilegiou o assistencialismo,
priorizando o atendimento médico, nutricional e social, considerados relevantes para
0 sucesso da crianca em estudos posteriores.

Percebemos que neste governo, a educacao pré-escolar, principalmente
da capital, € também assistida pela Secretaria de Trabalho e A¢édo Social, através do
Centro de Agdo Comunitaria.

O Estado do Piaui foi vitima em 1985 de uma grande enchente, que
trouxe consigo a forca da destruicdo, deixando populacdes sem moradia e com
medo da morte. Este contexto ndo desanimou o governo, que intensificou sua acao
no campo social, integrando a ele os setores educacionais e da saude. Esta
integracéo foi concretizada com a criagdo em Teresina, no ano de 1985, do Projeto
Poti, “[...] com atendimento a 196 criancas com idade até 3 anos, através do sistema
creche-lar, envolvendo 28 mées crecheiras, além de 32 monitores”(PIAUI, 1985,
p.57).
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Este projeto foi operacionalizado a partir de 1985. Surgiu como uma acao
inovadora na Educacao Pré-escolar piauiense, resultado de convénio realizado entre
a Secretaria de Educacédo e a Fundacédo Bernard Van Leer da Holanda. Entre os
colaboradores estavam a Secretaria de Saude e o Servico Social do Estado —
SERSE para atender os bairros da capital, Dirceu | e Il, Novo Horizonte,
Renascenca, Vila Coronel Carlos Falcdo e Bela Vista. O objetivo do projeto era
atender criancas de O (zero) a 6 (seis) anos, desenvolvendo de forma integrada um
trabalho familiar e comunitario.

O processo de integracdo entre instituicdes em nivel federal, estadual e
local, proporcionado pelo Projeto Poti, contava segundo o relatorio de avaliacdo do

projeto de Depresbiteris com:

[...] Em nivel federal: Fundacdo de Assisténcia ao Educando - FAE, para
financiamento da merenda, MOBRAL, cujos materiais, experiéncia
comunitaria seriam significativos para o trabalho; em nivel estadual:
Secretaria do Trabalho, através do Centro Social Urbano, Companhia de
Habitacdo do Piaui — COHAB, através dos Centros de Atividades
Comunitarias, Secretaria de Saude e Universidade Federal do Piaui; em
nivel local: Grupos comunitarios e Associacdo de moradores. (PIAUI, 1991,

p.8).

A operacionalizacdo do Projeto Poti e, sobretudo, a qualidade das
atividades desenvolvidas estavam alicercadas em uma boa estrutura organizacional
que planejava e coordenava o projeto. Eram duas equipes, uma central, onde o
espaco de trabalho ficava localizado na sede da Secretaria de Educacéo, na Divisdo
de Pré-Escolar no Departamento de Ensino de 1° Grau e a outra no campo, dando
atendimento direto as criangas. Esta grande equipe, no geral, era formada por
técnicos, pedagogos, nutricionistas supervisores, medicos, agentes de saude,
crecheiras, professores e monitores que trabalharam no periodo de 1985 a 1991
dando atendimento social e de saude as criancas carentes.

No relatério de Avaliacdo do Projeto Poti de 1991, Léa-Depresbiteris
apresentou o organograma do funcionamento do projeto (quadro n°® 5), a partir de

1991, ano em que as atividades foram iniciadas.
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Coordenacao Geral

planejadores avaliadora pedagoga
2 1) 1)
I I
| | | |
nutricionista assistente supervisoras médico estagiarios
(1) social 3) (1) de saude
(1) 2
| |
crecheiras professoras monitoras
(30) (32)

Quadro 5 — Organograma de funcionamento do Projeto Poti.
Fonte: Relatério de Avaliacdo de Léa-Depresbiteris (1991)

Com base neste organograma percebemos que existia uma
hierarquizacdo de funcdes, onde uns planejavam para outros executarem, além de
um distanciamento do programa com os demais setores e atividades da Divisdo do
Pré-Escolar, prejudicando assim, o seu desenvolvimento. Segundo Libaneo (2005,
p. 338-339).

A estrutura organizacional de uma escola:

Para atingir suas finalidades, as instituicbes determinam papéis e
responsabilidades. A maneira pela qual se compreendem a divisdo de
tarefas e de responsabilidades e o relacionamento entre os varios setores
determina a estrutura organizacional. Esta dificimente escapa de certa
burocracia, até porque as escolas publicas integram um sistema
educacional. O aspecto burocratico de determinada escola diz respeito, em
geral, a existéncia de uma autoridade legal, com base na qual se
estabelecem outros niveis hierarquicos (diretor, vice-diretor, assistente
administrativo, coordenador, etc).

Nesse contexto, ficou evidente a necessidade e a relevancia do trabalho
da professora. Logo, a formacdo docente para atuar no projeto fora um fator
constante no desenvolvimento do mesmo. De acordo com o Relatério do
Departamento de Educacéo Infantil (1991), esta formacdo ocorreu da seguinte

forma:
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[...] a Secretaria da Educacéo, através da Divisdo de Ensino de 1° Grau
desenvolveu, com a assessoria da Unicamp - S.Paulo, o Programa de
Educacdo Pré-Escolar — PROEPE, com o objetivo de proporcionar o
aperfeicoamento dos Professores e Especialistas em Educacdo da capital,
com atuacdo nas classes de Pré-Escola. [...] Esse programa foi realizado no
periodo de 1987 a 1989 com uma carga horéria total de 240hs, distribuidas
em quatro cursos: dois de 80hs e dois de 40horas/aula, sua proposta
educativa dava énfase ao estudo da Psicologia Genética de Jean Piaget,
fundamento principal do programa.

Portanto, a formacdo docente fundamentou o professor para o
desenvolvimento de sua competéncia profissional no projeto. Para Mendes (2007, p.
70): “[...] o professor formado deve ser visto como alguém que investiga, reflete,
julga e produz conhecimento, provocando transformagbes e percebendo as
implicacdes da pratica docente, tanto na sua prépria vida como na vida do aluno”.

O numero de instituicbes de Educacao Infantil foram ampliadas para 3
(trés) no governo de Bona Medeiros em 1986. Em seu governo, ele reforca o papel
da Secretaria de Trabalho e A¢do Social, para com a assisténcia comunitaria as
criangas carentes, na faixa etaria da pré-escola, responsabilizando-a pela ampliacéo
das novas unidades pré-escolares.

Esta politica assistencialista em relacéo a Educacéo Infantil continuou no
governo seguinte, Alberto Tavares Silva, no ano de 1987, em parceria com o Servi¢co
Social do estado, sob a direcdo da primeira dama, Florisa de Mello Tavares e Silva.

[...] O trabalho junto a clientela de pré-escolar é resultando do convéncio
com a LBA e presta assisténcia a um total de 2.310 criancas de 0 a 6 anos
de idade, sendo 660 na capital e 1.650 no interior do Estado. [...] O
atendimento a estas criancas baseia-se nas assisténcias médica, alimentar,
pedagodgica e promogédo familiar. Paralelamente é desenvolvido trabalho de
grupo junto as maes, através da realizacdo de atividades educativas,
recreativas e higi€nicas, com o objetivo de orienta-las no desempenho de
suas fungdes na educacdo junto a creche e a familia. (PIAUI, 1988, p.50,
51).

Com a promulgacdo da Constituicdo Federal de 1988 (CF 88), a
Educacéo Infantil teve um avanco significativo, pois, “pela primeira vez na historia do
Brasil, reconheceu um direito préprio da crianga pequena que era o direito a creche
e a pré-escola” (LOPES; MENDES; FARIA, 2005, p. 5). A Constituicdo reconhece a
educacado de 0 a 6 anos como um direito da crianca e dever do Estado, como parte

7

do sistema educativo. Este direito é reafirmado no Estatuto da Crianca e do
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Adolescente em seu artigo 54, em 1990, marcando a inser¢do da crianga como
cidada na sociedade brasileira.

O apoio de orgaos internacionais, como o Fundo das Nac¢des Unidas para
a Infancia (UNICEF), e o convénio com a Universidade Estadual do Piaui (UESPI)
possibilitou no mandato do Governo de Freitas Neto, de 1991 a 1993, a qualificacao
de professores e assessores técnicos do Pré-Escolar, ocorrendo entdo, uma
expansao no atendimento a crianca. Esta situacdo, levou a Secretaria de Educacéao
do Estado do Piaui — SEED, a criar em 1991 o Departamento de Educacao Pré-
Escolar — DEPRE, com o objetivo de desenvolver acfes educativas direcionadas as
criangas de 4 a 6 anos.

A partir dai, as acbes dos educadores infantis passaram a ser
sistematizadas através de cursos de formacdo promovidos pelo DEPRE. Entre as
capacitacdes citadas no Relatério do Departamento de Educacgéao Infantil (1991) que

se destacaram, temos:

[...] Programa Professor da Pré-Escola, resultado de convénio firmado entre
0 Ministério da Educagédo e do Desporto (MEC) e a Fundacdo Roberto
Marinho. [...] visa a qualificacdo dos educadores da pré-escola, a partir de
uma reflexdo de sua pratica, a luz de uma abordagem cientifica. [...] O
DEPRE, em parceria com o Instituto de Educacdo “Antonino Freire”, por
julgar pertinente, acrescentou algumas disciplinas necessarias ao curriculo
do Curso Programa Professor da Pré-Escola transformando-o em Estudos
Adicionais em Educacdo Infantil, afim de habilitar o professor com essa
formacdo pedagégica. [..] Capacitacdo de Educadores Infantis,
desenvolvido através de convénio firmado entre a SEED e o Fundo das
Nacdes Unidas para a Infancia — UNICEF. Nesta proposta, o Educador
Infantil é considerado todo adulto que desempenha fung¢do educativa no
processo educacional das criancas de 0 a 6 anos de idade, como:
professor, monitor, coordenador, diretor, supervisor, que trabalha em
instituicdes governamentais e ndo governamentais. (PIAUI, 1991).

Ainda trabalhando a valorizagédo dos educadores infantis, foi realizada, de
acordo com o Relatério da SEED (1991):

[...] parceria das Universidades Estaduais do Piaui e Ceara [...] um, Curso
de Especializacdo “Lato Sensu” com uma carga horéaria de 375 horas/aula,
envolvendo 97 participantes da capital e do interior, com vistas a
atualizacao pedagogica, e consequiente dinamizagao de praticas educativas
que concebam a crianga como ser integral. (PIAUI, 1991).

E importante destacarmos que, se a crianca ja era reconhecida, na
década de 90, pela sociedade brasileira como cidadao, no Piaui esta realidade ndo é

tdo diferente. Na mensagem governamental de Anténio de Almendra Freitas Neto, a
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122 Legislatura da Assembléia Legislativa do Piaui (PIAUI, 1993, p. 21), fica claro
que a politica do governo estava incluindo a interiorizacdo e debates sobre o

Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA):

[...] realizacdo de cursos, seminarios e assisténcia técnica aos municipios
do interior, tendo em vista a consolidacdo do processo de interiorizacdo do
Estatuto da Crianca no Estado do Piaui; [...] realizacdo de 03 seminarios de
capacitacao técnica, em Teresina, Sao Raimundo Nonato e Sao Pedro do
Piaui.

As conquistas em relacdo aos direitos da crianca, ndo pararam por ai,
levando a sociedade a lutar pelo reconhecimento da Educacéo Infantil, como parte
da educacédo basica, necessaria a formacéo do individuo. A sociedade sai vitoriosa
ao conseguir a inclusdo na LDB, n° 9394/96, da Educacao Infantil como primeira
etapa da educacdo basica, com o objetivo de desenvolver os aspectos cognitivos
fisicos, psicolégicos e sociais da crianca até 6 anos. Fica estabelecido também no
Art.30 que este nivel de ensino sera oferecido em creches para criancas de até 3
anos e em pré-escolas, para as crian¢as de quatro a seis anos.

De acordo com o Censo Educacional do Brasil de 1996, foram registradas
4.270.376 matriculas na Educacao Infantil. E no Piaui 113.185, sendo 121 na rede
federal, 33.340 na estadual; 56.128 na municipal e 23.596 matriculas na rede
particular. Esses dados nos levaram a compreensdo de que mesmo tendo havido
uma expansao na area, o numero de matriculas apresentado pelo nosso Estado,
ainda era baixo, sendo a esfera municipal aquela que mais matriculou criangas de 4
a 6 anos de idade.

Com relacdo a formacdo docente, um desafio para a qualidade desse
atendimento, vejamos a posicao do Piaui em 1996 em relagéo a regido Nordeste no

quadro de n° 6:



REGIAO
NORDESTE

ESTADOS TOTAL FORMAGCAO DOCENTE
ENS. ENS. ENS. ENS.
FUND. FUND. MEDIO SUPERIOR
INC. | COMPLETO | COMPLETO | COMPLETO
80.509 | 13.116 11.954 51.743 3.696
PIAUI 6.317 1.393 803 4.045 76
MARANHAO 11.876 | 1.917 1.931 7.960 68
CEARA 13.434 | 2.358 3.099 7.545 432
PARAIBA 6.027 1.245 1.159 3.172 451
RIO GRANDE.
DO NORTE 5.478 856 682 3.649 291
PERNAMBUCO | 9.240 311 617 6.897 1.415
ALAGOAS 3.593 625 750 2.033 185
SERGIPE 3.603 594 619 2.123 267
BAHIA 20.941 | 3.817 2.294 14.319 511

Quadro 6 — Formagé&o docente no Nordeste em 1996.
Fonte: Adaptado do Quadro do MEC/INEP/SEEC
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O quadro 6 nos permitiu perceber que a formacédo dos professores

piauienses que trabalhavam com a Educacéao Infantil, no ano da promulgacéo da lei,

era bastante deficitaria, ou seja, o percentual de professores com o nivel superior

era de apenas 1,2%, o que denotava urgéncia no processo de formacdo dos

mesmos, ja que um grande numero de professores leigos ainda estava ministrando

aulas nas turmas desse nivel de ensino.

infantil em Teresina dando énfase a memoéria dos participes dessa historia.

O proximo capitulo apresenta a reconstituicdo da historia da educacéo
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CAPITULO IV

RECONSTITUINDO A HISTORIA DA EDUCACAO INFANTIL EM T ERESINA

Neste capitulo pretendemos apresentar uma visdo historica do Ensino da
Educacédo Infantii em Teresina, no periodo de 1968 a 1996. Para tanto, o
estruturamos em quatro tépicos que contemplam esse complexo processo
educacional, por meio da articulacdo entre as fontes documentais e os relatos de
alguns dos depoentes que vivenciaram esta historia.

Inicialmente, para facilitar esse processo de analise, necessario se fez
realizar uma reconstituicdo da historiografia da Educacédo Infantil em Teresina, em
um marco temporal anterior ao pesquisado, a fim de compreendermos 0S percursos
e rumos tomados no contexto educacional infantil no periodo da presente pesquisa,
em especial, aspectos da organizacao interna das escolas, da formacéo docente e

das praticas pedagdgicas.

4.1 EDUCACAO INFANTIL EM TERESINA: SUA HISTORIA E MEMORIA (1968-
1996)

O atendimento a crianca de 0 a 6 anos de idade em Teresina vem
percorrendo um caminho de lutas pelos direitos da crianca e conquistas pelo
reconhecimento destes direitos. Este atendimento apresentou durante muito tempo
um carater assistencialista, assim como no restante do pais, sendo oferecido por
orgaos ligados a assisténcia social ou comunitaria.

Vale inferir que, na reconstituicdo dessa histéria, fez-se necessario
retornarmos a década de 1930, tdo representativa para a histéria da educacéo de
Teresina. Comecamos fazendo referéncia ao primeiro jardim de infancia oficial, de
Teresina, fundado em 1933, o jardim de infancia Lélia Avelino. De acordo com
Kuhlmann Jr. (2003, p.483):
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Em Teresina, capital do Piaui, o primeiro jardim oficial, chamado Lélia
Avelino, foi criado em 1933 com o0s objetivos de proporcionar o
desenvolvimento artistico da crianca de 4 a 6 anos de idade e de ‘servir de
tirocinio as futuras professoras’ da Escola Normal Antonino Freire. Para a
implantacdo do jardim de infancia, algumas professoras foram escolhidas,
em 1932, para participarem de um Curso de Aperfeicoamento em Educacao
Infantil no Rio de Janeiro.

Portanto, observamos nas palavras do autor que a realidade teresinense
em relacdo a educacéao infantil, encontrava-se em consonancia com a nacional, ou
seja, a criacdo do 12 jardim de infancia oficial estava vinculada a uma instituicéo
formal, reconhecida pela sociedade, a Escola Normal Antonino Freire. O jardim
Lélia Avelino serviria de local de estagio para as alunas da referida escola. Assim,
como no restante do pais onde “as instituicdes recebem nomes de personalidades”
(KUHLMANN JR., 2003, p. 477), em Teresina ocorre 0 mesmo processo, sendo
homenageada Lélia Avelino, ex-aluna da 22 turma de formandas da Escola Normal
Antonino Freire e professora da Instituicdo por muitos anos.

Invocando a memdria de quem viveu as experiéncias de sala de aula,
aspectos do cotidiano da educacgao infantil de Teresina puderam ser resgatados.
Souza (2000, p. 23) afirma que “a memdria torna-se letra morta quando ndo ha
possibilidades ou meios de aciona-la”. Assim, revivendo as lembrancas de sua
pratica como aluna e professora da disciplina Trabalhos Manuais e Economia
Doméstica, da antiga Escola Normal Antonino Freire, na década de 50, Dona Enid
Mattos Vieira da Rocha nos forneceu valiosas informagbes sobre a origem e
funcionamento da Escola Modelo, que oferecia turmas de jardins de infancia.
Segundo seu relato:

Ainda recordo do meu tempo de estudante como aluna da Escola Normal
Oficial de Teresina. Era uma escola muito boa e bem equipada, tinha uma
biblioteca bem sortida e até um piano de cauda usado nas aulas de musica.
Dava gosto estudar nesta escola! Saiamos de la preparados para dar aulas,
pois obrigatoriamente tinhamos que passar por um tirocinio na Escola
Modelo antes de exercermos nossa profissdo. A Escola Modelo era anexa a
Escola Normal, em meu tempo atendia criancas do primario e também de
jardins de infancia. Nas trés turmas de jardim estudavam criancas de quatro
a seis anos de idade. Esta escola era gratuita e recebia principalmente
criangcas pobres, as mais abastadas estudavam no Colégio Sagrado
Coracao de Jesus, conhecido como Colégio das Irmas. Os professores da
Escola Modelo faziam parte da fina flor da intelectualidade piauiense. Nessa
época o jardim-de-infancia ndo tinha carater obrigatério, era apenas um
lugar onde as criancas ficavam para que os pais pudessem trabalhar. No
trato com as criancas, os professores tinham a preocupacédo de trabalhar o

lddico. [...] Tenho muito o que dizer sobre a Escola Normal e a Escola
Modelo. Sou uma memodria viva, temos que ter cuidado ao fazer uma
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pesquisa, ndo passando somente de relance pelos livros, mas ouvindo
também quem viveu esta histéria. (DEPOIMENTO ORAL, ...2006).

Diante do que foi exposto pela depoente, fica evidente a importancia da
Escola Normal para a implantagéo do jardim-de-infancia em Teresina. Era a Escola
Normal a instituicdo formadora dos professores absorvidos pelas escolas piauienses
que para sua melhor qualificacdo passavam pelo estudo pratico na Escola Modelo. A
Escola Normal Oficial foi criada pelo Governador do Estado do Piaui, Antonino Freire
da Silva, através da Lei n° 548, publicada em 30 de marco de 1910 e regulamentada
pelo decreto n° 434 de 19 de abril do mesmo ano, que manda cumprir 0
Regulamento Geral da Instrucéo Publica do Estado do Piaui. O artigo 189, paragrafo
anico, deste regulamento determina que “para o estudo pratico de pedagogia, 0S
alumnos fardo exercicios na Escola Modelo, de acordo com 0s programmas e
instruccdes, para esse fim organizados”.

Em parte do discurso proferido por Antonino Freire, por ocasido da
colacédo de grau da primeira turma de professorandas da Escola Normal Oficial em
24 de janeiro de 1913, faz referéncia a importancia do papel da mulher na educacéao
das criancas e dos jardins-de-infancia para a revolugcdo dos meétodos de ensino,
principalmente aqueles aplicados por Pestalozzi, na Suica, e Friedrich Froebel, na

Alemanha, como podemos observar abaixo:

Percorrendo o vasto ciclo da atividade humana, vamos encontrar a mulher
em todos os pontos. Na politica, vemos Catarina da Russia e Maria Teresa,
para s6 citar dois tipos dos mais culminantes; vemos na literatura e nas
artes Madame Stail e Miss Stowe; nas ciéncias, Sofia Germain, de que
Navier dizia que — abordando o problema relativo a teoria matematica do
som, resolveu com o auxilio apenas dos calculos até entdo instituidos,
guando La Grange proclamava a necessidade de novos para a sua solucao
e escrevera memoérias que poucos homens teriam a preparacdo precisa
para ler; temos uma Madame Curie e tantas outras.

Mas, onde quer que enveredemos as vistas, curiosos de esmiucar os feitos
nobilitantes da mulher, pelas paragens ignotas onde soluca a dor, a fome e
a miséria, encontramu-la na posicao de Samaritana, levando no cantaro de
aguas cristalinas e frescas a consolacdo aos que padecem e enchendo de
alegria o escuro Cairel dos que apenas sonham as aleluias de um sol ideal
gue alimenta a flor das esperancas.

E preciso que vémo-las, devotadas até o sacrificio, dedicarem-se de corpo e
alma a educacao das criancas. Como muito bem disse um nosso laureado
patricio — duas fraquezas encontram-se no caminho da vida: a mulher e a
crianca. E da sua unido, nasceu a fortaleza da solugdo do problema do
ensino.

A revolucdo produzida por Pestalozzi, visando resolver o problema do
ensino, transpds as fronteiras suicas e alastrou-se por toda a Europa.
Frederico Froebel, na Alemanha, desenvolveu submetendo-o a novas
formas e, sem embargo dos embaracos que 0s seus inimigos criam a um
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novo método de ensino, consegue triunfar. Ainda obscuro, mestre-escola de
uma pobre aldeia da Turingia, institui os jardins-de-infancia e entregaos a
mulher.

Foi esta, assim, a melhor colaboradora nos novos métodos de ensino,
porque foi gracas aos jardins-de-infancia, que as reformas de Pestalozzi e
de Froebel mais rapidamente se propagaram. Dos fundos dessa pobre
aldeia da Turingia, os jardins-de-infancia se alastraram por toda parte,
produzindo nos métodos pedagogicos a profunda revolucdo que
presenciamos.

Hoje, ndo ha governo, ndo ha povo que nao tenha por melhor fortuna o
ensino moldado nos novos métodos.

O papel dos mestres, melhor compreendido, avulta constantemente aos
olhos de todos os espiritos previdentes que os consideram: “Not merely
leaders of children; but mailers, oh society”. (ESCOLA NORMAL..., 1913).

Observamos na fala de Antonino Freire forte énfase nas idéias
pedagogicas de Pestalozzi e Froebel. O primeiro por ter proporcionado uma
revolucao politica e social, ao propor a reforma da sociedade através da educacao
de classes populares; e o segundo, por desenvolver um método de ensino flexivel,
onde a educacdo dos sentidos é explorada, principalmente, através da intuicdo. A
memorizacdo € substituida por praticas que passam a levar em consideragdo as
especificidades infantis, além de outros recursos como a masica, a literatura e o
teatro infantil. Para Froebel, o desenvolvimento do individuo segue fases
importantes que devem ser levadas em consideragao: a infancia, a meninice, a
puberdade, a mocidade e a maturidade, por isso, no periodo da infancia, a crianca,
por ser dependente, deve ser protegida e respeitada.

Apesar do apoio dado pela Escola Normal a institucionalizacdo da
educacdo infantil em Teresina, na década de 30, esse processo percorreu ainda um
longo caminho até ser concretizado. Isto pode ser confirmado nas informagdes
obtidas no documento das Diretrizes Curriculares do Municipio de Teresina (2008,
p.14):

[...] Até 1966, a Prefeitura ndo dispunha de uma Secretaria de Educacao
estruturada e organizada. Suas atividades eram coordenadas por um setor
denominado Divisdo de Educacéo (D.E.), responsavel pela assisténcia as
escolas municipais, localizadas, a época, na zona rural.

Acreditamos que a auséncia de uma secretaria, que se responsabilizasse
especificamente pelo sistema municipal de educacdo, prejudicou bastante o
desenvolvimento das atividades educacionais em todos os niveis de ensino,

levando-o a funcionar de forma rudimentar.
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Somente em 1975, com a reorganizagdo do organograma de
funcionamento da Prefeitura Municipal de Teresina, é que “[...] a Secretaria de
Educacao deixou de funcionar em conjunto com o Departamento de Assisténcia
Médico-Dentaria, passando a atuar como Secretaria de Educacdo e Cultura”
(TERESINA, 2008, p.14). A partir desse periodo, o ensino fundamental e o médio
passaram a funcionar seguindo as diretrizes da Secretaria.

Entretanto, percebemos que, no decorrer desse processo, a educacao
infantil ficou durante algum tempo sob a responsabilidade da igreja, principalmente
apos a fundacdo da ASA em 1956 pelo arcebispo de Teresina Dom Avelar Brandao
Vilela, que abragou as causas sociais e educacionais, e depois pelas instituicbes de
assisténcia social e comunitaria conveniadas pela prefeitura.

Depreende-se das memorias de Ligia Martins que os trés maiores centros
sociais, fundados por Dom Avelar foram o Centro Social Nossa Senhora de Fatima,
sob a gestdo de Maria Mercedes Costa, no bairro de Fatima; o do Cristo Rei, neste
mesmo bairro com a depoente e o da Vila Operaria, que funcionava com o nome de
Centro Social Ledo XlllI, a cargo de Maria Teresa. Em sua narrativa, ela deixa claro o

tipo de clientela que a ASA atendia e o0 seu objetivo diante da mesma.

[...] Trabalhamos sempre com as criancas carentes. D.Avelar dava aos
pobres 0 meio para que eles atingissem os seus direitos e deveres, para
gue cada um tivesse consciéncia disso. Em resposta a esse nosso trabalho,
vimos tantos dos nossos atuando no mercado de trabalho. Ele sempre
colocava a gente a preocupacdo de trabalhar o aspecto emocional, nunca
paternalista. [...] As criancas eram chamadas para a pré-escola, 0s jovens
para fazerem parte do coral, portanto a preocupacao era a presenca deles o
tempo todo dentro da instituicdo. (MARTINS, Depoimento Oral, 2007).

Através das memorias da depoente, percebemos que o trabalho
desenvolvido pela ASA era assistencial, direcionado as criancas oriundas de familias
de baixa renda. O aspecto emocional era enfatizado como forma de melhorar a auto-
estima dessas criancas, ou como afirma Nolétto (1985, p.34) “[...] compensar as
deficiéncias socio-culturais; [...] além de promover as oportunidades educacionais”.

A depoente ressalta ainda que:

[...] N6s aqui, mais do que qualquer coisa, sentimos a necessidade de dar
assisténcia e alimentacao as criancas porque os pais tinham que trabalhar
fora. Nosso empenho maior era também o lado socializante da pré-escola,
como algo promissor, para que quando a crian¢ca entrasse com 7 anos na
escola, ndo achasse muito traumatizante, porque ja se comecgava cobrando
muita coisa. Na pré-escola ela aprendia a se socializar, brincando e
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aprendendo a dividir e a partilhar. Assim, chegaria mais preparada para as
cobrancas de leitura e escrita. Seria menos chocante para ela. (MARTINS,
Depoimento Oral, 2007).

Podemos, entdo, afirmar que a igreja com o apoio da sociedade
teresinense que “tinha uma cultura marcada por uma grande religiosidade”
(PINHEIRO, 2001, p.127) desenvolveu um trabalho de inclusdo das criancas pobres
no meio social, criando os centros de atividades, onde a pré-escola, foi uma das
prioridades, dando as criancas de 4 a 6 anos a oportunidade de desenvolver suas
potencialidades nos aspectos fisico, emocional e cognitivo. A esse respeito, Nolétto
(1985, p.34), afirma que:

[...] em agosto de 1968 a Acdo Social Arquidiocesana (ASA), através do
Arcebispo D.Avelar Branddo Vilela, criou o Plano de Atencdo ao Pré-
Escolar, implantando dois centros de Atividades Pré-Escolares, em bairros
da periferia, apoiado financeiramente pelo Ministério da Saude-
Departamento Nacional da Crianca, contando com a colaboracdo da
Secretaria de Educacéo, Secretaria de Saude do Estado do Piaui, Prefeitura
Municipal, Servico de Merenda Escolar e comunidade em geral.

Tomando por referéncia a afirmacao da autora, verificamos que o trabalho
dos centros para com a pré-escola, tinha um carater fortemente assistencialista,
tornando-se uma alternativa direcionada mais ao cuidar do que ao educar,
atendendo, no entanto, as necessidades do contexto.

A expansdo da demanda por creches e pré-escolas, motivada pelas
mudancas socioeconémicas e sociais, levou a prefeitura de Teresina a implantar em

1978 as creches municipais, que de acordo com Nunes (1997, p.15):

[...] inicialmente sob a administracdo da Secretaria Municipal do Trabalho e
acdo Comunitaria, hoje sdo administradas pela Secretaria Municipal da
Crianca e do Adolescente — SEMCAD. Sdo dezessete unidades
operacionais atendendo a 2.701 criancas de 3 meses a 6 anos de idade em
suas necessidades basicas de educacdo, saude, nutricdo, socializacao e
lazer.

Neste contexto, percebemos que as criancas na faixa etaria de 4 a 6
anos, que “antes recebiam orientacdo escolar nas creches conveniadas com a
prefeitura” (TERESINA, 2008, p.15), comecaram a fazer parte do quadro do sistema
municipal de educacdo, recebendo atendimento, cujo objetivo era promover o

desenvolvimento global da crianca.
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A visdo precursora da secretaria municipal da crianca e do adolescente,
Myriam Nogueira Portella Nunes, de perceber a importancia social da educacao
infantil para o bem da comunidade, dando visibilidade ao trabalho que as
associacOes ja realizavam, impulsionou a criacdo do Projeto Creche Comunitaria,
em 1993. Segundo a secretaria, este projeto foi criado: “[...] para prestar
atendimento as criancas de 3 a 6 anos de idade das vilas, parques e
assentamentos, pertencentes as familias em situacéo de extrema pobreza” (NUNES,
1997, p.15). As limitacGes sofridas por essas criancas foram aos poucos sendo
supridas, tanto em relacdo a saude quanto em relagdo a educagdo. Em seu

depoimento ela afirma ainda que:

[...] Conversando com alguém do UNICEF, descobrimos que ja estava
sendo colocada em pratica em Fortaleza, uma idéia muito boa, a de creches
comunitarias, onde as criangcas ja chegavam na 12 série alfabetizadas.
Resolvemos entdo seguir essa idéia e partimos para a sistematizacéo, ou
seja, pontilhar Teresina desse atendimento. Comecamos na Vila da Gléria,
em um prédio simples, onde eram atendidas 60 criancas, 30 pela manha e
30 a tarde. Recebemos o apoio do prefeito Wall Ferraz, que percebeu que
era o inicio de uma experiéncia que daria certo. (NUNES, Depoimento Oral,
2008).

A operacionalizacdo do projeto de creches comunitarias foi possivel
gracas a articulacdo do setor publico com as associa¢des de moradores dos bairros
e outras entidades. O objetivo era o de atender o maior numero possivel de criangas
que viviam em situacao de pobreza.

Podemos visualizar na figura 18 o mapa com as zonas de localizacédo das
creches municipais e comunitarias por regido administrativa, sob a supervisao da

prefeitura municipal de Teresina no ano de 1996.
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Figura 18 — Mapa com zonas de localizacdo das creches municipais e comunitarias
Fonte: RUFINO, Marta Maria Girdo. (1997)

Observamos que a zona Norte, mesmo sendo uma das menores em
extensdo, concentrou o segundo maior nimero de creches num total de 14 com
atendimento a 1.565 criancgas. Isso talvez se deva ao fato da zona Norte ser uma
das mais antigas da capital piauiense. Ja a zona Sul concentrou a maior quantidade
de creches, num total de 15, com atendimento a 1.717 criangas, seguida pela zona
Leste com 11 creches para 1.275 criangas; a zona Sudeste com 9 creches para 793
criancas e finalmente a zona Centro com 2 creches para 217 criangas, apresentando
0 menor numero devido ser uma regido comercial. O total de criancas atendidas nas
creches municipais e comunitarias era de 5.567 criangas em 51 creches.

No que tange a identificagdo da populacdo da educacao infantil em 1996,
evidenciamos o numero de criancas atendidas por periodo nas creches no quadro n°
7
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p QUANTIDADE DE CRIANCAS <
PERIODO ATENDIDAS FAIXA ETARIA
BERCARIO 249 0 a2 anos
MATERNAL 1.391 3 anos
JARDIM | 1.767 4 anos
JARDIM Il 1.425 5 anos
ALFABETIZACAO 735 6 anos
TOTAL 5.567

Quadro 7: Identificagdo da populacéo infantil atendida nas creches por periodo em 1996.
Fonte: Dados extraidos da identificagdo da populagao alvo (RUFINO, 1997, p. 31).

Observamos a partir da andlise dos dados expressos no quadro que tanto
as creches municipais quanto comunitarias desenvolviam um trabalho efetivo na
educacao infantil, com atendimento desde o bercario até a alfabetizacdo, dando
oportunidade as familias de baixa renda a terem um espago onde seus filhos
poderiam receber assisténcia e educacdo. Percebemos também que as familias
optavam, quando podiam, em s6 colocar o filho na escola a partir dos 4 anos,
periodo defendido por uma grande parcela dos educadores, como o ideal para dar
inicio ao processo de escolarizagdo da crianga. Ja a alfabetizacdo apresentou a
segunda menor quantidade de criancas atendidas, mostrando que nesse momento
uma grande parte das familias de baixa renda de Teresina nao tinha percebido,
ainda, a importancia desse periodo para o processo de socializacdo da crianca.

Paralelo ao trabalho do sistema municipal para com as criangcas da
educacdo infantil, o sistema estadual, através da Secretaria de Estado da Educacédo
Pré-Escolar/DEPRE, elaborou em 1994 uma proposta curricular direcionada aos
profissionais que atuavam nesse nivel, com o objetivo de melhorar a qualidade do
ensino oferecido as criangas de 4 a 6 anos, tornando o espacgo das creches e pré-
escolas em um espaco educativo, levando a crianca ao seu desenvolvimento global
e harmonico.

A concepcéo de crianca defendida pelo grupo que elaborou a proposta é
aguela que percebe a crianca como cidaddo. Este posicionamento os levou a
tomarem como fundamentacéo o paradigma critico-emergente, propondo para “cada
area de conhecimento, um parametro entre as concepc¢oes tradicionais e as critico-
emergentes” (PIAUI, 1994, p.11).

Verificamos, entdo, que a necessidade por praticas pedagogicas mais
inovadoras e criativas, foram percebidas pelo grupo que elaborou a proposta, como
forma de incentivar o processo de mudancga, buscando, segundo Behrens (2003,
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p.110), “[...] tornar a préatica pedagogica inovadora, com vistas a formacdo de um
homem ético e um cidadao responsavel pela sua qualidade de vida e a de seus
semelhantes.”

Vale ressaltar que esse processo ocorreu de forma lenta, inicialmente
realizando um trabalho de conquista com aqueles que estavam na linha de frente
com os alunos, ou seja, 0s professores. Por este motivo, a proposta sugeriu para
cada area do conhecimento um parametro entre o paradigma tradicional,aquele que
ja estava sendo trabalhado pelos mesmos, e o paradigma critico-emergente, aquele
gue levaria o aluno a aprender a aprender, considerando-o como um sujeito apto a
guestionar e a inovar.

As instituicoes de educacéao infantil sdo de responsabilidade dos sistemas
de ensino. Isso foi determinado pela Constituicdo de 1988 e reforcado pela LDB
9394/96, que enfatizou que a mesma € de responsabilidade do sistema municipal,
com a colaboracao tanto dos estados quanto da Uni&o.

Sobre as lembrancas desse periodo, a professora Videlina Pinheiro,

diretora do Departamento de Educacao Pré-Escolar, de 1995 a 2001, relata que:

[...] Comecamos o0 nosso trabalho em 1995, a partir do trabalho que ja
existia. Continuamos com a mesma equipe que havia elaborado a Proposta
Curricular para a Pré-Escola, pois eles, mais do que ninguém, estavam
habilitados para exercerem o trabalho. [...] A partir da Constituicdo de 1988,
a Educacao Infantil passou a ser dever do Estado, antes era so
assistencialista, juntava os alunos, cantava Teresinha de Jesus e fornecia a
merenda. A Lei 5.101, de 23 de novembro de 1999, passou a exigir que a
Educacgédo Infantil fizesse parte do sistema estadual. Antes este nivel era
solto, uma parte era a Secretaria de Educagcdo que assumia, a outra parte
era o Servico Social. Ao assumirmos o departamento, reunimos todos para
trabalharmos na mesma linha, educar e cuidar. Ndo recebiamos recursos,
por isso nos juntamos ao Departamento do Ensino Fundamental, que
recebia. Passamos a planejar os setores juntos. Comecamos O nhO0SSO
trabalho em Teresina. O primeiro passo foi a organizacdo dos espacos
fisicos, ja que observamos que havia salas ociosas que poderiam ser
aproveitadas para a educacdo infantil, pois havia salas separadas por
estantes, ou seja, espacos fisicos nada bons, com professores préximos da
aposentadoria. (PINHEIRO, DEPOIMENTO ORAL, 2008).

Neste depoimento vimos que a educacdo da crianca na fase da pré-
escola, no periodo da implantacdo da LBD, ja fazia parte do planejamento
educacional da equipe da Secretaria de Educacédo, responsavel por este nivel de
ensino. Apesar de a legislacdo prever medidas relacionadas as condi¢cdes de
funcionamento da pré-escola, constatamos pelas palavras da professora Videlina

gue 0S recursos eram escassos para sua manutencéao, dificultando o funcionamento,
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ainda que o perfil dos professores que atuavam nesse nivel de ensino fosse o de
profissionais que possuiam 0s seus saberes experienciais, ndo sendo, no entanto,
esse fator um diferencial para manter a qualidade do ensino, uma vez que a maioria
destes encontrava-se em processo de aposentadoria, desejosos, portanto, de
afastamento urgente da pratica docente.

Para reconstituicdo da histéria e memoria da educacgdo infantil em
Teresina, consideramos o que defende Halbwachs (1990, p.143), sobre a relacdo do
espaco com a memoria coletiva, ou seja, “[...] ndo ha memdria que nao se
desenvolva num quadro espacial’. A escola é, portanto, um espaco que possibilita
essa construcao proporcionando o compartilhar de valores e significados. Ainda, na

visdo do autor, 0 nosso espaco € aquele que:

[...] ocupamos, por onde sempre passamos, ao qual sempre temos acesso, e
gue em todo 0 caso, nossa imaginacdo ou NossO pensamento € a cada
momento capaz de reconstruir — que devemos voltar nossa atencao; € sobre
ele que nosso pensamento deve se fixar pra que reapareca esta ou aquela
categoria de lembrancas. (HALBWACHS, 1990, p.143).

Como forma de estruturar este capitulo, o dividimos em quatro subtépicos
que estdo relacionados as categorias, que, para facilitar a compreensao, seréo

abordadas a partir de alguns indicadores apresentados a seguir.

4.2 ORGANIZACAO INTERNA DAS ESCOLAS INFANTIS

Esta categoria refere-se ndo somente a organizacao espacial das salas de
aula, instrumento pedagdgico significativo na aprendizagem das criangcas, mas
também a sistematizacéo de todos os elementos que possam interferir no processo
ensino-aprendizagem. Para Zabalza (1998), a qualidade de uma escola infantil esta
diretamente relacionada aos seus aspectos funcionais e organizacionais. Isto implica
em uma organizac¢ao nos setores administrativo, pedagdgico e financeiro para que a
escola possa proporcionar um ensino de qualidade social, que para Libaneo (2004,

p.66) é aquela que:

Promove para todos o dominio de conhecimentos e o desenvolvimento de
capacidades cognitivas, operativas e sociais necessarios ao atendimento de
necessidades individuais e sociais dos alunos, a inser¢cdo no mundo
trabalho, a constituicdo da cidadania, tendo em vista a construgdo de uma
sociedade mais justa e igualitaria. Em outras palavras, escola com
qualidade social significa a inter-relagao entre qualidade formal e politica, é
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aquela baseada no conhecimento e na ampliacdo de capacidades
cognitivas, operativas e sociais, com alto grau de inclusao.

Diferentemente da qualidade total que defende o discurso das empresas,
apoiando a idéia de escola-empresa, temos a qualidade social, que esta
intimamente relacionada com a funcdo social da escola, que é formar para a
cidadania, sem excluir nenhum cidadéao.

Vale salientar ainda que, no processo organizacional de uma escola,
Lib&neo (2004, p.205), afirma:

[...] E necessério, portanto, que todos os aspectos da vida escolar sejam
devidamente contemplados na organizacdo geral de escola, tais como:
condicdes fisicas, materiais, financeiras; definicdo de fungbes e atividades
das pessoas que integram o0s varios setores da escola; rotinas
administrativas; sistema de assisténcia pedagoégico-didatica ao professor;
servicos administrativos, de limpeza e conservagdo; horario escolar,
matricula, distribuicdo de alunos por classes; normas disciplinares; formas
de contatos com pais etc. A presenca ou a falta de organizacdo, expressa
em normas, rotinas, atribui¢cdes de responsabilidades, interfere na qualidade
das atividades de ensino.

Compreendemos assim que o bom funcionamento de uma escola
depende de seu processo de organizacao, para que se evite a reducdo de alunos
matriculados na escola ou a adocao de praticas pedagdgicas ndo condizentes com a

realidade social, no qual a escola esta inserida.

4.2.1 PEDAGOGICO

Entre os indicadores que iremos discutir esta o pedagdgico, que
dependendo da organizacdo da instituicdo, pode interferir negativamente ou
positivamente na aprendizagem da crianga. A organizagdo €, portanto, “[...] um fator
motivacional decisivo para suscitar o investimento das criancas nas tarefas de
aprendizagem” (TRINDADE, 2008, p.59). Logo, entendemos a partir das idéias do
autor que a educacao das criancas de 0 a 6 anos possui uma funcéo pedagogica,
onde as atividades séo sistematizadas através do planejamento, voltado para esta
faixa etéria e, portanto, com caracteristicas especificas. A este respeito Machado

apud Abramovay; Kramer (1987, p.33), expressam que:

[...] Quando dizemos que a pré-escola tem uma fungdo pedagdgica,
estamos nos referindo, portanto, a um trabalho que toma a realidade e os
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conhecimentos infantis como ponto de partida e os amplia, através de
atividades que tém significado concreto para a vida das criancas e que,
simultaneamente, asseguram a aquisicdo de novos conhecimentos. (...)
descaracterizar a relacdo pré-escola — escola é evitar discutir a qualidade
gue essa pré-escola deve ter.

Compreendemos entéo que, as escolas que oferecem a educacéao infantil
devem ser vistas como instituicbes onde o0 processo ensino-aprendizagem é
trabalhado, isto é, um local que desenvolve ag¢des intencionais, direcionadas, mas
nao condicionadas para a preparacdo do aluno para o ensino fundamental, pois,
constatamos através da historia que “[...] a pré-escola ora imita a escola de primeiro
grau com suas exigéncias e caracteristicas, ora € simplesmente uma extensdo da
casa, ora apenas um depdsito de criancas” (MACHADO, 1991, p.15), dificultando
assim a definicdo clara do verdadeiro papel desse nivel de ensino na sociedade.

Por isso, concordamos com as idéias de Kramer (1992, p.19) ao

reconhecer:

[...] a funcdo pedagédgica do trabalho com criancas de 0 a 6 anos, capaz de
favorecer o desenvolvimento infantil e a aquisicdo de conhecimentos, e
consideramos como extremamente relevantes as contribuices que pode

conferir a escola de 1° grau.
No entanto, para que essa funcédo seja colocada em pratica é necessario
conceber a crianga como um ser social, um sujeito de direitos, um cidadao que
necessita que a escola mantenha certa organizacdo interna, para que 0o mesmo

possa desenvolver sua autonomia dentro da sociedade.

4.2.2 PLANEJAMENTO

Analisaremos primeiro a questdo pedagogica, dando énfase ao
planejamento, como um instrumento de trabalho util para o desenvolvimento de uma
pratica docente eficaz. Para Libaneo (1994, p.222) o planejamento é “[...] um
processo de racionalizagdo, organizacdo e coordenagdo da acdo docente,
articulando a atividade escolar e a problematica do contexto social”.

Percebemos a importancia desse instrumento que deve ser flexivel, para a

organizacédo das atividades pedagdgicas propostas, bem como para que os objetivos
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sejam alcancados, pois ele possibilita a interferéncia na realidade, na tentativa de
transformé-la. O planejamento possibilita ao docente da educacgéo infantil:

[...] uma estrutura organizacional pedagogica que permite que o educador
promova atividades educativas diferenciadas e sistematicas, de acordo com
as experiéncias que se quiser colocar em pratica, além daquelas que
surgem naturalmente, seja por sugestdo de uma crianca ou do grupo
(ZABALZA, 1998, p. 195).

Assim, utilizando-se dessa linha de pensamento, na busca de apresentar
como era realizado o planejamento nas escolas infantis, recorremos a memoria das
professoras, sujeitos dessa pesquisa, que participaram dessa historia.

Apresentamos a seguir trechos de entrevistas que trazem essas informagoes:

O Planejamento era realizado mensalmente, separado do ensino
fundamental. A cada més era feito em uma escola diferente, escolhida
através de sorteio que oferecia a Educacdo Infantil. A freqiiéncia dos
professores era muito boa. Nesse encontro era conversado sobre novidades
gue estavamos trabalhando em sala de aula, se estava dando certo. Além
de passarmos a nossa experiéncia, viamos 0 que estava sendo passado em
outras escolas. (LIMA, DEPOIMENTO ORAL..., 2008).

O Planejamento escolar era quinzenal e todos os professores participavam.
(ALMEIDA, DEPOIMENTO ORAL..., 2008).

Uma vez na semana cada etapa da Educac¢do Infantil do Instituto Dom
Barreto se reunia com o seu grupo para receber as orientagdes e tépicos do
planejamento, em seguida, cada professora era responsavel por um dia.
Esse dia da semana acontecia no turno no qual trabalhdvamos na escola,
mas também n&o era remunerado. Nos sdbados, acontecia o planejamento
com toda a Educacdo Infantii e a coordenadora. Ela recolhia todos os
planos para fechar a semana, corrigia, fazia as modificacdes necessarias e
depois era feita a leitura para o grupo. (MATOS, DEPOIMENTO ORAL...,
2008).

O Planejamento era mensal, com todos os professores. A supervisora vinha
da SEMEC, ela néo ficava diariamente na escola, mas estava presente na
escola de vez em quando. (LEITE, DEPOIMENTO ORAL..., 2008).

De acordo com os depoimentos dos sujeitos supra citados, constatamos
gue o planejamento era uma atividade comum nas escolas, representando assim as
acdes que iriam orientar a pratica docente, (LIBANEO, 2004), independente dessas
escolas fazerem parte da rede publica ou privada de ensino, como também do
periodo realizado semanalmente, quinzenalmente ou mensalmente. Além de poder
servir como um elemento de aperfeicoamento da pratica pedagdgica, a partir da

troca de experiéncias, compartilhadas pelo coletivo da escola.
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Buscamos ainda, pelas reminiscéncias de outro grupo de sujeitos, 0s
gestores gue vivenciaram essa questdao do planejamento, seja na escola ou nas
secretarias de educacdo do municipio ou do estado, dados que pudessem ser
confrontados com aqueles obtidos com o grupo de professores, para que

pudéssemos formular o0 nosso proprio posicionamento.

O Planejamento das atividades era realizado mensalmente na ultima sexta-
feira de cada més. Com erros e acertos, planejavamos com a
coordenadora que vinha direto da Secretaria da Educacdo. Esse
planejamento era compartilhado entre as varias escolas que ofereciam a
educacdo infantil. Acontecia sempre em uma escola diferente. (CRUZ,
DEPOIMENTO ORAL..., 2008).

O Planejamento da escola era mensal com todos os professores. Nao se
tinha uma supervisora para cada escola. A equipe da Secretaria de
Educacdo do Estado fazia visitas ‘in loco’, para verificar como as coisas
estavam acontecendo. Esta equipe realizava também encontros com as
equipes (os coordenadores), que trabalhavam com a Pré-escola.
(PINHEIRO, DEPOIMENTO ORAL..., 2008).

Constatamos pelos depoimentos de Cruz e Pinheiro que a equipe gestora
comprometia-se com o trabalho desenvolvido pelos seus professores. Para Libaneo

(2004, p.270), uma das competéncias profissionais dos gestores é:

[...] prestar assisténcia pedagoégica-didatica aos professores, para se chegar
a uma situacdo ideal de qualidade de ensino (considerando o ideal e o
possivel), auxiliando-os a conceber, construir e administrar situacfes de
aprendizagem adequadas as necessidades educacionais dos alunos.

Observamos que o papel que os gestores desenvolviam nas escolas era
de assessoria aos professores, e que estes contavam com esse apoio, ja que quase
nao existiam supervisores nas escolas. Existiam modelos-padrdo da forma de
registrar o planejamento, mas cada educador tinha a liberdade de trabalhar o seu

plano.
4.2.3 AMBIENTE ESCOLAR
E no ambiente escolar, figura n° 19, espaco que ndo é soé fisico, mas de

relaces e interacdes, que a crianca trabalha a sua socializacéo, aprendendo a se

relacionar com o mundo. Desse modo, entendemos o ambiente,
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Figura 19 — Ambiente escolar na Educacao Infantil
Fonte: HORN, Maria da Graca Souza. (2005)

[...] como um todo indissociavel de objetos, odores, formas, cores, sons e
pessoas que habitam e se relacionam dentro de uma estrutura fisica
determinada que cotem tudo e que, a0 mesmo tempo, é contida por esses
elementos que pulsam dentro dele como se tivessem vida. Por isso,
dizemos que o atendimento “fala”, transmite-nos sensagbes, evoca
recordacbes, passa-nos seguranga ou inquietacdo, mas nunca nos deixa
indiferentes. (FORNEIRO apud HORN, 1998, p.233).

Portanto, compreendemos o ambiente de uma escola infantil, como um
dos elementos basicos do processo ensino-aprendizagem, um instrumento que pode
proporcionar aprendizagens, ou seja, um dos elementos do curriculo.

Na educacéo infantil, a forma de organizagdo do espago podera promover
ou ndo a socializacdo da crianca e sua aprendizagem. E necessario se levar em
conta as dimensdes fisica, funcional, temporal e relacional do ambiente escolar.
Para Zabalza (1998, p.237):

[...] O ambiente somente existe a inter-relagdo de todos eles. Ndo possui
uma existéncia material, como o espaco fisico. O ambiente existe a medida
gue os elementos que o compdem interagem entre si. Por isso, cada
pessoa o percebe de uma maneira diferente.

Assim, podemos concluir que, ambiente escolar é vida que se materializa
através da interacdo dessas dimensfes citadas pelo autor. Logo, 0 espaco
reservado para as atividades infantis deve ser planejado, levando-se em conta a



137

organizacdo espacial dos elementos estruturais da sala de aula; a selecdo dos
materiais e sua disposicdo dentro do ambiente e a organizagcdo dos materiais para
finalidades especiais (ZABALZA, 1998).

No “[...] esforco de reconstruir, no que Ihe for possivel, a fisionomia dos
acontecimentos passados” (BOSSI, 2003, p.59), sobre a questdo do ambiente
escolar das escolas infantis, enfatizando os aspectos da organizacdo da sala de
aula, biblioteca e patio, evocamos as lembrancas dos sujeitos, que fazem parte do

grupo de alunos pesquisados:

O local onde funcionava o Jardim de Infancia Santa Inés, ndo era uma
construcdo apropriada para receber criancas. Era um pequeno prédio,
localizado atras da Igreja Nossa Senhora de Lourdes, no bairro Vermelha.
Havia duas salinhas pequenas onde eram guardados materiais, separadas
por um comprido saldo. As criangas estudavam, no turno da manhé, das 8h
as 11h. O saldo era aberto, de um lado, para a entrada do centro social e do
outro para uma grande area descoberta que servia de patio para as
criangas brincarem, embora ndo fosse calcado. Devido ser aberto, o saldo
tinha boa luminosidade e ventilacdo. Nele havia mesinhas com quatro
cadeiras, onde as criancas faziam as atividades. Mas o melhor momento na
escola era o recreio, pois apos o lanche, trazido de casa em uma
merendeira, geralmente era fruta, suco e biscoito, j& que ndo havia cantina
na escola, iamos para o pétio (de terra) e brincavamos de roda: Ciranda-
cirandinha; Atirei 0 pau no gato; Teresinha de Jesus; Na méo direita tem
uma roseira e outras brincadeiras como Bom Baquim, Eu sou
pobre...Nesses momentos participavam meninas € meninos, orientados por
uma professora auxiliar. Pouco se brincava de correr, pois no terreno havia
muita terra e pedrinhas. Nao havia biblioteca, as historias eram lidas pela
professora Vilani e os alunos ndo tinham muito acesso aos livros.
(DAMASCENO, DEPOIMENTO ORAL..., 2008).

Observamos na figura de roda n° 20, as criancas do Jardim de Infancia
Santa Inés, brincando de roda no patio descoberto e com chdo de terra sob a

orientacao das professoras.
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Figura 20 — Criancas do Jardim de Infancia Santa Inés
Fonte: Acervo de Isolina Damasceno (1968)

Venho de uma familia tradicionalmente catdlica, por essa razéo, logo que
completei cinco anos entrei huma escola que também tinha os mesmos
principios religiosos, o Colégio Sagrado Coracdo de Jesus. Entrdvamos na
escola as 7h30 da manha e logo iamos para a sala de aula que era um
ambiente motivador, pois tinha as paredes bem coloridas e ornamentadas
com letras, nimeros e desenhos relacionados as datas comemorativas. Na
sala havia ventiladores, mesa e cadeira para a professora, quadro de giz,
carteiras individuais organizadas em filas, armarios de aco para a
professora e bancada de madeira para as lancheiras. As 9h30 iniciava o
momento do lanche, onde primeiro cantavamos uma musica que valorizava
a alimentacdo, afirmando que essa era importante para 0 NnO0SSO
crescimento e para o desenvolvimento da inteligéncia. Depois de
cantarmos, lavavamos as maos, estendiamos as esteiras no chdo do péatio
coberto e abriamos as lancheiras. Apds o lanche escovavamos os dentes
no banheiro e voltdvamos a brincar até as 11h30, horario da saida. Nos dias
de sexta-feira, depois do lanche, iamos brincar no parquinho e de quinze
em quinze dias banhavamos de piscina. Esses eram 0s momentos mais
esperados da semana. (CRONEMBERGER, DEPOIMENTO ORAL..., 2008).

O arquivo de lembrancas dos professores corrobora com a afirmacéao de
Halbwachs (1990), de que a memaria € coletiva, seletiva e um fenémeno social, que
propicia redescoberta de costumes e héabitos. Nesta perspectiva é significativo

apresentar alguns trechos de entrevistas dos professores sobre o ambiente escolar:

Nas salas existentes na Escola Municipal José Carlos, no bairro Real
Copagre, havia mesas e banquinhos ao redor. Cada mesa comportava 10
criangas. A escola havia sido construida em 1979 para funcionar outra
coisa. Era um grande saldo, e a gente colocava as mesas distantes umas
das outras, ficando cada professor com sua mesa. Tinha a parte do recreio,
dos passeios, dos banhos. N&o havia biblioteca, pois ndo havia espaco,
mas tinhamos livros infantis e armarios para guarda-los. Existia o parque
infantil que ficava fora do saldo, tinha cantina e a merenda era de alta
qgualidade. Pela manh& quando as criangcas chegavam tomavam café, leite,
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Nescau, muita fruta e queijo. Era do Projeto Casulo, do governo federal.
Todos os dias tinha um cardapio, as 9h era oferecido um lanche com farinha
Lactea e Neston e no almoco era figado, carneiro, carne moida, todo tipo de
fruta e muita fartura de verdura. Havia um patio descoberto. Na sexta-feira,
dividia-se em saquinhos a alimentacdo das criancas do final de semana. As
criancas levavam para comer no sabado e no domingo, devido a caréncia
das familias. (ALMEIDA, DEPOIMENTO ORAL..., 2008).

As salas de aula do Jardim de Infancia Karina Marques, fundado em 1985,
no bairro Bela Vista II, tinham um tamanho adequado, boa luminosidade,
ventiladores e eram decoradas. Havia até um certo atrito com as
professoras do ensino fundamental porque no final do ano entravamos de
férias duas semanas antes deles, pois nao faziamos prova final. Ja para
comecar o periodo viamos duas semanas antes do inicio das aulas, para
fazermos a decoracéo das salas com cartazes. As carteiras, no inicio, eram
inadequadas, devido ao tamanho e a forma como eram distribuidas nas
salas, havia meninos que caiam das cadeiras. Nao havia biblioteca, nem
sala de leitura na época. Traziamos os livros infantis com histérias pra sala
de aula. O pétio era coberto e de bom tamanho. O horério de intervalo era
separado, primeiro iam 0s maiores e depois 0s pequenos. Havia um
brinqguedo de madeira, com varias opgdes de brincadeira. Ficavamos
brincando de bambolé com as criancas e fazendo rodinhas com quem néo
queria ir ao parque. A merenda na Educacao Infantil, no inicio, era melhor
gue a do ensino fundamental, era oferecido frutas, Nescau, Neston, e
comida com carne, frango e arroz. Existia apenas uma turma para cada
periodo, mas as salas tinham muitas criancas. (LIMA, DEPOIMENTO
ORAL..., 2008).

A Escola Instituto Dom Barreto, em 1988, no tempo em que fiz parte do
corpo docente tinha o seu espaco educacional muito bem dividido. Havendo
para cada area uma equipe responsavel e integrada com todas as outras,
para que houvesse uma uniformidade do trabalho desenvolvido
especificamente para a crianga. A direcdo mantinha uma ligagéo direta com
a coordenacédo e professores. Estes tinham espaco para desenvolver suas
aulas com muita estrutura, pois a escola ndo media esforcos para
desenvolver com sucesso o0 aprendizado das criancas. O espaco escolar
era adequado para as crian¢as, havia muitos brinquedos e decoracdes
teméticas nas 4reas externas. As salas eram decoradas também dentro de
um contexto e duas vezes por ano as decoracdes eram trocadas, ja as
areas externas eram modificadas de acordo com os projetos trabalhados
nas datas comemorativas. As mesas e cadeiras eram todas adaptadas para
as criancas, como também os banheiros, bebedouros e bancos distribuidos
pelas areas da escola. (MATOS, DEPOIMENTO ORAL..., 2008).

Nos depoimentos mencionados ficou claro que o espaco na educacgao
infantil deve possibilitar o contato das criangas com outras criangas e com 0s objetos
ao seu redor, para que ocorra o desenvolvimento infantil. No entanto, dois aspectos
nos chamou a atencéo. O primeiro, a enorme diferenca de estrutura entre as escolas
infantis publicas e as privadas. Isso, talvez, pelo fato da rede publica ter demorado
muito tempo para tomar decisbes e absorver de vez esse nivel de ensino,
demonstrando ndo ser esta, uma das prioridades da politica brasileira, deixando
entdo para as escolas privadas essa tarefa. Logo, a precariedade desse

atendimento nas escolas publicas € resultado de uma estrutura social excludente,
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consequéncia de um sistema econbmico que exclui as classes mais pobres
economicamente (KRAMER, 2003). O outro aspecto foi o de que as escolas publicas
ofereciam um atendimento mais assistencial do que educacional, principalmente em
relacdo a alimentacdo, constatado pelos depoimentos das professoras Almeida e
Lima, confirmando, portanto, a afirmagéo de Kramer (2003, p.110), de que “[...] os
programas compensatérios sdo fundamentados na abordagem da privacao cultural

que justifica e reforca a discriminacéo das criancas e dos meios sociais...”.

4.2.4 DISCIPLINAS

Nas escolas infantis € necessario propiciar as criancas Vvivéncias
desafiadoras e experiéncias que venham motiva-las a investigagdo e a sua
participacdo espontanea (KULINSZ, 2006). Portanto, considera-la capaz de construir
0 seu préprio conhecimento, interagindo com o mundo. Considerando estas idéias,
Machado (1991, p.76) aborda que:

[...] O objeto de conhecimento chega a crianga por inteiro. Sendo assim,
classificacdes como Matematica, Ciéncias, ou Lingua Portuguesa nao tém
para ela nenhum significado. Ao adotarmos algum tipo de divisao, é preciso
estar claro que o fazemos em funcéo de nossa organizacao. Além do mais,
aprender, por exemplo, a dividir um brinquedo ou esperar pela vez deve ser
visto como um conhecimento a ser adquirido tdo importante quanto ler ou
contar.

Assim, devemos levar em conta que a crianga na fase da educagéo
infantil, encontra-se em um periodo, em que é necessario uma rotina de trabalho,
“[...] que a situe num tempo e num espaco por ela vivenciados”. (NICOLAU, 1985,
p.153), e ndo um rol de disciplinas que a confunde e a sobrecarregue.

No que se refere a este aspecto, as entrevistadas evidenciaram em seus

relatos que:

A coordenadora nos dava um horario para as disciplinas. Portugués e
Matemética tinham mais aulas, e Ciéncias e Estudos Sociais menos aulas.
Nesse horario que ela nos entregava, havia a hora da recreacdo, nao
apenas no parque, mas também dentro da sala de aula. (LIMA,
DEPOIMENTO ORAL..., 2008).

Havia divisdo de conteddo, as disciplinas eram Portugués, Matematica,
Ciéncias e Estudos Sociais. Faziamos um boneco de madeira bem grande
para trabalhar Ciéncias, e eles aprendiam. Ensinavamos também, Religido,
porque perto da escola, havia um convento e as irmas de congregacdo,
Catarina de Sena, pressionavam. Faziamos também desfiles com as
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criangas vestindo roupas confeccionadas pelas mées. Elas faziam essas
roupas com as maquinas e os tecidos da escola. Era uma verdadeira
democracia. (ALMEIDA, DEPOIMENTO ORAL..., 2008).

As principais disciplinas eram Portugués e Mateméatica e as outras eram
Estudos Sociais e Ciéncias. Cada disciplina era trabalhada em um dia da
semana com atividades diversificadas, que demoravam no maximo 40
minutos. Alguns alunos terminavam antes, outros ndo. Havia uma certa
rotina, primeiro a roda de conversa, onde se contava historinhas; depois a
aula planejada de uma area, e uma atividade que poderia ser de escrita,
recorte e colagem, pintura ou massa de modelar; o intervalo; o relaxamento
e a explicacdo da tarefa de casa. (LEITE, DEPOIMENTO ORAL..., 2008).

Partindo dos depoimentos das professoras, € importante pontuar que
eram estabelecidas nas escolas algumas diretrizes para organizar as atividades que
seriam desenvolvidas pelas criancas e que havia uma preocupacao em trabalhar as
disciplinas, j& determinadas no curriculo do ensino fundamental, sendo a carga
horaria maior das disciplinas de Lingua Portuguesa e Matematica. O que denota que
ao estabelecer essas disciplinas, esqueciam-se as atividades ligadas ao corpo, pois
somente uma professora citou a recreacdo, mas s6 com o objetivo de brincar, ou
seja, relegava-se o desenvolvimento fisico, emocional e afetivo, em detrimento do
cognitivo.

E importante ressaltar, ainda, que a realizacio das festividades escolares
nas principais datas comemorativas, como dia das maes, dia dos pais, pascoa, festa
junina, etc., sempre fizeram parte dos curriculos das escolas infantis, com o objetivo
de promover a socializagéo das criangas. Outra atividade comum destas escolas era
a diplomacé&o dos alunos no término da Pré-Escola. Podemos visualizar um diploma

de concluséo deste periodo na figura n® 21.
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Figura 21 — Diploma do Curso de Educacgéo Pré-Escolar
Fonte: Acervo de Andréia Barreto Lira (1992)

4.3 PERFIL DOS DOCENTES

A sociedade atual, mesmo com seus processos de transformacdo téo
imediatos e plurais, evidencia “[...] a necessidade do professor, 0 sentido e a
relevancia de seu trabalho.” (VASCONCELOS, 2003, p.47). Este profissional exerce
um papel imprescindivel dentro do cotidiano escolar. Entretanto, sdo muitos os
desafios e as exigéncias que se colocam aos mesmos. Para Vasconcelos (2003,
p.15, 16):

[...] no tempo atual, um professor que ndo tem um nivel razoavel de
angustia em relacdo a sua atividade, que néo se sinta desacomodado, com
certeza, nao é um professor do tempo atual! [...] O professor € intelectual
por ser humano (embora esta obviedade seja, ndo raras vezes, ignorada ou
negada), e deve ser intelectual também por exercer o papel de formador
das novas geracdes. Isto implica que ndo pode ficar na manifestacdo
imediata das coisas, no fendmeno; precisa ir além, procurando resgatar a
tecitura que compde o real.
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Nesta perspectiva, chamamos a atencdo para o processo de formacéao
docente, que deve estimular a préatica de reflexdo, onde o professor possa articular
as dimensdes pessoais e profissionais, uma vez que a acdo docente é social,
buscando gerenciar os desafios impostos pela sociedade atual, com competéncia,
que se situa além dos conhecimentos, levando o docente a “[...] dominar tanto
quanto possivel a situacdo, a compreender os modos de pensar e de agir do outro, a
controlar as suas proprias pulsdes e ambivaléncias|...]” (PERRENOUD, 1997,
p.177). O professor, portanto, deve ser um agente que age na imediatez e nas
incertezas, promovendo no seu espaco de trabalho, a sala de aula, a transformacao,
com base em uma acdo aberta a reflexdo para o desenvolvimento de uma nova
acao que favoreca a formacéo do individuo, indo além das aparéncias. Isso ndo quer
dizer que ele seja um “[...] improvisador, mas sim um profissional que pode utilizar o
seu conhecimento e a sua experiéncia para se desenvolver em contextos
pedagdgicos praticos preexistentes” (SACRISTAN, 1995, p.74).

No entanto, o que se percebe é que uma grande parcela dos professores,
nao desenvolveu ainda, em sua acao, a pratica reflexiva critica. Evidenciamos esta

situacao nas palavras de Luckesi (2000, p.96, 98):

[...] em educacéo, dificiimente, nos perguntamos se esses entendimentos
tém algum fundamento. Por vezes, nem mesmo tomamos consciéncia de
gue somos direcionados por algum entendimento. Parece-nos ser tao
“natural” agir assim, que ndo nos importa questionar. Seguimos certos
principios sem questiona-los e muito menos nos perguntamos se seriam
esses 0S que gostariamos de perseguir como meta e finalidade de nossas
acles. (...) Assim, se nao buscarmos o sentindo e o significado critico,
consciente e explicito da acdo docente, seguimos o sentindo e o significado
dominante desse entendimento que se tornou senso comum.

Podemos observar que ha uma caréncia de fundamentacéo tedrica por
parte de alguns professores, ou uma falta de clareza em relacdo a este aspecto, ja
que além de ndo existir acdo neutra, por tras de qualquer uma delas, mesmo que de
forma implicita, existe uma teoria. A conseqiéncia de tudo isto € o professor
direcionar sua pratica aos achismos, modismos ou ao senso comum. Logo, para
Fiorentini, Souza Jr. e Melo (1998, p.320):

[...] o desafio mais importante, segundo ela, em relacdo a formacédo de
professores e de formadores, €, de um lado, conhecer as teorias implicitas
das préaticas dos professores e, de outro, mediar ou promover condi¢cdes
para que este profissional modifique suas concepc¢des, posturas e acdes na
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pratica educativa. E conseguir suscitar uma mudanca conceptual na sua
relacdo com o saber e com sua elaboracao.

Concluimos com esse posicionamento dos autores, que as teorias que
fundamentam a pratica pedagdgica dos professores advém de suas formacdes,
tanto inicial quanto continuada, construindo assim os saberes docentes, através da
relacdo teoria e pratica. Os autores Tardif, Lessard e Lahaye (1991) defendem a
idéia de que os saberes docentes sdo adquiridos ndo somente na formacao
académica, os saberes disciplinares e curriculares, mas também a partir das
experiéncias adquiridas com a pratica desenvolvida no cotidiano escolar, os
experienciais e profissionais. Estes sdo reelaborados a partir do confronto entre os
saberes adquiridos na academia e aos vivenciados na prética.

Neste contexto, € pertinente apontarmos o perfil profissional dos
professores da educacao infantil e os saberes exigidos em sua pratica pedagogica.
Abordamos entéo o perfil docente proposto pelo Referencial Curricular Nacional para

a Educacéo Infantil:

O trabalho direto com criancas pequenas exige que o professor tenha uma
competéncia polivalente. Ser polivalente significa que ao professor cabe
trabalhar com conteddos de naturezas diversas que abrangem desde
cuidados basicos essenciais até conhecimentos especificos provenientes
das diversas areas do conhecimento. Este carater polivalente demanda, por
sua vez, uma formacéo bastante ampla do profissional que deve tornar-se,
ele também, um aprendiz, refletindo constantemente sobre sua pratica,
debatendo com seus pares, dialogando com as familias e a comunidade e
buscando informacBes necessarias para o trabalho que desenvolve.
(BRASIL, 1998, P.41).

Este perfil exige uma formacdo ampla, uma vez que se espera que nos
cursos de formacao este profissional saia um polivalente, aquele que faz de tudo um
pouco, tendo um conhecimento fragmentado e dificuldades para gerenciar uma acao
na sua totalidade com a utilizacdo de uma fundamentacao sélida, ou seja, preparado
para atuar com os cuidados a crianca e com a educacdo da mesma. Isso demonstra
“[...] a pouca clareza do perfil profissional desejado nos cursos de formacéo
propostos” (KISHIMOTO, 2002, p.107), como também politicas contraditérias nas
instituicbes formadoras dos docentes, fragilizando essa formagédo, comprovada
através da auséncia de conhecimento dos profissionais que atuam nesse nivel de

ensino em relacao a especificidade infantil. Segundo Kramer (2002, p.118):
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[...] temos tido historicamente avancos, retrocessos e impasses, ganhando
muitas vezes no discurso, perdendo, contudo, nas ac¢des concretas. No que
diz respeito a situacao da infancia e as politicas dirigidas as criancas de 0 a
6 anos, no Brasil, temos ganhos reais: atendiamos cerca de 3,51% das 21
milhdes de criancas menores de 7 anos em 1975; atendemos quase 30%
das pouco mais de 21 milhdes de criangas em 2000. Ora, 30% s&o muito
mais do que 3,5%, mas ainda estamos muito longe de 100%.

Compreendemos entdo que o que esta faltando néo € o planejamento de
politicas para o setor, mas recursos e interesse em operacionaliza-lo, atendendo
principalmente as familias de menor renda.

Assim, para ampliarmos a reflexdo sobre essa teméatica, discutiremos nos
subtopicos seguintes a formacéo inicial e continuada dos professores de Teresina,

apresentando alguns dados quantitativos dessa realidade.

4.4 FORMACAO DOCENTE

4.4.1 FORMAGAO INICIAL

O professor € um profissional, cuja fungcéo € gerenciar a organizagédo da
sala de aula, levando o aluno a aprender a viver e a intervir na sociedade. A “[...] sua
formacdo inicial visa a propiciar os conhecimentos, as habilidades e as atividades
requeridas para levar adiante o0 processo ensino-aprendizagem nas escolas”
(LIBANEO, 2004, p.75). Assim, fica clara a importancia dessa formac&o para que o
professor saiba conduzir os seus saberes dentro do ambiente escolar, cumprindo
com a maior finalidade de sua profissdo, que € oportunizar ao aluno a aprender. A

este respeito Névoa (2007, p.29), aborda que:

A formacéo de professores deve basear-se em compromissos profissionais,
gue sdo também compromissos sociais. O trabalho educativo implica
sempre um horizonte ético. Em primeiro lugar, um professor ndo pode
resignar-se ao fatalismo do insucesso escolar. A aquisicdo de um repertorio
pedagdgico serve, justamente, para resolver os casos mais problematicos.
Em segundo lugar, um professor ndo pode renunciar a missdo que a
sociedade lhe confiou. S&o0 os mais desprotegidos que necessitam de mais
e de melhor escola. A educacdo para todos sO faz sentindo caso se
traduza na aprendizagem de todos . Em terceiro lugar, um professor deve
respeitar as diversas comunidades e culturas, sem esquecer, ho entanto,
que a sua finalidade € conseguir que as criangas ultrapassem as fronteiras,
gue tantas vezes, lhes foram tragadas como destino pelo nascimento, pela
familia ou pela sociedade.
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A formacgdo docente proposta por Névoa, deve ser ampla, direcionada
mais para as classes menos favorecidas, aquelas atendidas pelo ensino publico. Ele
sugere ainda algumas questfes basicas que ndao devem deixar de ser discutidas nas
instituicdes formadoras dos professores, sao elas: a pluralidade cultural, a inclusdo e
consequentemente a questéo social.

Essas reflexbes trazem para o centro do debate, a formacao do professor
da educacdo infantil, que deve estar inserida em cursos de graduacdo em nivel
superior, nas instituicdes autorizadas pelo Ministério da Educacéo para esse fim.

Cabe destacar que, no contexto da promulgacdo da Lei 9394/96, a
discusséo sobre a formacéo desse profissional foi inovadora, pois ao configurar este
nivel ao sistema de ensino, enfatizou a importancia de sua formacdo, mesmo que
em cursos de magistério em nivel médio. Esta resolucdo, para a época, foi
necessaria, ja que tinhamos um contingente enorme de professores leigos atuando
no mercado de trabalho. Como forma de visualizar melhor este contexto,

transcrevemos na integra o Artigo 62 da LDB (1996, p.5) que trata sobre o assunto:

A formacéo de docentes para atuar na educacdo basica far-se-4 em nivel
superior, em curso de licenciatura, de graduacdo plena em universidades e
institutos superiores de educacdo, admitida a formacdo minima para o
exercicio do magistério na educagéo infantil e nas quatro séries do ensino
fundamental, a oferecida em nivel médio, na modalidade Normal.

Ainda que destaguemos esse avanco, que foi a exigéncia da
obrigatoriedade de formacdo inicial minima para atuar nesse nivel de ensino, néo
podemos deixar de enfatizar que essa idéia terminou sendo interpretada de forma
negativa pelas escolas , uma vez que levaram a questao do minimo ao pé da letra.
Houve uma transferéncia disso para o perfil docente das escolas infantis, ou seja,
reduziu-se ao minimo os conhecimentos necessarios a pratica com criangas como
também os salarios, ja que trabalhar com criancas de 0 a 6 anos néo se exigia muito
ou quase nada.

Convém apresentarmos alguns dados sobre o grau de formacdo dos
professores teresinenses no periodo apds a promulgacdo da Lei no ano de 1998.

Estruturamos esses dados no quadro a seguir.
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FORMACAO
NIVEL . }
or SUPERIOR NIVEL MEDIO
CRECHES Lg&gkgggﬁy PEDAGOGICO | ENSINO MEDIO
22 | MUNICIPAIS
CONCL | CURS| CONCL| CURS CONCL CURS
20 47 33 i 06 07
TOTAL DE 113
PROFESSORES
- CRECHES
60 | cominiAnag | 02 79 184 09 11 04
TOTAL DE 289
PROFESSORES
TOTAL GERAL
DE 402
PROFESSORES

Quadro 8 — Formagéo dos docentes da Educagaoilmfamhunicipio de Teresina no ano de 1998
Fonte: Adaptado do Quadro de Transicdo SEMTCASMGED / SEMEC

Analisando o quadro 8, constatamos essa realidade em Teresina, ou seja,
no ano de 1998, dois anos apos a promulgacdo da LDB, o numero de professores
que possuiam apenas o0 curso pedagodgico a nivel médio, como titulacéo,
ultrapassava aqueles que tinham a formac&o superior. A situacdo era a seguinte:
para um total de 113 professores das creches municipais, 33 haviam concluido o
curso pedagdgico, nenhum professor estava cursando esse curso; 6 professores
tinham concluido o nivel médio e 7 ainda estavam cursando. Havia apenas, nesse
ano 20 professores com o curso de Pedagogia concluido e 47 concluindo o nivel
superior.

Nas creches comunitérias a situacao era mais grave, para um total de 289
professores, mais da metade, ou seja, 184 s6 haviam concluido o curso pedagogico;
09 ainda cursando; para apenas 02 professores com o curso superior em Pedagogia
concluido e 79 cursando. O numero de docentes que possuiam como titulagéo sé o
ensino médio era de 11 e 04 concluindo. Concluimos a partir desses dados que para
um total geral de 402 professores que atuavam na Educacédo Infantil em Teresina,
mais da metade desse numero, aproximadamente, 217 professores sO

apresentavam como titulacéo o curso pedagdgico. Nas creches comunitérias, talvez
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pelo fato da autonomia que as associacbes de moradores, tinham sobre a
composicado de seus quadros docentes, ficando a Prefeitura apenas com o apoio,
sem nenhuma interferéncia nessa selecéo, a situacéo apresentava-se de forma mais
critica.

Essa realidade pode ser constatada pelas falas de duas depoentes ao
afirmarem ter como curso de formacao inicial somente o pedagdgico, em nivel de

ensino meédio. Vejamos alguns trechos de entrevistas:

Tenho como formacdo o curso pedagégico da Escola Normal Antonino
Freire, tendo concluido em 1969. Nesse curso ndo havia disciplinas
especificas para a area da educacéo infantil. Era mais direcionado para o
ensino fundamental, somente no 42 ano adicional € que o aluno se
especializava. (LEITE, DEPOIMENTO ORAL..., 2008).

A minha formacao como professora foi no Instituto de Educacdo Antonino
Freire. Terminei o curso em 1978. Fui incentivada pela minha mée, pois ela
dizia que era uma forma de pobre achar emprego mais facil e ela nédo era
professora. Das disciplinas direcionadas para a educacgdo infantil tinha a
literatura infantil, arte, recreacéo e jogos. (LIMA, DEPOIMENTO ORAL...,
2008).

Vale ressaltar que das quatro professoras entrevistadas, uma concluiu um
curso em nivel de graduacdo em Normal Superior e a outra, que trabalhou em uma
escola da rede privada, Instituto Dom Barreto, estd cursando Licenciatura em

Pedagogia na Faculdade Piauiense — FAP. Vejamos seus depoimentos:

Fiz a minha formacdo na Escola Normal Antonino Freire, onde hoje é o
prédio da prefeitura. Estudei na escola normal de 1968 a 1973, fiz o ginasio
todo la e trés anos de pedagdgico, sendo que no Ultimo ano ja era instituto.
Logo depois, senti necessidade de cursar um curso superior, entao fui fazer
o Normal Superior na Faculdade Santo Agostinho. (ALMEIDA,
DEPOIMENTO ORAL..., 2008).

Fiz o curso pedagdgico no Instituto de Educagdo Antonino Freire. Apos
algum tempo percebi que precisava me graduar, pois sendo ficaria fora do
mercado de trabalho, tdo exigente com a nossa profissdo. Comecei entéo, a
cursar o Normal Superior na FAP, mas com a extingdo do curso a partir de
maio de 2006, migrei para o curso de Licenciatura em Pedagogia. (MATOS,
DEPOIMENTO ORAL..., 2008).

Diante desses relatos, vimos a importancia da antiga Escola Normal
Antonino Freire, depois transformada em Instituto de Educacédo Antonino Freire,
como centro de formacdo educacional de professores, durante muito tempo, no
Estado do Piaui, tornando-se uma referéncia para 0 nosso Estado e outros

circunvizinhos, como é o caso do Maranhdo. Observamos também que a influéncia
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desta instituicdo independia da rede de ensino que o professor iria atuar, se publica
ou privada. Um outro dado observado foi o numero reduzido de disciplinas
direcionadas a educacdo infantil, trazendo com isso, uma fragmentacdo de
conhecimento, “[...] com o0 agravante de separar a formacéo geral da especializada,
desrespeitando concepc¢des epistemoldgicas que deveriam orientar a formagdo do
profissional para a educacéo infantil” (KISHIMOTO, 2002, p.110). Isso se deve talvez
ao fato de a educacéao infantil ter como origem uma proposta dissociada da intencéo
de educar. (KRAMER, 2002).

Abordamos a seguir, algumas consideracbes sobre a formacéo
continuada, tdo necessaria quanto a inicial para o desenvolvimento de uma pratica

pedagogica eficiente.

4.4.2 FORMACAO CONTINUADA

A sociedade vem passando por aceleradas transformacfes na area da
tecnologia, das informacdes, da economia, da cultura e da educacédo. A formacao
continuada ou permanente tem sido uma exigéncia a todos os profissionais que
atuam no mercado, como forma de melhorar os servicos prestados. Este fato tem
levado as escolas a repensarem sua organizagao, propondo aos seus profissionais

essa formacéo, que para Libaneo (2004, p.227):

[...] € outra das funcbes da organizacdo escolar, envolvendo tanto o setor
pedagbgico como 0 técnico e administrativo. [...] € condicdo para a
aprendizagem permanente e para o desenvolvimento pessoal, cultural e
profissional de professores e especialistas. E na escola, no contexto de
trabalho, que os professores enfrentam e resolvem problemas, elaboram e
modificam procedimentos, criam e recriam estratégicas de trabalho e, com
isso, vao promovendo mudancgas pessoais e profissionais.

Portanto, os docentes da educacgao infantil devem se comprometer com a
educacdo das criancas de 0 a 6 anos, no sentido de proporcionar uma
aprendizagem significativa as mesmas. Assim, é necessario trabalhar sua formacao
continua, também dentro do ambiente de trabalho, pois é no cotidiano escolar, que
buscamos as respostas as exigéncias educacionais que se impdem, quando fora
desse ambiente. A propria escola deve promover estudos, leituras e discussdes

coletivas, “[...] para compreender a realidade mais ampla e o que acontece no dia-a-
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dia, com as criangcas, com cada crianca, com cada um de nés” (KRAMER, 2002,
p.127).

Sabemos que a desvalorizacdo social do professor tem dificultado a sua
motivacdo e o seu envolvimento com essa formagcdo, mesmo tendo consciéncia de
seu papel no seu préprio investimento profissional, pois a responsabilidade ndo é sé
da instituicio onde o mesmo desenvolve a sua pratica pedagogica, “[...] mas
também do proprio professor, porque o compromisso com a profissao requer que ele
tome para si a responsabilidade com a prépria formacdo” (LIBANEO, 2004, p.229).

No entanto, a politica de baixos salarios traz consigo sérios problemas
como a impossibilidade do docente em participar de congressos, cursos e encontros,
além da falta de recursos para investir em livros, cinema, etc.

Refletindo a respeito da formacdo permanente dos professores que

trabalham na educacéo infantil, Freire (1999, p.78), comenta que:

[...] as pessoas que trabalham diretamente com as criancas precisam estar
continuamente se formando, para exercer sua funcdo da melhor maneira
possivel, de forma a favorecer o desenvolvimento infantii em diversos
aspectos, promovendo ampliacdo das experiéncias das criancas e de seus
conhecimentos.

Nesta perspectiva, fica evidente a relacdo entre a qualidade do trabalho
promovido pelo professor com a aprendizagem adquirida pela crianca. Nesse
processo, o profissional que se compromete com a sua formacéo, tem condicdes de
desenvolver uma acdo que leva em consideracdo as fases infantis e suas
particularidades, traduzindo através de sua pratica a sua principal funcado de agente
formador, compreendendo que sua tarefa é “[...] extremamente importante e
complexa: deve estar preparado para exercé-la, ou melhor, [..] deve estar
constantemente se qualificando para exercé-la” (VASCONCELOS, 2002, p.122,
123).

Servimo-nos da lembranca “[...] diamante bruto que precisa ser lapidado
pelo espirito” (BOSI, 2003, p.81), de depoentes do grupo de gestores para obtermos

informacdes sobre o processo de formacgéo continuada dos professores.

Passei sete anos, de 1995 a 2001, na gestdo do Departamento de
Educagdo Pré-Escolar da Secretaria Estadual de Educacdo. Uma das
nossas preocupacdes basicas foi com a formacdo docente. Tinhamos varios
problemas a enfrentar, desde a falta de espaco fisico, a falta de recursos
financeiros para custear as despesas com a educac¢ao infantil. Mesmo com
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todas as dificuldades promovemos grupos de estudos para incentivar os
professores a estudarem os Pardmetros em Ac¢édo, o Estatuto da Crianca e
do Adolescente e outros. (PINHEIRO, DEPOIMENTO ORAL..., 2008).

No nosso trabalho desenvolvido como supervisora pedagdgica da
Secretaria da Crianca e do Adolescente — SEMCAD, que apesar de ser
direcionada para a assisténcia, possuia uma equipe de supervisores,
profissionais de diferentes areas: Filosofia, Histéria, Letras, Pedagogia e
etc, que desenvolvia mais um trabalho técnico do que pedagdgico como:
controle de matricula, dados estatisticos, elaboragdo e execugcdo do
planejamento e supervisdo das unidades com mais énfase na fiscalizacéo,
do que no assessoramento e, duas vezes ao ano tinhamos um encontro de
formagdo com os professores. SO a partir de 2004, com a criagao do Nucleo
de Coordenacéo Pedagdgico, coordenado por mim, houve uma mudanca no
foco do trabalho para a aprendizagem e o desenvolvimento integral da
crianca. Passamos entdo, depois a estudar o Referencial Curricular
Nacional para a Educacéo Infantil, promovendo estudos com os professores
das escolas. (OLIVEIRA, DEPOIMENTO ORAL..., 2008).

Verificamos através das falas das entrevistadas que havia uma
preocupacdao com a formacédo permanente dos professores, mas em alguns
momentos isso ficava em segundo plano, devido ao acumulo de problemas, como
por exemplo, a auséncia de formacao pedagdgica da maioria dos componentes do
grupo da SEMCAD que assessorava as escolas, ou entéo, a falta de recursos para
serem aplicados na operacionalizagdo das atividades da educacao infantil e os
espacos adequados para a realizacdo dessas atividades nas escolas estaduais. No
entanto, observamos pelos depoimentos, que, tanto o grupo da rede estadual quanto
o da rede municipal de ensino, promovia momentos de estudos com seus pares,
procurando inclusive trazer a discussdo, documentos importantes para a execucao
eficaz das atividades, como os Parametros em Agéo, o ECA e o RCNEI.

Evidenciaremos na proxima categoria a questdo metodoldgica, ou seja, 0s

fundamentos tedrico-metodoldgicos que orientavam a pratica docente.

4.5 METODOLOGIA

A sociedade contemporanea esta passando por um processo de mutacéo
em relacdo ao saber e as formas de ensinar e de aprender. Saimos de uma
sociedade de reproducdo do conhecimento no século XX, onde a metodologia
aplicada era a da repeticdo e da memorizagdo, para uma sociedade no século XXI,
em que o capital € o conhecimento, onde se propde ao professor uma nova proposta

metodoldgica, em que conforme Behrens (2003, p.123):
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[...] se torna o articulador e o orquestrador do processo pedagdgico. Atua
em parceria com os alunos, prop8e atendimento diferenciado, frequenta
biblioteca e laboratérios de informatica juntos com os estudantes. Abre os
laboratérios historicamente chaveados no sistema escolar vigente, torna a
escola um espaco aberto para criacdo, provoca situacdes desafiadoras,
instiga o aluno a buscar e a investigar novos caminhos, acolhe os
estudantes que passam a frequentar a escola também em horarios
alternativos, motivando a revolugcéo nos meios académicos reprodutivos.

Entendemos a partir das afirmacdes da autora que o professor por ser o
articulador tem um papel imprescindivel nesse processo de mudanca. Logo, na
situacdo pedagodgica ele serd o mediador entre o desafio imposto pela nova
sociedade e a sua realidade, incentivando a pesquisa e a criacdo do aluno, com o
intuito de colocar em prética a real funcdo da escola que € a de formar um cidadao
ético, participativo e critico.

O desafio da mudanca que se impde hoje € a transposicdo de um
paradigma tradicional e conservador para um paradigma emergente, que venha
proporcionar uma educacdo para uma sociedade plural, democratica, tecnoldgica,
ética e politica. A escola, portanto, deve enfrentar esse desafio, para tentar
recuperar o tempo e 0 espaco perdidos, retomando assim a sua funcdo de
organizadora e geradora do saber cientifico. Nesse processo, busca-se uma
mudanca nas praticas pedagdgicas docentes, que venham atender as necessidades
dessa nova sociedade, superando a reprodugcéo e instigando a produgcdo do
conhecimento.

Apresentamos a seguir, a Ultima categoria analisada em nossa pesquisa,
que trata da fundamentacéo tedrico-metodoldgica das praticas dos professores da

educacao infantil.

4.5.1 FUNDAMENTAGAO TEORICO-METODOLOGICA

A metodologia aplicada pelos docentes deve ser estabelecida a partir de
uma fundamentacdo tedrica em diferentes areas da ciéncia como a Psicologia, a
Filosofia e a Antropologia e outras que auxiliardo o professor em suas linhas de
trabalho, norteando assim o desenvolvimento das atividades. Entretanto, né&o
devemos esquecer de enfatizar que a pratica pedagobgica pode também ser
problematizada e sistematizada com base em um outro tipo de conhecimento,

construido no dia-a-dia a partir de trés momentos: na acao, na reflexdo da acéo e na
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reflexdo sobre a reflexdao na acdo (PIMENTA, 2005). Esses momentos dependem
um do outro, e sédo estruturados com base nos saberes docentes e nos esquemas
tedricos elaborados pelos professores.

Vale ressaltar que, “[...] constitui uma ingenuidade intelectual, pensar que
possa existir um autor, uma base tedrica, um conhecimento que dé conta, sozinho”
(CAIMI, 1994), da complexidade que é a pratica pedagdgica. Portanto, devemos
evitar os modismos e procurar refletir sobre nossas concepc¢des de educacéo, de
homens, de sociedade e de crianga, no caso especifico dos educadores da
educacdo infantil, pois as respostas dessa reflexdo propiciardo a aplicacdo de
propostas  metodolégicas mais efetivas em relacdo “[...] a construcdo do
conhecimento por parte de cada um e de todos os alunos”. (VASCONCELQOS, 2002,
p.154).

E, portanto, nesta perspectiva de compreender como se da essa
construcdo do conhecimento na educacgéao infantil, que abordaremos de forma breve
dois tedricos: Decroly e seus Centros de Interesses e Piaget e suas contribuicdes

para o estudo do desenvolvimento cognitivo da crianca.

4.5.1.1 CENTROS DE INTERESSES DE DECROLY

O pensamento pedagogico do movimento da Escola Nova tomou forma
concreta no inicio do século XX, ocasionando mudancas nas escolas e,
conseqlentemente, nas praticas docentes. Este movimento se posicionava contrario
aquilo que era defendido pela escola tradicional, “[...] problematizando a funcéo
social da escola, o papel do educador, do educando e a organizacédo do trabalho
pedagogico”. (BARBOSA; HORN, 1999). Decroly (1871-1932), um dos fundadores
desse movimento defendia que o conhecimento deveria ser trabalhado com as
criangas, a partir de suas necessidades. Nessa proposta, o professor deveria partir
do interesse da crianca, respeitando o seu desenvolvimento e suas necessidades,
considerando o universo real da crianca e seus desejos, no desenvolvimento de seu
fazer pedagogico.

Os centros de interesse eram, portanto, uma nova forma de organizar o
ensino, dando ao mesmo uma estrutura globalizada, onde todas as disciplinas

seriam trabalhadas a partir de um tema de interesse das criancas, levando-as a
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participagdo e a investigagdo. De acordo com Kramer (1992, p.26), na proposta
pedagdgica dos centros de interesse, a crianga passava por trés momentos:

[...] o da observacdo (origem do estudo das criancas naturais), o da
associacdo no tempo e no espaco (da qual derivam a histoéria e a geografia)
e a expressdo (em que trabalha o grafismo e a linguagem). [...] a sala de
aula estd em toda a parte, e o tempo de duragdo de cada centro de
interesse deve ser flexivel, orientado de acordo com os interesses, 0
desenvolvimento e a curiosidade infantis.

A cerca dessa questdo, compreendemos que uma proposta pedagogica
pautada nessa metodologia pode levar a crianga a construir o seu conhecimento a
partir de temas geradores que suscitam a curiosidade infantil, uma vez que as
disciplinas séo trabalhadas de forma dinamica, cabendo entdo ao professor planejar
os conteudos ndo de forma predeterminada e inflexivel, mas com a participacédo da

crianga e respeitando o seu desenvolvimento.

4.5.1.2 A CONSTRUGAO DO CONHECIMENTO NA PERSPECTIVA PIAGETIANA

A teoria Piagetiana tem sido bastante discutida pela sociedade brasileira.
E inegavel a sua contribuicdo para a compreensdo do processo de aquisicdo do
conhecimento. “Seus estudos tiveram como tema a epistemologia genética (ndo a
pedagogia) e estdo voltados para a descricdo do processo de desenvolvimento da
inteligéncia na crianga” (KOSINSKI, 1998, p.17). Esta constroi o seu conhecimento,
através de sua interacdo com o0 meio ambiente. Ele se fundamentou na
epistemologia e na psicogénese para compreender 0 processo pelo qual passam 0s
estagios do conhecimento (CAIMI, 1999).

Entretanto, verificamos que esta proposta metodoldgica, tem sido mal
interpretada nos espacos institucionais, talvez pela falta de leituras em relacdo ao
tema, ou entdo o uso frequiente de leituras superficiais pelos docentes e gestores.
Um dos equivocos é afirmar que Piaget ndo considera a relagdo da crianga com o
meio para o desenvolvimento infantil. Isto ndo procede, uma vez que em seus
estudos sobre o raciocinio logico e a socializacdo da inteligéncia, ha a preocupacéao
em enfatizar as relacdes do individuo com o meio fisico e social.

Evidenciamos esse processo em cada periodo de desenvolvimento da

crianca: no sensorio-motor, a relagdo do bebé com o meio é natural, e ele
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“[...Jconquista 0 mundo ao seu redor através da percepgdo e dos movimentos”
(BOCK; FURTADO; TEIXEIRA, 1995, p.84); no pré-operatério, com o aparecimento
da linguagem, a interacdo e a comunicacao entre as criancas € facilitada. Na sua
relacdo com o meio o seu mundo interior, sua inteligéncia individual, ainda
prevalece, sendo caracterizada pelo egocentrismo, “[...] que permanece a meio
caminho do individual e do social” (CAIMI, 1999, p.60). No periodo das operacdes
concretas, as relacdes da crianca estdo baseadas na formulacdo de uma construcéo
l6gica, onde ela aprende a sistematizar opinides diferenciadas, sendo capaz de
cooperar com o0 outro, possibilitando a sua socializagdo com o meio. E finalmente no
periodo das operacdes formais, o individuo é capaz de abstrair o seu conhecimento
do mundo, refletindo sobre ele e buscando possibilidades de transforma-lo.

O outro equivoco é afirmar que a teoria piagetiana defende uma pratica
pedagogica totalmente esponténea, sendo, portanto, desnecessaria a figura do
professor. O papel desse profissional é de colaborador do processo de
desenvolvimento cognitivo da crianca, logo, sua presenca € necessaria. Ele deve
organizar o seu planejamento, contemplando o trabalho de grupos, através da
aplicacdo do método ativo, possibilitando com isso a interagdo da crianga com o
outro e com o meio social.

Percebemos também que alguns professores se confundiram com relacao
a teoria construtivista, definindo-a como método e associando-a totalmente a Piaget.
Esta teoria trata da construcdo do desenvolvimento infantil, seja biolégico ou sdcio-
histérico, e foi investigada também por Vigotsky, Wallon e Emilia Ferreiro. Esta,
tendo usado muito mais o termo construtivismo em suas pesquisas do que o0s

demais. A este respeito Kosinski (1998, p.58), afirma que:

Certos professores acreditaram, numa época, que construtivista auténtico
era aquele que punha a crianca para agir sobre os objetos e saia de perto.
Tinham tanto receio de parecer tradicionais que ndo ousavam intervir no
processo de construcdo do conhecimento. Naquele tempo, os recém-
convertidos ao construtivismo consideravam malditas palavras como
ensinar, copiar, imitar.

Comumente, diante de tantas duavidas, € natural que haja
guestionamentos, 0 que nao € possivel € manter uma postura ingénua e acomodada
diante disso. E preciso, pois, buscar as respostas com seriedade para que seja
possivel uma mudanca na pratica pedagogica docente.
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E Obvio, pois, que a representacdo que o professor apresentava em
relacdo ao construtivismo era equivocada, necessitando de mais elementos que o
levasse a percepcdo de que o individuo € capaz de construir o seu proprio
conhecimento, mas que para isso ocorrer € indispensavel a presenca do professor
com uma proposta metodoldgica que possibilitasse essa construcdo de forma mais
espontanea.

Os fragmentos das memoarias dos sujeitos pesquisados, trazem algumas
informacdes sobre a questdo da fundamentacéo tedrico-metodoldgica aplicada nas

praticas pedagodgicas docentes:

A metodologia era sempre voltada ao desenvolvimento da oralidade, a
elaboracdo de hipotese, a partir de desafios e a relagdo da crianca com o
mundo e com as outras criangas. A escola sempre buscou conhecimento
para desenvolver a aprendizagem da crian¢ca com seguranca. Entdo, ndo
seguiamos um método Unico, através de leituras e estudos, buscava-se
estratégias de ensino. Mas, sempre esteve presente nos planejamentos, as
leituras de Constance Camil e Ana Tebberosk e as teorias de Piaget e
Vigotsky. (MATOS, DEPOIMENTO ORAL..., 2008).

No inicio, o método de ensino era mais tradicional, jA com a orientacao da
supervisora da educacado, conseguimos introduzir o construtivismo. Mas ao
inicio mesmo, os professores chegavam e davam o contelido. J& existia
aquela rotina no planejamento, da rodinha, era a hora das historinhas.
(LIMA, DEPOIMENTO ORAL..., 2008).

Trabalhei em 1986 na alfabetizacdo com o método tradicional das sete
semanas. A coordenadora nos explica como uséa-lo: trabalhava-se primeiro
as vogais (as letras); depois palavras com as vogais; em seguida passava-
se para as consoantes; depois para o alfabeto completo. O objetivo era
levar 0 aluno a ler em menos tempo; através da soletracdo. Atualmente a
prefeitura implantou o construtivismo: agora comeca-se pelo nome da
crianga, suas vivéncias e seus conhecimentos de casa. Nao sei se o aluno
esta aprendendo ou nao, pois termina embaralhando a cabeca do aluno.
Alguns pais ndo tém paciéncia, porque acham o ensino fraco. Somente
alguns acompanham, outros deixam a desejar. Os tedricos que usamos sao
Emilia Ferreiro, Paulo Freire e Piaget. Hoje ndo é mais para dizer um b com
a, ba, agora é para falar ba, a silaba completa. (LEITE, DEPOIMENTO
ORAL..., 2008).

Naquela época, o alunado tinha mais freqiiéncia na escola, gostava mais da
escola, e mesmo no método tradicional, com certeza eles aprendiam mais.
Usdvamos o método das sete semanas, ensinando o aluno a soletrar,
faciltando com isso a sua aprendizagem na leitura. (ALMEIDA,
DEPOIMENTO ORAL..., 2008).

A seguir, destacamos os depoimentos de duas gestoras que também
trazem informacBes a respeito da fundamentacdo tedrico-metodolégica dos

professores:
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Ao assumirmos o Departamento de Educacao Pré-Escolar em 1995, demos
continuidade ao trabalho realizado pela equipe anterior. A metodologia tinha
como linha de trabalho a construcdo do conhecimento, jA procurava-se
descobrir os conhecimentos prévios dos alunos. Nos fundamentavamos nos
seguintes tedricos: Piaget e Emilia Ferreiro. Por causa da alta taxa de
distorcdo de idade, e da de série na década de 80, nas classes de
alfabetizacdo tinhamos alunos com 6, 7, 8 até 14 anos. Alunos em uma
mesma sala com faixa etérias diferentes. Para acelerar esses alunos na
leitura aplicamos o método das sete semanas. (PINHEIRO, DEPOIMENTO
ORAL..., 2008).

Orientamos os professores a usarem 0 método das sete semanas para
alfabetizar nossos alunos. Comecgava com as vogais na primeira semana,
depois trabalhava-se palavras com as vogais, interligando com as
consoantes. Trabalhamos com rétulos, material de sucata, aproveitando as
coisas da vivéncia do aluno. Muito tempo depois, trabalhamos um periodo
com o Piaget e o Paulo Freire. Essas orientacdes eram trazidas aos
gestores e professores das escolas pelos supervisores da Secretaria de
Educacéo. (SILVA, DEPOIMENTO ORAL..., 2008).

Mediante as falas de trés professoras e de duas gestoras, constatamos a
aplicacdo do método das sete semanas, achamos, portanto, pertinente apresentar o

depoimento da autora do método, professora Isa Maria dos Santos:

A Educacdo Infantil surgiu para substituir a mamae que ia trabalhar. O
jardim, como era chamado servia para suprir as necessidades das familias,
era o local para as criancas se socializarem e se adaptarem, enquanto as
maes trabalhavam. O método das sete semanas surgiu em 1968, quando
encontrei as escolas em dificuldades em alfabetizar seus alunos.
Trabalhava-se na época, com um método global: do todo para as partes, do
conto para as palavras. Esse método de se trabalhar sé o conto ou sé a
palavra levava o aluno a cair na memorizacdo. O defeito desse método é
gue s6 quando o aluno adquiria 60 palavras é que ele comecava a fazer a
analise e a sintese, decompondo as palavras em silabas, formando novas
palavras. Ndo dava tempo. O método das sete semanas é composto de
guatro fases: na primeira se trabalha as vogais nos nhomes dos alunos e em
rétulos que eles conhecem, na segunda fase trabalha-se palavras iniciadas
por vogais, onde é ensinada uma palavra por dia, uma de cada vogal; na
terceira fase trabalhamos as consoantes, partindo de palavras da vivéncia
do aluno e na quarta e Ultima fase abordamos palavras com dificuldades
ortogréaficas. ApoOs esta fase era feito o trabalho de analise e sintese pelo
aluno. Ex: na palavra elefante, instigava-se a crianca para ela descobrir se
precisava de muitas letras ou poucas letras. Este processo era realizado
com a ajuda do professor, ndo com o espontaneismo, esse é o pecado do
construtivismo. O professor vai criar estratégias para que a crianca analise a
palavra e descubra as diferencas. Com o advento do construtivismo na
década de 80, o professor tinha vergonha de dizer que usava o método das
sete semanas. Acredito que o professor pode trabalhar qualquer método
muito bem, pois tudo aquilo que vocé se dedica, vocé tem resultados
positivos. (SANTOS, DEPOIMENTO ORAL..., 2008).

Parece-nos que um aspecto comum, fundamental no fazer pedagogico
das professoras, era a aplicacdo de um método de ensino, “[...] € o caminho para

atingir um objetivo; [...] decorrem de uma concepc¢éo de sociedade, da natureza da
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atividade pratica humana no mundo, do processo de conhecimento...” (LIBANEO,
1994, p.150, 151). Havia, portanto, uma preocupagao das mesmas em organizar as
atividades de ensino, principalmente em relacdo a aprendizagem da leitura. O
método mais citado foi o das sete semanas. A crianca seria alfabetizada nesse
periodo com a ajuda do professor.

Outro aspecto observado foi a questdo da énfase em considerar aquilo
que nao fazia parte do construtivismo como tradicional. Cortez e Souza (2000, p.17,

20) nos ajudam a refletir sobre isso, expressando que:

[...] existe em educacdo um consenso: a negatividade daquilo que é
passado. Praticas tradicionais foram rotuladas de “atrasadas”: o ditado, a
cbpia, a leitura oral, por exemplo, quase banidos da escola, até que
pesquisas modernas vieram recuperar seu valor na aprendizagem da leitura
e da escrita. [...] As descobertas chamadas “cientificas”, no fundo
meramente técnicas, atropelaram a experiéncia de escolas, a historia de
alunos e de professor. [...] Existe um grande apego educacional aquilo que
€ novo...

Compreendemos que, na acao pedagogica, temos que fazer escolhas
metodoldgicas, epistemologicas, politicas, fundamentadas em concepcfes que
acreditamos e sabendo onde queremos chegar. Precisamos ficar atentos as
propostas fora da realidade, para que as mesmas nao venham a nos confundir e a
desqualificar a nossa pratica pedagoégica (VASCONCELOS, 2003), evitando assim,
equivocos como aqueles encontrados nos depoimentos, ou seja, em tratar a teoria
construtivista como método, e o caracteriza-lo como espontaneista, aquele que
deixa a crianca fazer o quiser, sem a interferéncia do professor.

Partindo dos depoimentos dos sujeitos investigados, € oportuno salientar
que a historia da educacéo infantii em Teresina € de grande relevancia para a
formacdo pedagdgica dos professores, no entanto, precisa ser mais discutida e
investigada.
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CONSIDERACOES FINAIS

Para a concretizacdo desta dissertagcdo de mestrado percorremos um
longo caminho, cheio de desafios que exigiu de nés questionamentos e busca de
solucdes para os problemas levantados. Desde a escolha da tematica, do marco
temporal a ser pesquisado, aplicagdo da técnica da histéria oral com os sujeitos
investigados até a andlise dos dados coletados. Todo esse processo de pesquisa foi
enriquecedor, ajudando no nosso amadurecimento profissional e também pessoal.
Foram periodos de fadiga e de desanimo, mas acima de tudo de descobertas. Aos
poucos fomos descobrindo novos conhecimentos e valores através do contato com
0S sujeitos, valores estes que pensavamos estarem esquecidos.

Temos a clareza de que esta pesquisa sobre a historia e a memoria da
educacao infantil em Teresina de 1968 a 1996, € pioneira, no entanto, no decorrer
do processo investigativo, algum fato importante pode ter sido excluido. N&o
compreendemos isso como uma atitude proposital em excluir-se apenas com o
objetivo de privilegiar o que se considera mais importante, mas como um processo
de construcéo.

Acreditamos, portanto, que ndo é possivel trabalhar uma investigacao na
sua totalidade, uma vez que o segredo da pesquisa cientifica esta em proporcionar
aos outros a curiosidade e a oportunidade de realizacdo de estudos a partir daquilo
que foi pesquisado, E com este objetivo que socializaremos nossas conquistas,
obtidas a partir das questdes norteadoras deste estudo.

Percebemos ao longo da pesquisa que a historiografia da educacao
infantil em Teresina mostra que a mesma nao difere muito da do restante do pais.
Vérias propostas foram implantadas para atender a populacdo de 0 a 6 anos. Todas
elas, se baseavam na concepcdo que cada época apresentava em relacdo as
criancas. No inicio a politica voltada a infancia era assistencial, direcionada
principalmente para as camadas mais pobres da populacdo. Pedagogicamente, 0

que se trabalhava era a questdo do cuidar, oferecendo um espacgo para a crianca
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brincar que nem sempre era adequado e boa alimentagdo. Este nivel de ensino
passou bastante tempo associado a acdo comunitaria, especialmente religiosa.
Percebemos que as ac¢fes voltadas a infancia as vezes eram apresentadas como
uma espécie de favor, e ndo um direito.

Observamos a grande importancia da Arquidiocese de Teresina, através
da participacédo da Acéo Social Arquidiocesana (ASA), sob a lideranca do Arcebispo
D. Avelar Brandao Vilela no desenvolvimento e efetivacdo da educacéo infantil em
Teresina.

N&do devemos esquecer que a desigualdade social € muito forte em
Teresina. Isso talvez tenha servido de justificativa para a populagéo aceitar a fungéo
compensatoria utilizada nas escolas infantis publicas, ja que as escolas privadas
estavam direcionadas a uma outra camada da sociedade, a elitizada, aquela que
nao enfrentava esses problemas.

Nessa educacdo compensatéria estava incluso também, além do
atendimento alimentar e do brincar, ou seja, do cuidar, aquela que se tornaria mais
forte com o passar dos anos, a compensacao pela privacédo cultural, que acarretaria
na reprovagao da crianga na 12 série do Ensino Fundamental. Ela passou a ser vista
entdo, como uma solucdo para os problemas que a crianca iria enfrentar em seu
processo de escolarizagéo, desenvolvendo uma funcéo preparatéria.

Entretanto, mesmo com esse novo status, a escola infantil continuou
avancando a passos lentos, sendo lembrada somente nos momentos de analise dos
dados quantitativos obtidos com os resultados das pesquisas sobre o rendimento
dos alunos na 12 série do ensino fundamental. O processo de expansédo das escolas
infantis ocorreu de forma lenta e sem pressa, uma vez que, 0 retorno do
investimento ndo era considerado significativo pela classe politica, ja que a crianca
nao participava da escolha dessa classe, através do voto.

As exigéncias sociais para que houvesse uma resignificacdo da escola
infantil proporcionou as mudancas na organizacao interna, no perfil dos professores
e na sua fundamentacéao tedrico-metodoldgica. O resultado disso foi que esta escola
passou também a educar. Queremos deixar claro que essa funcao estava implicita
na fungéo do cuidar, ndo sendo, portanto, priorizada.

A crianca passou entéo, a ser considerada um cidadao de direito: a vida,
a saude e também a uma educacédo de qualidade. O professor da educacéao infantil

precisou trabalhar a sua formacéo, tanto inicial quanto continuada, uma vez que a
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mesma necessita de profissionais competentes, que apliguem uma metodologia bem
fundamentada e que favorecam com seus saberes 0 seu desenvolvimento cognitivo,
fisico e emocional da crianca.

Esperamos com este estudo investigativo contribuir com a historiografia
da Educacdo Brasileira, e consequentemente com a Historia do Piaui,

proporcionando uma discussao sobre a importancia social da infancia.
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APENDICE A

PROJETO: Histéria e memoria da educacéo infantil em Teresina de 1968 a 1996
INSTITUICAO: Universidade Federal do Piaui (UFPI) - Mestrado em Educacdo
ORIENTADOR: Prof. Dr. Maria do Amparo Borges Ferro

ENTREVISTADORA: Zélia Maria Carvalho e Silva (mestranda)

CARTA CONVITE PARA CONCESSAO DE ENTREVISTA

[lm2 Sr. (Sr.?)

Estou desenvolvendo Projeto de Pesquisa sobre a Historia e Memoria da
Educacdo Infantii em Teresina, para tanto necessito de algumas informacdes
fornecidas por ex-alunos(as) / professores / gestores da Educacéo Infantil.

Tendo em vista que Vossa Senhoria tenha participado da historia
educacional da referida instituicdo, solicito, encarecidamente, ao(a) Senhor(a) a
gentileza de participar da Entrevista que segue anexo.

A referida Entrevista € composta por cinco partes, sao elas:

) INTRODUCAO

1) MEMORIAS DE IDENTIDADE

l1l) MEMORIAS DE ESCOLA

IV) CONCLUSAO

V) AGRADECIMENTO E PEDIDO DE PERMISSAO0 PARA A UTILIZA(;AO DA
ENTREVISTA

Agradeco a grande colaboragéo.
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APENDICE B

PROJETO: Historia e memoria da educacéao infantil em Teresina de 1968 a 1996
INSTITUICAO: Universidade Federal do Piaui (UFPI) - Mestrado em Educacio
ORIENTADOR: Prof. Dr. Maria do Amparo Borges Ferro

ENTREVISTADORA: Zélia Maria Carvalho e Silva (mestranda)

ROTEIRO DE ENTREVISTA DIRIGIDA AOS ALUNOS DA EDUCAC AO INFANTIL

1° PASSO - INTRODUCAO

» Registrar data e local da entrevista
» Apresentacdo do depoente.
« E com satisfagdo que iremos conversar com o0 Sr. ou a Sra.

sobre suas memorias de professor(a) da

educacao infantil em Teresina.

2° PASSO - DESENVOLVIMENTO

> MEMORIAS DE IDENTIDADE:
« Nome completo
» Local e Data de Nascimento
* Endereco Atual
* Profissdo/Ocupacéao Atual

» Periodo e Local onde cursou a Educacéao Infantil

> MEMORIAS DE ESCOLA: TEMPO DE ESTUDANTE
* Com que idade iniciou seus estudos e qual sua primeira escola?
« Quem foram suas professoras no jardim de infancia?
* Que lembrancas vocé guarda desses professores?

* Quais seus colegas do jardim de infancia? Algum especial?

« Como voceé representa o ambiente fisico do jardim de infancia onde estudou:
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- Salas de aula (quantidade, luminosidade, tamanho, ventilagdo, decoracéo)
- Carteiras (tipo e arrumacéo)

- Biblioteca (livros infantis, leituras mais indicadas)

- Patio (espaco coberto ou area livre; brincadeiras preferidas)

- Parque infantil (tipos de brinquedos)

- Cantina (merenda escolar)

 Como era a rotina de sala de aula:
- Horério das aulas e duracao
- Disciplinas trabalhadas (conteudos)
- Metodologia utilizada
- Avaliagao
- Recursos didaticos utilizados
- Relacionamento professor-aluno

- Dificuldades encontradas

» Festividades escolares:
- Datas comemorativas mais festejadas

- Participagéo da comunidade

e Disciplina escolar:
- Comportamento dos alunos

- Medidas disciplinares

* Registros materiais:

- Fotos, livros, cadernos, provas, diarios...

3° PASSO — CONCLUSAO

¢ Momentos marcantes de sua vida como aluno de jardim de infancia
* Faca uma analise comparativa da educacao infantil de sua época como aluno
com os dias atuais

« Como vocé se sentiu recordando esses momentos de sua vida?



>
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APENDICE C

PROJETO: Histdria e memoria da educacéo infantil em Teresina de 1968 a 1996
INSTITUICAO: Universidade Federal do Piaui (UFPI) - Mestrado em Educacéo
ORIENTADOR: Prof. Dr. Maria do Amparo Borges Ferro

ENTREVISTADORA: Zélia Maria Carvalho e Silva (mestranda)

ROTEIRO DE ENTREVISTA DIRIGIDA AOS GESTORES/PROFESS ORES DA
EDUCACAO INFANTIL

MEMORIAS DE IDENTIDADE:
Nome completo
Local e Data de Nascimento
Endereco Atual
Profissdo/Ocupacéao Atual/Formacéao

Periodo e Local em que trabalhou na Educacé&o Infantil

MEMORIAS DE FORMACAO PROFISSIONAL:

Instituicdo, periodo e curso de formacao

MEMORIAS DE DOCENCIA
e Qual a sua concepcéao de infancia?
e Expanséao desse nivel de ensino no setor publico/privado:
Como ocorreu?
e Organizacdao Interna das escolas que ofereciam Educacao Infantil:
Ambiente fisico: locais onde a educacao infantil era oferecida (patio, parquinhos,
biblioteca, cantina, decoragéo das salas, material didatico)
Planejamento Escolar (Assisténcia pedagdgica — equipe técnica; periodo)
Horario/Disciplinas/Avaliacao/Uniforme.
Perfil dos Professores
Formacdo do quadro docente (Sistemética de desenvolvimento profissional dos
professores e funcionarios e de capacitacdo nas situacdes de trabalho / Feita pelo

pessoal técnico de escola ou pela Sec. da Educacao / Periodicidade).
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* Metodologia Trabalhada

v' Método utilizado / teoria que fundamentava a pratica docente.

> CONCLUSAO:

* Faca uma analise comparativa da educacao infantil de sua época com a dos dias
atuais.
OBS: Acrescentar sobre a ASA: Qual a contribuicdo da Igreja Catdlica através da
ASA em relacdo a criacdo e expansao das escolas infantis em Teresina? Até
qgquando a ASA tomou para si a responsabilidade pelo ensino infantil? Como era o
trabalho desenvolvido nos centros? ( Esta deve ser respondida seguindo os tépicos

acima.)
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APENDICE D

PROJETO: Histéria e memoria da educacéo infantil em Teresina de 1968 a 1996
INSTITUICAO: Universidade Federal do Piaui (UFPI) - Mestrado em Educacio
ORIENTADOR: Prof. Dr. Maria do Amparo Borges Ferro

ENTREVISTADORA: Zélia Maria Carvalho e Silva (mestranda)

TERMO DE CESSAO DE ENTREVISTA

Eu,

, R. G.
n° , declaro, para os devidos fins, que cedo os direitos de
minha entrevista, para que ZELIA MARIA CARVALHO E SILVA possa usa-la
integralmente ou em partes, sem restricdes de prazos e limites de citagOes, desde a

presente data.

(PI), de de 2008.
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ANEXO A

METODO DAS SETE SEMANAS

INTRODUCAO

O Método das Sete Semanas foi criado em 1968 para atender criancas,
jovens e adultos com problemas de aprendizagem de leitura e escrita. Depois
passou a ser usado com aqueles que estavam iniciando o processo de aquisi¢éo de
leitura e escrita. Consiste em quatro fases.

A primeira fase consiste em trabalhar as vogais nos nomes dos alunos,
em roétulos de embalagem de produtos usados. A segunda se refere ao uso de
palavras iniciadas por vogais onde é ensinada uma palavra por dia, uma de cada
vogal. A terceira fase sera trabalhada com palavras iniciadas com consoantes que
podem ser constituidas de listas de objetos, alimentos, materiais de construcao,
animais, transportes, dividas, nomes de pessoas. A quarta e Ultima fase aborda
palavras com dificuldades ortogréficas.

A partir da segunda fase, sdo desenvolvidas atividades de andlise e
sintese, onde se desmancham e constroem palavras que ja sao conhecidas dos
alunos.

Desde a primeira aula de leitura e escrita, deve-se continuar com a
analise e sintese, que foi a ultima fase do método. Esta orientacdo serve para
qualquer meio, rural ou urbano, pois o vocabulario deve ser organizado pelo
professor juntamente com os alunos. O ensino de leitura € concomitante ao mesmo
tempo.

Esta orientacdo pode também ser utilizada para a alfabetizacdo de
adultos, desde que o vocabulario seja escolhido segundo a clientela, atividades e de
acordo com os interesses dos alunos. As palavras a serem trabalhadas devem dizer
respeito ndo somente ao vocabulario usual de cada grupo, mas deve ir além das
fronteiras do seu bairro, de sua escola.

Na utilizacdo do método, é aconselhavel que anotem falhas, apresentem

sugestbes e enviem a autora, para que possa fazer as devidas reformulacdes, pois
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nao se trata de um trabalho taxativo, concluso, acabado, pelo contrario, ele estara
sujeito a mudancgas, assim como a aprendizagem do dia-a-dia em continua mutacéo.
E como ser inconclusivo que somos, visamos a uma melhor aprendizagem em nosso

Estado, em nosso Pais.

FASES

12 fase — estudo das vogais — uma semana de duracdo, podendo se
alongar, dependendo do ritmo de aprendizagem dos alunos. E ensinada uma vogal
por dia em musicas, rétulos e nomes dos alunos. Exemplos de atividades:

e Cada aluno apanha o seu crachad na caixa de nomes, mostra aos
colegas lendo o0 nome em voz alta;

e Cada aluno procura seu nome na folha de chamada e compara com o
seu crachg;

e Escreve como souber, o seu nome, olhando o cracha na folha de
chamada,

e Na folha de freqiiéncia escreve a segunda letra do seu nome;

e Colocar a ficha do seu nome no quadro de nomes dos alunos;

e Um colega entrega os crachas, dizendo os nomes de cada colega;

e Dispor de duas caixas com as etiquetas: PRESENTES E AUSENTES,

sobre a mesa da sala. Os alunos presentes poem a ficha do seu nome na caixa

ontem tem escrito presentes. Um aluno colocara na outra caixa as fichas com os
nomes dos ausentes. Contardo quantos presentes e quantos faltaram naquele dia;

e Procurar na caixa de letras moéveis, a letra que inicia o seu nome,
mostra-la e escrevé-la no caderno de descobertas;

e Observar letras em tampinhas de refrigerante e montar seu nome
consultando o crachg;

e Contar as letras do seu nome, comparar 0os homes grandes e pequenos
dos colegas no grupo e contar as vogais do seu home,

e Copiar as vogais do seu nome, identificar quantos nomes de colegas
tém a vogal A,

e Onde esta vogal se encontra em cada nome. Descobrir essa vogal nos

nomes de placas propagandas e reproduzi-la no seu caderno;
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e Observar a vogal A em rétulos de embalagens, recortar e colar no
mural;

e Pesquisar a vogal E em nomes de colegas. Copiar a vogal E maiuscula
e minuscula. Contorna-la com lapis colorido. llustrar a vogal estudada. Essas
atividades podem ser usadas no estudo de todas as vogais;

e Organizar um caderno de texto com as experiéncias individuais dos
alunos. Exemplo de titulo de caderno: Nossas descobertas. Tudo que aprenderem
sera registrado nesse caderno;

e Usar musica para ensinar as vogais encontradas no texto da masica;

e Recortar de revistas e jornais as vogais de tamanho e cores diferentes e
colar em mural de letras e nomes;

e Apresenta-las em nomes, com cores em destaque;

e Contornar as vogais com barbante, cola colorida, bolinhas de papel;

e Recortar vogais de revistas e jornais, em tamanhos variados e colar no
album de letras, em caixas de fosforos, ilustrando-as;

e Jogar com as vogais formando silabas significativas (ai, ei, ui, oi, ia,
eu...);

e Anotar as descobertas. O professor observa o crescimento do aluno no
dia-a-dia nas atividades realizadas em grupo e individualmente;

e Domin6é de vogais com figuras pode ser usado para fixacdo da
aprendizagem;

e Recortar e colar de jornais e revistas, nomes comec¢ados por vogais,
colocar na caixa de nomes e |é-los diariamente. Cada um retira a quantidade que
quiser ler. O professor anota o que cada um esta lendo e no final de semana mostra
num quadro a quantidade lida e que palavras foram mais escolhidas.

As vogais devem ser ensinadas maiusculas e minasculas em letras de
imprensa e cursiva. Organizar, na sala, um varal com as letras ilustradas a medida

em que forem sendo estudadas.

22 fase — palavras iniciadas por vogais — ensinar uma palavra por dia,
uma de cada vez. Ex: ATA — EMA — ILU — OTO - UDA. Poderéo ser nomes de
animais, frutas, alimentos, ferramentas, pecas de roupas, remédios, produtos de

limpeza, entre outros.
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O aluno organiza o caderno de descoberta com as palavras estudadas.
Exemplo de como pode ser estudada a palavra: Vocés conhecem a fruta do conde?
Na nossa regido conhecemos essa fruta pelo nome de ATA (mostrar uma). Ela é da
familia da condessa e da graviola (indagar o que sabem sobre ela). Vamos ler o seu
nome? ATA.

Quantas vezes abrimos a boca para dizermos ATA? Mostrar a ficha com o
nome, dobra-la, cortando: A TA.

Agora vamos descobrir a familia do A (a e io u) e a familia do T (ta, te, ti,
to, tu, tdo). Exemplo: distribuir as fichas com as silabas e chamar quem tem O e o
to? Venham até a frente. Vamos ler e escrever o que formou. Oto. Quem sera?
Conhecem alguém com esse nome? Quem tem o ta? E o tu? Vamos ler e escrever:
tatu. Quem tem o te? O i? E 0 a? Mostrem suas letras, vamos ler? TEIA. O que é? A
casa da aranha, conhecem? E para formarmos o TETO? Quem tem o te e o0 t0?
Vamos juntar e ler: teto. O que € teto? Onde encontramos? Sao todos iguais? Que
materiais se usa em um teto?

Vamos agora listar os nomes descobertos. Aprendemos hoje o nome Ata.
Descobrimos outros nomes: teia, teto, tatu e Oto. Vamos escrever nossas
descobertas e ilustra-las. Usar letras e silabas moveis em caixas de fosforos, tampas
de refrigerantes, em fichas de cartolina ou papelédo, ou ainda de plastico ou madeira
que podem ser compradas. Com elas os alunos em dupla podem descobrir nomes
gue devem ser anotados em cartaz, mural e nos cadernos.

Outro exemplo: hoje estudaremos o nome de uma ave. Todos sabem o
que € uma ave? A galinha, a coruja, 0 canario, 0 papagaio sdo aves. A ave que
aprenderemos, o nome € enorme, chama-se EMA. Conversar sobre ela, o que a faz,
onde vive. Vamos ler comigo: Ema. Mostrar a ficha ilustrada acompanhada do nome.
Ema em letra mailscula e minlscula de imprensa e cursiva.

Olhem essa ficha!

Aqui esta escrito ata, ema, teia, moto. Onde esta escrito EMA? E o
primeiro ou o ultimo nome? Com que letra comeca? Dessa lista, que nome termina
diferente? Vamos ler EMA. Vamos pronunciar separando EMA. Que tal fazermos a
familia do M? ma — me — mi — mo — mu — méao.

Distribuir entre os alunos as familias do M, T e as vogais. Quem tem o
ma? E o to? Mostrem! Vamos ler o que formou: MATO. Vamos escrever esse home?

Quem tem o to? E 0 ma? E o te? Vamos juntar? Formamos o nome de um alimento:
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tomate. Vamos escrever o que descobrimos?para formarmos o nome de uma marca
de sabdo em p6, comeca com O e termina com MO. Quem tem esses pedacos?
Vamos escrever? Um grupo de pessoas que joga nés chamamos de jogadores ou 0
time. Como vamos escrever esse nome? Que letras vamos usar? Cada um tenta
formar o nome TIME, com as letras ou silabas moveis. Se em vez de o em Omo, eu
tivesse a, que nome formaria? AMA. Facam com letras mdveis. Escrevam e leiam
AMA.

Hoje descobrimos, lemos e escrevemos: EMA — MATO — TOMATE -
OMO - TIME.

Na aula anterior descobrimos: ATA — OTO — TEIA — TATU. Vamos contar
guantos nomes ja sabemos ler? Vamos copiar e ilustrar esses nomes. Que tal
escrevermos cada um desses nomes sem olhar, s6 para lembrarmos?

Dica: Conferir a escrita com a lista de nomes escrita na sala: formar frases
orais com 0s nomes estudados; copiar as frases criadas individualmente e em
duplas; desenvolver com os alunos jogos de dominé e memoria.

Hoje aprenderemos nome de pessoa. E o nome de uma mulher, um
pouco estranho, mas tem nome de todo jeito. Va entender o que se passa na cabeca
dos pais ao escolherem os nomes de seus filhos? O de hoje é llu. E um nome
grande ou pequeno? Quantas letras? Olhem a ficha! Leiam comigo: Ilu. Comeca e
termina com que letras?

Ja aprendemos o t de Teresa, Teodoro, tio. Agora é a vez do L de leite,
lua, ladeira e limdo. Vamos ler: llu. Quantas vezes abro a boca para dizer llu? O que
digo primeiro? | e depois? lu. Vamos lembrar a familia do I: a, e, i, 0, u, ao. A familia
doLé la—-le—-Ili—lo—-Ilu-ld. Quem lembra a familia do_m? e do t? vamos
escrever essas familias? Mostrar um quadro com elas. Quem quer mostrar no
quadro o ME? E o LAO? O que formou? E o nome de uma fruta. Quem conhece?
MELAO. Ainda no quadro, olhem e digam onde esta o LA? E o TA? O que formou?
LATA. Vamos formar o nome do filhote da porca? Comeca com o | de lua. Quantas
letras vou usar? Trabalhar com as letras méveis.

Entregar a cada dupla, silabas méveis das letras: L — T — M e as vogais.
Cada grupo tentar4 descobrir 0 maior namero de nomes, ler e anotar as
descobertas. Fazer com eles: domin6 com os nomes descobertos, bingo, ditado,

frases e anotacdo no caderno de descobertas. O dominé devera ser de nomes com
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figuras. O bingo com cartelas de 8 nomes. Eles olham a lista de nomes e constroem
suas cartelas de bingo. Todos participam do jogo.

Exemplo de descoberta de como formamos os nomes: Quando vai se
viajar o que se leva com roupa? O que é? Comeca com MA e termina com LA. O
que é? MALA. Vamos escrever? Vive no interior, ndo sabe ler, vém a cidade. Quem
é? Comeca com MA, o ultimo pedaco da familia do T e o TO. MATUTO. O que é? E
preta, € mulher, comeca com MU e termina com TA. O que é? MULATA. E um
transporte, comeca com MO. O que é€? Vamos escrever? Mostrar as letras, silabas
e nomes em fichas.

Cada crianca escreve o0 que j& sabe ler. Coloca a lista no mural. Os
alunos trazem de casa nomes de pessoas, alimentos que comecam com as letras: L
— T — M. Esses nomes vao para caixa de nomes que deverdo ser lidos diariamente.
Fazer atividades semelhantes com os nomes: OTO e UDA, um de cada vez.

Avaliar a aprendizagem dos alunos antes de passar a fase seguinte. EXx:
organizar um quadro com 20 palavras estudadas, solicitar a leitura, anotar o tempo
gasto nessa leitura.

Ditar 12 palavras e preparar uma cruzadinha com 8 dessas palavras.
Anotar os resultados da avaliacdo, desenvolver atividades de reforco se for
necessario. Ex: Entregar cartbes com os nomes: testa — tumor — tomate — talo —
moto — muro — milharal — loteria — la¢o. Pedir que arrume 3 grupos de cartdes pela
letra inicial. Que monte tem mais cartdes? Qual o que tem menos? Vocé vai procurar
no monte comecado pela letra T, 0 nome que corresponde a um inchago no braco,
pode até ter pus. Que nome é? S6 tem 5 letras. Pedir que leia 0 nome encontrado e
0 escreva. Ainda nesse monte tem um nome de uma parte do seu rosto, comeca
com T. Qual é o nome? Agora descubra o nome que serve para segurar a flor. O
que €? Comeca com ta. Que nome sobrou?

Solicitar a leitura dos nomes e sua escrita. Continuar o trabalho com os
outros nomes iniciados por L e M. Ex: No monte de nomes comegados por L,
guantos nomes tem? Entre eles nome do local onde faz o jogo da Mega Sena. Que
nome € esse? Encontrou? Comeca com LO. O nome que sobrou, € de uma coisa
gue as meninas usam no cabelo, feito com fita. O que €? Vamos escrever 0s homes
descobertos e ilustrd-los como souberem. O Udltimo nome comega com que letra?
Quantos nomes em cada cartela? Sao todos do mesmo tamanho? Qual o maior?

Como comeca? Esse nome corresponde a uma plantacdo de milho. Como
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chamamos uma plantacédo de laranja? Ah! E laranjal. A plantacdo de milho sera o
qué? Vamos ler? MILHARAL. Que letras se repetem?

Agora nossas duas ultimas fichas tem escrito MURO E MOTO. Onde esta
escrito muro? Por qué? Vamos escrever o nome que lemos. Embaralhar as fichas
comecadas por L — M — T. Agora separe as fichas com nomes, dé para o aluno ler e
anote quantas fichas ele consegue ler sem ajuda. Assim vocé estara avaliando a
aprendizagem e detectando os pontos que precisam ser revistos. Nao basta ler
somente 0os homes ensinados, mas o que pode ser lido a partir do que ja sabe, como
usa do que ja aprendeu em situagBes novas. Com essas atividades vocé orienta a
aprendizagem e analisa como o aluno aprende. Ele precisa fazer descobertas, se
envolver com problemas e tentar soluciona-los. E que problemas sdo esses?
Adivinhagdes, cruzadinhas, completacdes... Vocé professor, criativo como €, lance

mao de suas idéias e maos a obra!

32 fase — palavras iniciadas por consoantes — Os alunos ja estao
descobrindo palavras a partir de listas, poemas, muasicas, historias, hordscopo,
noticias, personagens de histéria, nomes dos alunos. Agora trabalhara com nomes
iniciados por consoantes. Esses nomes, letras, familias e ilustracdes poderéo
compor um album seriado que sera trabalhado diariamente, como podera também
usar um album sanfonado que vai se abrindo e mostrando letras, desenhos, nomes
e familias.

O professor organizara um varal com cartdes 20 x 20 cm contendo letras,
nomes, ilustracdes. Num tampo de caixa de camisa ou sapato colar caixas de
fésforos vazias. Colar no fundo delas letras de A a Z com ilustracdes e guardar em
cada uma pelo menos 3 letras de cada. Além disso, construir jogo de memoria
ilustrado com letra, nome e ilustragcéo; jogo do dominé e jogo do mico. Esse material
ajudara no desenvolvimento de atividades de estudos que deverdo ser agradaveis,
interessantes, que provoquem o aluno. A producao de textos individuais e coletivos
deve ser estimulada. Sugestdes de nomes para essa fase: dedo — cocada — vaca —
fava — Zefa — bife — sabdo — jaca — loja — novelo — panela — mapa — gemada —
gaveta — hepatite — quiabo - quati — rato — xarope. Observe um exemplo de como
trabalhar palavras como loja e saléo.

Ex: LOJA



191

Hoje nés vamos cantar a musica _A loja do Mestre André. O que sera que

tem nessa loja? Que lojas vocés conhecem? Como podemos distinguir uma loja da
outra? Que lojas tém aqui? O que elas vendem? Vamos dizer os nomes dos
produtos de duas lojas (escolher com eles duas lojas e dizer seus produtos). Na
nossa musica sao vendidos instrumentos musicais (procurar no dicionario o que
significam e como se escreve). Cantar a musica com eles, cada um deve ter uma
cOpia para acompanhar e memorizar a letra. Mostrar a ficha com o nome da musica
LOJA DO MESTRE ANDRE. Aqui esta escrito loja do mestre André. Leiam comigo.

Repetir 3 vezes. Onde tem escrito André? Mestre? E loja? Olhem aqui € loja. Cada

um vai descobrir: Como comecga o nome loja? O que comeca desse jeito? Loto, lobo,
lona, locadora. O que comeca com j4? Jaca, jacaré, janeiro, javali. Quantas vezes
abrimos a boca para dizer LOJA? O que digo primeiro e depois? Vamos formar as
familias: LA LE LI LO LU LAO — JA JE JI JO JU JAO — LOJA. Vamos ler? Vamos
escrever? Se juntarmos o Lu e o La? Que nome formou? Vamos escrever?

Distribuir aos alunos letras e silabas méveis: C-D-P-M-G-F-B -
J — L. Cada grupo tenta descobrir nomes. Ex: O nome € JAVALI. Que letras, silabas
vou usar? Vamos escrever? O nome é LOJAO! Que silabas iremos usar? Vamos
escrever? O nome € JALAPA. Que silabas vou usar? Vamos escrever os nomes
formados? Cada dupla trabalha para descobrir o maior nimero de palavras,
escreve-as e forma frases. Organizar grupos de 3 a 4 alunos, com um alfabetario
com as letras ja estudadas, devem ser escritas em ordem, ilustradas e ter nomes
iniciados pelas letras. Ex: cada grupo com a orientacdo do professor, cria seu
alfabetario. As letras podem ser recortadas e coladas. As cartelas poderdo ser
penduradas em varais.

Fazer bingo com os nomes ja estudados que devem ser lidos, copiados e
trabalhados pelo menos em 2 frases. Exemplos de nomes: gato, jacaré, papagaio,
capote, jabuti, pato, macaco, rato, camaledo, camarao, jalapa, lata, lua, latido,
maleta, maluca, pateta, bolo, batata, lobo, lagoa, bofe, bofete, cabo, bode, bodega,
parede, mapa, aluga, afogado, foguete, rede, doce. Esses nomes deverdo estar em
uma lista e em fichas. Depois da leitura, cada um escolhe 4 nomes, escreve na sua
cartela, as fichas serdo devolvidas ao saco, ndo importa se houver repeticdo de
nomes. O professor faz o bingo. Com essas fichas pode também fazer o jogo do
PARE. Colocar as palavras num saco, incluir a palavra PARE quando estiver tirando

as palavras para ler e a encontrar, passa a vez a outro colega.
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O professor devera fazer caga-palavras (exemplo abaixo) para que os
alunos fixem as palavras estudadas e descobertas.

Caca-palavra:
A|/D|/ A|L|R|A|L|IRJA|T|O
Ada - rato — foguete
F/O|G U IE | T EE IV IE]|M Davi — pa — era — doce
P|C|U|T|DJ|A |V I E I O agua — luta — rede — ata
AleElalalElrRlAl XUl AlB leva — rei — véu — ave
teia - omo

Que tal fazer com os alunos, em equipe, a lista dos objetos que poderéo

comprar na loja da cidade? Expor as listas na sala, no quadro “Nossas descobertas”.

SALAO.

Hoje iremos cantar a musica: No saldo dancei, no saldo dancei, mata tira

tirarei... Onde se danca? Saldo s6 serve para se dancar? O que se pode fazer em
um saldo? Qual a diferenca entre sala, saldo e salinha? Aqui na escola tem sala?
Onde? Tem saldo? Onde? E salinha? Vamos desenhar um saldo? Olhem o nome
SALAOQ. Comeca como sapo, sacola, sapeca, sab&do. O pedaco_LAO podemos
encontrar em baldo, leildo, pildo, maldo, taldo. Vamos adivinhar o que posso botar
numa sala? Vamos escrever seus nomes? Fazer com eles a lista de nomes. Mostrar
essas palavras em listas, comparar o sa_ de saldo com as palavras da lista. Do
mesmo modo, fazer com o |40 de saldo. Vamos ler SALAO. O que digo primeiro? E
depois? vamos formar as familias: vamos copiar o pedaco s0, agora o la. Que nome
formou? O que significa? Vamos encontrar o sa, onde estd? E o la? Que nome
formaremos? SALA. Vamos anotar as descobertas? Distribuir letras e silabas para
em dupla formarem nomes. Que letras usar para formar SALADA? Procurem! Agora
vamos escrever com as letras: SALADA. E SAPATO? CAPELAO? MALAO? Agora
vamos escrever o que descobrimos. Organizar listas de nomes com &o retirados de

revistas e jornais e colocar no mural.
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Descubra:
- le3—-teldo 5e6- 6e 8-
te ETe)
1 2 3 2e9- 5e3- 6el-
béo bo ca 8e3- 5e9- 7el-
5 6
8e 4- 5e4- 9el-
po sa ba
7 8 9 8e 6- 5e2- 9e3-
8e7- 5el-
6eb5-

Dé para o aluno ler e copiar as palavras formadas acima. Isso ajudara o
aluno a descobrir e fixar palavras.

Fazer jogo de memodria de palavras e letras: mapa, palacio, galeto,
sapucaia, cacete, Damido, Adao, radio, tomate, foguete, balaio, jacare, lajota, picolé,
abacate, mutuca, batata, cabeldo, meldo, camaleéo.

Jogo: encontre a palavra completa que forme par. Ex: mulata, cabelo,
sapato, afogado, felicidade, jabuti, bacuri, salada, jalapa, cameldo, papagaio, lada,
jala, curi, jabu, camale, gaio, sapa, afo, feli, mula, belo. Mistura tudo e eles tentam
formar os pares.

Vamos ler, copiar e desenhar: capelédo, boldo, paredao, foguetdo. Trazer
de casa palavras com ao e ler para os colegas. O que posso comer terminado com
ldo? O que espoca terminado com lao? Mostrar fichas com esses nomes e
perguntar: Onde esta escrito meldo? Com que letra comecga a palavra baldo?

Palavras cruzadas - use as palavras picolé, pato, caju, lata, tatu a
construcéo de palavras cruzadas. Tenha varios cartdes com palavras cruzadas para
que em dupla os alunos se distraiam e aprendam.

As palavras dos jogos podem ser usadas em ditado. Cada aluno de posse
desta lista de palavras escolhe uma, dita e todos escrevem. Ao final eles conferem
com a lista e dizem quantas acertaram e erraram.

Ditado mudo - mostra gravuras sem falar nada, cada um escreve o que
viu. Mostrar gravuras para em dupla criarem historias, frases.

Vamos formar frases com: saldo — loja.
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Cada um faz sua lista de nomes que ja aprendeu. Dé 10 minutos para que
cada um escreva o que lembrar com as letras estudadas:B-C-D-F-G-J-L
-—M-P—-R-S - T. Deverdo formar uma frase com cada uma das palavras,
arrumar figuras com nomes arrumando pares. Ex: rato, pato, pipoca, macaco, cama,
coca, cabide, bode, gato, foguete, mala, baldo, lata, rede, coca, papagaio. O aluno
V€ 0 cartdo com 0 nome e em outro branco desenha o que diz o nome. Depois joga
formando pares.

A avaliacdo deve ser continua para que o0 professor perceba o
crescimento, os conflitos de seus alunos e ofereca atividades que permitam sua
evolugao. As palavras, o material escrito para trabalhar com o alunado deve ser rico
e variado. O que aqui se coloca sédo sugestdes que poderao ajuda-lo no seu trabalho
de desenvolvimento da leitura e da escrita. Que tal colocar 50 palavras em um saco,
cada crianca retira uma a uma, lendo. O professor anota as dificuldades para
trabalha-las com outras palavras. Usar 15 dessas palavras em ditado mudo,

palavras-cruzada e em construcao de frases.

42 fase — sao estudadas palavras com dificuldades ortograficas quando se
desenvolvem atividades de analise e sintese, muitos jogos devem ser realizados
como: caga-palavra, cruzadinha, bingo, mico, pare, memoéria. Exs. de palavras para
estudo: macarronada, cabrito, porco, armador, arvore, coracao, tanque, tampa,
tromba, brinco, garagem, bacalhau, minhoca, pasta, cascavel, vassoura, asma,
camiseta, placa, plastico, chuvisco, plantacdo. Estas palavras podem ser
apresentadas em lista, texto, historia, poema, nos mais diferentes textos que
deveréo ser lidos, desconstruidos e reconstruidos em pequenos grupos.

Os textos séo recortados em palavras, embaralhadas e reorganizadas na
producéo do texto, observando uma copia desse texto. O estudo das palavras sera
como se sugeriu na segunda fase e como no exemplo da macarronada. Ao final, os
alunos estardo lendo textos com todas as dificuldades ortograficas. O professor
podera adotar livros basicos, empregar livros de poemas e histérias que poderao ser
trabalhados com seus alunos.

As avaliacdes sao fundamentais até o final do processo, para constatar o
crescimento do aluno e replanejar situacbes de aprendizagem. Esta fase
corresponde a andlise e sintese das palavras, o que ajudara o aluno a se tornar

independente na descoberta da leitura e da escrita. Ele é convidado a desmanchar a
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palavra em silabas e letras e com elas recompor 0 home e criar outros com suas
partes. Ex: Na palavra MACARRONADA, vocé pode descobrir varios nomes. Um
transporte cujo nome comeca com C e terminar com O. Que nome é? O que a pata
faz na agua do riacho? Comeca com N e termina com A. O que faz a pata?
Descubra ainda o nome da cama de hospital. Estd no inicio do nome
MACARRONADA. Que tal descobrir um nome de pessoa? Recortar e colar no mural,
nomes com rr. Descobrir as familias do nome estudado e formar nomes. Séao
estudadas palavras com dificuldades ortograficas. No nome MACARRONADA, onde
estd o nome de um transporte? E de um alimento? De uma peca de bicicleta?
Trabalhar com letras moveis de plastico ou em cartdes, com silabas e palavras em
cartelas.
Outro exemplo de como fazer analise fonética:

a) Apresentar objeto, gravura ou desenho correspondente a palavra e fazer a
incentivagdo. Ex: abacaxi. O que €? Quem conhece? Para que serve? Fazer frases
orais e escritas com a palavra;

b) Ler a palavra escrita no quadro e em ficha;

c) Pronunciar a palavra junta e separadamente, perguntando quantas vezes
abriu a boca para pronuncia-las;

d) Escrever a palavra tal como pronunciou junta e separada;

e) Pedir que digam qual a 12 silaba, a ultima, a 22 e a 32 silaba. Quem quer vir
mostrar no quadro, quem quer apagar a ultima? Lembrar a familia de cada silaba,
mostrar em ficha e no quadro ( a, e, i, 0, u, ba, be, bi, bo, bu, ca, ce, ci, co, cu, xa,
xe, Xi, X0, xu). Distribuir fichas do b, c, x e as vogais;

f) Pedir que cada aluno descubra pelo menos uma palavra com as silabas.
Fazer o mesmo com outras palavras, pedir que copiem no caderno suas
descobertas e ilustra-las. A descoberta das palavras deve ser participativa, cada
dupla de alunos recebe quatro a oito silabas e tenta formar palavras. Devera lé-las,
copia-las e se possivel, ilustra-las, dramatiza-las.

g) Fazer jogo de silabas com as silabas ja estudadas. Ex: pesca, jogo do pare,
cartdo-relampago. Ex: Quem gostaria de retirar uma palavra do saco de pesca?
Vamos supor que a palavra retirada seja Ada. Vamos ler a palavra? Quem poderia
corta-la? Vamos ler como ficou? A DA. Quem quer escrever a familia de cada
silaba? Vamos circular o da, agora vamos circular o do, que nomes formamos?

Dado. Muito bem! O que é um dado? Quem ja viu um? Vamos desenha-lo? Quem
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quer fazer uma frase com essa palavra? Vamos copiar a frase que o colega formou?
Ainda trabalhando com a familia do D. Quem quer trazer até a frente o da? E agora,
guem tem o va de vaca? Quer vir colocar-se ao lado do colega que tem o da? Que
nome formamos? Dava. Vamos escrever? Vamos formar uma frase? Fixar o a no
quadro, pedir que leiam, pedir quem tem o as, trazer e colocar ao lado. Que nome
formamos? O som de sa continuou 0 mesmo? Quem tem o u de urubu? Venha
mostrar aos colegas. Quem tem o sa de Isa? O ultimo pedago da palavra Isa?
Ponha ao lado de u de urubu. Que nome formou? Usa. Muito bem! E se colocarmos
0 sa e 0 po juntos o que vai dar? O som do sa se modificou? (dar outros exemplos).
Vamos copiar e formar frases. Explicar o significado das palavras antes de usa-las
em frases. Distribuir fichas de silabas em grupo, e deixar que, brincando, descubram
outras palavras, organizem listas, ilustrem, facam leituras para os colegas. Fazer
nao so trabalho com silabas mas também com letras. Ex: Hoje vamos jogar com as
letras da palavra AMARELO. Que palavras podemos formar? Quem é capaz de
descobrir pelo menos 8 palavras? Vamos copiar e ilustrar? As palavras com
dificuldades ortograficas deverdo ser trabalhadas com maior variedade de atividades
escritas e orais. Por exemplo: utilizar anancio de um produto comercial para manter
a mesma ortografia, agregar-lhe uma producdo pessoal, criar outro anancio com a
mesma marca comercial ou com outra marca. O professor tem a oportunidade de
criar textos, jogos, exercicios, brincadeiras com o aluno que levem a construcéo de
aprendizagem de leitura e escrita. Fazer avaliacdo no final de cada semana. Apds o
desenvolvimento desta fase, aplicar uma avaliagdo final, somativa, que verifique o
dominio de todas as fases. O aluno deverd estar lendo, escrevendo palavras,
produzindo frases, pequenos textos (anuncios, estorias, cartas, recados, listas de
compras...), com no minimo 15 palavras que contenham todas as atividades
ortograficas estudadas. SO entdo, escolher um pré-livro, ou cartilha, ou leitura
intermediéria, ou livro de literatura infantil e elaborar projetos de leitura, conforme o
nivel de desenvolvimento dos alunos, ou ainda continuar produzindo com eles os
textos que servirdo para as aulas de leitura. Ex: lista de compras, agenda com
nomes e enderecos, diarios ilustrados ou ndo, rétulos para objetos e &reas de sala
de aula, avisos, recados, propagandas de eventos da escola, etc. Aproveitar as
idéias propostas pelos alunos. No final do método, fazer uma exposicédo dos escritos

elaborados pelos alunos. A cartilha criada pelo professor e alunos sera apresentada
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a outras classes, as outras criancas e as demais pessoas da escola, para incentivar

o desenvolvimento da produgé&o escrita da leitura.

Passos basicos de uma aula de leitura:

1. Preparacéo para a leitura;

a) Incentivacéo para a leitura

b) Apresentacéo de palavras novas ou dificeis do texto

2. Leitura silenciosa dirigida (através de perguntas orais — quem quer ler o
pedaco que fala do principe?)

3. Leitura oral com fins especificos (leia o pedaco mais alegre, o ultimo
paragrafo, o pedaco que mais gostou na estoria);

4. Atividades relacionadas (exercicios de fixacao, exploragéo ortogréfica e
gramatical);

Ex: Mudar as palavras com R. Ex: PATO — PRATO, GATO - BOTA -
PETA — CAVO - FACA - FITA...

5. Atividades de enriquecimento (producdo de texto, dramatizacéo,
desenho, recorte e colagem).

Criar o livro de produgéo espontanea ou do encontro com a fantasia. O
aluno escreve nele quando quer, 0 que quer, 0 que sente, 0 que ouve, sonha, pensa,
0 que quer naquele momento. Casos, piadas o eu de cada um, e ele mesmo deve
lembrar que tem algo novo de alguém no livro. Devem ser lidos por todos. As
corregbes nao sao feitas no caderno-livro de produgéo, mas transcrito para o blocéo
de texto com a prévia autorizagdo do autor, do contrario o texto permanecera
intocavel, isto €, sem correcoes.

Havendo permissdo, ele passa a ser coletivo, todos participam das
emendas, alteracdes, até atingir o que o grupo desejar como texto.

Uma outra forma de producédo de texto: ler uma histéria para a turma,
dividi-la em seguida em 4 grupos. Um grupo muda o inicio, o segundo muda parte
do desenvolvimento, o terceiro grupo muda o final e o quarto grupo reescreve a
histéria sem sugestdo do professor. As novas histérias sdo dramatizadas por cada
grupo, sao lidas e expostas no quadro mural ou no blocdo de estorias. A sala deve
ter um Bloc&o, uma espécie de album seriado onde as histérias selecionadas séo

escritas e expostas. Os alunos podem escolher a melhor histéria do més,
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participando da avaliagdo atribuindo notas de 0 a 10, isto depois de terem
estabelecidos critérios de planejamento das histérias e que devem ser claros para
todos os alunos da turma. Poderdo criar dialogos apos leitura e dramatizacdo de
outros dialogos, assim como 0s anuncios e poesias. Escolher andncios para
reescrevé-los e ilustra-los. Escolher objetos para descrevé-los. Ex: sabonete, o que
€, para que serve, tipos, tamanho, quem usa, cor, perfume, formato, como se faz,

qual marca usa, marcas que conhece, peso...

Jogos

Jogo da memoria - arranjar caixas de fosforos vazias ou cartelas, pelo
menos 28 cartelas. Em cada caixa ou cartela escrever palavras com as dificuldades
em estudo. Ex: |h (folheto, pilha, aparelho, afilhado, orelha...). Com os 14 pares de
palavras, jogar embaralhadas e viradas para baixo. Cada parceiro retira duas
cartelas, se formar um par, tem direito a nova jogada. Esse mesmo jogo serve para
cada um escolher X numero de palavras e criar uma estoria, fazer copia ou mesmo
ditado.

Jogo da procura - entregar uma folha de jornal ou revista para cada
dupla de alunos. Cada grupo vai procurar por exemplo: palavras como trabalho,
psiquiatra, retrato; colar formando sentido, quem conseguir em menos tempo maior
namero de palavras e a frase mais interessante ganha o jogo.

Jogo de rapidez - distribuir de véspera uma lista com cem palavras
envolvendo todas as dificuldades para serem lidas. No dia seguinte, colar a lista de
palavras na sala, solicitar a leitura de cada um dando 3 minutos a cada um e anotar
0 numero de palavras lidas. Ganha o jogo quem ler o maior numero de palavras em
3 minutos. O mesmo jogo serve para ditar em 3 minutos e verificar 0 nimero de
palavras escritas por cada um nesse tempo. Essas palavras poderdao vir em um
quadro numerado de 1 a 100. Em dupla, um dita ao colega 20 palavras do quadro.
Forma frases com essas palavras.

Jogo de completar — oralmente um fala de um objeto escolhido no canto
de materiais de sucata. Dos materiais escolhidos, a turma escolhe novamente
apenas 2 dentre todos. Um aluno comeca a histéria dos 2 objetos e os demais
prosseguem até terminar a estoéria oral, que sera depois repassada para o Blocéo de

Historias.
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Caixa de vocabulario - na sala devera ter uma caixa de sapato onde
serdo depositados por todos os alunos, todos os dias uma palavra que traz de casa.
Todas séo lidas e escritas em fichas e depositadas na caixa, em seguida 5 séo
sorteadas pelos alunos para serem trabalhadas em coépia, ditado, treino ortografico e
producao de textos coletivos.

Cada aluno traz panfletos para serem lidos na sala e colados no mural,
diariamente ler e contar historia. Cada aluno escreve nomes dos personagens,
titulos das historias, sdo escolhidos 8 livros de historias para que os alunos leiam,
discutam e produzam histérias. Organizar cartaz com quem leu mais livros,
panfletos, anudncios, embalagens. Cada um cria seu livro de histérias e ilustra. Deve-
se fazer uma festa com as mostras desses alunos. Exemplos de livros para os
alunos lerem: Patinho feio, Galinha ruiva, O rabo do gato, O gato de botas,
Cinderela, A cigarra e a formiga, O ledo e o ratinho...

Que tal inventar nomes usando palavras e letras como nos exemplos:

PATO - PRATO
GATA -
BOTA —
FACA —

MOLA — AMOLA
PARA —
QUILO -
DORA —

COTA - COSTA
BICA —
PATA —
BATA —

Que tal descobrir palavras (nomes de animais e alimentos) em palavras?

Exemplos:
GALOPE - GALO MELISSA — MEL
PERUCA — SALTAVA -
ESTATUETA - RALHOU -
REGATA — CAPAO —

Esses nomes devem ser mostrados em fichas ou cartas para trabalharem

em dupla.

CONCLUSAO

Parece valido que se tem uma proposta de alfabetizacdo que néo € ideal,
mas que serve aos seus propositos, atingir o professor, no seu dia-a-dia sem tempo
para trabalhar propostas muito sofisticadas, e que tenta desencadear o processo
ensino de leitura e de escrita.
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N&o se pretende esgotar a questdo, ha necessidade de uma pratica
pedagogica mais atuante, onde professor e aluno mediatizem o0 processo ensino-

aprendizagem num fazer-se constante.
Dai o convite a todos os responsaveis pelo ensino de leitura e da escrita,
guer como professor, pai, orientador, supervisor que se envolvam com a

problemética da alfabetizacdo e tentem descobrir novas estratégias para seu ensino.
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ANEXO B
DECRETO LEI N° 779, DE 18 DE ABRIL DE 1944
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