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RESUMO

Os programas de formacao continuada de professores voltados para a reflexao
critica e para a valorizacao dos saberes docentes estdo em processo de expansao
no Brasil com o intuito de possibilitar o desenvolvimento de praticas formativas que
busquem reconhecer os professores como sujeitos de saberes, assim como,
dialogar com esses saberes, problematizando-os a fim de ressignifica-los,
contribuindo na transformacdo das praticas educativas desenvolvidas nas escolas.
Diante desse contexto, optamos por pesquisar sobre a experiéncia de formacao
continuada desenvolvida pela Escola de Formacao Paulo de Tarso, com o objetivo
de investigar como essa formagao tem valorizado os saberes docentes construidos
a partir da vivéncia cotidiana no semi-arido, utilizando-os no processo de
problematizacdo e contextualizacdo das praticas formativas. O trabalho de pesquisa
foi desenvolvido tendo como base a abordagem qualitativa devido as possibilidades
que essa modalidade de pesquisa oferece para aprofundarmos as reflexdes criticas
sobre 0s elementos subjetivos e os valores culturais que permeiam as praticas de
formacao docente vivenciadas e desenvolvidas pelos sujeitos da pesquisa. Quanto
aos instrumentos de coletas de dados, utilizamos a observacao participante, a
entrevista semi-estrutura e a pesquisa documental. No processo de organizagcao e
analise dos dados, trabalhamos com a andlise de conteudo que possibilitou a
definicdo e analise das nossas categorias de estudo: formacdo docente, saberes
docentes e formacgéao e cultural local. Para tanto, dialogamos com varios teéricos. No
campo da formacédo docente trabalhamos com os estudos de Brzezinski (1996,
2001), Candau (1996), Gatti (1992), Névoa (1995a, 1995b, 1997), dentre outros. Na
discussado sobre os saberes docentes recorremos aos estudos de Pimenta (2006),
Tardif (2002) e Therrien (2001). Quanto aos estudos sobre a formagéo e a cultura
local e aos processos de problematizacdo da realidade, utilizamo-nos das
contribuicées de Delizoicov (1982), Freire (1987, 1992, 1996) e Giroux (1994). Com
relacdo a discussao sobre o semi-arido, procuramos trabalhar com os estudos de
Silva (2006, 2007), Martins (2001, 2006) e Sousa (2005). Os professores
demonstraram que os processos de formagado possibilitaram uma reflexao critica
sobre as praticas docentes, assim como sobre o contexto socio-histérico e cultural
do semi-arido, oportunizando a construcdo de um novo olhar sobre a regiao e a
(re)construcdo de suas praticas a partir da contextualizagdo do processo ensino-
aprendizagem. Além disso, os professores passaram a se reconhecerem como
sujeitos de saberes e como agentes politicos capazes de formar cidadaos criticos e
de fomentar a transformacgao social.

Palavras—chave: Formagdo continuada. Saberes docentes. Educacéao
contextualizada. Semi-arido.
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ABSTRACT

Teachers’ formation continued programs directed to a critical reflection and to the
valorization of docent knowledge has an expansion process in Brazil, providing the
development of formative practices that recognize teachers as subjects of
knowledge, as well, a dialog with this knowledge, making the problematic with the
intention of re-signification, contributing to the transformation of educative practices
developed at schools. In this context, we make the option of research about the
experience of teachers’ continued formation made by Escola de Formacao Paulo de
Tarso (Paul of Tarsus Formation School), with the objective of investigate how that
formation has valorized the docent knowledge constructed throughout the day by day
living in a semi-arid region, and used it in the process of making the problematic and
contextualization of formative practices. This paperwork was made based on a
qualitative approach, due to the possibilities that this research modality offers to deep
critical reflections about subjective elements and the cultural values that fill the
practices of docent formation lived by the teachers who take part in the research. In
relation to the instruments of data collection, the participant observation, the semi-
structure interview and the documental research were used. In the process of
organizing and analysis of data we worked with the content analysis which made
possible the definition and analysis of our study categories: docent knowledge and
cultural and local formation. Hence, we dialoged with several theorists. In the docent
formation field we worked with the studies of Brzezinski (1996, 2001), Candau
(1996), Gatti (1992), Nbévoa (1992, 1995, 1997), among others. In the discussion
about docent knowledge we recurred to the studies of Pimenta (2006), Tardif (2002)
and Therrien (2001). In relation to the studies about formation and local culture and
the processes of reality problematic, we used contributions of Delizoicov (1982),
Freire (1987, 1992, 1996) e Giroux (1994). When discussing about the semi-arid
region, we worked with the studies of Silva (2006, 2007), Martins (2001, 2006) and
Sousa (2005). Teachers demonstrated that the processes of formation make
possible a critical reflection about docent practices, as well, about the social-historic
and cultural context of semi-arid region, making possible the construction of a new
look over the region and the (re)construction of theirs practices from the
contextualization of the teaching-learning process. Besides, teachers started
recognizing themselves as subjects of knowledge and as political agents capable of
forming critical citizens and inspire social transformations.

Key-words: Continued Formation. Docent knowledge. Culturally responsive teaching.
Semi-arid.
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INTRODUCAO

As politicas de formacdo docente estdo passando por diversas
transformacoes, que vao desde a ampliacdo da quantidade de cursos de formacéao
inicial e continuada até a diversificacdo das tematicas e das abordagens teérico-
metodoldgicas privilegiadas nos processos formativos, o que resulta no
desenvolvimento de projetos comprometidos com a valorizacdo dos docentes e de
seus saberes, assim como, no reconhecimento dos valores sécio-culturais que
perpassam as praticas pedagoégicas dos professores.

Quanto as mudancas no campo curricular da formagéo docente, verificamos
que novas tematicas, tais como a de género, raca, meio ambiente e diversidade
cultural estao sendo inseridas no curriculo dos cursos de formacao. O objetivo dessa
inclusao é oferecer aos docentes uma formagao critica e multicultural capaz de
desperta-los para o reconhecimento e a valorizagdo da diversidade sécio-cultural
presente no cotidiano das escolas, muitas vezes, ignorada e/ou silenciada no
contexto das praticas educativas.

Nesse cenario de mudancas, os projetos de formagédo passaram a incorporar
metodologias, que buscam contextualizar os processos formativos as necessidades
politico-pedagogicas das escolas. Transformaram-se assim em espagos de reflexao
critica das praticas educativas, possibilitando sua recriacdo por meio da
ressignificacdo dos saberes docentes e da redefinicdo das estratégias de atuacgéo
das escolas. Aliado a isso, notamos que a incorporacao de novos enfoques teérico-
metodoldgicos, fundamentados nas teorias criticas da educacdo, contribui para o
reconhecimento dos professores como protagonistas dos processos educativos e
possuidores de saberes estratégicos para o desenvolvimento de praticas
pedagdgicas inovadoras e comprometidas com a emancipacao dos alunos.

Observamos que as transformacbées no campo da formacdo docente tém

possibilitado a construcdo de novas estratégias que fomentem o desenvolvimento de
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projetos educativos comprometidos com a democratizacdo da escola e com o
desenvolvimento de praticas pedagdgicas voltadas para a formacao critica e cidada
dos jovens brasileiros. Estas mudancgas incitaram-nos a adentrar neste campo de
investigacdo, cujo objeto de estudo sdo os processos de formacdo docente
implementados no Semi-arido piauiense.

A opcao por trabalhar com a formacéo continuada de professores no Semi-
arido esta relacionada as experiéncias vivenciadas nas veredas do sertdo, nos
encontros e desencontros que tivemos conosco, com os profissionais da educacéo e
com tantos sertanejos que, com sabedoria e coragem, vivem no sertdo nordestino.
Homens e mulheres que sonham com a constru¢cdo de um projeto educacional que
contribua para a melhoria da qualidade de vida de milhares de familias e,
consequentemente, que favorega o desenvolvimento daquela regido. Estas
experiéncias/vivéncias deixaram marcas importantes em nossa formacao ético-
politica, possibilitando o desenvolvimento de sonhos e desejos de contribuir na
construcao de um mundo melhor, menos injusto e mais solidario.

Como filho do Semi-arido, crescemos em meio as suas belezas naturais,
culturais, afetivas e suas situacdes vulneraveis: fome, pobreza, corrupcao,
dominacgao/exploracdao. O contanto com este cenario contraditério e incerto foi
fundamental em nossa formacdo humana e profissional. Despertou-nos o olhar
critico sobre aquelas paisagens, que ora se apresentavam exuberantes, verdes e
floridas - disseminando alegrias e esperancas -, ora se desnudavam seca, cinzenta
e ftriste, reafirmando as paisagens imaginarias, desiludidas, desanimadoras e
fatalistas.

As leituras e releituras realizadas sobre o0s aspectos socio-politicos e culturais
do Semi-arido possibilitaram o desenvolvimento de uma consciéncia ético-critica,
gue nao nos permitia continuar contemplando aquelas cenas de injusticas como se
estivéssemos diante de uma tela de cinema, assistindo a um filme de ficcdo. Pois,
ao tempo em que essas cenas nos sensibilizavam como seres humanos, também
nos inquietavam como educador e cidaddo, despertando a indignagcdo e o
inconformismo, necessarios para ousarmos mais na construcdo de caminhos que
nos levassem a encontrar meios de oferecer aquelas familias a oportunidade de
serem felizes, pois muitas ja haviam perdido este anseio.

O nosso envolvimento politico com as discussoes e as lutas em defesa de um

semi-arido mais justo e solidario ampliou-se a partir de 2002, quando passamos a
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integrar o grupo de educadores populares da Escola de formagdo Paulo de Tarso,
funcdo que exercemos até o final de 2006, onde tivemos a oportunidade, num
primeiro momento, de coordenar um projeto na area da educacédo popular', voltado
para a formacéao de trabalhadores rurais com o intuito de despertar nessas pessoas
um olhar critico sobre a regido, sensibilizando-as sobre a necessidade de se
organizarem para exigir politicas publicas voltadas ao atendimento das
especificidades do Semi-arido.

No entanto, a partir de 2004, a Escola de Formacéo Paulo de Tarso assumiu
o desafio de construir um projeto de formacgéo continuada de professores, no intuito
de sensibiliza-los quanto ao papel que poderia ser assumido pela escola na
formacao de jovens criticos, capazes de lutar pela construcdo de um Semi-arido
possivel, como também pela mobilizagcdo das familias, rumo a construcao coletiva
de alternativas de convivéncia com essa regido. Nesse periodo, fomos convidados a
participar da equipe pedagdgica desse novo projeto, contribuindo na coordenacao
dos eventos de formagao durante o periodo de 2005 e 2006.

Desse modo, o presente trabalho de pesquisa nasceu do desejo de
transformacao social e de contestacdo das injusticas sociais cometidas contra a
populacdo do Semi-arido. Trata-se de um trabalho que vé a educacao e a acao dos
professores como um caminho para a transformacéao social, politica e cultural dessa
regido, evidentemente, sem deixar de reconhecer as limitacbes e os desafios que
estdo postos nessa caminhada. Os debates construidos ao longo do texto, sédo
decorrentes de reflexdes que, como fios, foram sendo tecidos no transcurso do
tempo e, nesse momento, encontram espacos para se materializarem e se
consolidarem como producdao académica, que podera contribuir para a construcido
de tantos outros conhecimentos acerca da educacao desenvolvida no Semi-arido.

Como forma de ampliar as reflexdes sobre os aspectos educacionais,
socioculturais e politicos do Semi-arido, em 2006, fizemos uma pesquisa durante o
Curso de Especializacao em Docéncia do Ensino Superior, na qual investigamos as
politicas curriculares desenvolvidas nas escolas do sertdo. Este trabalho ampliou
nossa compreensao sobre o0s processos educativos desenvolvidos na regido,

possibilitando a identificacdo das ideologias que permeiam as praticas pedagdgicas

! A educagao popular surgiu, no Brasil, a partir das idéias de Paulo Freire e esta associada aos processos politico-pedagdgicos
e metodoldgicos utilizados pelas organizagdes sociais, nas suas dinamicas de formagao e mobilizagao social, com o intuito de
possibilitar a construgdo coletiva de conhecimentos e saberes que desenvolvam nas pessoas a capacidade de andlise critica
sobre a realidade, bem como propiciem o aprimoramento das estratégias de luta que favoregam a construgdo de novos
processos de emancipacao e transformagéo social.
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dessas escolas e a forma como as narrativas curriculares reproduzem os
esteredtipos e preconceitos que envolvem o Semi-arido. Esse trabalho de pesquisa
teve um papel importante na definicdo dos rumos que iriamos dar as nossas
investigacdes durante o Mestrado em Educacao.

Com base nestes estudos preliminares, elaboramos a pesquisa do
mestrado, cujo problema central é: “como o trabalho de formagdo docente,
desenvolvido pela Escola de Formacédo Paulo de Tarso, tem valorizado os saberes
docentes construidos a partir da vivéncia cotidiana no Semi-arido, utilizando-os no
processo de problematizacdo e contextualizagdo das praticas formativas?”

A partir do problema supracitado, construimos os estudos teorico-praticos
com base no objetivo geral da pesquisa: investigar como o trabalho de formacéao
docente, desenvolvido pela Escola de Formacéo Paulo de Tarso, tem valorizado os
saberes docentes construidos a partir da vivéncia cotidiana no Semi-arido,
utilizando-os no processo de problematizacdo e contextualizacdo das praticas
formativas.

Além disso, buscamos sustentar o trabalho de investigacdo em alguns
objetivos especificos que nortearam as etapas da pesquisa: a) caracterizar as
praticas formativas implementadas no contexto da formagdo continuada de
professores desenvolvida pela EFPT; b) analisar como o Projeto de formacgao
docente vem utilizando-se das experiéncias e dos saberes docentes para redefinir
as estratégias de formacao, a fim de possibilitar a contextualizacdo das acgdes
formativas com as necessidades politico-pedagédgicas vivenciadas em sala de aula e
com a cultura local; c) verificar como os aspectos da cultura do Semi-arido e as
necessidades politico-pedagdgicas das escolas sao abordados no contexto da
formacao docente; d) analisar os pressupostos tedrico-metodolégicos do Projeto de
formacao docente, na perspectiva de verificar se a metodologia utilizada favorece a
troca de experiéncia entre os professores, a constru¢do coletiva do conhecimento e
a reflexdo critica das praticas pedagdgicas desenvolvidas nas escolas do Semi-
arido.

As discussdes desenvolvidas neste estudo fundamentam-se nas teorias
criticas da educacéo, tendo a pedagogia freiriana e os estudos culturais como um
dos referenciais teéricos norteadores de nossas reflexdes e analises. Neste caso,
buscamos dialogar com varios tedricos. No campo da formacdo docente tomamos
como referencial os estudos de Brzezinski (1996, 2001), Candau (1996), Gatti
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(1992), Névoa (1995a, 1997), dentre outros. Na discussdo sobre os saberes
docentes, recorremos as contribuicbes de Pimenta (2006), Schén (2001), Tardif
(2002) e Therrien (1997). Quanto a cultural local e aos processos de
problematizacao da realidade, utilizamo-nos das contribuicées de Delizoicov (1982),
Freire (1992, 1996, 2005), Giroux (1998) e Giroux e Simon (1994). Com relacéo a
discussao sobre o Semi-arido e seus aspectos sécio-histéricos, politicos e culturais,
buscamos nos fundamentar em Araujo (2007), Martins (2006), Silva (2006, 2007) e
Sousa (2005).

A partir dos estudos teéricos, da pesquisa de campo e da organizagao e
interpretacdo dos dados, organizamos o trabalho em quatro capitulos, além da
introducao e das consideracdes finais. No primeiro capitulo, “Os caminhos trilhados -
metodologia da pesquisa”, apresentamos os elementos que delinearam os caminhos
metodoldgicos da pesquisa, destacando a opcado pela pesquisa qualitativa, por
considerar que ela apresenta aspectos técnicos e politicos que possibilitam uma
melhor apropriacdo dos elementos a serem estudados neste trabalho. Neste capitulo
também descrevemos o lugar e espago da pesquisa, além dos procedimentos de
coleta e andlises de dados.

No segundo capitulo, “Formacao de professores no Brasil: os velhos e novos
contextos politicos e pedagdgicos”, discutimos as politicas de formacéo
desenvolvidas no Brasil, enfatizando as concepcgdes politico-pedagdgicas que
influenciaram os cursos de formacdo docente nos Uultimos anos. Procuramos
também compreender como se consolidaram as propostas de formacao continuada
de professores, destacando as novas perspectivas nesse campo.

O terceiro capitulo, “A proposta de formacado docente contextualizada no
Semi-arido”, dedicamos a reflexdo sobre os projetos de formacado docente,
desenvolvidos no Semi-arido voltados para a valorizacdo e o dialogo com os
saberes docentes e os valores culturais produzidos pelas comunidades da regido.
Além disso, apresentamos os principios politicos e pedagégicos que norteiam essas
praticas de formacao e os desafios que estdo sendo enfrentados no sentido de
consolidar essa formacéao voltada para as necessidades pedagdgicas das escolas e
para o contexto sociocultural da regiao.

No quarto capitulo, “Formagédo Continuada de professores no Semi-arido
piauiense”, analisamos o processo de formagdo continuada desenvolvido pela
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Escola de Formacdo Paulo de Tarso, a partir dos dados coletados junto aos
interlocutores da pesquisa.

Por dUltimo, apresentamos as consideragbes finais do nosso estudo,
respondendo ao problema central e aos objetivos da pesquisa, assim como,
destacamos os aspectos inovadores identificados na experiéncia de formacao
continuada de professores desenvolvida pela Escola de Formacgédo Paulo de Tarso.
Além disso, apontamos os desafios que precisam ser superados no sentido de
construir novos projetos de formacao continuada voltados para a reflexao critica das
praticas docentes.

Esperamos que as reflexdes desenvolvidas nesta pesquisa e as descobertas
realizadas por ela possam contribuir para a construcdo de novas politicas de
formacgao de professores que dialoguem com os saberes docentes, as necessidades
politico-pedagogicas das escolas e, principalmente, com os valores socioculturais
vivenciados por alunos e professores no Semi-arido, possibilitando o
desenvolvimento de processos formativos que estejam comprometidos com a

formacao critica e emancipadora dos atores do processo de ensino-aprendizagem.



CAPITULO |

OS CAMINHOS TRILHADOS: A METODOLOGIA DA PESQUISA

A construcao do conhecimento cientifico requer uma investigacao metddica e
sistematica, na qual o pesquisador deve fazer suas escolhas e seus recortes
tedricos e metodoldgicos no sentido de construir as estratégias e definir os
instrumentos que serao utilizados neste processo de investigagdo da realidade
pesquisada. Nesse caso, 0 pesquisador precisa desenvolver uma sensibilidade
critica e investigativa que possibilite o desvendamento de aspectos subjetivos, que
nem sempre sao revelados, pelos sujeitos investigados, com precisao e clareza.

Sendo assim, o trabalho foi desenvolvido tendo por base a abordagem
qualitativa, por considerar que essa modalidade de pesquisa se preocupa com um
nivel de realidade que nem sempre pode ser quantificada, ou seja, com um universo
de significados, motivacbes, aspiracbes, crencas, valores e atitudes
correspondentes a um espaco mais profundo das relagdes, dos processos e dos
fenbmenos, que nado podem ser reduzidos a operacionalizacdo de variaveis
(MINAYO, 2002).

A opgéao pelo uso da abordagem qualitativa ocorreu em face das vantagens
oferecidas para o desenvolvimento de novos caminhos investigativos, que
possibilitem uma anélise mais aprofundada dos elementos subjetivos e dos valores
culturais que permeiam as praticas de formacdo docente, vivenciadas e
desenvolvidas pelos sujeitos da pesquisa.

Segundo Bogdan e Biklen (1994), a pesquisa qualitativa apresenta cinco
caracteristicas basicas:

a) tem o ambiente natural como fonte direta de dados do pesquisador como

principal instrumento — o pesquisador pode utilizar-se de varios instrumentos



18

para levantar as informagdes e os dados junto ao proprio ambiente onde estao

inseridos 0s sujeitos pesquisados;

b) os dados coletados sdo predominantemente descritivos — todas as
informacdes identificadas pelo pesquisador sobre seus sujeitos de pesquisas
poderdo ser descritas e socializadas com facilidade, visto que nao
demandarao processos de analise tdo complexos;

C) a preocupacao com o processo € muito maior do que com o produto — é no
processo que os fatos acontecem e a realidade concreta se apresenta para o
pesquisador de forma natural e espontanea;

d) o significado que as pessoas dao as coisas da vida sdo focos de atencao
especial para o pesquisador — qualquer realidade tem sua teia de
complexidade e, por mais simples que pareca, carrega dentro de si um
conjunto de contradicbes e jogo de interesses que vai exigir do pesquisador
certa perspicacia para perceber os fatos e discernir os elementos que
realmente se aproximam da realidade e da verdade;

e) a analise dos dados tende a seguir um processo indutivo — o0 pesquisador nao
se preocupa em buscar evidéncias que comprovem hipoteses, pois vai se
preocupar em retratar a perspectiva dos participantes.

Considerando as especificidades e as caracteristicas do nosso objeto de
estudo, optamos por desenvolver uma pesquisa explicativa, por entendermos que
ela “[...] tem como preocupacéo central identificar os fatores que determinam e
contribuem para a ocorréncia dos fendmenos” (MOREIRA; CALEFFE, 2006, p. 70).
Também por ser um tipo de pesquisa que possibilita a construcdo de um
conhecimento mais aprofundado sobre a realidade a estudada.

Quanto ao método de pesquisa, decidimos utilizar o estudo de caso, devido
as possibilidades que ele oferece para a construcdo de uma investigacdo profunda
sobre os processos formativos, objeto deste estudo, considerando que o estudo de
caso “[...] envolve a coleta sistematica de informacdes sobre [...] uma atividade ou,
ainda, um conjunto de relacdes ou processo social para melhor conhecer como sao
ou como operam em um contexto real” (CHIZZOTTI, 2006, p. 135), favorecendo,
desse modo, a revelagdo de uma multiplicidade de dimensdes presentes numa

determinada situacao problema.
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1.1 Caracterizacao do Campo de Pesquisa

A presente investigacdo traz em sua esséncia um conjunto de significados
politicos e pedagdgicos que perpassam o campo pessoal, profissional e social,
portanto, aponta para a necessidade de caracterizar o campo da pesquisa,
descrevendo o seu espaco: 0 Semi-arido piauiense, constituido de adversidades,
belezas e potencialidades; e o lugar da pesquisa — a Escola de Formacao Paulo de
Tarso, uma organizacao nao-governamental, que, ha mais de 20 anos, atua na area
da educacao popular, promovendo formacado politica e organizativa para centenas
de liderangas comunitarias do campo, no Estado do Piaui.

Optamos em desenvolver este trabalho de pesquisa sobre o projeto de
formacgao docente desenvolvido pela Escola de Formacao Paulo de Tarso (EFPT),
por ser uma instituicdo que vem desenvolvendo, hd mais de 20 anos, processos
formativos, no campo da educacao popular, dirigidos para a reflexao critica da
realidade e para a valorizacao da cultura local, tendo os aspectos politicos e sociais
como elementos basicos na construgdo dos conhecimentos, nos quais as vivéncias
cotidianas das pessoas, suas histérias de vidas e 0s seus saberes sdao nao s6
reconhecidos e valorizados, mas potencializados pedagogicamente na construgcéao

de novas leituras e re-releituras sobre o mundo.

1.1.1 O espaco da pesquisa — o Semi-arido piauiense

Os processos de pesquisas sao constituidos de desejos, intengbes e
motivacdes diversas, que nos levaram a querer desvendar duvidas e incertezas
sobre uma dada realidade, permeada de valores, crengas, enigmas, muitas vezes,
cristalizados no imaginario popular, que carece de cuidados e preocupacdes para
obtermos, em meio a essa realidade difusa, um caminho que nos leve a desenvolver
uma trajetéria de pesquisa rumo a construcao de novos conhecimentos sobre aquele
lugar.

Neste caso, caracterizar o lugar da nossa pesquisa, 0 Semi-arido piauiense,
(Figura 01) evidenciar os seus limites e suas potencialidades torna-se uma
necessidade, pois assim, compreendemos melhor o significado politico deste
trabalho, no processo de reafirmacao das experiéncias educativas inovadoras e de
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contestacao de tantas outras préaticas deseducativas e desanimadoras que também

s&o desenvolvidas nessa regido.

. Ambiente Semi-arido

I:‘ Ambiente Semi-umido

Figura 01: Mapa do Piaui
Fonte: Lima e Abreu (2007, p. 22),

De acordo com o Decreto Estadual n®. 11.292 de janeiro de 2004, o Semi-
arido piauiense abrange uma area de aproximadamente 150.842 km?
correspondendo a 57% da area total do Estado e a 13,96% da area do Semi-arido
brasileiro. Abrange 151 municipios (Anexo A), cerca de 70% da populacao
piauienses, totalizando uma populacédo de 1.219.965 de pessoas (LIMA; ABREU,
2007), conforme demonstrado na Figura 01.

E uma regido de clima meio arido, marcada pela irregularidade de chuvas,
cujo volume varia entre 500 a 700mm anuais. Predomina em sua vegetacdo a
caatinga, um tipo de mata pouco densa, composta por arvores de pequeno porte e
que se desfolham completamente na estacdo seca como forma de adaptacao as
condi¢des geoambientais da regidao (FERREIRA, 1986).

Segundo Silva (2007, p. 470), “o Semi-arido tem sido histérica e socialmente
marcado pelas duradouras contradigdes e injusticas sociais. Os indicadores sociais
nas areas de saude, educacao e renda sao os piores em relacdo a média nacional”.
Estudos realizados sobre essa regidao por Furtado (1980); Silva (2007); Sousa

(2005); dentre outros, demonstram que a maioria dos problemas sociais e
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econbmicos, por ela vivenciados, decorre da estrutura excludente que predomina no
Nordeste, baseada na concentracao da terra e da agua e na dificuldade de acesso
a0s meios e recursos necessarios a produgao agricola e a pecuaria.

Diante dessa realidade, o Semi-arido caracteriza-se como uma regiao que
concentra grande parte da populagédo de baixa renda e os mais baixos indicadores
sociais do Brasil. Segundo dados do UNICEF (Fundo das Nagdes Unidas para a
Infancia), de cada 5 (cinco) pessoas que vivem nesta regido, 4 (quatro) pertencem a
familias cuja renda per capita € menos que 0,5 salario minimo (GOMES FILHO,
2003). No entanto, como defende Silva (2007, p. 471),

[...] ndo se trata de, mais uma vez, atribuir a seca toda a culpa pelos baixos
indices de desenvolvimento humano no Semi-arido. As analises realizadas
identificam a persisténcia das desigualdades sociais que esta na base da
reproducdo secular das condicbes de miséria que fragilizam as familias
sertanejas, impedindo-as de resistir aos efeitos das estiagens prolongadas.

Apesar de ser mais conhecido em razdo de seu ao alto indice de pobreza, o
Semi-arido tem grandes potencialidades, tanto na area turistica quanto na area da
producédo de alimentos, tais como o mel, o caju, a caprinocultura, a apicultura e
tantas outras atividades que se adaptam as caracteristicas geoambientais da regiao.

Os principais problemas do Semi-arido ndo sdo decorrentes, somente, das
questbes climaticas e ambientais, porém, dos processos sociais e politicos
vivenciados historicamente. Desde a colonizacao, essa regido vem sofrendo com a
degradacdao do meio ambiente que passou a ser devastado em razdo da intensa
criagcdo de gado, provocando o desequilibrio ambiental. Por outro lado, a grande
concentracao de terra e agua nas maos de pequenos grupos politico e econdémicos,
aspectos que consolidaram o processo de dominacdo politica pautado no
autoritarismo e no abuso de poder dos “coronéis”, contribuiu definitivamente para a
implementagdo de uma cultura politica baseada na submisséo, no clientelismo, no
paternalismo e no comodismo (SOUSA, 2005).

Com o amplo desenvolvimento das regides no Sul e Sudeste do pais, o
Nordeste brasileiro comegou a perder prestigio politico e os coronéis passaram a
enfrentar diversos problemas financeiros, assim, trataram de construir um novo
instrumento que garantisse a acumulacdo de riqueza e poder. Passaram entdo a
disseminar um novo discurso sobre a regido, caracterizando-a como espaco da fome

e da pobreza, concepcdo amplamente difundida pelos meios de comunicacao,
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passando a fazer parte do imaginario social do pais. A partir desse novo instrumento
de luta, a bandeira da fome e da miséria do Nordeste, as elites regionais
sensibilizaram governos e organismos internacionais, com o objetivo de obter
recursos a fim de acabar com a fome e a pobreza na regiao (SILVA, 2006).

Confirmando essa l6gica, Sousa (2005, p. 55) afirma que:

[...] de fato, enquanto as populagcdes subordinadas constituiam os
flagelados, os coronéis instrumentalizavam a seca como forga de pressao
para conseguir verbas federais, as quais, em grande parte, abasteciam os
cofres desses coronéis que haviam perdido a posicao de cabeca do pélo
econdmico para o Sul. Eis a légica da chamada indUstria da seca.

As politicas publicas desenvolvidas com base na industria da seca utilizam os
recursos conquistados junto ao governo federal para oferecer carros pipas, cestas
de alimentos e outras acdes assistencialistas, como forma de ampliar os vinculos de
dependéncia entre as populagdes locais e os velhos € novos “coronéis” do Nordeste
(SOUSA, 2005).

Entretanto, verificamos que o discurso sobre o Semi-arido como espaco de
pobreza e miséria também foi incorporado as narrativas educacionais, constituindo
no imaginario da sociedade brasileira, uma suposta verdade sobre essa regido, que
nem sempre condiz com a situagao vivenciada por sua populacao.

Equivocos como este nos alertam para a necessidade de rediscutirmos os
valores culturais e politicos, que norteiam as praticas educativas e sociais no Semi-
arido, principalmente, os processos de formacao de professores, no sentido de se
reconstruir um novo olhar sobre a regido, que evidencie, além dos aspectos de
dominacédo e de opressao, elementos mais positivos e menos degradantes, coisas
boas e bonitas que estdo espalhadas nos varios cantos do sertdo nordestino, seja
nas casas humildes da sua gente, seja nos espacos de celebracdes religiosas e
culturais, na flora e na fauna da caatinga, seja na inocéncia criativa de suas
criangas.

N&o podemos construir esses caminhos sem olhar para as veredas abertas
em meio a esse vasto, complexo e diverso mundo que é o Semi-arido piauiense.
Nao ha como construir novos conhecimentos sobre essa regido sem considerar 0s
saberes milenares, transformados em sabedoria popular, construidos e
experimentados ao longo de varias geracdes. Torna-se extremamente importante

conhecer a tradicao cultural construida por essa populagdo como forma de articular
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as politicas de desenvolvimento para essa regido com esse conjunto de saberes e
praticas construidos durante décadas.

Neste caso, olhar para o Semi-arido piauiense (Anexo A) implica abertura
para compreender, ndao s6 o0s aspectos que estdo mais evidentes, mas,
principalmente, aqueles que parecem adormecidos, silenciados, ofuscados e difusos
em meio as paisagens secas por forca da natureza e, mais ainda, por forca dos
processos histéricos de dominacao, secularmente instituidos, subtraindo dessas
populacées o prazer de experimentar o gosto da liberdade, da democracia e da
autonomia.

Sao estes os aspectos que precisam ser considerados numa investigacéo no
campo educacional, para que se possa compreender as pedagogias opressoras que
tém sido adotadas historicamente nos diversos processos educacionais,
principalmente nos processos informais, resultando em discussdes politicas
equivocadas que comprometem seriamente a formacao histérica, cultural e social

daquela gente e daquele lugar.

1.1.2 A Escola de Formacao Paulo de Tarso: o lugar da pesquisa

A Escola de Formacdo Paulo de Tarso (EFPT) é uma organizacdo nao
governamental que ha mais de 20 anos vem desenvolvendo diversos processos de
formacao, na perspectiva da educacao nao-formal, voltada para a formacgao politica
e organizativa e para a afirmacao da cidadania, principalmente nas comunidades
rurais do Estado do Piaui. Dentre os temas abordados nos processos formativos,
destacam-se: educacao popular, politicas publicas, cidadania, cultura popular,
convivéncia com o Semi-arido e desenvolvimento sustentavel (EFPT, 2001).

A EFPT é uma instituicdo sem fins lucrativos, que desenvolve trabalhos de
formacao a partir de doacgdes, de apoio da cooperacao internacional e de parcerias
com o governo federal. Para garantir o funcionamento das atividades, a escola tem
duas sedes (escritérios): uma no municipio de Teresina e outra no municipio de
Valenca. Conta também com duas equipes técnicas, uma em cada municipio,
totalizando 12 profissionais, distribuidos entre auxiliares administrativos, pedagogos,
técnicos agricolas, dentre outros. Suas atividades acontecem em varios municipios

do Estado, portanto, os eventos sdo desenvolvidos em auditérios publicos, em
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centros de formacao da Igreja Catdlica, em salas de reunidao de associacdes € em
sindicatos de trabalhadores rurais.

Devido ao seu carater associativo, a Escola de Formacao Paulo de Tarso é
dirigida por uma coordenacao colegiada composta por 6 pessoas (diretor geral, vice-
diretor, diretor de financgas, diretor de projeto, diretor de formacéao e diretor adjunto)
eleitas em assembléia geral para um mandato de 3 anos.

A partir das analises dos documentos institucionais (atas, relatérios e outros)
verificamos que a EFPT foi criada em 1987, num momento de efervescéncia dos
movimentos sociais, decorrente do processo de redemocratizacdo do pais e da
necessidade dos grupos sociais de ampliar sua organicidade para garantir maior
participacao popular e conquistas de novos espacos publicos. Em meio ao contexto,
a EFPT nasceu a partir do desejo de varias entidades e movimentos sociais ligados
aos trabalhadores rurais que objetivavam articular os processos de formacao, antes
desenvolvidos no Estado de forma isolada, buscando construir um projeto de
formacao na area da educacdo popular que fosse processual e sistematico,
comprometido com a emancipacgao das classes populares (EFPT, 2001).

Num primeiro momento, essa instituicdo foi dirigida, até meado de 1992, por
um Conselho de Representantes de Entidades, formados pelas instituicoes: Centro
Piauiense de Acdo Cultural — CEPAC, Comissdo Pastoral da Terra — CPT,
Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra — MST, Central Unica dos
Trabalhadores — CUT, Caritas Regional do Piaui, entre outras. No entanto, no inicio
dos anos 90, houve um esvaziamento do referido Conselho, em decorréncia, de
mudancas de dirigentes e, ainda, em virtude de crises internas ocorridas nessas
entidades, fatos que provocaram mudancas politica na instituicao (EFPT, 2001).

Entre as mudancas institucionais ocorridas nesse periodo destacamos a
transformacao no perfil politico e pedagédgico, deixando de ser Escola Sindical para
assumir uma nova nomenclatura: “Escola de Formacgao Paulo de Tarso”. Com essa
nova denominacado e com um novo projeto politico e pedagdgico, a Escola ampliou
sua acao no campo da formacado politica e organizativa, possibilitando a
concretizacdo de um trabalho sistematico junto aos trabalhadores(as) rurais. Neste
caso, a partir de 1994, a EFPT passa a vivenciar um novo processo politico-
organizativo, marcado pela construcdo de uma nova institucionalidade e pela
incorporacdo de novos referenciais politico-pedagdgicos e metodoldgicos. Diante

desse novo reordenamento institucional, foram redefinidos também objetivos e
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concepcao politico-pedagdgica, conforme verificamos no documento da EFPT

(2001), que apresentamos a seguir:
a) Objetivos da EFPT

— Promover a formacdo de Educadores® dos movimentos sociais populares do
campo, a fim de consolidar uma Rede de Educadores que constitua um espaco
de reflexdo da pratica, de troca de experiéncias, de capacitagcao permanente e
de articulacao e realizacao de atividades formativas;

— Desenvolver agdes formativas sobre classe, género, raca, geragao e meio
ambiente para formar cidadaos e educadores com atuacdo metodolégica cada
vez mais aprimorada, buscando construir relagdes sécio-democraticas.

— Ampliar e qualificar a intervengdo das organizagbes e movimentos sociais
populares nas politicas publicas voltadas para o campo, através da capacitacao
de pessoas, proporcionando 0 avan¢o no controle social;

— Capacitar pessoas ligadas a organizagcdes e movimentos sociais populares para
a elaboracdo e negociacdo em politicas publicas que contemplem as
peculiaridades das dimensdes de classe, género, raca e geracao da populacao

rural, na perspectiva do desenvolvimento sustentavel no campo.
b) A concepcao politico-pedagdgica da instituicao

A concepcgao politico-pedagédgica da Escola de Formacao Paulo de Tarso
fundamenta-se nos principios da educacao popular, valorizando a cultura local e
compreendendo 0s sujeitos sociais como responsaveis pela construcdo de sua
propria histéria. Nesse caso, € uma instituicdo que busca desenvolver uma reflexao
critica sobre a realidade das pessoas do campo com o intuito de compreender os
aspectos sécio-culturais que possibilitem o desenvolvimento de processos
formativos que dialoguem com os valores e saberes desses grupos sociais.

Nesta perspectiva, a valorizacdo e o regate da cultura camponesa tém sido
um dos eixos importantes neste trabalho, pois possibilitam a elevagdo da auto-
estima dos sujeitos, como também reafirmam as identidades das pessoas do campo,

2 = S— = . - .

A expressao educador ou educador popular é utilizada pela Escola de Formagao Paulo de Tarso para identificar as liderangas
comunitarias que participaram dos seus Cursos de educadores populares voltados para a formagao teérico-metodolégica de
pessoas que vao desenvolver agdes de formagao, na area da educagao popular, junto as comunidades rurais.
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dando-lhes mais forca e vigor para o enfrentamento das lutas diarias. Além disso, a
instituicdo vem trabalhando com varios outros eixos tematicos: politicas publicas,
relacdes sociais de género, geracao, raca e etnia, meio ambiente, desenvolvimento
sustentavel, convivéncia com o Semi-arido, na perspectiva da formar um cidadao
com uma visdo macro das questdes que envolvem a comunidade, possibilitando-lhe
as condicoes para assumir o papel de lideranca e de educador popular com a
missdo de ser um multiplicador na comunidade, garantido-lhe maior poder de
organizacao e participacdo na conquista de politicas publicas que promovam
melhorias significativas nas condi¢ées de vida do povo do campo (EFPT, 2001).

Dentro desse contexto metodolégico, a EFPT busca desencadear, junto as
liderancas comunitarias, os processos de “acao-reflexdo-acao”, desafiando-as a
refletirem sobre seus problemas, possibilitando a tomada de consciéncia da
realidade e, conseqientemente, a construcdo de estratégias voltadas para o
desenvolvimento de alternativas que venham melhorar a qualidade sua vida (EFPT,
2001).

A concepcao metodolégica assumida, norteada pelos principios da Educacéao
Popular e tendo como eixo a formacao de Educadores(as), visa provocar um efeito
multiplicador do processo de formacao, contribuindo para um trabalho pedagégico e
politico junto as organizacées populares, favorecendo uma acdo formativa
transformadora. Isto se torna possivel gracas a um trabalho sistematico,
periodicamente avaliado, monitorado e re-planejado.

Como instrumento dinamizador da acdo pedagogica, a Escola de Formacao
Paulo de Tarso sempre trabalhou com os mais variados elementos da cultura®
camponesa: poesia, literatura de cordel, cantiga de roda, bumba-meu-boi, reisado,
repente, teatro, danca e musica regional; pela rigueza de informacdes e saberes de
que sao portadores esses artefatos culturais, como também, pela facilidade de
estimular a criatividade da comunidade na recriagdo de elementos culturais a partir
das tematicas propostas nos eventos. Além disso, utiliza-se de recursos
audiovisuais: video, cartaz, album seriado, retroprojetor, dentre outros, pela
facilidade que esses recursos oferecem para o aprofundamento das tematicas

abordadas nos eventos com as comunidades rurais.

A expressao cultura é utilizada neste trabalho a partir do conceito discutido por Giroux e Simon (1994) que a
definem como um conjunto experiéncias e saberes que se constituem em simbolos e significados que dao
sentidos a vida das pessoas. Sdo praticas que refletem a capacidade criativa e inovadora das pessoas, que
transcendem o conhecimento e as tradi¢cdes recebidas.
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Estes principios politicos e pedagdgicos, assim como, a metodologia de
formacao voltada para a valorizacao e o resgate da cultura local foram fundamentais

na construcao do Projeto de Formacao Continuada Contextualizado no Semi-arido.

c) O projeto de formacao docente

O trabalho de formacao no campo, da educacao popular desenvolvido pela
Escola de Formacéao Paulo de Tarso, ha mais de dezoito anos, tem possibilitado aos
educadores populares verificarem que as praticas pedagdgicas desenvolvidas pelas
escolas publicas do Semi-arido, na maioria das vezes, ignoram os problemas
vivenciados pelas comunidades daquela regido e n&o valorizam os saberes e a
cultura daquelas comunidades.

Diante desta constatacdo, a equipe pedagdgica da instituicido desenvolveu,
em 2004, uma proposta de formacdo continuada de professores, denominada
“Projeto de Educacao Contextualizada no Semi-arido”, envolvendo 10 municipios
das Microrregides de Valenca e Oeiras. Sendo assim, o trabalho foi implementado a
partir de dois nucleos constituidos de 5 municipios, como demonstrado na Figura 02:

MAPA DO PIAUI

Y NUCLEODE VALENCA
1 - Novo Oriente
2 - Pimenteiras
3 - Lagoado Sitio
4 - Ipiranga
S - Inhuma

. NUCLEO DE OEIRAS .. “
6 - Oeiras san
7 = Tanque do Piaui
8 - S30 Jodo daVarjota
9 - Coldniado Piaui Y A8 T e
10 - Santa Rosa ; - ‘\-&z

Figura 02: Area de atuacéo do projeto de formacao
docente
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Esse projeto de formacao docente foi realizado durante o periodo de 3 anos
(2005-2007) e contou com o apoio financeiro da agéncia de cooperagao
internacional espanhola, denominada de “Manos Unidas”. Além disso, teve também
a ajuda das 10 prefeituras envolvidas no projeto. O poder municipal assumiu o
compromisso de contribuir com as despesas de deslocamento dos profissionais de
educagcao durante os eventos formativos; no apoio aos eventos realizados nos
municipios (oficinas pedagdgicas municipais); em adquirir materiais didaticos para
subsidiar o trabalho do Nucleo de Multiplicadores no processo de capacitacao; e
com a reformulacao dos projetos politico-pedagdgicos das escolas, adequando-os a
proposta de educacao para a convivéncia com o Semi-arido (EFPT, 2005).

Os eventos de formagao foram desenvolvidos nos municipios pélos (Valenga
e Qeiras) envolvendo os cinco municipios que integravam cada um dos nucleos.
Nestes espacos foram capacitados os professores que integram os Nudcleos de
Multiplicadores que assumiram o compromisso de desenvolver os processos de
formacao nos municipios. Cada municipio participa da formagdo com 5 (cinco)
professores que integraram os Nucleos Municipais de Multiplicadores.

De acordo com o projeto politico-pedagdgico, essa é uma formacgéao voltada
para a reflexdo critica dos processos educativos desenvolvidos na regido, no sentido
de contribuir na construcdo de novas praticas pedagdégicas contextualizadas com o
Semi-arido capazes de valorizar os saberes e a cultura da regido e de fomentar
novas alternativas de desenvolvimento sustentavel (EFPT, 2004).

Os professores multiplicadores s&o, em sua maioria, coordenadores
pedagogicos e supervisores de ensino que, além de assumirem a responsabilidade
pela realizacdo dos eventos de formagdo continuada nos municipios, também
coordenam a construcao de diagndsticos participativos sobre a educacao municipal
e a construcdo e execucdo dos projetos didaticos pedagdgicos, bem como, a
reformulacdo dos projetos politico-pedagdgicos das escolas, com base nos
principios da educacao contextualizada no Semi-arido.

A proposta pedagogica do projeto de formacado contempla a realizacdo de
oficinas pedagdgicas, encontros municipais e regionais, semindrios e intercambios
de experiéncias. Nestes eventos, os participantes sado desafiados a refletir
criticamente sobre suas praticas pedagdgicas e sobre os principais problemas
vivenciados nas escolas. O objetivo desses encontros € propiciar aos educadores,

com base nas reflexdes tedricas realizadas, a construcdo de alternativas que
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superem os desafios e possibilitem a realizagcdo de novas praticas educativas, que

valorizem os saberes e a cultura da regiao.

1.2 Caracterizacao dos sujeitos da pesquisa

Neste trabalho de investigacdo tivemos como interlocutores os professores
que participaram dos processos de formacado docente desenvolvidos pela EFPT e
que hoje compdem os nucleos municipais de multiplicadores. Neste caso, o universo
da pesquisa € formado por 60 professores que participaram das atividades de
formacao desenvolvidas, no periodo de 2004 a 2007, pela Escola de Formacéao
Paulo de Tarso, nos 10 municipios da regido de Valencga e Oeiras.

Diante desse universo de 60 (sessenta) professores, decidimos desenvolver
uma investigacdo mais aprofundada, com apenas 12 (doze) docentes, tendo em
vista que o0s processos investigativos, desenvolvidos com base na pesquisa
qualitativa, ndo priorizam o trabalho com grandes amostras, pois sua preocupacao
esta voltada para a intensidade e a qualidade do trabalho de investigacdo. Os
docentes serdo identificados, durante esse trabalho, com os cdédigos P01 a P12,
para preservarmos sua identidade.

O processo de selecado dos sujeitos participantes da pesquisa obedeceu aos
seguintes critérios: contemplamos os 10 (dez) municipios (Pimenteiras, Inhuma,
Novo Oriente, Lagoa do Sitio, Ipiranga, Sao Joao da Varjota, Oeiras, Santa Rosa,
Tanque do Piaui e Colbnia do Piaui) que participam do processo de formacao;
priorizamos aqueles professores multiplicadores que apresentaram uma atuacao de
destaque dentro da proposta de educacdo contextualizada no Semi-arido, tendo
como referéncia a avaliagdo da equipe pedagoégica do projeto; contemplamos os
docentes que atuam na educacdo basica, como também foram contemplados os
profissionais das diferentes areas de formacao. Além disso, priorizamos também
aqueles professores que tinham se apropriado da discussédo acerca da proposta de
educacgao para a convivéncia com o Semi-arido e estavam incorporando as suas

praticas educativas.
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1.2.1 O perfil dos sujeitos pesquisados

Os sujeitos da pesquisa, denominados como interlocutores da pesquisa, sdo
12 (doze) docentes da rede publica de ensino que atuam em escolas municipais e
estaduais dos 10 (dez) municipios contemplados pelo projeto de formacao docente.
Sao profissionais que, além de exercerem a funcdo docente, acumulam outros
cargos na gestao educacional, como demonstrado no Grafico 01, tanto na
coordenacao pedagdgica quanto na direcao de escolas e na secretaria municipal de

educacao.

16% 16%

16%

8% 44%

@ Somente professor W Coord. pedagégico [ Sec.de Educagédo
O Diretor de Escola O Supervisora

Gréfico 01 — Funcdes exercidas pelos interlocutores

O fato de a maioria dos professores assumirem atividades de coordenacao
pedagdgica nas escolas, além da docéncia, permite que eles tenham uma
compreensao mais ampla dos aspectos politico-pedagégicos, possibilitando o
desenvolvimento de debates fecundos sobre a proposta de educacédo voltada para a
realidade dos alunos. Além disso, observamos também que os professores
interlocutores da pesquisa sao licenciados em Pedagogia, Educacdo Fisica,
Geografia, Histéria e Letras Portugués, conforme demonstrado no Grafico 02:

9%

18%

27%

‘ OEd. Fisica B Geografia OHistéria [OPedagogia MLetras

Grafico 02 — Areas de formagao dos interlocutores
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Analisando as informacdes obtidas através da ficha perfil, um fato que
chamou nossa atencgao foi que mais de 35% dos professores concluiram curso de
especializacao, conforme evidencia o grafico 03, demonstrando possuirem um nivel
de formagéo significativo, considerando a escassez de oportunidades que estes
professores tém no Semi-arido. Isto demonstra uma preocupacado desses
profissionais com seus processos de formagdo e, consequentemente, com o
atendimento as novas exigéncias do mercado de trabalho que requer das pessoas
niveis cada vez mais especializados para atender as necessidades profissionais e
da sociedade. Outro aspecto que merece destaque refere-se ao compromisso e o
esforco dedicado pelos professores nesse processo de qualificacdo profissional,
visto que a maioria desse contingente fez seus cursos de graduagcdo e pos-
graduacdo em outros municipios assumindo as despesas decorrentes desse

processo de formacao, conforme demonstrado no Gréafico 03:
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Grafico 03 — Niveis de formagao dos professores interlocutores

Constatamos que os docentes tém participado de diversas atividades de
formacao continuada desenvolvidos pelas secretarias municipais de educacao e
pelo Governo do Estado. Esses dados confirmam os estudos (CANDAU, 1996;
MENDES SOBRINHO, 2006) que demonstram o aumento dos cursos de formagao
continuada de professores nas ultimas décadas. Quanto a faixa etdria desses
profissionais (Grafico 04), observamos que todos estdo acima dos quarenta anos de
idade e possuem mais de cinco anos de docéncia (Grafico 05), demonstrando serem
professores experientes e possuidores de um conjunto de saberes oriundos da

vivéncia cotidiana no Semi-arido e nos espacos de sala de aula.
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Gréfico 04 — Faixa etéria dos interlocutores Grafico 05 — Tempo de docéncia dos interlocutores

Notamos também que, além do tempo de experiéncia, a maioria dos
professores desenvolveu outras atividades estratégicas, no campo da gestdao das
politicas de educacédo nos municipios: coordenacao pedagdgica, direcdo de escola,
secretario de educacéo, possibilitando a construcdo de novos saberes que vao além
do saber-fazer docente, ou seja, sdo profissionais que possuem também uma visao
mais ampla sobre os processos de construcdo das politicas da educacido e da
gestao educacional.

Percebemos também que as experiéncias dos professores sdo diversificadas,
se considerarmos os diferentes niveis de ensino em que ambos atuam, envolvendo-
se desde a educacao infantil até o ensino médio, pois, a grande maioria deles, 35%,

trabalha no ensino fundamental, conforme demonstra o Grafico 06:
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Grafico 06 — Niveis de ensino que atuam os professores

No entanto, reconhecemos que muitos professores atuam em mais de um
nivel de ensino, predominando, neste caso, a atuagdo no ensino fundamental e no
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ensino médio. Observamos também que os docentes assumem disciplinas que néo
estdo diretamente relacionadas com as suas areas especificas de formacao, devido
a escassez de professores habilitados para atuarem com aquelas disciplinas.

Nesse processo de discussao sobre a atuacao dos profissionais da educacao
nao podemos deixar de analisar as condi¢des de trabalho que sdo oferecidas para
que eles possam desenvolver, com qualidade, suas atividades docentes. Quanto a
este aspecto, verificamos que os professores do Semi-arido vivenciam experiéncias
de precarizacdo da profissdo docente, semelhantes aos vivenciados pelos demais
professores no Brasil, onde esses profissionais convivem com uma sobrecarga de
trabalho, com os baixos salarios, com a falta de material didatico e pedagdgico nas
escolas, dentre outros problemas relacionado a precariedade na infra-estrutura das
escolas e a escassez de equipamentos necessarios para o bom desenvolvimento do
ensino.

Com relagdo ao acumulo de trabalho, percebemos que 65% dos professores
assumem uma jornada de 40 horas semanais, sendo que 68% desses profissionais
desenvolvem suas atividades em mais de uma escola, como mostram os gréaficos 07
e 08:
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escolas 40 hor: Meis de 40 horas

Grafico 07 — Nimero de escolas em que trabalham Grafico 08 — Carga horaria de trabalho

dos docentes

Verificamos que esses dados estdo em sintonia com os numeros levantados
pela pesquisa nacional realizada em 2003 pela Confederacdo Nacional dos
Trabalhadores em Educacao (CNTE), na qual a maioria dos professores trabalha 40
horas semanais. Também como foi identificado na pesquisa da CNTE, observamos
que a maioria dos sujeitos pesquisados é do sexo feminino. Como a maior parte das
professoras é casada, acumula tripla jornada de trabalho, ficando restrito o tempo
para estudar, aperfeicoar-se ou desenvolver estratégias diferenciadas de ensino
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(CNTE, 2003). Constatamos ainda que, apesar de assumirem varias atribuicées
dentro do sistema de ensino: coordenadores pedagdgicos, diretores de escolas,
supervisores, 0s seus rendimentos ndo passam de 4 salarios minimos, ou seja, 92%
dos professores pesquisados ganham entre 3 a 4 salarios e cerca de 8% estdo na
faixa salarial que oscila entre de 1 a 2 salarios.

1.3 Discutindo os procedimentos de coleta de dados

O processo de coleta de dados apresenta-se como um dos momentos mais
complexos no trabalho de pesquisa, exigindo do pesquisador habilidade e cuidado
quanto ao tipo de informacdo que sera absorvida e quanto as formas e aos
mecanismos utilizados para a obtencdo de tais informacdes. A utilizacdo dos
instrumentos adequados nesse momento pode ser determinante para o bom
desenvolvimento do trabalho e, consequentemente, para o alcance dos objetivos
previamente definidos pelo pesquisador.

Neste sentido, considerando o tipo de pesquisa desenvolvida e as
caracteristicas do objeto de estudo, optamos por trabalhar com trés tipos de técnica
de coleta de dados: a observacado participante, a entrevista semi-estruturada e a

andlise documental, que serdo caracterizadas em seguida:

1.3.1 A observacao participante

A observacéao participante consiste no contato direto do pesquisador com o
fenbmeno observado para obter informacdes sobre a realidade dos atores sociais
em seus proprios contextos. Para Moreira e Caleffe (2006, p. 201),

[...] a observacgéao participante € uma técnica que possibilita ao pesquisador
entrar no mundo social dos participantes do estudo com o objetivo de
observar e tentar descobrir como € ser um membro desse mundo. Sao
feitas anotagdes detalhadas em relacdo aos eventos testemunhados [...]. A
observagédo participante proporciona a melhor maneira de obter uma
imagem valida da realidade social.

Minayo (2002) acrescenta ainda que a observacéao facilita a captacédo de uma
variedade de situagdes ou fen6menos que ndo sao obtidos apenas por meio de
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perguntas, uma vez que os individuos sdo observados no préprio contexto,
transmitindo o que ha na vida real.

Através da observagao participante adentramos ao contexto da pesquisa,
percebendo as dindmicas de formacao do projeto, os valores e as concepgcoes que
norteiam suas praticas. Também podemos conviver com os professores, perceber
suas angustias, seus desejos e sonhos de construcdo de uma educacgéao diferente no
Semi-arido.

Os dialogos estabelecidos com os professores foram importantes para a
nossa formacao de pesquisador, pois, exigiu que tivéssemos uma sensibilidade
critica bastante agugada para perceber, em meio aqueles didlogos despretensiosos
e/ou desinteressados, os valores que estavam impregnados nas falas e nas palavras
expressas sobre o fazer docente e sobre as andlises construidas acerca da
realidade socio-politica, cultural e educacional de seus municipios.

Foram momentos ricos em que, muitas vezes, nos transportdvamos para o
cotidiano dos sujeitos, reconhecendo-nos em suas falas e historias, partilhando das
reflexdes criticas, ndo s6 como pesquisador, que ouve o relato de um contexto, mas
como profissional que vivenciou também processos semelhantes e, portanto, tem
condi¢cdes de compreender as dificuldades e perceber as possibilidades que podem
ser construidas para o desenvolvimento de praticas educativas inovadores.

Desse modo, participamos, durante o ano de 2007, de seis encontros de
formacgao, observando e participando dos processos formativos com o fim de extrair
0s subsidios necessarios para aprofundarmos a reflexdo acerca dos aspectos
tedrico-praticos do projeto de formacao. Nesse processo de observacao participante,
utilizamos o diario de campo como um instrumento de registro das informacdes e
analises que faziamos a partir das discussdes presenciadas, das quais participamos.

A partir do nosso plano de observagéo, os registros foram construidos com
base nos objetivos da nossa pesquisa e, principalmente, através das questdes
norteadoras desse processo de observacdo. Dentre elas destacamos: como as
dindmicas de formacao valorizavam os saberes docentes? Em que medida as
estratégias de formacao possibilitavam o didlogo com os saberes e valores da
cultura do Semi-arido? As metodologias utilizadas nos eventos formativos
possibilitavam a troca de experiéncia entre os docentes e a construcao coletiva do

conhecimento?
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Diante destas questdes, diariamente fizemos anotacdes e reflexdes que
foram, posteriormente, analisadas de forma mais aprofundada na tentativa de
ampliar o olhar critico sobre a experiéncia em estudo. Nesse processo,
acompanhamos algumas atividades desenvolvidas nos municipios sob a
coordenacdo dos professores multiplicadores. Nesses momentos, eles
implementavam as estratégias politicas e metodoldégicas que foram construidas
coletivamente durante os processos de formagéo.

Além disso, participamos de varios encontros e reunides de avaliagéo e de
planejamento, realizados pela coordenacédo do projeto de formacéo, oportunidade
em que estabelecemos importantes didlogos com a equipe pedagoégica da EFPT.
Também tivemos a chance de compartilhar dos momentos de construcéo politica
das atividades e, conseqglentemente, do projeto de formacéo, visto que naquelas
reunides eram discutidos os rumos das atividades e as possiveis adequagdes do
projeto, a fim de atender as demandas tedrico-metodoldgicas dos professores em
formacao.

Naquela ocasidao foi possivel identificar os desafios enfrentados pela
coordenacdo do projeto, na construcdo de um trabalho inovador no campo da
formacao docente que pudesse, mesmo diante dos limites impostos pelas condi¢coes
de trabalho das escolas, levar os professores a desenvolver praticas educativas que
saissem dos espacos de sala de aula. Um trabalho que estabelecesse uma ampla
parceria com a comunidade, tendo o0s pais e as instituicbes locais (igrejas,
associagdes, grupos de jovens, etc.) como parceiros comprometidos com a
construgcdo de uma educacao publica de qualidade voltada para a transformacéao
social.

O mergulho nesse trabalho foi significativo, ndo s6 para compreendermos os
procedimentos politicos e pedagdgicos e os principios que norteiam as praticas de
formacao, mas também, para a nossa formacdo enquanto pesquisador, ja que
tivemos a oportunidade de conviver com ricos debates sobre as novas concepcgoes
politicas que influenciam os processos de formagdo docente no Brasil, como
também, compartilhamos com os professores os conflitos, anseios e desejos quanto
a construcdo de uma formacao capaz de melhorar a qualidade do ensino, numa
perspectiva critica que possibilite a construcao de alternativas que venham melhorar
a qualidade de vida das pessoas que vivem no Semi-arido.
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1.3.2 A entrevista semi-estruturada

A entrevista é uma técnica que favorece a construcdo de um dialogo
espontdneo com 0s sujeitos da pesquisa e possibilita a identificacdo de elementos e
significados importantes para o trabalho, oportunizando ao pesquisador aprofundar
estes elementos descobrindo novas informacgdes relacionadas aos valores, habitos e
costumes que permeiam as praticas pedagogicas das escolas (MINAYO, 2002).

Dentre os varios tipos de entrevistas, decidimos trabalhar com a entrevista
semi-estruturada pela possibilidade que este tipo de técnica oferece no que
concerne ao levantamento de informagdes sobre a realidade concreta vivenciada
pelos professores. Também por considerar que a entrevista € um procedimento que
ajuda o pesquisador a obter informacgdes contidas nos discursos dos atores sociais,
baseadas em suas vivéncias.

A realizacao das entrevistas foi importante para que pudéssemos aprofundar
os dialogos estabelecidos com os professores durante os eventos de formacao,
principalmente, referentes aos aspectos relacionados aos processos formativos,
direcionados para a valorizacdo das experiéncias dos professores, a construcao
coletiva dos saberes e o dialogo com a cultura local.

As entrevistas foram realizadas em dois momentos: primeiro, fizemos um pré-
teste com trés professores que participaram dos eventos de capacitacdo, mas que
nao foram contemplados na selecado dos sujeitos da pesquisa. A partir do pré-teste,
identificamos que algumas questdes relacionadas aos saberes docentes e ao
contexto sécio-cultural ndo estavam sendo bem compreendidas pelos professores.
Diante disso, rediscutimos/reformulamos as questbes e fizemos um novo teste.
Desta vez, somente com mais um professor, quando foi verificado que os problemas
anteriores haviam sido superados. Neste sentido, partimos para a segunda fase do
trabalho: a realizagdo das entrevistas com os 12 interlocutores da pesquisa.

A maioria das entrevistas foi realizada durante os eventos de formacéo para
que pudéssemos ter uma economia de tempo e recurso. No entanto, como nao foi
possivel entrevistar a todos os professores durante os eventos, tivemos que
participar de encontros em alguns municipios, nos quais podemos fazer contato
mais proximo com os docentes e conhecer 0os seus locais de trabalho. Essa
aproximacdo do pesquisador com a realidade dos interlocutores da pesquisa
favoreceu a compreensao e a contextualizacdo de alguns aspectos expressos pelos
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professores durante as entrevistas e nos debates ocorridos nos eventos de
formacao.

Todas as entrevistas foram gravadas e, posteriormente, transcritas pelo
préprio autor. Segundo Moreira e Caleffe (2006), o processo de transcricao
apresenta-se como um momento essencial para captacdo de elementos subjetivos
implicitos na forma como o entrevistado responde aos questionamentos e nos
siléncios que, muitas vezes, ocorrem durante as entrevistas, imbuidos de
significados, que precisam ser considerados e analisados pelo pesquisador.

Durante o processo de transcricdo, os interlocutores da pesquisa foram
identificados por cédigos de P01 a P12, obedecendo a ordem de transcricdo das
entrevistas. Nesta fase, comecamos a adentrar um universo preliminar de analise
dos dados, pois comecamos a perceber nos depoimentos detalhes que trouxeram
novos elementos para a pesquisa, indicando novos caminhos e possibilidades de
investigagdo e analise, inclusive apontando para outras referéncias de analises e
leituras, tanto sobre a realidade pesquisada quanto sobre os referenciais tedricos
que precisam ser utilizados para a compreensao critica dos processos de formagao.

Neste momento, comegcamos também visualizar os primeiros cendrios de
organizacao dos dados de acordo, com as categorias e as subcategorias que foram
surgindo no processo de analise dos dados. Durante esse processo de organizacao,
passamos a ter uma visdo mais ampla e mais complexa do trabalho, percebendo os
dados de forma integrada e articulada. Isto possibilitou novas leituras e releituras
das informacgdes, como também, a construcdo de novas compreensdes dos limites e
desafios que precisam ser superados, no sentido de alcancar os objetivos propostos
no trabalho de investigacao. Nesta perspectiva, tornou-se possivel construir novos
questionamentos, levantar novas inquietacées que deveriam ser complementadas
durante os processos de observacao participantes e no trabalho de anadlise dos
documentos institucionais. Ou seja, a organizacao, a selecao e a categorizacao dos
dados trouxeram elementos significativos para problematizacdo dos dialogos
estabelecidos com os interlocutores nos eventos de formacao, possibilitando o
aprofundamento do olhar critico sobre o trabalho e sobre o desenvolvimento de

novas compreensdes sobre 0s processos vivenciados pelos docentes.
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1.3.3 A analise documental

A pesquisa documental é semelhante a pesquisa bibliografica, a diferenca
entre ambas é a natureza das fontes. De acordo com Gil (1991), a pesquisa
documental vale-se de materiais que nao receberam ainda um tratamento analitico,
ou que ainda podem ser reelaborados de acordo com os objetivos da pesquisa.
Neste caso, as fontes de informacao utilizadas sao fontes primarias e secundarias.
As fontes primarias sao informacdes novas ou originais, ndo submetidas a
interpretagdo ou condensacdo. As fontes secundarias sdo todos os dados ou
informacgdes organizadas segundo esquemas determinados.

Durante o nosso trabalho de investigacdo e de levantamento dos dados,
tivemos a oportunidade de conhecer os documentos da instituicdo, os projetos
institucionais, o programa de formacao docente, como também foi-nos possibilitado
realizar um estudo dos relatérios das atividades. Nestes documentos podemos
verificar as tematicas discutidas, os enfoques teéricos e politico-metodolégicos, os
procedimentos didaticos e as experiéncias socializadas pelos professores. Os
relatérios foram construidos com muita precisdo, portanto, trazem riqueza de
detalhes dos processos vivenciados, discutidos e encaminhados durante os eventos,
possibilitando ndo sé a compreenséo do trabalho, mas também, o cruzamento de
informacdes entre os documentos, os depoimentos dos professores e as
observacdes que fizemos durante os encontros de formacao.

Além disso, tivemos acesso também a documentos produzidos pela Rede de
Educacao no Semi-arido (RESAB), utilizados como subsidios para a constru¢do do
projeto de formacgéao docente da EFPT. Sdo documentos que reafirmam os principios
politicos e pedagogicos defendidos pela Rede com relagdo a proposta de educacao
contextualizada naquela regido do Nordeste. A analise desse documento auxiliou-
nos na compreensao do projeto de formacao e, consegientemente, os recortes
tedrico-metodoldgicos utilizados durante todo o processo de construcao da proposta
e as concepcodes politicas e ideoldgicas defendidas durante os eventos de formacao,

sempre numa perspectiva critica.
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1.4 Os procedimentos de analise e discussao dos dados

Para desenvolvermos as analises dos dados da pesquisa recorremos as
contribuicoes oferecidas por Bardin (1979). Para a autora, a analise de contetudo é
constituida de:

Um conjunto de técnicas de analise das comunicag¢des visando obter, por
procedimentos, sistematicos e objetivos de descricdo do conteldo das
mensagens, indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de
conhecimentos relativos as condi¢gdes de produgdo/recepgdo (varidveis
inferidas) destas mensagens. (BARDIN, 1979, p.42).

Neste sentido, a opcado pela andlise de conteudo esta associada as
possibilidades que este método oferece para o desenvolvimento de uma analise
sutil dos depoimentos dos sujeitos, buscando compreender os aspectos implicitos,
nao-aparentes, visto que favorece a desocultacdo das mensagens emitidas pelos
participantes da pesquisa.

Para Bardin (1979, p. 14), “Por detras do discurso aparente geralmente
simbdlico e polissémico esconde-se um sentido que convém desvendar”, portanto,
um dos principais desafios dos pesquisadores ao trabalhar com a andlise de
conteudo, é utilizar-se de instrumentos metodologicos que possibilitem leituras
profundas das mensagens, muitas vezes, ofuscadas nas narrativas desenvolvidas
pelos colaboradores da pesquisa. A esse respeito, Oliveira et al (2003, p. 4)

afirmam que:

A abordagem de analise de conteudo tem por finalidade, a partir de um
conjunto de técnicas parciais, mas complementares, explicar e sistematizar
o0 conteldo da mensagem e o significado desse contetdo, por meio de
deducgdes logicas e justificadas, tendo como referéncia sua origem (quem
emitiu) e o contexto da mensagem ou os efeitos dessa mensagem.

Esses autores acrescentam, ainda, que durante as analises de contetudo o
“[...] interesse ndo esta na simples descricdo dos conteudos, mesmo que esta seja a
primeira etapa necessaria, para se chegar a interpretacdo, mas em como os dados
poderdo contribuir para a construcdo do conhecimento ap6s serem tratados”
(OLIVEIRA et al. 2003, p. 4). Nesse sentido, torna-se necessario desenvolver um

trabalho criterioso de organizacdo e classificacdo das informagdes, no intuito de
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identificar as frequéncias ou auséncias de itens, ou seja, categorizar para introduzir
uma ordem, segundo certos critérios, na desordem aparente.

Quanto a organizacao dos dados da pesquisa e seus processos de analises,
Bardin (1979) defende que ambos devem ocorrer por meio de trés etapas béasicas:
1) pré-andlise, ou fase de organizacdo do material; 2) descricdo analitica, quando o
material organizado é submetido a um estudo aprofundado, e 3) interpretacéo
inferencial, em que se passa do conteudo manifesto nos varios materiais para o
conteudo latente que possuem, ou seja, € o momento do aprofundamento da analise
a luz do referencial teérico.

Desse modo, na organizagdo dos dados deste estudo, primeiro, fizemos uma
leitura geral dos dados levantados, procurando nos apropriar de todas as
informacdes obtidas acerca do problema de pesquisa. Este processo é
caracterizado por Bardin (1979) como “leitura flutuante” e tem por obijetivo
estabelecer um contato com os documentos, visando conhecer melhor o conteudo
dos textos. Para tanto, realizamos vaérias leituras do material coletado, buscando
apreender, de forma global, as idéias principais e os significados gerais. Assim, nos
apropriamos das informacbes e dos tipos dos conteudos que contém os dados.
Para Moreira e Caleffe (2006, p. 188) “[...] esse processo de familiarizagcdo com os
dados é um pré-requisito fundamental para o sucesso das analises desse tipo de
dado”.

No segundo momento, identificamos as unidades tematicas a partir dos
recortes que fizemos, principalmente, nos depoimentos obtidos com as entrevistas.
Esse trabalho de unitarizagdo comecou durante o processo de familiarizacdo dos
dados quando executamos a primeira fase de agrupamento das informagdes, com a
constituicdo de subgrupos, que se articulariam, posteriormente, com as categorias e
subcategorias de analises da pesquisa. Através da organizacdo das unidades
tematicas, tornou-se possivel visualizar as categorias que foram emergindo em
meio aos conteldos das entrevistas.

Na terceira fase, finalizamos o trabalho de organizagédo das informag¢des com
0 processo de categorizacdo dos dados. A categorizacdo, de acordo com Bardin
(1979), € um processo estruturalista que comporta duas etapas: a de inventario, que
isola os elementos, e a de classificacdo, que reparte os elementos, portanto,
procura ou impde certa organizacao as mensagens. O objetivo da categorizagéao
consiste em fornecer, por condensacao, uma representacao simplificada dos dados
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brutos. O processo de organizacao das categorias resultou no desenvolvimento de
um trabalho artesanal através do qual construimos varios esquemas e quadros
tematicos que possibilitassem a organizacdo dos dados e a visualizacdo dos
conteudos tematicos contidos nos depoimentos dos professores e nas informacoes
obtidas através das varias técnicas de coletas de dados.

Depois de todo esse trabalho de construcdo e de reconstrugdo dos quadros
tematicos e dos cortes e recortes desenvolvidos no processo de agrupamentos dos
conteudos oriundos dos dados, chegamos a definicdo de 3 categorias de analise,
conforme demonstra a Figura 03:

CATEGORIAS SUBCATEGORIAS

FORMACAO A construcdo de um novo | A caracterizagéo das
DOCENTE — olhar sobre o Semi-arido praticas formativas

SABERES

A valorizagdo dos A construgéo coletiva de
DOCENTES — saberes docentes = novos saberes
FORMAGAO E O dialogo com = (Re)significando o papel
CULTURA LOCAL ":>[ a cultura local social da escola

Figura 03: Organizacao das categorias e sub-categorias.

Com base nestas categorias e subcategorias, organizamos as informacdes
obtidas através das varias técnicas de coleta de dados, no intuito de desenvolver as
analises dos dados por meio de agrupamento e cruzamento de informagcdes que
possibilitem a construcdo de um panorama de interpretacdo, que favoreca a
compreensao da esséncia das informagdes extraidas junto ao grupo pesquisado.
Neste momento, esperamos criar mecanismos que favorecam a verificacdo e a
validagdo, bem como, o aprofundamento do processo de interpretacdo dos dados,
confrontando-os com os referenciais tedéricos utilizados na fundamentacao da
pesquisa.

No préximo capitulo, faremos uma analise das politicas de formagédo de
professores desenvolvidas nas ultimas décadas no Brasil. Destacamos as
concepgcoes politico-pedagdgicas que norteiam os programas de formacao,

procurando discutir sobre os cursos de formacdo continuada, seus principios e
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concepgoes, na perspectiva de apontar os principais desafios enfrentados pelas
instituicbes formadoras, particularmente, no tocante a construcao de projetos de
formacgdo continuada direcionado para valorizacdo dos docentes e seus saberes,
para a formacao critica e reflexiva, como também, para construcao de processos
formativos que dialogue com a diversidade cultural que permeia os espacos
educativos e a vida social dos professores.



CAPITULO I

FORMACAO DE PROFESSORES NO BRASIL: OS VELHOS E
NOVOS CONTEXTOS POLITICOS E PEDAGOGICOS

Neste capitulo, apresentamos uma breve contextualizacdo das politicas de
formacao docente no Brasil, destacando os embates ocorridos em torno das
concepgoes politicas e pedagdgicas, que norteiam os cursos de formacdo docente
no pais. Abordamos ainda os desafios que perpassam o campo da formacgéo
docente, diante desse cenario de globalizagdo econémica, de avango da tecnologia
da informacao e das politicas neoliberais.

Além disso, dedicamos esfor¢os para compreender 0 novo cenario que se
constitui nessa area, a partir das experiéncias de formacao continuada que vem
sendo desenvolvidas, tendo como referéncia a valorizacao dos saberes docentes,
construidos pelos professores com base na vivéncia cotidiana da profissao.

Na discussdo sobre os novos contextos, que se configuram na area da
formacao docente, refletimos acerca das propostas antagbnicas (formacao técnica x
formacao critico-reflexiva), que estdo em disputas nas instituicoes de formacdo de
professores, intensificando os debates, principalmente, nos programas de pos-
graduacgdes no pais e nos encontros de pesquisa na area de educacao.

2.1 Formacao docente no Brasil: embates teéricos

O processo de construcdo das politicas de formacao de professores no pais
vem sendo marcado por disputas de concepcdes e por resisténcia politica, ou seja,
as discussbes sobre a formagdo de professores sempre giraram em torno de
concepcgoes politicas e pedagdgicas baseadas em visdes de mundo diferentes, que
almejavam construir, muitas vezes, projetos de sociedade antagdnicos.

Desde 1847, quando foi implantada a primeira Escola Normal do Brasil, no

Rio de Janeiro, conseqlientemente, a primeira instituicao oficial de formacao docente
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do pais, ja havia disputas quanto as concepcgdes pedagdgicas que iriam determinar
a linha politica e ideoldgica da instituicdo. Naquele periodo, apesar do governo ter
adotado a concepcao pedagogica dos enciclopedistas franceses, outras concepcgdes
ligadas ao pensamento cristdo e ao paradigma da ciéncia moderna também estavam
em disputa no contexto dessas instituicoes (MENDES SOBRINHO, 2002).

A partir da década 1930, essa disputa politica no campo da educacgéo
ampliou-se significativamente, pois o pais vivenciava um novo contexto politico,
econdmico e social marcado por uma efervescéncia politica e ideoldgica, oriundo da
revolucdo de 1930. Neste periodo, novas concepcgdes (liberalismo, socialismo,
anarquismo, nacionalismo, modernismo, entre outras.) passaram a influenciar a vida
politica brasileira e, conseqgiientemente, as politicas educacionais (NAGLE, 1976).

A educacdo brasileira, neste contexto, sofreu também a influéncia do
pensamento escolanovista, que passou a ser discutido no pais por educadores
como Darci Ribeiro, Anisio Teixeira, dentre outros. Inspirados nas idéias de Dewey,
o movimento da Escola Nova critica 0 modelo de ensino enciclopédico desenvolvido
até entdo no pais, e propde o desenvolvimento de novos métodos ativos na
formacao dos alunos que possibilite uma maior interacdo com o cotidiano dos jovens
(VIANNA, 2004).

A formacao dos professores também passa a ser uma das bandeiras de luta
do Movimento da Escola Nova, posto que para os representantes desse movimento
ndao havia como construir um projeto inovador no campo da educacéao se nao fosse
priorizada a formacao dos profissionais docentes. Neste sentido, defendem, no
Manifesto dos Pioneiros da educacao, divulgado em 1932, a garantia de uma
formagcdo de qualidade para os professores, tendo como prioridade a formacéao
inicial de nivel superior, principalmente, para aqueles das primeiras séries do ensino
fundamental (VIANNA, 2004).

No entanto, segundo Libaneo (apud BRZEZINSKI, 1996), foram as
concepgdes liberais, vinculadas ao desenvolvimento do capitalismo, que exerceram
fortes influéncias sobre a formulagdo e o desenvolvimento das propostas politico-
pedagogicas implementadas nas escolas brasileiras, como também, nos cursos de
formacao de professores. O autor acrescenta que a tradicao liberal dispensou o
carater teleolégico da pedagogia ao incorporar a vertente pragmatica deweyniana,
que enfatiza a experimentagdo e a vertente tecnicista. Neste sentido, Brzezinski
(1996, p. 43) afirma que:
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[...] as praticas pedagogicas pragmaticas, tecnicistas e sociologistas
reduziram a pedagogia, no Brasil, a uma area profissionalizante,
descomprometida com a producdo do conhecimento, isto é, descartou-se a
elaboragédo da teoria para enfatizar a pratica da experiéncia, do treinamento,
do dominio da técnica, do dominio da metodologia, do engajamento pratico
na organizagao coletiva.

Diante desse contexto, verificamos que a pedagogia foi transformada em um
campo pratico, onde os professores sdo formados para dominar as técnicas e os
métodos adequados a pratica docente. Assim, identificamos uma nao-preocupacao
com os estudos aprofundados sobre a pedagogia como area de saber, como
também, ndo se deu importancia a pesquisa como meio de aproximar a teoria a
pratica.

De acordo com Vianna (2004), apdés o periodo de efervescéncia politica
vivenciado durante e apdés a revolucdo 1930, varias concepgdes politico-
pedagdgicas comecaram a exercer algum tipo de influéncia no pensamento
pedagogico brasileiro: as teorias socialistas (Marx, Engels, Gramsci), a teoria critica
(Adorno, Marcurse, Habermas), a teoria critico-reprodutivistas (Althusser, Establet,
Baudelot, Bourdieu), as teorias progressistas (Makarenko, Pitrak, Snyders, Giroux,
Chalot), as teorias antiautoritarias (Rogers, Neill, lllich), que, de certa forma,
desencadearam novas discussdes em torno das politicas de formacdo docente
desenvolvida no pais.

Em principio, verificamos que o periodo de 1930 a 1970 foi marcado, no
ambito das politicas oficiais, pelo desenvolvimento do pensamento educacional
tecnicista, voltado para o desenvolvimento industrial e tecnolégico. Destaca-se,
porém, a ultima década desse periodo pela forma como os governos militares
conduziram o sistema educacional brasileiro, direcionado para imposicdo, a
perseguicdo e ao controle extremo das praticas pedagdgicas desenvolvidas nas
escolas.

Na década de 60 e 70, tornou-se evidente também a intengdo do governo
militar de consolidar a concepcdo tecnicista e pragmatica no sistema educacional
brasileiro, importando dos Estados Unidos, profissionais especializados e um
conjunto de mecanismo que vieram auxiliar na reformulacdo da legislacdo
educacional do pais e na implementacao de materiais didatico-pedagogicos voltados

para o desenvolvimento de uma pedagogia técnica e pratica, com viés autoritario,
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em que os professores e seus alunos eram condicionados a seguir 0s manuais e as

normas estabelecidas pelo sistema. Assim,

Sob a influéncia tecnocratico-militar e sob uma acdo limitada dos
educadores, a educacao foi declarada instrumento de aceleracdo do
desenvolvimento econdmico e do progresso social. Os principios de
racionalidade, eficiéncia e produtividade foram transplantados da teoria
econdmica e adaptados a educacao. (BRZEZINSKI, 1996, p. 64).

Em diferentes momentos, observamos que o0s interesses econdmicos
passaram a determinar a vida social das pessoas e, principalmente, as politicas
educacionais. Neste caso, as politicas de formacao de professores e suas praticas
pedagdgicas foram desenvolvidas, quase que exclusivamente, para atender aos
interesses do desenvolvimento econémico do pais.

Para ampliar as reflexdes acerca da formacao de professores, recorremos as

discussdes de Scheibe (2002, p. 49) que defende que:

[...] as reformas de ensino dos anos 60 e 70 vincularam a educacdo a
formagao de capital humano, com estreito vinculo entre o mercado de
trabalho e educacao e acentuada énfase na modernizagao de habitos de
consumo sob a égide da repressdao e do controle politico-ideoldgico
mutilador da vida intelectual e artistica do pais (grifos da autora).

Assim, em meio a um clima de tensdo e adversidade, ressurgem, no final da
década de 70, os movimentos de resisténcia na educacdo. Influenciados pelas
idéias criticas que adentraram o pais por intermédio de pesquisadores e professores
que estudaram na Europa, os setores progressistas da educacédo brasileira
comecaram a se articular, através de seminarios e encontros de educacgdo, para
consolidar novas propostas educacionais que pudessem se contrapor ao projeto
oficial que ora estava sendo implementado (SCHEIBE, 2002).

O movimento de resisténcia na educacao, que lutava pela construgdo de
novos referenciais politicos e pedagdgicos voltados para os principios democraticos,
ganhou forca a partir do Seminario de Educacao Brasileira realizado em 1978, na
Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP) e da | Conferéncia Brasileira de
Educacdo, em 1980, na Pontificia Universidade Catdlica de Sao Paulo (PUC-SP),
onde também foi criado o Comité Nacional Pré-Formacao do Educador com o intuito

de articular os esforcos, os estudos e o0s debates para se construir novas
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perspectivas de formacado para os profissionais da educacdo no Brasil (DAMIS,
2002).

O Comité Nacional foi organizado e sediado em Goiania, devido a
proximidade com Brasilia e as influéncias dos educadores goianos que ja estavam

envolvidos com as questbes dos cursos de formacdo de professores, antes da

instalagdo do Comité Pro-formagédo do Educador. Segundo Vieira (2007, p. 41),

Em 1979, a Faculdade de Educacdo da UFG assumia a vanguarda da
ruptura do curso de Pedagogia com as habilitagdes. Poucos anos mais
tarde, em 1984, optou pela formacdo exclusiva do professor das séries
iniciais do atual Ensino Fundamental — na ocasido Ensino de 1° Grau — e
para as disciplinas pedagogicas da Habilitagdo Magistério em nivel de 2°
grau no curso de Pedagogia. Nesse sentido, o Estado Goias destacou-se
nacionalmente no interior do movimento pré-formacdo de educadores
devido as suas propostas inovadoras, especialmente a assungdo da
docéncia como tarefa do curso de Pedagogia.

A partir dessas experiéncias e do acumulo tedrico-metolégico construidos
pelos professores e pesquisadores, esse movimento em defesa da
redemocratizacdo da educacao brasileira ganhou forgca e importancia no meio
educacional, possibilitando que o Comité Nacional Pr6-Formacdao do Educador
construissem importantes dialogos com o MEC e fizessem varias criticas as
politicas de formacdo docente, desenvolvidas naquele periodo. Todo esse
movimento de contestagcdo resultou na organizacdo de novos parametros
pedagdgicos voltados para a melhoria da profissionalizacdo docente (SCHEIBE,
2002).

Nessa perspectiva, Freitas (2002, p. 141) faz a seguinte consideracao:

[...] a década de 1980 representou, para os educadores, o marco da reagao
ao pensamento tecnicista das décadas de 1960 e 1970, os anos 90,
contraditoriamente, foram marcados também pela centralidade no contetdo
da escola (habilidades e competéncias escolares), fazendo com que fossem
perdidas dimensdes importantes que estiveram presentes no debate dos
anos 80. A énfase excessiva do que acontece na sala de aula, em
detrimento da escola como um todo, o abandono da categoria trabalho
pelas categorias da pratica, pratica reflexiva, nos estudos teoricos de
analise do processo de trabalho, naquele momento histérico da abertura
politica e da democratizagdo da escola, recuperavam a construgdo dos
sujeitos histéricos professores como sujeitos de suas praticas.

Observamos que muitas foram as conquistadas alcancadas a partir das
mobilizagdes sociais realizadas na década de 80. Dentre elas, destacamos a

implementacdo da “Constituicdo Cidada”, promulgada em 1988, que incorporou
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varias das reivindicagdes e proposicdées dos movimentos sociais (BRASIL, 2004).
Reivindicagbes que vao desde a garantia de liberdade e direitos individuais até a
construcdo do sistema de educacao publico e gratuito; a gestdo democratica do
ensino; a valorizacao e qualificagdo dos profissionais do magistério; a construcao do
plano de carreira do magistério, dentre outras.

Durante esse periodo, a Associacao Nacional pela Formacao dos
Profissionais da Educacao (ANFOPE) realizou diversos encontros e estudos e
construiu varios documentos sistematizando os seguintes principios norteadores da
formacao do profissional da educacéo:

f) Sdlida formacgao tecrica e interdisciplinar sobre os fenémenos educacionais —
esta relacionado a necessidade de compreender os fundamentos histéricos,
politicos, sociais, bem como o dominio dos conteudos especificos a serem
ensinados na escola;

g) Unidade teoria-pratica — implica em assumir uma nova postura em relagao a
producdo do conhecimento a organizacado curricular. Envolve também a
construcdo de novas metodologias que possibilite a integracdo dos
conhecimentos especificos com a vivéncia cotidiana de alunos e professores;

h) Gestao democratica — os profissionais da educacao precisam conhecer e
vivenciar formas de gestdo democraticas como instrumento de luta contra a
gestao autoritaria na escola;

i) Compromisso social do profissional da educagdo — esta relacionado com a
superacao das injusticas sociais, da exclusao e da discriminacao, na busca de
uma sociedade mais humana e solidaria;

j) Trabalho coletivo e interdisciplinar — esta voltado para o processo coletivo de
fazer e pensar as acdes pedagdgicas, que possibilite a construcdo do projeto
pedagdgico-curricular de responsabilidade coletiva;

k) Trabalhar com a concepcdo de formacdo continuada — em contraposicao a
idéia de curriculo extensivo e a partir do contanto com o mundo do trabalho.
(ANFOPE, 2000).

Para Damis (2002), esses principios representam a sintese dos debates
construidos ao logo de 20 anos de discussao sobre a formacao de professores e o
desenvolvimento da profissdo docente no Brasil. Demonstram ainda o compromisso
dos profissionais da educacao com a construcdo de um projeto de formacéao docente

voltado para o desenvolvimento de um modelo de educacao critico e transformador.
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Nessa perspectiva, o0 movimento dos educadores defendeu e/ou prop6s um
projeto de formacédo comprometido com a sélida formacao tedrica, que busque a
unidade entre teoria e pratica, utilize a pesquisa como meio de producdo do
conhecimento e de intervencao social, possibilite a vivéncia da gestdo democratica e
possa despertar, nos profissionais docentes, o compromisso social com a
transformacao das condigdes de injustica sociais as quais estdo submetidos os
NOSS0S jovens.

Ainda, segundo Damis (2002), todo esse conhecimento construido pelos
profissionais da educacdao durante anos de experiéncias como docente,
pesquisadores da educacdo e militantes dos movimentos sociais na area da
educacao foram colocados em discussao, no decorrer da construcdo da nova Lei de
Diretrizes de Base da Educacao (LDB) n° 9.394/96, no entanto, o Ministério da
Educacado (MEC) optou por outro projeto imposto pelos organismos internacionais
voltados para a formagédo docente vinculada ao desenvolvimento das competéncias

profissionais.

2.1.1 As idéias neoliberais e as politicas de formacao docente

Varios estudos (PIMENTA; ANASTASIOU, 2002; BATISTA NETO, 2006;
BRZEZINSKI, 2003) demonstram que a década de 90 foi marcada pela expansao do
processo de globalizacao e, conseqientemente, pela consolidagdo do pensamento
neoliberal, com fortes reflexos no sistema educacional brasileiro, resultando na
implementagédo de diversas medidas voltadas para o controle do ensino e da
profissao docente através dos sistemas de avaliacado e dos mecanismos de controle
de qualidade.

De acordo com os estudos de Batista Neto (2006), as idéias neoliberais
passaram a exercer maior influéncia no sistema educacional brasileiro ap6s a
Conferéncia Mundial de Jontiem, na Tailandia, quando o Brasil assumiu o
compromisso de implementar um conjunto de pacotes educacionais definidos por
organismos internacionais: Fundo Monetario Internacional (FMI), Banco Mundial,
dentre outros, dirigidos para a melhoria da qualidade da educacao, principalmente,
para os segmentos excluidos do acesso a educagao basica.

Para o autor, como resultado desse acordo, o Brasil instituiu os Parametros

Curriculares Nacionais em 1995, a nova Lei de Diretrizes e Base da Educagéo (LDB)
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n® 9394/96, e a Lei do FUNDEF (Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento do
Ensino Fundamental e Valorizagcdo do Magistério) em 1996, transformado, em 20086,
em Fundo de Manutencgao e Desenvolvimento da Educagéao Basica (FUNDEB). Além
disso, tivemos também varios decretos, resolucdes, pareceres e dispositivos gerais
de lei complementar da educagdo que contribuiram para a implementacdo das
concepgoes politico-pedagdgicas defendidas pelo projeto educacional neoliberal.
Conforme denuncia Batista Neto (2006, p. 57), nesse momento, “importaram para o
mundo das escolas, conceitos, abordagens e metodologia que, originalmente,
tinham sido pensadas para serem aplicadas na empresa”, a exemplo dos conceitos
de gestdo, qualidade e produtividade e as abordagem relacionadas com o
planejamento estratégico, o controle de gestao e a qualidade total.

Ainda de acordo com Batista Neto (2006, p. 57), a partir da década de 90, as
politicas educacionais desenvolvidas no Brasil tiveram que submeter-se a ética
neoliberal e as regras do mercado, com a interveniéncia de instituiges financeiras e
organismos internacionais. Entretanto, foi nesse contexto que, também, se construiu
as principais politicas de formagao executadas no pais nos ultimos anos, incluindo
as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formagédo de professores da educacao
basica, em nivel superior, nos cursos de licenciaturas, em 2002 e o Sistema
Nacional de Certificacdo e Formacdo Continuada de professores da educacgéo
bésica.

Para Macedo (2003) e Brzezinski (2003), com base nessa corrente de
pensamento neoliberal, as diretrizes relacionadas com a formacao tém privilegiado
as dimensdes técnica do trabalho docente com o intuito de atender exclusivamente
as exigéncias do mercado de capital, em detrimento de uma soélida formacéo teérico-
critica, comprometida com uma formacao ética e politica. Neste contexto, Macedo
(2003, p. 47), afirma que “[...] a acdo docente é entendida como aplicacdo de
recursos e estratégias para atingimento dos objetivos/competéncias previstos nas
diretrizes e nos parametros curriculares nacionais [...], sendo que essa
compreensdo tem norteado a construcdo das diretrizes de muitos cursos de
formacao de professores desenvolvidos no pais.

E notério o enfoque que as politicas de formacdo docentes tém dado aos
aspectos relacionados a formacao por competéncia, no entanto, pouco se discute
sobre o verdadeiro sentido dessa perspectiva de formagao. Para Perrenoud (1999,
p. 07), a competéncia pode ser entendida como “uma capacidade de agir
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eficazmente em determinado tipo de situagdes, apoiada em conhecimentos, mas
sem limitar-se a eles”. No entanto, Pimenta e Anastasiou (2002) defendem que esse
discurso sobre a competéncia representa a reducdo da docéncia ao dominio de

técnicas. Neste entorno, as autoras acrescentam que,

[...] ter competéncia é diferente de ter conhecimento e informagéo sobre o
trabalho, sobre o que se faz. Conhecer implica visdo de totalidade,
consciéncia ampla das raizes, dos desdobramentos e implicagdes do que

se faz [...], portanto, competéncia pode significar agdo imediata, refinamento
do individual e auséncia do politico. (PIMENTA; ANASTASIOU, 2002, p.
134).

Contribuindo com essa andlise, Freitas (2002) avalia que o modelo de
competéncia que vem sendo adotado nas atuais reformas educacionais e nos

processos de formacéo docente. A esse respeito enfatiza:

[...] desloca a discussdo dos contelddos e métodos das disciplinas que
caracterizam atualmente a formac¢do no campo da educagdo, ndo para
amplia-la para uma concepgao de curriculo como espaco de producédo de
novos conhecimentos e possibilidade de formagcdo multilateral dos
educadores, mas para reduzi-la (a formagdo) a um processo de
desenvolvimento de competéncias para lidar com as técnicas e os
instrumentais do ensino (tecnologia) e da ciéncia aplicada no campo do
ensino e da aprendizagem, incluindo a visao instrumental da investigagao e
da pesquisa. (p. 155).

Neste sentido, os novos processos de formacao docente, desenvolvidos no
final da década de 90, ignoraram grande parte das discussdes construidas ao longo
dos anos, pelo movimento dos educadores e pesquisadores da educacao e optaram
pela construgdo de praticas formativas que valorizam os aspectos técnicos e
praticos na formacao docente.

Pimenta e Anastasiou (2002, p. 133) alertam, ainda, que “falar de
competéncias, no lugar de saberes profissionais, desloca a identidade do
trabalhador para o seu local de trabalho, ficando ele vulneravel a avaliagdo e ao
controle de suas competéncias, definidas pelo posto de trabalho”.

Com base nas discussoes realizadas por Pimenta e Anastasiou (2002) e
Freitas (2002), percebemos que ha o risco dos cursos de formacao docente serem
transformados em treinamentos técnicos, distanciados das dimensdes politicas e
éticas que sao inerentes a acao do professores e necessarias a construcdo de uma

educacao comprometida com a emancipacao de educadores e alunos.
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Por sua vez, Ramos (2001), ao analisar esse novo contexto educacional,
afirma que esse modelo educacional voltado ao desenvolvimento das competéncias
tenta substituir a qualificacdo profissional e a aquisicdo de conhecimentos mais
profundos sobre sua area de atuacao pela aquisicao de habilidades técnicas. Neste

caso, a autora afirma que,

[...] as competéncias sdo apresentadas como propriedades instaveis dentro
e fora do exercicio do trabalho. Significa dizer que uma gestao fundada na
competéncia encerra a idéia de que um assalariado deve se submeter a
uma validacdo permanente, dando constantemente provas de sua
adequacgéo ao posto, de seu direito a uma promogédo ou a uma mobilidade
promocional. (RAMOS, 2001, p. 194).

De acordo com Pimenta e Anastasiou (2002, p. 133), essas reformas
educacionais que vem sendo implementadas no Brasil, desde o final da década de
90, trazem em sua esséncia os interesses e as ideologias do sistema neoliberal e
representam “um novo (neo) tecnicismo, entendido como o aperfeicoamento do
positivismo (controle/avaliagéo)”.

Com base nas andlises desenvolvidas por Freitas (2002), Damis (2002) e
Pimenta e Anastasiou (2002), a compreensao que emerge é que o atual contexto da
formacdo docente aprofunda o processo de desvalorizacdo dos educadores e de
seus saberes, reduzindo-os a meros aplicadores de métodos e técnicas
educacionais, desprovidas de uma discussao mais ampla sobre os contextos socio-
histéricos que envolvem a realidade dos alunos, dos professores e o préprio fazer
educativo.

Contraditoriamente, em meio a todo esse processo de implementacao das
politicas educacionais neoliberais, voltadas a racionalidade pratica e ao
desenvolvimento das competéncias, que reduz o papel do professores, colocando-o
numa condicdo de proletarizagdo da profissdo, surgem novos estudos
(CONTRERAS, 2002; FREIRE, 1995, 1996; GIROUX, 1997; PIMENTA,
ANASTASIOU, 2002; NOVOA, 1995a) que, ao contrapor-se aos projetos de
formacgado defendidos pelos organismos neoliberais, tentam colocar os profissionais
docentes no centro dos debates sobre a formacéo de professores.

O objetivo desses trabalhos dirige-se para a necessidade de valorizar e
reconhecer os profissionais docentes, sujeitos produtores de saberes, ou seja, 0s

cursos de formacdo docentes e as préprias instituicbes educacionais precisam
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compreender que os docentes constroem novos saberes a partir das vivéncias e das
reflexdes que desenvolvem durante suas experiéncias pessoais e de sala de aula.

Além disso, esses estudos analisam os processos de formacado de
professores associando-os ao desenvolvimento profissional docente, demonstrando
que a formacéao de professor deve partir de uma reflexao sobre a profissdo docente.
Neste contexto, esses autores destacam também os estudos sobre a subjetividade e
a identidade do professor como, a proposito, observa Novoa (1995b), o professor é
uma pessoa e uma parte importante da pessoa € o professor.

De acordo com Pimenta e Anastasiou (2002) essas discussdées sobre o
desenvolvimento profissional, a subjetividade e a identidade do professor se
expandiram pelo Brasil no final da década de 90, influenciando bastante os rumos
das pesquisas sobre a formacao docente nos programa de pés-graduacdo e,
consequentemente, na construcdo dos programas de formacdo. Para a autora,
muitos desses estudos subsidiaram as propostas de formacao do governo brasileiro,
no entanto, tais concepgdes e conceitos permanecem como retérica, pois sua
efetivacdo demandaria uma transformacéao significativa nas condicdes de trabalho
dos professores nas escolas, dispondo-lhes de mais tempo para estudos, pesquisas
e reflexdes sobre o seu trabalho.

2.2 Formacao docente: novas perspectivas

Estudos desenvolvidos por Freire (1995, 1996), Pimenta (2006), Mendes
Sobrinho (2006), Névoa (1995a), Rodrigues (2005) e Sousa (2008) acerca da
formacao, tém apontando para a necessidade de repensar os modelos de
qualificacdo docente, no sentido, de possibilitar novos processos que garantam
maior autonomia aos docentes por meio de uma formacdo que valorize as
experiéncias pedagdgicas vivenciadas pelos professores ao longo da sua vida
profissional.

Conforme descreve Pimenta e Anastasiou (2002), esses estudos sobre as
politicas de formacao docentes centraram-se nos professores,

[...] na valorizagdo do pensar, do seu sentir, de suas crengas e de seus
valores como aspectos importantes para compreender o seu fazer, nao
apenas em sala de aula, pois os professores ndo se limitam a executar
curriculos, mas também os elaboram, os definem e os reinterpretam. (p.
130).
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Observamos que esses novos modelos de formacdo docentes vém
incorporando referenciais politicos e pedagdgicos voltados para trés aspectos
importantes na formacdo docente: o saber docente, o reconhecimento e a
valorizacdo do saber docente, como também a necessidade de perceber a formacao
como um processo continuo que deve acompanhar e apoiar o desenvolvimento
profissional docente.

Diante disso, destacaremos 02 eixos estratégicos na formacao docentes que
precisam ser considerados na construcao dos projetos de formacao de professores
a serem desenvolvidos numa perspectiva emancipadora: os professores como
sujeitos de saberes, a formacao docente e sua articulacdo com a cultura local e os

professores como profissionais critico-reflexivos.

2.2.1 Os professores como sujeitos de saberes

A discussdo sobre as praticas formativas voltadas para a valorizacdo dos
saberes docentes ganhou forca no Brasil, a partir da década de 90, com os trabalhos
de Tardif (2002), Therrien (1997), dentre outros, que passaram a analisar de forma
cuidadosa como sao construidos e utilizados os saberes dos professores no
exercicio de sua profissao.

No decorrer da histéria da docéncia, os professores eram vistos como
profissionais que nao produziam saberes, ou seja, suas relacées com os saberes
davam-se de forma técnica. No campo dos saberes técnico-pedagdgicos, o0s
professores precisavam aprender certos métodos e técnicas, elaborados por
especialistas, para serem aplicados em sala de aula. No campo das disciplinas, os
educadores precisam compreender e memorizar 0 conjunto de saberes cientificos
especificos de cada area, que deveriam ser repassados para os alunos sem muita
reflexdo ou questionamento, pois eram conhecimentos tidos como verdades

absolutas, portanto, inquestionaveis. Para Therrien e Loiola (2001 p. 147-148),

[...] a tradicdo generalista da formacao pedagdgica incentivou uma pratica
de pesquisa e producgdo cientifica muito ampla e dispersa, deixando de lado
olhares mais precisos e pontuais sobre os saberes (conhecimentos, habitos,
competéncias) efetivamente presentes no chdo da sala de aula e nas
intervengdes educacionais desenvolvidas em outros espacos.
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No entanto, foi a partir dos estudos desenvolvidos por Shulman (apud
CONTRERAS, 2002) e Tardif (2002) que os professores passaram a ser analisados
como profissionais que produzem seus proprios saberes no exercicio da profissao e
na interagao pedagdgica que estabelecem com os alunos e o contexto social.

Neste processo de andlise sobre a construcdo dos saberes docentes, tivemos
também a contribuicdo de Freire (1996) ao defender que os saberes sdo construidos
coletivamente na interacdo entre os sujeitos e do sujeito com a realidade. No caso
do professor, os conhecimentos sdo construidos a partir da interacdo com os alunos
durante o processo ensino-aprendizagem e nos momentos de anadlise critica da
realidade. Para ele, o processo educativo e as dinamicas de reflexdo sobre a
realidade sdo processos dialéticos e contraditorios, portanto, fecundos para a
construgdo de novos conhecimentos. Nessa mesma perspectiva, Therrien e Loiola

(2001 p. 148) afirmam que,

[...] o trabalho docente revela-se fruto de processo que envolve multiplos
saberes oriundos da formagdo, da &area disciplinar, do curriculo, da
experiéncia, da pratica social, e da cultura, entre outros. Trata-se de uma
atividade regida por uma racionalidade pratica que se ap6ia em valores, em
teorias, em experiéncias e em elementos contextuais para justificar as
tomadas de decisdo na gestédo da sala de aula.

Os trabalhos desenvolvidos por Tardif (2002) trouxeram contribuicdes
significativas para reconhecimento dos professores como sujeitos portadores e
construtores de saberes, devido as analises cuidadosas que ele desenvolveu sobre
a relacdo dos professores com o0s seus saberes, identificando os tipos de saberes
utilizados pelos professores no decorrer de sua agdo docente e como se da sua
construgao.

Para o autor, os saberes dos professores sao plurais, oriundos de diversas
fontes (familia, igreja, escolas, etc.) e sdo adquiridos em tempos sociais diferentes
(infancia, formagéo profissional, exercicio da docéncia, etc.). S&o saberes sociais
porque sao produzidos e legitimados por grupos sociais. Quanto ao saber
profissional, defende que nao é algo produzido individualmente, pois sdo construidos
na interacdo e na participagdo no grupo social, neste caso, esses saberes sao
também coletivos.

Tardif (2002) argumenta também que o tempo de trabalho contribui de forma

significativa para que os professores possam aperfeicoar os seus saberes praticos,
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relacionados ao saber-fazer, saber-ser e saber-ensinar construidos durante sua
histéria de vida pessoal e profissional. Sdo saberes construidos, na maioria das
vezes, fora dos cursos de formacao, a partir de suas experiéncias individuais e
coletivas vivenciadas na comunidade e nas instituicdes de ensino na qual trabalhou.

Nesta mesma linha de compreenséo, Arroyo (1999a) afirma que o oficio de
mestre é anterior a escola, portanto, vem se constituido ao logo do tempo através
dos processos educativos vivenciado nos espacos educativos nao-formais (familia,
grupos sociais, entre outros.). Portanto, os aprendizados e saberes dos professores
sao, também, saberes sociais e culturais, que as acompanham durante toda historia
de vida. Neste sentido, o autor afirma que os saberes dos docentes ndo sao
adquiridos somente nos cursos de formagdo como acreditam os técnicos da
educacao. Para ele, os saberes docentes:

Sao aprendizados feitos em outros papéis sociais: no convivio e no cuidado
com irmaos e irmas, nos papéis de parentes, avds, pais e maes, nos
aprendizados feitos nos grupos de idade, nas amizades, nos movimentos
sociais, nas organizacoes da categoria, nas experiéncias escolares, nas
relagbes dos tempos de formagdo, nos aprendizados de ser crianga,
adolescente, jovem e adulto. (ARROYO, 19994, p. 154).

Partindo dessa compreenséo, constatamos que os processos de qualificacao
de professores devem criar espagos que possibilitem que esses saberes e
habilidades acumulados pelos professores, ao logo da vida pessoal e profissional,
aflorem, propiciando um clima de reencontro com sua identidade, com os saberes
coletivos, construidos e/ou apreendidos nas relacdbes humanas e coletivas
construidas nos grupos sociais (ARROYO, 1999a).

Para Sacristan (1995) os saberes adquiridos pelos professores a partir das
experiéncias transformam-se em sabedoria acumulada, possibilitando que o
professor construa um repertério de “esquemas praticos” que irdo ajuda-los na
realizacdo de suas varias agdes, principalmente, na solugdo de conflitos entre
alunos, na organizag¢ao dos espacos de aprendizagens, etc.

Corroborando com as reflexdes feitas por Arroyo (1999a) e Sacristan (1995),
Tardif (2002) afirma que muitos dos saberes construidos pelos “professores sobre o
ensino, sobre o papel do professor e sobre como ensinar provém de sua historia de
vida, principalmente, de sua socializacdo enquanto aluno” (TARDIF, 2002, p. 68).

Para o autor, as experiéncias vivenciadas pelos professores no periodo de estudo
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sdo determinantes na constituicdo do perfil profissional, principalmente, nos
primeiros anos de profissao.

Diante dos estudos desenvolvidos sobre a relagdo dos professores com 0s
saberes, Tardif (2002) classifica os saberes docentes em trés tipos:

a) Saberes disciplinares - sado saberes construidos sobre os diversos campos do
conhecimento cientificos relacionados com as disciplinas ministradas pelos
professores;

b) Saberes curriculares - referem-se aos saberes relacionados aos objetivos,
conteudos e métodos das instituicdes escolares;

c) Saberes experienciais - sao saberes construidos a partir do seu trabalho
cotidiano, das vivenciais pessoas e coletivas no campo profissional e/ou
social, assim como, das reflexdes tedrico-praticas que desenvolvidas a partir
dos conhecimentos adquiridos na formacédo inicial e/ou na continuada de
professores.

A idéia de ver os professores como responsaveis pela construcdo dos seus
préprios saberes, contribui significativamente para o processo de valorizagdo e
profissionalizacdo docente, pois, supera a visdao tradicional que considerava o
professor como um profissional que somente aplicava os conhecimentos produzidos
pelos peritos e especialistas. Diante dessa discusséo a respeito da docéncia e seus
saberes, verificamos que os professores precisam dominar os saberes especificos
(técnicos e cientificos) relacionados a sua disciplina para poder desenvolver uma
boa reflexdo e discussdo com os alunos, mas também precisam construir um
conjunto de saberes politico-pedagégicos e sociais que possibilite uma
contextualizagdo desses conhecimentos cientificos com a realidade vivenciada pelos
alunos como forma de facilitar a sua compreensao do mundo.

Para Fiorentini (2006), o processo de reconstrucao dos saberes docentes nao
€ promovido apenas com discussdes e reflexdbes sobre os aspectos gerais das

praticas educativas. Para ele,

[...] € preciso mergulhar fundo nas praticas cotidianas para perceber nelas
(ou extrair delas) o diferente, a possibilidade de ruptura com o estabelecido,
com as verdades cristalizadas pela tradicao pedagégica ou com o que a
comunidade pensa. (p. 135).
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Diante desse cenario, observamos a necessidade de repensar os cursos de
formacao de professores na perspectiva de construir novas propostas de formacao
que considere os saberes docentes e as condigdes especificas de trabalho que
esses profissionais vivenciam cotidianamente. Torna-se necessario construir uma
articulacao entre os conhecimentos produzidos pela academia a respeito do ensino
e 0s saberes desenvolvidos pelos professores no cotidiano de suas praticas
pedagdgicas.

Além disso, Therrien e Loiola (2001, p. 154) defendem que numa investigacao
sobre 0s saberes docentes e seus processos de construgdo nao se pode ignorar ou
deixar de perceber “[...] a ligacdo indissociavel entre o produto de uma atividade, a
cultura e o contexto no interior da qual ela se exerce”. Com isso, os autores
defendem que ‘[...] a aquisicdo dos conhecimentos, a aquisicdo dos saberes, nao
pode ser considerada exclusivamente como um fenébmeno mental e individual, mas
como um fendmeno constituido de relagdes no interior de contextos precisos” (p.
154).

No caso especifico em estudo, compreendemos que 0s saberes docentes sao
construidos no dialogo com os saberes sociais e culturais das comunidades e nas
reflexdes e interacées que sdo estabelecidas entre esses saberes e os saberes
cientificos, tendo os processos dialégicos e problematizadores como pontes de
(re)ligagéao entre esses saberes, assim como, a constituicdo de um campo fértil para
fecundacdo dos saberes docentes, que nasce desse (re)encontro de saberes e,
muitas vezes, do conflito entre eles.

Desse modo, os cursos de formacao inicial e continuada devem criar meios
para que os docentes possam construir juntos 0s saberes necessarios que lhes
ajudem a compreender os limites e os desafios enfrentados nas escolas, no sentido
de pensar/construir novas alternativas que possibilite a transformagdo de suas
praticas pedagdgicas. Ou seja, os processos formativos devem se voltar para a
construgcao coletiva do saber docente, a partir do dialogo com o contexto social e
cultural dos professores, favorecendo o desenvolvimento profissional, contrapondo-
se aos modelos de formagédo docente, focado na individualizagdo da profisséo e na
fragmentacao dos seus saberes e de suas praticas.
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2.2.2 A Formacao docente e sua articulacao com a cultura local

A sociedade brasileira é constituida por uma diversidade étnico-cultural muito
grande, aspecto que a torna uma das mais miscigenadas do mundo. Se por um lado,
esse aspecto é considerado positivo, pelas possibilidades de troca de experiéncias,
valores e saberes entre esses povos/grupos/comunidade, por outro, temos o grande
desafio de construir projetos educativos que tenham a capacidade e o compromisso
de reconhecer essa riqueza cultural, utilizando-a como um importante instrumento
politico-pedagdgico no processo de formacédo de cidaddos criticos capazes de
conviver e respeitar as pessoas e suas diferencas culturais, étnicas e politicas.

Esse trabalho de formacédo, dirigido para o reconhecimento e a valorizagao
das diferentes culturas tem ganhado uma importancia muito grande no campo das
politicas curriculares e sociais, primeiro, devido aos direitos legais que os varios
grupos sociais conquistaram de serem respeitados enquanto diferentes, segundo,
porque “Uma pessoa ndo pode sentir-se parte do mundo se nao se apropria de sua
cultura, de sua lingua, das especificidades sécio-histéricas, culturais e econémicas”
(COPPETE; ZWIEREWICZ, 2008, p. 3).

Diante desse contexto, torna-se urgente o desenvolvimento de politicas
educacionais que garantam a superagao dos preconceitos e das discriminacdes que
ainda persistem em nosso pais e que “valorizem a todos os individuos como
cidadaos produtores de cultura” (CANEN, 2001, p. 218), principalmente, aqueles
pertencentes aos grupos culturais em situacdo de vulnerabilidade social. A
construgcdo de novas politicas educacionais voltadas para a valorizacdo da
diversidade sociocultural brasileira ainda apresenta-se como um desafio, apesar do
pais ter dado um primeiro passo importante com o lancamento dos Parametros
Curriculares Nacionais (BRASIL, 1997) sobre os temas transversais, no qual da

énfase sobre a pluralidade cultural, destacando que:

[...] a educacdo escolar deve considerar a diversidade dos alunos como
elemento essencial a ser tratado para a melhoria da qualidade de ensino
aprendizagem. A escola ao considerar a diversidade, tem como valor
méaximo o respeito as diferengcas - ndo o elogia a desigualdade. As
diferengas nao sdo obstaculos para o cumprimento da agédo educativa,
podem e devem, portanto, ser fator de enriquecimento. (p. 96-97).

Contudo, observamos, mais de dez anos depois, que a maioria das escolas
brasileiras ndo esta plenamente preparada para lidar com a diversidade sociocultural
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que permeia 0s varios espagos educativos, portanto, sdo instituicdes que, de certa
forma, legitimam as culturas dominantes, ao tempo em que, silenciam as diferentes
vozes e/ou manifestagcdes que chegam as escolas e que ndo estejam em sintonia
com os valores da “cultura padrao”.

De acordo com os estudos de Giroux e Simon (1994), diante desse processo
de hegemonia cultural exercido pelos grupos dominantes junto as praticas
curriculares das escolas, os proprios professores tém dificuldades em compreender
e definir a cultura, pois, para muitos docentes, a concepg¢ao de cultura esta
associada aos conhecimentos e saberes eruditos construidos pelos intelectuais,
desprezando, portanto, os saberes e 0os conhecimentos construidos pelas classes
populares. Para Thompson (1995, p. 173), a cultura “[...] € o conjunto de crencgas,
costumes, idéias e valores, bem como artefatos, objetos e instrumentos materiais,
que sao adquiridos pelos individuos enquanto membros de um grupo ou sociedade”.
Associado a essa discussdao sobre o conceito de cultura, Geertz (1989, p. 103)
descreve-a como "[...] um sistema de concepcoes herdadas expressas em formas
simbdlicas por meio das quais os homens comunicam, perpetuam e desenvolvem
seu conhecimento e suas atividades em relacdo a vida".

Desse modo, observamos que a cultura esta relacionada ao jeito de ser, de
fazer e de produzir das pessoas junto aos seus grupos sociais. S&o caracteristicas
materiais e simbdlicas, muitas vezes, especificas e peculiares que os tornam
diferentes e especiais e que garante a unidade e a integracdo desses grupos, assim
como, define as relagdes de pertencimentos dos sujeitos as comunidades.

Dialogando com essas idéias, Freire e Faundez (1985) discutem sobre o
conceito de cultura na perspectiva da cultura popular, tendo em vista que, para os
autores,

A cultura ndo é s6 a manifestacao artistica ou intelectual que se expressam
no pensamento. A cultura manifesta-se, sobretudo, nos gestos mais simples
da vida cotidiana. Cultura é comer de modo diferente, é dar a mao de modo
diferente, é relacionar-se com o outro de outro modo. [...]. Cultura para nés,
gosto de frisar, sdo todas as manifestacées humanas, inclusive o cotidiano,
e é no cotidiano que se da algo essencial: o descobrimento da diferencga. (p.
17).

Diante dessa compreensao de cultura apresentada por Freire e Faundez,
gostariamos de aprofundar a discussao sobre a cultura popular, compreendida

nesse trabalho também como cultura local, por considerar que essas sao as praticas



62

culturais predominantes no cotidiano das escolas. Conforme Giroux e Simon (1994,
p. 109), a cultura popular € compreendida como um conjunto de experiéncias e
saberes que se constituem em simbolos e significados que dao sentido a vida das
pessoas. Sao praticas que refletem a capacidade criativa e inovadora das pessoas,
que transcendem o conhecimento e as tradicdes recebidas. Os autores também
alertam para o risco de nao se confundir a cultura popular com a cultura de massa
que é produzida mecanicamente e distribuida como produto cultural e/ou
mercadoria.

Para Lima (2006), uma educacgédo que desconhece e desconsidera os saberes
e os valores vivenciados e produzidos pelas comunidades ndo pode contribuir na
formacao de cidadaos criticos, pois, o exercicio da cidadania se traduz pela
compreensao do mundo em que se vive e pela tomada de consciéncia dos valores
que norteiam a vida em comunidade. Neste sentido, a formacéao critica perpassa o
processo politico-pedagdgico de leitura da realidade sécio-cultural em que as
pessoas estdo inseridas, para que elas possam, a partir dai, construir uma visao
critica sobre 0 mundo. Sendo assim, Freire (1992, p. 85-86) recomenda:

[...] ndo podemos deixar de lado, desprezado como algo imprestavel, o que
educandos, sejam criangas chegando a escola ou jovens e adultos a
centros de educagéo popular, trazem consigo de compreensdo do mundo,
nas mais variadas dimensées de sua pratica na pratica social de que fazem
parte. Sua fala, sua forma de contar, de calcular, seus saberes em torno do
chamado outro mundo, sua religiosidade, seus saberes em torno da saude,
do corpo, da sexualidade, da vida, da morte, da forca dos santos, dos
conjuros. [...].

Conforme as idéias do autor, & preciso respeitar os valores e os saberes
produzidos pelos alunos em suas praticas sociais, pois é a partir desse olhar sobre o
mundo (local), vivido pelos alunos, que eles poderdo compreender criticamente o

mundo (global). Freire (1992, p. 86) acrescenta ainda que:

O respeito, entado, ao saber popular implica necessariamente o respeito ao
contexto cultural. A localidade dos educandos é ponto de partida para o
conhecimento que eles criando do mundo. ‘Seu’ mundo, em Ultima andlise e
a primeira e inevitavel face do mundo mesmo.

Assim, as politicas de formacao docente devem estar voltadas ao dialogo e a
problematizacdo desses aspectos socioculturais, levando os professores a

desenvolverem um conhecimento critico e reflexivo sobre a diversidade de valores e
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saberes que envolvem a acao educativa, visto que as relagdes e inter-relacdes
construidas no contexto educacional devem ser abordadas levando em
consideracdo esses contextos socioculturais, proporcionando a formacdo numa
perspectiva intercultural.

A partir desse cenario, precisamos urgentemente de um projeto de educacao
que, entre outras demandas, “legitimem os discursos e as vozes daqueles cujos
padroes culturais nao correspondem aos dominantes” (CANEN, 2001, p. 212), visto
que nao é possivel continuar desenvolvendo praticas educativas que nao reconhece
a diversidade de saberes e valores que permeiam o0s espacos educativos.

Por essa razao, tanto os cursos de formacao inicial quanto os processos de
formagao continuada devem rediscutir os seus curriculos e seus enfoques tedrico-
metodoldgicos no sentido de garantir que esses conteldos culturais possam ser
abordados durante o processo de formagdo docente, possibilitando que os
professores ndo sé compreendam o significado desses elementos culturais, mas os
transformem em instrumentos pedagdgicos essenciais para a formacao critica e
autdbnoma dos jovens. Nesse caso, Canen (2001) recomenda que os professores
superem essa postura discriminatéria, viabilizando praticas pedagogicas:

[...] que celebrem a diversidade cultural, ao invés de abaféd-la. Nesse
sentido, um caminho possivel é a luta por uma formagao docente que
sensibilize professores e futuros professores a pluralidade cultural e
favoreca praticas pedagdégico-curriculares a ela coadunadas. (p. 208).

Como vém crescendo as demandas pelos cursos de formacao docente, cada
vez mais, voltados as necessidades das escolas, crescem também as exigéncias
para que esses projetos de formacdo sejam desenvolvidos numa perspectiva
intercultural, associada “a possibilidade de reconhecer as diferencas e de integra-las
em unidades que ndo as anulem, mas que ativem o potencial criativo e vital da
conexao entre diferentes agentes e entre seus respectivos contextos” (PADILHA,
2004, p. 16).

E salutar, pois, reconhecer a importancia da formagdo intercultural como
alternativa para o desenvolvimento de uma educacgéao critica, segundo o ponto de

vista de Basei e Leédes Filho (2008, p. 03), ao afirmarem que:

[...] pensar a formagdo de professores numa perspectiva intercultural seria
um passo importante para romper com a idéia de homogeneidade do
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ensino, possibilitando a compreensao dos alunos, de sua cultura de origem,
criando estratégias para a pratica pedagogica que visam atender aos
interesses de todos os grupos presentes na escola. Nessa perspectiva
ainda, a formagdo possibilitaria uma reflexdo sobre a complexidade da
sociedade atual e de questdes nela presente, tais como: a diversidade
cultural, a desigualdade social, o processo de globalizagao, suas causas e
consequéncias para a vida dos alunos, entre outras questées. (p. 03).

A proposito desta visado, Padilha (2004) destaca que o desenvolvimento dessa
nova proposta de formacdo fundada no principio da interculturalidade exige que
tenhamos a capacidade de romper com questdes epistemoldgicas inerentes a forma
de pensar as relacbées entre o global e o local, entre universal e o particular, visto
que “Historicamente, essas dimensdes da realidade tém sido compreendidas numa
perspectiva linear, como opostas ou excludentes” (p. 16). Diante desta constatacao,
o autor defende que “é preciso superar o0 modo de entender o mundo por oposicées
(ou/ou) e elaborar um modo de compreender as relagcdes por conexdes (e/e)”, que
articule os diferentes contextos culturais (PADILHA, 2004, p. 16).

Entao, como defende Freire (1996), precisamos compreender, cada vez mais,
a importancia do diadlogo entre as diferentes culturas como forma de tornar as
praticas formativas mais ricas com relacdo a formagdo humana e critica,
transformando-as em espacos de possibilidade para a construgcdo de sociedades
democraticas, igualitarias e justas. Compreendemos também que a construcao
dessas relagdes dialdgicas entre os diferentes sujeitos nem sempre ocorre de forma
pacifica, pois, para Freire (1992, p. 156), esse dialogo:

[...] ndo se constitui na justaposicdo de culturas, muito menos no poder
exacerbado de uma sobre as outras, mas na liberdade conquistada, no
direito assegurado de mover-se cada cultura no respeito uma da outra,
correndo risco livremente de ser diferente, sem medo de ser diferente, de
ser cada uma “para si”, somente como se faz possivel crescerem juntas e
nao experiéncia da tensdo permanente, provocada pelo todo-poderosismo
de uma sobre as demais, proibidas de ser.

Observamos, portanto, que a construcao dessas praticas formativas, fundadas
no principio da dialogicidade exige que os docentes estejam preparados, tanto no
campo tedrico, quanto metodoldgico para mediarem os conflitos e os embates que
surgirdo desses dialogos interculturais, possibilitando ndo a unificacdo das culturais
e, muitos menos, a negacao de sua diversidade, mas a reafirmacdo de suas
diferencas e a compreensao da importancia dessa diversidade para a constituicao

de uma sociedade democratica.
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Entretanto, o desenvolvimento de novas praticas educativas voltadas a
valorizacdo e ao respeito as diversidades culturais passa pela transformacao das
concepgbes monoculturais que norteiam as politicas educacionais e a visao de
educacao alimentada por varios gestores publicos e profissionais da educacao, visto

que o desenvolvimento de praticas formativas interculturais implica em:

[...] reconhecer que a sensibilizagéo intercultural ndo pode ser concebida de
forma dissociada da realidade do cotidiano docente, de suas
representacdes e de seu saber, sob pena de se proceder a elaboracado de
programas e documentos curriculares que ndo se consubstanciem em
praticas pedagdgicas transformadoras. (CANEN, 2001, p. 212).

Sendo assim, os processos de formacao docente intercultural devem voltar-se
para os desafios cotidianos vivenciados pelos professores no contexto das praticas
educativas, possibilitando que as reflexdes tedricas se voltem para a compreensao
critica das préaticas educativas, desenvolvidas nas escolas com o objetivo de
identificar os limites e as possibilidades quanto a construcdo de projetos educativos
comprometidos com a promogao da diversidade cultural, superando, portanto,
qualquer tipo de preconceitos e/ou de discriminacao.

Desse modo, os programas de formacdo docente desenvolvidos numa
perspectiva intercultural devem utilizar-se dos referenciais te6rico-metodoldgicos que

possibilitem a formacao de professores critico-reflexivos.

2.2.3 Os professores como profissionais critico-reflexivos

Os novos contextos sécio-politico, econémico e cultural oriundos do processo
de globalizagédo e do aumento significativo no volume de informagédo que passaram a
adentrar a vida das pessoas com o avanco da tecnologia da informacao, trazem
novos desafios para os profissionais docentes. Os professores estdo sendo
obrigados a desenvolver novas leituras criticas sobre a realidade sécio-politica e
cultural no sentido de compreendé-la de forma critica para poder construir
estratégias de formacao voltadas para formacao de cidadaos criticos e autbnomos.

Percebemos que esse cenario vem exigindo mudangas nos projetos de
formacao docente na perspectiva de possibilitar a construcao de praticas formativas
voltadas para a reflexdo coletiva das praticas docentes e das condi¢cdes de trabalho

que sao oferecidas para o desenvolvimento dos projetos politico-pedagdgicos das
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escolas. Surge entdo a preocupacao com a formacado de professores criticos e
reflexivos que tenham a capacidade de refletir criticamente sobre sua pratica,
proporcionando aos alunos a oportunidade de construir novos olhares sobre o
contexto sodcio-histérico em que ambos estao inseridos.

Acerca dessas reflexdes, Contreras (2002) e Giroux (1997) alertam para a
importancia de compreender o professor, nesse contexto, como intelectual critico,
pois, segundo eles, os professores tém a funcdo de desenvolver uma pratica
intelectual critica relacionada com os problemas e experiéncias da vida diaria, ou

seja,

[...] os professores devem desenvolver ndo sbé uma compreensdo das
circunstancias em que ocorre o ensino, mas que, juntamente com os
alunos, devem desenvolver também as bases para a critica e a
transformacéo das praticas sociais que se constituem ao redor da escola.
(CONTRERAS, 2002, p. 158).

Diante desse quadro, as instituicbes de formacdo de professores se véem
obrigadas a repensarem seus programas de formacao e os curriculos desses cursos
com o intuito de superar os tradicionais modelos, focados na transmissdo de
conhecimento. Assim, essas instituicdes estao adotando novos referenciais tedérico-
metodoldgicos que tenham a reflexdo critica e a pesquisa sobre as praticas e sobre
0s saberes docentes como um caminho para a construcao de uma soélida formacéao
tedrico-pratica, ou seja, parte-se do principio de que os eventos de formacao
precisam desenvolver nos professores a curiosidade epistemoldgica que os tornem
professores-pesquisadores de suas proprias acdes e dos contextos sécio-
educacionais nos quais estdao atuando. Dentro desse contexto, Contreras (2002, p.
159-160) avalia que:

As escolas se transformam em “esferas publicas democraticas”, ou seja, em
lugares onde os alunos aprendem e lutam coletivamente por aquelas
condigdes que tornam possivel a liberdade individual e a capacidade para
atuacdo social. E os docentes sdo encarados como ‘“intelectuais
transformadores”, j& que ndo se trata s6 de um compromisso com a
transmissao de um saber critico, mas a prépria transformacao social, por
meio da capacitagdo para pensar e agir criticamente (grifos do autor).

As discussoes sobre a idéia do professor pesquisador nasceram a partir dos
estudos desenvolvidos por Dewey (1959) sobre a necessidade dos docentes

realizarem um acompanhamento sistematico de suas préaticas através do ato
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reflexivo. Para esse autor, o pensamento reflexivo € “[...] a espécie de pensamento
que consiste em examinar mentalmente o assunto e dar-lhe consideracdo séria e
consecutiva”. (p. 13). De acordo com Rodrigues (2005, p. 93) Dewey “[...] faz uma
distincdo entre o ato de simples pensamento e 0 ato de pensar reflexivamente que,
na sua consideracao, é a melhor maneira de pensar”.

Essa concepcgéao de professor ganhou forga, a partir da década de 70, com as
contribuicées de Stenhouse (apud CONTRERAS, 2002), que defendeu a proposta
do professor utilizar a pesquisa como forma de construir novos conhecimentos sobre
0 ensino e sobre a construcdo de um curriculo que pudesse garantir maior
autonomia docente na construcdo de uma educagdo emancipadora.

Entretanto, foi a partir dos estudos de Schén (1999, 2001) que essas idéias
chegaram de forma mais intensa ao Brasil durante a década de 90. Schdn retoma as
propostas de Dewey e sugere uma nova maneira dos professores refletirem sobre
suas praticas por meio dos processos de reflexdo na acao, reflexdo sobre a agao e
reflexdo sobre a reflexdo na acéao.

De acordo com as idéias de Schon (2001), a reflexdo sobre a pratica, pode se
dar em diferentes categorias € momentos: i) conhecimento-na-acdo, que se
manifesta no saber-fazer, na solugéo de problemas da prética, fruto da experiéncia e
de reflexbes anteriores; ii) reflexdo-na-acdo, que se refere aos processos de
pensamento que se realizam durante o desenvolvimento da experiéncia, tendo como
objetivo identificar os problemas que surgem durante a agdo e promover as
mudancas no curso da intervencao; iii) reflexdo sobre a a¢do, que ocorre num
momento posterior a intervencao, com o intuito de repensar o vivido, descrevendo e
objetivando o que ja ocorreu; iv) reflexao sobre as reflexdo-na-a¢ao, que implica um
distanciamento maior da acao e a interpretacao e investigacéo do proprio processo,
permitindo uma revisdo continua da pratica.

Apesar de reconhecer as contribuicées trazidas por Schén sobre a formacao
do professor reflexivo, varios autores (CONTRERAS, 2002; PIMENTA, 2006; dentre
outros) criticaram essa concepcao de reflexao defendida esse autor por considera-la
limitada ao contexto de sala de aula, desconsiderando, portanto, a reflexdo critica
sobre os aspectos soécio-politicos e culturais. Na perspectiva de superar essa
concepcao limitada de reflexdo proposta por Schén, Contreras procura difundir a
idéia do professor como intelectual critico, defendida por Giroux (1997), que, para o

autor, esta associada a idéia do professor que tem a missao de contribuir com a
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transformacado da sociedade. Para Contreras (2002, p. 161), o professor como

intelectual critico deve:

[...] elaborar tanto a critica das condicées de trabalho quanto uma
linguagem de possibilidades que se abram a construgdo de uma sociedade
mais democratica e mais justa, educando seus alunos como cidadaos
criticos e ativos, compromissados com a construgdo de uma vida individual
e publica digna de ser vivida, guiados pelos principios de solidariedade e de
esperanca.

Com o fim de articular a concepcao de pratica reflexiva ao compromisso
critico, Contreras (2002) recorreu as analises proferidas por Kemmis sobre o
processo de reflexdo, assim delineado:

1. A reflexdo nao esta bioldgica ou psicologicamente determinada, nem é
tampouco ‘pensamento puro’; expressa uma orientagdo e tem a ver com
a relagdo entre pensamento e agdo nas situagbes reais histéricas nas
quais nos encontrarmos.

2. A reflexdo nao é o trabalho individualista da mente, como se fosse um
mecanismo ou mera especulagido; pressupde e prefigura relagdes
sociais;

3. A reflexdo ndo esta livre de valores nem é neutra; expressa e serve a
particulares interesses humanos, sociais, culturais e politicos.

4. A reflexdao nédo é indiferente ou passiva em relagdo a ordem social, nem
reduz a discutir os valores sobre os quais exista acordo social;
ativamente, reproduz ou transforma as praticas ideolégicas que estao
na base da ordem social.

5. A reflexdo ndo é um processo mecanico nem tampouco um exercicio
puramente criativo na construgcdo de novas idéias; € uma pratica que
expressa nosso poder para reconstruir a vida social pela forma de
participagdo por meio da convivéncia, da tomada de decisbes ou da
acao social. (KEMMIS, 1985, p. 149 apud CONTRERAS, 2002, p. 164).

Analisando as consideracdes efetuadas por Kemmis, sobre o processo de
reflexdo, percebemos que o autor contribuiu na ampliacdo da concepgao sobre o
professor reflexivo, articulando-a a idéia do professor-pesquisador, discutida por
Stenhouse (apud CONTRERAS, 2002), e a idéia do professor como intelectual
critico, defendida por Giroux (1997), assim como, a concepcao de educador critico,
discutida por Freire (1992, 1996). Ambas, as concepcdes estdo voltadas para a
formagéo do professor comprometido com a transformacéo da realidade. Por conta
disso, contém contribuicbes importantes para que os professores e pesquisadores
da educacao possam exigir a construcdo de novos modelos de formacao inicial e

continuada que superem os programas de formagcdo desenvolvidos de forma
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descontinua e sem possibilitar a reflexdo critica das praticas educativas dos
docentes.

Embora as discussdes sobre a formacao de professores critico-reflexivos
tenham se expandido, recentemente, no Brasil, algumas experiéncias estdo sendo
desenvolvidas nesse sentido. Sdo processos formativos construidos com o propésito
de possibilitar aos professores tornarem-se pesquisadores de suas proprias praticas.
Sao dindmicas formativas centradas na reflexao critica das praticas pedagogicas
dos docentes. Isto possibilita a construcdo de novos conhecimentos e saberes
pedagdgicos por meio do confronto estabelecido entre as reflexdes realizadas
acerca das praticas docentes e das andlises que se faz sobre as teorias que
fundamentam as concepcoes pedagdgicas voltadas para a construgdao de uma
educacao emancipadora.

Nesses programas de formacgéo, os eventos formativos transformam-se em
importantes espacos de socializacdo das experiéncias pedagogicas e dos saberes
docentes construidos pelos educadores/as a partir da vivéncia cotidiana em sala de
aula. Percebemos que, nesses espacos, ha um rico processo de problematizacao
das préticas pedagdgicas, a fim de possibilitar a contextualizacdo dos processos de
formacao dos professores com as necessidades politico-pedagogicas vivenciadas
em sala de aula e com os valores da cultura local.

Todavia, os novos projetos de formacdo tém procurado desafiar os
professores a refletirem e pesquisarem constantemente sobre a propria pratica,
como forma de acompanhar o seu desenvolvimento profissional, a evolugdo do seu
trabalho pedagédgico e o crescimento pessoal e intelectual dos alunos. De acordo
com André (2006, p. 221),

A pesquisa pode tornar o sujeito-professor capaz de refletir sobre a sua
pratica profissional e buscar formas (conhecimentos, habilidades, atitudes e
relagdes) que ajudem aperfeigoar cada vez mais seu trabalho docente, de
modo que posso participar efetivamente do processo de emancipagédo das
pessoas. Ao utilizar ferramentas que Ihe possibilitem uma leitura critica da
pratica docente e a identificacdo de caminhos para a superac¢do de suas
dificuldades, o professor se sentira menos dependente do poder socio-
politico e econbmico e mais livre para tomar suas préprias decisoes.

Nesta perspectiva, verificamos que a metodologia utilizada nos processos de
formagdo vem sendo construida com base na reflexdo critica da pratica docente

visto que o processo educativo e as dinamicas de reflexdo sobre a realidade séo
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processos dialéticos e contraditorios, portanto, fecundos para a construcao de novos
conhecimentos, tendo em vista que esses conhecimentos sao oriundos de
momentos de contradicoes e conflitos de idéias. De acordo com Freire (1996), os
saberes estdo em constante processo de mudanca e podem ser ressiginificados ou
reconstruidos ap6s cada reflexdo/intervencédo e até mesmo apds as interagdes com
outros sujeitos sociais.

Para Fiorentini (2006), o processo de reconstrugdo das praticas pedagdgicas
e dos saberes docentes nao é promovido apenas com discussoes e reflexdes sobre
0s aspectos gerais das praticas educativas. Ele afirma que, “[...] € preciso mergulhar
fundo nas praticas cotidianas para perceber nelas (ou extrair delas) o diferente, a
possibilidade de ruptura com o estabelecido, com as verdades cristalizadas pela
tradicdo pedagdgica ou com o que a comunidade pensa” (p. 135).

Com base nessa compreensao, os eventos de formacdo precisam criar
espacos em que os professores sejam provocados a desenvolver novas analises e
reflexdes criticas sobre as praticas pedagogicas. Isto deve ocorrer tanto nas escolas
quanto nos eventos de formacdo, no intuito de buscar compreender os varios
incidentes ocorridos durante as atividades educativas, tentando transforma-los em
momentos oportunos para a construgcdo e reconstrucdo coletiva de saberes
pedagdgicos, possibilitando a producédo do novo na escola.

Verificamos que o desenvolvimento de processos formativos voltados para a
reflexao critica das praticas docentes apresenta-se como um desafio para os centros
de formacao de professores, primeiro, devido a complexidade desse processo e a
auséncia de formadores/pesquisadores capacitados para desenvolver esse tipo de
atividade, segundo, devido a auséncia de politicas institucionais que oferecam
melhores condicdes de trabalho e infra-estrutura que possibilitem aos
professores/pesquisadores as condicoes necessarias para se fazer um
acompanhamento sistematico, junto as instituicdes de ensino basico, com o intuito
de aproximarem-se cada vez mais do cotidiano dos professores, possibilitando uma
compreensao mais profunda dos aspectos politico-pedagdgicos e ideolégicos que
permeiam as agdes docentes e que precisam ser problematizadas, transformando-
as em objeto de estudo e, conseqlentemente, em processos de construcdo de
novos saberes docentes que venham favorecer a transformacéao/reconstrucédo das

praticas educativas.
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Segundo Brzezinski e Garrido (2001), as experiéncias desenvolvidas na
perspectiva da formacgdo critica e reflexiva, com resultados satisfatérios, sao
construidas numa parceria entre as universidades e as instituicbes de ensino,
através da metodologia da pesquisa-acdo®, na qual os pesquisadores desenvolvem
0s processos de formacao através de acbes que permitam a reflexdo coletiva das
praticas dos professores, a construcao de novos saberes docentes, a partir das
analises e reflexdes coletivas, e o desenvolvimento conjunto de alternativas/projetos
que sao implementadas na escola como forma de superacédo de limites/desafios,
desencadeando na implementacao de novas praticas educativas emancipadoras.

Para essas autoras, as praticas formativas desenvolvidas por intermédio da
pesquisa-acao possibilitam uma interagcdo constante entre sujeitos formadores e
formandos. Dessa forma ambos aprendem com os desafios impostos pelo contexto
sécio-educativo, visto que os dois colocam-se na condicdo de pesquisadores,
portanto, construtores de novos olhares criticos sobre o fazer-docente. Neste caso, a
metodologia do trabalho, fundamentada na pesquisa-acdo, permite que a agao
docente se transforme em “objeto sistematico da analise dos professores, pois as
praticas pedagoégicas foram continuamente observadas, pensadas, avaliadas e
transformadas” (p. 88).

Observamos, desse modo, que as experiéncias de formacéao critico-reflexivas,
desenvolvidas na perspectiva discutida por Brzezinski e Garrido (2001) e Contreras
(2002), trazem importantes contribuicbes para a discussdo sobre os modelos de
formacao que deverao ser desenvolvidas pelas instituicbes formadores, pois
demonstram que as praticas formativas comprometidas com a transformagdo da
educacdo e a emancipacdo dos professores precisam garantir espacos para a
pratica da reflexdao coletiva e sistematica sobre as praticas docentes, as condi¢des
de trabalhos e a politica educacional desenvolvida nas escolas.

Todavia, verificamos, em dialogos com os estudos de Carvalho (2005), que a
participacdo do professor na pesquisa de suas préprias praticas tem sido
especialmente valorizada nos ultimos anos, ganhando o professor vez e voz,

exercendo o papel de ator coletivo e social na transformagéo do cotidiano escolar e

4 . 2 . . N . . o

Para Soares (2000, p.46), “a pesquisa-agdo € uma metodologia apropriada a pesquisa social com base empirica, que deve
ser concebida e realizada em estreita associagdo com uma agao ou com a resolugdo de um problema coletivo, no qual os/as
pesquisadores/as e os participantes estao envolvidos de modo cooperativo ou participativo”.
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para além dele. Essas idéias vém, cada vez mais, ganhando espac¢o nos programas
de formacao continuada de professores.

2.3 A formacao continuada de professores no Brasil: concepcoes e
tendéncias

Na década de 90, houve um aumento significativo na quantidade de
programas e projetos, implementados no Brasil, voltados para a formacdo de
professores, principalmente, no campo da formacédo continuada. Para alguns
pesquisadores da educagao (ARROYO, 1999a; CANDAU, 1996; SCHEIBE, 2002)
poucas sdao as experiéncias que tém apresentado resultados expressivos que
garantam inovagcdes nas praticas pedagdgicas desses docentes e,
consequentemente, a melhoria da educagéo.

Para Candau (1996), os resultados de alguns desses programas nao tém sido
satisfatorios, pelo fato de serem construidos a partir dos modelos classicos de
formagéo, direcionados para a transmissdo de conhecimento. Esses modelos nao
favorecem a reflexdo das praticas pedagogicas desenvolvidas pelos professores e
nem consideram as necessidades e 0s saberes que os docentes constroem no
cotidiano de suas praticas.

No entanto, diante desse contexto, percebemos, também, que novas
experiéncias de formacdo docente, fundamentadas no pensamento de Contreras
(2002), Freire (1992), Giroux (1997), Novoa (1995b), Tardif (2002), entre outros,
estdo sendo desenvolvidas com o proposito de contribuir com a formacdo de
professores, capazes de refletir criticamente sobre o contexto sécio-politico e
econbmico, possibilitando o desenvolvimento de praticas pedagdgicas

emancipatérias e transformadoras.

2.3.1 A trajetéria da formacao continuada no Brasil

Os programas de formacao continuada de professores passaram a ser
desenvolvidos no Brasil, desde a década de 60, e sempre estiveram associados a
idéia da formacdo dos profissionais da educacdo como forma de melhorar a
qualidade do ensino que era oferecido nas escolas do pais. Neste caso, a ma

qualidade da educacgao estava sempre associada a ma formacao dos professores.
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Os estudos desenvolvidos por Palma Filho e Alves (2003) sobre as experiéncias de
formagdo continuada desenvolvidas no Estado de S&o Paulo, as primeiras
experiéncias no Brasil, demonstram que:
[...] na década de 60, a Secretaria de Estado da Educacéo [...] comeca a
estruturar programas de aperfeicoamento profissional, quase sempre por
iniciativas proprias das Delegacias de Ensino, tanto as do Ensino Primario —

SEROP, como as do Ensino Secundario — SERAP, com vistas a contribuir
para a melhoria do desempenho das escolas. (p. 279).

No entanto, de acordo com Palma Filho e Alves (2003), foi a partir da
promulgacdo da Lei Federal n® 5.692/71 que se ampliaram as politicas de
aperfeicoamento profissional do educador nos termos dos treinamentos, capacitacao
e reciclagem. Para esses autores, essas capacitacbes se davam de forma
especializada, fragmentada e descontextualizada, desenvolvida a distancia e/ou por
meio de monitores, voltadas para a atualizacao pedagdgica centrada em orientacoes
técnicas/metodoldgicas.

Os primeiros cursos de formagédo continuada sao frutos de um processo de
“...] inadequacédo de muitas das programacdes, que se resumiam quase sempre a
um conjunto de cursos desarticulados, tratando de tematicas relacionadas muito
mais com as suas possibilidades de oferta dos cursos do que as necessidades da
rede” (PALMA FILHO; ALVES, 2003, p. 279). No entanto, foi baseada nessas
experiéncias, que as universidades passaram a se envolver com 0s processos de
aperfeicoamento profissional, desencadeando-se as primeiras tentativas de
aproximar as acdes de capacitacao dos professores a realidade das escolas, as
condicdes concretas de trabalho de sala de aula, como também, as necessidades de
superar a dicotomia entre a teoria e pratica.

O levantamento desenvolvido por Brzezinski e Garrido (2001) sobre as
pesquisas realizadas sobre a formacao docente, no periodo de 1992 e 1998,

demonstra que,

[...] a partir de 1996, a tbnica da formacao continuada centrou-se na reflexao
dos professores sobre suas praticas e sobre as praticas escolares. Os
investigadores buscam entender os problemas do cotidiano escolar como
base para a criagdo de alternativas transformadoras, fundamentadas na
abordagem do professor reflexivo. (BRZEZINSKI; GARRIDO, 2001, p. 87).

Para essas autoras, diante desse novo contexto, houve uma rejeicdo quanto

“aos encontros e cursos intensivos e rapidos, “massificados”, assim como aos
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“pacotes encomendados” , produzidos a distancia das salas de aula, que nao
valorizam os saberes construidos pelos professores, ndo relacionam os aspectos
tedricos aos problemas concretos vividos pelos docentes e propdem atividades
descontextualizadas do projeto politico-pedagogico da escola (BRZEZINSKI;
GARRIDO, 2001, p. 87). Nesse sentido, identificamos que:

Historicamente, a formacao de professores, no Brasil, ndo foi assumida
como prioridade no quadro de prerrogativas das politicas educacionais para
0 pais. Ao longo do tempo o que temos visto s&o iniciativas fracassadas ou
equivocadas geradoras de baixa estima no profissional da educacéo e de
uma imagem social da profissdo professor como algo menor.
(RODRIGUES, 2005, p. 221).

Para Mendes Sobrinho (2006), os cursos de formacdo em servico ou
formagado continuada, proliferaram no Brasil, a partir da década de 90, com o
objetivo de suprir as lacunas provenientes da ma formacao dos professores. Por
conta da baixa qualidade dos cursos de formacdo inicial, muitas instituicbes
buscaram desenvolver cursos de atualizacdo, aperfeicoamento e capacitacao,
dentre outros. Candau (1996), nesse sentido, informa que os resultados dessas
iniciativas sao insuficientes para garantir que os docentes possam melhorar sua
pratica pedagogica nas escolas, visto que muitos desses cursos sado construidos
numa perspectiva classica, voltada para a transmissdo e/ou aplicacdo de
conhecimento que pouco contribui para a construcdo de novas praticas educativas
relacionadas com a reflexdo sobre o saber-fazer dos professores e sobre os
contextos politicos e sociais nos quais os professores estao inseridos.

Neste caso, os limites que permeiam os cursos de formacao continuada estao
relacionados, muitas vezes, com as concepg¢des politicas e pedagobgicas que
norteiam as praticas de formagdo e os saberes e as habilidades que se buscam
construir durante os processos de formacdo. Observamos que, muitas vezes, ha
uma compreensao ingénua quanto as reais condicdes dos processos de formacgéo
em promover/contribuir com as praticas educativas dos docentes, visto que muitos
dos problemas vivenciados pelos professores em sala de aula estdo relacionados
com problemas estruturais mais amplos e complexos que esta acima das
possibilidades que os professores tém para resolvé-los, ou seja, ha problemas que
sao atribuidos a incompeténcia dos professores, mas que estdo relacionados com a

falta de condicdes de trabalho, com o fragil modelo de gestao das escolas, etc.
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Diante dos estudos realizados por Gatti (2008) acerca da formacao
continuada, verificou-se que houve nos ultimos anos um aumento significativo na
quantidade e na diversidade de cursos e programas dessa modalidade de formacéo.
Somente em ambito nacional, trés grandes programas de formacado continuada
foram implementados pelo governo federal, conforme foi descrito por Freitas (2007,
p. 1210):

O Pro6-Formagéao, no Ambito da Secretaria de Educacéo a Distancia (SEED),
iniciado em 1997 e finalizado em 2004, direcionado a formacao em nivel
médio dos professores de 12 a 42 séries do ensino fundamental; o Pré-
Infantil, iniciado em 2005, dirigido a formagdo em nivel médio dos
professores de educacgdo infantil, centrado na formacdo por tutorias
exercidas pelos professores da rede e supervisionadas pelas IES
participantes. O Pré-Letramento, no ambito da Secretaria de Educagao
Bésica (SEB), desenvolvido em parceria com os sistemas de ensino e com
as universidades da Rede de Formagao Continuada e Desenvolvimento da
Educacao, constitui-se o Unico programa de formagao continuada de
professores das séries iniciais do ensino fundamental centrado em
alfabetizacao e matematica.

Para Gatti (2008), esse aumento dos cursos de formacao continuada no Brasil
esta relacionado com o discurso da necessidade constante de atualizacdo e de
renovacao, difundido pela sociedade contemporanea; com a precariedade em que
se encontram os cursos de formacgao de professores em nivel de graduacao; e com
as condicdes e provocacdes surgidas a partir da promulgacao da LDB 9394/96, que
cria, em seu artigo 80, a obrigatoriedade do poder publico em incentivar e oferecer
curso de formacgao continuada para os professores em servigo.

Além disso, a autora ressalta ainda que o incentivo financeiro dispensado pelo
Fundo de Manutencgao e Desenvolvimento do Ensino Fundamental e Valorizagcédo do
Magistério (FUNDEF) e, mais recente, pelo Fundo de Manutencdo e
Desenvolvimento da Educacéao Béasica (FUNDEB), para que os governos estaduais e
municipais criassem seus projetos de formacdo continuada, contribuiu

significativamente para esse crescimento. Para ela,

A lei que instituiu o FUNDEF deu, pela primeira vez na histéria educacional
do pais, respaldo legal para o financiamento sistematico de cursos de
formacao de professores em servigo, prevendo recursos financeiros para a
habilitagdo de professores nao titulados que exergcam fungbes nas redes
publicas. (GATTI, 2008, p. 64).
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Entretanto, apesar da ampliagdo e diversificacdo dos cursos de formacao
continuada, alguns autores, a exemplo de Candau (1996), Gatti (2008), demonstram
uma preocupacdo com o enfoque teorico-metodolégico desses programas e a
qualificacao dos professores formadores. Com o intuito de normatizar e orientar a
criagdo desses cursos, o Ministério da Educacédo instituiu em 2003, através da
portaria ministerial n. 1.403, o Sistema Nacional de Certificacdo e Formacao
Continuada de Professores da Educagdo Basica e, em 2007, criou o Programa
Nacional de Formacéao continuada de professores.

No entanto, apesar dessas intervencées do Ministério da Educacdo, um
namero elevado de projetos de formagédo continuada de professores estdo sendo
desenvolvidos nos varios estados, tanto pelas universidades, secretarias municipais
e estaduais de educacdao quanto pela iniciativa privada, através de organizagdes
nao-governamentais, fundagdes e centros de formacao (GATTI, 2008). Dentre essas
experiéncias, segundo Candau (1996), algumas associadas aos modelos classicos

ainda sao predominantes, como veremos a seguir.

2.3.2 Compreendendo os modelos de formacao continuada

As experiéncias de formacdo continuada desenvolvidas no Brasil ao longo
dos anos apresentam caracteristicas e finalidades bem diversificadas. Varios
autores (CANDAU, 1996; MARIN, 1995; MENDES SOBRINHO, 2006; RODRIGUES,
2005; SOUSA, 2008; dentre outros) tém dedicado esfor¢os no sentido de construir
um olhar critico sobre as propostas de formacdo continuada, identificando sua
estrutura, finalidades e concepgdes politicas que norteavam suas praticas. Candau
(1996), em seus estudos, classifica os processos de formacdo continuada em dois
modelos: a perspectiva classica e as perspectivas atuais.

2.3.2.1 A formacao continuada na perspectiva classica

Para Candau (1996), a formacdo construida na perspectiva classica esta
centrada na transmissdo e aplicacdo de conhecimento, métodos e técnicas de
ensino e sado desenvolvidas com as denominacdes: reciclagem, treinamentos e

capacitacoes.
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a) A reciclagem de professores

Essa concepcdao de formacdo esta associada idéia da requalificacao
profissional, significa refazer o ciclo, voltar a atualizar a formagéo recebida, ou seja,
compreende-se que os conhecimentos adquiridos pelos professores na formacéao
inicial estdo desatualizados, portanto, eles precisam participar de cursos,
seminarios, simpdsios, etc. para “renovar os seus conhecimentos”. Para Mendes
Sobrinho (2006), o termo reciclagem esta associado também ao reaproveitamento
do conhecimento, a atualizacdo pedagdgica e cultural. O autor critica esse tipo de
formacao por considera-lo inadequado a qualificacdo do professor, visto que para
haver a reciclagem do professor seria necessario considera-lo como uma tadbua rasa
em que se busca “substituir toda uma formacgao e pratica anterior por algo que foi
transformado através de uma manipulag¢ao” (p. 78).

No6voa (1997) também se apresenta como um dos criticos desse modelo de
formacdo. Para ele, a utilizacdo da “expressado reciclagem, de grande pobreza
conceitual, ilustra bem a prevaléncia de uma atitude normativa e prescritiva em
relacao aos professores” (p. 226). Esse modelo de formacao tem enfrentado muitas
resisténcias, nas academias e entre os proprios professores da educacao basica,
por ndo considerar as experiéncias e os saberes construidos pelos professores ao

logo do exercicio da docéncia.

b) Os treinamentos

O treinamento € uma modalidade de formagcdo muito utilizada no campo
industrial e esta associada ao dominio de tarefas especificas no ambiente de
trabalho. Para Mendes Sobrinho (2006, p. 78), o termo treinamento esta associado a
acoes que envolvem automatismo e relega a reflexdo a segundo plano, ou seja, esta
voltada para “modificar o comportamento do treinando com objetivos restrito,
imediatos e de acordo com as necessidade da organizacao”.

Apesar de ter sido muito utilizado no inicio dos anos 90, observamos que
esse tipo de formacdo apresenta-se inadequado ao processo de formacdo dos
professores, devido a complexidade da profissdo e da quantidade de saberes que

precisam ser construidos para exercer com competéncia a docéncia.
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c) As capacitacoes

O termo capacitacao esta associada a idéia de “tornar-se capaz, habilitar-se”,
portanto, com pouca significacdo para os processos de formacdo aos quais 0S
professores sao submetidos ou precisam participar com o objetivo de construir uma
visdo critica sobre o fazer-docente e sobre os saberes que precisam ser mobilizados
afim de melhorar sua pratica em sala de aula.

Segundo Marin (1995, p. 79), as capacitacdes foram desenvolvidas “visando
a venda de pacotes educacionais ou propostas fechadas aceitas acriticamente em
nome da inovagdo e da suposta melhoria”’, no entanto, os resultados desses
trabalhos sao frustrantes, pois sdo construidos de forma fragmentada, descontinua e
descontextualizadas, desencadeando um sentimento de descrencas por parte dos
professores nessas atividades, por considera-las inlteis para o seu trabalho devido
ao distanciamento existente entre os temas discutidos e as necessidades/problemas

vivenciadas por eles em sala de aula.

2.3.2.2 A formacao continuada na perspectiva atual

Os recentes debates construidos em torno da formagéao continuada apontam
para a necessidade de superar os antigos modelos de formacédo desenvolvidos na
perspectiva classica, focado na transmissao e aplicacdo de conhecimentos, no
sentido de construir processos formativos mais consistentes tanto na sua articulagao
tedrica, com 0s novos paradigmas que norteiam as concepcoes critica da educacao,
quanto na valorizacao das experiéncias vivenciadas pelos professores no exercicio
da profissdo, constituidas de um conjunto de saber-fazer e saber-ser que precisam
ser submetidos a reflexao critica, com o objetivo de construir novos conhecimentos
cientificos acerca das praticas docentes, articulando-os e ressiginificando-os a partir
do didlogo estabelecido com o saber-fazer e o saber-ser, construidos pelos docentes
ao logo da carreira profissional. Diante disso, Rosemberg (2002, p. 35) afirma que:

[...] a formagdo continuada do professor tem sido colocada como um fator
importante que pode contribuir para a mudanca do curso da histéria e
promover a articulagdo escola-comunidade, resguardando a complexa
tarefa social reservada a educagéo: transformar criticamente a realidade por
meio da construgéo e da disseminagdo do conhecimento.
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Percebemos assim que as discussdes atuais sobre a formacao continuada
caminham na perspectiva de vé-la como um processo associado ao fazer do
professor, voltado para responder as inquietacdes e os desafios vivenciados pelos
docentes no cotidiano das escolas. Sao acdes que serdo desenvolvidas com
propésito de dialogar com os saberes construidos pelos professores durante o
exercicio da profissdo, possibilitando uma reflexdo critica sobre a sua pratica no
sentido de ampliar o olhar critico sobre os avangos e os desafios que precisam ser
superados na construcdo de uma educagdao comprometida com a transformacéao
social e a emancipacao dos alunos. Nessa perspectiva, Candau (1996, p. 150)
defende que:

A formacdo continuada nao pode ser concebida como um processo de
acumulagéo (de cursos, palestras, seminarios etc., de conhecimentos ou de
técnicas), mas sim como um trabalho de reflexividade critica sobre as
praticas e de (re)construcdo permanente de uma identidade pessoal e
profissional, em interagcdo mutua.

Os trabalhos de formagcao desenvolvidos nessa nova perspectiva precisam
ser construidos a partir de novos referenciais politico-pedagégicos, como também,
com base em elementos teorico-metodologicos que favorecam a construcdo de
praticas formativas mais dinamicas, criticas e criativas em que os docentes tenham
oportunidades de desenvolver sua criatividade, expandir seu olhar critico sobre o
contexto politico-pedagdgico e social da escola e da comunidade.

Além disso, a educagdo continuada deve voltar-se também para o
desenvolvimento das dimensdes subjetivas do professor. Conforme é defendida por
Noévoa (1995b), a formagao continuada deve articular-se, visando o desenvolvimento
e a producdo do professor como pessoa e como profissional. O autor acrescenta
ainda que, € preciso criar espagos nos eventos de formacao que possibilitem novas
interacdes entre as dimensdes pessoais e profissionais, permitindo aos professores
se apropriem de seus processos de formacdo, dando-lhes sentido no quadro de
suas histérias de vida.

Neste caso, a formacdao continuada construida, a partir dessa nova
perspectiva, apresenta-se como uma aliada estratégica para a transformacao das
praticas educativas desenvolvidas nas escolas. Quanto a isto, Névoa (1995a, p. 30-

31) argumenta que o desenvolvimento de um bom projeto de formagao continuada
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[...] implica a mudanca dos professores e das escolas, 0 que nao é possivel
sem um investimento positivo nas experiéncias inovadoras que ja estdo no
terreno. Caso contrario, desencadeiam-se fendbmenos de resisténcia
pessoal e institucional, e provocam-se a passividade de muitos actores
educativos. E preciso conjugar a légica da procura (definida pelos
professores e pelas escolas) com a légica da oferta (definida pelas
instituicbes de formagdo), ndo esquecendo nunca que a formagdo €
indissociavel dos projetos profissionais e organizacionais.

Desse modo, as novas perspectivas de formagao continuada desenvolvidas a
partir das idéias de Noévoa (1995a); Candau (1996); Rosemberg (2002); dentre
outros, estdo voltadas para a formacéao global dos futuros docentes, possibilitando
uma sélida formacao cientifica e pedagogica articulada com uma boa formacgao
ética, politica e estética que favoreca uma ampla compreensdao dos processos
educativos e das possibilidades contidas neles para a transformacao dos contextos
sécio-culturais nos quais estao trabalhando.

Sendo assim, Cunha e Fernandes (apud ROSEMBERG, 2002) explicitam que
devemos trabalhar um modelo de formacdo continuada de professores que
possibilite aos docentes a oportunidade de “redescobrir a realidade como totalidade,
de aprender o conhecimento em movimento, de saber aprender para ensinar, de
experimentar o caminho da humildade ao fazer e ao re-fazer a trajetéria com a
intencdo clara de construir o novo de novo” (p. 44). Esses fatos foram constatados
em pesquisas realizadas por Sousa (2008) com docentes do ensino fundamental de

Teresina, que afirmaram:

[...] a formagdo continuada proporcionou-lhes elevados niveis de
profissionalizacdo docentes, fazendo-os construir uma imagem positiva da
profissdo e adquirir certa autonomia profissional, [...]. Constatamos ainda
que a formagéo continuada, o trabalho coletivo, o0 amor pela profisséo e a
crenga na educagédo como propulsora de mudangas fazem com que esse
grupo de professores continuem na profissdo e lutem para que sejam
reconhecidos como profissionais do ensino. (p. 149-150).

Verificamos, portanto, que a formagédo continuada apresenta-se como um
campo vasto de oportunidade para a formacéo critica e criativa dos professores por
dialogar com os saberes, 0os desejos, 0s sonhos e as inquietacées oriundas das
vivéncias dos professores a partir do contexto da pratica. Por conta disso,
Rosemberg (2002) defende que os processos de formacdo continuada de
professores ndo podem ser investigados e analisados de forma linear nem, muito

menos, deslocados do projeto institucional em que se inserem. Neste caso, 0s
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processos de formagéo continuada devem ser investigados “tomando os professores
como agentes determinantes e determinados por fatores estruturais e conjunturais
mas, principalmente, como sujeitos construtores da sua prépria histéria” (p. 45).

Segundo Candau (1996), além de reconhecermos o professor como ator
principal na construcdo dos conhecimentos e saberes nos eventos de formacéao,
devemos também considerar, nos processos de formacao continuada, as diferentes
etapas vivenciadas pelos profissionais da educacédo ao longo de sua profissdo. De
acordo com cada fase do desenvolvimento profissional, novos desafios, novas
necessidades e novos problemas vao surgindo na vida do professor, aspectos que
nao podem ser ignorados nos processos de formacao continuada.

Neste caso, os projetos de formacdo, além de considerar os aspectos
politicos e pedagdgicos vivenciados pelas instituicbes de ensino, precisam levar em
consideracao as necessidades e 0s anseios dos professores mediante as suas
diferentes etapas do desenvolvimento profissional. Nesse contexto, constatamos a
necessidade de discutir sobre o lugar ocupado pelos professores nos programas de
formagao continuada, assim como, sobre a escola como lécus de formagao docente,

conforme discutiremos em seguida:

a) O lugar dos professores na formacao continuada

Carvalho (2005), ao analisar alguns programas de formacao continuada de
professores, pondera que os docentes ocupam um lugar desconfortavel nesses
processos de formacgéo, que ela denominou de “o nao-lugar” dos professores nos

cursos de formacao continua. Para a autora,

[...] na medida em que os professores deixam de ser responsaveis pela
producao dos objetivos, conteldos e métodos de seu trabalho (transferidos
para equipes técnicas, pacotes de ensino, livros didaticos e outros), ocorre
um estranhamento entre os professores e sua producdo/trabalho. Nesse
processo, os professores tendem a ser consumidores e/ou usuarios de
saberes € légicas alienigenas para eles. Isso, porém, ndo ocorre de modo
sempre passivo. (p. 99).

Conforme as analises desenvolvidas por Carvalho (2005), hd um desencontro
entre o que afirma a literatura sobre a formagdo continuada — que ha atualmente
uma maior valorizagdo dos professores e reconhecimento dos seus saberes — com

as constatacodes feitas nas pesquisas em que os professores ndo conseguem sentir-
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se parte integrante de muitos programas de formacao continuada. Diante disso,
notamos que essa posicao de “ndo-lugar” ocupada pelos professores em muitos
programas de formacédo continuada pode ter um reflexo imediato nos resultados
esperados com a formacgao.

Se recorrermos as discussdes desenvolvidas por Certeau (1995) acerca da
idéia de lugar, identificaremos que o autor compreende o lugar como o espaco onde
se distribuem elementos de coexisténcia, onde os elementos se acham uns ao lado
dos outros e cada um, situado num lugar proprio, ou seja, o lugar deve ser
compreendido como espaco onde podem coexistir elementos distintos e singulares.
Dialogando com a idéia de Certeau, Albuquerque et al (2008, p. 6) compreendem:

[...] a formagéo continuada como espaco/lugar de interagdes, partilhas e
representagdes, onde a disposicao dos sujeitos é colocada num sentido
horizontal e marcado pela dindmica da cooperacdo e de trocas,
compartilhamentos de experiéncias, de sentimentos, tensées e embates.
Nesses espacos de formagdo [...], professores executam acdes,
desenvolvem sua criatividade e trocam saberes e fazeres juntos e se
tornam autores de um lugar coletivamente ocupado, constroem uma cultura
instituinte.

Apesar dos avancos conquistados no campo tedrico acerca das novas
possibilidades de formacao continuada que valorizam as vivéncias, os saberes e a
cultura dos professores como ponto de partida para a construcao dos programas de
formagéo, ainda convivemos com muitas experiéncias nas quais ainda predominam
a visao autoritaria dos pesquisadores e especialistas que se consideram capazes de
determinar os desejos e as necessidades de centenas de professores que
participam desses programas de formacgdo. Diante desse contexto, Albuquerque et
al (2008, p. 7-8) propdem que passemos a compreender a formagéo continuada:

[...] como um espacgo que crie estratégias para reencantar a educagéao, que
estabeleca um diadlogo permanente entre o sentir e o pensar, que se
caracterize por olhares, pensares e fazeres de sujeitos em seus contextos
sOcio-culturais. Enfim, uma formagdo continuada edificada pela
compreensdo de que a realidade educacional é complexa, polivalente,
interativa, construtiva, transcendente, interdisciplinar e transdisciplinar.

De acordo com os estudos de Candau (1996) e No6voa (1995a), esses
problemas relacionados ao lugar dos professores nos programas de formacédo sé
serdo superados no momento em que as instituicbes formadoras busquem se

aproximar cada vez mais do lugar (social, cultural, politico e pedag6gico) em que 0s
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professores estéo inseridos, isto é, os projetos precisam aproximar-se cada vez mais

das escolas onde os professores desenvolvem suas atividades profissionais.
b) A escola como lécus de formacao

Diante da necessidade de aproximar a formacao docente aos contextos
politico-pedagdgicos, vivenciados pelos professores, alguns pesquisadores
(ARROYO, 1999a; CANDAU, 1996; MARIN, 1995; NOVOA, 1995a) vém propondo
que os processos formativos sejam desenvolvidos dentro da prépria escola com o
préposito de articular os conteudos da formacédo com as necessidades e demandas
vivenciadas no cotidiano das escolas. Baseada nessa proposta, a formacéao docente
possibilitara uma maior integracao entre os professores formadores, os docentes, os
coordenadores pedagdgicos e diretores das escolas, favorecendo o desenvolvimento
de praticas colaborativas e integradas através das quais os projetos educativos
passem a ser assumidos como responsabilidade de todos.

Candau (1996) defende, com base em estudos e levantamento feitos acerca
dos projetos de formacdo continuada desenvolvidos no Brasil, que se torna
necessario criar formas integrar e/ou articular os debates teoricos as vivencias
praticas dos professores, possibiltando uma formagdo mais significativa. Diante

disso, a autora afirma que,

O locus da formagéao continuada a ser privilegiado é propria escola; isto é, é
preciso deslocar o lécus da formagdo continuada de professores da
universidade para a escola de primeiro e segundo graus. Todo processo de
formagdo continuada tem que ter como referéncia fundamental o saber
docente, o reconhecimento e a valorizacdo do saber docente. (CANDAU,
1996, p. 143).

Ao colocarmos a escola como l6cus de formacado, estaremos superando nao
s6 a dicotomia entre teoria/pratica, mas também associado os processos de
formacao a construgdo/articulagdo com o projeto politico-pedagdgico da escola. E
como defendem Palma Filho e Alves (2003, p. 292), tornar-se-4 um projeto de

formacgao que vai

[...] contribuir para que o professor, o diretor, 0 coordenador, partindo dos
principais problemas que emergem de uma andlise critica sobre sua pratica,
encontrem formas de supera-los, a luz de tedricas cientificas que podem
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oferecer respaldo para isso. Na verdade, o processo de capacitagdo se
inicia na propria identificacdo desses problemas.

Dentro dessa compreensao de formacgao, os professores assumem um papel
importante na mediacdo dos processos formativos e auto-formativos, visto que a
escola apresenta-se como um espago fecundo para o desenvolvimento de novos
conhecimentos e saberes acerca das praticas pedagdgicas e das politicas de gestao
da escola. A formagdo no ambito da escola possibilita o didlogo com os elementos
simbdlicos e os valores que permeiam a cultura da instituicdo, favorecendo uma
maior apropriagdao, por parte dos professores, dos saberes necessarios para a
qualificacdo das praticas educativas, tendo o contexto sociocultural e educacional,
como também o projeto politico pedagdgico da escola como instrumentos
orientadores da politica de formagéo.

Para Candau (1996), é necessario criar novas experiéncias de formacao,

[...] que tenha uma articulagdo com o cotidiano escolar [...]. Trata-se de
trabalhar com o corpo docente [...] favorecendo processos coletivos de
reflexdo e intervengéo na pratica pedagégica concreta, de oferecer espacos
e tempos institucionalizados nesta perspectiva, de criar sistemas e incentivo
a sistematizacdo das praticas pedagégicas dos professores [...]. Parte-se
das necessidades reais dos professores, dos problemas do seu dia-a-dia, e
favorecem-se processos de pesquisa-acao. (p. 145).

Neste caso, as politicas de formacdo continuada devem possibilitar aos
docentes oportunidades para construir juntos novos saberes, voltados para o
contexto local, que lhes ajudem a compreender os limites e os desafios enfrentados
nas escolas, no sentido de pensar/construir novas alternativas que possibilitem a
transformacao das praticas pedagodgicas das escolas, isto é, a formagéao continuada
deve articular-se ao desempenho profissional dos professores, tomando as escolas
como lugares de referéncias para as suas reflexdes criticas (NOVOA, 1995a).

De acordo com Leitinho e Brandao (2004, p. 106), a escola precisa ser
compreendida pelas instituicoes responsaveis pela formacédo docente “como espaco
da formacédo — em que ocorrem movimentos de aproximacao e de afastamento, nos
quais se criam e recriam conhecimentos, valores e significados” (p. 106).

Essa idéia de ter a escola como um dos l6cus de formacdo continuada

também é compartilhada por Kramer (1998) em seus trabalhos. Para a autora:
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Ha que se ter em vista que a formagao do professor que estd em servigo é
feita na escola e a ele deve estar voltadas as demais instancias, a fim de
que se fortalegcam os professores em termos teérico-praticos, possibilitando-
Ilhes uma reflexdo constante sobre sua atuagéo e os problemas enfrentados,
e uma instrumentalizagdo naqueles conhecimentos imprescindiveis ao
redirecionamento da sua pratica. [...] para que se possa pensar e propor
alternativas de formacao de professores em servico, comprometidas com a
funcao social e politica da escola e, portanto, direcionadas a formagao e ao
exercicio da cidadania, a teoria nao pode ser vista como soberana a
experiéncia, da mesma forma que a experiéncia nao substitui a analise
critica, sendo, na verdade, mediada por ela (p. 197).

Entretanto, o fato de ter a escola como lécus de formacao nao significa que
devemos desconsiderar a importancia e as contribuicoes oferecidas tanto pelas
universidades quanto pelos centros de formacao de professores. Pelo contrario,
avaliamos que os processos de formacao docente desenvolvidos nas escolas devem
ter a parceria e a colaboracdo das universidades, seja através de apoios técnico-
pedagdgicos ou por meio dos processos de pesquisa-acdo e/ou pesquisa
colaborativa, a fim de possibilitar que os professores em formagao possam tornar-se
pesquisadores de suas proprias praticas, utilizando-se dos saberes tebrico-
metodoldgicos construidos pelos pesquisadores dessas instituicoes.

Essas parcerias sao necessarias, pois compreendemos que o fato de se ter a
escola como um dos lécus de formagdo traz alguns riscos que precisam ser
considerados pela equipe de coordenagcdo desses projetos: a) a possibilidade de
limitar-se ao contexto especifico, vivenciados pelos professores e perder o vinculo
com outros aspectos mais gerais relacionados com o0s contextos globais das
politicas educacionais, como também com os novos debates ocorridos no campo da
educacgao; b) a aproximacado demasiada com os problemas dos professores e da
escola pode leva-la a ficar presa aos micros aspectos da realidade, de carater intra-
escolar, deixando para segundo plano as dimensbdes contextuais e politico-
ideolégicas da profissio e das macro-politicas educacionais; ¢) o
envolvimento/intimidade com o contexto local da escola pode conduzi-la a
construgcdo de uma visdo simplificada dos problemas, aproximando-a de forma
demasiada da visdo de senso-comum, ao tempo em que perde o contato com as

teorias que fundamentam as analises criticas sobre os contextos educacionais.
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2.3.3 Os novos desafios postos a formacao continuada

De acordo com as leituras desenvolvidas a cerca das pesquisas atualizadas
sobre a formacdo docente (CANDAU, 1996; CANEN, 2001, BASEI; LEAES FILHO,
2008, dentre outros) identificamos que sao varios os desafios que precisam ser
considerados e enfrentados pelas instituicbes responsaveis pela articulacado dos
projetos e programas de formacdo continuada. Dentre os principais desafios,
destacamos:

a) Respeito e valorizacao a diversidade cultural

As estratégias de formacao docentes devem ser construidas com o objetivo
de desmontar os esteredtipos historicos, culturais e ideoldgicos que estdo arraigados
na cultura pedagégica e na relagdo didatica professor/alunos que reforcam as
discriminagdes ético-raciais e aprofundam a visdo eurocéntrica disseminadas nos
livros didaticos e nos curriculos escolares. Torna-se necessario o desenvolvimento
de praticas formativas docentes, que valorizem os saberes locais, que incentivem a
convivéncia harmoniosa entre os diferentes e que, portanto, dialoguem com os
elementos simbodlicos que compdem a diversidade cultural do pais, tornando as
praticas educativas mais dinamicas, criticas e criativas, direcionadas para a
valorizacdo do ser humano e para a afirmacao da cidadania.

Neste sentido, os processos de formacao continuada devem se articular com
as discussodes sobre a educacao intercultural como forma de desconstuir “a questao
do preconceito que mascara na maioria das vezes as disputas por espacos politicos
e sociais” em nosso pais (PALMA FILHO; ALVES, 2003, p. 289).

Uma questao que se impoe, nesse contexto, € que temos o desafio de ampliar
as discussdes sobre género, etnia, homossexualidade como forma de preparar o0s
professores para os debates desenvolvidos na atualidade, considerando-se que,
cada vez mais, 0s grupos excluidos (mulheres, negros, homossexuais, portadores
de necessidade especiais, etc.) exigem que sejam implementadas politicas
afirmativas que garantam direitos historicamente negados a esses grupos, como
também, politicas educacionais que promovam reparos nos curriculos das escolares
como forma de reconhecer e dar visibilidade aos saberes e valores vivenciados por

esses grupos.
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b) A construcao da autonomia docente

Os processos de formacdo precisam garantir as condicbes tedrico-
metodoldgicas para que os docentes construam uma visdo global dos processos
educativos, compreendam as relacoes de poder que estdo constituidas no seio da
escola e no contexto das préaticas pedagdgicas e tenham uma atuacéao critica diante
dos aspectos politicos e ideolégicos que permeiam o cotidiano das escolas e
influenciam no fazer educativo dos professores. Neste caso, esperamos que 0S
processos de formacdo articulem os saberes tedrico-praticos necessarios para o
desenvolvimento das capacidades de tomar decisdes, articular parceiras, dialogar
com o0s pares, interagir com a comunidade e possam, cotidianamente, rever suas
praticas e redefinir os rumos do seu trabalho na perspectiva de contribuir com a
formagéo critica e autbnoma dos alunos.

Assim, a superacdo dos desafios que estdo postos aos profissionais da
educacao e aos processos de formacado docente, no século XXI, serdo efetivados,
de fato, a partir da capacidade de organizacdo e intervencdo dos profissionais da
educacgao e dos movimentos sociais ligados a educacgao, no sentido de propor novos
projetos de formacao que valorizem os saberes e a profissdo docente, contribuindo
na construcao da autonomia do professor.

Caso contrario, a tendéncia que se apresenta como natural € o
aprofundamento dos processos de desvalorizacdo dos professores, decorrentes do
seu desprestigio social e de sua desprofissionalizacdo com a implementacao de
novas pedagogias associadas a aplicacdo de técnicas de ensino voltada para a
instrumentalizacao da pratica docente (CONTRERAS, 2002).

Logo, comporta registrar que as experiéncias inovadoras que estdo sendo
desenvolvidas no campo da formacdo docente, numa perspectiva critica,
apresentam-se como um elemento importante nesse debate que vem sendo
desenvolvido nas universidades e nos encontros de pesquisas em torno das
concepcoes de formacao docente e de educacdo. Esperamos que elas atendam as
necessidades do nosso pais, no atual contexto, marcado pelo aumento da exclusédo
e das desigualdades sociais e, consequentemente, pela expansao assustadora da
miséria, seguida da violéncia e da marginalidade.

Em meio a tantos desafios, precisamos nos alimentar dos ideais de Freire
(1992, 1996) que alerta sobre a nossa capacidade e para a necessidade de sonhar e
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de acreditar na possibilidade de “ser mais” na condicdo de “sujeitos inacabados”,
com potencialidades para transformar a educacdo num caminho para a
emancipac¢ao humana. Portanto, faz-se necessario investir e acreditar na construgao
de novos processos formativos voltados para a valorizacdo dos professores como
sujeito do conhecimento, comprometidos com a formacao ética.

No proximo capitulo, compartihamos as reflexdes sobre a proposta de
formacao continuada de professores desenvolvida no Semi-arido brasileiro, que
buscam dialogar com as propostas de formacéo voltadas para a valorizacdo dos
professores e seus saberes, contrapondo-se as concepg¢des que reduzem a
autonomia do professor e tentam limitar o seu papel de sujeito critico e

transformador dos processos educativos.



CAPITULO Il

A PROPOSTA DE FORMACAO DOCENTE CONTEXTUALIZADA
NO SEMI-ARIDO

Neste capitulo analisamos os processos de formacao docentes desenvolvidos
no Semi-arido piauiense, voltados para a formacédo contextualizada®, destacando,
dentre outros aspectos: os principios politicos e pedagdgicos que norteiam essas
experiéncias; como também aprofundamos o olhar critico sobre os procedimentos
tedrico-metodolégicos e as estratégias operacionais adotadas pelo projeto de
formacdo de professores desenvolvido pela Escola de Formacado Paulo de Tarso,
identificando as concepgdes tedricas que alimentam sua politica de formacao. Para
tanto, utilizamos o projeto politico-pedagdgico do curso de formacao continuada, os
relatério das atividades formativas e os materiais didaticos utilizados.

Além disso, discutiremos o0s aspectos inovadores construidos nesses
trabalhos voltados para os processos de problematizagdo das praticas pedagdgicas,
de valorizacdo dos saberes docentes, de troca de experiéncias entre os docentes e
da formacao voltada para a pesquisa das praticas docentes.

Faz-se necessario, antes de adentrar no campo das analises dos processos
de formacao docentes, buscar compreender os elementos politico-pedagdgicos que
norteiam e justificam a proposta de educacgédo contextualizada no Semi-arido. Esta
proposta é também denominada de educagdo para a convivéncia com o Semi-arido
e vem servindo de referéncia para a construcao de varios projetos de formacao de
professores nessa regiao.

5 = . . . . N A . N

A formacao contextualizada esta associada aos processos formativos que tém as experiéncias pessoais e profissionais, os
saberes e o contexto sociocultural dos docentes como.ponto de partida das reflexdes teérico-metolégicas. Ou seja, as
discussoes tedricas séo construidas tendo como base o contexto em que os professores estao inseridos.
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3.1 Educacao contextualizada no Semi-arido: concepc¢oes e tendéncias

As discussdes sobre a proposta de educagao contextualizada no Semi-arido
surgiram na década de 90, quando um grupo de organizagbes comunitarias e
movimentos sociais ligados a Igreja Catdlica, no sertdo da Bahia, iniciaram um
movimento com o propdsito de construir um plano estratégico de desenvolvimento
sustentavel® para o Semi-arido, pautado no principio da convivéncia com as
caracteristicas sécio-ambientais da regido, que fosse de encontro as politicas
governamentais assistencialistas, paternalistas e clientelistas que vinham sendo
desenvolvidas.

Para aquelas organizacbes, as acdes governamentais implementadas no
Semi-arido alimentavam a dependéncia das popula¢des aos grupos politicos locais e
ampliavam os processos de submissdo e dominag&do, portanto, tornava-se
necessario construir alternativas que pudessem criar as condicdes para que as
pessoas se tornassem autbnomas e capazes de desenvolver-se a partir do melhor
aproveitamento das potencialidades humanas e naturais da regiao.

Diante desse contexto, um conjunto de politicas publicas apropriadas a regiao
foi pensado para garantir uma nova politica de desenvolvimento sustentavel que
garantisse as condicbes de trabalho para as populacdes da regido. Dentre essas
politicas foi contemplada a educacao contextualizada, na perspectiva da educacao
para a “convivéncia com o Semi-arido”.

Para Ferreira (1986, p. 472), conviver € “viver em comum com outrem em
intimidade, em familiaridade. E habituar-se aos poucos com serenidade”. Neste
sentido, a convivéncia com o Semi-arido € uma alternativa sécio-educativa que
busca contribuir para que as pessoas conhecam melhor a regido e, portanto,
possam re-aprender a conviver com suas condi¢coes socio-ambientais, construindo
uma relacdo harmoniosa entre as pessoas e das pessoas com o meio ambiente. E
uma proposta que pretende fazer com que a populacdo conhega o Semi-arido e

busque criar alternativas para se adaptarem as condi¢des naturais daquele lugar.

6 Para a Comissdo Mundial para o Meio Ambiente e Desenvolvimento — CMMAD (1988), desenvolvimento
sustentavel € o “desenvolvimento que satisfaz as necessidades da geragdo presente, sem comprometer as
possibilidades das futuras geracdes em satisfazer as suas necessidades” (CMMAD, 1988, p. 10), ou seja,
significa possibilitar que as pessoas, agora e no futuro, atinjam um nivel satisfatério de desenvolvimento social e
econdmico e de realizagdo humana e cultural.
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Segundo Silva (2006, p. 272), a convivéncia com o Semi-arido deve ser
compreendida como sendo:

Uma perspectiva cultural orientadora da promocdo do desenvolvimento
sustentavel no Semi-arido, cuja finalidade é a melhoria das condigbes de
vida e a promocao da cidadania, por meio de iniciativas socioeconémicas e
tecnologicas apropriadas, compativeis com a preservacao e renovagado dos
recursos naturais.

Nessa perspectiva, Ab’Saber (2003) defende que a convivéncia ndo pode ser
compreendida como um processo de acomodacgao e passividade, mas um processo
de inquietacdo e busca de alternativas para o desenvolvimento da regido, pois,
segundo o autor, “os trabalhadores das caatingas ndo podem conviver com a
miséria, o0 desemprego aviltante, a ronda da fome e o drama familiar profundo criado
pelas secas prolongadas” (p. 85).

Observamos que o debate sobre a convivéncia com o Semi-arido representa um
avanco significativo na concepcao de desenvolvimento que, até entado, vinha sendo
construida nessa regido, numa perspectiva meramente economicistas que se
reduzia as preocupacdes com o desenvolvimento econbmico e o acumulo de
riquezas, sem demonstrar preocupacao com a situagcdo de pobreza e miséria

vivenciada pelas populacdes locais. Silva (2007, p. 475), a esse respeito, afirma que,

Essas mudangas estdo relacionadas a novos conceitos cientificos que
expressam a passagem da concepgao mecanicista para uma visao holistica
e ecoldgica, rompendo com o antropocentrismo, reconciliando ser humano e
natureza. A consciéncia holistica tem por base a concepcao de que a inter-
relagdo e interdependéncia sao elementos essenciais em todos os
fendmenos fisicos, biologicos, culturais e sociais.

O autor acrescenta, ainda, que a convivéncia com o Semi-arido ndo pode ser
compreendida como “um processo exdgeno, protagonizado exclusivamente por
alguns setores iluminados da sociedade para ensinar as familias residentes no
Semi-arido a conviver com a seca” (SILVA, 2007, p. 477). Neste caso, 0 processo de
convivéncia com o sertao deve ser construido a partir de processos participativos de
resgate e construcao cultural de alternativas apropriadas a regiao.

Sendo assim, o debate sobre a convivéncia deve associar-se a “valorizacao
do local, da diversidade cultural, da recomposicdo e afirmacédo de identidades e

territérios” (p. 476). O autor acrescenta, ainda, que “essa perspectiva & fundamental
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para a compreensao da convivéncia, considerando que as questdes e as solugdes
devam ser formuladas, antes de tudo, no proprio lugar, valorizando e resgatando os

conhecimentos locais” (p. 476). Neste caso,

A valorizagdo do espago territorial para convivéncia requer, portanto, novas
formas de pensar, sentir e agir no ambiente no qual se esta inserido. Nessa
perspectiva cultural, a convivéncia é um reaprendizado da comunhdo
intrinseca entre os sujeitos e a realidade do Semi-arido através das
experiéncias vividas. A mudanca de percepgao sobre a realidade local e a
experimentagdo de alternativas de produgdo apropriada pela populagédo
sertaneja é a principal garantia da convivéncia. (SILVA, 2007, p. 476).

No contexto dessa discussdo, Silva (2002) afirma que esse processo de
convivéncia com o Semi-arido a partir da valorizacao e também ressiginificacao da
cultural local deve ser desenvolvida através de uma “coexisténcia regida pelos
principios da reciprocidade, da aceitacao e do cuidado com o outro reconhecido em
sua legitimidade enquanto outro da partilha, aquele com quem cada uma das partes
da convivéncia estabelece lagos de complementaridade e interdependéncia” (p.
193).

De acordo com Silva (2006), a proposta de Convivéncia com o Semi-arido
articula-se com as cinco dimensées do desenvolvimento sustentavel: a) A dimenséo
social: € necessario criar as condi¢cdes que garantam a qualidade de vida, a reducgéo
da pobreza e da miséria; b) A dimensao cultural: imprescindivel para construir novas
formas de relacdo entre homens e mulheres e entre o0 ambiente natural e social; ¢c) A
dimensdo econdmica: necessario para criar alternativas de producéao apropriada e
solidaria que garanta a geracao e distribuicao de renda; d) A dimensdo ambiental: é
imprescindivel para que se adotem praticas culturais que favorecam o uso
sustentavel, a conservacdo e a preservacao dos recursos naturais, principalmente
do bioma caatinga; e) A dimensdo politica: indispensavel ao fortalecimento da
sociedade civil e a participagcao cidada na formulacdo e conquista de politicas
publicas para o Semi-arido.

Com base nestas dimensdes, as organizagdes sociais que discutem as
politicas de convivéncia com o Semi-arido buscam mostrar para as comunidades
nordestinas que é possivel construir alternativas de desenvolvimento sustentavel na
regiao, através da implementacao de politicas publicas que realmente atendam as
necessidades das pessoas, considerando as potencialidades e os limites do seu

ecossistema, isto €, para que haja uma melhoria da qualidade de vida, as pessoas
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precisam re-aprender a conviver com sua realidade, incorporando um novo jeito de
se relacionar com o meio ambiente, incluindo as técnicas de producéao, os tipos de
atividades produtivas e as praticas culturais desenvolvidas pelas familias.

Nesse contexto, a mudanca nas condicbes socioeconbémicas das familias
depende de um amplo processo de formacdo, baseado nos principios da
convivéncia com o Semi-arido. Uma formacao que capaz de sensibilizar as pessoas,
despertando um novo olhar e novas perspectivas de vida no sertdo, ou seja, €
necessario desconstruir todo um conjunto de verdades disseminadas, ao logo dos
anos, e que povoam o imaginario daquelas pessoas.

Nesse sentido, o Instituto Regional da Pequena Agropecuaria Apropriada
(IRPAA), organizagdo nado-governamental formada por pessoas ligadas aos
movimentos religiosos da Igreja Catélica, com atuacdo na regido de Juazeiro - Ba,
iniciou a discussao sobre a importancia de desenvolver um processo de formacao de
professores que pudesse aproximar as atividades pedagdégicas desenvolvidas nas
escolas as discussdes sobre a proposta de convivéncia com o Semi-arido. Motivado
com a idéia, o IRPAA iniciou, no final da década de 90, algumas experiéncias neste
campo na regiao de Juazeiro-BA.

A preocupagdo em envolver as escolas nesse trabalho justificava-se porque,
segundo Mattos (2004), a educacao desenvolvida no Semi-arido é construida sobre
valores e concepcdes equivocadas sobre a realidade da regido. Uma educagao que
reproduz em seu curriculo uma ideologia carregada de preconceitos e estereotipos
que reforca a representacao negativa do sertdo, omitindo todo seu potencial e a
criatividade do seu povo.

De acordo com Foucault (apud COSTA, 2002), as relagdes de poder sao
estabelecidas principalmente no campo da cultura e da subjetividade. Nesse caso,
ao inferiorizar a cultura do outro e desvalorizar os seus saberes, se estabelece uma
relacdo de controle e de poder, onde por meio do curriculo, torna-se possivel
construir e/ou fabricar um modelo de identidade padréao para homens e mulheres.

Analisando as praticas pedagogicas desenvolvidas no Semi-arido brasileiro,
Martins (2006, p. 38) avalia que,

[...] a educagé@o escolar que se dirige aos varios pontos da imensidao do
territério brasileiro, € uma educag¢do descontextualizada e, por sé-lo, é
também colonizadora, ou seja, ela se dirige hegemonicamente de uma
determinada realidade — atualmente majoritariamente esta realidade é a do
sudeste urbano do Brasil.
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Sendo assim, a educacdo em desenvolvimento no Semi-arido, além de pouco
contribuir na construgdo de alternativas de desenvolvimento sustentavel para a
regido, ignora a diversidade cultural que envolve a regido e nega seu potencial
humano e natural. Diante disso, Martins e Lima (2001) propdem que seja
desenvolvido um trabalho de descolonizagdo da educagédo por meio da construcao
de processos educativos contextualizados que favorecam um dialogo permanente
entre o conhecimento cientifico e o saber popular, entre o que se aprende na escola
e a possibilidade concreta do desenvolvimento humano sustentavel.

Assim como propde Martins (2006), torna-se necessario o desenvolvimento
de uma educacdo que busque contextualizar o processo de ensino-aprendizagem
com a cultura local, considerando as potencialidades e limitagdes do Semi-arido,
transformando-o num espaco de promo¢ao do conhecimento, producdo de novos
valores e divulgacao de tecnologias apropriadas a realidade semi-arida. Deve ainda
ser construida e balizada em uma ética de alteridade na relacdo entre natureza

humana e nao humana.

3.1.1 Os desafios na construcao de um projeto de educacao contextualizado
no Semi-arido

Os processos de mudancas na educacdao sempre sao lentos e enfrentam,
inicialmente, muita resisténcia, carecendo de paciéncia e cautela nas discussoes, de
forma que as pessoas comecem a compreender a necessidade das transformacdes
propostas e passem a aceitar e fazer parte das mudancas. Com relacédo a proposta
de educacdo contextualizada também houve, e ainda ha resisténcia. Primeiro,
porque questiona os modelos de educacao e de sociedade hegemdnicos no Semi-
arido; segundo, porque problematiza as relacdes sociais e as estruturas de poder
que foram e sdo constituidas na regido; terceiro, por exigir dos professores e dos
gestores da educagdo a implementacdo de novas praticas pedagoégicas e de
politicas educacionais que ressignifiguem o projeto de educagcao desenvolvido na
regiao, possibilitando a construcao de novas agdes educativas fundadas no principio
democratico, na cooperacéao, na criticidade e na transformacgao social.

A discussdo sobre a educacdo contextualizada no Semi-arido, de inicio,

causa medo e espanto em muitos professores e gestores da educacéao. Talvez por
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ser uma proposta de educacao voltada para a mobilizagdo dos alunos e da
comunidade, possibilitando uma inquietagdo politica e pedagdgica em alunos e
professores. E uma proposta de educacdo que se constréi em movimento, de forma
participativa, questionadora e problematizadora. Neste caso, tem um grande
potencial mobilizador e instigador das mudancas, colocando professores e alunos
num mesmo campo e espaco de discussdo da realidade e dos processos
educativos.

Diante das possibilidades de transformacdo social fomentadas por essa
proposta de educacdo, as organizacbes sociais e as instituicbes publicas tém
buscado desenvolver diversos processos de mobilizacado e sensibilizacdo no sentido
de ampliar as articulacées politicas e os processos de formacdo docente com o
propésito de avancar na implementagdo desse trabalho nos varios municipios do
Semi-arido como forma de contribuir na qualificagdo da educacao.

Na expectativa de ampliar os debates sobre a proposta de educacgéo para a
convivéncia, em 2000, realizou-se o | Seminario de Educacao no Contexto do Semi-
arido, em Juazeiro — BA, em parceria com o Fundo das Nacdes Unidas para a
Infancia (UNICEF), a Universidade do Estado da Bahia (UNEB) e o IRPAA, cuja
finalidade era construir estratégias que ampliassem as discussées sobre a
necessidade de implementar politicas publicas educacionais que estivessem em
sintonia com as necessidades da regiao.

Neste seminario, foi iniciada a discussdo sobre a criacdo da Rede de
Educacao do Semi-arido Brasileiro (RESAB), uma articulagdo que envolve entidades
governamentais e ndo-governamentais e tem como objetivo fortalecer e expandir o
debate sobre a proposta de educacao para a convivéncia no Semi-arido nos varios
estados da regidao (SOUZA, 2005). Por meio dessa Rede, foi possivel estabelecer
importantes didlogos com as universidades, nucleos de pesquisas e a Empresa
Brasileira de Pesquisa Agropecuaria (EMBRAPA - Semi-arido). Estes didlogos
ampliaram a produgdo de conhecimento acerca da regido, dos processos educativos
desenvolvidos na regido e das propostas de formacao docente, voltadas para esse
contexto.

Com o trabalho desenvolvido pela RESAB, as experiéncias de educacao
contextualizada espalharam-se por varios Estados e os resultados alcancados vém
contribuindo significativamente na afirmacdo da identidade das pessoas dessa
regidao, propiciando aos sertanejos a apropriacdo de seus passos histéricos, num
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processo de emancipacdo e valorizagdo da vida, como também, dos valores
culturais das comunidades. Sendo assim, trata-se de uma proposta de educacéo
que vem contribuindo com o processo de libertacdo das pessoas por meio da
valorizagéo do seu lugar e da sua cultura.

Essa proposta de educacgao baseia- se, sobretudo, num processo de reflexao
sobre a acao do sujeito na sociedade que possibilita a compreensao historica da
relacdo homem/mundo, assim como, favorece a tomada de consciéncia, por parte
dos sujeitos envolvidos nesse processo de formacao, propiciando, portanto, um
processo de afirmacao e apropriacao de sua identidade.

Na verdade, seu objetivo principal € contextualizar o ensino-aprendizagem no
Semi-arido, considerando suas potencialidades e limitacbes, num espaco de
promocdo do conhecimento, de producdo de novos valores, divulgacdo de
tecnologias apropriadas a realidade, construindo uma ética de alteridade na relacéao
entre natureza humana e ndao humana. Para Lopes (2002, p. 392), “a
contextualizacdo é um dos processos de formacao das competéncias necessarias
ao trabalho na sociedade globalizada e a insercado no mundo tecnolégico”. Ela afirma
ainda que a contextualizacdo também possibilita a construcao de um “[...] processo
de formacao cultural mais ampla, capaz de conceber o mundo como possivel de ser
transformado em direcéo a relacdes sociais menos excludentes”.

Nesse caso, precisamos de uma escola que esteja preparada e preocupada
com a formacdo de sujeitos sociais que adquiram competéncias para construir o
desenvolvimento de sua regido. Como afirma Pereira (apud LOPES, 2002, p. 393),

[...] formar individuos que se realizem como pessoas, cidadaos e
profissionais exige da escola muito mais do que a simples transmisséo e
acumulo de informacdes. Exige experiéncias concretas e diversificadas,
transpostas da vida cotidiana para as situagdes de aprendizagem. Educar
para a vida requer a incorporacdo de vivéncias e a incorporagdo do
aprendido em novas vivéncias.

Para isso, as escolas do Semi-arido precisam incorporar novos principios
politico-pedagdgicos, que favorecam o desenvolvimento de praticas educativas que
transforme a sala de aula num verdadeiro espaco de inquietacdo e desejo pela
busca de conhecer a realidade social, politica, econémica, cultural e ambiental da

comunidade na qual a escola esta inserida.
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Essa idéia de contextualizacdo nédo esta associada somente a valorizagdao do
cotidiano: os saberes escolares devem ter relacées intrinsecas com as questdes
concretas da vida dos alunos como propdem Piaget e Vigotsky e, ainda, como esta
descrito nos Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1999), mas também deve
constituir-se num processo de descolonizacdo no qual se busque “soerguer as
questdes locais e outras tantas questdes silenciadas na narrativa oficial” como forma
de devolver a “voz aos que a tiveram usurpada, roubada, negada historicamente”
(MARTINS, 2006, p. 43) nos varios cantos do Semi-arido brasileiro.

Assim, contextualizar torna-se um processo importante na busca de
aproximar o ensino-aprendizagem a realidade vivenciada cotidianamente pelo/a
aluno/a, pois os conhecimentos ndo podem ser construidos isolados de outras
relacdes que o sujeito faz em seu mundo. Para compreender o que conhecemos nao
podemos isolar os objetos do conhecimento. E preciso, como diz Morin (apud
GADOTTI, 2005), recolocar os objetos em seu meio ambiente para melhor conhecé-
los, pois todo ser vivo s6 pode ser conhecido na sua relacdo com o meio que o
cerca, onde vai buscar energia e organizagao.

Charlot (2000, p. 61) afirma que “o conhecimento € o resultado de uma
experiéncia pessoal ligada a atividade de um sujeito promovido de qualidade afetivo-
cognitivo; é intransmissivel, estd sob a primazia da subjetividade”. Nesse sentido,
desconstruir as representacdes que as pessoas do Semi-arido possuem sobre sua
realidade é, principalmente, desconstruir suas subjetividades, fazendo-as gostar de
si mesmas, do ambiente onde vivem para, s6 assim, desenvolver competéncias e
habilidades que possibilitem a construcdo da autonomia.

A educacao contextualizada deve buscar ndao s6 preparar os/as jovens para o
mundo do trabalho e da producdo. Para Gadotti (2005, p. 10), a educacao deve
defender ainda:

[...] a valorizacdo da diversidade cultural, a garantia para a manifestacéo
ético-politico e cultural das minorias étnicas, religiosas, politicas e sexuais,
a democratiza¢do da informagéo e a redugédo do tempo de trabalho, para
que todas as pessoas possam participar dos bens culturais da
humanidade.

Por isso, as praticas educativas desenvolvidas no Semi-arido devem voltar-se
para a promog¢do da vida, onde os alunos serdo desafiados a estarem
constantemente efetuando a pratica de pensar a pratica como sempre enfatizou
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Freire (1996), possibilitando o reconhecimento da diversidade sociocultural e as
alternativas de afirmacdo como sujeitos politicos capazes de produzirem novas
formas de vida na regido, para além daquelas propagadas pelos meios de
comunicacéao, associadas a pobreza e a miséria.

Portanto, construir uma proposta de educacgédo contextualizada no Semi-arido
exige que os professores procurem reaprender a aprender para poder ajudar 0 seu
aluno a tornar-se um aluno-pesquisador de sua realidade. O aluno aprende
refletindo sobre sua acao e interagindo no meio social. Ja o professor, amplia seu
olhar sobre 0 mundo no momento em que se desafia a pensar sobre sua pratica no
processo de reflexdo-na-acao e/ou a reflexdo sobre a acdo (SCHON, 1999).

A proposta de educacao contextualizada no Semi-arido ndo pode limitar-se
somente aos aspectos pedagdgicos, precisa assumir um carater politico de
transformacdao. Nao pode ser um processo educativo desenvolvido de forma
mecanica, dentro de quatro paredes, sem considerar € envolver os elementos
sociais e culturais que tanto influenciam a vida dos sujeitos sociais.

Deve ser uma educagao construida e discutida no contexto histérico dos
sujeitos envolvidos com a proposta pedagdgica, pois, hdo se pode trabalhar uma
educacao sem vida, sem sentimento, sem politicidade, visto que a educacao esta
em constante movimento e, como afirma Freire (2005), ndo pode ser desenvolvida
sem ser concebida como um ato politico, com grande poder de transformacéo social.

Desse modo, ndao é qualquer tipo de educacdo que vai preparar 0S
nordestinos para enfrentarem o desafio de construir um Semi-arido justo, solidario e
sustentavel, por isto, é preciso pensar uma educagdo que se constréi no seio da
sociedade, tendo a vida e a histéria do povo como ponto de partida para uma
reflexdo do mundo. Sendo assim, a educag¢do toma uma dimensao politica nao sé
por refletir sobre a vida e a histéria da comunidade, mas, acima de tudo, por estar a
servico da reconstrucdo de uma sociedade mais fraterna, solidaria e igualitaria, na
qual os sujeitos da pratica pedagdgica sejam os protagonistas desta acao.

A educacao desenvolvida no Semi-arido deve contribuir para a construgéo de
um cidadao, que consegue se afirmar como sujeito social e politico que toma
consciéncia de sua historia e da histéria da regiao em que reside, reconstruindo sua
identidade e cultura, a partir de um olhar critico sobre as representagdes construidas
historicamente sobre as pessoas e a cultura do Semi-arido. Esta € uma proposta de
educacgao que se constréi no seio das classes populares e toma a cultura e o fazer



99

do povo como instrumento de mobilizacdo e integracdo social que vem fortalecer e
impulsionar o processo de transformacéao da sociedade.

Assim, percebemos que nao podemos construir uma proposta de educacao
emancipadora no Semi-arido que nao dialogue com a cultura local e com os saberes
dos grupos sociais, pois a educagao e a cultura sdo elementos que caminham
juntos, complementando-se e construindo-se constante e mutuamente. Por isso, nao
se pode trabalhar uma proposta pedagdégica que nao parta do estudo e das leituras
da cultura do povo (FREIRE, 1995). Pois, como afirma Gohn (1999, p. 22), “o
homem é, por esséncia, um ser produtor de cultura” e é a cultura que o define como
sujeito, identifica-o com o mundo do conhecimento, da arte e, até das leis morais de
sua sociedade. Logo, podemos dizer que a cultura tem um papel fundamental na
definicdo da identidade do sujeito.

Uma proposta de educacdo para a convivéncia com o Semi-arido precisa
estabelecer, portanto, um amplo didlogo com a cultura vivenciada pelos sertanejos,
buscando valorizar suas experiéncias e seus saberes, visto que este é um
instrumento importante para construcdo de uma nova concepcdo de
desenvolvimento, focado nos principios da solidariedade, da cooperacéo e da justica
social. Torna-se, desse modo, necessario desenvolver um modelo de educacao que
apresente mudancas significativas ndo s6 no campo metodolégico, mas também
seja capaz de construir uma nova estrutura organizacional que transforme a escola

num espaco mais democratico, participativo e emancipador.

3.2 Os novos processos de formacao docente no Semi-arido

O debate sobre a elaboracdo de uma nova proposta de educacédo para o
Semi-arido brasileiro, com base nos principios da convivéncia com as condi¢des
sécio-histéricas, politicas, culturais e ambientais do sertdo, passa prioritariamente,
pela discussao das politicas de formacao de professores, desenvolvidas na regiao,
com o objetivo de identificar os limites e desafios a serem superados na perspectiva
de construir novos projetos politico-pedagogicos, que favorecam a formacédo de
professores para atuar de forma critica e reflexiva, reconstruindo valores e tecendo
novos sonhos para os jovens do Semi-arido.

As politicas de formacao docente desenvolvidas, historicamente, no Semi-

arido brasileiro basearam-se no modelo da racionalidade técnica, constituindo-se
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numa formacao fragmentada e especializada, vinculada ao cientificismo cartesiano,
que vé o professor como um técnico responsavel pela reproducdo dos
conhecimentos cientificos de forma mecanica e acritica. Sao, por conseguinte,
propostas que nao reconhecem as necessidades politicas e pedagdgicas
vivenciadas pelos professores no cotidiano das escolas, ou seja, ndo tém abertura
para dialogar com os valores culturais que permeiam as praticas educativas e
culturais do sertdo nordestino.

Configura, pois, um tipo de proposta que, além de ndo reconhecer 0s anseios
e desejos dos professores e das comunidades, a exemplo da maioria dos programas
de formacao docente, dissemina um conjunto de valores e crengas, que vao de
encontro aos sabres culturais produzidos pelas comunidades e mais, reproduzem
narrativas e discursos que reforcam as imagens e os estere6tipos construidos sobre
o Semi-arido, visto como espac¢o da fome, da pobreza e da miséria.

Diante desse contexto, as organizacbes e movimentos sociais que se
articulam através da RESAB, assumiram o compromisso politico de lutar pela
construcdo de novos processos formativos que preparem os educadores para
desenvolver um trabalho direcionado para a realidade sociocultural, politica e
econbmica do Semi-arido. De forma a construir novas reflexdes sobre os aspectos
histéricos e politicos vivenciados pelos sertanejos, dotando-os de um olhar critico e
criativo que favorega a construcdo de novos caminhos para a transformacao das
condicbes sociais injustas, as quais essas pessoas tém sido submetidas
historicamente.

Neste sentido, a partir dos eventos de formacédo e da articulagédo politica
desenvolvida pela RESAB em varios estados, envolvendo pesquisadores, gestores
publicos, profissionais da educagcdo e liderangas comunitarias, o debate sobre a
formagéo de professores no Semi-arido, voltado para a reflexdo critica da regido e
dos valores sécio-culturais que permeiam as praticas sociais das comunidades, foi
se fortalecendo e ganhando espaco entre as organizagdes da sociedade civil que
discutem o tema e, também, entre as secretarias municipais de educacao e as
universidades envolvidas nas discussdes da Rede.

A partir dai, observamos que algumas organizagdes nao-governamentais
(IRPAA — Juazeiro/BA, Caritas Regional do Piaui, Escola de Formacado Paulo de
Tarso — Pl, MEB — Movimento de Educacao de Base/Pl, Movimento de Organizacao
Comunitaria/BA, dentre outras.) comegam a desenvolver projetos na area da
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formacao continuada de professores para atuar no Semi-arido, direcionados para a
construcdo de novos saberes politicos e pedagdgicos que estivessem em sintonia
com a proposta de educacdo para a convivéncia e também adotassem novos
compromissos politicos e éticos voltados para a transformacao social da regiao.

Com base nessas experiéncias desenvolvidas em varios estados, verificamos
gue as organizagdes constroem seus projetos de formacgao de professores com base
nas experiéncias vivenciadas pelos docentes, assim como, a partir das
necessidades das comunidades e dos principios politicos definidos no projeto de
desenvolvimento humano e sustentavel para a regido. Dialogando com as idéias de
Pimenta (2006), verificamos que ha evidéncias de que essa proposta de formacgéo
estda comprometida com um projeto de sociedade justa e democratica. No entanto,
nao podemos esquecer a importancia do trabalho de formagao, desenvolvido pelas
universidades e outros centros de formacao.

Dessa forma, avaliamos que esses processos de formacgédo tém superado a
antiga dicotomia: teoria/pratica e ensino/pesquisa, na qual a pratica apresenta-se
como um espago enriguecedor do processo de formacéao, isto é, as vivéncias
possibilitam o surgimento de problemas e questbes que sao levadas para a
discussao tedrica, favorecendo a construcdo de novos conhecimentos e sabres.

Os processos de formacdo docente, desenvolvidos pelas organizacdes
sociais que se articulam na RESAB (Rede de Educacado no Semi-arido Brasileiro),
apresentam-se no contexto educacional como uma das experiéncias inovadoras no
campo da formacgédo de professores no Nordeste, pois vém conseguindo superar o
modelo de formacdo baseado na “racionalidade técnica”, dirigido para a logica
disciplinar, fragmentada e especializada, que prioriza 0 conhecer € ndao uma
dindmica de aprender fazer e conhecer fazendo (TARDIF, 2002).

Sendo assim, compreendemos que as politicas de formagdo docente
construidas no Semi-arido, na perspectiva da contextualizacdo das praticas
docentes, estdao voltadas para os problemas praticos das escolas e das
comunidades. Isto possibilita aos professores uma soélida formacéao teorico-pratica
com o propésito de ajuda-los a “ler, problematizar, analisar, interpretar e propor
alternativas aos problemas que o ensino, enquanto pratica social, apresentada nas
escolas” (PIMENTA, 2006, p. 32).
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3.2.1 Os processos de formacao continuada de professores no Semi-arido
piauiense

Com base nas analises dos documentos (projeto politico dos cursos,
orientac6es metodoldgicas, relatérios e programacéao das atividades, dentre outros),
elaborados pela RESAB, assim como, pela EFPT acerca da formacdo docente
contextualizada no Semi-arido, decidimos socializar algumas reflexdes construidas a
partir da experiéncia de formacao docente desenvolvida pela Escola de Formacao
Paulo de Tarso, através do Projeto de Educacéo para a Convivéncia com o Semi-
arido, atuante em 10 municipios das Microrregides de Valenca e Oeiras, no Estado
do Piaui.

Dentre as tantas experiéncias na area da educacdo contextualizada que
estdo acontecendo no Semi-arido brasileiro, voltadas para a formacao docente,
decidimos refletir sobre o trabalho da EFPT pelo envolvimento que tivemos na
realizacdo dessa experiéncia.

Esse Programa de formacgéo docente, desenvolvido pela Escola, denominado
de “Projeto de Educacédo para a Convivéncia com o Semi-arido” foi elaborado na
perspectiva de potencializar o debate sobre a convivéncia que a instituicdo ja
desenvolvia com outros projetos voltados para a formagdo de liderancas
comunitarias, principalmente com o P1MC (Programa de Formacédo e Mobilizacdo
Social para a Convivéncia com o Semi-arido: um milhdo de cisternas rurais), que
possibilitava uma grande mobilizacado das familias da regido para o debate sobre a
convivéncia no sertao, envolvendo inclusive a participacao de alguns professores.

Durante todo esse periodo de construcdo da experiéncia, observamos que a
coordenacdo do projeto de formagcdo, em varios momentos, dedicou-se a reflexao
critica do trabalho com o objetivo de compreender melhor o caminho percorrido e os
resultados e/ou transformacbdes que foram desencadeados nas escolas dos
municipios onde o projeto estava atuando.

Observamos que esse trabalho de reflexao critica desenvolvido internamente
entre a equipe pedagogica do projeto, assim como, com o0s professores em
formacao, vem possibilitando a construcdo de um conjunto de saberes politico-
pedagdgicos, no campo da educagdo contextualizada, que precisam ser
sistematizados a fim de possibilitar o dialogo com outros conhecimentos construidos

a partir de outras experiéncias, como também nos espagos académicos.
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Sendo assim, verificamos que esse projeto de formagdo continuada de
professores, além de apresentar tracos inovadores na proposta teorico-
metodoldgica, no que toca aos processos de construcao coletiva dos conhecimentos
e de valorizagao e problematizacao do saberes docentes; foi construido com base
em principios politicos e pedagdgicos que norteiam as suas praticas e reafirmam o
seu compromisso com a construcdo de um trabalho dedicado a formacéo critica e

emancipadora dos professores do Semi-arido. (EFPT, 2005).

3.2.1.1 Os principios politicos e pedagogicos do projeto de formacao

Os processos de formacdo de professores desenvolvidos pela Escola de
Formacao Paulo de Tarso, devido a sua experiéncia na area da educacao popular,
foi construido a partir de principios politicos e pedagdgicos norteadores de suas
praticas formativas, que auxiliam na constru¢cdo dos recortes teérico-metodoldgicos
utilizados nos processos de reflexdo e analise dos trabalhos, conforme explicitados
nos documentos institucionais norteadores do projeto (EFPT, 2004, 2005), e que

serdo sistematizados a seqguir:

a) A construcdo coletiva do conhecimento: parte da conviccdo de que todas as
pessoas trazem consigo um conjunto de conhecimentos construidos a partir de
suas experiéncias de vida (individual e coletiva) e de suas experiéncias
profissionais que é particular, singular e especifica e que precisa ser socializada
e compartilhada com outros profissionais com o intuito de reconstrui-los, ou até

mesmo, contribuir nos processos de formacéao e auto-formagao dos docentes.

b) A valorizacdo do cotidiano: a vivéncia cotidiana das pessoas é permeada de
simbolos e significados que constituem suas identidades e trazem marcas
importantes sobre o seu jeito de ser, tanto no campo pessoal e profissional,
portanto, valorizar suas experiéncias, seu fazer cotidiano, reconhecé-lo como
sujeito que tem um papel importante na comunidade e na escola possibilita a
construgcdo de estratégicas pedagdgicas que ampliem o0s processos de
emancipacao. Isto é, os processos formativos devem procurar valorizar o

cotidiano dos professores como forma de reconhecé-los como seres sociais, que
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produzem conhecimentos e precisam ser reconhecidos nas dinamicas de

qualificacao e de desenvolvimento profissional.

A dimensé&o dialdgica do saber: os saberes sao construidos a partir das relagdes
dialégicas que as pessoas estabelecem uma com as outras, nos espacgos sociais
e profissionais, ou seja, os saberes sdo construidos socialmente com base nas
vivéncias e experiéncias que as pessoas vao estabelecendo ao longo da vida.
Dai a importancia dos processos de formacao construirem tempos e espacos
para as pessoas desenvolverem lagcos de internacbes para a troca de
experiéncias profissionais, pois, muitas vezes, esses momentos sdo mais ricos e
significativos para a formagao docente do que os longos processos de reflexdes
tedricas acerca das praticas educativas.

A diversidade de métodos, técnicas e dindmicas: os processos formativos
comprometidos com a emancipacao e a autonomia dos sujeitos sociais precisam
incorporar uma diversidade de métodos e técnicas que criem as condicdes para
o desenvolvimento de novas praticas pedagdgicas que superem o0s antigos
modelos de formacdo, centrados na reproducdo dos conhecimentos. Essas
novas dinamicas e técnicas pedagogicas precisam construir um novo ambiente
educativos em que alunos e professores descubram-se como sujeitos capazes
de produzir e reconstruir os conhecimentos sobre a realidade em estudo.

O estimulo a criatividade: os seres humanos sao criativos e, portanto, possuem
uma capacidade inventiva muito grande, no entanto, os processos educativos
tradicionais, disciplinadores, racionalistas e conteudistas tém desenvolvido um
trabalho de castragéo e inibicao da imaginacao criativa das pessoas. Portanto, as
atividades de formacéo docente devem propiciar a criagdo de espagos para que
os professores se reencontrem com seu potencial criador e possam transporta-la
para o ambiente de sala de aula, na construcao de atividades pedagdgicas mais
dindmicas e envolventes, transformando o ambiente escolar num lugar de prazer,

de criatividade e de aprendizagens significativas.

Analise critica da realidade: nos diversos processos de formacédo os docentes

sao desafiados a refletir criticamente sobre os contextos soécio-educativos e
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culturais, nos quais estdo inseridos. Também sdo provocados a relacionar os
limites e desafios vivenciados em sala de aula com os contextos macro-politicos
e ideoldgicos que influenciam, de forma direta e indireta, nas agdes da escola.
Neste caso, a escola e a acao docente sdo analisadas e compreendidas dentro
de um contexto sécio-politico mais amplo, envolvendo uma reflexdo sobre os
processos historicos e culturais que contribuem para o desenvolvimento de

determinadas politicas educacionais.

g) Afirmacdo dos sujeitos como protagonistas: as acdes desenvolvidas primam
pela construcdo de espacos democraticos e participativos onde as pessoas
possam assumir-se como sujeitos que tém uma histéria pessoal e profissional,
portanto, conscientes de que sado portadores de um conjunto de conhecimentos e
saberes que precisam ser socializados/compartilhados, no sentido de construir
novos projetos coletivos voltadas para a transformacédo das condicées de vida
das comunidades. Sao processos comprometidos com construcao da cidadania
ativa e da democracia participativa.

Observamos que esses principios tém se constituido num grande diferencial
nesse projeto de formagao, possibilitando a construcdo de um novo jeito de fazer
educacao no Semi-arido, no qual os professores em formagdo assumem o
protagonismo, tanto na conducdo dos debates politicos quanto no processo de
construgao e reconstrucao dos saberes docentes.

3.2.1.2 As praticas de formacao e a (re)construcao dos saberes docentes

Os processos formativos desenvolvidos pela Escola de Formacgédo Paulo de
Tarso estdo voltados para a reflexdo criticas das praticas docentes, tendo as
experiéncias desenvolvidas nas escolas do Semi-arido como elementos a serem
problematizados e refletidos criticamente a luz das teorias educacionais que
orientam as discussdes politico-pedagdgicas construidas na perspectiva critica.

Com base nas reflexdes desenvolvidas pela equipe de coordenagcdo com 0s
gestores publicos dos municipios, constatamos que essa experiéncia tem
contribuido no sentido de dar uma nova vida as escolas, inquietando alunos e
professores a desenvolverem novas atividades pedagdgicas que garantam uma

interacdo com a comunidade, visando a superacdo de varios problemas sociais.
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Portanto, as escolas vém se transformando num espaco de fomento de novas acoes
sociais nas comunidades. (EFPT, 2006).

Com base nas observacoes que fizemos, verificamos que os eventos de
formacao transformam-se em importantes espacos de socializacdo das experiéncias
pedagdgicas e dos saberes docentes construidos pelos educadores/as a partir da
vivéncia cotidiana no Semi-arido. Nesses espacos, ha um rico processo de
problematizacdo das praticas pedagogicas, a fim de possibilitar a contextualizacao
dos processos de formagcdo dos professores com as necessidades politico-
pedagdgicas vivenciadas em sala de aula e com os valores da cultura local. Nessa
perspectiva, Arroyo (1999a, p. 154), afirma que:

[...] cada professor carrega para a escola uma imagem de educador que
ndo inventa, nem aprende apenas no curso de formagdao ou no
treinamento. E sua imagem social, € seu papel cultural, sdo formas de se
relacionar como adulto com as criancas, adolescentes ou jovens. S&o
aprendizados feitos em outros papéis sociais: no convivio e no cuidado
com irmaos e irmas, nos papéis de parentes, avos, pais e maes, nos
aprendizados feitos nos grupos de idade, nas amizades, nos movimentos
sociais, nas organizagdes da categoria, nas experiéncias escolares, nas
relacbes dos tempos de formacdo, nos aprendizados de ser crianga,
adolescente, jovem e adulto.

Deste modo, para o autor, 0 melhor processo de formacgao € aquele que volta
o olhar dos docentes para esse conjunto de “competéncias, de saberes e valores
acumulados e freqlentemente marginalizados e ignorados nos programas de
qualificacdo [...] soterrados sobre os escombros e os entulhos burocraticos”
(ARRQOYO, 19992, p. 154).

Com base nessa reflexdo, avaliamos a importancia de criar, nos processos de
qualificacdo de professores, espagos que déem oportunidade para aflorar os
saberes e as habilidades que cada professor carrega consigo, propiciando um clima
de reencontro com sua identidade, com os saberes coletivos que foram apreendidos
nas relacées humanas e coletivas construidas nos grupos sociais.

Neste caso, os trabalhos de formagdo desenvolvidos com base na proposta
de convivéncia com o Semi-arido se voltam para as necessidades e 0s anseios dos
professores, tendo como referéncia o seu local de trabalho. A anélise constante do
espaco sociocultural e politico em que os professores atuam tem sido a base para a
construgcdo de novos instrumentos politicos e pedagdgicos que reafirmem a
autonomia do professor na construcao de uma pratica pedagégica emancipadora.
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Nessa perspectiva, verificamos que a metodologia utilizada pela EFPT vem
sendo construida com base na reflexdo critica da pratica docente, pois, para a
equipe de coordenacao do projeto, o processo educativo e as dindmicas de reflexao
sobre a realidade sdo processos dialéticos e contraditérios, portanto fecundos para a
construcao de novos conhecimentos, tendo em vista que esses conhecimentos sdo
oriundos de momentos de contradicées e conflitos de idéias. De acordo com Freire
(1996), os saberes estdo em constante processo de mudanca e podem ser
ressignificados e/ou reconstruidos ap6s cada intervencao e, até mesmo, apos as
interacdes com outros sujeitos sociais.

Para Fiorentini (2006), o processo de reconstrucao das praticas pedagdgicas
e dos saberes docentes nao é promovido apenas com discussoes e reflexdes sobre
0s aspectos gerais das praticas educativas. Ele afirma que

[...] € preciso mergulhar fundo nas praticas cotidianas para perceber nelas
(ou extrair delas) o diferente, a possibilidade de ruptura com o estabelecido,
com as verdades cristalizadas pela tradicdo pedagdgica ou com o que a
comunidade pensa. (FIORENTINI, 2006, p. 135).

Esta compreensao também é compartilhada pela coordenacao do projeto de
educagao no Semi-arido, uma vez que, nos varios momentos de formacao, os/as
professores/as sdo provocados a desenvolverem novas analises e reflexdes criticas
sobre as praticas pedagdgicas, seja nas escolas, seja nos eventos de formacgao, no
sentido de buscar compreender os varios incidentes ocorridos durante as atividades
educativas, tentando transforma-los em momentos oportunos para a construgdo e
reconstrucao coletiva de saberes pedagdgicos que possibilitem a producado do novo
na escola.

Assim, percebemos que os saberes construidos durante os eventos de
formagéo ndo vém de cima: dos especialistas, dos académicos, dos burocratas. Sao
0s proprios professores que constroem seus saberes a partir da troca de experiéncia
e da analise compartilhada sobre as praticas pedagdgicas desenvolvidas nas
escolas do Semi-arido. Desse modo, os saberes docentes sao construidos
coletivamente na interacao entre os professores, na interacao dos professores com
0s alunos e na agao de ambos sobre a realidade.

Nos debates realizados com os professores, observamos que o relato das

experiéncias apresenta-se como um momento fecundo para a troca e a construcao
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de novos saberes, visto que a socializacdo desses conhecimentos transforma-se
num processo de maior apropriacao da pratica, possibilitando a constru¢ao de novas
reflexdes criticas, a partir do distanciamento da acao, fato que leva os professores a
perceberem melhor a riqueza que vem sendo construida sem que, muitas vezes,
eles tenham a real dimenséo daquele processo (TARDIF, 2002).

Nas constantes avaliacdes realizadas sobre o trabalho, os/as professores/as
demonstram que os intercambios de experiéncia ocorridos nos eventos de formacao
sdo momentos importantes para a constru¢cdo de novos aprendizados, pois, como
afirma Fiorentini (2006, p. 137), “uma experiéncia educativa pode resultar em um
fracasso pedagoégico, mas, do ponto de vista investigativo, esta pode significar uma
rica fonte de aprendizagem ou de producdo de saberes sobre a pratica docente”.
Sao momentos que também tém contribuido, significativamente, na melhoria da
auto-estima e na motivacao dos professores, que passam a ver o espaco educativo
como um lugar em que eles podem usar da criatividade para construir novos sonhos

e perspectivas de vida para os jovens do Semi-arido.

3.2.1.3 Os principios tedrico-metodologicos norteadores do projeto de
formacao docente

Com o propésito de ampliar as reflexdes acerca dos contextos sécio-educativos
vivenciados pelos professores nos municipios, a coordenacao do projeto construiu
uma metodologia que possibilitasse uma leitura mais aprofundada sobre os aspectos
politicos e pedagdgicos que influenciavam a agédo daqueles professores. Neste
sentido, inspirados na pedagogia de Freire (1992, 1996, 2005), a EFPT construiu
uma proposta metodolégica em que os processos formativos sao construidos a partir
de uma andlise dos aspectos sdcio-histéricos, favorecendo o desenvolvimento de
uma nova leitura critica sobre o Semi-arido, a fim de superar as compreensdes
preconceituosas e estereotipadas que sao propagadas pelos meios de comunicacao
e até pelos livros didaticos. A seguir, sdo descritos 0s principais eixos da referida

proposta:
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a) A formacao docente e a problematizacao da realidade

Os processos de formacdo docente desenvolvidos na perspectiva da
educagao contextualizada com o Semi-arido fundamentam-se nas contribuicoes
tedricas de Freire (1992) com relagdo a concepgao de educacao problematizadora e
dialégica, pois, os professores em processo de formagdo sdo considerados como
sujeitos que tém uma histéria social e cultural, como também tém uma experiéncia
profissional, que possibilita a construcdo de uma infinidade de saberes e
conhecimentos que precisam ser valorizados e compartilhados durante os eventos
formativos. Por isso, os processos de formagdo docente sdo concebidos na
perspectiva de desafiar os professores a problematizarem seus saberes docentes,
suas praticas pedagdgicas com a finalidade de possibilitar a construgao coletiva dos
conhecimentos e a troca de experiéncias entre formandos e formadores.

De acordo com Freire (2005, p. 80),

Quanto mais se problematizam os educandos, como seres no mundo e com
o mundo, tanto mais se sentirdo desafiados. Tao mais desafiados, quanto
mais obrigados a responder ao desafio. Desafiados, compreendem o
desafio na prépria agdo de capta-lo. Mas, precisamente porque captam o
desafio como um problema em suas conexdes com outros, hum plano de
totalidade e ndo como algo petrificado, a compreenséo resultante tende a
tornar- se crescentemente critica, por isto, cada vez mais desalienada.

De acordo com Delizoicov (1982, p. 05), na educacao problematizadora
precisamos considerar os formandos como sujeitos da acdo educativa, “[...] 0 que
implica que a sua participacao no processo deve se dar em todos os niveis, inclusive
na definicdo conjunta do conteudo programéatico”. No caso da formacao docente, os
professores devem participar de todo o processo de preparacdo e implementacao
das acoes.

Observamos que, no trabalho de formacdo que estamos analisando, os
procedimentos pedagogicos sdo construidos com a participagcdo dos professores,
visto que, durante os eventos, sdo reservados momentos para a avaliacdo do
trabalho e proposicado de novas tematicas ou questdes problemas a serem inseridos
na programacao dos préximos eventos, considerando sempre as demandas
emergentes, oriundas do contexto conjuntural da comunidade e/ou do contexto

escolar.
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Com o fim de contemplar as necessidades dos diversos sujeitos e grupos
sociais envolvidos nas dindmicas de formacdo, sdo criadas as condi¢cdes
pedagdgicas para que 0s grupos possam se reunir a fim de refletir sobre o contexto
sécio-politico e/ou educacional em que ambos estdao envolvidos, com o intuito de
levantar as possiveis situacdes, que deverado ser problematizados e/ou abordados
durante os processos de capacitacdo. Apos esse levantamento, os professores
socializam para o grupo os temas e/ou as situacdes problemas propostos para
serem trabalhados nas préximas etapas do projeto de formacao.

Com base no levantamento realizado pelos participantes, os coordenadores
do projeto desenvolvem todo um estudo teédrico e metodoldgico a fim de construir os
procedimentos pedagégicos que serdao utilizados nos proximos eventos. Nesse
processo, ha um cuidado pedagdgico tanto na definicao da metodologia quanto na
escolha do referencial teérico utilizado no curso, pois aquela atividade deve
possibilitar que os professores desenvolvam novas andlises criticas sobre as
questdes levantadas e, utilizando-se do referencial teérico-metodologicos, possam
construir novos saberes e novos projetos didaticos que propicie a transformacgéo de
suas praticas pedagogicas.

Os documentos da EFPT (2005, 2006, 2007), sobre o projeto de formacao,
demonstram que a maioria das questdes levantadas pelos professores esta voltada
para os aspectos do planejamento politico-pedagogico, da interdisciplinaridade, dos
projetos didaticos e da gestao do curriculo escolar. Supomos que essas demandas
sdo oriundas dos novos desafios enfrentados pelos/as professores/as diante da
necessidade de construir novas praticas pedagdgicas voltadas para a realidade
sociocultural dos alunos.

Obviamente, devido a participacdo dos professores na construcao dos eixos
tematicos a serem trabalhos durante a formacdo, o envolvimento nas atividades
tornam-se mais intensos. Ha, por essa razdo, a possibilidade da construcdo de
debates fecundos, tendo em vista que as situacdes problemas vivenciados pelos
professores no contexto da escola norteavam as discussbées e contribuiam para a
construgdo de novos saberes.

Os proprios docentes, mergulhados nos processos de reflexao critica e nos
debates sobre aquelas situacdes, encontravam os caminhos para a superagao das
dificuldades. Isto ocorria sem a necessidade de um indicativo ou direcionamento da
coordenacdo do curso, o que demonstra a importancia do trabalho de formacao,
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voltado para a investigacao e a reflexao critica da realidade, principalmente, quando
ambas sao construidas coletivamente, num ambiente em que os docentes sintam-se
livres, numa situacdo confortavel para expor os seus conhecimentos e suas
impressdes sobre os fatos.

A partir desse trabalho de acompanhamento das atividades formativas e da
analise dos documentos do projeto de formacéao (EFPT, 2004, 2005), observamos
que o0s processos de problematizagdo desenvolveram-se em duas dimensdes,
caracterizadas a seguir.

» A problematizacao do contexto sécio-histérico e cultural

As etapas de formacdo da EFPT, conforme o projeto do programa de
formagao (EFPT, 2005), foram construidas com o intuito de possibilitar uma maior
compreensdo do Semi-arido, portanto, as primeiras atividades de formacéao
dedicaram-se a problematizagdo das condi¢cdes histéricas, sociais, econdémicas,
culturais e ambientais da regido com o objetivo de levar os professores a
compreenderem como foram e sado construidas as relacées sociais e de poder
naquele espaco e quais as influéncias desses processos soécio-histéricos na
construcdo dos contextos sociocultural e politicos e os seus reflexos nos processos
educativos.

Foram momentos de releituras histéricas e de desmistificacao e reconstrucao
de significados sobre a histéria e a cultura da regido. Neste sentido, buscou-se
refletir sobre as questdes: i) Como se deu a ocupacao do Semi-arido? ii) Quais as
relacdes de poder estabelecidas nestes espacos e quais as consequéncias politicas
e sociais desses processos? ii) Como se deu a formacao social? iv) Como se
estruturou as classes ou grupos sociais? v) Como ocorreu a relagdo entre ser
humano e meio ambiente? vi) Quais as consequéncias desse modelo de relagdes
para a situacdo ambiental e econémica em que se encontram hoje? vi) Como se
construiu os elementos culturais? vii) Quais as influéncias ideoldgicas? (EFPT,
2005).

Na perspectiva de avancar no processo de problematizacdo da realidade,
observamos que a EFPT utilizou-se de dindmicas de grupos que levaram os
professores a externar os seus sentimentos sobre a regido, como forma de elucidar

as imagens subjetivas construidas historicamente, que sa&o muitas vezes
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disseminadas na sala de aula através do curriculo oculto. Através dessas dinamicas
verificamos que os docentes refletiram sobre suas histérias de vida, identificando os
elementos significativos acerca do Semi-arido que temos e do Semi-arido que
queremos. Os resultados desse trabalho foram expressos através de desenhos que
foram socializados, em seguida, para o grupo, possibilitando um amplo debate sobre
as imagens que os docentes tém sobre a regiao.

Constatamos, através desse trabalho, que a maioria dos professores tinha
uma imagem do semi-arido associada aos aspectos negativos, conforme podemos
verificar na sintese extraida do relatério do | Encontro de Educacdo para a
convivéncia com o Semi-arido (EFPT, 2005):

— PO1: Desenhou um sol forte e brilhante, demonstrando que muitas
familias sofrem com a falta d’agua;

— PO02: Desenhou varios mandacaru e urubus que significa seca e a
resisténcia.

— PO04: Desenhou uma regiao precaria onde a terra € muito seca, onde até
as criangas saem em busca d’agua.

— PO05: A familia migrando de uma regido seca para outra menos
castigada;

— PO06: A mulher com balde d"agua na cabeca retratando as dificuldades
domésticas;

— PO07: Desenhou um sol quente, um solo quente e rachado pela
temperatura e o sofrimento da mulher em busca d’agua.

— P10: Desenhou um chéo cheio de pedras, e a mulher em busca d’agua.

— P11: Desenhou um solo muito quente e um pé de mandacaru
simbolizando a resisténcia da regido semi-arida.

Diante desse cenario, observamos que a EFPT desenvolveu uma ampla
discussao sobre a realidade do Semi-arido, utilizando-se de videos, fotos e textos
que mostraram aos professores os limites e as potencialidades geoambientais da
regido, conscientizando-os das alternativas existentes para a construcdo de
estratégias de desenvolvimento sustentavel, baseadas nos principios da
“convivéncia com o semi-arido” (EFPT, 2005). Além disso, foram apresentados aos
docentes, os interesses politicos que envolvem esse processo de negacao das
potencialidades do sertdo e de manutengao dessa situacdo de pobreza na regiao,
decorrentes da falta de investimentos em tecnologias apropriadas, politicas publicas
adaptadas e praticas educativas contextualizadas a realidade sociocultural do sertao
(SILVA, 2006).

Esse processo de compreensao da realidade sécio-histérico-cultural do semi-
arido foi importante para que os docentes visualizassem as possibilidades de
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transformacao da regido e percebessem como as escolas podem contribuir para a
construgcdo de uma nova politica de desenvolvimento sustentavel voltada para a

convivéncia com o semi-arido.

» A problematizacao das praticas pedagdgicas

Durante as atividades formativas, notamos que os professores foram
instigados a desenvolver um olhar critico sobre o contexto da escola. Primeiro,
tentando identificar como o contexto sécio, politico e econdmico influenciam no
cotidiano das praticas educativas; segundo, percebendo quais as concepg¢oes
politicas e pedagdgicas norteadoras das praticas docentes. Observamos que
aqueles momentos foram significativos para a formagédo, pois os professores
descobriram que, muitas vezes, eles ndo tém consciéncia do papel politico
desenvolvido em sala de aula, como também, compreenderam que participam de
processos politicos de dominacdo e reproducao social sem ter clareza de tais
procedimentos. (EFPT, 2005, 2006).

Os processos de problematizacdo das praticas pedagogicas partem de
“aspectos simples” do cotidiano das escolas para os aspectos mais complexos,
possibilitando que os docentes construam uma compreensdao mais ampla dos
processos politicos e ideoldgicos que permeiam as praticas educativas. Ou seja, nos
debates formativos buscava-se examinar o fazer docente em sala de aula, olhando
para os procedimentos didaticos e metodologicos utilizados pelos professores na
construgdo e desenvolvimento das praticas pedagogicas, sem perder de vista que,
naqueles procedimentos didaticos, estdo presentes as concepcdes macro-politicas
que influenciam e/ou norteiam as praticas docentes. Assim, as dindmicas de
problematizacdo das praticas pedagdgicas dos professores traziam, em sua
esséncia, a intencéo de levar os docentes e descobrirem-se como ser politico, como
sujeito capaz de impulsionar as transformacdes sociais nas comunidades. (EFPT,
2005, 2006).

O fato desses processos de problematizagdo serem demonstrados,
didaticamente, de forma separada ndo quer dizer que eles ocorram de forma
dissociada, pelo contrario, ndo tem como se fazer uma discussao e/ou
problematizacdo das praticas pedagogicas sem utilizar-se dos elementos politicos e
pedagdgicos observados e analisados durante a problematizacao do contexto social.
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Sao processos complementares e devem acontecer paralelamente. Dessa forma, os
professores comecam a perceber que a educacdo ndo € uma acao isolada, mas
uma parte do todo social e que precisa esta integrada e em sintonia com as
necessidades e as demandas sociais.

Percebemos, durante as observacdes, que através dos processos de
problematizacéo, os professores comecavam a ampliar o seu olhar sobre a realidade
vivida, tomando consciéncia de seu fazer pedagdgico e dos elementos politicos que
perpassam e/ou estdo presentes em suas praticas. Neste sentido, Freire (2005, p.
82) afirma que,

Na medida em que os homens, simultaneamente refletindo sobre si e sobre
0 mundo, vao aumentando o campo de sua percepgdo, vao também
dirigindo sua “mirada” a “percebidos” que, até entdo, ainda que presentes

[...] ndo se destacavam, “ndo estavam postos por si”. Desta forma, nas suas
“visbes de fundo”, vao destacando percebidos e voltando sua reflexdo sobre
eles. (grifos do autor).

Através dos processos de reflexdo critica sobre o mundo vivido, os
professores e 0s alunos passam a desenvolver um novo olhar sobre o sertdo, nao
mais tendo como referéncias os velhos estere6tipos e as narrativas ideologizadas,
mas as novas verdades construidas a partir dos novos valores defendidos pela
proposta de “convivéncia com o Semi-arido”.

Sendo assim, os processos formativos desenvolvidos com base na prética
problematizadora, vao desenvolvendo, nos docentes, “0 seu poder de captacéo e de
compreensao do mundo que lhes aparece, em suas relacbées com ele, ndo mais
como uma realidade estatica, mas como uma realidade em transformacdo, em
processo” (FREIRE, 2005, p. 82). Além disso, essa formacao problematizadora
permite que os professores possam desenvolver uma nova forma de atuar, na qual
se torna possivel “pensar-se a si mesmos e ao mundo, simultaneamente, sem
dicotomizar este pensar da acao” (p. 82). Ressaltando a importancia da formacéao
problematizadora para constru¢ao da autonomia dos sujeitos, Freire (2005, p. 82)
afirma que “a educacao problematizadora se faz, assim, um esforco permanente
através do qual os homens vao percebendo, criticamente, como estdo sendo no

mundo com que e em que se acham”.
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b) A dimensao dialdgica da formacao

Uma proposta de educagao que se quer democratica e emancipadora deve
adotar procedimentos metodolégicos, que possibilitem e/ou concretizem, no
cotidiano das acdes de formacédo, esses principios politicos, ou melhor, a educacao
democratica deve ter o didlogo franco, aberto e democratico como elemento
norteador de todo o processo de formacao (EFPT, 2005).

De acordo com Braga (2006, p. 159),

[...] na relagdo dialégica do ensinar e aprender, professores e alunos
ocupam, simultaneamente e sucessivamente, esses dois lugares, na
medida em que, ao ensinar, se aprende, e aquele que aprende ensina.
Humanos sao eternamente inacabados, e, portanto histéricos.

Dessa forma, os processos formativos, que tem o didlogo como eixo nortear
dos processos tedrico-metodoldgicos, buscam estabelecer novas relagcdes entre
formadores e formandos, possibilitando que ambos assumam papéis estratégicos na
construcao coletiva do conhecimento.

Nessa perspectiva, Freire (2005) discute sobre a importancia do dialogo
auténtico, verdadeiro e fraterno como alternativa para a construgdo de uma

educacgao democratica e emancipadora. Para ele:

O dialogo é este encontro dos homens, mediatizados pelo mundo, para
pronuncia-lo, ndo se esgotando, portanto, na relagdo eu-tu. [...]. Nao ha
dialogo, porém, se ndo ha um profundo amor ao mundo e aos homens. Nao
€ possivel a prondncia do mundo, que € um ato de criagao e recriagéo, se
nao ha, amor que a infunda. (p. 91).

No que se refere ainda a importancia do dialogo na construcao dos processos
de ensino-aprendizagem, como também, nos processos de releitura critica do

mundo, Freire (1992, p. 117-118) afirma que:

O didlogo entre professoras e professores e alunos e alunas nao os torna
iguais, mas marca a posicdo democratica entre eles e elas. Os professores
ndo sdo iguais aos alunos por n razdes entre elas porque a diferenga entre
eles os faz ser como estdo sendo. Se fossem iguais, um se converteria no
outro. O dialogo tem significacdo precisamente porque os sujeitos dialogicos
ndo apenas conservam sua identidade, mas a defendem e assim crescem
um com o outro.



116

Sendo assim, o dialogo deve se da numa relacédo de respeito matuo ao outro
como ser humano, sujeito do conhecimento, e também, como pessoa que sabe que
sabe, mas também tem consciéncia de que muito ainda precisa saber e tem o
didlogo como um caminho para a construcao coletiva desses novos conhecimentos.

Um processo de formagao docente comprometido com a construcdo de novas
praticas pedagdgicas, voltadas para o desenvolvimento de um projeto-politico
contextualizado no Semi-arido, ndo pode furtar-se de assumir 0 compromisso
politico com o desenvolvimento de processos dialégicos, oportunizando que 0s
professores compreendam e incorporem tais principios no exercicio das dinamicas

de formacao. Para Delizoicov (1982, p.14),

[...] a concretizacdo do didlogo [...] s6 poderé ocorrer no momento em que o
professor se concebe como educador-educando, ou seja, como um
educador que € também um educando na apreensdo da realidade e na
apreensdo da visdo da realidade que a comunidade possa ter. [...] um
educando que através da acao educativa problematizadora ira apreender os
aspectos ainda ndo decifrados da realidade por ele vivida, mas que é
também educador na medida em que através do dialogo, descreve e relata
para o professor, que por sua vez procura melhor apreendé-lo, para que em
conjunto possam transforma-la.

Sendo assim, as relacbes dialdégicas que permeiam as praticas formativas
tém se configurando como momentos fecundos para a construcdo de novos
saberes, tanto para os coordenadores do processo de formacédo quanto para os
docentes em formacdo. Nessa caminhada, observamos que essa relagdo de
dialogicidade tem se constituido em diferentes espacos e tempos de formacao: ha
as relacoes dialégicas entre os formadores e os professores durante os espacos de
discussdes tematicas e as relacdes entre os docentes em formacado durante os
debates tematicos, as reflexdes sobre as praticas educativas e nos momentos de
socializacdo e troca de experiéncias construidas nas escolas do Semi-arido e
partilhadas e compartilhadas nos espacos e nos tempos de formacao.

Diante desse contexto, Delizoicov (1982, p.15), ressalta que,

O dialogo como esta sendo colocado, ndo pode ser confundido como uma
atitude demagdgica [...] ele transcende o simples conversar com os alunos,
ou o simples deixar que o aluno fale. Entendemos que nao se limita apenas
a situagdo “sala de aula”, pelo contrario, ali ele devera ser continuidade do
dialogo iniciado com os “representantes da comunidade”. (grifos do autor).
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Na relagdo dialégica, a construgdo do saber e do conhecimento dar-se-a de
forma coletiva e compartilhada em que “uns que ensinam e, ao fazé-lo, aprendem.
Outros aprendem e, ao fazé-lo, ensinam” (FREIRE, 1992, p. 112). Ou seja, a
construgao do saber deixa de ser um ato sofrido e arduo, para transformar-se num
momento alegre, bonito e animado de compartiihamento de idéias e troca de
experiéncias, por meio de um didlogo democratico, franco e fraterno. Entdo, é nesse
clima fraterno, fecundo e saudavel de troca, partilha, complementacao, colaboracao
mutua e reflexdo critica sobre 0 mundo que devem ser desenvolvido 0s processos
de formacgao docente.

Muitos educadores, imbuidos de uma visdo autoritaria, vém os projetos
formativos construidos através processos dialdégicos com descrédito e/ou com
preconceito. Diante disso, Freire (1992, p. 117-118) destaca que,

A relagdo dialégica [...] ndo anula, como as vezes se pensa, a possibilidade
do ato de ensinar. Pelo contrario, ela funda este ato, que se completa e se
sela no outro, o de aprender, e ambos sé se tornam verdadeiramente
possivel quando o pensamento critico, inquieto, do educador e da
educadora ndo feria a capacidade de criticamente também pensar e
comecar a pensar do educando.

Esse autor, ao analisar a importancia do dialogo nos processos formativos,
chama a atencdo sobre a finalidade do dialogo na construgdo do conhecimento
sobre a realidade. Para ele,

O que se pretende com o dialogo ndo é que o educando reconstitua todos
0s passos dados até hoje na elaboragéo do saber cientifico e técnico. Nao é
que o educando faga adivinhagcdes ou que se entretenha num jogo
puramente intelectualista de palavras vazias.

O que se pretende com o didlogo, em qualquer hip6tese, é a
problematizag@o do préprio conhecimento em sua indiscutivel relagdo com a
realidade concreta na qual se gera e sobre a qual incide, para que melhor
possa compreendé-lo, explicita-lo, transforma-lo [...]. (FREIRE, 1975, p. 51).

Verificamos que, na formagdo docente desenvolvida pela EFPT no sertdo
piauiense, os formadores tentam consolidar novos espacgos de formacao nos quais
0s processos dialdgicos permitam nao s6 a troca de experiéncia e a construcao de
saberes tedrico-metodoldgicos relacionadas ao saber-fazer, mas possibilitem
também a implementagéo, a incorporacdo e a vivéncia de praticas pedagdgicas e

sociais que dialoguem com os principios ético-politicos que alimentam e dao
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sustentacao aos debates politicos sobre a proposta de educacéo para convivéncia
com o Semi-arido.

Em virtude dessa compreensdo, a equipe pedagogica da EFPT vem
construindo uma metodologia de trabalho, fundada na concepcéo freiriana, tendo o
didlogo e a problematizagdo como eixos norteadores dos processos formativos.
Assim, durante os eventos de formacdo, sdo desencadeados varios processos de
reflexdo e andlise das praticas culturais vivenciadas pelas pessoas da regidao, das
experiéncias educativas desenvolvidas pelas escolas e das alternativas de
convivéncia com o Semi-arido, construidas, ao logo dos anos, por varias
organizagdes sociais. Sao também realizadas varias leituras sobre as teorias que
fundamentam as praticas educativas progressistas e os autores que discutem sobre
a teoria critica do curriculo e sobre os Estudos Culturais. Todo este processo vem
sendo construido por meio de etapas complementares, que vao definindo os
caminhos para a construcdo e consolidagdo de um projeto de educagdo para a

convivéncia com o Semi-arido nos varios municipios (EFPT, 2005).

3.2.1.4 A formacao docente e sua estrutura operacional

De acordo com os documentos da EFPT (2004, 2005) que orientam, no
campo tedérico-metodolégico, o programa de formagcao docente, verificamos que
esse trabalho de formacéo foi construido numa perspectiva continuada e processual,
portanto, vem sendo desenvolvido em modulos, intercalados por etapas
complementares, constituidas por momentos de experimentacao e vivéncia pratica,
nos quais os professores vao desenvolver, nas escolas, os projetos e as idéias
discutidas coletivamente nos eventos de formacao.

Averiguamos também que sua estrutura curricular, além de estar em sintonia
com os principios politico-pedagégicos do projeto, apresentados anteriormente, foi
construida a partir de referenciais teérico-metodolégicos que contemplassem 3 (trés)
fases de estudo: a) o ato de conhecer a realidade voltada para a reflexao critica do
contexto so6cio-politico e educacional; b) a intervencéo sobre a realidade associada a
construgdo de novos projetos educativos; e ¢) a construcdo de projetos politico-
pedagdgicos contextualizados no Semi-arido voltados para a reformulacdo dos
projetos politico-pedagdgicos para as escolas. Essa estrutura curricular esta

sistematizada no documento “Projeto de Educacao para a convivéncia com o Semi-
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arido: concepgdes e orientacbes metodologicas” (EFPT, 2005), conforme

discutiremos em seguida:

a) O ato de conhecer a realidade

A proposta de educacao para a convivéncia com o Semi-arido se constitui por
meio de um didlogo permanente com os elementos da cultura local e os saberes
construidos pelas populacdes dessa regido. Nesse sentido, os processos de
formacdo de professores da regido precisam desenvolver mecanismos que
possibilitem uma maior interacdo dos/as professores/as com a realidade local.
Portanto, o primeiro passo desenvolvido nesse processo tem sido o de possibilitar
que os/as docentes possam compreender o espaco em que estdo atuando.
Compreender para além das questdes tradicionalmente discutidas e dos elementos
aparentemente evidentes.

Inicialmente, os professores foram provocados a conhecer o Semi-arido
através de processos de investigacdo que possibilitassem a desmistificacdo de
alguns estere6tipos e verdades construidas com o intuito de potencializar um
conjunto de ideologias que reforcou o processo de dominacdo e exclusdo dos
grupos populares nessa regido. Portanto, além de compreender os aspectos
geofisicos, sociais, culturais, politicos e econdmicos, os docentes também
aprofundaram a reflexao sobre os aspectos simbdlicos que determinam a construcao
das subjetividades das pessoas, nas quais sado estabelecidas as relacdes de poder e
dominacao.

Nesta fase, os docentes foram estimulados a realizarem uma analise critica
das propostas de educacdo desenvolvidas nas escolas do Semi-arido, com o
propésito de leva-los a refletirem sobre suas praticas pedagogicas, identificando
elementos politicos e culturais que, muitas vezes, reforcam as compreensdes
equivocadas do Semi-arido, visto como lugar de fome, pobreza e miséria.

Esse trabalho de conhecer e reconhecer a realidade social, cultural, politica, e
histérica do Semi-arido tornou-se extremamente necessario e oportuno para que os
educadores refletissem sobre o tipo de educacdo e de escola se quer construir,
como também, discutissem sobre o perfil dos professores que precisam ser
formados para atuar na perspectiva da educacao para a convivéncia com o Semi-
arido.
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Segundo Freire (1992, p. 81),

[...] o professor s6 ensina em termos verdadeiros na medida em que

conhece o que ensina [...] na medida em que se apropria dele, em que
apreende. Neste caso, ao ensinar, o professor ou a professora re-conhece o
objeto ja conhecido. [...] ensinar é assim a forma que toma o ato de

conhecimento que o(a) professor(a) necessariamente faz na busca de saber
0 que ensina para provocar nos alunos seu ato de conhecimento também.
Por isso, ensinar é um ato criador, um ato critico e ndo mecanico.

Contudo, formar os professores para desenvolver uma educacao
contextualizada no Semi-arido que valorize, respeite e ressignifique a cultura das
comunidades passa, prioritariamente, pela necessidade de levar esses professores
a conhecer de forma mais aprofundada esse espaco, no qual encontramos histérias,
culturas e vidas, muitas vezes, permeadas de contradicoes, de disputas e
exploracdes, que precisam ser compreendidas e elucidadas para compreensao de
seus processos historicos e os contextos atuais. Entendemos que, através desses
processos de reflexdo e compreensao critica dos aspectos socio-politicos e culturais
da regido, sera possivel desenvolver projetos educativos emancipadores.

b) A intervencao sobre a realidade

Na segunda fase, os professores foram instigados, durante os eventos de
formacao, para elaborarem projetos didaticos voltados para a realidade do seu
municipio e/ou de sua escola com o intuito de superar as situacdes problemas
identificadas na fase anterior (0 ato de conhecer a realidade). Nesse caso, o0s
docentes foram desafiados a desenvolverem nao sé o olhar critico sobre o contexto
local, mas também a construirem novas habilidades e competéncias no campo da
construcdo de projetos educativos que fossem capazes de transformar as praticas
educativas desenvolvidas nas escolas a fim de contribuir com a formacéo critica e
cidada dos jovens da regido.

Conforme observamos nas atividades de formacao, as acdes de intervencao
desenvolvidas pelos professores foram construidas com base na pedagogia de
projetos, devido as possibilidades oferecidas por essa metodologia de trabalho para
construgcdo de novas praticas pedagdgicas que dinamizassem o cotidiano das
escolas. Com a pedagogia de projetos tornou-se possivel criar as alternativas de

intervencdo nas comunidades, nas quais o0s professores/as e os/as alunas
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pudessem, juntamente com as familias e as organizacbes sociais, fazer um
diagnéstico para identificar as potencialidades e os limites que estdo presentes na
vida da comunidade.

Esses projetos de intervencao desenvolvidos pelas escolas, em parceria com
a comunidade, sao elementos de discussado e andlise nos processos de formacao,
visto que a partir dessas experiéncias novos saberes pedagdgicos foram construidos
para auxiliar os docentes na redefinicdo politica do trabalho. A partir das
experiéncias vivenciadas pelos professores tornou-se possivel aprofundar a reflexao
sobre o novo projeto de educacao que se pretende construir no Semi-arido e fazer
as discussdes tedricas sobre os principios filosoficos e pedagdgicos que
fundamentam as praticas educativas transformadoras. Nesse caso, as discussdes
teoricas, desenvolvidas nos eventos de formagéao, possibilitaram que os professores
compreendessem melhor os fendmenos praticos, assim como, contribuiram para

redefinir das linhas de acao do trabalho pedagdgico das escolas.

c) A construcao de projetos politico-pedagoégicos contextualizados no Semi-
arido

Na ultima fase, verificamos que as discussdes e analises desenvolvidas pelos
professores sobre os principios que fundamentam a proposta da educacao
contextualizada no Semi-arido, foram significativas para o processo de
(re)construcdo das novas propostas politico-pedagodgicas das escolas nos
municipios.

O trabalho desenvolvido pelos professores tem contribuido na construcao de
um conjunto de saberes, no campo politico pedagdgico, que vem despertando
nesses docentes e em alguns gestores publicos o desejo de repensar as politicas
educacionais desenvolvidas nos municipios do Semi-arido. Para tanto, estes
profissionais vem se desafiando a dedicarem-se aos processos de sistematizacéo e
gestdo desses conhecimentos, garantindo que eles possam ser incorporados as
dindmicas de gestdo das politicas publicas de educacdo desenvolvidas no
municipio.

Verificamos que, em alguns municipios, foram realizadas conferéncias
municipais de educagdo e encontros pedagogicos para se discutir com a

comunidade e os profissionais da educacao sobre a importancia de (re)construir os
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planos municipais de educacédo e os projetos politicos pedagdgicos das escolas,
adequando-os as discussdes construidas nos eventos de formacédo desenvolvidos
pela Escola de Formacéo Paulo de Tarso.

Nesse sentido, observamos que o0s processos de capacitacdo desenvolvidos
pelo Projeto de Educagéo para a Convivéncia com o Semi-arido ndo se limitou as
atividades didatico-pedagdgicas. Buscam também criar momentos para aprofundar
os debates sobre a gestdo e a proposicao das politicas publicas na area da
educacao que fomentem novas acdes voltadas para a convivéncia com o sertdo e
para o desenvolvimento sustentavel.

Constatamos também que os debates ocorridos entre os professores e as
organizacbes sociais envolvidas nesse trabalho possibilitaram uma inquietacéao
nesses municipios em torno da idéia de repensar os instrumentos legais que
definem os rumos da educacao. Por esse motivo, varios gestores publicos tém
realizado conferéncias e encontros para rediscutir os planos municipais de educacgéao
e 0s projetos politicos pedagdgicos das escolas, no sentido de adapta-los as novas
propostas pedagodgicas voltadas para a convivéncia com o Semi-arido, propostas
estas que estao sendo construidas cotidianamente pelos sujeitos sociais que atuam
nas escolas.

As experiéncias vivenciadas pelos/as professores/as vao dando corpo e alma
a esse novo jeito de fazer educacéao, que prima pela formacdo humana das pessoas
e busca despertar nos educadores/as e educandos/as novas subjetividades voltadas
para o cuidado com o ser humano e com o mundo. Notamos, entdo, que as
experiéncias de educacdo construidas pelas comunidades no Semi-arido
apresentam-se como um novo jeito de fazer educacdo no Brasil, pois assumem o
compromisso de dialogar com a diversidade cultural que permeia o cotidiano dos
municipios, favorecendo a construgdo de novos referenciais éticos que orientem a
convivéncia coletiva e harmoniosa das pessoas.

No capitulo seguinte, aprofundaremos o olhar critico sobre as praticas
formativas desenvolvidas pela EFPT na perspectiva de identificar os avancos
alcancados no campo da contextualizacdo, da valorizagcdo dos saberes docentes e
da incorporagdo da cultural local ao curriculo dos processos formativos, como
também, os desafios que precisam ser superados. Neste caso, utilizaremos os
depoimentos e as andlises desenvolvidas pelos professores interlocutores da

pesquisa como elementos norteadores de nossas reflexdes.



CAPITULO IV

A FORMAGCAO DE PROFESSORES NO SEMI-ARIDO PIAUIENSE:
PERSPECTIVAS ATUAIS

Neste capitulo, analisamos os processos de formagcao docente desenvolvidos
pela Escola de Formacdo Paulo de Tarso, através do Projeto de Educacao
Contextualizada no Semi-arido, executado em 10 municipios piauiense, indicados no
Capitulo Il. Para tanto, utilizamos os dados coletados junto aos interlocutores da
pesquisa, como também através das observagdes que fizemos durante as atividades
de formacao.

Sendo assim, as reflexdes que apresentamos, neste capitulo, apontam as
inovacdes identificadas no projeto de formacdo com relagdo a construcdo dos
saberes docente, aos espacos/tempos dedicados a troca de experiéncias e a
reflexdo critica das praticas docentes, assim como, com relacdo aos dialogos
problematizadores desenvolvidos sobre o contexto sdcio-politico e cultural do Semi-
arido, tendo os saberes e os valores locais como elementos norteadores das

praticas de formagao.

41 A Formacao continuada no Semi-arido e as possibilidades de
contextualizacao dos processos formativos

Conforme exposto no Capitulo |, os debates contemporéneos acerca da
formacgao de professores, apontam para a necessidade da superacdo dos modelos
de formacgéo vinculados aos paradigmas da racionalidade técnica, assim como, a
emergéncia de novas politicas de formacdo docente criticas e emancipatérias

voltadas para o reconhecimento dos professores como sujeitos histéricos, portanto,
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produto e produtor das relagées socioculturais e politicas estabelecidas na
sociedade. Nesse caso, as politicas de formacédo que emergem desse cenario estao
voltadas para o respeito as dindmicas sociais, bem como, para “0 compromisso
politico daqueles que foram silenciados e excluidos na organiza¢do hierarquica do
conhecimento na escola moderna” (NASCIMENTO; MACEDO, 2005, p. 180).

Entretanto, observamos que, de acordo com Pimenta e Anastasiou (2002) e
Brzezinski (1996), o campo da formacgao docente vivencia um processo de intensa
disputa entre as concepgdes associadas a racionalidade pratica, que defende os
ideais neoliberais. Por outro lado, as concepgdes criticas e progressistas apontam
para necessidade de construimos uma nova sociedade e, consequientemente, uma
educacao plural, aberta a diversidade sociocultural e politica, assim como, voltada
para o reconhecimento e a valorizacdo dos saberes produzidos pelos diversos
grupos sociais que ajudam a construir a sociedade brasileira.

Segundo Nascimento e Macedo (2005), os projetos de formagao, construidos
na perspectiva tedrico-metodoldégica da racionalidade neopositivista, reduzem a
“compreensdao do homem e da realidade a uma légica linear, dura, rigida e
cartesiana, resumindo-se, fundamentalmente, as concepg¢des pedagdgicas e
curriculares diretivas sobre o0 que e como ensinar” (p. 173), resultando, portando, na
negacao das experiéncias dos professores, dos seus saberes culturais. Sendo
assim, as vivéncias cotidianas de alunos e professores “vém sendo ocultadas e
desperdicadas, ao tempo em que uma epistemologia descontextualizada, de
inspiracdo neopositivista supostamente mais ‘autorizada’ e ‘legitimada’ vai sendo
instituida” (p. 173).

Diante desse contexto, observamos que as mudancas ocorridas, tanto no
campo da formacdo docente quanto nas praticas educativas desenvolvidas nas
escolas, sao decorrentes dos movimentos constantes dos grupos sociais que
tiveram, historicamente, seus saberes, suas culturas e suas histérias negadas e/ou
ignorados no contexto das politicas educacionais e no cotidiano das escolas. Ou
seja, os docentes estao reivindicando a construgéao de uma formagéo que contemple
a diversidade de conhecimentos e saberes com o intuito de prepara-los para
desenvolverem uma educacao intercultural (CANDAU, 2002). Nesse caso, torna-se
necessario compreender a formagao docente como um processo complexo, visto

que, segundo Nascimento e Macedo (2005, p. 173-174),
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Tratar do tema da formagédo de professores assumindo um pensamento
pedagogico complexo significa assuncdo de novas vozes, novos sentidos
criticos, que vao sendo ‘construidos/inventados’ pelo didlogo nos contextos
e cenarios tidos como pds-modernos. [...]. Um pensamento que considera
0s sujeitos e suas experiéncias outrora ocultadas, desperdicadas, a
exemplo das vozes dos sujeitos culturais, buscando assim favorecer novas
dialogias, instituindo novas comunidades de sentidos para uma melhor
compreensao dos desafios relativos a teméatica da formacgéo de professores.

Nesse caso, 0s projetos de formacao docente, ao invés de se reduzirem ao
processo de transmissdo dos conhecimentos cientificos, apresentam-se como
espaco de problematizacdo desses conhecimentos construidos, como verdades
absolutas, pelo pensamento cientifico moderno, no sentido de estabelecer relacdes
dialégicas com os conhecimentos e saberes produzidos pelos varios grupos sociais,
evidenciando um conjunto de saberes negados e/ou ocultados pela ciéncia,
possibilitando esse dialogo fecundo entre-saberes, assim como, sua (re)significacao.
Assim, os espacos de formacdo devem ser utilizados para a transformagdo dos
varios conhecimentos em saberes-emancipatérios capazes de contribuir para que
alunos e professores libertem-se das amarras politico-ideolégicas construidas pelo
pensamento dominante e hegeménico na educacgao e na sociedade.

Em se tratando especificamente do Semi-arido brasileiro, os processos de
formacgao docente, desenvolvidos na perspectiva contextualizada, constituem-se em
espacos estratégicos para a reflexao critica dos saberes e da cultura dos sertanejos,
evidenciando as riquezas e as belezas que historicamente vinham sendo ignoradas
pelos processos educativos desenvolvidos nas escolas, assim como, pelos cursos
de formacao docente, visto que a maioria dos docentes evidencia, em seus
depoimentos, o desconhecimento dos aspectos sociocultural da regido, o que pode
ser verificado nas falas dos professores interlocutores da pesquisa:

[...] nem sabia na verdade o que se ftratava essa questdo de
contextualizacdo no Semi-arido. Eu acho que era uma coisa nova para todo
mundo, pois apesar de morar no Semi-arido, na regido semi-arida, mas a
gente ndo tinha o conhecimento bem amplo, bem especifico, do que seria
essa realidade. O que seria o Semi-arido. Entdo fui convidada para
participar da segunda capacitacdo e fiquei muito feliz por isso, até porque
quando a gente conhece a gente comeca a valorizar mais. E saber das
potencialidades que existe na regido Semi-arido e que nao era conhecida
por a gente. E esse trabalho da escola de formagédo é um trabalho muito
bom que tem nos enriquecido muito com varias informacdes de que a gente
nao tinha conhecimento. Sabia que existia mas que nao valorizava. (P02).

[...] a principio, era aquela idéia mesmo de que o Semi-arido era seco, fome
e que a gente até se envergonhava mesmo quando se falava é nordestino,
€ do Semi-arido. Quando a gente passa a discutir as novas idéias e ter essa
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nova visdo € que a gente vé que na verdade o nosso Semi-arido é muito
mais do que isso [...] tem toda uma riqueza que nos da assim um suporte
para a gente ser mais a gente, nos encoraja e isso contribuiu bastante para
a mudanga de comportamento, de atitude em relagdo, principalmente, ao
nosso municipio. (P08).

[...] antes, como eu j& falei, a gente tinha uma visdo do Semi-arido e agora
nés temos outra. Tenho certeza que cada um que esta vindo ao encontro da
formagéao ja tem outra visédo e tem contribuido muito no municipio. (P03).

Porque até entdo a gente mora aqui, que vive aqui, que tem uma
diversidade enorme aqui, principalmente, no municipio de Ipiranga, a
questado de frutas, de legumes, mas a gente n&o valorizava tanto, depois
que a gente passou a participar desses encontros a gente levou isso para
as escolas. Entao isso contribui: valorizar o que vocé tem, viver com o que
vocé tem. (P05).

As pessoas ja ndo sonhavam mais, ja ndo almejam mais, ja ndo tém
perspectiva de melhoria e com essas discussdes que aconteceram a partir
da Paulo de Tarso, a partir desses encontros que a gente teve com os
jovens da roga, com os professores que trabalham na zona rural, partindo
dessa pauta, a gente comeca a perceber que as coisas estdo tomando um
rumo diferente, que as pessoas estdo comegando a pensar diferente, a
conseguir ver diferente e a sonhar com um futuro melhor e a construir, que
€ 0 mais importante, esse futuro. (P11).

Observamos que esse depoimento traz duas questdes relevantes para serem
analisadas: primeiro, torna evidente a distancia que existe entre 0s processos
educativos, desenvolvidos nas escolas e o cotidiano dos alunos, pois, apesar dos
docentes terem estudado varios anos tanto na Educagao Basica quanto no Ensino
Superior, eles confessam ndo conhecer a realidade onde vivem e ndo compreender
0s aspectos socio-politicos que sao vivenciados em suas comunidades; segundo, a
visdo de Semi-arido disseminada nesses cursos de formacdo sao aquelas
associadas a fome e a pobreza como forma de reforcar no imaginario da populacao
uma espécie de “cultura da incapacidade” e/ou “cultura da dependéncia” que
consolida as relacdes de submisséo politica e econémica da populagdo aos grupos
politicos conservadores que se fortaleceram na regido através de seus projetos
politicos assistencialistas e paternalistas.

Verificamos, ainda, no depoimento de P11 que esse desconhecimento de sua
histéria e de suas potencialidades distancia as pessoas dos seus sonhos. Dai a
importancia desse trabalho de formacdo voltado para compreensao critica dessa
realidade, pois através dele tanto os professores quanto aos alunos poderao
descobrir-se como sujeito historico-cultural e reencontrar-se com os seus sonhos e
utopias. Nesse caso, a formacdo contextualizada, desenvolvida numa perspectiva

critica, tem a capacidade de despertar nas pessoas novas formas de vé o mundo e,
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principalmente, sua capacidade de descobrir-se como ser mais, que pode sonhar e
lutar pela constru¢édo de um mundo melhor (FREIRE, 1996).

Diante desse contexto, verificamos que um dos maiores desafios no campo
da formacao docente no Semi-arido refere-se a construcdo de um projeto que
considere os professores como intelectuais criticos e criativos, que produzem
conhecimentos e saberes, tendo o contexto sécio-cultural e politico dos professores
e dos alunos como ponto de partida e de chegada dos processos educativos
(CONTRERAS, 2002; FREIRE, 1992). Assim, os processos de formagao precisam
reconhecer os valores e os saberes produzidos historicamente pelos alunos e
professores em suas vivéncias e convivéncias com o Semi-arido, utilizando-os
enquanto instrumentos fundamentais para a construcao de um olhar critico sobre os
aspectos politicos e as ideologias que permeiam as praticas educativas e culturais
construidas na regido e os processos de dominacdao que sdo estabelecidos a partir
delas.

Desse modo, esses novos modelos de formacdo devem superar aqueles
historicamente construidos, no Semi-arido, a partir das narrativas proprias do
paradigma moderno, constituidas de representagdes e verdades “[...] que se impdem
aos homens e mulheres independentes dos seus desejos, vontades, necessidades,
das suas experiéncias, das suas lutas historicas e culturais, definindo, assim,
modelos autoritarios de sociedades” (NASCIMENTO; MACEDO, 2005, p. 174).

Nessa perspectiva, os estudos desenvolvidos por Lima (2006), Martins (2006)
e Silva (2003), sobre os projetos de educacdo contextualizados no Semi-arido,
aletam para a necessidade das politicas de formagdo docente serem
contextualizadas, considerando os saberes sociais e culturais das comunidades, as
potencialidades e os saberes dos professores e as necessidades politico-
pedagdgicas das escolas, pois, como ressaltam Nascimento e Macedo (2005, p.
174),

[...] a formagédo docente esta implicada numa diversidade de sentidos
epistemolégicos, podendo, portanto, ser representada a partir de diversas
experiéncias, saberes e conhecimento, de vérias perspectivas culturais, ndo
se limitando, exclusivamente, a um discurso Unico, linear e metafisico, como
imaginavam os teéricos positivistas neoconservadores.

Surge entdo a necessidade dos projetos de formacao docente desenvolvidos

no Semi-arido brasileiro serem contextualizados, possibilitando o reconhecimento
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dos saberes socioculturais das pessoas e a constru¢do de dialogos fecundos entre
esses saberes e 0s conhecimentos cientificos abordados no contexto das praticas
educativas. Os processos de formacao contextualizados tém como desafio construir
novos saberes docentes dirigidos para o desenvolvimento de mediacdes linglistico-
cultural que possibilitem o desenvolvimento de estratégias de transposicao didatica
em que haja uma interacdo/complementagcdo/problematizacdo entre o0s
conhecimentos cientificos e os saberes socioculturais produzidos pelos alunos no
contexto do Semi-arido. Para Figueiredo (2006, p. 97),

Contextualizar por sua vez significa prover de contexto, integrar (algo) num
contexto. Contexto € a interacdo de circunstancia que acompanha um fato
ou uma situacao; [...] contextualizacao se traduz pelo processo de produzir
um saber parceiro a partir do saber inerente ao mundo vivido dos educando,
sendo ele préprio, este mundo, o contexto de aprendizagem.

Por essa razao, o processo de contextualizacdo das praticas de formacao
continuada de professores esta associado ao entrelacamento dos debates tedrico-
praticos com os costumes, os valores, os saberes, as linguagens das pessoas que
vivem no sertdo, possibilitando um didlogo entre os saberes da teoria com os
saberes da pratica social, que ajudem os docentes a compreenderem e aprenderem
com as experiéncias de vida dos sertanejos.

O ato de contextualizar as praticas formativas no Semi-arido requer que se
reconheca a importancia do cotidiano e do contexto local, percebendo como os
conhecimentos e o0s saberes dos alunos e dos professores sao construidos e/ou
gerados dentro dessa realidade constituida de diversidades, contradicbes e
significacdo. Ou seja, as reflexdes tedricas desenvolvidas nos eventos de formagao
devem se voltar para a resolugdo dos problemas vivenciados no cotidiano das
escolas, tendo os desejos e sonhos das comunidades como instrumento norteador
do processo de reconstrugcado das praticas educativas.

O trabalho de formagéao voltado para a contextualizagdo dos debates politico-
pedagdgicos deve ser construido tendo como referéncia concepcoes teorico-
metodoldgicas que possibilitem a construcdo coletiva do conhecimento, a
problematizacdo dos saberes sociais e culturais produzidos e/ou utilizados pelos
professores e alunos durante as acbes educativas e a criticidade e a criatividade

necessaria a reconstrucao e a ressignificacdo desses saberes, tornando as praticas
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educativas desenvolvidas nas escolas do sertdo comprometidas com a emancipacao
humana (FREIRE, 1992).

A formagdo continuada de professores, contextualizada no Semi-arido,
dialoga com as concepcdes de formacado critica, discutidas por Nascimento e
Macedo (2005), que compreendem os docentes na sua condicdo ser humano € em
sua complexidade e totalidade. Para tanto, os autores defendem,

[...] a emergéncia de uma politica do pensar epistemoldgico, de uma
epistemologia-pedagdgica contextualizada-complexa, que assume o sujeito
como ator-autor do conhecimento. Ou seja, uma politica que tensione a
abordagem do discurso Unico, homogéneo, das macro-politicas da reforma
do ensino e das grandes narrativas do conhecimento moderno, e que possa
instituir outros significados e realidades de formagdo, resultantes das
interagbes dos atores socioculturais, e aqui me refiro especialmente, aos
professores no cotidiano da vida, nas escolas e nas demais situagées e
estruturas sociais. (p. 174).

Trata-se de uma politica de formagao que reconhece o docente como sujeito
histérico-social, portador de um conjunto de saberes que podem ser problematizado,
possibilitando a construcdo de um conhecimento global e complexo do Semi-arido e
das suas praticas educativas, assim como, o desenvolvimento de novos saberes
politico-pedagogicos direcionados para a compreensado/necessidade da inter-relacao
entre os saberes culturais, constituido de simbolos e significados politicos, e os
conhecimentos cientificos construidos/discutidos no contexto das praticas
educativas.

Nesse caso, construir novas praticas educativas contextualizadas no Semi-
arido exige que se tenha um olhar plural e diversificado sobre as possibilidades da
educacao, assim como, sobre a diversidade cultural que permeiam as escolas do
sertdo. Ou melhor, os professores precisam compreender a escola como esse
espaco de encontro da diversidade cultural e de saberes, um espaco de troca, de
didlogo, de problematizacédo, de complementacao e de construcdo de novos valores,
conhecimentos e saberes, sem, com isso, negar quaisquer saberes e/ou
conhecimentos trazidos pelos alunos do “saber de experiéncia”.

A formacdo contextualizada no Semi-arido tem possibilitado que os
professores assumam o desafio de lutar pelo “inédito viavel”’, enquanto possibilidade
de construgcdao de uma sociedade mais harmoénica, solidaria e justa. Para Freitas
(2005, p. 06),
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[...] o inédito-viavel € a materializagdo historicamente possivel do sonho
almejado. E uma proposta pratica de superagao, pelo menos em parte, dos
aspectos opressores percebidos no processo de conhecimento que toma
como ponto de partida a andlise critica da realidade. O risco de assumir a
luta pelo inédito-viavel €, pois, uma decorréncia da natureza utdpica, propria
da consciéncia critica, e encerra em si uma perspectiva metodoldgica, visto
que faz do ato de sonhar coletivamente um movimento transformador.

Desse modo, a formacao contextualizada, desenvolvida no Semi-arido, esta
voltada para a transformagao social, utilizando-se da reflexdo critica da realidade
como mecanismo de identificacdo dos problemas e das potencialidades da escola e
da comunidade, assim como, de construgcdo dos caminhos que possibilitem o
desenvolvimento de praticas educativas que desenvolvam a consciéncia critica dos
jovens. Ou seja, esse projeto de formacdo docente esta voltado para o
desenvolvimento do olhar critico dos professores, principalmente, com relacao aos
aspectos sdécio-histéricos e culturais do Semi-arido, como demonstraram o0s

interlocutores da pesquisa:

[...] essa formagdo que aconteceu para nds professores foi de grande
importancia, principalmente, nessa questdo realmente do despertar, do
enxergar, do vé essa necessidade de se trabalhar, de se conhecer o chéo
em que se pisa, em se descobrir essas potencialidade existente na regiao
em que vocé mora e que muitas ndo se sabia, ndo se enxergava e estava
bem ali a sua frente a olhos vistos, mas ndo se via. [...]. Na verdade foi
quem subsidiou realmente todo o meu trabalho, até mesmo na questéao de
materiais, reforcos mesmo para desenvolver esse trabalho na minha
localidade. (P04).

[...] esse trabalho de formacgdo da Escola Paulo de Tarso so6 veio contribuir
para que a gente acordasse para uma realidade que a gente vive,
principalmente, a questdo na sala de aula. A gente ja vé hoje a preocupacgéo
do professor de pegar contextualizar, pegar os conteudos, as vivéncias do
Semi-arido e trazer para a sala de aula. A gente chega nas escolas e a
gente ja vé esses trabalhos sendo desenvolvidos, entdo eu acho que essa
formagéao contribuiu demais para o nosso professores levar para a sala de
aula tudo que a gente aprendeu, que a gente vivenciou nessa formagéo.
(P05).

O trabalho de formagédo tem sido assim muito valido no sentido de que os
professores passaram a ter uma visdo mais clara do que é o Semi-arido [...].
Entdo a gente viu assim que veio, até mesmo, mostrar pra gente, fazer a
gente acordar sobre a nossa realidade. Porque até entdo, até parece que a
gente sabia, vivia, convivia, mas estavamos despertando para essa nossa
histéria, pra nossa realidade verdadeira e que nds precisamos dar mais
valor e que isso veio despertar para essa nossa visao, [...] também vem
fazer com que a gente viva mais acreditando que a gente pode e que a
gente tem potencialidade no nosso municipio que da para a gente
sobreviver aqui na nossa regido. (P07).
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Verificamos, a partir dos depoimentos, que essa formacgao continuada voltou-
se para a reflexao critica sobre a realidade do Semi-arido, contribuindo para que os
docentes, ndo apenas compreendam 0s seus aspectos socio-politicos e culturais,
mas também, desenvolvam um novo olhar sobre a regido e sobre o papel da
educacgao nesse contexto capaz de possibilitar a elaboracéo de projetos educativos
que preparem e incentivem os alunos a construirem novos projetos de vida.

Observamos, portanto, que a visdo que os docentes tinham sobre o Semi-
arido estava associada a imagem negativa, demonstrada na Figura 04, no entanto,
com esse trabalho de analise critica os professores construiram uma nova visao

sobre a regido dirigida para o reconhecimento de suas potencialidades e riquezas,

como € demonstrando na Figura 05:

Figura 04: Visdo negativa do Semi-arido Figura 05: Nova visdo sobre o Semi-arido
Fonte: Arquivos do proprio autor Fonte: Arquivos da EFPT

De acordo com Freire (2005), esse processo de reflexdo critica sobre a
realidade socio-cultural apresenta-se como um momento estratégico para que os
professores possam formar-se numa perspectiva critica, construindo uma “visao
critica e dindmica da realidade que, empenhando-se em favor do seu desvelamento,
desmascara sua mitificacdo e busca a plena realizacdo da tarefa humana: a
permanente transformagéo da realidade para a libertagao dos homens” (p. 108).

Esse trabalho de problematizacdo sobre a imagem do semi-arido,
desenvolvido pela EFPT, teve a finalidade de levar os professores a conhecerem
melhor a regido onde vivem, redescobrindo suas potencialidades e alternativas de
desenvolvimento sustentavel através do aproveitando das riquezas socio-

ambientais, culturais e econémicas do Semi-arido (EFPT, 2005). Esses aspectos
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tornaram-se evidentes durante as observagdes, assim como, sdo reafirmados por

alguns dos nossos interlocutores:

[...] eu me lembro do primeiro encontro que eu fui que pediram para
desenhar como a gente via a nossa regiao e a primeira imagem que eu tive
foi: sol muito quente, aqueles mandacarus, aquele chdo rachado, seca. A
partir dai foi feito um debate onde se mostrou um video que veio mostrar
para a gente as nossas riquezas. Eu voltei assim com outra mentalidade e
que hoje quando eu falo de nordeste, de Piaui e de Inhuma é assim
totalmente diferente da imagem que eu tinha digamos assim a uns dois ou
trés anos atras. Porque em minha mente era uma terra pobre e hoje eu
passo a ver com outros olhos, eu vejo que a nossa terra é muito rica [...].
Entdo foram muito validos esses encontros, sinceramente quero ser muito
grata a Escola por ter despertado isso, por ter mostrado para a gente os
nossos valores, a nossa cultura, tanto que é rico e até entdo parece que a
gente estava sem perceber. (P07).

[...] com esse trabalho o que foi que eu percebi que o Semi-arido nao é sé o
chdo rachado, mas que tem suas riquezas agora elas precisam ser
valorizadas, elas precisam ser mais redimensionadas. A gente precisa ter
mais trabalhos voltados para essa realidade. (P10).

[...] na primeira vez que a gente foi no encontro, uma menina dizia que
quando fala de Semi-arido ela s6 lembrava de mulher com lata d’agua na
cabeca e chao rachado, entdo a partir desses experiéncias com pessoas
que tinham outra visdo do Semi-arido mostrou as belezas, as riquezas que
nds temos, [...] € que muitas vezes a gente ndo dé a devida importancia. Até
por que nao foi passado para a gente que isso € importante. A beleza de um
pé de caju, a beleza de vé uma pessoa idosa contando sua experiéncia de
vida. Entdo a gente s6 vé o que a maioria das pessoas mostra, € a fome, é
a seca, e foi através desses momentos que a gente pode mudar 0 nosso
pensamento, olhar com outros olhos que é o olho da nossa realidade, do
que a gente vé na rua quando eu passo aqui na praga, o que é que eu to
vendo quando eu visito alguém na comunidade [...]. As experiéncias foram
validas por isso porque a gente voltou, a gente podia ta numa reunidao mas a
gente voltou 14 para nossa realidade mesmo, para o que acontece com a
gente no nosso dia-a-dia. (P09).

Esse trabalho de reconhecimento da realidade do Semi-arido, dos seus limites
e de suas potencialidades possibilitou a valorizagdo da regidao, assim como, a
construcao de praticas educativas comprometidas com a transformagéo social, visto
que, como muitas vezes foi enfatizado pelos docentes, “ninguém valoriza e/ou gosta
daquilo que nao conhece”. Sendo assim, o reconhecimento do sertdo como espaco
de “possibilidades” foi o primeiro passo para o desenvolvimento de diversas acoes
educativas voltadas para as mudancas sécio-educativas nas escolas.

No entanto, esse trabalho de ressignificacdo’ das imagens negativas que os
professores tinham sobre o Semi-arido nao foi facil devido a resisténcia e o

"0 termo ressignificacdo esta associado ao processo de construgdo de novos sentidos e significados sobre a
realidade do Semi-arido.
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preconceito que os docentes, e os proprios gestores publicos, tinham sobre o seu
préprio lugar. Aspectos que sao ilustrados pelos depoimentos dos docentes:

No comeco, podemos observar que houve resisténcia, de ndo dar muita
importancia, mas apds outros encontros a gente ja notou uns passos
positivos em relagéo a aceitagao dos professores. (P12).

[...] tudo que é de novo, na verdade, ele causa assim um impacto, uma
transformacéo, é assim diferente para a gente aceitar determinadas coisas.
Mas como € uma coisa do seu cotidiano é uma vivencia sua no Semi-arido
e também como a gente ja é professor sao metodologias que ndo estio tao
distantes da nossa realidade. (P02).

Antes a gente tinha uma visdo que se a gente fosse contextualizar a
educagao que poderia prejudicar os estudantes porque nao ia passar numa
prova, num teste do vestibular ou um concurso e ele ia ser prejudicado por
causa disso e ndo é verdade. Hoje a gente tem essa visdo vem diferente
(PO1).

Se analisarmos a atitude de resisténcia, a partir das idéias de Freire (2005),
perceberemos que esse comportamento é inerente a grupos sociais que vivem sob

profundos processos de dominagdo. Para o autor,

De tanto ouvirem de si mesmos que sdo incapazes, que ndo sabem nada,
que nao podem saber, que sdo enfermos, indolentes, que ndo produzem em
virtude de tudo isto, terminam por se convencer de sua “incapacidade”.
Falam de si como os que ndo sabem e do “doutor” como o que sabe e a
quem devem escutar. Os critérios de saber que |he sdo impostos sdo os
convencionais. (FREIRE, 2005, p. 56).

Percebemos que esse processo de dominacao descrito pelo autor retrata bem
a realidade vivenciada pela maioria das familias do Semi-arido que, de tanto ouvirem
os discursos que nega sua cultura e sua capacidade como ser humano, adentrou-se
numa crise de identidade que as impedem de visualizar os caminhos e/ou as
possibilidades de construcdo de uma nova vida. Neste caso, segundo Freire (2005,
p. 57) “a forca magica do opressor’ consegue neutralizar e dominar o sujeito
oprimido pelo poder da negacao de sua condicdo de ser humano, de ser sujeito, de
ser gente. E importante lembrar que muitos professores também estdo inseridos
nesse processo de dominacao e, portanto, ndo acreditam nas possibilidades de
transformacao dessas condicoes de opressao.

Diante desse cenario, o0s coordenadores do projeto de formacéao
desenvolveram uma metodologia de trabalho voltada para comunicacao dialégica e
problematizadora com o fim de possibilitar que os educadores se descobrissem
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como sujeitos e desenvolvessem suas capacidades de “ser mais”. Através da
comunicacao dialégica, os educadores foram conduzidos ao processo de
problematizagcao da realidade do Semi-arido, identificando as “situagdes limites” e os
caminhos alternativos para se alcancar o “inédito viavel” (FREIRE, 2005).

Os processos de problematizacdo acerca das “situacdes-limites”
possibilitaram o desvelamento das possibilidades de transformagcédo do Semi-arido,
fazendo com que os professores superassem a consciéncia ingénua que as
impediam de visualizar os caminhos do “inédito viavel”, portanto, o trabalho de
reflexdo critica sobre as situagdes-problemas vivenciadas pelos docentes e seus
alunos transformou as condi¢des de inviabilidade da regido numa possibilidade de
luta em busca do “inédito viavel”. Esse processo de desvelamento do sertdo e de
superagao da consciéncia ingénua a consciéncia critica torna-se evidente no relato

dos professores:

[...] no primeiro momento que a gente esteve na capacitacao que pediram
para desenhar o Semi-arido, cada um desenhou um Semi-arido morto, um
Semi-arido s6 com cactos. Eu nao esqueco nunca desse primeiro encontro.
diferente. E o0 que a gente vé também no municipio com os professores é
isso ai com outros olhos. Essa visdo de hoje é que é um lugar bom para se
viver sé precisa viver adaptando o que realmente é adaptavel ao Semi-
arido. (P03). (Grifos nossos)

Esse trabalho foi bastante interessante porque foi [...] nos instigando a vé
mais essa questdo do Semi-arido, pra gente vé mais essa questdo da
educagao contextualizada voltada para atender as realidades que nossos
alunos estédo inseridos. Entdo [...] desde esse primeiro trabalho que eu
participei que eu fiquei apaixonada pelo Semi-arido, fiquei apaixonada por
esse trabalho enfatizando a educagdo contextualizada. (P10). (Grifos
NOssos)

[...] 2 gente estava adormecido e com isso a gente vai acordando e ja tem
sido feito um trabalho belissimo aqui nas escolas a respeito da questédo do
Semi-arido. Das riquezas, das potencialidades que a gente tem e também a
conscientizagdo, que eu acho mais interessante, é que hoje até nossos
professores ja estdo consciente, ja estdo levando para a sala de aula a
necessidade do nosso povo aqui ndo se destacar para outras localidade,
porque a gente tem com quer sobreviver aqui na nossa, muitas € porque a
gente ndo procura essa sobrevivéncia, vai buscar |4 fora. Entdo hoje a
gente ja esta trabalhando essa questdo. Muitas vezes a gente chega numa
sala de aula da zona rural pra conversar com o aluno e ele a que eu néo
vou mais estudar porque na zona rural a gente ndo arranja emprego. Ai a
gente ja vai naquela de explicar para ele que o homem do campo tem que
ter um conhecimento para trabalhar bem, entdo tudo isso ai a gente
despertou mais através da Escola de Formagao Paulo de Tarso. Desses
encontros porque chamou muito a atencdo da gente do que a gente tem
mas nao valoriza, valorizava mais 0 que o outro tinha e ndo o que a gente
tem aqui. (P05). (Grifos nossos).
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Os depoimentos ilustram bem como o referencial tedrico-metodoldgico
utilizado nos eventos de formacao contribuiu no processo de transformacéao da visao
dos professores sobre a realidade, assim como, demonstram a importancia da
formacao contextualizada para o desenvolvimento da visdo critica dos docentes
sobre o mundo.

Freire (1979) enfatiza que esse processo de superacao das “situacdes-limites”
e conquista do “inédito-viavel” tornar-se-a possivel na medida em os sujeitos forem
capazes de desenvolverem, coletivamente, o plano do querer, do refletir e do agir.
Para o autor,

A reflexdo em torno desses trés movimentos auxilia a vislumbrar a
possibilidade de construir o inédito-viavel como um modo de superagéao dos
condicionamentos histéricos que o tornam momentaneamente inviavel.
Acreditar na potencialidade do ato de sonhar coletivamente, nessa
perspectiva, significa compreender a importancia da rigorosidade metddica
para, ao perceber os temas contidos nas situagdes-limites, toma-los como
objeto de estudo e reflexdo, podendo perceber também que além dessas
situagbes e em contradicdo com elas encontra-se algo nao experimentado.
(FREIRE, 1979, p.30).

Sendo assim, observamos que o trabalho politico desenvolvido pela EFPT
possibilitou ndo s6 a desconstrucdo das verdades distorcidas produzidas sobre o
Semi-arido, mas favoreceu o desenvolvimento de um projeto estratégico de
formacao e intervencao que despertou nos professores uma visao critica sobre as
“situacoes-limites” capaz de convencé-los da importancia de assumir uma luta
coletiva em defesa de uma educacéo critica e emancipadora que fosse capaz de
construir uma nova cultura politica na regiao voltada para o principio da convivéncia,
como podemos observar nos depoimentos dos professores, extraidos do diario de

campo:

- PO01: No municipio de Col6nia do Piaui estamos desenvolvendo um
projeto na Escola Estadual sobre a preservagdo da agua, no qual os
alunos do ensino médio estdo realizando pecas teatrais e campanhas
educativas nas comunidades conscientizando as familias sobre a
importancia de se preservar a agua no semi-arido.

- PO05: Em Ipiranga, a escola municipal da comunidade de Jardins fez
uma parceria com a associagdo comunitaria e esta realizando um
projeto de revitalizagdo do Riacho do Frade. Durante esse trabalho, a
escola mobilizou os alunos e as familias e realizaram mutirbes para a
limpeza e a arboriza¢do das margens do riacho.

- PO03: N6s da comunidade de Buriti do Rei, no municipio de Oeiras,
estamos realizado um projeto com todos os alunos do ensino
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fundamental voltado para o resgate da histéria da comunidade,
envolvendo os aspectos socioculturais, politicos e econémicos (Diario
de Campo, margo/2007).

Notamos que a socializacdo dessas experiéncias alimentou o sonho de
transformacao da educacdo desenvolvida no Semi-arido, assim como, contribuiu
para que os professores compreendessem, cada vez mais, as “situacdes limites”
que envolvem a regido, favorecendo a construgdo de um novo olhar sobre o sertdao
para além da realidade dada, movida, nesse caso, pela capacidade de sonhar e pela
utopia inerente ao fazer educativo critico e emancipador.

Ao refletirem sobre o Semi-arido, os professores defrontaram-se com suas
belezas, possibilidades e vulnerabilidades e foram capazes de lutar pelo “inédito
viavel”’, ndo como um sonho individual, mas como uma luta coletiva que deve ser
assumida pela populacéo sertaneja, tendo a escola como uma instituicdo que tem o
papel de animar e provocar as mudancas e transformacdes sociais.

Diante disso, percebemos que somente uma formacdao docente critica, e
movida pela utopia, tem as condicdes de formar professores que, além de
dominarem os conhecimentos técnicos e cientificos inerentes as suas disciplinas,
tenham a capacidade de disseminar idéias e sonhos voltados para a construcdo de
um Semi-arido justo e solidario. Compreendemos os sonhos, neste caso, “ndo como
algo ingénuo, mas com uma utopia no sentido do possivel, de quem vive entre a
denudncia e 0 anuncio, como por exemplo, a denuncia de uma escola domesticadora
e 0 anuncio, de uma escola libertadora” (SANTOS; DUBOC, 2005, p. 6).

4.1.1 A formacao docente e a construcao de um novo olhar sobre o Semi-

arido

Para Freire (2005) os processos de formacao precisam criar as condicdes
para que os professores tenham a oportunidade de interpretarem e (re)interpretarem
o0 contexto social e profissional, desenvolvendo, nesse processo, novas leituras e
releituras sobre o mundo vivido e sobre os aspectos que poderao influenciar e/ou
contribuir para a construcdo de acdes politicas e pedagdgicas que venha
transformar a realidade. Neste caso, durante as atividades de formacao, os
professores devem ser provocados a refletir sobre o contexto sécio-politico no qual
estdo atuando, na perspectiva de compreendé-lo criticamente, favorecendo o

desenvolvimento de um novo olhar sobre aquele espaco.
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Nos eventos de formacéao, desenvolvidos pela Escola de Formacao Paulo de
Tarso, identificamos que a proposta pedagdégica dos cursos contemplava esse
trabalho de levantamento dos aspectos socio-politico-cultural e educacional das
comunidades, nos quais os professores, em formacédo, buscam adentrar-se no
mundo sécio-histérico do Semi-arido, conhecendo melhor os aspectos sbécio-
ambientais, politicos e culturais como forma de reconstruir o olhar sobre a regido e
seu mundo sociocultural.

Os resultados desse trabalho de reflexao critica sobre 0 Semi-arido trouxerem
contribuicoes significativas para formacao docente, possibilitando o reencontro dos
professores com sua identidade sertaneja, como também, com o desenvolvimento
de novas leituras e compreensdes sobre a regido bastante diferentes das realizadas

anteriormente, conforme demonstram os depoimentos dos professores:

O trabalho realizado pela EFPT foi excelente para a nossa regido, porque
até entdo a gente nao tinha um conhecimento, a gente vive aqui, mas a
gente ndo compreendia claramente, a gente ndo via os pontos positivos.
Entdo foi uma novidade que foi acatada pela maioria das pessoas, todo
mundo gostou. (P09).

[...] foi assim um trabalho excelente porque ele abriu um leque de
oportunidade para que a gente tivesse uma visdo maior sobre o Semi-arido,
porque, até entdo, mesmo a gente estando a frente das escolas, morando
no Semi-arido, fazendo parte, a gente deixava um pouco de lado. Entédo
esse trabalho da Escola, essa formacdo ai ele ajudou demais os
professores a contextualizar na escola. (P05).

Entdo essa formacdo, da Escola de Formacdo Paulo de Tarso, tem
despertado a gente pra uma nova visdao do Semi-arido. Hoje eu acredito que
a turma que hoje ta aqui nessa formagao gosta muito mais daqui da nossa
regido semi-arida do que gostava antes porque a gente conhece, hoje a
gente ja sabe das nossas potencialidades, a gente descobriu isso nessa

formagéo e hoje se valoriza muito mais. (P01).

[...] um trabalho que vem despertando os professores a ter uma visdo mais
voltada para as caracteristicas de nossa regido. Entdo esse trabalho vem
despertando nos professores, fazendo com a gente valorize a nossa regiéo.
E um trabalho assim rico, € um trabalho que faz a gente refletir melhor que
na nossa regiao do Semi-arido, também, a gente encontra razdes, encontra
também melhoria de vida e melhoria da educacdo, que a gente possa
valorizar. (P12).

A gente vé que hoje € como se a gente tivesse uma outra cabeca em
relacdo ao mundo em que a gente vive, a regidao em a gente vive. Claro que
ndés nao conseguimos cem por cento. Isso € uma coisa que estd em
construgdo, em processo, mas muita coisa ja melhorou nossa pratica em
sala de aula e na propria vivéncia ja melhorou muito depois desse trabalho.
[...] A gente tem muito pouco tempo trabalhando de forma sistemética como
estamos fazendo agora, mas eu acredito foi um avang¢o muito grande ja. A
gente tem trocado experiéncias com outros municipios, a gente tem feito
visitas inclusive, e nds temos certeza que estamos no caminho certo. (P01).
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[...] a gente ja sente isso quando faz as oficinas com os professores la de
Colénia, a gente ja sente que essa questao ja mudou mais, as pessoas ja
véem o Semi-arido com outra cara e isso é o0 que vale. Vocé ja comeca a
dar significado aquilo que vocé conhece, que vocé tem realmente. (P02).

Os professores demonstram que o trabalho de formacéao possibilitou que eles
fossem além do simples conhecimento da realidade, e pudessem visualizar as
possibilidades de desenvolvimento de novas praticas educativas que contribuam
para que os alunos redescubram-se como sujeito, visualizem as possibilidades de
desenvolvimento da regido e possam atuar coletivamente na construcdo de novas
politicas de desenvolvimento sustentavel que estejam em sintonia com as
capacidades das pessoas e as potencialidades da regido. Sendo assim, é uma
formacao que possibilita aos docentes a superacao da visdao ingénua que se tinha
sobre os aspectos sécio-histéricos do Semi-arido.

Além disso, percebemos, nos depoimentos, que o0s docentes tinham
diferentes visdes sobre a realidade do Semi-arido, no entanto, o projeto de formacéao
soube respeitar e problematizar essa diversidade de olhares na perspectiva, ndo de
unifica-los, de torna-los criticos. Ou seja, esse processo de reflexao sobre o olhar
dos professores sobre o sertdo foi oportuno para que eles descobrissem a
diversidade de olhares que existe acerca daquele espaco e as multiplas
interpretacdes que sdo e/ou poderao ser feitas sobre aqueles lugares.

Nesse caso, segundo Freire (1996), os cursos de formacdo continuada
devem contribuir no desenvolvimento de uma “curiosidade epistemoldgica” capaz de
desenvolver nos professores a capacidade de construir e reconstruir suas leituras
sobre o sertdo, identificando as relacbes de poder que sédo estabelecidas na
sociedade e os processos de dominagdo que foram construidos historicamente,
colocando a maioria da populagdo numa situacao de pobreza e imobilidade.

O autor reafirma ainda que o desenvolvimento da “curiosidade
epistemoldgica” e da consciéncia critica ndo acontece de forma mecanica, portanto,
precisa ser construida através de procedimentos didatico-pedagdgicos que
contribuam para que os sujeitos descubram-se como agente politico e possam
compreender o seu papel no processo de transformacao das condicdes de injusticas
e desigualdades sociais.

O desenvolvimento da consciéncia epistemolégica dar-se-a através da

construcao de dinamicas formativas que levem os professores a renunciar da funcao
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técnica e apolitica, assumida historicamente, adotando uma postura mais critica e
questionadora diante dos alunos e da comunidade. De acordo com Freire (1996), o
desenvolvimento desse compromisso com a educacdo critica e transformadora
acontecera na medida em que os docentes saiam do estado de consciéncia ingénua
e desenvolvam a sua consciéncia critica.

No entanto, essa transicdo da consciéncia ingénua a critica ndo acontece de
forma automatica e, muito menos, sem um trabalho de formagédo que traga em sua
base tedrico-metodoldgica os fundamentos e os principios de uma pedagogia critica
voltados para o desenvolvimento de saberes tedrico-praticos comprometido com a
transformacao da educagcdo e da sociedade. Além disso, Freire (1996, p. 36)

ressalta que:

A necessaria promogao da ingenuidade a criticidade ndo pode ou nao deve
ser feita a distdncia de uma rigorosa formacao ética ao lado sempre da
estética. Decéncia e boniteza de méaos dadas. [...] a pratica educativa tem
de ser, em si, um testemunho rigoroso de decéncia e de pureza.

Sendo assim, esse trabalho de formacado, desenvolvido no Semi-arido
piauiense, fundado em principios éticos, possibilitou que os professores
conhecessem e/ou reconhecessem 0s aspectos socio-historicos e geoambientais da
regiao, construindo uma visao critica sobre as tramas sécio-politicas tecidas naquele
sertdo, possibilitando o desabrochar de um novo olhar sobre aquele lugar, que os
levassem a descobrir as belezas e as feilras, que constituem aquela e tantas outras
regides do pais.

Neste caso, os docentes tiveram a oportunidade nao sé de descobrir-se no
Semi-arido, mas desvendar também os varios outros Semi-aridos que eles nao
tinham dado conta, como também os varios elementos politicos e culturais que
influenciam na construgdo de uma ou de outra visdo, ou seja, foram processos de
construcao de uma visao critica sobre a regiao e dos processos de dominagao e das
relacbes de poder que sado estabelecidas e que, muitas vezes, determinam a
construgdo de uma imagem positiva e/ou negativa sobre determinados aspectos
sécio-politico e cultural. Constatamos que esse trabalho de formacgao foi importante
para que os professores pudessem, além de refletir sobre suas praticas, reconhecer-
se enguanto portadores de saberes e ressignificar o seu fazer docente, compreender

melhor a regido, como demonstram os docentes em seus depoimentos:
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Vocé passa a olhar diferente, no caso do Semi-arido, eu lembro quando 1a
foi feita a dinamica de grupo que foi para a gente desenhar como vocé via o
Semi-arido e qual foi o meu desenho: meu desenho foi uma mulher num
espaco todo rachado com a lata d"agua na cabeca, enquanto isso, tiveram
outras pessoas que retrataram o Semi-arido de forma diferente, de uma
forma que eu nao via, e que muitos outros nao via. Entdo vocé via esse
diferencial em alguns dos companheiros que faziam parte da formacéo e
que hoje o meu olhar, e também o olhar de outros professores, é
diferenciado em relacdo ao Semi-arido. E também a gente sentiu a
importancia de vocé esta contextualizando, de vocé esta valorizando os
saberes culturais daquela localidade, de vocé esta valorizando e
preservando o que tem ali dentro da comunidade, ou uma situagdo mesmo
do Semi-arido. (P10).

[...] objetivo principal era acrescentar conhecimentos na aprendizagem da
convivéncia com o Semi-arido. E foi realmente o que aconteceu. No nosso
municipio, depois dos encontros com a Escola Paulo de Tarso a gente
comecou a vé o Semi-arido de outra forma e conseguimos passar para
algumas pessoas, principalmente, nas escolas. Nao passamos ainda para
todos, mas com certeza com esse conhecimento que tivemos com a Escola
nds vamos trabalhar ainda muito mais. (P03).

[...] essa formagao teve o resultado muito satisfatdrio por que os professores
se interessaram pela tematica que até entdo era desconhecida pelo
municipio, pela educagado como um todo. A questdo do Semi-arido era muito
desvalorizada, ou seja, ndo se tinha conhecimento do que era o Semi-arido,
entdo essa formacgédo de professores da Escola de Formacdo Paulo de
Tarso trouxe, deu essa oportunidade de se conhecer e aprofundar o estudo
sobre o Semi-arido, mais voltado para a educagéo. (P06).

Verificamos que, a partir dessa nova visdo construida sobre o Semi-arido e
sobre acbes educativas desenvolvidas nas escolas da regidao, os docentes passam a
questionar as praticas e o0s procedimentos pedagogicos desenvolvidos nas
instituicdes de ensino, propondo mudancas no processo de construcao e de gestao
dos curriculos escolares. Pelos debates que acompanhamos durante os eventos de
formacao, notamos que os professores deixaram de preocupar-se somente com as
questdes pedagogicas, voltadas, exclusivamente, para o cotidiano de sala de aula e
passaram a pensar a instituicdo escolar numa perspectiva global, envolvendo o
modelo de curriculo e os processos de gestao politica e pedagogica. Como ilustram
bem os relatos registrados no diario de campo:

- P07: Na Unidade Escolar Gentil Dantas, estamos discutindo sobre a
necessidade de reformular o projeto politico-pedagoégico da escola
como forma de adequar as necessidade da comunidade e,
principalmente, dos jovens que, cada vez mais, estdo se envolvendo
com drogas, alcoolismo, gravidez precoce, dentre outros problemas.

- P09: A gente estd desenvolvendo um trabalho em algumas escolas de
Sao Jodo da Varjota voltado para a constru¢do de hortas comunitéarias,
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envolvendo os alunos e as familias. E um trabalho que ajuda na
discussao sobre a qualidade da alimentagao das familias.

- P12: Nés realizamos plenarias, em algumas comunidades, envolvendo
0s pais, as entidades da sociedade civil e os alunos para discutir sobre
a melhoria nas escolas. Foi um momento importante, pois todos deram
muitas sugestdes para melhorar a escola e se comprometeram em
contribuir para tornar a escola melhor para todos.

- P10: No aniversario da cidade nos realizamos uma grande feira “Os
saberes da terra” onde as comunidades trouxeram suas riquezas
culturais e econémicas para expor para a populagao do municipio. Além
disso, as escolas fizeram varias apresentagdes resgatando as tradi¢cdes
culturais das comunidades. Isso foi muito importante porque os pais se
envolveram com as escolas para organizar, juntamente com os alunos,
as atividades culturais que foram apresentadas na feira. (Diéario de
Campo, setembro/2007).

Constatamos, portanto, que essa perspectiva de trabalho que articula a
formacao docente a construcao e/ou reconstrucdo dos projetos institucionais vem ao
encontro das preocupacées de Novoa (1995a, p. 29), quando afirma que é
necessario “articular a formacado continua com a gestdo escolar, as préticas
curriculares e as necessidades dos professores”. O autor acrescenta ainda que “falar
de formacao docente é falar de um investimento educativo dos projetos de escola”
(p- 29), ou seja, os programas de formacao devem esta em sintonia com os projetos
politico das escolas, assim como, deve contribuir para sua ressignificagao.

No caso especifico do projeto de formacdo desenvolvido pela EFPT,
observamos que um dos seus limites esta associado ao fato dos debates tedrico-
metodoldgicos, construidos nos eventos de formacao, ndo estavam em sintonia com
os projetos politicos das escolas, tendo em vista que o trabalho foi dirigido para
varios municipios, apesar de, em alguns momentos, o0s professores serem
provocados a refletirem criticamente sobre os projetos das escolas, identificando
seus limites politico-pedagogicos.

Além disso, constatamos que os professores assumiram o desafio de
transformar as praticas pedagdégicas das escolas, a partir da construcao de um novo
curriculo contextualizado no Semi-arido que dialogue com os saberes locais e que
esteja em sintonia com os principios e valores defendidos pela proposta de
educacgao voltada para a convivéncia com o sertdo. Neste caso, a reformulacdo dos
projetos politico-pedagdgicos das escolas apresenta-se como uma das primeiras
acoes voltada para transformacao do fazer educativo no Semi-arido.
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Nesse processo de repensar a educagao desenvolvida na regido através da
redefinicdo do curriculo e da reformulagdo dos projetos politicos das escolas, vao
surgir também a preocupacao com a construcdo de novos materiais didaticos que
estejam em sintonia com os novos principios politico-metodolégicos que norteiam a

proposta de uma educacgao contextualizada.

412 A formacao docente e a producao de materiais didaticos
contextualizados

Observamos que, no decorrer do processo de formacdo, surgiu a
necessidade de se discutir sobre os materiais didaticos (livros, cartilhas, videos,
dentre outros) utilizados pelos professores nas escolas do Semi-arido, visto que os
docentes passaram a questiona-los, tendo em vista que aqueles recursos didaticos
nao estavam contribuindo para o desenvolvimento de atividades voltadas para a
realidade dos alunos por serem descontextualizados, conforme enfatizaram as

professoras:

[...] antes da Escola de Formacdo Paulo de Tarso chegar com essa
formagdo continuada para os professores, a escola era totalmente alheia
as questdes do Semi-arido, além de fazer um trabalho voltado sé para o
livro didatico, que ja vem predeterminado o que se deve reproduzir. Isso
afetou muito a qualidade do ensino. (P12).

Vocé sabe que o livro didatico ele ndo aborda as questdes locais. As
editoras nao sao daqui do Nordeste, ndo sdo do Semi-arido, sao la do sul.
Entdo o professor ndo tinha aquela preocupagdo de acompanhar o livro
didatico e hoje ja ta com essa preocupacao de pesquisar, de trabalhar a
nossa regiao, o nosso Estado. Entdo isso ai foi um grande valor da Escola
de Formacao Paulo de Tarso. (P05).

[...] nés viamos professores que ndo tinham preocupag¢do em se preparar,
nao tinham como ter o conhecimento devido de passar para o seu aluno o
que na verdade iria favorecer a ele. Porque o professor realmente ndo tinha
essa preparagao. O que o professor se preocupava em repassar conteldos
dos livros, que na verdade estava bem distante de nossa realidade, [...] ndo
tinha aquela preocupagao em ta procurando saber mais sobre a sua regiao,
procurando saber mais sobre o que estava realmente favorecendo ou ndo
ao seu aluno e a si mesmo enquanto educador. (P04).

Por que até trazendo assim para o livro didatico, a gente viu que a gente
fala de muitas coisas, tipos assim de cidades da regido do sul, mas que a
gente nao valorizava a nossa, e que com esses estudos, com esse projeto
que veio até a gente, entdo a partir dai a gente comegou a despertar que a
gente tinha que fazer um trabalho mais voltado para isso. (P7).
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Essa preocupacdo dos professores com a qualidade dos livros didaticos
distribuidos nas escolas e, principalmente com a visdo disseminada sobre o Semi-
arido, torna-se compreensivel quando nos deparamos com esse material e temos a
oportunidade de ver o quanto de desconhecimento e preconceito seus autores tém e
disseminam sobre o sertdo, conforme podemos observar nos trechos do livro,
transcritos abaixo, “Caatinga: a paisagem e o homem sertanejo” (Anexo B), de
autoria do Samuel Murgel Branco e publicado pela da Editora Moderna, destinada

aos alunos do ensino fundamental:

Se vocé viajar de avido, de Salvador para as terras do interior da Bahia, e
observar a paisagem, ira deparar com uma brusca mudanca. O ambiente
Umido da orla marinha, povoado de graciosos coqueiros, € a extensa
planicie de densa vegetagcédo sao, repentinamente, substituidos — a menos
de 90 quildmetros do mar — por uma plataforma imensa, de solo pedregoso,
de coloracdo amarelo-avermelhada onde vegetam apenas os cactos e
arbustos espinhosos e retorcidos. Uma paisagem seca e pobre,
contrastando tristemente com o panorama vivo e alegre do mar e das matas
que ficaram para trés. (p.09).

O que caracteriza, realmente, essa vegetacao, que se estende a perder de
vista sobre as chapadas nordestinas, é a sua aparéncia ressequida,
tortuosa e agressiva, como que torturada pelo sol calcinante e pela
auséncia de chuvas. (p.09)

A riqueza cultural do sertanejo, responsavel pela sua regionalidade e
baseada em tradi¢des, observagdes e costumes milenares, deve ser objeto
de estudo para oferecer-lhe explicagcdes racionais e objetivas sobre a
natureza da caatinga, em substituicdo as suas crendices e atitudes
incoerentes e nocivas. (p. 15).

O caboclo é o unico ser humano capaz de sobreviver nessas terras [...]. De
aparéncia indolente e tostado pelo sol, com a pele esturricada como as
proprias plantas espinhentas e retorcidas que o cercam. (p.16).

Como nédo possui automovel, o sertanejo leva um dia inteiro transportando,
sobre a cabecga ou no lombo do jegue, uma lata d’dgua que mal da para
saciar a sede da familia. (BRANCO, 2004, p.15).

Diante dessas informacdes distorcidas e estereotipadas sobre o semi-arido e
0 seu povo, constatamos que os professores tém motivos para ficarem preocupados
e, até, indignados com a forma irresponsavel que alguns autores retratam o sertdo
em suas publicacbes, sem muitas vezes conhecerem de forma aprofundada o
espaco sobre o qual estdo descrevendo.

Neste caso, a partir das inquietacdes dos professores, o projeto de formacéo
passou a incentiva-los a produzirem novos materiais didaticos (cartilhas, painéis,
mapas, jogos, dentre outros) voltados para as necessidades pedagdgicas das

escolas, assim como, para 0s aspectos socio-culturais das comunidades. Nesse
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caso, notamos que algumas escolas aceitaram o desafio e ousaram na construcao
de materiais didaticos contextualizados, produzido em parceria com 0s alunos e com
a comunidade, que servissem de suporte para as discussées em sala de aula.

Os primeiros materiais didaticos produzidos pelos docentes foram
socializados nos eventos de formacéao, incentivando outros professores a estarem
produzindo com os alunos novos instrumentos didatico-pedagdgicos que
ampliassem o trabalho de reflexdo e compreensao do Semi-arido. Essa formacao
associada a producdo de material didatico voltado para a realidade local teve o
apoio e o reconhecimento dos professores, como bem enfatizou P01:

Ha uma discussao muito grande nessa formacao sobre a produgado de
algum material. Produgéo de material que venha mostrar as experiéncias
da gente e que noés ja estamos comecgando a fazer isso que antes a gente
nado fazia. A gente tem comecado a fazer isso, algumas comunidades ja
tem feito 14, produzindo algum material dos trabalhos que vem fazendo, dos
projetos que estdo sendo desenvolvidos que é uma coisa nova para nés,
que a gente estava sempre fazendo mas ndo tinha nada de registrado, o
méaximo era algumas fotografias. E hoje a gente ja ta colocando no papel
alguma coisa. J& comega a sair um jornal e vai sair uma cartilha e ta
comecando a sair material, entdo isso é valorizacdo dos conhecimentos,
valorizagédo do que do que a gente ta fazendo nas comunidades. (P01).

Notamos que essa idéia de incentivar a producdo de novos materiais
didaticos (Anexos B, C, E, H, | e J) voltados para a realidade das comunidades foi
importante tanto para processo de contextualizacdo das praticas educativas como
para a inser¢cdo dos alunos no campo da construcdo dos conhecimentos sobre a
realidade local, visto que alguns desses materiais foram elaborados com a
participacdo dos jovens tanto no levantamento das informacdes sobre a realidade
quanto na confecgéo das cartilhas.

Por conta disso, notamos que as experiéncias de producdo de materiais
didaticos (Figura 06) voltados para o contexto local vém se fortalecendo nas escolas
devido a motivacao que esse trabalho tem provocado nos alunos, nos professores e
na comunidade, devido o significado politico que esses materiais tém conquistado

ao valorizar e reconhecer os saberes e os valores da cultura local.
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Figura 06: Cartilha produzida pelos
professores de Ipiranga - Pl

Sao materiais didaticos produzidos a partir de técnicas de impressdao bem
simples, visto que os professores ndo tiveram o apoio financeiro do poder publico
municipal, mas que dao novos significados ao fazer docente, pois, foram construidos
com a participacao dos professores e dos alunos, abordam aspectos sdcio-histéricos
e culturais do cotidiano e possibilitam a contextualizacdo dos conteudos das
disciplinas as praticas sociais dos jovens. Os significados politicos e pedagogicos
desse trabalho tornaram-se evidentes nos eventos de formagéo quando observamos
a satisfacado e a empolgacao dos professores ao socializarem suas producdées com
0os colegas de curso, tendo em vista que naquela producdo difundiam-se suas
experiéncias e suas historias, assim como, demonstrava a capacidade dos docentes
em produzir e sistematizar novos conhecimentos.

Constatamos, portanto, que esse processo de construcdo de materiais
didaticos articulado com o contexto do Semi-arido tem contribuido para que os
professores conquistem uma maior autonomia com relacédo ao trabalho pedagdégico
desenvolvido em sala de aula, tendo em vista que, anteriormente, os docentes
ficavam limitados aos livros e/ou aos materiais didaticos distribuidos pela secretaria
de educacado. Os professores ndo se sentiam capazes e/ou com autoridade politico-
pedagdgica para mudarem os conteludos abordados durante as aulas, pois eram
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cobrados pelos diretores e/ou pelos coordenadores pedagdgicos para cumprirem
com os conteudos trazidos pelos livros didaticos.

Com esse trabalho, os professores ndao sé passaram a construir uma visao
critica sobre os livros, como também, perceberam o quanto aqueles materiais
didaticos ignoram e/ou negam os saberes e a cultura produzida pela comunidade,
assim como, disseminam uma visao estereotipada sobre o Semi-arido.

Os materiais didaticos contextualizados dao aos professores maiores
subsidios para compreender os processos culturais e politicos a serem trabalhos
nas escolas, como também, facilitam os procedimentos didaticos e pedagdgicos que
serdo desenvolvidos com os alunos. Entretanto, além da produgdo dos materiais
didaticos, os professores também precisam construir uma metodologia adequada
que favoreca a utilizagao eficiente desses recursos pedagdégicos.

Neste caso, a formagdo desenvolvida pela EFPT também teve essa
preocupacao em utilizar, durante os processos de formacao, materiais e recursos
didaticos que pudessem auxiliar os professores nesse processo de compreensao
dos aspectos socio-historicos do Semi-arido, assim como, no desenvolvimento de
saberes relacionados com a utilizacdo desses novos recursos didaticos, bem

ilustrados pelos depoimentos de P03 e P02:

[...] qguando a gente vem pra ca os textos que sado trabalhados séo voltados
para a questdo das pessoas que vivem no Semi-arido, quando vocé vai
fazer uma apresentacdo cultural vocé ndo pega valorizando la o Rio de
Janeiro, valorizando a regiao sul, vocé pega coisa regional, daqui do nosso
Semi-arido. Entdo tem contribuido muito, até traz um aprendizado maior
para a gente comecar a valorizar mais o que daqui da regido. (P03).

Foram utilizados videos, por que através do video, além de vocé vé a
imagem, vocé esta vendo o problema de perto e vocé se sentido como parte
do problema. Na verdade a metodologia que foi empregada veio fortalecer
mais 0 nosso conhecimento e veio até ampliar para fazer com que a gente
até utilize essas metodologias em nossas salas de aulas, no cotidiano, na
nossa vivéncia, na escola com os nossos alunos. (P02).

Como bem enfatizaram os docentes, os materiais didaticos utilizados nos
eventos de formacgao contribuiram significativamente para a apreensao da realidade
da regido, favorecendo a construcdo de uma visdo critica quanto aos aspectos
socioculturais e ambientais, visto que aqueles recursos pedagégicos foram
desenvolvidos com a intengdo de despertar nos professores essa inquietagao pela
descoberta do Semi-arido enquanto espaco de possibilidade.
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Nessa perspectiva, a producado e a sistematizacao de novos conhecimentos
sobre o sertdo tornaram-se um caminho estratégico para a construgcdo de um novo
olhar sobre a regido, construindo, portanto, novas alternativas de resisténcias e
contestacao frente aos discursos e as narrativas difundidas sobre a regido, numa
perspectiva preconceituosa e estereotipada, que diminui € menospreza o seu valor
histérico-cultural e o seu potencial s6cio-econémico.

Esse trabalho de producdo de materiais didaticos contextualizado tem sido
uma preocupagao de varias organizagcdes que discutem sobre a proposta de
educacgao contextualizada no Semi-arido que, ainda na década de 90, j4 vinham
produzindo os primeiros materiais didaticos nessa area. No entanto, foi a partir da
criacdo da RESAB, em 2002, que essa idéia ganhou forca, transformando-se numa
das prioridades da Rede. Em 2005, a RESAB, em parceria com o UNICEF, langaram
os primeiros livros didaticos que abordam, de forma aprofundada, sobre o Semi-
arido brasileiro, com os titulos “Conhecendo o Semi-arido 1” (Anexo C) e
“Conhecendo o Semi-arido 2” (Anexo E), voltado para os alunos do 2° ciclo do
Ensino Fundamental |, que trazem conhecimentos sobre a vida, a historia e a
natureza do Semi-arido.

No caso do Piaui, ainda em 2004, foi criado um grupo de trabalho,
envolvendo técnicos, professores e pesquisadores da Universidade Federal do Piaui
(UFPI), Universidade Estadual do Piaui (UESPI), Fundacao Cultural do Estado do
Piaui (FUNDAC), Secretaria de Educacao e Cultura do Estado do Piaui (SEDUC),
Programa Permanente de Convivéncia com o Semi-arido (PPCSA), Secretaria do
Desenvolvimento Rural (SDR), Escola de Formagdo Paulo de Tarso (EFPT),
Secretaria de Meio Ambiente e Recursos Hidricos (SEMAR) e Cooperativa de
Producao e Servigos de Técnicas Agricolas do Piaui (COOTAPI), com o intuito de
construir um livro didatico (Figura 07) que evidenciassem a realidade socio-historica
do Semi-arido piauiense, assim como, 0s seus aspectos ambientais, culturais,
politicos e econbmicos, possibilitando uma apreensdo/compreensao critica dessa
realidade.
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Figura 07: Capa do livro sobre o Semi-arido
piauiense

Com o apoio do Grupo de Trabalho, mencionado anteriormente, o livro® “O
Semi-arido Piauiense: vamos conhecé-lo?” foi produzido pelas professoras e
pesquisadoras: Iracilde Maria de Moura Fé Lima (UFPI) e Irlane Gongalves de Abreu
(UESPI), e aborda de forma simples, objetiva e clara os aspectos fisicos, histéricos,
econbmicos, culturais e ambientais do Semi-arido piauiense, através de uma
linguagem dialogada entre professores e alunos de escolas da regido, auxiliado por
quadros informativos, mapas e fotografias, textos poéticos e musicas. A descricdo
detalhada dos conteudos abordados no livro pode ser identificada no sumario
exposto no Anexo G.

Com o apoio do Ministério da Educagéao, esse livro foi distribuido nos 151
municipios do Semi-arido piauiense mediante a realizagdo de uma oficina
pedagdgica desenvolvidas com o objetivo de construir, juntamente com o0s
professores, alternativas para a utilizagdo dos livros na sala de aula.

Além do livro, foram organizados 04 (quatro) cadernos de atividades
correspondentes as 4 séries, sendo o Caderno de atividade 1, direcionado para a 52
série (Anexo H), o Caderno 2 voltado para a 62 série (Anexo |), o Caderno 3,

® O livro “Semi-Arido Piauiense: vamos conhecé-los?” foi analisando tomando por base alguns
critérios indicados pelo Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), divulgado através do Guia do
Livro Didatico 2008. (BRASIL, 2007).
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referente a 72 série (Anexo J) e o Caderno 4, voltado para a 82 série (Anexo L) do
segundo ciclo do ensino fundamental. Esses Cadernos de Atividades, produzidos
pelas autoras do Livro “Semi-arido Piauiense: vamos conhecé-los?”, trazem um
conjunto de questdes formuladas a partir de trechos de musicas (Anexo M), de
poesias (Anexo N) e de textos de livros e situacdes problemas que deverdao ser
analisadas e interpretadas pelos alunos, possibilitando que eles discutam
criticamente sobre o semi-arido piauiense, a fim de compreendé-lo cada vez melhor.

Para Canen (2001), esse processo de flexibilizacdo do programa e dos
materiais didaticos para a inser¢cdo de elementos culturais locais torna-se um
alternativa importante para a construcao de uma educacgéao intercultural. No entanto,

a autora faz uma alerta:

Este tipo de pratica permite uma maior aproximagdo com 0s universos
culturais dos alunos, tornando o que se ensina mais significativo para eles.
Entretanto, vale assinalar que, embora este seja um aspecto positivo da
iniciativa da professora, deve-se ficar atento para que a aproximagdo com
0s universos culturais dos alunos ultrapasse uma visdo ndo-critica de
aceitacao cultural. (CANEN, 2001, p. 220).

Como defende Freire (1996), ndo podemos valorizar os elementos da cultura
local sem problematizar aquela realidade com o objetivo de construir com o aluno
uma olhar critico sobre os aspectos sécio-histérico daquele contexto. Ou seja, as
praticas educativas devem partir do contexto local, possibilitando que os alunos
desenvolvam uma compreensao critica sobre o0 mundo (local-global).

Canen (2001) destaca ainda a importancia desse trabalho de construcédo de
novos materiais didatico para o reconhecimento e valorizagcdo dos universos
culturais dos alunos, possibilitando a formagdo de cidadao criticos e autbnomos.
Para ela, “ndo é demais enfatizar que um maior conhecimento dos universos
culturais dos alunos e valorizagcdo positiva dos mesmos incrementariam o saber
docente no sentido de mobilizar o dialogo “cultura erudita” — cultura popular, nas
praticas docentes cotidianas” (CANEN, 2001, p. 220) (grifos da autora).

Entretanto, apesar de reconhecer como um avanco a utilizagdo de outros
materiais didaticos que ocupem o0s espacos dos livros didaticos, a autora vai nos

alertar que:

Evidentemente, a abolicdo do livro didatico ndo significa necessariamente
uma preocupacdo com a diversidade cultural: ha livros didaticos
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cuidadosamente elaborados e deve-se também proceder a observagéao dos
materiais que sdo usados, do conteldo das apostilas e das aulas, do
enfoque adotado, entre outros. O que se quer enfatizar é que, na medida
em que uma flexibilizagdo de programas e materiais didaticos é
contemplada, uma via de incorporacdo dos universos culturais dos alunos
concretos da escola pode ser avancada. (CANEN, 2001, p. 221).

Observamos, portanto, que ao invés de descartar os livros didaticos, os
professores podem aproveitar as possibilidades que eles apresentam para inserir 0s
conteudos culturais locais. Assim como podem estabelecer ligacdes das questdes
globais com os elementos culturais vivenciados pelos alunos, possibilitando uma
releitura critica do contexto global através de um olhar critico sobre o local. Esse
trabalho possibilita que os jovens possam se encontrar como sujeito, percebendo a
sua importancia no contexto social global, assim como, pode perceber suas
diferencas e semelhancas com outros contextos sociopoliticos e culturais.

Desse modo, a educacdo desenvolvida numa perspectiva intercultural
constitui-se estabelecendo pontes entre o contexto local e o global, fazendo com que
0s jovens consigam perceber-se como sujeito que tem uma identidade e uma
histéria que pode estd em didlogo com outros contextos socioculturais, numa
dindmica de protagonismo, de troca, de inter-relacbes e nao, somente, de
submiss&o e consumo.

Diante desse contexto, devemos esta atento quanto a utilizacao desses livros
produzido de forma contextualizada, tendo em vista, a sua distribuicdo, por si so,
nao transforma as praticas educativas desenvolvidas nas escolas do Semi-arido. Ou
seja, sera mais um recurso colocado a disposicao dos professores para auxilia-los
nesse trabalho de contextualizacdo do processo educativo, entretanto, seus
resultados dependerdo da criatividade dos professores e da politica curricular das
instituicbes de ensino.

Nas oficinas pedagdgicas realizadas para discutir sobre o livro “O Semi-arido
Piauiense: vamos conhecé-los?” e planejar as formas de utiliza-los nas escolas,
observamos que esse material tem despertado o interesse dos professores e os
incentivado a desafiarem-se, ainda mais, a abracar a luta em defesa de uma
educacao voltada para a realidade dos alunos e as necessidades das comunidades.
Os relatos dos interlocutores confirmam esse ambiente de motivacdo com a

chegada desse livro nos municipios:
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[...] agora com a chegada daquele novo livro, o Semi-arido, as escolas de
Ipiranga ja estdo trabalhando, a gente ja tem feito trabalho no campo, a
gente ja trabalhou na escola aqui, no Jardins, na Antonio Tapeti, a questao
da revitalizacao de um riacho que ja estava praticamente esquecido. (P05).

[...] os professores se deliciaram com o livro, porque € uma coisa mais
proxima da gente, ta partindo da nossa realidade. Entdao quanto € uma
coisa assim que a gente conhece com certeza a motivagdo é sempre
maior. (P12).

[...] o langamento do livro do Semi-arido, quando nés participamos, um livro
que hoje faz parte do nosso curriculo, que a gente planeja a partir dele, que
a gente busca informagdes nele, para a nossa pratica diaria. (P10).

A partir dos relatos dos docentes e das observagdes realizadas nas oficinas,
constatamos que o livro “O Semi-arido Piauiense: vamos conhecé-los?” tem
contribuido, significativamente, na construcdo de novos conhecimentos sobre a
regido, ampliando, portanto, o processo de formacao dos professores e a construgao
de préticas pedagdgicas contextualizadas. Ou seja, verificamos que esse livro trouxe
contribuicées importantes para a formacao desses docentes: a) possibilitou que os
professores e 0s alunos se reencontrassem em suas paginas, despertando, assim,
um sentimento de identificacdo, de auto-valorizacdo e pertencimento, resultando na
melhoria de sua auto-estima; b) favoreceu a insercdo do debate sobre o Semi-arido
no curriculo escolar, visto que o livro didatico tem uma importancia muito grande na
cultura escolar dos professores e dos alunos, possibilitando a “institucionalizacdo” da
discussao; c) possibilitou que os professores compreendessem diversas questdes
relacionadas ao campo técnico-cientificos do Semi-arido, contribuindo, portanto,
numa melhor contextualizacdo das discussées nas areas de geografia, historia,
fisica, quimica, biologia, dentre outras.

Desse modo, observamos que apesar do varios materiais didaticos (videos,
revistas, textos, fotos, cartazes, etc.) disponibilizados durante os eventos de
formacao, somente com a chegada do livro didatico o trabalho dos professores
sobre o Semi-arido foram ampliados, devido a credibilidade desse recurso didatico
no imaginario desses profissionais. Esse esforco dedicado na construgcdo dos
materiais didaticos contextualizados teve um papel importante dentro desse projeto
de formacéao, pois contribuiu significativamente para que os docentes pudessem
compreender e incorporar, com maior facilidade, as mudangas necessarias as suas

praticas educativas.
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Para compreendermos como sédo construidos os processos de formacgéo e os
procedimentos tedrico-metodoldgicos utilizados durante os eventos, faremos uma

analise dos elementos que caracterizam essas praticas formativas.

4.1.3 Caracterizando as praticas de formacao docente no Semi-arido

O projeto de formacao continuada de professores, desenvolvido pela Escola
de Formacgao Paulo de Tarso traz como principal preocupacao politica e pedagdégica
a proposta da contextualizagdo dos processos formativos. Desse modo, observamos
que suas atividades foram construidas a fim de possibilitar que os docentes
tomassem suas experiéncias sociais e profissionais como instrumentos de base para
o desenvolvimento das reflexbes tedrico-metodolégicas construidas durante os
eventos de formacéao.

Nessa perspectiva, as atividades foram elaboradas com o intuito de garantir
que os docentes fossem os protagonistas do processo de formacado, ou seja, as
reflexdes tedrico-metodoldgicas foram desenvolvidas e aprofundadas a partir das
experiéncias e das necessidades trazidas pelos professores. As experiéncias, 0s
saberes e as curiosidades/necessidades pedagdgicas dos docentes nortearam os
debates e apontaram os caminhos teé6ricos que deveriam ser seguidos e
aprofundados para garantir uma formacdo que realmente contribuissem com a
transformacao das praticas educativas desenvolvidas nas escolas do semi-arido
(EFPT, 2005).

Dessa forma, a concepcdao metodolégica que orientou a proposta de
formacao desenvolvida pela EFPT, estava em sintonia com os principios politico-
pedagdgicos defendidos pela instituicao, tendo o dialogo e a problematizacao como
elementos tedrico-metodolégicos norteadores de suas agdes. Sendo assim, a partir
da andlise do projeto de formacao (EFPT, 2004, 2005) verificamos que o0s aspectos
metodolégicos marcantes desse trabalho foram: a) as reflexdes coletivas
desenvolvidas pelos professores, durante os eventos de formacédo, assim como,
aquelas desenvolvidas em oficinas pedagogicas realizadas por eles nas escolas e
trazidas pelos docentes para serem compartilhadas nas atividades de formacao; b) a
socializacao e a troca de experiéncias entre os professores dos dez municipios que
participavam do projeto de formagao, resultando na construcdo de novos saberes,
no aperfeicoamento dos projetos didaticos e na gestacdo de outros a partir da
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reflexao e analise coletiva e colaborativa dos professores; c) o desenvolvimento e a
implementacao de projetos didaticos, voltados para a convivéncia com o semi-arido,
foram construidos pelos docentes, durante os eventos de formagéo, e executados
nas escolas na perspectiva de experimentar e aprofundar o processo de “reflexdo na
acao” e, em seguida, nos eventos de formacao, ampliar “a reflexdo sobre a acao” e
“a reflexdo sobre a reflexdo na acao”, utilizando-se dos referenciais tedricos
propostos por Schén (2001).

Desse modo, verificamos que essa formacao continuada de professores esta
voltada para a analise critica da pratica docente, incluindo portanto, a reflexdo sobre
os saberes da experiéncia, possibilitando o dialogo entre esses saberes praticos
com os saberes tedricos, ou seja, € uma formacao que se utiliza, além dos saberes
adquiridos na pratica cotidiana e na historia da sua vida, os fundamentos tedricos
necessarios a reelaboracdo destes saberes e a melhoria da qualidade docente.
Como defende Lima (2004, p. 20), “E um processo continuo que vai sendo
construido no trabalho, enriquecido pela aquisicdo da teoria que realimenta a
pratica, como elemento indispensavel para o desenvolvimento profissional”.

Sendo assim, o processo de ensinar e aprender, concebido pela equipe de
formacao da EFPT, esta intimamente associado a praxis educativa, portanto, seus
eventos de formacédo foram idealizados na perspectiva de possibilitar que os
docentes pudessem interagir com a teoria numa relacao intrinseca com a pratica, ou
seja, as discussdes tedricas foram construidas a partir das necessidades
epistemologicas de compreensdo dos processos educativos, assim como, do
contexto sociocultural do Semi-arido. Com relacao a essa discussao, Freire (1996, p.

77) analisa que:

A nossa capacidade de aprender, de que decorre a de ensinar, sugere ou,
mais do que isso, implica a nossa habilidade de apreender a
substantividade do objeto aprendido. A memorizagdo mecénica do perfil do
objeto nao é aprendizado verdadeiro do objeto ou do contelido. Neste caso,
o0 aprendiz funciona muito mais como paciente da transferéncia do objeto ou
do contetido do que como sujeito critico, epistemologicamente curioso, que
constréi o conhecimento do objeto ou participa de sua construgdo. E
precisamente por causa desta habilidade de apreender a substantividade do
objeto que nos é possivel reconstruir um mal aprendizado, 0 em que o
aprendiz foi puro paciente da transferéncia do conhecimento feita pelo
educador.

O autor acrescenta ainda que aprender € uma aventura criadora e rica na qual
as pessoas precisam se abrir para o desconhecido, o novo, ou seja, “aprender para
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nds € construir, reconstruir, constatar para mudar, o que nao se faz sem abertura ao
risco e a aventura do espirito” (p. 77).

Diante destas reflexdes proposta por Freire, percebemos que os cursos de
formacgao de professores devem ser concebidos dentro de uma concepcgao teorico-
metodoldgica, que desperte o espirito critico e criativo dos formandos, assim como,
os desafiem a investigarem e descobrirem novos caminhos para a compreensao
critica das praticas educativas e do contexto sociocultural no qual as escolas estdo
inseridas.

Esse trabalho de formacao docente, desenvolvido no Semi-arido piauiense a
partir do principio da contextualizacao, tem se constituido como um das alternativas
de formacgao de professores na regiao, por criar espacos e procedimentos didaticos
que fomentem o desenvolvimento de novos conhecimentos e saberes docentes
sobre o sertdo, com base nas experiéncias dos professores e dos alunos e nos
valores sécio-culturais que norteiam as praticas sociais. Sdo procedimentos que tém
possibilitado um clima de otimismo e satisfacdo dos professores, tanto com relacao
aos momentos de formacdo, quanto com as novas perspectivas relacionadas ao
fazer docente comprometido com a transformacéao da regido, como demonstram os

professores:

[...] € um trabalho muito interessante e que ndés nos apaixonamos mais
ainda pelo tema porque a gente tem melhorado a nossa visdo em relagéo
ao Semi-arido, em relacdo a forma como a gente via isso antes, a regido em
que a gente vive. Isso melhorou muito essa nossa visdo em relacdo a tudo
isso e também esta melhorando a nossa pratica [...] quando a gente volta

pra casa ta melhorando a nossa pratica. (P01).

Eu ja tinha participado de outra formagédo desenvolvida pelo Governo do
Estado, mas que foi uma coisa assim que aconteceu e que nao te deixou
tdo inquieta como a formacdo desenvolvida pela EFPT. Ela te deixa
inquieta, porque vocé fica preocupada em mostrar um resultado, nés
tivemos a oportunidade de participar de um encontro em Teresina, onde a
gente levou a experiéncia do Buriti do Rei, de um projeto que foi voltado
para o Semi-arido, pra educacado contextualizada, onde a gente via assim
um resultado que nao foi inventado. Um resultado real. (P10).

[...] a escola inovou, primeiro, buscando valorizar, conhecer o local pra
depois trabalhar as questdes mais tedricas. Entéo veio a favorecer muito [...]
a escola veio ajudar e a inovar o trabalho que é a cada encontro que se vé a
necessidade de esta inovando. (P06).

Através desses depoimentos, percebermos que ha uma identificacdo e

envolvimento dos professores com a proposta de formacado, devido aos dialogos
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estabelecidos com as suas experiéncias profissionais, a valorizacdo dos seus
saberes e as contribuicbes oriundas desse processo de formacao para a ampliacdo
dos conhecimentos sobre o espagco Semi-arido, possibilitando o surgimento de
novos saberes, assim como, novos sentimentos de pertencimento e de amor pelo
lugar onde vive. Essa identificacdo dos professores com o sertdo esta possibilitando
que esses profissionais tenham uma responsabilidade social e politica, como
professores e como cidadao, quanto ao cuidado com a regido, com suas riquezas
culturais e ambientais, que precisam ser preservadas e valorizadas pela escola
como forma de contribuir com a construcdo de novas alternativas de
desenvolvimento sustentavel que tenha a preservacao e o respeito a cultura e ao
povo da regido como principio basico.

Por isso, esses processos formativos, além de contribuir com o
desenvolvimento profissional, estdo direcionados para a formacao dos professores
enquanto ser humano que tem responsabilidade ética pela sua vida e pela vida de
tantas outras pessoas que habitam o nosso planeta. Como defende Magalhaes et al
(2005, p. 06),

A preocupagéo basica na formagéo de professores ndo pode ser somente a
de lhes oferecer os contelidos das disciplinas pedagégicas, mas também a
de preparar profissionais comprometidos com um projeto de sociedade
voltado para a construgdo do homem integral — ético, estético, politico e
social.

Sendo assim, observamos o processo de qualificacdo docente desenvolvido
pela EFPT (Ver relacao de conteudos no Anexo O) preocupou-se ndo sé com a
formacao intelectual, voltada para os conhecimentos cientificos das disciplinas
escolares, mas também com uma formagado critica e ética, que levassem os
professores a compreenderem o seu papel politico-pedagogicos na construgédo de
praticas educativas transformadoras, ou seja, fundamentou-se nas idéias de Freire
(1996, p. 11) que defendia “Uma pedagogia fundada na ética, no respeito a
dignidade e a propria autonomia” dos professores, na qual “[...] formar é muito mais
do que puramente treinar o educando no desempenho de destrezas [...]". (p. 15).

Entretanto, verificamos que esse processo de construcdo dessa visao critica
sobre a educacao foi se constituindo através das praticas formativas desenvolvidas
com criatividade, espontaneidade e, acima de tudo, com criticidade, nas quais as
reflexdes tedricas fundiam-se com as atividades ludicas, com as dindmicas de grupo
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e com o resgate das manifestacdes culturais do sertdo, possibilitando o
desenvolvimento integral dos professores. Observamos, assim, que 0s principios
politico-pedagdgicos defendidos pela proposta de formacdo (cooperacao,
solidariedade, fraternidade, companheirismo, construcdo coletiva, etc.)
materializavam-se e ganhavam vida durante os eventos de formacao, ou seja, nao
era um trabalho em que os valores eram difundidos somente através dos discursos,
mas se concretizavam nas relacbes politicas e pedagodgicas construidas e/ou
estabelecidas durante o trabalho com os professores.

Essa autenticidade, na relacdo teoria-pratica e na incorporacao/vivéncia dos
principios politico-pedagdgicos, durante os eventos de formacdo, tornou-se
fundamental para que os professores se envolvessem e se apaixonassem pelo
trabalho e, em seguida, demonstrassem seu compromisso politico com o
desenvolvimento de um projeto educativo comprometido com a transformacéo
social, com a preservacdo do ambiente Semi-arido e com a revitalizagcdo e
ressignificagcdo da sua cultura. Esses aspectos sédo elucidados nos depoimentos dos
professores quando avaliam a metodologia utilizada nos eventos de formacao:

[...] essa metodologia aplicada foi assim muito vélida nesse sentido de fazer
com que esse trabalho ndo virassem uma rotina, mas que a cada encontro
a gente despertassem, como se a cada encontro a gente fosse buscar uma
novidade, porque a gente tava descobrindo valores que até entdo estava
adormecido e até esquecido. Essa metodologia ela veio despertar para isso.
(PO7).

Utiliza uma metodologia dindmica, descontraida, estimulante, que favorece
muito o trabalho [...] do professor, uma vez que nos sabemos que um dos
grandes problemas do professor na pratica € a metodologia, como trabalhar,
como desenvolver um trabalho se a metodologia ndo for propicia ao tema
que é sugerido para se trabalhar. Entdo a EFPT vé ajudando muito nesse
processo metodolégico, facilitando uma metodologia pratica, simples e
acessivel para a clientela. (P06).

[...] € um trabalho de equipe aonde as pessoas podem falar do que ja
conhece, n6s ndo estamos falando de coisas desconhecidas e, também, da
oportunidade para todo mundo expor os seus conhecimentos. (P03).

Constatamos, portanto, que os professores aprendem nao s6é com os debates
tedricos e a troca de experiéncia, mas também com a vivéncia pedagdgica e
metodoldgica desenvolvida nos eventos de formacdo. Ou seja, os professores
aprendem a partir da vivéncia cotidiana, nos processos de formacao, no exercicio da
docéncia em sala de aula, assim como, com a reproducdo e/ou recriacdo dos
procedimentos didaticos utilizados nos eventos de formacdo, associados ao
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processo de contextualizagdo dos temas/conteudos abordados. Para Névoa (19953,
p. 26),

O dialogo entre os professores é fundamental para consolidar saberes
emergentes da pratica profissional. Mas a criacdo de redes coletivas de
trabalho constitui, também, um fator decisivo de socializagdo profissional e
de afirmacao de valores préprios da profissao docente.

Notamos também, nos depoimentos, que os processos formativos trouxeram
contribuicbes no campo da construcao de uma metodologia especifica e adequada
para se desenvolver uma proposta de educacdo contextualizada no Semi-arido,
tendo o contexto sécio-politico e cultural como elemento nortear e mobilizar dos

saberes e conhecimentos cientificos, conforme sao descritos pelos docentes:

E uma metodologia muito préxima da nossa realidade, do nosso
entendimento. A partir dessa metodologia que se trabalhava nos grupos de
formagéo [...] nos procurdvamos trabalhar também com os professores,
visto que aqui nés nos preparavamos para levar para um grupo maior.
Entdo eram essas as metodologias, as formas de como abranger
determinadas tematicas, as dindmicas de como se trabalhar determinado
tema. Entdo foi uma coisa viavel, muito préxima de nossa realidade. (P04).

[...] utilizando dessa metodologia adotada pela Escola Paulo de Tarso, o
professor tem condi¢cdes de desenvolver um melhor trabalho uma vez que
ele parte da realidade local para o conhecimento e aprofundamento com os
alunos, o trabalho realizado dentro dessa desse conhecimento do que se
tem. Entdo dai o entender que da metodologia pratica esta voltada para
essa area de que utilizar o material concreto que se tem, o real, na escola e
traz para a parte teérica. (P06).

[...] foi um trabalho muito rico, muito gratificante [...] porque enriqueceu toda
a minha pratica, enriqueceu o meu saber e assim por diante. O trabalho de
formagao de professores da Escola de Formagédo Paulo de Tarso foi um
trabalho muito rico na questdo do despertar no interesse em se trabalhar
essa educacao contextualizada, porque na verdade aqui em Oeiras a gente
sempre vinha trabalhando essa questdo de Encontro de meninos e meninas
da roga, aquela coisa mais abrangente que envolvia praticamente quase
todos os alunos, mas que ficava ali, ndo se tinha uma coisa direcionada
para se trabalhar realmente 14 dentro da escola, la dentro da comunidade,
porque nao havia de fato uma formacao para nés educadores para nos
prepararmos pra desenvolver esse tipo de trabalho. (P08).

Verificamos que, para muitos professores, os procedimentos metodoldgicos
apresentavam-se como um dos maiores desafios para o desenvolvimento das
praticas educativas contextualizadas no Semi-arido, visto que tanto sua formacao
inicial quanto as suas experiéncias profissionais nao contribuiram para a producao
de saberes tedrico-metodoldgicos que lhes auxiliassem nessa perspectiva. Por conta



158

disso, os docentes reconhecem as contribuicbes trazidas pela formacao oferecida
pela EFPT para o desenvolvimento de conhecimentos pedagdgicos voltados para o
processo de contextualizacdo das praticas educativas a realidade sociocultural do
Semi-arido, conforme relataram P04 e P06:

[...] o professor ndo tinha essa preocupacao de ir mais além, ou ndo tinha
essa preocupacdo com o0 que seu aluno estava pensando quando ele
procurava dizer que queria ir embora porque ali ndo dava certo. Entao para
o professor tanto faz isso, ali ele s6 queria dar a aula dele, tudo bem. Hoje
nao, eles ja procuram transformar, mostrar, sugerir para os seus alunos que
nao € por ai. [...] ja estd um pouco mais preocupado em mostrar essas
varias possibilidades para ele. Entdo com certeza essa visao modificou-se
pra melhor. (P04).

[...] esses encontros de formagdo de professores para educacdo de
convivéncia com o Semi-arido tem sido muito proveitoso, tem sido muito
informativo e formativo. Com relacdo a parte de conhecimento teérico e
subsidio para o desenvolvimento de projetos voltados para a educagao de
convivéncia com o Semi-arido esses encontros de formagdo da Escola
Paulo de Tarso ndo tem deixado a desejar. A questdo ta faltando um
impulso mais local. (P06).

Os professores demonstram, em seus depoimentos, uma satisfacdo com
relacdo aos procedimentos tedrico-praticos construidos nos processos de formacao,
desenvolvido na perspectiva da contextualizagdo das praticas formativas. No
entanto, alertam também que esse trabalho politico-pedagdégico é insuficiente para a
transformacao das praticas educativas das escolas se nao houver um compromisso
politico da equipe pedagdgica da Secretaria de Educacdo, assim como, das
coordenacbes pedagdgicas e dos gestores das escolas no sentido de apoiar os
professores na constru¢ao de projetos pedagogicos, dirigidos para a realidade dos
alunos e as necessidades das comunidades.

Neste caso, os coordenadores da EFPT precisam desenvolver um trabalho
mais amplo quanto a sensibilizacdo dos gestores publicos, estreitando cada vez
mais as parcerias com as prefeituras e as secretarias municipais de educacao, pois
nao basta que os professores incorporem o desejo de mudancgas, € preciso que 0s
demais profissionais da educacdo e os gestores estejam em sintonia com esses
anseios, percebam essas necessidades de mudangas € assumam O COMPromisso
politco de promové-las juntamente com os professores, os alunos e as
comunidades num trabalho de colaboracéo e construgao coletiva.

No desenvolvimento do projeto de formacdo docente contextualizado no

Semi-arido, identificamos que algumas dinamicas tiveram uma importdncia muito
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grande na construcdo de uma metodologia que possibilitassem tanto a
contextualizagcdo das praticas formativas como também o reconhecimento e a
valorizacdo dos saberes culturais e sociais dos professores, conforme descrevemos

em seguida:

a) Os espacos para a troca de experiéncia

As politicas de formacdo continuada de professores construidas na
perspectiva critico-reflexiva estdo, cada vez mais, disponibilizando tempo/espaco
para as trocas de experiéncias entre os docentes, em formacao, por reconhecer a
importancia dessa atividade no processo de reconstrucao/ressiginificacdo dos
saberes docentes.

De acordo com Novoa (1995a, p. 26), “[...] a troca de experiéncia e a partilha
de saberes consolidam espacos de formacdao mutua, nos quais cada professor é
chamado a desempenhar, simultaneamente, o papel de formador e de formando”.
Nesse caso, no processo de troca de experiéncias os professores tém a
oportunidade de aprender e ensinar mutuamente, através dos relatos e das
reflexdes coletivas que sao desenvolvidas pelos docentes em formacgéao. Além de
Noévoa, varios outros autores (ARROYO, 1999a; CANDAU, 1996; FREIRE, 1992,
1996; MENDES SOBRINHO, 2006, TARDIF, 2002; THERRIEN, 1997), discutem
sobre a importancia da troca de experiéncia entre os docentes no processo de
formagdo continuada como forma de consolidar o saber-fazer a partir da
socializacao das experiéncias inovadoras.

No caso do projeto de formacao desenvolvido pela EFPT, os processos de
trocas de experiéncias ocorreram nos espacos dedicados a socializacdo das
experiéncias, nos trabalhos em grupos, nas visitas de intercambio, nas trocas de
materiais didaticos, dentre outros. Observamos que esse espaco de troca de
experiéncia entre os docentes foi enfatizado pelos professores como um dos

momentos importantes da formacéo:

Esses cursos de formacdo oferecidos pela Escola Paulo de Tarso foi
bastante proveitoso para nos professores [...]. Foi assim um momento rico
de troca de experiéncia e que também nos trouxe assim um novo olhar
sobre o Semi-arido. (P08).

A metodologia foi totalmente em cima disso que a gente viu [...] sobre a
realidade, a troca de experiéncia de Sao Joao da Varjota, a troca de
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experiéncia do municipio de Oeiras, de Santa Rosa, entdao com certeza
valorizou em todos os aspectos. (P09).

Sempre que tinha um novo encontro que a gente levava as nossas
experiéncias era assim uma coisa maravilhosa, muito aceita, inclusive tinha
até espagos para as apresentagdes que a gente costumava levar dos
municipios, fotografias apresentando a realidade, as experiéncias que as
pessoas tinham [...]. Foi muito importante porque a gente fazia esse
trabalho mas nao valorizava, ndo percebia sua importancia. Com esse
projeto oferecido pela Escola de Formacao Paulo de Tarso a gente ja soube
vé em que linha estava essa experiéncia, para qué que ela servia, como
inserir 1a no contetdo, como trabalhar melhor. (P07)

O que mais chamou a atengdo foi a questdao dos debates, porque cada
municipio trazia um pouco da sua histéria [...]. E também aquelas
discussoes que a gente fazia com os municipios diferentes para que a gente
pudesse ta trocando as nossas idéias, para que a gente pudesse esta
vivenciando outras histérias que na realidade sdo um pouco parecidas, mas
que esse conjunto de idéias trazidas de cada municipio é que faz o todo, é
que faz essa histéria bonita. (P06).

Nesse caso, além de possibilitar a troca de saberes entre os docentes ha
também um processo de problematizacdo e discussdo coletiva sobre essas
experiéncias, possibilitando sua qualificacdo, assim como, o surgimento de outras
experiéncias que dessem conta de tantas outras questdes politicas e pedagdgicas
que, muitas vezes, ndao vinham sendo observadas pelos professores. Ou seja, a
partir das discussdes coletivas sobre as experiéncias desenvolvidas nas diversas
escolas do Semi-arido, nas quais os professores atuavam, tornou-se possivel a
reconstrucdo dos saberes docentes, assim como, dos projetos pedagdgicos

desenvolvidos nas escolas, como enfatizou os professores:

A gente socializava os trabalhos produzidos e como ia fazer aqui no nosso
lugar. Essa socializacdo era importante até porque nés conheciamos o
trabalho de outras cidades e vice e versa. E também os gestores e os
formadores ficavam conhecendo a nossa realidade. Isso é positivo, porque
a medida que a gente recebia sugestdes, nds também estavamos
contribuindo com os outros municipios. (P12).

[...] o que a gente percebeu ali nos encontros foram debates, foram
momentos de muitos dialogos em que a gente construiu saberes, os
saberes eles ndo vieram prontos, foi colocado a situagédo pra gente onde a
gente pudesse, a partir de discussdes, a gente estd construindo esses
saberes [...] onde a gente se sentia sujeito do processo [...], foi uma
metodologia que me levou a construir conceitos, a partir de uma discusséo
coletiva. (P11).

A gente levava a pequena experiéncia que a gente tinha, chegava 14 a
gente recebia muita coisa e incorporava uma na outra, entdo isso
enriqueceu demais o trabalho do professor. (P05).
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Percebemos que as discussoes e as reflexdes coletivas ocorridas entre os
professores propiciam, além da fecunda troca de experiéncia, situacdes de
confrontos de concepcoes e entendimentos sobre o fazer pedagoégico e os
conhecimentos teéricos utilizados para fundamentar os diversos pontos de vistas
defendidos, possibilitando a reconstrucdo e o aprimoramento dos conhecimentos
que docentes trazem dos processos de formativos anteriores e dos processos de
auto-formacao. Além disso, verificamos também que os docentes, em meio as
discussdes e aos confrontos, conseguem estabelecer novas conexdes entre 0s
saberes adquiridos durante a formacéao inicial com as experiéncias vivenciadas no
exercicio da docéncia, desencadeando na constru¢ao de novos saber-fazer e saber-

ser que se tornam fundamentais na producao de novas praticas docentes.

b) Os espacos de integracao teoria-pratica

A articulacado entre a teoria e a pratica tem sido um dos grandes desafios
enfrentados pelos projetos de formagao docente, tanto no campo da formacéao inicial
como da continuada. No caso da formacao continuada, a auséncia dessa integracéao
apresenta-se como um dos fatores que levam os professores a ndo acreditarem na
importancia/eficiéncia dessa modalidade de formacdo para a melhoria das praticas
docentes.

Nesse sentido, os processos de formacdo precisam ser este espaco de
unidade teoria-pratica que tenha como ponto de partida e de chegada as atividades
docentes, tendo em vista que, “A mobilizacdo do saber da experiéncia, aliado ao
saber pedagégico e a fundamentacao teoérica poderdo nos oferecer os elementos
necessarios para compreendermos e analisarmos o nosso proprio desempenho
profissional” (LIMA, 2004, p. 21).

Diante desse desafio, Freire (1995) alerta que os cursos de formacédo nao
podem reduzir-se a reproducao de teorias, como também ndo devem limitar-se a
mera discussdo sobre a préatica. Nesse caso, ele vai defender uma formacgéo
docente construida através da pedagogia da praxis, em que nao haja uma
diferenciacao entre a teoria e a pratica, mas sim um exercicio de complementacao,

visto que, para o autor:

[...] n&o é possivel negar a pratica em nome de uma teoria que, assim, deixa
de ser teoria para ser verbalismo ou intelectualismo ou negar a teoria em
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nome de uma pratica que, assim, se arrisca em perder-se em torno de si
mesma. Nem elitismo teoricista nem basismo praticista, mas uma unidade

ou a relacao teoria e a pratica. (FREIRE, 1995, p. 29).

Conscientes da importancia da integracao entre a teoria e a pratica nos
processos de formacéo contextualizada dos docentes, os coordenadores do Projeto
de formagédo docente, desenvolvidos pela EFPT, buscaram construir suas dindmicas
de formagdo, priorizando a articulacdo das reflexdes teoricas aos
problemas/desafios oriundos das praticas docentes. Nesse caso, ndo houve s6 uma
integracao entre a teoria e a pratica, mas ambas transformavam-se numa unidade
politico-pedagdgica necessaria e essencial a construcdo de uma pratica formativa
contextualizada.

Observamos portanto, que a partir dos problemas praticos vivenciados pelos
professores construiram-se as reflexdes tedricas, tendo como referéncias os tedéricos
da educacao que discutiam sobre as teméaticas em questédo. O trabalho com a teoria
estava associado as demandas oriundas da pratica, ou seja, a teoria auxiliava os
docentes na construcdo de um olhar mais aprofundado sobre o fazer educativo,
oferecendo elementos para a superacdo de alguns limites, assim como, para a
inovagao das praticas pedagogicas.

Desse modo, os docentes, em formacédo, eram convidados, ndo sO, a
socializarem suas praticas, mas também, eram desafiados a buscarem fundamentos
nas reflexdes tedricas para compreenderem, de forma mais aprofundada, os
elementos politicos e pedagdgicos que perpassam o seu fazer-docente, assim
como, para superarem os desafios que, cotidianamente, apresentam-se como
obstaculos no processo de qualificacao do trabalho educativo.

Observamos que essa preocupacao com integragao/articulagéo entre a teoria
e a pratica contribuiu, significativamente, para que esse projeto de formacgao fosse
reconhecido pelos professores como um importante espaco de formacdo e de
transformacdo das praticas educativas desenvolvidas no Semi-arido, como

demonstram os professores:

[...] a gente vem pra c& e sempre tem um trabalho muito pratico aqui. E
diferente de tudo que a gente ja tinha trabalhado antes. Normalmente a
gente fica num bla bla bla, o pessoal fala, fala, fala e a gente volta para as
comunidades e nao coloca muito em pratica e o trabalho da Escola é
diferente. Eu tinha participado de um trabalho anterior e eu ficava muito
agoniada e eu questionava muito isso: sim, mas e agora o que é que nés
vamos fazer. Era muita teoria. E o trabalho da EFPT é diferente porque tem
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pratica e a gente faz algumas atividades aqui, essas oficinas sao muito
praticas, os encontros da Escola sdo muito praticos € nés sempre levamos
o dever de caso, tem sempre uma atividade para fazer na comunidade. E 14
na Colbnia tem mudado muito a nossa pratica enquanto professores,
porque a gente sempre leva alguma atividade, a gente vai avaliar 14, a gente
sempre faz uma avaliagdo dessas atividades, entdo tem melhorado o
trabalho da gente 1a. (PO1).

[...] nds temos professores que, durante a formagéo de professores (inicial),
a qualificacao profissional, estuda muito a teoria enquanto que a pratica ela
vai ficando a desejar, ja a formacgéo da Escola Paulo de Tarso ela valoriza a
pratica pra em cima aplicar a teoria. Primeiro a pratica depois a teoria. [...]
essa experiéncia busca resgatar o seu contexto histérico e social da
comunidade para dentro da escola, entdo sédo experiéncias que trazem uma
pratica mais sugestiva e mais concreta que da mais vida, d4 mais énfase
naquilo que realmente se procura atender que séo as necessidades locais.
A educagdo deve esta voltada para atender as necessidades locais da
escola e é isso que a EFPT vem buscando que a escola traga, resgate
essas experiéncias vividas pela propria comunidades. (P06).

Era uma metodologia muito pratica, muito boa, porque, num primeiro
momento, a gente falava do que ja sabia, quer dizer aproveitava o
conhecimento prévio de cada um de cada municipio, a experiéncia que
cada um levava e, depois, dessa troca de experiéncia que a gente foi se
enriquecendo cada vez mais, conhecendo, descobrindo e depois vem o
conhecimento cientifico, reafirmando aquilo que levdvamos com
conhecimento nosso. (P08).

[...] a gente, a cada momento, discutia uma nova forma, uma aprendizagem
adquirida no encontro, que a gente trazia para aqui, que a gente repassava
para o0s outros, eles traziam as experiéncias que eles viviam, as
experiéncias do seu dia-a-dia, até mesmo as apresentacdes feitas em sala
de aula. E que isso veio s6 a contribuir para que eles pudessem valorizar o
que eles tém e o que nos temos. (PO7).

Observamos que P01 faz uma critica aos cursos de formacao voltados,
exclusivamente, para as questdes teoricas, sem construir um dialogo com o
cotidiano da escola, com a vivéncia de alunos e professores. Na visdo da docente,
esses processos formativos focados, demasiadamente, nos debates tedricos tém
dificuldades de apontar caminho e/ou de contribuir na construcao de estratégias que
ajudem-os a superar os desafios vivenciados/enfrentados no desenvolvimento de
suas praticas pedagogicas.

Por outro lado, constatamos, nos depoimentos de P07, P08 e P06, o
reconhecimento quanto a importancia do trabalho de formagéo, implementando pela
EFPT, voltado para a articulacdo entre teoria-pratica, tendo em vista que essa
proposta possibilita que os professores incorporem, na rotina da profissdo, o0s
processos de reflexdo critica necessarios para o aprimoramento e a inovacao das
praticas pedagdgicas desenvolvidas nas escolas, assim como, contribui para uma

maior apropriacao/conscientizacdo dos procedimentos tedrico-metodologicos
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utilizados durante o exercicio da profissdo docente. Como defendem Freire e
Nogueira (1993, p. 40), “Quando a pratica é tomada como curiosidade, entdo essa
pratica vai despertar horizontes de possibilidades. [...] Esse procedimento faz com a
que a pratica se dé a uma reflexao e critica”. Ou seja, “A reflexao critica sobre a
pratica se torna uma exigéncia da relagcéao teoria/pratica sem a qual a teoria pode ir
virando blablabla e a pratica ativismo”. (FREIRE, 1996, p. 24).

Nessa perspectiva, Freire nos alerta para a necessidade de construirmos os
processos formativos voltados para a articulacdo entre a teoria e a pratica,
possibilitando, assim, uma soélida formacdo teorico-pratica que favoreca o
desenvolvimento de atividades pedagdgicas criticas e emancipadoras. O que néo

devemos fazer nos eventos de formacao docente, segundo o autor, é

[...] apenas falar bonito sobre as razdes ontologicas, epistemolégicas e
politicas da Teoria. O meu discurso sobre a Teoria deve ser o exemplo
concreto, pratico da teoria. Sua encarnagcdo. Ao falar da construcdo do
conhecimento, criticando a sua extensao, ja devo estar envolvido nela, e
nela, a construgao, estar envolvendo os alunos. (FREIRE, 1996, p. 52-53).

Diante dessas andlises, percebemos que a articulacdo entre a teoria e a
pratica, nos processos de formacao continuada, apresenta-se como uma tarefa
imprescindivel para a qualificacdo dos docentes para atuarem num contexto

educacional complexo, permeado de conflitos sociais, politicos e culturais.
c) Os espacos de reflexao critica das praticas pedagogicas

Os processos formativos dirigidos para a reflexdo critica da realidade
sociocultural das comunidades nao pode se eximir do desafio de colocar-se como
um “caminho de possibilidades” para a reflexao critica das praticas educativas
desenvolvidas pelos professores em formacdo. E através da reflexdo critica das
praticas docentes que se extrairdo os conteludos e as “situacdes-limites” que serao
problematizadas durante os eventos de formacéo. Para Freire (1996, p.43- 44),

[...] na formag&o permanente dos professores, 0 momento fundamental é o
da reflexao critica sobre a pratica. E pensando criticamente a pratica de
hoje ou de ontem que se pode melhorar a préxima pratica. O proprio
discurso tedrico, necessario a reflexdo critica, tem que ser de tal modo
concreto que quase se confunda com a pratica.
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O autor acrescenta ainda que, “Quando a pratica é tomada como curiosidade,
entdo essa pratica vai despertar horizontes de possibilidades. [...] Esse
procedimento faz com a que a pratica se dé a uma reflexao e critica” (FREIRE, 1996
p. 40). Sendo assim, os processos de reflexao critica sobre as praticas pedagogicas
desenvolvidas nas escolas do Semi-arido contribuem para a reafirmagdo, assim
como, a reconstrucdo dos saberes construidos pelos docentes no exercicio de
produzir os fazeres docentes.

Olhar criticamente para as praticas docentes torna-se uma necessidade
constante tanto para apropriar-se melhor das acbdes quanto para redefinir as
estratégias politico-pedagdgicas que nao estejam atendendo as necessidades dos
alunos, como também, os objetivos/metas da instituicdo. Sendo assim, Freire (2001)
defende que os projetos de formacao docente, assim como, as escolas devem criar
espacos para a reflexao critica sobre as préaticas educativas, pois € uma forma dos
professores voltarem-se para o seu fazer, visto que “...] voltando-se sobre si
mesma, através da reflexdo sobre a pratica, a curiosidade ingénua, percebendo-se
como tal, se va tornando critica” (p. 43).

O autor defende ainda que o desenvolvimento das praticas educativas criticas
e contextualizada tornar-se-a possivel na medida em que elas sejam construidas e
reconstruidas através do processo de reflexdo critica e da auto-reflexdo. Ou seja, “A
pratica docente critica, implicante do pensar certo, envolve o movimento dinamico,
dialético, entre o fazer e o pensar sobre o fazer. [...]. Por isso é que na formacao
permanente dos professores, o momento fundamental é o da reflexdo critica sobre a
pratica (FREIRE, 2001, p. 42-43).

Dai a importancia das politicas de formacao continuada de professores, pois
elas trazem esse propédsito de possibilitar que os docentes possam encontrar-se
com o0s seus pares, prioritariamente, nas unidades de ensino para trocarem
experiéncias e refletirem coletivamente sobre suas praticas e sobre os desafios que
precisam ser superados no sentido de construir novos projetos politicos e
pedagdgicos voltados para a formagao critica e cidada dos jovens.

d) Os espacos de construcao dos projetos educativos contextualizados no
Semi-arido

Nos trabalhos desenvolvidos pela RESAB, sobre a educagao contextualizada
no Semi-arido, os debates sobre a necessidade de construirmos um novo projeto de
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educagdo para a regido sempre esteve presente como uma alternativa de
transformacao das escolas num espacgo de producado de novos saberes necessarios
para a construcdo de uma nova cultura politica e educacional voltada para a
convivéncia com o Semi-arido, que é constituida pelo respeito a cultura e ao
ecossistema da regido, assim como, pelo desenvolvimento de conhecimentos e
tecnologias adequadas as suas necessidades socioculturais, politicas e econémicas.

Por conta disso, nos trabalhos desenvolvidos pela EFPT, os professores e os
gestores publicos sempre foram desafiados a rediscutirem 0s projetos politico-
pedagdgicos das escolas da regido, assim como, 0s planos municipais de educacao
com o intuito de redefinirem suas linhas de acao, contemplando as diretrizes e os
principios defendidos pela proposta de educacao contextualizada, visto que, para
muitos professores, a consolidacao desse trabalho voltada para a transformacao das
praticas educativas desenvolvidas pelos docentes passava, também, pela
reformulacdo dos instrumentos politicos que definem/orientam as politicas de
educagao no municipio. Essa preocupacao com a reformulacdo dos projetos das
escolas foi externada pelos professores:

[...] com os conhecimentos adquiridos através das oficinas, dos trabalhos
feitos pela EFPT, uma parte dos professores ja trazem a preocupacao de
fazer uma alteracdo na proposta pedagoégica da Escola Gentil Dantas [...]
preocupados de fazer esse trabalho da educagao para a convivéncia com o
Semi-arido, mas que a escola ndo tinha no seu projeto politico pedagégico
essa preocupacdo de trabalhar a educacao para a convivéncia com o Semi-
arido. (P06).

O professor [...] passa a se preocupar com um novo curriculo, sente a
necessidade de inovar. Acha que o curriculo até entdo adotado pela escola
¢ insuficiente, nao traz formacao e informagao que esteja atendendo a todos
os aspectos da realidade em que a escola esta inserida. Entdo a primeira
preocupagao, novidade, que traz essa formagao é essa, a conscientizagdo
de que o curriculo escolar precisa ser adaptado as necessidades locais.
(P07).

[...] tém professores que participou dos encontros de formagao preocupados
de fazer esse trabalho da educagéo para a convivéncia com o Semi-arido,
mas a escola ndo tinha no seu projeto politico pedagdgico essa
preocupacgao de trabalhar a educagao para a convivéncia com o Semi-arido.
Entdo a partir dai a gente vé que h& essa preocupacao dos professores e
eles vém, embora ainda nao formalizado, desenvolvendo um trabalho que
esta dentro dos principios da Escola de Formagao Paulo de Tarso. [...] ha
uma preocupacao desses professores em resgatar junto com os alunos os
valores, a cultura, principalmente a questao folclérica, que o municipio é rico
nisso. [...] dois projetos foram feitos no municipio em duas escolas voltadas
para isso e a gente viu que houve esse envolvimento dos professores e dos
alunos, que a comunidade apoiou muito, tanto que na culminancia, a
comunidade estava em peso, inclusive elogiando pela atitude da escola e
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dos professores, pois se resgatou aquilo que para eles estava ja morto [...].
(P09).

Nesse caso, a partir das discussdes desenvolvidas pelos docentes acerca da
proposta de educacdo contextualizada no Semi-arido, das reflexdes criticas
realizadas sobre suas proprias praticas e da implementacdo de novos projetos
didaticos voltados para a realidade sociocultural da regido, os professores
comecaram a questionar o projeto politico das escolas, assim como, praticas
curriculares implementadas naquelas instituicdes de ensino. Essas inquietacées dos
professores fizeram com que, tanto os coordenadores do projeto de formacao
quanto os gestores da educacdo, colocassem em pauta a discussdo sobre a
reformulacédo dos projetos das escolas com o intuito de adequa-los a nova proposta
de educacéao discutida nos eventos de formacao.

Dessa forma, os docentes tiveram a oportunidade de rediscutir os projetos
politico-pedagdgicos das escolas com o objetivo de identificar os aspectos que
precisavam ser reformulados para atender aos principios politicos e tedrico-
metodoldgicos defendidos pela proposta de educacdo contextualizada no Semi-
arido. Além disso, os educadores assumiram coletivamente o compromisso de
ampliar esse debate com os demais sujeitos envolvidos com o trabalho da escola
com o objetivo de garantir tornar esse processo de reformulacdo democratico e
participativo.

Observamos que, em alguns municipios, além da reformulacdo dos projetos
politicos pedagoégicos das escolas, os professores juntamente com o0s
coordenadores pedagogicos das Secretarias Municipais de Educacao convocaram
diversas plenarias, envolvendo os pais e as comunidades, para discutir sobre a
adequacao do Plano Municipal de Educacdo as necessidades socioculturais e

politica dos municipios, assim como, aos principios da educacao para a convivéncia.

4.2 As praticas formativas e a construcao dos saberes docentes

Nas ultimas décadas, as discussbes sobre a forma como sdo produzidos e
socializados os saberes docentes tem ganhado espacgos significativos nos projetos
de formacdo de professores e nos trabalhos cientificos produzidos na éarea da
formacao de professores. Dentre as varias producgdes divulgadas no Brasil, sobre os
saberes docentes, os trabalhos de Borges (2004), Freire (1996), Tardif (2002),
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Therrien e Loiola (2001) tém contribuido significativamente para o reconhecimento e
a valorizacao dos saberes produzidos pelos docentes no exercicio da profissao, bem
como, nas suas varias formas de intervencao social.

De acordo com esses estudos, os professores, durante o exercicio da
profissdo docente, constroem um conjunto de saberes que sao utilizados para
aperfeicoar suas praticas pedagdgicas, adequando-as as novas estratégias de
ensino-aprendizagens. Ou seja, diante dos desafios vivenciados cotidianamente na
sala de aula, os professores usam da criatividade para construir um repertério de
métodos, técnicas e estratégias de ensino proprias para lidar com os incidentes que
surgem no decorrer das atividades educativas.

Diante desse contexto, reconhecer os saberes dos quais os professores sao
portadores tornou-se uma necessidade, principalmente, nos cursos de formacao
docente voltados para a formacao critica. Sendo assim, observamos que o Projeto
de Formagdo desenvolvido pela EFPT, também tinha essa preocupacdo com o
resgate, a valorizacdo e a problematizacao dos diversos saberes construidos pelos
professores em suas experiéncias pessoais e profissionais (EFPT, 2004).

4.2.1 A valorizacao dos saberes docentes

O processo de valorizacdo dos saberes docentes esta associado ao
reconhecimento dos professores como agentes politicos e como sujeitos sécio-
histéricos que tém um conjunto de experiéncias e conhecimentos acumulados sobre
o Semi-arido e sobre as praticas educativas desenvolvidas na regido, decorrentes de
suas vivéncias pessoais e profissionais.

Esse processo de valorizacdo e reconhecimento dos saberes dos quais 0s
professores sdo portadores apresenta-se, segundo Tardif (2002), Contreras (2002),
dentre outros, como uma das alternativas para a construgdo da autonomia dos
educadores, pois a construcdo da autonomia de qualquer profissdo esta associada
ao dominio que esses profissionais tém dos saberes inerentes a sua pratica
profissional.

Entretanto, para se construir um processo de formacdo que reconheca e
valorize as experiéncias e 0s saberes docentes precisa se desenvolver uma
metodologia que possibilite esse didlogo com as praticas pedagdgicas
desenvolvidas por esses profissionais. E talvez essa metodologia voltada para a
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“escuta sensivel” dos saberes dos quais os professores sdo portadores tenha sido o
diferencial nesse trabalho, como demonstram os interlocutores da pesquisa:

O ponto forte da Escola Paulo de Tarso é exatamente valorizar as
experiéncias que ja se tem como base, como fundamento para o
desenvolvimento desse trabalho, entdo valorizar a experiéncia que o
professor ja tem, que a comunidade tem. Nao trabalha s6 com a experiéncia
do professor, mas também com as experiéncias da comunidade local [...].
(P0B).

[...] através dessa metodologia ela sempre nos dava a abertura para
falarmos dessas experiéncias que ja tinhamos, dessas vivéncias que ja
tinhamos ou que pretendiamos desenvolver. As metodologias aplicadas nos
davam essa margem, essa abertura pra trabalhar e pra mostrar ou pra até
mesmo diagnosticar algo que ja foi trabalhado na localidade. (P04).

[...] valorizava os saberes quando era colocado algum exemplo e que pedia
para a gente fazer um paralelo entre a realidade da gente o que realmente
estava sendo mostrado [...]. Na verdade a metodologia que foi empregada
veio fortalecer mais 0 nosso conhecimento e veio até ampliar para fazer
com que a gente até utilize essas metodologias em nossas salas de aulas,
no cotidiano, na nossa vivéncia, na escola com os nossos alunos. (P02).

Todos 0s encontros a gente sempre expde alguma coisa, seja oralmente ou
trazendo fotos, trazendo algum material do que a gente produziu la. Entao
isso é valorizagdo, a gente ta sempre mostrando, trocando experiéncia com
outras pessoas. Na medida em que nés vamos mostrando o que a gente fez
na comunidade vai dando idéia para outros municipios realizarem, entao a
valorizacao se da dessa forma. (P01).

Era valorizado porque depois que a gente ia para a frente socializar, a gente
acatava opinides, os formadores também davam opiniées tudo na melhoria
da gente concretizar esse trabalho. Entdo ela valorizado dessa forma.
(P12).

Percebemos que a formacdo desenvolve, de fato, uma metodologia
participativa e aberta para acolher as experiéncias dos professores, e até mesmo da
comunidade, possibilitando esse dialogo com as experiéncias soécio-educativas e
com o contexto onde os docentes atuam. Desse modo, os professores passam a se
descobrir como sujeitos produtores de conhecimentos, portadores de um saber que
pode e deve ser compartilhado com outros profissionais como forma de valorizagao
do seu trabalho e socializacao dos saberes construidos na pratica. Sendo assim, ha
um reconhecimento de suas capacidades como profissionais que podem produzir
saberes que poderdo ser sistematizados e socializados com profissionais de outras
escolas e até dos centros académicos.

Esse processo de reconhecimento e dialogo com os saberes docentes deve
estar associado aos processos de problematizacdo e reflexdo criticas desses
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saberes como forma de amplia-los, reafirma-los ou, até mesmo, ressignifica-lo,
fortalecendo essas experiéncias e qualificando as praticas educativas desenvolvidas
nas escolas. O fato de valorizar os saberes e as experiéncias dos professores ja
contribui para a melhoria da sua auto-estima e, consequentemente, para a

reafirmacdo da sua autonomia profissional, conforme destacou PO1:

A gente se empolga quando se valoriza o trabalho da gente porque é
terrivel vocé fazer um trabalho achando que esté arrasando e ninguém dizer
nada, ninguém perceber o que vocé esta fazendo. Isso néo é legal. Todo
mundo quer ser reconhecido pelo seu trabalho. Entdo essa valorizagao é
como se fosse um prémio, € uma recompensa do teu trabalho. Se eu vejo
um aluno ou uma aluna minha la na frente conseguir vencer na vida, ser
uma pessoa decente, um cidadao de bem. Entdo pra mim aquilo ali € um
prémio. E é preciso que as pessoas percebam isso e a Escola esta fazendo
isso com a gente, o projeto faz isso quando abre espago para a gente
mostrar o0 que a gente ta fazendo la na comunidade. Entdo isso muito bom.
(PO1).

Outro aspecto importante nesse trabalho, € que os professores sentem-se
valorizados como profissionais e animados para continuarem desenvolvendo e
inovando o seu trabalho devido a esse reconhecimento e valorizacdo das acdes
exitosas desenvolvidas nas escolas. Os docentes também sao incentivados a
sistematizarem as suas experiéncias como forma de apropriarem-se e refletirem
melhor sobre as atividades que estdo sendo desenvolvidas. O ato de registrar o
saber-fazer possibilita a sua reconstrugdo e, conseqientemente, o0 seu
aprimoramento, através dos processos de reflexdo critica que sdao desenvolvidas
nessa acao de sistematizar.

Nesse trabalho de sistematizagdo das experiéncias, os professores rompem
com o mito de que a producdo do conhecimento é uma tarefa restrita aos
intelectuais ou aos pesquisadores das universidades. Esse processo de descobrir-se
como sujeito que produz conhecimento leva os professores a assumirem novos
desafios no campo da sistematizacdo e, posteriormente, da socializacdo dos seus
saberes com 0s pares e com as comunidades, fomentando nos docentes a
necessidade de reescreverem suas historias € a de suas comunidades, como forma
de sistematizar e socializar os saberes e as culturas produzidas historicamente pelas
pessoas do Semi-arido.

A partir dai ndo é apenas o professor que se descobre como sujeito capaz de
produzir conhecimentos, mas os alunos também passam a ganhar gosto por essa

atividade de reaprender e reescrever o Semi-arido a partir de novos olhares e novos
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angulos, descobrindo e mostrando detalhes nunca vistos ou percebidos. Comegam a
perceber a delicadeza e a beleza que as narrativas anteriores ndo conseguiam
mostrar por estarem presas a uma Unica forma de vé a regido, focada numa
concepcao imbuida de preconceito e desprezo pelo que ali tem de boniteza e
encanto. Muitos dos olhares construidos acerca da regidao foram feitos por lentes
reguladas ideologicamente para captar determinados detalhes (pobreza, miséria,
etc.) da regido e nao a riqueza de diversidades e de vidas que se escondiam em
meio ao cenario que, ha muitos anos, nos foi apresentado ou nos ensinaram a vé-lo
como desolador.

Torna-se evidente que esse trabalho de formacéao, desenvolvido pela EFPT, a

partir da pedagogia freiriana, traz como desafio:

[...] preparar os professores como profissionais e como seres situados
histérico-culturalmente, orientados a construir uma pratica docente critica,
cada vez mais rica e significativa, a partir dos saberes que dizem respeito a
acoes pedagolgicas coerentes com uma opcao politico-pedagégica
emancipadora. (SANTOS; DUBOC, 2005, p. 02).

Nesse caso, 0s saberes produzidos durante os eventos de formacédo estao
articulados com o projeto de educacéo contextualizado no Semi-arido que traz dois
grandes desafios politico-pedagodgicos: a) desconstruir os saberes que negam as
potencialidades e as possibilidades de desenvolvimento do sertdo nordestino e
reafirmam suas imagens associadas a fome e a miséria; b) potencializar as praticas
educativas que se utilizam dos saberes culturais produzidos pelos sertanejos como
forma de construir novos diadlogos entre os saberes culturais e os conhecimentos
cientificos com o fim de produzir conhecimentos e tecnologias que auxiliem tanto na
compressao critica dos aspectos sécio-histérico da regido como na construcao de
politicas de desenvolvimento sustentavel que ajudem na superag¢do das condicdes
de pobreza e exclusao social.

Sendo assim, os espacos de formacdo oportunizaram a produgdo de um
conjunto saberes que passaram a ser utilizados e partilhados pelos professores
como forma de compreender melhor o Semi-arido, possibilitando o desenvolvimento

de préticas educativas associadas aos desejos e anseios dos jovens daquela regiao.
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4.2.2 A construcao coletiva de novos saberes

Neste processo de analise sobre a construgdo dos saberes docentes, Freire
(1996) discute sobre a importancia desses saberes serem construidos coletivamente
na interacdo entre o0s sujeitos e dos sujeitos com a realidade, ou seja, 0s
conhecimentos dos professores sao produzidos a partir da troca de experiéncia
entre os pares, da reflexdo critica e coletiva sobre suas praticas, da interacdo com
os alunos durante o processo ensino-aprendizagem e dos processos de analise
critica da realidade.

No processo de observagao que realizamos, durante os eventos de formacéo,
tornou-se possivel perceber que o enfoque tedrico-metodoldgico utilizado nas
atividades formativas dialogava com essas idéias de Freire e, como enfatizamos em
itens anteriores, essa formacao foi desenvolvida com o proposito de possibilitar a
troca de experiéncias entre os professores, assim como, a construcao coletiva de
novas saberes docentes.

Desse modo, verificamos que esses espacos de troca de experiéncias, de
analise critica da realidade e de partilhas de idéias tiveram uma grande relevancia,
para a construcdo dos novos saberes docentes. Devido a complexidade e
especificidade desses saberes, decidimos apresentar-lhes, assim como, discuti-los a
partir de duas dimensdes: a) os saberes voltados para a compreenséo critica da
realidade do Semi-arido, que possibilitou sua redescoberta e ressignificacao e b) os
saberes associados ao novo jeito de fazer educacao contextualizada, construidos a
partir de uma metodologia que prioriza o didlogo e a valorizacdo das pessoas e dos
seus saberes, tornando-as sujeitos do processo de construcdo dos conhecimentos
produzidos na escola, que deve estar a servico do desenvolvimento de estratégias
de superacao das injusticas e das desigualdades sociais que imperam na regiao,

conforme discutiremos em seguida.

4.2.2.1 O processo de compreensao/apropriacao da realidade

Nesse trabalho de desvelamento da realidade do sertdo, os professores
tiveram que despir-se de diversos conceitos e preconceitos sobre aquela regido com
o intuito de desenvolver uma “escuta sensivel” dos saberes historicamente

construidos pelos sertanejos. Para Barbier (2004, p. 94) a escuta sensivel “trata-se
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de um “escutar/ver” [...]. A escuta sensivel apbia-se na empatia. O pesquisador deve
saber sentir o universo, o universo afetivo, imaginario e cognitivo do outro para
“compreender do interior” as atitudes e os comportamentos, o sistema de idéias, de
valores, de simbolos e de mitos”.

Desse modo, os docentes tiveram que reaprender a aprender a partir do
didlogo e da escuta do outro, tomando consciéncia da sua ignorancia e do seu
inacabamento, percebendo aquele momento de partilha de saberes como um campo
de possibilidades para a construcdo de novos conhecimentos sobre a realidade do
Semi-arido. No entanto, segundo Barbier (2004, p. 98), “A atitude requerida para a
escuta € a de uma abertura holistica. Trata-se realmente de entrar numa relacao de
totalidade com o outro tomado em sua existéncia dindmica”. Nesse caso, 0S
professores, além de desenvolver essa capacidade da escuta sensivel, precisavam
compreender que essa escuta deveria estar voltada para a totalidade daquele lugar,
com o objetivo de compreendé-lo na sua complexidade.

No entanto, esse trabalho de reconhecimento e de descoberta dos varios
sertbes, quase sempre ignorados e/ou negados pelas escolas, tornou-se o
diferencial nesse processo de formacdo, desencadeando, portanto, diversos
encontros e reencontros dos professores com suas identidades sertanicas,
possibilitando a reconfiguracdo dos varios saberes socioculturais que foram
historicamente internalizados durante as suas experiéncias de vida. Essas
descobertas levaram os professores a repensarem 0 seu jeito de ser e atuar na
regidao, de analisar os processos historicos e culturais construidos nas veredas
daquele lugar e, principalmente, de desenvolver suas praticas educativas, conforme

retratam os interlocutores da pesquisa:

[...] essa formacao de professores da Escola de Formacao Paulo de Tarso
trouxe essa oportunidade de se conhecer e aprofundar o estudo sobre o
Semi-arido, mais voltada para a educacado. A Escola Paulo de Tarso vem
trabalhado com os professores nessa formacao, dando a oportunidade de
aprofundar, conhecer melhor e levar para a pratica o que se tem visto na
formacgdo, uma vez que nds temos um municipio que é propicio para se
trabalhar as questdes do conhecimento da realidade local. (P12).

[...] toda leitura nova que se faz ela traz conhecimento novos, as vezes, uma
mesma leitura quando feita mais de uma vez a gente descobre algo novo.
[...] Entao esse trabalho, foi assim, trouxe muito conhecimento novo e,
principalmente, acho que foi assim a mudanga de pensamento, foi a
maneira nova de olhar o Semi-arido, o local, 0 municipio, aquilo que a gente
ja via. Entdo foi uma mudanga de atitude, uma mudan¢a de pensamento,
uma mudanca de concepc¢ao da realidade. (P08).
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Essa metodologia faz com que vocé passe a conhecer, a ver melhor a sua
realidade. Quando vocé fala do Semi-arido que € um lugar bonito, um lugar
bom para de viver, é um lugar que da para todo mundo viver, entdo a gente
vé com outro olhar. [...] tem despertado e muito. E ajudado por que antes a
gente tinha uma visdo do Semi-arido e agora nds temos outra. Tenho
certeza que cada um que esta vindo ao encontro da formacao ja tem outra
visdo e tem contribuido muito no municipio. (P03).

Podemos verificar que a metodologia empregada nos eventos de formacao e
os enfoques tedrico-praticos utilizados para abordar sobre o Semi-arido contribuiu
significativamente para que os docentes pudessem fazer novas leituras sobre aquela
realidade, possibilitando a construcao de novos olhares sobre o sertao.

Esse processo de olhar para o sertdo nordestino de um jeito novo, buscando
identificar e valorizar os aspectos socio-politicos e culturais, até entdo pouco
valorizado, contribuiu para a transformacdo da concepcdo que os professores
tinham de si mesmo e do lugar onde vivem. A construcdo desse novo olhar sobre
sua histéria e sua cultura, assim como, sobre o ambiente Semi-arido possibilitou a
visualizacédo de suas potencialidades, que vinham sendo ignoradas, e a identificacéo
das possibilidades de mudancas, despertando nos docentes o desejo de lutar em
favor da transformacao social daquelas comunidades. Por conta disso, os proprios
professores enfatizam que esse mergulho na realidade da regido e o
reconhecimento de suas belezas e feiluras, tornaram-se um dos grandes

aprendizados que eles vivenciaram nos espacos de formacao:

[...] esse trabalho trouxe muito conhecimento novo e, principalmente, acho
que foi assim a mudanga de pensamento, foi a maneira nova de olhar o
Semi-arido, o local, o municipio, aquilo que a gente ja via. Entdo foi uma
mudanca de atitude, uma mudanga de pensamento, uma mudanga de
concepcao da realidade. (P08)

Tem mostrado demais a valorizagédo do lugar onde vocé vive, da beleza do
lugar de onde vocé vive e a preservagao desse local onde vocé vive. (P03).

Essa formacédo nos deu um embasamento, nos deu sustentagdo, pra que a
gente pudesse trazer para a escola essa discussao sobre a importancia de
se conhecer 0 meio em que nds estamos inseridos, nossas potencialidades.
Da gente descobrir quais sdo as nossas potencialidades e, assim, a gente
fazer com que 0 nosso aluno ele também tenha essa sensibilidade para
poder esta percebendo as riquezas que nés temos e também explorar.
(P11).

Os professores resumem, em seus depoimentos, algumas das contribuicoes
oferecidas pelo projeto da EFPT, demonstrando que essa formagao contextualizada
possibilita a tomada de consciéncia da realidade e a constru¢do de novas formas de
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vé o0 Semi-arido, percebendo coisas que muitas vezes ndo se via antes e até mesmo
descobrir coisas novas em meio aos velhos contextos. Ou seja, a formacéao
favoreceu aos docentes a construcao de novas leituras do mundo, possibilitando o
desenvolvimento de praticas pedagdgicas contextualizada.

Os docentes desenvolveram, através desse trabalho de reconhecimento do
Semi-arido, novas habilidade e competéncias inerentes ao oficio do professor-
pesquisador que, através da curiosidade epistemoldgica, vai problematizando a
realidade e desconstruindo as concepgdes ingénuas produzidas acerca dos
problemas e da realidade sociocultural da regiao.

Nesse trabalho de reconhecimento da realidade do Semi-arido, observamos
que os professores tiveram que desenvolver novos saberes necessarios a formacao
de um educador critico. Sao saberes estratégicos para o desenvolvimento de novas
capacidades necessarias ao desenvolvimento de uma educagdo contextualizada.

Dentre essas capacidades e competéncias, podemos destacar:

a) A capacidade de respeitar os saberes locais

O processo de construgcdo de um projeto de educacdo voltado para a
transformacao das condi¢des de injusticas e desigualdades sociais do Semi-arido
estd associado ao desenvolvimento de novas habilidades e competéncias
relacionadas com a capacidade de respeitar os saberes e os valores cultivados
pelas populagdes locais. Desse modo, uma das tarefas que devem ser assumidas
pelos projetos de formagcdo de educadores criticos deve ser a de desenvolver as
competéncias necessarias para que esses profissionais saibam respeitar e valorizar
0s saberes das comunidades.

Para Freire (1996), os professores comprometidos com a construgédo de uma

educacao emancipadora tém

[...] o dever de ndo sé respeitar os saberes com que o0s educandos,
sobretudo os das classes populares, chegam a ela — saberes socialmente
construidos na pratica comunitaria — mas também, [...] discutir com os
alunos a razéo de ser de alguns desses saberes em relagdo com 0 ensino
dos conteudos. (p. 33).

Sendo assim, observamos que as discussoes realizadas durante os eventos
de formacdo da Escola de Formagdo Paulo de Tarso possibilitaram o
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desenvolvimento, nao so, do saber valorizar, mas também, do saber utilizar a cultura

local como instrumento de construcao da consciéncia critica e de libertacao.

b) A capacidade de reconhecer e escutar o outro como sujeito

Nessa tarefa de compreender o Semi-arido como espacgo possibilidades exigiu
que os professores compreendessem as relacdes socioculturais estabelecidas entre
as pessoas da regido, percebendo que aquelas relagdes sao constituidas de valores
morais, religiosos e culturais que precisam, em alguns momentos, serem
preservados e, em outros, serem ressignificados com o propdésito de construir
caminhos para a concretizacdo do processo de emancipacdo. Sendo assim, 0s
professores tiveram que desenvolver a capacidade da escuta. Para Freire (1996, p.
134),

Escutar é obviamente algo que vai mais além da possibilidade auditiva de
cada um. Escutar, no sentido aqui discutido, significa a disponibilidade
permanente por parte do sujeito que escuta para a abertura a fala do outro,
ao gesto do outro, as diferencas do outro. Isto ndo quer dizer,
evidentemente, que escutar exija de quem realmente escuta sua redugao ao
outro que fala. Isto ndo seria escuta, mas auto-anulacdo. A verdadeira
escuta ndo diminui em mim, em nada, a capacidade de exercer o direito de
discordar, de me opor, de me posicionar. Pelo contrario, é escutando bem
que me preparo para melhor me colocar ou melhor me situar do ponto de
vista das idéias.

Nesse caso, 0s docentes exercitaram, durante essa formacao, a capacidade,
nao soO, de respeitar o outro como diferente, mas tiveram que desenvolver a
habilidade de aprender com o outro naquilo que o outro sabe nesse processo de
conviver com a regido em meio as suas adversidades, como também, de refletir
coletivamente sobre os desafios inerentes as suas praticas cotidianas, utilizando-se
dos conhecimentos cientificos como ferramentas estratégicas para a
problematizacéo das visdes e das concepgdes equivocadas sobre os problemas do
sertao oriundos das analises da realidade focada, exclusivamente, nas experiéncias

do senso-comum.
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c) A capacidade de reconhecimento e a aceitacao das diferencas

O desafio de construir uma formacao critica e emancipadora exige que
tenhamos a capacidade de reconhecer e aceitar 0s sujeitos em meio as suas
diferengas socioculturais. No caso especifico do Semi-arido, ndo temos como
construir uma educacgado transformadora se nossos professores nao tiverem a
competéncia de estabelecer relacbes respeitosas e fecundas com os diferentes
povos que vivem nessa regiao e fazem dessa diversidade a riqueza cultural daquele
lugar.

Para Freire (1996), a partir do momento em que reconhecemos o outro na sua
diferenca estamos criando as condi¢cdes para que tanto o outro quanto nés nos
assumamos enguanto sujeitos socio-historicos que podemos compartilhar saberes,
tecer sonhos e construir novos caminhos para a transformagédo do mundo. Diante

disso, o autor afirma que,

Uma das tarefas mais importantes da préatica educativo-critica é propiciar as
condigbes em que os educandos em suas relagbes uns com 0s outros e
todos com o professor ou a professora ensaiam a experiéncia profunda de
assumir-se. Assumir-se como ser social e histérico, como ser pensante,
comunicante, transformador, criador, realizador de sonhos, capaz de ter
raiva porque capaz de amar. Assumir-se como sujeito porque capaz de
reconhecer-se como objeto. A assung@o de nés mesmos nao significa a
exclusdo dos outros. E a “outredade" do “ndo eu”, ou do tu, que me faz
assumir a radicalidade de meu eu. (p. 46)

Notamos que o desenvolvimento dessa capacidade de compreensdo e
aceitacdo das diferencas exige que os professores desconstrua outros saberes
desenvolvidos nos espagos educativos e académicos, a partir das concepgdes
tedrico-metodolégicas fundamentadas na pedagogia classica e na ciéncia
cartesiana, que reforcam a idéia do pensamento Unico e das verdades absolutas.

d) A capacidade de dispor-se para o dialogo

Nesse processo de conhecer a realidade do Semi-arido, suas veredas, seus
aspectos culturais e ambientais, assim como, 0s sujeitos socio-histéricos que vivem
nessa regiao com seus valores, suas crencgas, suas visées de mundo, exige dos

professores a capacidade de abrir-se para o dialogo com o outro num processo



178

pedagdgico em que ambos vao estabelecer novas relacdes de ensinar e aprender
mutuamente. Segundo Freire (1996, p. 153),

Testemunhar a abertura aos outros, a disponibilidade curiosa a vida, a seus
desafios, sdo saberes necessérios a pratica educativa. Viver a abertura
respeitosa aos outros e, de quando em vez, de acordo com o momento,
tomar a propria pratica de abertura ao outro como objeto da reflexao critica
deveria fazer parte da aventura docente. A razado ética da abertura, seu
fundamento politico, sua referéncia pedagdgica; a boniteza que ha nela
como viabilidade do didlogo. A experiéncia da abertura como experiéncia
fundante do ser inacabado que terminou por se saber inacabado. Seria
impossivel saber-se inacabado e ndo se abrir a0 mundo e aos outros a
procura de explicacédo, de respostas a multiplas perguntas. O fechamento
ao mundo e aos outros se torna transgressdao ao impulso natural da
incompletude.

Nesse caso, 0os docentes precisam aprender a transformar o didlogo sobre a
realidade dos alunos em espacgos estratégicos para a construcdo de novos
conhecimentos cientificos que ajudem os jovens a compreenderem melhor o espaco
em que vivem, assim como, possibilitem que eles possam apropriar-se desses
saberes com o intuito de construir melhores condi¢des de vida para aquelas
comunidades. Entretanto, para isso, Freire (1996, p. 155) defende que,

Preciso, agora, saber ou abrir-me a realidade desses alunos com quem
partiho a minha atividade pedagdgica. Preciso tornar-me, se néo
absolutamente intimo de sua forma de estar sendo, no minimo, menos
estranho e distante dela. E a diminuigdo de minha estranheza ou de minha
distancia da realidade hostil em que vivem meus alunos ndo é uma questao
de pura geografia.

Ou seja, ndao podemos estabelecer didlogos fecundos no campo da
construcdo de novos conhecimentos Uteis a vida dos jovens do Semi-arido se nao
tivermos a capacidade de nos aproximarmos do mundo deles para sentir 0s seus
anseios e desejos, como também, as suas necessidades. Nesse caso, mais uma
vez, torna-se necessario utilizarmo-nos da “escuta sensivel” para que possamos
reconhecer as pessoas “em seu ser, na sua qualidade de pessoa complexa dotada
de uma liberdade e de uma imaginacao criadora” (BARBIER, 2004, p. 96), assim
como, de uma diversidade de saberes que devem ser partilhados e aperfeicoados
no processo de construcdo de novas possibilidades de vida.

Reconhecemos, portanto, que os diversos saberes docentes, discutidos
anteriormente, necessarios a construcao de um projeto de educacao comprometido
com a transformagcdo da regido, ndo dao conta dessa compreensao critica da
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realidade sociocultural, politica, econ6mica e ambiental da regido se nao tivermos
como base os diversos saberes e conhecimentos cientificos produzidos acerca
daquele contexto. Sendo assim, durante todo esse trabalho de formacado, os
conhecimentos cientificos sempre foram utilizados pela equipe de formadores como
forma de ampliar a discussao, principalmente, sobre os aspectos sécio-histéricos e
ambientais do Semi-arido.

Além disso, nao podemos construir processos educativos comprometidos com
a valorizacdo e o respeito da historia sociocultural de um povo sem que seja
oferecida aos docentes uma formacado no campo ético-politico que norteie as suas
praticas dentro desse horizonte de respeito ao ser humano, aos seus saberes, a sua
cultura, assim como, o respeito ao meio ambiente. Neste caso, Freire (1996, p. 106-
107) afirma que:

Este é outro saber indispensavel a pratica docente. O saber da
impossibilidade de desunir o ensino dos conteldos da formagéo ética dos
educandos. De separar pratica de teoria, autoridade de liberdade,
ignorancia de saber, respeito ao professor de respeito aos alunos, ensinar
de aprender. Nenhum destes termos pode ser mecanicistamente separado,
um do outro. Como professor, tanto lido com minha liberdade quanto com
minha autoridade em exercicio, mas também diretamente com a liberdade
dos educandos, que devo respeitar, e com a criagcao de sua autonomia bem
como com os ensaios de construcao da autoridade dos educandos.

Diante desse contexto, observamos que o0s saberes construidos nesse
processo de reconhecimento do Semi-arido, dos seus valores, de sua cultura e das
relacdes estabelecidas entre as pessoas e delas com o meio ambiente despertou
nos docentes a necessidade de se construir novas praticas pedagdgicas que
estivesse em sintonia com esse contexto, que pudesse estabelecer os diadlogos
necessarios com aquela realidade com o propdsito de formar seres humanos que
tenham a capacidade de compreender as riquezas e as fragilidades daquele
ecossistema, pois somente a partir disso, torna-se possivel desenvolver as
alternativas de convivéncia com o Semi-arido que garantam a reducao das injusticas
sociais e a sustentabilidade cultural e ambiental daquelas comunidades.

No entanto, o desenvolvimento dessas novas praticas educativas voltadas
para a convivéncia com o Semi-arido, exigiu dos formadores e dos professores a
construgcdo de novos saberes pedagogicos e curriculares que garantissem a
inovacao das praticas educativas desenvolvidas nas escolas sertanejas.
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4.2.2.2 A construcao de novos saberes pedagogicos

As praticas educativas desenvolvidas no Semi-arido devem estar voltadas
para a compreensdao dos modos de vida das pessoas e para a construcao de
dindmicas pedagdgicas que sejam capazes de problematizar esses contextos de
forma criativa, possibilitando um dialogo critico com aquela realidade com o objetivo
de favorecer a construcao de novos olhares sobre os saberes daquelas populagdes,
de forma que os sujeitos possam desenvolver a consciéncia critica sobre seus
processos histéricos e culturais e construir novas formas de atuar naquele ambiente,
buscando a construcao de praticas de vidas sustentaveis. Sendo assim, Silva (2002,
p. 58) defende que os professores devam,

[...] instituir praticas de convivéncia que gerem uma relacdo de ensino-
aprendizagem em que as trocas culturais entre os sujeitos seja, a um sé
tempo, vivéncia e transformagédo do contexto. O conflito entre os modelos
de organizacao social postos em questao, produz a busca de uma transicao
paradigmatica em que os meios e fins da educagéo séo indissociaveis e,
por sua vez, constituem instrumentos de transfiguracdo da ordem
estabelecida, possibilidades de geracdo de novas ordens no seio das
dindmicas sociais presentes na vida comum e busca permanente para a
configuragao de espacos de convivéncia no e com o Semi-arido brasileiro.

Nesse caso, percebemos que os projetos de educacdo desenvolvidos no
Semi-arido devem criar uma metodologia de trabalho que possibilite as diversas
formas de convivéncia entre os sujeitos em formacao e deles com os nexos culturais
e ambientais, favorecendo o desenvolvimento de novas praticas socioculturais em
que “o sentir-pensar-agir” esteja associado “ao dar-receber-retribuir no plano das
relacdes que se estabelecem entre os sujeitos que partilham a convivéncia com a
regiao. O encontro e a troca instituem, no ambito do estar-sendo/estar-junto e do
viver-com, novas possibilidades pedagdégicas, sociais, politicas, ecolégicas e
econbmicas no prisma cultura-natureza-sujeito que amplifica a dimensdo humana no
raio da sua existéncia bioantropossocial”. (SILVA, 2002, p. 63).

Conscientes da necessidade de se construir novos saberes politicos e
pedagégicos que contribuissem no desenvolvimento de praticas educativas
contextualizadas, a equipe de formadores do projeto assumiu o desafio de levar os
docentes a questionarem suas praticas como forma de possibilitar o surgimento de

novos saber-fazer e saber-ser articulado com as necessidades politico-pedagogica
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das escolas, assim como, das comunidades. Dessa forma, novos saberes docentes
foram produzidos no campo pedagdgico, conforme demonstram os professores:

[...] a pedagogia de projeto pra nés foi uma coisa nova e que a gente nao
tava conseguindo trabalhar a interdisciplinaridade no projeto. Antes a gente
parava a escola para trabalhar um projeto, hoje ndao acontece mais isso.
Hoje, todas as disciplinas, cada professor/professora se envolve no projeto
na sua disciplina e a gente hoje ndo acha que atrapalha contetdo. Que
antes a gente pensava assim, eu ndo posso passar um més num projeto
porque eu tenho que da meu contelddo. Entdo isso foi uma coisa que
melhorou muito. Ainda ha muita coisa a aprender, ainda ha muita coisa pra
melhorar nisso, mas eu acho que o grande passo foi esse trabalhar a
pedagogia de projeto por que & um trabalho mais pratico que deixa os
estudantes mais interessados em estudar por que esta fazendo uma coisa
mais pratica, nao é sé a teoria, vocé vai para a pratica realmente. (P01).

Pra nés uma grande diferenga que tem nesse trabalho é a questdo dos
projetos. Essa pedagogia de projeto é um negécio fantastico e que a
Secretaria de Educacdo de Colénia ja tinha tentado, s6 que levou um
pessoal que tinha muita teoria e nao tinha a pratica. Aqui ndo, a gente foi
para pratica, a gente foi elaborar o projeto. Foi discutir primeiro a tematica
da pedagogia, depois foi pra pratica para construir. Constréi o projeto ai a
depois o0 pessoal responsavel pela discussao vai la corrige o que tem pra
corrigir e a gente faz as corregoes... Entao é pratico, vocé vem e faz alguma
coisa, leva alguma atividade concreta para ser desenvolvida la no
municipio. (P04).

[...] a gente trabalha com a metodologia de projeto [...] e através dela a
gente coloca em pauta essa tematica que € o Semi-arido e a gente abre
toda essa discussao e a partir disso a gente tira 0s nossos alunos da sala
de aula, a gente ta levando os nossos alunos a conhecerem de perto, a
vivenciar, a explorar, a partir do concreto. A gente acredita que isso esta sim
fazendo a diferenca. (P11).

A pedagogia de projeto € uma metodologia utilizada com o intuito de
aproximar os temas discutidos nas salas de aulas com a realidade concreta das
comunidades, possibilitando a identificacdo e a reflexdo critica dos principais
problemas sociais vivenciados pelas familias. Através desse trabalho com a
pedagogia de projeto, a escola estabelece novas relacées de parceria com as
familias e com as organizacdes sociais no desenvolvimento de acdes concretas que
ampliem a visdo dos alunos sobre a realidade, como também, possibilite a
construcao de alternativas que solucionem os problemas identificados.

De acordo com os estudos desenvolvidos por Hernandez (1998), a pedagogia
de projeto vem contribuindo para re-significacdo dos espacos de aprendizagem de
tal forma que eles se voltem para a formacao de cidadaos criticos, ativos e atuantes
na sociedade. Colaborando com essas idéias, Souza (2005, p. 100), ressalta que a

pedagogia de projeto “tem a funcdo de favorecer a criacdo de estratégias de
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organizacao dos conhecimentos escolares”, facilitando a relagéo entre os diferentes
conteudos com o0s conhecimentos adquiridos pelos alunos na interagcdo com a
comunidade, na resolucao dos problemas sociais abordados pelos projetos.

Sendo assim, podemos verificar que os saberes pedagdgicos e curriculares
produzidos a partir desse trabalho com a pedagogia de projeto complementam os
saberes oriundos do processo de compreensao da realidade, assim como, atende
aos principios da educacao contextualizada no Semi-arido. Por conta disso, esse
trabalho vem sendo reconhecido e valorizado pelos professores, devido as
possibilidades obtidas para a construcdo de novos conhecimentos e,
consequentemente, a inovacdo das praticas docentes, como enfatizaram os

interlocutores da pesquisa:

[...] eu acho que o que mais enriqueceu a gente foi a pedagogia de projeto e
também essa convivéncia — trabalhava muito da formagao, da colonizacao,
dos valores, da cultura de cada regido, entdo isso contribuiu muito para a
gente trabalhar melhor na sala de aula. (P05).

Trouxe uma a formagéao direcionada para o Semi-arido [...] que vai buscar o
conhecimento local para a partir dai se trabalhar a educagédo como um todo.
Mas partindo de um método mais particular para o geral. Entdo houve um
avango no aspecto pedagogico e também no aspecto administrativo das
escolas. (P06).

Observamos que P06 destacou também as contribuicoes desse trabalho com
a pedagogia de projeto no campo da gestdao da escola. Quanto a essa questao,
Souza e Reis (2003, p. 26) destacam que,

[...] os projetos didaticos desenvolvidos por alunos e professores tém-se
concentrado na construcdo da autonomia, na melhoria da auto-estima e na
sensibilidade ndo s6 de alunos e alunas, mas, principalmente, das pessoas
da comunidade, que passam a desenvolver novas relagdes com o mundo
que as envolve.

Os saberes construidos no campo politico-pedagégicos tem sido fundamental
para o0 desenvolvimento de praticas educativas voltadas para o contexto
sociocultural do Semi-arido, possibilitando que os professores compreendam os
principios da educacdo contextualizada, como ressaltou os interlocutores da
pesquisa:

Hoje, todas as atividades que a gente faz 14 no municipio a gente tem feito
atividades que fala realmente da nossa realidade. N6s ndo estamos
pegando coisa [...] apenas de |a de fora, antes era apenas de fora. Hoje nos
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pegamos aos assuntos nossos, aos problemas nossos para ser discutidos
nos projetos, para ser discutido em sala de aula. Nés estamos discutindo
hoje a nossa vida, 0 nosso meio, que antes eram apenas as coisas de fora.
A gente discute, a gente comprara com as coisas de fora, com a vida das
pessoas la fora, no sul, no centro-oeste, ndo sei onde, compara, mas hoje
nds estamos discutindo a nossa realidade. (P01).

[...] a gente tem trabalhado muito mais a realidade do Semi-arido, tem
levado grupos de alunos para vé a realidade, tem levado grupos de alunos
para melhorar os aspecto da nossa realidade com relacdo a questdo da
destruicdo, do desmatamento, lixo em lugares indevidos. Ndo aconteceu
ainda de imediato esse conscientizacdo, mas aos poucos tem melhorado
muito no nosso municipio. A importancia é que além da consciéncia da
destruicdo do nosso planeta, da nossa cidade, do nosso Semi-arido, traz
também aquela visdo de Semi-arido diferente do que a gente tinha antes de
comecgar a vim para esses encontros da Escola de Formagdo Paulo de
Tarso. (P03).

Os saberes pedagogicos construidos pelos docentes, durante os eventos de
formacao, aliados aos saberes experenciais produzidos através da acao docente
nas escolas tem contribuido para que os professores possam rediscutir suas
praticas educativas, tornando-as mais significativas para os alunos. Nesse processo,
as aulas tornaram-se mais dindmicas e praticas, pois, estdo sendo desenvolvidas
através de acgbes concretas voltadas para as necessidades e demandas das
comunidades, nas quais os conhecimentos cientificos vinculados as disciplinares
sao construidos e/ou apreendidos pelos alunos através dos projetos de intervencao

que sao realizados juntamente com a sociedade, como revelam os depoimentos:

[...] as nossas escolas estdo desenvolvendo projetos de arborizagdo, onde
tinha uma lagoa que estava secando e que as pessoas resolveram arborizar
ao redor da lagoa e que ela ndo secou mais. Na feira do conhecimento, os
alunos apresentam as atividades culturais da comunidade. (P04)

[...] inclusive a gente fez algumas experiéncias, a gente fez a experiéncia
dos quintais produtivos que foi voltada para a realidade dos meninos, eram
eles mesmos que tomavam de conta, a gente envolveu ndo s6 os alunos e
as professoras, mas envolveu uma parte da familia. (P09).

No ano passado, nés realizamos um evento que foi “saberes da terra” [...]
foi um sucesso porque todas as comunidades elas estavam com o objetivo
de mostrar o que aquele espago em que ele mora tem e foi uma riqueza de
informacdes sobre a comunidade. Uns representando o que a comunidade
era tantos anos atras e o que ela é hoje, a valorizagdo dos saberes daquela
localidade, ent&o isso ai eu ja considero de fundamental importancia. (P10).

Os novos saberes construidos pelos professores, tanto através das reflexdes
tedricas, desenvolvidas nos espacos de formacao, quanto na troca de experiéncia
entre os pares, assim como por meio da reflexdo criticas que ambos passaram a

desenvolver sobre suas praticas educativas, possibilitaram o desenvolvimento desse
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novo jeito de fazer educacédo, no qual os alunos e a comunidade tornaram-se
parceiros estratégicos na construcéo das atividades educativas. Diante disso, houve
uma maior participacdo e envolvimento das familias nas atividades pedagogicas,
resultando numa maior articulagéo e dialogo entre os conhecimentos produzidos nas

escolas e os saberes sociais e culturais das comunidades.

4.3 A formacao docente e o dialogo com a cultura local

Os debates construidos acerca dos projetos de educacdo voltados para a
formagao ética e cidada evidenciam a necessidade de se construir novas praticas
educativas que dialoguem com a diversidade sociocultural que permeiam os
espacos escolares nos varios cantos do pais. O Brasil € um dos paises mais
diversificados culturalmente do mundo, portanto, torna-se necessario o
desenvolvimento de projetos educativos que tenham a capacidade de dialogar e
acolher essa diversidade de saberes, valores e signos dentro do espacgo educativo.

No entanto, a construcdo de um projeto educativo que dialogue com essa
diversidade cultural exige a superacédo das concepcgdes e praticas autoritarias que
negam e excluem os valores e os saberes culturais dos diversos grupos sociais (0s
quilombolas, os indigenas, os sertanejos, dentre outros) que resistem aos processos
de dominacdo cultural e insistem em reafirmar suas diferencas através de suas
dancas, manifestacdes culturais, culinaria e dos seus modos de vestir-se, dentre
outros.

Esse processo de superacdo do pensamento Unico instituido dentro da
escola, que impedem os alunos, os professores, os diretores e 0os coordenadores
pedagdgicos de reconhecerem, compreenderem e respeitarem os diferentes dentro
dos espacgos educativos, apresenta-se como um dos grandes desafios para o
desenvolvimento de um projeto educativo voltado para a formacgao ética-cidada,
assim como, para o desenvolvimento de praticas educativas interculturais.

Observamos que o trabalho de desconstru¢ao desse pensamento autoritario e
elitista incutido nos projetos pedagdgicos das escolas tem sido um dos desafios
enfrentados pelos projetos de formacao continuada implementados por diversas
entidades nao-governamentais e instituicées publicas que participam da RESAB, no
Semi-arido brasileiro. Sdo projetos que buscam questionar os valores disseminados

nos curriculos das escolas que negam e/ou discriminam a cultura e os saberes das
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populacdes sertanejas, despertando nos docentes uma nova visdo sobre o Semi-
arido, evidenciando suas riquezas e potencialidades socioculturais que poderéao ser
utilizadas pelas escolas a fim de avancar na formacao de cidadaos criticos.

Em meio a essas experiéncias de formacdo, o Projeto de Formacao
continuada desenvolvido pela Escola de Formacao Paulo de Tarso, no Semi-arido
piauiense, vem trabalhando para a desconstrucdo do pensamento Unico e das
concepgdes preconceituosas e equivocadas disseminadas sobre essa regido,
possibilitando, assim, a construcdo de novos referenciais politico-pedagdgicos
direcionados para o reconhecimento dos valores e das riquezas socioculturais e
ambientais do sertdo nordestino (EFPT, 2004). Nessa perspectiva, notamos que o
Projeto construiu uma metodologia de trabalho voltada para a valorizacao da cultura
da regido como forma de levar os docentes a reconhecerem a importancia da cultura

para a formacao critica dos alunos, como foi destacado pelos professores:

No6s podemos dizer que esse trabalho da Escola de Formagédo Paulo de
Tarso foi assim um pontapé inicial. Por que €& um trabalho justamente
voltado para a educacdo contextualizada, para o nosso Semi-arido. Nos
encontros a gente frisa muito que é importante a valorizacdo da nossa
regido. (P12).

[...] a comecar pelas nossas mdusicas, até as nossas musicas a gente
interpretava de maneira diferente. De inicio eles quiseram mostrar até isso,
vamos la para as letras das mdusicas, em a gente ndo tinha muita nocao
daquilo ali. Entdo eu acho que isso também veio valorizar muito a nossa
cultura. (PQ7).

Essa formacao é totalmente voltada para a valorizagdo do Semi-arido, tanto
que a recomendacgao é que todos os projetos sejam voltados para todas as
areas da comunidade, é voltado para a comunidade. Nao é fundamentado
apenas em teoria e sim nas questdes reais, nas questdes vividas em cada
comunidade. Dai o municipio de Pimenteiras, por exemplo, ser um
municipio grande, ter muitas comunidades distantes, com cultura e valores
diferentes, para cada comunidade, entdo para cada localidade, projetos
especificos porque valoriza as especificidades locais. E 0o municipio tem
varias culturas, nés temos muitas comunidades com cultura totalmente
diferente e, é trabalhado, é valorizando a cultural local de cada uma e busca
mesmo trabalhar as questées do Semi-arido em cada comunidade. (P06).

Aqui na capacitacdo, esses aspectos sociais e culturais é visto de uma
forma onde venha a valorizar o ser humano, de vé o homem na sua
esséncia, colocando a questdo dos valores. Quando a gente fala nessa
questao da cultura, inclusive a maioria dos projetos que foram trabalhados é
exatamente voltado para o resgate dessa cultura, para o resgate dessas
pessoas que vivem no Semi-arido, valorizando mesmo essas pessoas,
vendo essas pessoas como seres participativos, como pessoas integrantes
de todo o processo. (P02).

A mudanga mais significativa é a valorizacdo dos saberes locais, saberes
culturais, sociais da comunidade. (P10).
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[...] esse trabalho sempre frisa a valorizagdo das culturas, a valorizagao da
nossa terra, a valorizacdo das nossas potencialidades. Entdo a medida que
a gente vai valorizando, vai assim também repassando para os alunos, a
gente vai conscientizando eles vao valorizando a nossa cultura, 0 nosso
lugar. E também néo sé os alunos como os pais também. (P09).

Os professores reafirmam, nos depoimentos, que o projeto de formagcao tem
como meta a valorizagdo da cultura do Semi-arido, assim como, destacam a
importancia desse trabalho de valorizacdo para a superagcdo dos preconceitos e a
reafirmacado das pessoas como sujeitos histéricos. Nesse caso, ndo é s6 fazer o
resgate da cultura local, mas fazer uma analise critica dos elementos dessa cultura,
identificando os seus significados e valores. Enquanto isso, P06 reforca a idéia do
Semi-arido como um espaco pluricultural, demonstrando que o dialogo entre essas
culturas e delas com os conhecimentos cientificos trabalhados pelas escolas podem
resultar no desenvolvimento de novos processos de ensino-aprendizagens mais
significativos e envolventes que superem a dicotomia entre a teoria e as praticas
socioculturais vivenciadas pelos alunos.

Observamos, ainda, que os processos de formacgdo, desenvolvidos pela
EFPT, levou os professores a reconhecerem/resgatarem os elementos culturais que
estavam presentes em suas praticas sociais e educativas, assim como, na memoria
histérica. Nesse trabalho, como demonstrou P7, tornou-se evidente o
desconhecimento dos docentes com relacdo as riquezas culturais da regido, como
também, o preconceito e a desvalorizagdo que eles tém quanto aos aspectos
socioculturais do sertdo. Esse ato de desconhecimento e negacdo dos valores
culturais locais anunciam/denunciam os processos de massificacdo e/ou imposicao
cultural desenvolvidos nessas comunidades, inclusive, com a contribuicdo das
escolas.

Desse modo, percebemos que esse trabalho de reconhecimento, valorizagao
e problematizacao da cultura do Semi-arido trouxe grandes contribuicdes para o
processo de ressignificacdo das politicas de formacdo desenvolvidas nas escolas:
a) possibilitou o reconhecimentos dos sertanejos como sujeitos sécio-histéricos; b)
favoreceu a construcdo de novos processos de ensino-aprendizagens
contextualizados, portanto, mais significativos para alunos e professores; c)
valorizou os saberes produzidos pelos alunos, contribuindo para a melhoria da sua

auto-estima e, conseqglentemente, potencializou o0s seus processos de
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aprendizagem; d) contribuiu para a reafirmacao das identidades socioculturais do
jovens, favorecendo os lagos de pertencimento, integracédo e solidariedade entre os
grupos sociais.

Para Araugjo (2007), as manifestacdes culturais vivenciadas/produzidas pelas
comunidades do Semi-arido tém um papel importante na preservacao de suas
identidades culturais, assim como, na constru¢do dos lacos de integracao politica e
cultural das comunidades, contribuindo, significativamente, para a construcdo de
estratégias de enfrentamento dos desafios cotidianos. O autor afirma, ainda, que:

Essas manifestacbes apresentam/representam, assim, a seiva das raizes
moventes que dao firmeza e vigor as suas vidas; compéem a identidade
viva que afirma o sentimento de pertencimento e de co-pertencimento a
suas comunidades sertanicas e ao mundo; implicam no cultivo do estar-
juntos, no compartilhar os sentimentos mais intensos e enraizados nos
desvaos da alma. (ARAUJO, 2007, p. 87).

Os processos formativos voltados para a valorizagdo dos saberes
socioculturais do Semi-arido tém, nao sé, um significado didatico-pedagoégico, mas,
acima de tudo, um significado politico, visto que esse trabalho de reconhecimento e
valorizagdo dos processos histéricos e culturais dos docentes, assim como, dos
alunos, contribuiu definitivamente na construcdo de processos de emancipacao e
organizacao politica, visando o enfrentamento dos problemas sécio-politicos,
econbmicos e ambientais que surgem, cotidianamente, no caminho dos nordestinos.

Compreenderemos melhor essas questdes quando passarmos a perceber que,

Em cada regido ou localidade, nos cafundds mais reconditos desses confins
sertanicos, a multiplicidade de formas e de Sentidos € intensa e abundante,
desde a diversidade geografica, histérica e religiosa — considerando as
proximidades e similaridades — as mais variadas expressdes culturais, com
sua pujanga ritualisitca, nas quais os sertanejos celebram a vida, afirmando-
a e renovando-a. Essa multiplicidade [...] re-vela a diversidade de valores e
de sentimentos, de Sentidos e de significados que constituem o manancial
precioso e vigoroso — o humus — de sabengas e sabedorias — a cosmovisdo
serténica — da vida vivida desse povo “cabra da peste”. Povo que renda
suas histérias e estorias nas sagas bandoleiras de suas faganhas e pelejas.
(ARAUJO, 2007, p. 90).

Diante dessas reflexdes, Silva (2002) reforca que os elementos culturais do
Semi-arido tém um papel importante para o fortalecimento das relagdes sociais e
comunitarias dos sertanejos, possibilitando uma maior integracao e articulacao das
familias e a construcdo de alternativas de enfrentamento dos problemas sécio-
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econbmicos através do desenvolvimento de politicas de sustentabilidade socio-
ambiental e econdmica que garantam a melhoria da qualidade de vida dessas
comunidades. O autor ressalta ainda que, “entre os grupos sociais presentes nas
comunidades rurais do sertdo nordestino, vao se formando teias culturais a partir do
conhecimento que estes grupos produzem na sua relacado com outros grupos e com
o ambiente (ou ambientes) de suas vivéncias”. (SILVA, 2002, p. 47).

Sendo assim, trabalhar com a cultura das comunidades do Semi-arido € uma
forma de manter viva a alma desse povo, através da reproducgao/ressignificacéo de
seus saberes, de seus valores e de suas historias, levando-o a compreender-se
enquanto sujeito histérico que tem a capacidade de construir novas alternativas de
desenvolvimento sustentavel, utilizando-se dos saberes milenares produzidos pelas
populacdes que historicamente habitaram essa regiao, num dialogo fecundo com os
conhecimentos cientificos no sentido de desenvolver novas tecnologias
contextualizadas que favorecam o melhor aproveitamento das potencialidades da
regiao.

Reconhecendo a importancia de construirmos praticas educativas voltadas
para a valorizacao/problematizacdo dos elementos da cultura nordestina, Aradjo
(2007) defende que precisamos avangar, urgentemente, na construgdo de novos
projetos educativos que dialogue com as riquezas socioculturais do Semi-arido,
possibilitando o desenvolvimento de processos formativos mais amplos que déem
conta da formacao humana, ética e politica dos jovens, tendo em vista que:

[...] os acervos das tradigdes culturais do Semi-arido se constituem como
fontes primordiais que devem inspirar e dar cromaticidade as agdes do
educar nesses rincdes sertanicos realgcando nos individuos o senso de
pertencimento a um grupo, a uma comunidade, na contextualidade das
manifestacdes que perfazem o cotidiano desses povos. (ARAUJO, 2007, p.
92).

Diante desse contexto, verificamos que, durante os cursos de formacéao, os
coordenadores do projeto de formacao ampliaram os debates sobre a cultura
sertaneja, evidenciando as riquezas culturais que estavam sendo ignoradas pelas
escolas, a fim de contribuir no desenvolvimento de novos olhares sobre o Semi-arido
que despertem os sentimentos de pertencimento e possibilitem a incorporacdo de
praticas educativas voltadas para a convivéncia com o Semi-arido. Uma convivéncia

que transforme o0s valores socioculturais dos sertanejos (solidariedade,
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companheirismo, amizade, partilha, troca, dentre outros) em contelddos a serem
ressignificados e incorporados como principios norteadores das praticas de

formacao desenvolvidas nas/pelas escolas. Para Silva (2002, p. 53),

Ao assumirem a convivéncia como partilha, comunhdo existencial, os
sujeitos extrapolam as fronteiras dos seus contextos culturais numa busca
de entendimento através do dialogo e da agédo. Seus enlaces afetivos e
cognitivos promovem uma aproximagao sensivel entre teoria e pratica, em
que as experiéncias vividas sdo reconhecidas como fonte fecunda de
producdo de idéias e praticas apropriadas ao deslocamento da logica do
combate, rumo a légica da convivéncia.

O que se busca com esse trabalho de resgate e valorizacao da cultura do
Semi-arido nao é apenas a sua contemplagdo, mas a incorporacao de seus valores
enquanto principios de convivéncias pedagdgicas que resultem na construcdo de
novos modos de ensinar e aprender e, consequentemente, em novas praticas
sociais voltadas para o respeito as diferencas e aos diferentes, assim como, para o
desenvolvimento de novas relagbes de convivéncia entre os seres humanos e deles
para com 0 meio ambiente.

Diante dessas preocupagdes, observamos que a formacdo docente
desenvolvida pela EFPT tem contribuido para que os professores e os alunos
reconhecam a importancia da utilizacdo dos elementos da cultura local nos
processos educativos como forma de possibilitar uma melhor compreensao do lugar
onde eles vivem, desenvolvendo, assim, uma nova visdo sobre a regidao, como

demonstram os depoimentos dos professores:

A gente trabalha de forma a descobrir, conhecer e valorizar esses aspectos
culturais porque nés passamos a vida inteira sem valorizar a nossa cultura,
normalmente menosprezando até. A gente discutiu outro dia a questao das
quadrilhas, sé para dar um exemplo, as quadrilhas hoje sdo verdadeiras
coreografias luxuosas e a nossa quadrilha culturalmente falando nao é
aquela coisa, € uma coisa diferente. Isso € s6 um exemplo do que a gente
tem discutido. Hoje a gente faz o seguinte, conhece para valorizar, entdo, a
abordagem que a gente faz aqui hoje é no sentido de valorizar a nossa
cultura. Descobrir, conhecer, pesquisar todas essas coisas, discutir bastante
[...] a gente pesquisa, discute pra poder a gente valorizar. Porque, muitas
vezes, a gente ndo valoriza porque a gente ndo conhece. (P01).

Sendo assim, percebemos que esse de trabalho formacdo, fundado na
reflexdo criticas das praticas sociais e educativas dos docentes e na
problematizacdo dos elementos culturais das comunidades, favoreceu o

desenvolvimento de um olhar critico sobre a forma como as escolas vém utilizando-
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se dos elementos da cultura local, assim como, possibilitou o reconhecimento e a
descoberta das riquezas da sua cultura e as possibilidades de construcdo de novas
praticas educativas que utilizam dos conhecimentos cientificos como forma de
ajudar os alunos a compreenderem e refletirem criticamente sobre esses valores
socioculturais.

A partir desse trabalho, notamos que os professores, ndo sé, ampliaram a sua
visdo sobre o lugar onde vivem, como também, assumiram uma postura mais critica
com relagdo as praticas educativas desenvolvidas nas escolas. Através das
reflexdes realizadas sobre as atividades didatico-pedagdgicas, os docentes
comecaram a identificar os equivocos e as lacunas existentes em suas praticas
quanto as abordagens realizadas sobre a cultural local e, até mesmo, as auséncias
de didlogo com esses aspectos, como evidenciam esses depoimentos:

A escola em si vem trabalhando pouco a questao dos aspectos histéricos no
municipio, exceto o ensino médio que procura trabalhar mais no estudo
geral do Piaui, procura trabalhar o contexto histérico local. J& esta se
desligando muito da histdria geral para trabalhar mais a histéria local. No
aspecto cultural [...] a escola ainda esta um pouco acanhado, mas tem sido
feito alguns projetos voltados para essa érea. (P06).

[...] no principio a gente valorizava muito mais a cultura de fora. As vezes
até a gente falava, ou melhor a gente nem reconhecia como cultura aquilo
que era nosso, que era saber nosso. E como se ah ndo a gente faz isso
mas nao € cultura, € como se nao fosse cultura e hoje a gente, gracas a
deus, que ainda tem tempo a gente conseguiu descobrir, abrir a mente,
adquirir essa consciéncia pra mudar esse pensamento. Eu acho que o que
mudou foi assim: a gente tinha tudo isso mas ndo reconhecia como cultura,
€ como se nao tivesse um valor préprio, que mudou foi isso, essa nova
maneira de vé, de conceber os conhecimentos e os valores do Semi-arido.
(P07).

O relato de P07 nos remete a discussdo sobre o conceito historicamente
adotado na sociedade, principalmente, nas instituicbes de ensino sobre o que vem a
ser a cultura, demonstrando que os aspectos da cultural popular foram e ainda séo
negados e/ou vistos como sub-cultura ou cultura de terceira classe, que nao merece
0 reconhecimento das escolas e das instituicdes responsaveis pela producao do
conhecimento cientificos.

Segundo Giroux e Simon (1994), a cultura popular sempre foi considerada
pela elite como uma cultura banal, pobre, sem valor intelectual e, por isto, indigna de
legitimacao académica ou de prestigio social para ser utilizada pelas escolas. No

entanto, os autores afirmam que a cultura popular € rejeitada pelos grupos
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dominantes por representar um campo de resisténcia cultural e politica na
sociedade, ou seja, as classes populares utilizam-se da cultura popular para
construir um modelo de vida alternativa diferente daquilo que é imposta pelas
classes dominantes. Ou seja,

[...] a cultura popular representa ndo sé um contraditério terreno de
resisténcia, mas também um importante espago pedagdgico onde sao
levantadas relevantes questdes sobre elementos que organizam a base
subjetiva e das experiéncias dos alunos. (GIROUX; SIMON, 1994, p. 96).

Diante dessas reflexdes, percebemos que apesar das tentativas de negacéao e
silenciamento da cultura popular, através dos processos de imposicao cultural
desenvolvidos nos centros académicos e nas escolas, as populacées do Semi-arido
vém conseguindo manter viva a sua cultura como forma de manter vivas as suas
histérias e as suas tradicbes. Por conta disso, notamos que professores foram
capazes de compreender a importancia da cultura popular para a formagao dos
jovens e, portanto, ousaram na construcdo de praticas educativas interculturais,
comprometidas com o resgate da historia e da cultura das comunidades nordestinas,
como destacaram os docentes:

[...] muitas vezes a gente estava um pouco adormecido, quando a gente ia
num encontro desses ai a gente despertava para o valor que a gente tem
bem préximo da gente e que a gente muitas vezes ia falar de outras coisas.
Por exemplo, a questao da histéria do Piaui [...], a gente ndo se preocupava
tanto em trabalhar a histéria do Estado. (P11).

Foi um trabalho assim muito importante que com certeza fez um diferencial
muito grande na nossa pratica, na nossa forma de vé e de pensar o Semi-
arido. [...] nos deu um embasamento e nos deu sustentacdo para que a
gente pudesse trazer para a escola essa discussdo, a importancia de se
conhecer o meio em que nés estamos inseridos, da gente descobrir quais
sdo as nossas potencialidades e, assim, a gente fazer com que o nosso
aluno ele também tenha essa sensibilidade para ele poder esta percebendo
as riquezas que nés temos [...]. Confesso que me sensibilizei com causa,
uma coisa que tem me chamado a atencdo, na minha pratica enquanto
educadora que sou, eu procuro sempre esta trazendo essa discusséo para
0s grupos que estou inserida, para os grupos que a gente esta trabalhando,
sempre a gente traz os planejamentos pedagdgicos, nas reunides, nos
nossos planos de agao das escolas, sempre a questdo do Semi-arido esta
presente hoje. Mas isso se da devido, exatamente, a essa discussao que foi
nos proporcionado pela Escola de Formagéo Paulo de Tarso. (P09).

[...] ndo podemos deixar morrer essa cultura. Porque ela existiu, foi uma
coisa boa para muitos que viverem na época, hoje ja tem se implantado
uma nova cultura, mas nao podemos deixar esquecer uma cultura que foi
vivida e muito bem vivida. (P03).
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Podemos identificar, no depoimento de P03, que, apesar dos avancos
conquistados com esse trabalho com a cultural local, alguns professores ainda
trabalha com a cultura na perspectiva da preservacdo. Essa concepcao esta
associada aos modelos classicos que véem a cultura como algo estatico e imutavel
que precisam ser conservados, desconsiderando, portanto, os processos de
mutacao que ocorrem na sociedade e, conseqientemente, no campo cultural. Além
disso, com base nessa concepcdo de trabalho voltada, exclusivamente, para a
preservacao/conservagao da cultura ignoram-se as dimensoées éticas e politicas e as
relacdes de poder que sao estabelecidas por meio dos varios elementos culturais,
principalmente, no sertdo nordestino. Nesse caso, as abordagens educativas
voltadas para o trabalho com a cultura local ndo pode distanciar-se dos instrumentos
pedagdgicos que favorecam o desenvolvimento de processos de problematizacao e
a reflexao critica dos valores e saberes que constituem os elementos culturais de
uma comunidade.

Sendo assim, os processos formativos desenvolvidos numa perspectiva
intercultural devem possibilitar que os docentes compreendam a diversidade cultural
como fonte de riqueza para o processo ensino-aprendizagem, possibilitando o
didlogo e o confronto entre culturas, assim como, o respeito as diferencas culturais
como forma de demonstrar a importancia dessa diversidade na construcdo de uma
sociedade democratica. Além disso, devem contribuir para que os docentes
percebam que 0s processos educativos precisam esta, cada vez mais, abertos e
comprometidos com o reconhecimento da diversidade de valores e saberes que sdo
produzidos pelos varios grupos sociais que atuam na sociedade, demonstrando que
a escola esta formando cidadaos para conviver com essa sociedade plural
(CANDAU, 2002). Nessa perspectiva, Giroux (1998, p. 88) afirma que, diante das

mudancas que vém ocorrendo no mundo,

Os educadores/as nao poderdao ignorar, no proximo século, as dificeis
questdes do multiculturalismo, da raga, da identidade, do poder, do
conhecimento, da ética e do trabalho que, na verdade, as escolas j& estao
tendo que enfrentar. Essas questbes exercem um papel importante na
definicdo do significado e do propdsito da escolarizagao, no que significa
ensinar e na forma como os/as estudantes devem ser ensinados para viver
em um mundo que sera amplamente globalizado, high-tech e racialmente
diverso que em qualquer outra época na histéria.
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Desse modo, os professores, em formacdo, demonstram que, ndo S0,
compreenderam a importancia desse trabalho de reconhecimento e valorizagdo da
diversidade cultural, mas também estdo construindo praticas educativas
sintonizadas com o0s principios da educagao intercultural, como evidenciam os

depoimentos:

[...] hoje j&a é uma preocupacao da escola, ao longo do ano letivo, esse
trabalho de valorizagdo da cultural local. Hoje ja temos momentos fortes na
escola, em que a comunidade esta la dentro, participa. Nas feiras de
conhecimento, por exemplo, neste momento a gente procura aproveitar
todos os conhecimentos que foram trabalhados com o aluno para mostrar a
comunidade, para envolver a comunidade e, nesses eventos, o Semi-arido
€ sempre um tema presente. Hoje € um tema que esta permeando do dia-a-
dia da escola e que ganha essa culminancia desse evento maior que é a
feira de conhecimento, a semana cultural. Entdo, nesse momento, a gente
ja percebeu uma preocupacao da escola em resgatar os valores, vamos
dizer, tem uma dang¢a que acontece na localidade, como o Sdo Gongalo,
que antes o jovem, o adolescente via s6 como algo do idoso, do velho, que
quem participa daquela danga sédo as pessoas idosas e, hoje, houve escola
que conseguiu realizar uma oficina, oferecida por pessoas da comunidade
que realizam essas dangas, no sentido de fazer com o jovem também
aprenda a dancar o Sdo Gongalo para que essa cultura ndo morra, nao
passe. Entdo a gente vé assim como muito positivo. [...] tem o avé de um
aluno que sabe fazer determinada coisa, tem uma arte, entdo no dia da feira
ou, as vezes, até numa reuniao de pais e mestres, as pessoas ja foram
convidadas para falar da arte dele, de fazer por exemplo renda, entédo ela
vai, mostra com quem aprendeu, mostra o resultado daquela arte, alguns
objetos confeccionados e tudo isso é valorizagdo da cultura, da familia, dos
saberes da comunidade. Achei assim maravilhoso, essa experiéncia. ja
pensou a emogao desse avb dando essa aula para aquela turma de jovem,
para professores. (P07).

[...] aconteceram algumas atividades, como por exemplo uma exposi¢ao,
em que as demais localidade trouxeram o que tinham de melhor, 0o que
produziam de melhor em se tratando das diversas formas de como se
trabalhar essa questdo da cultura local. Essa foi uma das formas como foi
abordada essa questao da cultura local. Isso sem se falar na questao dos
debates em sala, de formacao, nas experiéncias, no relato de experiéncias
de projetos em que cada regiao procurou mostrar, projetos trabalhados e
nesses projetos sempre enfocavam uma questao geral. Entdo foram varias
as formas que se trabalhou essa questdo social e cultural nos encontros.
(P0O4).

O 7 de setembro foi todo voltado para a cultura da regiao, o folclore agora
foi todo voltado para resgatar a cultura, onde trouxemos forré pé de serra e
todo mundo, principalmente as criangas e adolescentes que ndo conhecia,
adoraram, batiam palma, cantavam junto. Quer dizer € uma coisa que a
muito tempo estava esquecido e que agora nos trouxemos de volta nesse
questéo de valorizagao da cultura. O folclore de Santa Rosa foi todo voltado
para o resgate da cultura municipal. (P03).

Verificamos no depoimento de P03 que alguns professores ainda trabalham a

cultura local em atividades pontuais e ndo como um processo de reflexao continua
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que perpasse as varias disciplinas e os seus conteudos. Para Santomé (1998) essa
dificuldade enfrentada pelos professores para construir alternativas que possibilite a
insercdo da cultura popular como conteudo de debate na sala de aula, demonstra
que o sistema educacional foi arquitetado a partir de objetivos e metodologias que
nao permitissem o dialogo com a diversidade cultural. O autor acrescenta, ainda,
que essa forma de trabalhar a cultura popular é muito perigosa, pois acaba criando a
idéia de um curriculo turistico, composto de acdes isoladas que pouco contribui para
recuperar o conjunto de valores e saberes historicamente negados pelo curriculo
oficial, portanto, “ndo podemos cair no equivoco de dedicar um dia ao ano a luta
contra os preconceitos racistas ou a refletir sobre as formas adotadas pela opressao
das mulheres e da infancia”. (SANTOME, 1998, p.172).

Entretanto, constatamos, nos depoimentos de P07 e P04, avancos
significativos quanto a valorizagdo dos saberes e da cultura dos alunos e,
consequentemente, na construgdo de novas parcerias com as familia, possibilitando
a troca de experiéncia entre as familias, os alunos e professores, assim como, uma
maior integracdo entre esses sujeitos, com reflexos positivos no processo ensino-
aprendizagem dos alunos.

Sendo assim, em meio a esse trabalho de troca de experiéncia entre as
familias e as escolas, verificamos que os docentes, ao valorizarem os saberes
locais, também tém a preocupacdo de problematizar os valores culturais que
reforcam as desigualdades e as discrimina¢des sociais, como bem destacou P08:

[...] quando a gente levou essa discussédo do local para dentro da sala de
aula, a gente procurou despertar no aluno, nos professores esses novos
valores, mudando, muitas vezes, os paradigmas, por exemplo, com relagéo
a mulher, discussdes sobre os valores, o papel do homem e da mulher aqui.
A mulher que antes era para o pildao, para o fogéo, lavar e passar, entdo
como se tem discutido hoje, como a sociedade hoje exige mesmo que néo
se pense mais assim com relagdo a mulher. [...] elas gostam quando a
gente discute determinados temas assim nas reunides de pais € mestres, a
gente sempre tem essa preocupacao de discutir com elas. Escolhe um tema
discute e a gente vé o quanto elas participam e se sentem bem em ter
aquela oportunidade de falar. [...] Entao foi esse novo olhar para o Semi-
arido, vendo também o homem como produto desse meio social e vendo
essa necessidade de acompanhar essa evolugdo do tempo, do mundo,
desse mundo globalizado que nés estamos vivendo que ndo da mais para a
gente calar diante de determinadas atitudes, comportamentos, paradigmas,
porque a vida é dinamica e a gente tem que acompanhar esse dinamismo e
nao da, nessa relagcdo homem e meio social, ndo da para gente estagnar,
parar, a mudanga é necesséria, € interativa. Entdo eu acho que tudo isso
tem sido fruto dessas discussdes, desse novo olhar que tem se dado,
principalmente, para o local. (P08).
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A reflexdo desenvolvida por essa professora demonstra a importancia dos
processos de problematizacdo que deverao ser realizados nas escolas com relacao
aos valores socioculturais cultivados nas comunidades do Semi-arido, demonstrando
que, assim como precisamos preservar alguns aspectos dessa cultura, temos que
ter a coragem de questionar algumas praticas culturais conservadoras, autoritarias,
patriarcais e discriminadoras. Ou seja, o0s professores expressam, em Seus
discursos, elementos pedagdgicos que demonstram 0s avangos conquistados nesse
trabalho de implementacao de praticas educativas criticas e transformadoras, que
valorizem o didlogo com os saberes locais, mas que também desconstruam os
valores e os saberes equivocados que foram historicamente inseridos no contexto
dessas praticas educativas e culturais.

Para os educadores, esse trabalho com a cultura do Semi-arido tornou-se
gratificante e prazeroso, pois, além de elevar a auto-estima dos alunos, possibilitou a
dinamizacdo do processo ensino-aprendizagem, tornando-o mais significativo e

envolvente para os jovens, como evidenciou P2:

O significado é maravilhoso, porque vocé da significacdo ao que vocé
conhece é melhor do que vocé ir pegar uma coisa de outra pessoa, de uma
cultura de fora. Por que uma cultura de fora vocé nao conhece todos os
aspectos, vocé conhece superficialmente. O que € seu vocé convive entao o
significado é bem mais amplo e fica bem mais envolvida. E uma coisa mais
regional e vocé se inteira mais da coisa por que vocé ja conhece. (P02).

[...] quando nés falamos daquilo que conhecemos, daquilo que sabemos e
alguém valoriza, entao isso passa a ter uma importancia maior para a nossa
vida e, com certeza, a partir do momento em que o professor conversa com
0 aluno, discute com o aluno a partir de uma realidade local, entdo e como
se ah, aquilo que nos fazemos tem importancia, aquilo que a gente vive tem
uma importancia. E diferente de um saber que chega e que vem de longe e
que nao tem nada a ver com a vida, com a comunidade, com aquilo que a
gente vive no dia-a-dia. (P08).

Verificamos que esse trabalho de valorizacdo e resgate da cultura local
enriguece os processos educativos e reafirmam as histérias de vida dos alunos. No
entanto, como alertam Canen (2001), Freire (1996) e Padilha (2004) nao podemos
correr o risco de ficarmos apegados ao contexto local sem estabelecermos novas
conexbes com outras culturas e com outros saberes que irdo contribuir,
significativamente, na constru¢do de uma visdo mais ampla do mundo e, até mesmo,

sobre 0 nosso préprio lugar.
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Nessa perspectiva, Freire (1992) defende que é tdo fundamental valorizar os

saberes e a cultura dos alunos quanto nao limitar-se a eles, ou seja,

[...] partir do saber que os educandos tenham nao significa ficar girando em
torno deste saber. Partir significa pdr-se a caminho, ir-se, descolcar-se de
um ponto a outro e nao ficar, permanecer. Partir significa pér-se a caminho,
ir-se, deslocar-se de um ponto a outro e néo ficar, permanecer. [...] partir do
“saber da experiéncia feito” para supera-lo nao é ficar nele. (p. 70-71).

Observamos portanto, que a partir dessa interlocucdo desenvolvida pelos
docentes entre a escola e a comunidade, as instituicbes de ensino estado assumindo
um novo papel dentro do contexto sociopolitico de formacéo e transformacao das

comunidades.

4.3.1 (Re)significando o papel social da escola

Com esse trabalho de formacgdo, desenvolvido pela Escola de Formacao
Paulo de Tarso, os professores construiram uma visdo mais ampla sobre a fungéao
social da escola na sociedade, assim como, redescobriram o seu papel de agente
politico na comunidade e, portanto, estdo assumindo o compromisso de atuar como
sujeito politico que tem um papel estratégico nesse trabalho de fomento da
transformacao social.

Assim, como defende Corréa (2008, p. 13), muitas escolas do Semi-arido vém
assumindo o compromisso e o desafio de “formar o individuo para que ele possa
conviver com outro, que é diferente dele, de uma maneira mais ou menos
harmonica, respeitando para ser respeitado”, recriando as relagdes socioculturais e
politicas entre os sujeitos envolvidos com as agdes das escolas, como também com
aqueles que no decorrer desse processo tornam-se parceiros e/ou aliados dessas
instituicbes de ensino na constru¢do de uma educacao voltada para a emancipagao.
Ou seja, a escola assume o desafio de tornar-se “um espaco de aprendizado de
praticas solidarias e coletivas, dificeis de serem construidas em tempos de
individualismo, desigualdade e de competicdo tidos como valores positivos e
naturais”. (p. 13).

Observamos, portanto, que as escolas do Semi-arido estdo mais dindmicas e
abertas para o dialogo com a diversidade de valores e saberes que permeiam as
praticas sociais e educativas do sertdo, portanto, estdo buscando construir novas
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parcerias com as familias com o intuito de garantir o desenvolvimento de processos
formativos sintonizados com os desejos e as necessidades das comunidades, como

demonstram os depoimentos dos professores:

[...] em vez de ser aquela escola que antes tinha aquela preocupagdo em
passar o conhecimento, ela hoje aproveita muito mais o conhecimento vindo
de fora, que o aluno traz que a familia traz quando tem a oportunidade de
participar dos eventos realizados pela escola. Entdo eu acho que tem
havido uma evolugéo, um crescimento muito grande dessas relagbes e até
na relacdo familia, escola e comunidade. Eu lembro assim, que antes o
professor era aquela pessoa que era tida como dona da verdade, como o
que sabia, como se la fora nao tivesse conhecimento e, hoje, depois que a
gente conseguiu mudar essa situagao [...], a escola estd dando mais espaco
a familia de participar, a comunidade de participar, de também se envolver e
€ isso que tem feito, tem acontecido essa mudanca. Como a gente vé hoje
até um pai de familia la da zona rural, uma pessoa simples, sem o
conhecimento cientifico, mas ele tem a experiéncia dele e tem tido a
oportunidade e tem contribuido com sugestdes boas para mudar alguma
coisa que nao ta boa na escola, porque agora ele teve essa oportunidade
de falar também, de ser escutado e a escola estd aprendendo isso. Agora é
verdade que ainda ndo é o ideal, mas a gente ja comegou nesse processo.
(P08).

[...] nas escolas tem aquelas aulas de campo que leva os alunos a
estudarem de maneira mais préxima, causando mais interesse. Sai da sala
de aula restrita e vai assim partir para um lado assim mais pratico [...] com
isso causa maior interesse nos alunos, maior empolgacao. Esse projeto que
nos desenvolvemos em 2005, na zona rural nos Jardins, a gente viu assim a
empolgacdo da comunidade, dos alunos, dos professores, demais
funcionarios e dos pais. (P12).

Esses depoimentos tornam evidente o quanto os professores avangaram com
relacdo a construcdo de uma educacado que superassem as praticas educativas
tradicionais, voltadas para a transmissao de conhecimentos e verdades académicas,
e assumissem uma perspectiva mais critica e dialégica. Uma educacao que deve ser
construida pelo diadlogo entre os diferentes, pela troca de experiéncia e pela
problematizacéo e a construcao coletiva de novos saberes.

Nesse caso, a escola assume uma tarefa importante no processo de
mediacdo entre os saberes socioculturais, cultivados pelas comunidades, e os
conhecimentos produzidos pela ciéncia, possibilitando a articulacédo e o didlogo entre
esses saberes a fim de ressiginifica-los, tornando-os Uteis e a servico da libertacdo
dessas populacdes que vivem historicamente oprimidas, por um lado, pela escassez
de informacdes técnicas e tecnoldgicas que favorecam a superacao das limitagdes
geoambientais da regidao, que dificultam a produgdo econdmica, e, por outro, pelos
processos de dominacao sociopoliticos e econémicos construidos pelas oligarquias
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politicas do sertdo nordestino que, através das praticas autoritarias e paternalistas,
usam da falta de informacédo e das necessidades da populacédo para alimentar os
lacos de submissao e dependéncia econ6mica e politica.

Sendo assim, & importante compreender que a educagdo desenvolvida
nessas comunidades constitui-se numa acdo politica que tem a finalidade de
problematizar e questionar esses valores que reforcam/ampliam esses processos de
dominacao. Além disso, trabalha na perspectiva de construir possibilidades que
ajudem as comunidades a romperem com esse ciclo histérico de submissdo e
dependéncia. Para tanto, os professores precisam ter uma visdo critica dessa
situacdo a fim de visualizar as possibilidades de transformacao dessa realidade e
assim desenvolver as reflexdes criticas necessarias para que o0s alunos se
apropriem dos conhecimentos necessarios para a construcao dessas alternativas de
transformacao.

Na verdade, observamos que parte desse desafio ja foi incorporado pelas
professoras, quando demonstram, em seus depoimentos, que compreenderam a
funcdo estratégica que pode ser assumida pela escola na construcdo das

alternativas de desenvolvimento sustentavel para o sertao:

O papel da escola é fundamental, porque se a escola nao estiver envolvida
[...] pra que o proprio aluno acredite na realidade dele, ele acredite que aqui
€ possivel, que os sonhos deles é possivel de ser realizado aqui. Se a
escola passa isso para os alunos, eles vao acreditar nisso e isso vai
acontecer na pratica. Porque se a escola vender s6 o sonho de Sao Paulo,
do Rio de Janeiro, eles nunca vao acreditar que nada aqui da certo. (P09).

Esse papel novo papel da escola seria trabalhar mais a nossa realidade ao
invés de ficar buscando outras realidades, falado de outra realidade
diferente. Entao seria inserir, trabalhar mais contextualizada com a nossa
vivencia, com a nossa realidade. (P07).

[...] vocé vé que mais de cinqlienta por centro das escolas hoje ja se
preocupam em nao trabalhar tdo distante do que o aluno vivéncia. Porque a
educacgao contextualizada no Semi-arido implica dizer que é ele dentro da
sua experiéncia, da sua vivéncia, ele contextualizado ao que ele vive, so
que no campo educacional, mas dentro do que ele vive, considerando todas
as suas experiéncias. Que a gente pode estar colocando como experiéncia
natural, que ta préximo dele, do seu ambiente. (P10).

Nessa perspectiva, a escola abandona a missdo determinada pelo sistema
neoliberal de “apenas transmitir certas habilidades necesséarias para competir no
mercado, gragas ao mérito e esforco individuais” (CORREA, 2008, p. 09) e investe

na formagcado de cidadaos que refletirdo criticamente sobre sua realidade sécio-
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politca e cultural, construindo uma visdo critica sobre esse mundo e,
consequentemente, os caminhos de desenvolvimento para o Semi-arido. Sendo
assim, as praticas educativas desenvolvidas nessas escolas colocam-se na contra-
mao das politicas educacionais neoliberais, pois ousam desenvolver “praticas
transgressoras” voltadas para a emancipacgao politica. (ARROYO, 1999b).

O reflexo desse espirito transgressor desencadeado pela formagéo
desenvolvida pela EFPT torna-se evidente quando os docentes redefinem o papel
que deve ser assumido pelas escolas:

[...] qual é a fungédo da escola? Formar homens criticos, pensantes, mas
como é que a gente forma homens criticos, pensantes sem a gente partir da
realidade em que eles estdo inseridos, ignorando 0 meio em que a gente
vive, ignorando o chao que a gente pisa? A gente acredita que, depois
dessa formagao, a gente tem como formar esse homem pensante, esse
homem capaz de interferir no meio em que ele esta inserido. E esse homem
pensante, esse homem capaz de fazer a diferenca que a escola, com essa
formagéo holistica, [...] procura formar. Esse homem capaz de indignar, de
se sensibilizar com a causa. Eu acredito que essa discussdao que nés
tivemos, a partir da Escola Paulo de Tarso, que eu vejo que € uma
discussdo toda politizada, no sentido de emancipacgéo, a gente acredita sim
que isso faz uma grande diferenga. (P11). (Grifos nossos).

Formar cidaddos e cidadds de forma mais conscientes possiveis e
conhecendo sua realidade. Hoje a formagédo vai muito nesse sentido da
pessoa conhecer a sua realidade. Hoje a discussao é formar pra que, que
tipo de cidad@o a gente quer formar. Hoje a gente discute muito isso, que
antes a gente nao tinha muito essa preocupacgéo. (P01). (Grifos nossos).

[...] o papel que a escola passa a ter hoje € o papel com um olhar
diferenciado que ela ndo vé mais esse aluno, como mais um, mas como um
aluno que faz parte daquela escola e que ele tem uma cultura, que ele tem
uma vida e que tudo que ele vivencia pode esta sendo trabalhado dentro da
escola. Eu vejo que o professor ndo se preocupa mais sé com a parte
cognitiva, mas com a parte afetiva, com a parte social dessa crianca. (P10).

Nessa releitura dos professores sobre o papel da escola, observamos que ha
uma preocupacao muito forte com a formacao politica dos jovens, como também,
com a compreensao que as escolas devem ter desses jovens como sujeitos
histéricos que tem saberes que precisam ser valorizados nesse processo de
construgdo dos conhecimentos a cerca dos conteudos trabalhos pelas disciplinas
que irdo nortear a visao critica que esses alunos vao ter do mundo.

Entretanto, apesar dos avangos apontados pelos professores com relacao as
possibilidades de construcdo de uma educacao voltada para a formacgao critica e
emancipadora, muitos sdo os desafios que estdo colocados no caminhos desses
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profissionais que precisam ser superados cotidianamente na luta pela construcao

dessa escola transformadora, como bem enfatizou os docentes:

A escola ganhou um novo papel! Claro que mais uma vez eu volto a enfocar
ndo se consegue de uma hora para outra, bem como nao se consegue em
sua totalidade, infelizmente, porque a gente sabe que existe professores
que s&o resistentes, bem como alunos também. Mas a coisa ja esta
mudando. E lenta, mas esta mudando. (P04).

Tem as resisténcias por parte dos professores, de alunos, da familia e tudo,
mas hoje as pessoas ja compreendem melhor, até porque as familias, os
professores quando vé os estudantes empolgados entdo se animam mais.
Entdo a cada dia assim a gente vé que tem uma aceitacdo melhor e eu
acredito que logo, logo a gente vai chegar num patamar de uma nota 9 ou
9,5 por ai. [...] todo processo ele é lento. [...] tudo é gradual e esse trabalho
que estd sendo feito pela Escola de Formagao, com certeza, vai chegar
num determinado tempo em que vamos dizer realmente o projeto foi bom,
realmente nés mudamos, realmente nos aprendemos a conviver e valorizar
o Semi-arido. (P01).

Percebemos, nos relatos, que os professores nao s6 tém consciéncia do novo
papel que deve ser assumido pela escola na perspectiva de desenvolver uma
educagcao voltada para a valorizacdo dos saberes e da cultura do Semi-arido,
visando a transformacao das condigdes de injusticas e discriminagcdes em que vivem
aquelas populacdes, mas também, compreendem os desafios que estdo postos
nessa luta. Diante disso, verificamos que nesse trabalho de ressignficacado do papel
social da escola publica néo se trata de:

[...] contestar o instituido com préticas instituintes no sentido de transforma-
la. A escola publica deve ser entendida como espago social, de vivéncias
com pluralidade cultural, contradigbes, conflitos, dissensos e consensos.
N&o ha como reinventar a escola sem questionar a sociedade na qual esta
inserida. (CORREA, 2008, p. 13).

Desse modo, a concretizacdo dos sonhos quanto aos novos papéis que
deverdao ser assumidos pelas escolas, dependera das capacidades de articulacao
dos professores e dos didlogos que serdo estabelecidos entre eles e deles com as
instituicdes parceiras e as familias, pois ndo existe um modelo ideal de educacao
que satisfaca as necessidades e as utopias dos varios grupos sociais. Portanto, a
capacidade de negociacado, de didlogo e de interacdo da escola com 0s grupos
sociais podera garantir a construcdo desse novo projeto educativo voltado para a
emancipacao das populacdes sertanejas.
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As reflexdes desenvolvidas sobre o projeto de formacao docente da EFPT, a
partir das trés categorias de andlise do nosso trabalho (formacdo docente, saberes
docentes e formacdo e cultura local), contribuiram significativamente para
compreendermos as estratégias de formacao utilizadas com o objetivo de possibilitar
0os processos de didlogos e problematizacdo entre a cultura local e os
conhecimentos cientificos abordados pelas disciplinas escolares, assim como, entre
os saberes docentes construidos a partir das experiéncias pessoais e profissionais e
0s saberes pedagdégicos oriundos dos debates sobre as teorias da educacao, como

demonstramos na Figura 08:

. Valorizagao
FORMACAO SABERES
DOCENTE DOCENTES

DIALOGO
PROBLEMATIZADOR

FORMAGAO E
CULTHRA k%A

Figura 08: Articulacao das categorias de pesquisa
Fonte: Préprio autor.

Ha evidéncias de que os processos formativos contribuiram para que os
professores desenvolvessem novas reflexdes criticas sobre suas praticas, assim
como, sobre os valores socioculturais que permeiam o cotidiano das escolas,
possibilitando a ressignificacdo dos saberes docentes e da visdo que eles tinham de
suas praticas educativas e do contexto sociocultural no qual estao inseridos,

E visivel que os eventos formativos desenvolveram-se a partir de um processo
continuo de reflexdo acerca das praticas educativas e sociais, dos saberes docentes
e das relacdes socioculturais estabelecidas entre os sujeitos envolvidos na acao
educativa, possibilitando aos docentes uma tomada de consciéncia da sua pratica e
do seu papel como suijeito histérico, capaz de contribuir com a transformacéo social
da regido. Ou seja, a partir dessa compreensao critica de sua pratica, da valorizacao
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da sua cultura e da releitura do contexto sécio-histérico e cultural do sertdo, os
docentes puderam visualizar as possibilidades de construcdo de novas praticas
educativas associadas a proposta de convivéncia com o Semi-arido e a construcao
de novas politicas de desenvolvimento sustentavel.

Alguns avancos, limites e desafios identificados nesse trabalho de formagéo
continuada de professor, desenvolvido pela Escola de Formagéo Paulo de Tarso, no
Semi-arido piauiense, serdo apresentados em seguida, quando nos dedicaremos a
construcdo da sintese das reflexdes desenvolvidas ao longo do nosso trabalho de
pesquisa, apresentadas em forma de consideracgdes finais.



CONSIDERACOES FINAIS

Os resultados apresentados e discutidos neste trabalho evidenciam que o
Projeto de Formacao Docente, executado pela Escola de Formacao Paulo de Tarso,
apresenta-se como uma das experiéncias inovadoras no campo da formacao
continuada de professores. O projeto demonstrou ter superado o paradigma da
“racionalidade técnica”, voltado para a légica disciplinar, fragmentada e
especializada, que prioriza 0 conhecer e ndao uma dindmica de aprender fazer e
conhecer fazendo. Além disso, adotou uma metodologia que incentivou o0s
processos de reflexao criticas das praticas educativas desenvolvidas pelos docentes
nas escolas do Semi-arido, possibilitando que estas atividades valorizassem os
saberes produzidos pelos alunos e professores em suas praticas sociais.

A partir desta experiéncia de valorizacao e de problematizacdo dos saberes
docentes, assim como, dos saberes socioculturais produzidos por alunos e
professores, 0s processos formativos vém oportunizando que os docentes ampliem
sua visao sobre o papel social da escola e construam novas articulacées politicas
com a sociedade e com o poder publico, possibilitando assim o desenvolvimento de
politicas educativas associadas aos projetos de desenvolvimento sustentavel na
regidao. Desse modo, podemos afirmar que essa formacao contextualizada permitiu
que os docentes construissem uma visao critica sobre o Semi-arido e percebessem
as possibilidades de transformacado social através de uma maior integracdo da
escola com a comunidade.

Na perspectiva de desenvolver uma proposta de formacao contextualizada,
verificamos que a EFPT utilizou enfoques tedrico-metodolégicos direcionados para a
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valorizagdo da cultura local, enfatizando a importancia dos saberes dos alunos,
reconhecendo-os enquanto sujeitos que produzem conhecimento. Com isso, houve
também uma maior apreciacdo da familia e dos seus saberes socioculturais,
resultando, portanto, na construgdo de novas parcerias entre a escola e familia e,
consequentemente, na ampliacao da participacdo da comunidade na elaboracao dos
projetos educativos desenvolvidos nas escolas.

Sendo assim, observamos que essa metodologia utilizada nesses processos
de formagéao tem apontado novos caminhos para uma mudanca na relacédo entre a
escola e a comunidade, tendo em vista que o trabalho coletivo construido entre
alunos, professores, pais e liderancas comunitarias evidenciam o desenvolvimento
de uma nova ética na relacao entre os sujeitos envolvidos nas atividades da escola,
baseada na cultura do respeito as diferencgas, da solidariedade, do companheirismo
e da cooperagcao que vem transformando a escola num importante instrumento de
mobilizagéo e transformagéo social.

Por outro lado, constatamos que a equipe de coordenacédo do projeto, ao
construir a proposta de formacdo, preocupou-se em definir as estratégias de
trabalho, assim como, as discussdes teorico-metodoldgicas, considerando as
necessidades politico-pedagdgicas dos professores, suas competéncias, habilidades
e suas experiéncias profissionais.

A abordagem teédrico-metodolégica utilizada nas atividades de formagéao teve
as idéias de Freire como norteadoras desse trabalho, tornando-se um dos elementos
importantes desse projeto, pois, possibilitou o reconhecimento de professores e
alunos como sujeitos do conhecimento e parceiros no processo de construcdo de
novos saberes acerca da realidade e de uma nova visao critica do mundo.

Em nossa analise, percebemos também que os eventos de formacao foram
transformados em espacos para troca de experiéncia, partilha de saberes e reflexao
coletiva sobre as praticas educativas desenvolvidas nas escolas do Semi-arido,
possibilitando aos docentes reelaborar os seus saberes. Além disso, notamos que
estas atividades ampliaram os processos dialégicos entre os docentes sobre suas
crencas e valores, bem como, sobre seus medos e incertezas, fazendo com que
possam conquistar maior autonomia na profissao docente.

Entretanto, se por um lado esse projeto de formacédo, desenvolvido numa
perspectiva regional, possibilitou a troca de experiéncias entre os grupos de

municipios e escolas diferentes; por outro, limitou os processos de reflexdo critica
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sobre 0s problemas e as demandas especificas de cada escola, reforcando,
portanto, a necessidade de construirmos processos formativos que tenham a escola
como lécus de investigacao e andlise.

Verificamos, assim, que essa proposta de formagdo continuada,
contextualizada no Semi-arido, traz mais contribuicbes para a formacdo dos
professores quando desenvolvidas no préprio local de trabalho, pois, ira possibilitar
uma reflexdo mais ampla sobre os limites politico-pedagdégicos da escola, tendo o
projeto institucional como instrumento norteador, tanto da formagéo docente quanto
das atividades pedagdgicas desenvolvidas pelos professores.

Além disso, a formacéao docente, quando é desenvolvida tendo a escola como
l6cus de estudo, torna-se mais eficaz, pois, da oportunidade aos professores de
aperfeicoarem suas praticas coletivas, criarem uma cultura institucional, fundada nos
principios democraticos, consolidarem o projeto politico-pedagdgico, tendo-o como
instrumento unificador e articulador das praticas interdisciplinares dos educadores.
No entanto, reconhecemos a importancia desses projetos de formacao continuada,
desenvolvidos nas escolas, serem construidos em parcerias com as universidades.

Constatamos, ainda, que essas politicas de formacgéao docente, construidas no
Semi-arido, sédo direcionadas para os problemas préaticos das escolas, para as
necessidades pedagdgicas dos professores e para os desafios socioculturais das
comunidades, visto que, além de partir dessas demandas locais, as reflexdes
desenvolvidas nos eventos formativos articulam-se com os saberes da experiéncia
e/ou saberes praticos dos docentes e com os fundamentos pedagdgicos das teorias
da educacgao, desencadeado o desenvolvimento de uma solida formacao tedrico-
pratica.

Notamos, portanto, que aqueles profissionais foram instigados a refletir, tanto
sobre suas préprias praticas, tornando-as cada vez mais comprometidas com a
formacao critica dos jovens, quanto sobre os aspectos socios, politicos e culturais, a
fim de transformar as escolas em espacos de construgcdo de cidadania e de
formacao de sujeitos criticos. Sao processos formativos voltados para a formacéao
dos professores como intelectuais criticos com a capacidade de refletir sobre o
contexto sociopolitico e cultural, identificando os problemas educativos e sociais e
construindo coletivamente as alternativas de superacao dessas dificuldades.

Com base nessas anadlises, emerge a compreensao de que estas dinamicas,

vivenciadas por essas escolas, representam um avango significativo no modo de
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fazer educacao no Semi-arido, pois, o trabalho coletivo construido por alunos,
professores, pais, mées e liderangas comunitarias cria uma nova ética para a
relacdo entre os atores participativos das atividades escolares. Sao relacoes
baseadas na solidariedade, no companheirismo, na cooperacdo € no respeito as
diferengas.

As experiéncias vivenciadas e experimentadas pelos professores dao corpo a
esse novo jeito de fazer a educacéo, que prima pela formagdo humana das pessoas
e desenvolve nos educadores e educandos novas subijetividades, dirigidas para o
cuidado com o ser humano e com o mundo. Notamos, assim, que essas
experiéncias de educagcdo assumem o compromisso de dialogar com a diversidade
cultural, que permeia o cotidiano das escolas e dos municipios, favorecendo a
construgcdo de novos referenciais éticos orientadores da convivéncia coletiva e
harmoniosa das pessoas.

A consolidagcao desse trabalho de formacao docente, voltado para o contexto
do Semi-arido, assim como, para o desenvolvimento de novos projetos educativos
associados aos principios da “convivéncia com essa regiao”, passa prioritariamente
pela construcdo de novas politicas educacionais, que déem apoio técnico e
financeiro as escolas e aos docentes, criando, portanto, as condicbes para que
esses profissionais continuem inovando suas praticas educativas a partir da
producédo de novos materiais didaticos e desenvolvendo atividades que envolvam as
comunidades, possibilitando aos alunos a redescoberta daquela regido a partir de
novos olhares e novas experimentacdes/interacdes.

Além disso, torna-se necessaria a reformulacédo e/ou adequacao das politicas
educacionais locais, principalmente, os projetos politico-pedagdgicos das escolas as
reais necessidades das comunidades e aos novos enfoques tedrico-metodolégicos
direcionados para a formacgdo critica, tendo como base o didlogo e a
problematizagdo da cultura local, além da constru¢cdo de novas conexdes entre 0s
saberes socioculturais e 0os conhecimentos cientificos abordados no curriculo das
escolas.

E notério que as mudangas no campo educacdo sdo complexas e lentas,
portanto, demanda de um amplo processo de negociacdo politica entre gestores
publicos, profissionais da educagédo e a comunidade. Diante disso, constatamos que
a fragil articulagao politica construida pela EFPT com alguns gestores publicos e
com as Regionais de Educacao pode trazer alguns desafios para o processo de
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consolidacao desse projeto de educacao contextualizada no semi-arido. Além disso,
observamos que os trés anos de trabalho podem néao ter sido suficientes para
consolidarem as bases de sustentacdo politico-pedagégica da proposta de
educacao contextualizada. Neste caso, a ndo continuidade do projeto de formacéo,
devido a falta de financiamento, pode dificultar a seqUéncia dos trabalhos
desenvolvidos nas escolas, voltados para a proposta da educacado contextualizada
no Semi-arido.

Nesse trabalho de formacado, constatamos também que, devido a
preocupacao com a formacdo num ambito mais politico-pedagdgico, associado a
concepcgao politica do projeto de educacdo contextualizada no semi-arido, alguns
professores sentiam a necessidade de uma formacao mais especifica, voltada para
o trabalho de contextualizagdo dos contelidos abordados em algumas disciplinas, a
exemplo da Fisica, Quimica, Matematica, dentre outras. Entretanto, quando a EFPT
priorizou o trabalho sobre a concepcao de educacgédo a ser desenvolvida no semi-
arido, ela trouxe para o centro das discussbes, no processo formativo, o debate
sobre os fins da educacéo, os projetos histéricos e de sociedade que queremos.

Conscientes da complexidade e da diversidade de elementos que permeiam o
tema em estudo, ndo temos a pretensdo de, com essa pesquisa, responder aos
varios questionamentos e inquietacbes que envolvem as discussées sobre a
formacao continuada de professores no Semi-arido. Pelo contrario, acreditamos que
as reflexdes apresentadas possam instigar novos estudos sobre a formacao
continuada, assim como, sobre a educagédo contextualizada, no intuito de contribuir
para a reformulacao das politicas de formacao implementadas na regiao.

As pesquisas em educacao trazem, em sua esséncia, as marcas do
inacabamento e, devido ao seu carater dialético, ao final de cada etapa, novas
inquietagdes e processos investigativos se iniciam. Desse modo, como resultado
desse processo de investigacdo, sugiram novas perguntas a serem estudadas: a)
sera que esse processo de formacao tem possibilitado que os professores
reconstruam os curriculos das escolas, adequando-os ao contexto sociocultural dos
alunos? b) o processo de contextualizagcao das praticas educativas tem contribuido
para que os alunos se apropriem dos conhecimentos especificos das disciplinas,
utilizando-os na construcao do olhar critico sobre o0 mundo? ¢) como 0s processos
educativos desenvolvidos nas escolas do Semi-arido estdo dialogando e
problematizando os saberes socioculturais dos sertanejos, com o propédsito de
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contribuir na construcdo de novas mediacdes entre esses saberes sociais € 0s
conhecimentos cientificos?

Acreditamos, portanto, que esses e outros questionamentos, oriundos desse
trabalho de pesquisa contribuam, tanto nas novas discussées sobre a formacéao
docente contextualizada no Semi-arido, quanto na fomentacao de novos projetos de
formacao docente nessa regido, colaborando para a transformacao das praticas

educativas desenvolvidas nas centenas de escolas espalhadas pelos sertdes.
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APENDICE A

MINISTERIO DA EDUCAGAO
_ UNIVERSIDADE FEDERAL DO PIAUI
CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCAGAO PROF. MARIANO DA SILVA NETO
PROGRAMA DE POSGRADUAGCAO EM EDUCAGCAOQ - PPGEd/ UFPI
CURSO DE MESTRADO EM EDUCACAO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIMENTO

O Programa de Po6s-graduagdao em Educacgéao da Universidade Federal do Piaui vem
ampliando as atividades de pesquisa com o intuito de contribuir com a melhoria das
praticas pedagdégicas dos professores e, conseqlientemente, com qualificacdo da
educacao no Estado.

Neste sentido, gostariamos de convidar-lhe para participar, como voluntaria, de uma
pesquisa que sera realizada sobre o Projeto de Formacao Contextualizada no Semi-
arido, desenvolvido pela Escola de Formagao Paulo de Tarso, na regiao de Valencga
e Oeiras.

Este trabalho de pesquisa sera realizado pelo mestrando Elmo de Souza Lima, sob
orientagdo do Professor Dr. José Augusto de Carvalho Mendes Sobrinho. Em caso
de duvida, vocé pode procurar o Comité de Etica em Pesquisa da Universidade
Federal do Piaui.

ESCLARECIMENTOS SOBRE A PESQUISA:

Titulo do Projeto: Formacao de professores no Semi-arido: valorizando experiéncia,
reconstruindo valores e tecendo sonhos.

Pesquisador Responsavel: EImo de Souza Lima

Professor Orientador: Dr2. José Augusto de Carvalho Mendes Sobrinho

Endereco: Universidade Federal do Piaui — Centro de Ciéncias da Educagao
Programa de Pés-Graduagéo em Educacao.

Telefone para contato: (86) 3227-8549 / 9976-8944

DESCRICAO DA PESQUISA

Este trabalho de pesquisa pretende investigar o Projeto de formacao de professores
desenvolvido pela Escola de Formacado Paulo de Tarso, na regido de Valenca e
Oeiras, com o intuito de identificar até que ponto esse trabalho tem valorizado as
experiéncias dos professores e a cultura do Semi-arido, utilizando-as como
instrumento de qualificacdo dos processos de formacao docente.

Para concretizacdo dessa investigacdo, iremos trabalhar com o0s seguintes
procedimentos metodoldgicos, nos quais precisaremos de sua colaboracao:
e Observacao participante: estaremos participando dos eventos de formacao
no sentido de analisar os aspectos pedagdégicos e politicos que atendam aos
interesses do problema da pesquisa;

e Entrevista semi-estrutura: precisamos dialogar com alguns professores que
estdo envolvidos no processo de formacgdo para colher informacdes que
ajudem-nos a analisar o trabalho de formacgdo. Essas entrevistas serao
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gravadas em fita cassete para serem analisadas posteriormente pelo
pesquisador;

Esperamos com esse trabalho de pesquisa colaborar na construcdo de reflexdes
politicas e pedagbgicas que poderdao contribuir significativamente no
desenvolvimento de novos processos de formacdo docentes voltados para a
proposta de educacao contextualizada no Semi-arido.

A sua contribuicao sera de grande importancia para a realizacao desse trabalho de
pesquisa, no entanto, a participacdo € voluntaria e vocé tera toda a liberdade de
desistir quando assim avaliar necessario. Como também podera se recusar a
responder a qualquer questionamento que possam causar-lhe algum
constrangimento.

Durante esse trabalho, que tera a duracdo de oito meses, esperamos também
contribuir na construcdo de novos saberes docentes que irdo contribuir para o
desenvolvimento de novas praticas pedagdgicas voltadas para a valorizagao dos
saberes locais.

As informacbes obtidas, durante os varios procedimentos da pesquisa, serao
mantidas em sigilo, a menos que requerido por lei ou por sua autorizagdo. O acesso
aos dados para verificar informagbes somente sera permitido ao proprio
pesquisador, a equipe de estudo e ao Comité de Etica.

ELMO DE SOUZA LIMA
Coordenador da pesquisa
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APENDICE B

MINISTERIO DA EDUCAGAO
_ UNIVERSIDADE FEDERAL DO PIAUI
CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCAGAO PROF. MARIANO DA SILVA NETO
PROGRAMA DE POSGRADUAGAO EM EDUCAGAO - PPGEd/ UFPI
CURSO DE MESTRADO EM EDUCACAO

TERMO DE CONSENTIMENTO DA PARTICIPACAO COMO
COLABORADOR NA PESQUISA

Eu , RG n®
, abaixo assinado, concordo em fazer parte do estudo: “A formacao de

professores no Semi-arido: valorizando experiéncia, reconstruindo valores e tecendo
sonhos” na condicao de colaboradora, fornecendo as informacdes necessarias para
o desenvolvimento da investigacdo acerca dos processos de formacédo docentes
desenvolvidos pela Escola de Formacao Paulo de Tarso. Tive pleno conhecimento
das informacgdes que li ou que foram lidas para mim, descrevendo o estudo citado.
Discuti com o mestrando Elmo de Souza Lima sobre a minha decisao em participar
neste estudo. Ficaram claros para mim quais sdo os propositos do estudo, os
procedimentos a serem realizados, as garantias de confidencialidade e de
esclarecimentos permanentes. Ficou claro também que minha participacédo € isenta
de despesas.

Concordo, voluntariamente, em participar deste estudo e poderei retirar 0 meu
consentimento a qualquer momento, antes ou durante a sua realizacdo. A retirada
do consentimento da participacdo no estudo ndo acarretara em penalidades ou

prejuizos pessoais.

Teresina, de de :
Nome do responsavel: ELMO DE SOUZA LIMA

Assinatura
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO PIAUI — UFPI B
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

FICHA PERFIL DO PROFESSORES COLABORADORES
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1 Identificacao:

1.1 Nome:

1.2 Endereco:

1.3 Telefone: ( ) Telefone trabalho: ()

1.4 Nome da Instituicdo que trabalha:

1.5 Endereco da Instituicéo:

1.6 Faixa etaria

a.( )de20a29anos c.( )ded40ad49anos b.( )de 30a39anos
d. ( ) de 50 ou mais anos.

2 Dados sobre a profissao:
2.1 Tempo de servigo como docente:

a.( )Abaixode0O5anos c.( )De10aid4anos e.( )De?20a?24anos
b. ( ) De 05 a 09 anos d.( )De 15a19anos f.( )25 ou mais anos

2.2 Niveis de ensino que trabalha:
a. ( ) Ensino Infantil  b. ( ) Ensino fundamental c.( ) Ensino médio
d. ( ) Outro

2.3 Situacgao profissional
a.( ) Estatutario b.( )CLT c.( ) Prestador de Servico d.( ) Outro

2.4 Carga horaria de trabalho
a.( )20 horas b.( )40horas c.( ) maisde 40 horas

2.5 Em quantas escolas vocé trabalha?
a.( )01 escola b.( )02escolasc.( )03escolas d.( ) mais de 03 escolas.

2.6 Disciplinas que leciona:

2.7 Fungao que desempenha na Escola:

2.8 Remuneracado mensal

a.( )01 a02salarios b.( ) Entre 03 a 04 salérios c. ( ) acima de 04 salarios
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3 Dados sobre a formacao profissional:
3.1 Nivel de formacao profissional:

Ensino Fundamental b. ( ) Ensino médio
Graduacéo. Qual:
Especializagdo. Qual:
Mestrado. Qual:

~— — =

3.2 Participou de algum curso de formacao continuada nos ultimos 5 anos?
a.( )Sim b.( )Nao. Caso tenha, quais?

3.2.1 Quem promoveu esses cursos de formagao continuada?
a. () Secretaria Municipal de Educacao b. ( ) Sec. Estadual de Educacao
c. () Universidades d ( ) Outros, ( )

3.2.2 Que aspectos positivos e negativos vocé destacariam desses cursos de

formacao continuada?
Aspectos positivos:

Aspectos negativos:
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APENDICE D

_ UNIVERSIDADE FEDERAL DO PIAUI
CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCACAO PROF. MARIANO DA SILVA NETO
PROGRAMA DE POSGRADUACAO EM EDUCAQAQ - PPGEd/ UFPI
CURSO DE MESTRADO EM EDUCACAO

QUESTOES PARA A ENTREVISTA DOS PROFESSORES

. Fale sobre o trabalho de formacdo de professores desenvolvido pela Escola
Paulo de Tarso.

Que avaliacdo vocé faz da metodologia utilizada nos eventos de formacao?
Descreva sobre essa metodologia.

A metodologia, utilizada na formacgao, valoriza as experiéncias (0s saberes)
vivenciadas pelos professores em sala de aula e no contexto social? Como?

O trabalho de formacao tem contribuido na construcao de novos saberes para
os professores? Explique.

As atividades de formacao tém contribuido para o desenvolvimento de novas
praticas pedagogicas voltadas para a realidade do Semi-arido? Como?

Como os aspectos soécio-culturais do Semi-arido sao abordados durante os
eventos de formagao? Justifique.

Essa formacdo tem despertando nos professores uma nova visdo sobre a
educacgao no Semi-arido?

Os processos de formacéao, desenvolvido pela Escola de Formacao Paulo de
Tarso, tém valorizado a cultura do Semi-arido?
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ANEXOS
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RELACAO DOS MUNICIPIOS DO SEMI-ARIDO PIAUIENSE

01. Acaua

02. Alagoinha do Piaui
03. Alegrete do Piaui
04. Alto Longa

05. Alvorada do Gurguéia

06. Anisio de Abreu
07. Aroazes

08. Arraial

09. Assuncdo do Piaui
10. Avelino Lopes

11. Barra D'Alcantara
12. Batalha

13. Bela Vista do Piaui
14, Belém do Piaui

15. Beneditinos

16. Betdnia do Piaui
17. Boa Hora

18. Bocaina

19. Bonfim do Piaui
20. Boqueirdo do Piaui
21. Brasileira

22. Brejo do Piaui

23. Buriti dos Montes
24. Cabeceiras do Piaui
25. Cajazeiras do Piaui

26. Caldeirdo Grande do Piaui

27. Campinas do Piaui

28. Campo Alegre do Fidalgo
29. Campo Grande do Piaui

30. Campo Maior
31. Canto do Buriti
32. Capitdo de Campos

33. Capitdo Gervésio de Oliveira

34. Caracol

35. Caridade do Piaui
36. Castelo do Piaui

37. Cocal de Telha

38. Cocal dos Alves

39. Coivaras

40. Coldnia do Gurguéia
41. Col6nia do Piaui

42. Conceigdo do Canindé

43. Coronel José Dias
44, Cristaldndia do Piaui
45, Cristino Castro

46. Curimatd

47. Curral Novo do Piaui
48. Dirceu Arcoverde
49. Dom Expedito Lopes
50. Dom Inocéncio

MUNICIPIOS QUE COMPOEM O AMBIENTE

SEMI-ARIDO PIAUIENSE
51. Domingos Mourdo (*) 101.
52. Elesbdo Veloso 102.
53. Eliseu Martins 103.
54. Fartura do Piaui 104.
55. Flores do Piaui 105.
56. Floresta do Piaui 106.
57. Francinopolis 107.
58. Francisco Ayres 108.
59. Francisco Macedo 109.
60. Francisco Santos 110.
61. Fronteiras 111
62. Geminiano 112.
63. Guaribas 113:
64. Inhuma 114,
65. Ipiranga do Piaui 115.
66. Isaias Coelho 116.
67. Itaindpolis 117:
68. Itaueira 118.
69. Julio Borges 119.
70. Jacobina do Piaui 120.
71. Jaicos 121
72. Jatoba do Piaui 122
73. Jodo Costa 123
74. Juazeiro do Piaui 124,
75. Jurema 125.
76. Lagoa de Sdo Francisco 126.
77. Lagoa do Barro do Piaui 127.
78. Lagoa do Sitio 128.

. Marcolandia

. Massapé do Piaui

. Milton Brandao

. Monsenhor Hipdlito

83. Morro Cabecga no Tempo 133.
84. Nazaré do Piaui 134.
85. Nossa Senhora de Nazaré 135.
86. Nova Santa Rita 136.
87. Novo Oriente do Piaui 137:
88. Novo Santo Antonio 138.
89. Oeiras 139.
90. Padre Marcos 140.
91. Paes Landim 141,
92. Pajel do Piaui 142.
93. Paqueta 143.
94, Parnagua 144,
95. Passagem Franca do Piaui 145.
96. Patos do Piaui 146.
97. Paulistana 147.
98. Pavussu 148.
99. Pedro II (*) 149.

150.

100. Pedro Laurentino

T

Fonte: Lima e Abreu (2007,

p. 23).

129.
130.
131.
132,

0 SEMI-ARIDO

2]

Picos

Pimenteiras

Pio IX

Piracuruca

Piripiri

Prata do Piaui
Queimada Nova
Redencdo do Gurguéia
Ribeira do Piaui

Rio Grande do Piaui
Santa Cruz do Piaui
Santa Cruz dos Milagres
Santa Luz

Santa Rosa do Piaui
Santana do Piaui
Santo Antonio de Lisboa
Santo Inacio do Piaui
Sebastido Barros
Sigefredo Pacheco
Simoes

Simplicio Mendes

. Socorro do Piaui

S&o Braz do Piaui

Sdo Francisco de Assis
Séo Francisco do Piaui
Séo Félix do Piaui

S&o Jodo da Canabrava
S&o Jodo da Fronteira
Sdo Jodo da Serra
Sdo Jodo da Varjota
Sé&o Jodo do Piaui

Sé&o José do Divino
Sé&o José do Peixe

S&o José do Piaui

Sdo Julido

S&o Lourengo do Piaui
Séo Luis do Piaui

Sdo Miguel da Baa Grande
Sao Miguel do Fidalgo
Sdo Miguel do Tapuio
S&o Raimundo Nonato
Sussuapara

Tamboril do Piaui
Tanque do Piaui
Valenca do Piaui

Vera Mendes

Vila Nova do Piaui
Varzea Branca

Vdrzea Grande

Wall Ferraz

) de 2004, para fins de polticas publicas.



227

ANEXO B

CAPA DO LIVRO “CAATIGA: A PAISAGEM E O HOMEM SERTANEJO”
Publicado pela Editora Moderna

“DRSkAoE :
CAATI 'NEA

APAISAGEM E HONEM SERTANEJO

Samuel Murgal Branco

=
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ANEXO C

CAPA DO LIVRO SOBRE O SEMI-ARIDO BRASILEIRO - N. 1

Conhe’cendo o)
Semi-Arido 1

2° Ciclo do Ensino Fundamental |
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ANEXO D

SUMARIO DO LIVRO SOBRE O SEMI-ARIDO BRASILEIRO - N. 1
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ANEXO E

CAPA DO LIVRO SOBRE O SEMI-ARIDO BRASILEIRO - N. 2

Co nhe’cendo o
Semi-Arido 2

2° Ciclo do Ensino Fundamental |
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ANEXO F

SUMARIO DO LIVRO SOBRE O SEMI-ARIDO BRASILEIRO — N. 2
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SUMARIO DO LIVRO “SEMI-ARIDO PIAUIENSE: VAMOS CONHECE-LOS?”

- SUMARIO
|
B 1 | OSEMIARIDO :.vcimssvnssmnnsvninnanssinnsmud a8 11 |
O PERFIL DAS PESSOAS DA REGIAO 11 ‘
= O CLIMA SEMI-ARIDO NO MUNDO 17 !
B O CLIMA SEMI-ARIDO NO BRASIL 18 i
8 O AMBIENTE SEMI-ARIDO NO PIAUI 20
2 | A DIVERSIDADE E AS RIQUEZAS NATURAIS
DO AMBIENTE SEMI-ARIDO PIAUIENSE ... .............. 24
3 AS ROCHAS E A AGUA SUBTERRANEA 25
A O CLIMA 29
3 O RELEVO 38
AS AGUAS SUPERFICIAIS 40
05 50LOS 46
R | A VEGETACAO 48
) OS ANIMAIS 53
3 | OTRABALHO E A FORMAGAO DO TERRITORIO
Py E DA SOCIEDADE PIAUIENSE . . . - « comissmsns s ssmns s aarmsmangi o & 55
' O TRABALHO DAS PRIMEIRAS COMUNIDADES 57
O TRABALHO DOS INDIOS 60
3 O TRABALHO DOS PORTUGUESES, DOS AFRICANOS E
: AS FAZENDAS DE GADO 61
A FORMAGAO DAS VILAS E CIDADES 67
) O TRABALHO EXTRATIVISTA 71
INTEGRAGAO DO CAMPO COM A CIDADE 75
O TRABALHO HOJE 83
- 4 | ACULTURA DO SEMI-ARIDO .......................... 86
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5 | ‘O MEIO AMBIENTE E OS PRINCIPAIS PROBLEMAS
DO SEMI-ARIDO PIAUIENSE . . . . oo oot oo ettt e e ie e eaeens
A QUESTAO DA TERRA

AS SECAS E AS MIGRACOES

A CACA E O TRAFICO DE ANIMAIS SILVESTRES

O DESMATAMENTO, AS QUEIMADAS E A

EROSAO DOS SOLOS 11
A FALTA DE SANEAMENTO E O PROBLEMA DO LIXO 11
6 UM NOVO PERFIL PARA O SEMI-ARIDO PIAUIENSE . ............ 1
POLITICAS DE PROTEGCAO AS PESSOAS »
E A NATUREZA: 1
A AGUA, SEU USO E CONSERVACAO 1

REFORMA NO CAMPO, ACESSO A TERRA

E PRODUCAQ DE ALIMENTOS

INCLUSAO SOCIAL E COMBATE A POBREZA

USO E CONSERVAGAO DA NATUREZA
NOVAS ATIVIDADES PRODUTIVAS:

A APICULTURA

A FRUTICULTURA

A CAPRINOCULTURA

O APROVEITAMENTO DA MAMONA

O APROVEITAMENTO DE MINERAIS

A ATIVIDADE TURISTICA

A PRODUCAO ARTESANAL

e o . . S S S, S T ¥

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS ... ... ...\ttt 14
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ADERNO DE ATIVIDADE SOBRE O SEMI-ARIDO PIAUIENSE




ANEXO |

CADERNO DE ATIVIDADE SOBRE O SEMI-ARIDO PIAUIENSE - N. 2
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ANEXOJ
CADERNO DE ATIVIDADE SOBRE O SEMI-ARIDO PIAUIENSE - N. 3

MINISTERIO DA CIENCIA E TECNOLOGIA |
I Arecel .
Ambiente Semi-Arido Piauiense

|CADERNO DE ATIVIDADES

N 3 . 72 sERIE DO ENSINO FUNDAMENTAL
Explorando o Livro “O Sémieﬁridp Piauiense: V’dm__os Conhe-cé-lb?".’-

Autoras: Iracilde Maria de Moura Fe Lima
L - Irlane Goncalves de Abreu

- _-Ag'osﬁto: de 2006




ANEXO L

CADERNO DE ATIVIDADE SOBRE O SEMI-ARIDO PIAUIENSE - N. 4
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ANEXO M

ATIVIDADE PROPOSTA NO CADERNO DE ATIVIDADE SOBRE O
SEMI-ARIDO PIAUIENSE - N. 2

ATIVIDADES

Continue a estudar o ambiente semi-arido piauiense, desenvolvendo atividades a partir dos contelidos do livro O
Semi-Arido Piauiense: Vamos Conhecé-lo?
Leia o texto a seguir, para ver como o autor da musica brinca com as palavras para falar do ambiente semi-arido.

SENTI O CHEIRO DA CAATINGA...
Alexandre Eduardo de Araljo

Da fuld da Catingueira

Da casca do Cumaru

Do Pau Pedra e da Aroeira
Na “carta” de Severino

Eu voltei a ser menino
Descendo em minha ribeira
Ribeira das Espinheiras
De Mofumbo e de Favela
De Mulungus e Oiticicas
Ipés de flor roxa e amarela
Da moita de Jaramataia
Na beira do rio se “espaia”

86 restam saudades dela

1) Gostou da letra desta msica de Alexandre Eduardo de Aradjo? A partir da forma como o autor fala da caatinga:
a) Identifique:
o Os elementos da natureza citados ha musica.
» Quais das espécies vegetais citadas na musica vocé conhece?

b) Responda:
e Como o autor fala de suas emocbes?
e Esse local descrito na musica parece com o lugar em que vocé mora?

2) Agora, inspirando-se na letra da mdsica de Alexandre Eduardo de Aratjo, produza um texto ou uma poesia para
retratar 0 ambiente do lugar onde vocé mora e os sentimentos que ele desperta em vocé.

3) Para localizar o estado onde vocé mora e conhecer melhor as regices brasileiras, observe o Mapa: “Brasil: divisdo
regional” (pagina 9 do livro), para responder as seguintes questdes:

a) Qual a regido brasileira que tem o maior nimero de Estados?

b) Quais os nomes dos Estados que formam essa regido?

c) Qual a regifo que tem o menor niimeros de Estados?

d) Quais os nomes dos Estados que formam essa regiéo?

e) Em que regido se localiza o Estado onde vocé mora?

f) Quais os nomes das capitais dos Estados que formam a regido em que vocé mora?

g) Quais os Estados que se limitam com o Piaui?
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ANEXO N

ATIVIDADE PROPOSTA NO CADERNO DE ATIVIDADE SOBRE O
SEMI-ARIDO PIAUIENSE - N. 1

CADERNO DE ATIVIDADES

N° 1 .52 SERIE DO ENSINO FUNDAMENTAL
Explorando o Livro O Semi-Arido Piauiense: vamos conhecé-lo?

1) Vamos iniciar o estudo do ambiente semi-arido piauiense, desenvolvendo
atividades a partir dos contetidos do livro “O Semi-Arido Piauiense: Vamos
Conhecé-lo?".
Que tal comecar lendo um dos poemas que o grande poeta Patativa do
Assaré escreveu, para expressar uma situagao que ocorre com freqiiéncia no
ambiente semi-arido piauiense?! Tente fazer uma adaptacdo do poema a seguir,
imaginando, no lugar dos pontinhos, 0 nome da sua comunidade/ municipio.

Sertdo
Patativa do Assaré
()

Quando chove em..............

Tudo € riso e festal

O campo e a mata prometem fartura |
Escutam-se as notas agudas e graves
Do canto das aves louvando a natura !

Fonte: ASSARE, Patativa. Digo e néo Pego Segredo. Patativa do Assaré.
FEITOSA, Tadeu (Organizagfio e Prefacio). Sdo Paulo: Escrituras Editora, 2001

Agora, responda as questdes referentes a mensagem transmitida pela poesia:
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ANEXO O

QUADRO DE CONTEUDOS DO PROJETO DE FORMAGCAO CONTINUADA DE
PROFESSORES, DESENVOLVIDO PELA EFPT - 2005/2007

MODULO |

= Semi-arido brasileiro: aspectos histéricos;

» Semi-arido Piauiense: caracterizacao e delimitacéo;

= A Convivéncia com o semi-arido e o paradigma de combate a seca;
» Alternativas de Convivéncia com o semi-arido;

= Educacgéo e desenvolvimento sustentavel no Semi-arido

MODULO II

» Educacdo para a Convivéncia com o semi-arido: concepcgdes politico-
pedagdgicas e aspectos metodolbgicos;
= Pedagogia de Projeto;

=  Curriculo contextualizado no semi-arido.

MODULO I

= A construcdo da politica de educagéo contextualizada no Semi-arido;
» Projeto politico-pedagdgico contextualizado no o Semi-arido;
= Plano municipal de educacéo;

» Gestao democratica em educacao.



