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RESUMO

Esta dissertacdo resulta de uma pesquisa desenvolvida junto ao Programa de Pds-Graduagao
em Educacdo — PPGEd, da Universidade Federal do Piaui. Trata-se de um estudo qualitativo
na vertente etnografica, que se propds, como objetivo geral, analisar as contribui¢des do
registro escrito como instrumento de reflexdo, de ressignificacdo, da pratica pedagdgica no
contexto da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA). As reflexdes sobre prética pedagodgica e
saberes docentes sdo compreendidas e teorizadas a partir dos estudos de Gauthier et al (1998),
Veiga (2000), Perrenoud (1993), Alonso (2003) e Tardif (2004). As consideragdes tedricas
sobre escrita, baseiam-se em Higounet (2003), Ferreiro e Teberosky (1999), Lima (1996),
Kleiman (2005), Chartier (2003), Kramer (2001), Soares (2001), Lahire (2002), e Zabalza
(2004), dentre outros. Como suporte tedrico-metodolégico do estudo, incluindo
fundamentagdo para a coleta e andlise dos dados, foram usados os referenciais da etnografia
conforme Hammersley e Atkinson (1994), André (2004), Erickson (1998), Geertz (1998) e
Bortoni-Ricardo (2005). Os procedimentos basicos para producdo dos dados etnograficos
foram os seguintes: a observagao participante, a entrevista reflexiva semi-estruturada, o didrio
de campo e a andlise documental. Os dados do estudo apontaram para a defini¢do e
organizacdo de duas grandes categorias assim denominadas: 1. O registro escrito na dimensao
organizativa e operacional da prética pedagogica; e 2. O registro escrito na orientacdo € na
constru¢do do conhecimento. Analisados os dados a partir desse campo categorial, tanto no
que se refere a escrita dos professores quanto no que diz respeito a escrita dos alunos, o
estudo chegou, dentre outras, as seguintes constatacdes: o uso da escrita pelos professores
envolve desde o contexto de planejamento, passando pelo ensino e aprendizagem até a
avaliacdo dos alunos; a escrita se presta como instrumento de reflexdo na prética pedagdgica
do professor: para fazer registros nos didrios de classe, para organizar e desenvolver a
avaliacdo do trabalho docente em sala de aula; no entanto, a escrita, em geral é empregada,
majoritariamente, por alunos e professores, de forma mecanica, isto €, s6 para cumprimento
de tarefas escolares, destituida, pois, de reflexdo e de criatividade. Dessa forma, a perspectiva
€ que a contribuicdo maior do presente estudo seja no sentido de discutir e apoiar as praticas
de ensino e aprendizagem no nivel ja referido de modo que possam ser ressignificadas,
notadamente quanto a assegurar o sucesso dos alunos no Programa de Educac¢do de Jovens e
Adultos da Escola Municipal Paulo Freire, campo institucional da investigacao.

PALAVRAS-CHAVE: Escrita. Educacdo de Jovens e Adultos. Priatica Pedagogica.
Etnografia.



ABSTRACT

This work results of a research developed to the Program of After-Graduation in Education -
PPGEd, from Federal University of the Piaui. This work is about a qualitative study in the
etnografy slope, that considered, as general objective, to analyze the contributions of the
written register as instrument of reflection, of remeaning, pedagogical practice in the context
of Young and Adults Education (knoum as EJA). The reflections on pedagogical practice and
teaching knowlegde are understood and based on theories from the studies of Gauthier et al
(1998), Veiga (2000), Perrenoud (1993), Alonso (2003) and Tardif (2004). The theoretical
consideration on writing are based on Higounet (2003), Ferreiro and Teberosky (1999), Lima
(1996), Kleiman (2005), Chartier (2003), Kramer (2001), Soares (2001), Lahire (2002), and
Zabalza (2004), among others. As support theorico-methodological of the study, including
recital for the collection and analysis of the data, had been used the references of etnografy
according to Hammersley and Atkinson (1994), André (2004), Erickson (1998), Geertz
(1998) and Bortoni-Ricardo (2005). The basic procedures for the production of the etnografic
data had been the following ones: the participant observation, the half-structuralized
interview, daily of field and the documentary analysis. The data of the study had pointed to
the definition and organization of two great categories called: 1. The written register in the
organized and operational dimension of pedagogical practice; and 2. The written register in
the orientation and the construction of the knowledge. Analyzed the data from this categorie
field, both for the writing of the teachers and for the writing of the pupils, the study showed,
amongst others, the following observed results: the use of the writing for the teachers involves
since the planning context, passing for education and learning until the evaluation of the
pupils; the writing workes as instrument of reflection in the pedagogical practice of the
teacher: to make registers in the classroomdairies, to organize and to develop the evaluation
of the teaching work in classroom; however, the writing, in general is used, mainly, for pupils
and teachers, mechanically, that is, only for fulfill school tasks, dismissed, therefore, of
reflection and creativity. In that way, the perspective is that the biggest contribution of the
present study is in the direction to argue and to support practices of education and the learning
in the level already related in way that can be remeant, well observed in order to assure the
success of the pupils in the Program of Education of Young and Adults of the Municipal
School Pablo Freire, institucional field of the inquiry.

KEYS - WORD: Writing. Education of Young Adult. Practical Pedagogical. Etnografy.
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INTRODUCAO

A sociedade brasileira, progressivamente, tem convivido com a realidade dos
avangos cientificos e tecnoldgicos, cujo cendrio, na atualidade, a faz merecer a denominacao
de sociedade do conhecimento e da informagdo. A velocidade de desenvolvimento alcancada
por esse modelo de sociedade, especialmente nestas ultimas duas décadas, ao proporcionar
constantes transformagdes nos setores econdmico, politico, socioculturais, tem, igualmente,
afetado o setor da educagdo escolar por anunciar um novo perfil de trabalhador mais flexivel e
polivalente, portador de novas habilidades cognitivas e competéncias sociais € pessoais
compativeis com o mercado de trabalho.

Nesse caso, a valorizacdo da educacdo como fornecedora dessa formacgdo, e na
mesma dire¢do, o questionamento do papel da escola quanto a seus objetivos, suas praticas
em detrimento das mudancas de novos interesses, necessidades e dos novos valores escolares
produzidos pelas transformacdes da sociedade contemporanea, tornaram-se objetos tematicos
de debate, discussdes e de estudo nas pesquisas em educagao.

Para tanto, esses questionamentos apontam um ensino cuja tarefa seja a de formar
pessoas capazes de pensar e de aprender permanentemente num contexto de avanco e
transformagdes. Trata-se, pois, de uma formacdo mais consistente na construcdo de
conhecimentos, capacidades e qualidades para que se efetive o exercicio auténomo,
consciente e critico da cidadania, como também o desenvolvimentos de atitudes éticas e
soliddrias frente a sociedade técnica e informacional.

Diante dessas ocorréncias, colocamos em realce a Educacdo de Jovens e Adultos
como uma das modalidades de ensino, e de modo especifico, evidenciamos nosso interesse
pela prética pedagdgica daqueles que atuam nessa drea de ensino, o que tem se configurado
como uma das temdticas menos trazida a pauta de discussdes nos ultimos 20 anos, tanto no

ambito da pesquisa cientifica como nas politicas governamentais. No entanto, é visivel a
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importancia que vem sendo atribuida a esta vertente educativa, como via de fortalecimento da
cidadania e bem estar da sociedade.

Mediante a exposicdo dessa realidade educacional, da qual tomamos conhecimento
mais de perto, isto é, mais concretamente, com estudos desenvolvidos no decorrer do curso
de mestrado em educacdo, entendemos ser necessario dispensar um “olhar” para o cendrio
escolar na vertente educacdao de jovens e adultos e focalizar o professor e sua prética
pedagogica, dando enfoque especial, dentre outros aspectos que fundamentam essa pratica
lhes dao sustentacdo, o uso do registro escrito e seu contexto circunstancial de ocorréncia: a
Educacio de Jovens e Adultos, no cotidiano de uma escola publica municipal.

Perspectivamos, ao lado de outros objetivos, compreender de que maneira o registro
escrito produzido por um grupo de professores que atuam em sala de aula de EJA favorece o
exercicio critico-reflexivo acerca da prética pedagdgica planejada e desenvolvida na escola.

A escolha pela modalidade Educacdo de Jovens e Adultos, como drea de pesquisa
decorre primeiramente de nossa vivéncia docente em classes de EJA. Segundo em virtude de
nossa experiéncia durante 03 anos, na funcdo de coordenador pedagdgico, prestando servigos
a Secretaria Municipal de Educacdo, o que nos possibilitou o desenvolvimento de varios
projetos de interven¢do junto aos professores da Educacdo de Jovens e Adultos de escolas
publicas municipais, por meio de grupos de formagdo continuada, a exemplo do Programa de
Formacao Continuada de Professores Alfabetizadores, oficinas pedagdgicas (em semanas
pedagogicas), cursos de capacitacdo, dentre outros.

Nas experiéncias e relagdes com os professores de EJA com os quais trabalhamos,
durante o ano de 2004, algumas questdes relativas a sua prdtica geraram incOmodos: os
discursos pouco otimistas dos professores quanto ao que faziam em sala de aula, a falta de
clareza acerca das finalidades da EJA e de sua atividade pedagdgica de modo particular,
sendo que as tarefas propostas aos alunos, a exemplo de trabalhos individuais e coletivos em
sala de aula, pareciam atividades “soltas”, “perdidas” e, as vezes, sem objetivos definidos, a
forma de registrar as atividades didético-pedagégicas, tudo isso foi se tornando motivo de
preocupacdo para nés e, ao mesmo tempo foi se configurando como possivel objeto a ser
investigado, o que se concretizou com o nosso ingresso no Mestrado em Educacao.

Muitas vezes nos indagdvamos acerca da mecanicidade das escritas empregadas
pelos professores de EJA, seja no planejamento, seja na execugdo de sua pratica pedagdgica.
Na mesma direcao, observamos o desinteresse dos alunos de EJA diante das tarefas propostas,

diante do préprio ensino. Frente a essa situagao, no minimo preocupante para ambos os lados,
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a impressdo que ficava era de que as atividades se restringiam a fazer por fazer, com
finalidade apenas de cumprimento normativo do oficio docente.

Tendo em vista a situac@o descrita, enquanto professor de EJA, e também na funcdo
de coordenador pedagdgico desse mesmo segmento, fomos, progressivamente, ficando
preocupado com a problemética exposta e, obviamente, buscando saidas por meio de estudos
e propostas de atividades junto aos professores. Com a oportunidade de cursar o Mestrado em
Educagdo na Universidade Federal do Piaui, como ja referimos, optamos por colocar como
objeto de estudo a questdo do registro escrito produzido pelos professores, como instrumento
de reflexdo e de ressignificacdo da prética pedagdgica.

Nesse sentido, como somos de certa forma, conhecedores da realidade da Escola
U.LM. “Paulo Freire”, em que os professores de EJA, de modo geral, revelam certo
descontentamento no exercicio da profissdo nessa modalidade de ensino elegemos como
campo de investigacdo. Insatisfacdo pelo fato de sentirem quase que impossibilitados, como
revelam de “trabalhar bem” numa sala com diferentes alunos, niveis e dificuldades de
aprendizagem diferenciadas também. Parece que a maioria daquele grupo de professores
ainda nao encontrou, ndo se apropriou, do real sentido que tem e que objetiva a EJA. Essa
suposicdo decorre das queixas/reclamacdes que, com bastante freqiiéncia fazem esses
professores, revelando a dificuldade em “administrar” sua pratica pedagdgica num cendrio
escolar onde tudo parece dificil, a exemplo das dificuldades de relacionamento entre jovens,
adultos e idosos; da insuficiéncia de uma carga horaria para os alunos aprenderem o contetido
correspondente a etapa atinente a duas séries, defasagem de leitura e escrita apresentada pelos
alunos, dentre outros.

Diante dessa realidade, que parece evidenciar limites do saber e do saber-fazer dos
professores de EJA, o propdsito desta pesquisa voltou-se para um estudo de natureza
qualitativa na vertente etnografica na perspectiva de colaborar com subsidios tedricos que
possam ressignificar essa pratica pedagdgica, colocando em evidéncia uma andlise da
experiéncia dos usos e finalidades do registro escrito enquanto instrumento presente e
configurador dessa pratica, envolvendo contextos de planejamento das aulas, na preparacdo
das atividades sobre os contetidos de ensino, na interagdo professor aluno no cotidiano escolar
e extra-escolar.

Ao tomar o registro escrito como objeto do olhar investigativo, partimos do
pressuposto que as escritas produzidas pelos professores, de alguma forma, ao possibilitarem
uma representacdo da acdo, sejam antes, durante ou depois dela, nas suas formas descritiva,

reflexiva ou narrativa, de cardter simples ou superficial, configuram a experiéncia de
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conhecimentos vividos na escola, sobretudo, a de sala de aula. Nesse sentido, revela-se como
instrumento sobre o qual o professor possa fazer uma reflexdo do seu saber e saber-fazer no
ambito da prética pedagdgica.

Assim, o estudo em pauta, objetiva, centralmente, investigar de que forma o registro
escrito produzido pelos professores no processo do trabalho pedagdgico oportuniza a agdo
critico-reflexiva acerca da pratica pedagdgica. De modo mais especifico, pretendemos
caracterizar a pratica pedagdgica dos professores na perspectiva de apreensao, identificacao e
compreensdo dos contributos que poderiam advir do registro escrito para a ressignificacao da
pratica docente de um grupo de professores que trabalha com classes de EJA.

Dessa forma, norteiam esta pesquisa as seguintes questdes:

1. Que tipos de registros escritos sd@o produzidos pelo grupo de professores-interlocutores?

2. Que atividades envolvem o uso de registros escritos na escola e na sala de aula? Que
finalidades t€m esses registros na pratica pedagdgica desses professores?

3. Como o registro escrito contribui no processo de reflexdo do trabalho docente? Em que
medida esse registro pode caracterizar-se como instrumento na reflexdo critica da
pratica pedagdgica?

Ao focalizar o propésito deste estudo na compreensdo das praticas sociais de escrita
de docentes, no caso o registro escrito, vivenciadas em diferentes espagos, investigados a
partir dos seus usos e de seus significados no exercicio da prética docente, e, inclusive com
vistas a uma andlise de como se caracterizam enquanto instrumento de reflexdo critica da
pratica, definimos como asser¢do geral deste estudo a idéia de que o uso do registro escrito
produzido no processo do trabalho docente constitui-se valioso instrumento de reflexdo critica
da prética pedagdgica, notadamente no que concerne aos saberes, aos contetidos do didlogo
das interagdes e seus encaminhamentos, das situacdes e vivéncias acerca do desempenho do
exercicio da docéncia.

Desse modo, tendo em vista a consecu¢do do objeto de investigacdo, o presente
estudo, além desta secdo introdutdria, encontra-se dividido em quatro partes, denominadas
capitulos. O primeiro capitulo, intitulado: “A Educaciao de Jovens e Adultos: percurso
historico, pratica pedagégica e consideracoes sobre escrita” aborda e discute a trajetéria
da EJA, nas décadas de 1940 a 2000, evidenciando suas principais caracteristicas e
apresentando os possiveis desafios a prética pedagdgica. Tece, ainda, consideragdes sobre
pratica pedagdgica estabelecendo uma relacdo com os saberes docentes numa dimensao

critico-reflexiva para a Educacdo de Jovens e Adultos. Apresenta, também, algumas
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consideragOes tedricas a cerca da escrita, evidenciando seu conceito, sua origem € suas
contribui¢cdes como instrumento de reflexao para a pratica pedagogica.

O segundo capitulo, designado: “A pesquisa etnografica e seu desenvolvimento”
tece consideragdes tedricas e metodoldgicas acerca do estudo etnografico como uma vertente
de pesquisa qualitativa, condicao fundamental que justifica sua opcao para o referido estudo.
Em seguida, apresenta a etnografia como processo metodoldgico na constru¢do do objeto de
estudo e, na seqiiéncia, descreve a forma de acesso e os critérios de escolha dos sujeitos da
pesquisa, os instrumentos e técnicas de coleta de dados enfatizando principios éticos, a
constru¢do do corpus e o roteiro da andlise de dados.

O terceiro capitulo, nomeado “O contexto sociocultural da pesquisa: o bairro
Campo de Belém” descreve a realidade socioecondmica, sociocultural e religiosa vivida
cotidianamente pelos habitantes do bairro Campo de Belém, o cendrio da escola em seu
funcionamento, os sujeitos-interlocutores professores e as classes de EJA na referida
instituicao.

O quarto capitulo “O Registro escrito na docéncia em educacio de jovens e
adultos”, descreve e analisa os dados acerca do uso do registro escrito na escola e na sala de
aula pelos professores, identificando: tipos, finalidades e contribui¢do para a reflexdo prética
pedagdgica e, como quinta dltima parte, o trabalho contempla: “Consideracées Finais” do
estudo, no qual sdo feitas algumas consideracdes acerca das contribui¢des advindas do uso da

escrita pelos professores de EJA para a reflexdo da prética pedagdgica.
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A EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS: percurso histérico,
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CAPITULOI
A EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS: percurso histérico, pratica

pedagoégica e consideracoes sobre escrita

A Educacdo de Jovens e Adultos, no Brasil, surgiu e ganhou relevancia no contexto
das décadas de 30 e 40, épocas marcadas por momentos de conflitos e mudangas nos aspectos
sociais, politicos, econdmicos e culturais da sociedade brasileira. Seu surgimento coincide,
pois, com o desenvolvimento e fortalecimento do capitalismo industrial, que, paulatinamente,
evoluia, afirmando novas diretrizes, configurando um quadro de diversificadas funcdes,
alteracdo dos tipos de organizacdo das cidades, da densidade demogréifica causada pela
urbanizacdo que provocou mudangas no estilo de vida produzindo um novo modo de ser e
estar na sociedade.

Todos esses fendmenos, sejam de natureza politica, econdmica ou cultural, na época,
eram favorecedores da crescente demanda social de educacdo e deflagradores de uma forte
pressao da sociedade civil pela expansao do ensino. Entretanto, o jogo antagdnico entre forgas
conservadoras e modernizantes dessas mesmas décadas refletia no campo educacional,

caracteristicas contraditdrias, como analisa Romanelli (2003, p. 61):

[...] o sistema escolar, a contar de entdo, passou a sofrer, de um lado, a
pressdo social de educacdo, cada vez mais crescente e cada vez mais
exigente, em matéria de democratizagdo do ensino, e de outro lado, o
controle das elites mantidas no poder, que buscavam, por todos os meios
disponiveis, conter a pressdo popular, pela distribui¢do limitada de escolas,
e, através da legislac@o de ensino, manter o seu cardter ‘elitizante’.

Essas novas demandas por escolarizacdo e os impasses colocados diante dessa

emergente realidade da época representavam, de certa forma, o espelho da crise que
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atravessava a vida publica nacional. Por um lado, a exigéncia de uma educagdo de qualidade
para todos, acionada por pressdes da sociedade civil sinalizando sua insatisfacio com a
situacdo, por outro lado, as frageis e improvisadas iniciativas de educagdo proporcionadas
pelo governo incompativeis com o crescimento populacional e com a distribuicdo de
oportunidades educacionais. Nessa perspectiva, faziam-se insatisfatéria quer do ponto de vista
quantitativo, quer do ponto de vista qualitativa a educacdo oferecida aos Jovens e Adultos
(ROMANELLLI, 2003; RIBEIRO, 2003).

Diante dessa realidade, diferentes modos de compreender e de implementar
iniciativas em torno da qual se constituiu a Educagdo de Jovens e Adultos foram se
configurando. Algumas delas situaram-se, nitidamente, na tentativa de os governos
aumentarem as bases eleitorais para a sustentacio do governo central, objetivando
instrumentalizar as massas imigrantes recentes no pais e melhorar a producdo no setor de
industrializag¢do, conformando os jovens e adultos as politicas do, entdo, contexto (RIBEIRO,
1999). Outras desenvolveram-se com objetivos voltados mais para a perspectiva de
emancipagdo dessa populacdo através da conscientiza¢do e politizacdo (BEISIEGEL, 1974;
FREIRE, 1987).

Assim, a medida que mudangas ocorriam, novas relagdes de trabalho surgiam,
demandas pela escolaridade que crescia e, conseqiientemente, outros modos de compreender e
realizar a Educagdo de Jovens e Adultos também foram sendo configurados pelos governos
através de novas politicas educacionais.

Nesse sentido, a Educacdo de Jovens e Adultos, quanto a sua natureza formadora,
seja em nivel de alfabetizacdo (em forma de campanhas de curto periodo), seja na modalidade
supletiva (de cardter compensatorio nas politicas implementadas através de programas),
concretizavam-se (e concretiza-se) variando de contexto para contexto em sua compreensao

da educacao de pessoa e de pratica pedagdgica.

1.1 A Educacao de Jovens e Adultos entre o passado e o presente

No contexto nacional, a Educagdo de Jovens e Adultos, na sua histéria progressiva e
na sua condi¢do atual, apresenta cinco caracteristicas que sdo identificadas pelos seguintes
referenciais: Beisiegel (1974); Azevedo (1997); Freire (1987); Favero (1983); Ribeiro (1999);
Haddad e Di Pierrd (2000); Haddad (2001), dentre outros: 1) descontinuidade no tempo e no
espaco por politicas implementadas através de programas que fracassam; 2) formagao de

natureza alfabetizadora - em campanhas de curto periodo de duracdo para analfabetos e, na
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modalidade compensatdria - ensino em forma de cursos supletivos, ora na perspectiva de
treinamento para mao-de-obra, ora como recuperacdo da aprendizagem no ensino
fundamental; 3) modalidade de educacdo compreendida como segunda oportunidade de
acesso ao ensino fundamental e suprimento de caréncias de defasagens decorrentes de
aprendizagens no ensino fundamental e médio; 4) clara desconsideracao das contribui¢cdes dos
profissionais e de entidades interessadas no seu desenvolvimento, quanto a sua definicdo e
implementagao, na perspectiva de fortalecimento da cidadania e do bem estar da sociedade; 5)
desenvolvimento de uma pratica pedagdgica marcada pela complexidade que envolve as
classes de jovens e adultos, em especial no que se refere a mediacdo da gestdo do ensino que,
a rigor, parte de um curriculo preestabelecido, o que acarreta situacdes de descontinuidade em
face das exigéncias da sociedade contemporanea, no que diz respeito a gestdo da prética
pedagdgica voltada para atender as peculiaridades desse segmento educacional.

Em face dos mencionados avangos cientificos e tecnologicos que provocaram
mudancas na sociedade contemporanea, notadamente nos setores sociocultural, politico e
econdmico, estabelecendo novas relagdes no mundo do trabalho, exigindo no meio
educacional mudangas de métodos, técnicas e processos, impde-se a permanente necessidade
de ressignificacdo de aspectos relativos a pratica pedagdgica, a gestdo de ensino e a producao
e difusdao de conhecimentos. Essa situacdo, de certa forma, tem contribuido para o
crescimento das demandas referentes a escola, com destaque para a vertente que diz respeito a
Educacgdo de Jovens e Adultos.

Nesse sentido, para situar nosso trabalho, faremos breves consideragdes histéricas
acerca das décadas compreendidas entre as décadas de 1940 e 2000, na perspectiva de
compreender como a Educac¢do de Jovens e Adultos vem se configurando ao longo dessas seis
décadas, como um campo de ensino.

Campanhas de alfabetizacdo para ensinar os adultos a ler e a escrever, e,
posteriormente, como fruto desta iniciativa, a implementacdo de cursos supletivos como
medida de proporcionar a populacdo a continuar os estudos, todos em cardter de curto prazo
constituiram as iniciativas da politica educacional brasileira para atender a essa demanda
caracteristicamente analfabeta e com nivel de escolaridade baixo frente as exigéncias do
contexto em processo de transformagao.

A primeira campanha de alfabetizacdo desenvolvida no Brasil, em 1947, por
exemplo, buscava resolver um quadro de analfabetismo que se arrastava do inicio de 1900 até
a década de 1920, realidade que, segundo Ribeiro (2003), atingia cerca de 65% de pessoas a

partir da idade de quinze anos, o que significava que mais da metade da populacao brasileira
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havia sido excluida da escola. Da mesma forma, Romanelli (2003) confirma essa proposi¢ao
ao analisar que, nos primeiros vinte anos do século XX, a taxa de alfabetizacdo ndo havia
crescido.

Esse quadro comecga a minimizar, lentamente, a partir das décadas 40, 50, 60 e 70, do
século passado, por um esforco da sociedade brasileira em proporcionar iniciativas em torno
da causa, haja vista que as iniciativas produzidas pelo governo, seja em formas de campanhas
de alfabetizacdo, os cursos supletivos, em curto periodo de tempo, tendiam a descontinuar-se
no tempo, isso levaria previsivelmente ao fracasso.

O exemplo do que se pode constatar sobre essa estimativa de mudanga do quadro de
alfabetizacdo € a ocorréncia do dobro dos indices de alfabetizacdo da populagdo, mesmo
quando tendo ela triplicado em faixa etaria de 15 anos e mais, como mostra Romanelli (2003
p. 63): “entre 1920 e 1940, a taxa de alfabetizac@o cresceu a 0, 4% ao ano. Entre 1940 e
1950, o crescimento foi de 0,5% ao ano. Entre 1950 e 1960, foi de 1,2% e, entre 1960 e 1970,
a taxa cresceu a 0,6% ao ano”.

Nesse contexto, de 1940 a 1970, diferentes concepcdes de pessoa e de educagdo,
permearam o modelos das politicas educacionais voltadas para campo de ensino. Na década
de 40 e 50, por exemplo, a concepcdo atribuida aos analfabetos, vale dizer, os Jovens e
Adultos, pela maior parte da populagdo brasileira, inclusive o sistema de governo, segundo
Azevedo (1997), era a de seres incapazes, virulentos, inertes e improdutivos. Nesse caso,
deve-se registrar que os projetos educacionais para adultos analfabetos se definiam sobre a

concepgao:

[...] de uma reforma civica e moral na sociedade, na perspectiva da
construcdo do seu futuro. Erradicar a ignorincia para garantir o voto
consciente, ampliar o nimero de eleitores, formar e organizar a opinido
publica faziam parte do projeto politico de uma grande reforma de costumes
que ajustasse os homens ‘a novas condi¢des e valores de vida, pela
pertinéncia da obra da cultura, que todas as atividades impregne, dando
sentido e dire¢c@o a organizacdo de cada povo’ (p. 28).

Essa concepcao, incorporada ao material didéatico, imprimia um ensino de leitura e
escrita para adultos, baseado no método sildbico, com li¢des efetivamente no processo de
decodificacdo das letras; palavras e frases eram trabalhadas de forma mecénica cabendo aos
adultos memorizar e remontar silabas para formar outras palavras. Além de ndo ajudar os
alunos a compreenderem de forma critica a realidade circunstancial em que viviam. Tratava-

se de um ensino voltado, mas para a adaptacdo dos alunos a realidade vigente por meio da
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assimilacdo acritica de conteidos e de orientagdes sobre preservacdo de saude, técnicas
simples de trabalho e mensagens de moral e civismo.

Apesar dessas questdes registradas em torno da Educacdo de Jovens e Adultos,
demonstrando-se limitadas e insuficientes para um contexto social em processo de
desenvolvimento social, avancos aconteceram, como foi o caso, do Estado brasileiro, na
década de 40, aumentar suas atribuicdes e responsabilidade em relacdo a educacdo de
adolescentes e adultos, entendida como expansdo dos direitos sociais de cidadania, em
respostas a presenca de amplas massas populares, que se urbanizavam e pressionavam por
mais e melhores condicdes de vida; a criacdo do Fundo Nacional do Ensino Primério, pelo
governo, em 1942, para efetivar um programa progressivo de ampliacdo da educacdo primaria
comportando o Ensino Supletivo para adolescentes e adultos analfabetos, o qual foi
regulamentado em 1945, estabelecendo 25% dos seus recursos para o Plano Supletivo
(HADDAD E DI PIERRO, 2000).

Ao mesmo tempo, no que concerne as relagdes internacionais, a ampliagdo das
dimensdes do movimento a favor de uma Educacdo de Jovens e Adultos discutida pela
UNESCO denunciando ao mundo as profundas desigualdades entre os paises, chamando a
atencao para que essas nacoes, categorizadas como “atrasadas”, deveriam desempenhar maior
esforco de melhoria da qualidade de educagdo, com relacdo aos aspectos quantitativo e
qualitativo, em especial a Educacdo de Adultos como um dos caminhos do seu
desenvolvimento (HADDAD E DI PIERRO, 2000)

No que se refere aos cursos supletivos oferecidos a populacio em estados e
municipios constituiam-se em uma educacao de base comum, compreendendo conhecimentos
de leitura e escrita, aritmética elementar, no¢des de ciéncia, de vida social, de civismo, de
higiene, s6 para citar alguns, colocando-se como possibilidade de promover o ajustamento
social (BEISIEGEL, 1974). Nesse caso concreto, os sujeitos de cultura, identificados como
criangas em muitos casos, eram inseridos numa relagdo pedagdgica, cujos materiais didéticos,
tanto em iniciativas de alfabetizacio como nos cursos supletivos, tinham orientagdo
pedagogica de caréter superficial e forma metodoldgica inadequadas, bem como os contetidos
de ensino mostravam-se descontextualizados.

A orientacdo pedagdgica, incluindo aspectos como conteidos e metodologia para
adolescentes e adultos, configurava-se, no seu conjunto, como material apropriado ao ensino
primario fundamental infantil. Beisiegel (1974), ao analisar o material didatico elaborado para
orientar os trabalhos do ensino supletivo, afirma que nas primeiras li¢des, os alunos eram

solicitados a praticar silabas, na etapa seguinte, as sentencas evoluiam para a formacdo de
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pequenas histdrias. Depois do treino fonético da lingua, realizado em 19 licdes, a cartilha
denominada “Primeiro Guia de Leitura”, nas suas 08 li¢des finais, continha um conjunto de
textos dissertativos contemplando temas sobre educacao elementar, saide, trabalho, familia e
nacdo, que estabeleciam mensagens de beneficios e regras quanto a preservacdo da saudde,
virtudes do trabalho, o sentido da solidariedade na familia, na comunidade e na Péatria. Na
verdade, esse material didético, ndo diferia dos conteidos e metodologia das cartilhas de
alfabetizacdo do ensino infantil.

Segundo Beisiegel (1974), desde o inicio, das instalagdes, dos quadros
administrativos e do pessoal docente do ensino primdrio fundamental comum, o ensino
supletivo foi definido como uma réplica do ensino infantil, ministrado a adolescentes e
adultos, uma vez que delegados regionais, inspetores, diretores de escolas e professores
levaram, para suas novas tarefas, os velhos habitos de trabalho e os conteidos da acdo
educativa, que desenvolviam no ensino primario.

Nessa perspectiva, a andlise salutar que se pode fazer, e de comum concordancia com
Beisiegel, é que, independente dos objetivos fixados pela direcdo ou coordenagdo dos cursos
supletivos, em ambito estadual ou municipal quaisquer que fossem os contetidos propostos
para a educacdo de adultos, a natureza e o alcance dos trabalhos, nas condi¢des dos velhos
habitos da pedagogia tradicional, ficavam limitadas as possibilidades de seus executores
diretos.

Sendo assim, concernente a praticidade, as iniciativas tanto referente as campanhas
quanto os cursos supletivos no percurso das décadas de 40 ao final da década de 50, frente ao
analfabetismo da maioria da populacdo, identificava o ensino de jovens e adultos com o
ensino voltado para criangas.

Em decorréncia da insustentabilidade dessa situacdo ante a Educacdo de Jovens e
Adultos, nas décadas de 50 e 60, profissionais € movimentos civis organizados indignados
com as préticas educacionais obsoletas de exclusdo e de exploracdo social nas diferentes
esferas da sociedade, inclusive na educacdo das massas, contribuiram para o surgimento de
novas concepgdes acerca dessa demanda de educacdo, que balizaram tais propostas em acao e
direcionam até 64, com o advento do regime militar os modos e as formas de implementacao
da EJA.

Em 1960, surge, entdo, um novo paradigma de educagdo, baseado na visao educativa
de Paulo Freire como instrumento de libertacdo, de afirmacdo e de desenvolvimento da
cultura popular. Dentro desse novo delineamento, passa-se a reconhecer o jovem e o adulto

como sujeitos de cultura, que aprendem, em comunhdo com outros sujeitos, através de uma
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metodologia de ensino baseada no didlogo e por meio da vivéncia concreta com a realidade
cotidiana.

No entanto, mesmo diante do novo paradigma, as concepg¢des que norteavam a
Educagdo de Jovens e Adultos, sejam nas campanhas de alfabetizacdo, sejam em cursos
supletivos, continuavam norteando a prética educacional, inclusive refor¢ado pela propria lei
reformulada n°® 5.692/71, que definia essa modalidade de ensino como uma modalidade
complementar associada ao ensino infantil e aliada a qualificacdo de mao-de-obra barata. A
titulo de ilustrag¢do, do que afirmamos, citamos o capitulo 5, artigos 24 e 25, dessa lei, no que

refere, precisamente, ao ensino supletivo:

Art. 24. O ensino supletivo tera por finalidade:

a) Suprir a escolariza¢io regular para os adolescentes e adultos que ndo a
tenham seguido ou concluido na idade propria;

b) Proporcionar, mediante repetida volta a escola, estudos de
aperfeicoamento ou atualizacdo para os que tenham seguido o ensino regular
no todo ou em parte.

Artigo 25. O ensino supletivo abrangera, conforme as necessidades a atender
a iniciacdo no ensino de ler, escrever e contar e a formacdo profissional
definida em lei especifica até o estudo intensivo de disciplinas de ensino
regular e a atualiza¢do de conhecimento.

§1° Os cursos supletivos terdo estrutura, duragdo e regime escolar que se
ajustem as suas finalidades préprias e ao tipo especial de aluno a que se
destinam.

O novo paradigma adotando uma nova concep¢ao de homem como sujeito de cultura
e de conhecimento abriu espaco para novas reflexdes no campo da educagdo de jovens e
adultos. Além disso, imprimiu uma série de criticas ao trabalho docente por basear-se numa
proposta de educacao pautada no “[...] ato de depositar, de transferir, de transmitir valores e
conhecimentos [...] (FREIRE, 1997 p. 58-59)” denominada de educagdo “bancédria” por ndo
ser criativa e nem transformadora.

Freire (1987, p. 58-76), concebe que: “S6 existe saber na invengao, na reinvengao, na
busca inquieta, impaciente, permanente, que os homens fazem no mundo, com o mundo e
com os outros”, acredita que somente uma educagdo libertadora, baseada na “praxis que
implica acdo e reflexdo dos homens sobre o mundo para transformé-lo”, poderia leva-lo a
libertacdo auténtica que, caracteriza-se como uma humanizac¢io em processo.

Defendia o autor em referéncia, que os instrumentos para tal pretensdo seriam o0s
circulos de cultura, centros e pracas de cultura, teatros populares, radio, cinema, musica,
literatura, televisao, os proprios sindicatos e, podendo ser até os mesmo utilizados na década

50, como clubes e escolas radiofonicas, mas que, segundo Féavero (1983), deveriam ser
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redefinidos, reorientados, olhados com novos horizontes e projetados na dimensdo da
conscientizacao e politizagao.

Durante o Regime Militar, correspondente ao periodo de 1964 a 1985, muitas dessas
concepcoes inovadoras de educacdo foram consideradas subversivas a ordem estabelecida e,
portanto, abafadas, ceifadas com severas puni¢des para seus idealizadores, e outras impostas
como medidas interventoras, a exemplo do Movimento Brasileiro de Alfabetizagcdo
(MOBRAL), que, nos anos 70, se expandiu por todo o territério nacional esvaziado do sentido
critico e problematizador.

Em contrapartida, as décadas de 80 e 90 do século passado, foram cendrios do
surgimento de novas concepcdes e metodologias voltadas para o desenvolvimento de
experiéncias de alfabetizacdo de adultos e ganharam consisténcia a medida que foram
desenvolvendo-se e ressignificando-se nos postulados do modelo de alfabetizacdo
conscientizadora dos anos 60 (RIBEIRO, 1999).

Essas novas concep¢des e metodologias, oriundas de pesquisas em ambito nacional e
internacional, fundadas no desejo de redemocratizacdo da educacdo mediante as
transformagdes econdmicas, sociais e culturais, contribuiram para realizacdo da leitura da
histéria do passado educacional, apontando nova realidade que geraram reflexdes e caminhos
para avancar na Educacgdo de Jovens e Adultos.

Essas contribuicdes consistiram na inclusdo de novas disciplinas no curriculo da
alfabetizacdo, valorizacdo das experiéncias do educando como ponto de partida da prética
educativa, possibilitando certo grau de continuidade e sedimentacdo; novas concepgdes do
aprendizado da leitura e escrita baseado na psicolingiiistica; uma metodologia para a
alfabetizacdo de jovens e adultos; conhecimentos da psicologia histérico-cultural que
ajudassem a tematizar as relacdes entre pensamento e linguagem, pensamento e cultura,
cultura oral e cultura letrada, sendo que as proprias idéias de Paulo Freire apontavam novas
pistas para a realizacdo da Educacdo de Jovens e Adultos, numa perspectiva critica e
transformadora, o que exigia, a rigor, um investimento significativo nessa modalidade de
educagdo, tanto no sentido de formagao dos profissionais, quanto na elabora¢do de materiais
adequados a essa finalidade.

Prosseguindo no registro dessa breve historicizagdo, registramos que, na década de
90 do século passado, esse idedrio deixou de ser contemplado no ambito das politicas
educacionais, na medida em que surgiram pressdes internas e externas sobre a educacdo
nacional, a partir quadro do projeto neoliberal acentuado na légica da racionalidade financeira

e produtiva, em que aspectos como qualidade passa a equivaler adequacdo ao mercado de
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trabalho; descentralizacdo passa a significar uma desconcentracdo do Estado, sobretudo,
quanto as despesas com a educacao publica.

A desvalorizagdo da EJA, nesse novo contexto, inicia-se com a extincdo, por
exemplo, da Fundagdo Educar, criando nela um vazio. Haddad (2001) considera esse fato
como uma primeira atividade do governo federal no processo de desqualificacdo da EJA.
Subseqiiente a esse processo, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo n° 9.394/96, a
configura como uma modalidade de ensino como segunda oportunidade como se fosse uma
espécie de reposi¢ao de estudos do ensino fundamental, acrescido do ensino médio.

No que se refere a legislacdo, o texto estimula o acesso do trabalhador a escola e sua
permanéncia nela, define os sistemas de ensino como responsdveis pela garantia da
gratuidade, porém ndo detalha que a¢des podem garantir a permanéncia dos jovens e adultos
na instituic@o escolar, tampouco determina a utilizacao dos recursos do Fundo de Manutencao
do Ensino Fundamental, sendo essa um direito publico e subjetivo.

A leitura da Educacdo de Jovens e Adultos ao longo de sua trajetéria, sem duvida,
nem no passado, nem no presente, € possivel definir com precisdo o que representa de fato
essa modalidade de ensino, visto que, desde a sua origem, configura-se como um campo
indefinido, aberto a diferentes tipos de propostas e intervengdes, relacionado especificamente
ao ensino fundamental, talvez como uma segunda oportunidade. Essa falta de especificidade
do que vem a ser Educagdo de Jovens e Adultos enquanto modalidade de ensino representa
uma dificuldade, sobretudo, para os educadores que se encontram frente a realidade complexa
da sociedade contemporanea.

Nesse sentido, a insuficiéncia de materiais didaticos de apoio, de estudos e pesquisas
sobre essa modalidade educativa e, de modo particular, em torno das préticas pedagdgicas
daqueles que atuam nessa modalidade, de certa forma, sdo fatores que comprometem a
qualidade e a diversificacao desse ensino.

Na verdade, é como refere Ribeiro (1999), a EJA, até o final de 90 e estendendo-se a
década de 2000, apresenta-se, na pratica, como um campo de ensino incerto, reclamando a
consolidagdo de reformulagdes pedagdgicas que se voltem para um publico diversificado,
agrupando nas mesmas salas de aula adolescentes e jovens que tiveram passagens escolares
fracassadas, juntamente com pessoas idosas que tentam novamente ingressar no processo de
escolariza¢gdo, bem como os que estdo iniciando também.

Conseqiientemente, a tarefa de ensinar, mediante tal situacdo, parece mais complexa
que no passado, tendo em vista que os grandes desafios da pratica pedagdgica na EJA

encontram-se, na maioria das vezes, relacionados ao compromisso e a criatividade na
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operacionalizacdo do ensino, frente ao complexo contexto da sociedade contemporanea, e,
frente as demandas por ele requeridas.

Esse compromisso, a rigor, exige do professor maior esfor¢co do reconhecimento da
especificidade dos jovens e adultos com suas trajetérias de vida, vivenciando tempos da vida
marcada pelo desemprego, falta de horizontes bem como das formas complicadas em que sdao
articuladas as trajetérias humanas com as trajetdrias escolares.

Esse reconhecimento, demonstra a necessidade de, na pratica pedagégica, como em
outros campos envolvidos com a causa da EJA, a busca pela superaciao da visdo da Educacdo
de Jovens e Adultos, tanto na perspectiva de uma segunda oportunidade para o ensino
fundamental, como na perspectiva de suprir caréncias ligadas as trajetérias desse ensino,
como tem sido evidenciado na visao histérica.

Aliado aos pontos colocados em discussdo, outro desafio representativo a pratica
pedagégica, ou melhor, ao trabalho docente, diz respeito ao seu aprimoramento no
concernente a criatividade, na operacionalizacdo do ensino. Referimo-nos a uma criatividade
de uma pratica pedagdgica alicercada no eixo critico-reflexivo, ou seja, uma prética
pedagodgica que assuma uma metodologia de reflexdo-acao-reflexdo sobre a prépria pratica,
articulada com o conhecimento, construido através de estudos sistematicos (teoria), superando
o ecletismo, a improvisac¢do, a partir da elaboracdo de novos conhecimentos no continuo ato
de reflexdo e agdo.

Sem divida, o novo contexto brasileiro requer do trabalho docente maior capacidade
para atuar numa realidade altamente heterogénea, demandando, também, suporte para
diversificar e desenvolver situacdes de ensino que atenda aos diferentes ritmos, interesses e
formas de aprender dos estudantes, promovendo a auto-estima, as regras de convivéncia,
assim como conferindo significado cientifico, social e cultural aquilo que é ensinado. Essa
compreensdo decorre do pressuposto de que o ensino, em educacdo de jovens e adultos, hoje,

apresenta-se muito mais complexo que em passado recente, o que, na verdade, era previsivel.

1.2 Pratica pedagoégica e saberes docentes: em busca de uma reflexao tedrica

A reflexdo sobre a pratica pedagdgica implica focalizd-la tendo como centro o
trabalho do professor. Tecer consideraces acerca da pratica pedagdgica significa abordé-la
sob o viés do trabalho docente cotidiano, isto €, sua compreensdao no sentido estrito € no
sentido amplo, fazendo-se necessario considerd-la sob duas dimensdes distintas e inter-

relaciondveis: da praxis e da pratica.



29

Japiassu e Marcondes (1999, p. 219) destacam que, do ponto de vista da filosofia
marxista, a palavra praxis de origem grega é utilizada “[...] para designar uma relag¢do
dialética entre o homem e a natureza, na qual o homem, ao transformar a natureza com seu
trabalho, transforma a si mesmo”. Referem, pois, que o termo derivado de praktikos, do
prattein, designa agir, realizar, fazer, ou seja, “[...] a acdo que o homem exerce sobre as
coisas, aplicacdo de um conhecimento em uma acao concreta, efetiva” (p. 218).

Com diferentes significados em suas dimensdes, pratica e praxis sao duas expressoes
que demarcam levando-se em conta a a¢do, sentidos distintos. A primeira, a pratica, tem uma
dimensdo préatico-utilitdria, ou seja, o homem age para resolver seus problemas praticos,
utilizando-se de conhecimentos, em a¢des concretas cotidianas. A segunda, a préaxis, é uma
filosofia que se “[...] caracteriza por considerar como problemas centrais para o homem o0s
problemas praticos de sua existéncia concreta” (JAPIASSU e MARCONDES, 1999, p. 219).
Envolve uma busca transformadora da realidade natural e humana, evidenciando um carater
ndo utilitarista e imediato, fora, portanto, da perspectiva tnica de resolver problemas.

A rigor, conceber pratica pedagoégica articulada a definicdo de praxis, dentro da
vertente filoséfica marxista, requer objetivar o sentido de transformagdo, como intercdmbio
entre a sociedade e a natureza, baseada numa pedagogia fundada no humano, que satisfaga a
necessidade social de educagdo, devendo, também, ser orientada por uma filosofia que
possibilite a construcdo da propria realidade social. Assim, entendida, pritica pedagdgica €
uma praxis cuja fundamentagdo se orienta por objetivos, finalidades e saberes, pensados e
concretizados tendo em vista uma pratica socioeducacional mais ampla, agindo no sentido de
sua transformacao, de emancipacdo dos sujeitos nela envolvidos.

Nesse sentido, o termo prética, entendido como capacidade de acdo do homem e o
termo pedagogia que designa “o conjunto das agdes praticadas pelo professor no ambito das
suas fungdes de instrucdo e de educacdo de um grupo de alunos no contexto escolar”
(GAUTHIER ET AL 1998 p.137), unem-se, denominando-se pritica pedagdgica,
representando uma dimensdo social da praxis, porque se realiza por intengdes conscientes,
articuladas entre si, numa relacdo teoria e pratica, em direcdo a transformagdo, a mudancgas
qualitativas, seja no que se refere a veiculagdo e produgao de conhecimentos, seja no que diz
respeito ao desenvolvimento de hébitos, atitudes e habilidades pelos alunos.

No ambito do magistério, a pratica pedagégica entendida como atividade humana, ao
concretizar-se no cotidiano da escola, pode se constituir sob diferentes facetas, numa relacao
intrinseca com os saberes que a orientam, conforme referem Veiga (2000), Gauthier (1998),

Perrenoud (1993), Alonso (2003), dentre outros.
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Veiga (2000), em seus estudos sobre pratica pedagdgica, a define sob duas vertentes:
uma pratica pedagdgica repetitiva e outra reflexiva. A prética repetitiva €, segundo a autora,
regida por uma lei estabelecida a priori, embora a consciéncia esteja presente, ela acontece de
forma debilitada, tendendo a desaparecer, pelo cardter mecanico e burocratico que assume a
atividade docente.

Quanto a pratica pedagdgica reflexiva esta tem como caracteristica principal a
unidade entre teoria e pratica e, sempre, apresenta como pontos de partida e de chegada a
prética social, a qual é definidora e orientadora da acdo. E, na verdade, uma prética marcada
pela inquietude, pela criagdo consciente da sua acdo, que busca compreender a realidade sobre
a qual vai agir, com a preocupacdo em produzir mudancas qualitativas, utilizando-se de
conhecimentos criticos, buscando aprofundar conhecimentos sobre si mesma e sobre a
realidade na qual se inscreve.

Nessa mesma direcdo, nutre-se e configura-se progressivamente o conceito de pratica
pedagégica critico-reflexiva. E uma pratica que envolve o exercicio do refletir ndo apenas
sobre o agir, mas, igualmente sobre o pensar e o sentir. Trata-se de uma reflexao critica no
sentido de questionar as origens e os significados dos principios e valores, certezas e
confiancas, saberes e conhecimentos, das acOes realizadas, permitindo a projecdo das
conseqiiéncias dessas mesmas priticas e op¢cdes na ampla dimensdo da vida dos sujeitos com
0s quais nos relacionamos na escola e na sociedade bem como na vida profissional e pessoal.

Gauthier et al (1998), em um dos seus estudos, denominado ‘“Por uma teoria da
Pedagogia”, evidenciam acerca de pratica pedagdgica como uma acdo demasiadamente
complexa e inserida na contingéncia, dado os inumeros e diferentes aspectos relativos aos
acontecimentos que se efetivam na sala de aula. Nesse sentido, entendem que, a sala de aula,
embora apresentando as mesmas caracteristicas no tempo (por exemplo, um professor
responsavel por ensinar um determinado contetido) e mais, referem-se que as salas de aula sao
parecidas em termos de espacgo, assim como, sdo complexas e singulares em sua realidade, em
suas peculiaridades.

Na concepcao de Gauthier et al (1998) e Perrenoud (1993), essa complexidade é
decorrente do fato de que nesses espagos ocorre um fluxo continuo de acontecimentos
simultaneos e, as vezes, até influenciando todo o clima e dindmica do grupo, colocando, por
um lado, o professor no centro de uma série de micro-decisdes relativas a gestdo da sala de
aula, oportunidade em que as dimensdes éticas, politicas e relacionais, parcialmente,
apreendidas pelas ci€ncias abrem espaco para o exercicio de decisdes e deliberacdes que

podem ser realizadas na incerteza e irresolubilidade cientifica. Nesse sentido, por outro lado,



31

fazem de cada atividade pedagégica uma espécie de luta de desencadeamento incerto,
solicitando um conjunto de meios e estratégias em vista da qualidade da aprendizagem
caracterizando-a como espago singular.

Assim, a sala de aula, sendo uma realidade complexa e singular (GAUTHIER ET
AL., 1998) e sendo, de certa forma, impossivel o professor contar unicamente com saberes
das ciéncias para conduzir sua acdo € que se diz ser a prética pedagdgica complexa e, por esse
motivo inserir-se no ambito do contingencial, isto €, algumas vezes, tende a recorrer por
deliberagdes praticas de bases imprecisas, discutiveis, submissas a uma ordem de valores que
obriga o professor a usar de seus saberes com prudéncia e com astiicia, recorrendo a sabedoria
pritica podendo ou ndo estar aliada a exigéncia ética. Alertamos, contudo, que estamos
tratando acerca do carater contigencial eventual, a luz dos teéricos mencionados.

Alonso (2003, p. 46) faz referéncia ao termo pratica pedagogica reflexiva ressaltando
que esse conceito, no momento, ainda nao se mostra adequadamente desenvolvido. Porém, na
sua concepcao, “[...] é possivel afirmar que ele supde a utilizacdo constante de dados da
propria experiéncia, enquanto material de andlise, em relagdo as condi¢des sociais em que o
trabalho escolar acontece”.

Como temos constatado, ha vdrias formas de caracterizar a pratica pedagdgica. No
entanto, sendo uma pratica social que se realiza num contexto escolar concreto, deve
caracterizar-se, fundamentalmente, como um “oficio feito de saberes”, os quais podem ser de
natureza tedrica e/ou pratica, uma vez que constituem a base orientadora e definidora das
dimensdes da pratica (GAUTHIER ET AL., 1998).

Na verdade, acompanhando e fortalecendo toda pratica pedagdgica hd uma
concepcdo de mundo, de homem, de conhecimento, de ensino e de aprendizagem, que,
mesmo os sujeitos dela tenham consciéncia ou ndo, se traduzem em saberes, que se
mobilizam e se articulam em fungao do trabalho docente.

No que concerne a pratica pedagdgica na modalidade de Educacdo de Jovens e
Adultos, campo de ensino marcado por um publico diversificado (jovens, adultos e idosos),
com histdrias escolares fracassadas, no entanto, presentes em salas de aula como sujeitos
sociais, culturais, torna-se necessdrio seu aprimoramento em todos o0s aspectos e,
principalmente, num ensino pautado em bases critico-reflexivas, no sentido de desvencilhar-
se, se necessario for, das concepgdes de ensino que se mostrem incompativeis com a realidade
circundante evidenciadas pela histéria, mencionadas anteriormente e construir sua

especificidade, dando respostas aos desafios que a sociedade contemporanea exige.
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Essa prética, implica um necessdrio empreendimento no sentido de investir, produzir
e considerar acerca da diversidade de conhecimentos necessdrios ao exercicio docente em
EJA, dentre os quais passamos a refletir teoricamente falando.

O primeiro diz respeito ao conhecimento sobre a histéria da Educagdo de Jovens e
Adultos no cendrio da politica educacional brasileira, para avaliar as contradi¢cdes dessa
modalidade de ensino em sua trajetdria e, com esses conhecimentos, refletir criticamente as
concepcoes, interesses € valores que norteiam sua prética, em sala de aula, na perspectiva de
produzir mudancgas qualitativas de ensino.

A obtencdo desse conhecimento por meio de uma investigacdo critica e sistematica
de estudos serve como elementos tedricos para se fazer entre o passado e o presente uma
reflexdo critico-reflexivo das politicas voltadas para a EJA, bem como das Diretrizes
Curriculares desse mesmo segmento, observando a concepg¢ao de pessoa, de ensino, de prética
pedagdgica, mas, sobretudo, a sua dimensao sociopolitico.

O segundo conhecimento refere-se a atitude de optar por uma concepg¢do de Jovens e
Adultos como sujeitos de conhecimento em tempos e percursos sociais, culturais e
econdmicos que revelam limites e possibilidades de serem reconhecidos como sujeitos de
direitos humanos, dentre eles o direito de saber ler e escrever, de ser um sujeito alfabetizado.

O terceiro € desenvolver uma articulacdo orginica entre os conhecimentos sobre
EJA, sujeitos concretos e de conhecimento e a pratica do trabalho pedagdgico, buscando
superar a visao dualista, e porque ndo equivocada, acerca da EJA: a idéia de um direito que se
faz na oferta de uma segunda oportunidade de escolarizacdo os que ndo tiveram acesso, nem
na infancia, nem na adolescéncia, ao ensino fundamental, incluindo-se os casos de exclusio e
de evasao; e, a concepcao de educacdo vista pelo suprimento de caréncias, ou seja, trabalhar
com 0s jovens na perspectiva de nivelamento de trajetdrias escolares defasadas decorrentes do
fenomeno de evasdo, reprovagdo, problemas de freqiiéncia, aprendizagem, ou mesmo, a nao-
conclusdo de 1% a 4* ou 5% a §8* séries do ensino fundamental.

O quarto conhecimento aponta para a necessidade do dominio de conhecimentos
sobre a histéria social da juventude, conhecimentos da sociologia, da antropologia, das
relacdes entre a cultura juvenil e os meios de comunicacao, como fonte de inspiragdo para um
novo jeito de fazer Educacao de Jovens e Adultos. Além disso, faz-se necessdrio a opcado por
uma metodologia de reflexdo-acdo-reflexdo sobre a propria pratica, articulada com o
conhecimento construido através de estudos sistematicos, superando o ecletismo, a

improvisagao, a partir da elabora¢do de novos conhecimentos no continuo reflexao e agao.
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Aliado a esse conjunto de conhecimentos, que também podem ser denominados de
saberes a pratica pedagdgica critico-reflexiva, faz-se necessdria uma auto-reflexdo sobre nds
em relacdo aos outros, isto é, sobre o compromisso de atuar de forma ética na pratica de
convivéncia social, seja na escola ou na sociedade. Essa pratica implica compreender acerca
da necessidade do alcance da consisténcia e da coeréncia entre o saber e o fazer no espago
escolar e no espaco da sociedade em que vivemos como pessoas € como profissionais. A
convivéncia desse aspecto permite, com mais facilidade, estabelecer um didlogo permanente
com as diversas geracdes. O carater dos didlogos pode ser tomado como referéncia por todos
que estao envolvidos na pratica pedagdgica cotidiana possibilitando refletir nas conseqiiéncias
da acdo desenvolvida na escola e na sociedade.

Na verdade, esses saberes/conhecimentos podem contribuir, se ndo, pelo menos,
indicar caminhos para a concretizacdo de uma pratica pedagdgica baseada no eixo critico-
reflexivo, o que, a coloca como diferencial em relagdo as préticas que ordenam suas acoes
escolares de forma linear. A esse cabedal de conhecimentos Tardif (2004) o denomina de
saberes procedimentais e instrumentais, porque constituem base sobre a qual o professor
elabora suas representacdes da acdo e lhes dd forma. Nesse sentido, o professor acaba sendo
definido como um tipo de perito, eficiente, com uma visdo racionalista e intelectual que,
conseqiientemente, acaba por reduzir a pratica pedagdgica a uma dimensao técnica.

Nessa perspectiva, € importante que o professor evite incorrer nos seguintes
equivocos: compreensdo da sala de aula como espaco de atividades uniformes, sempre
previsivel, onde ele tenha a capacidade de prever, de provocar e de controlar as situacdes de
ensino e aprendizagem; propensdo de definir o ensino como uma ciéncia voltada unicamente
para as atividades de processamento de informacdo, desconsiderando as relagdes afetivas e as
questdes de autoridade; definicdo, de antemao, dos papéis dos professores e alunos; reducao
do ensino a um conjunto de estratégias; desprovido de fundamentacao tedrica e de propostas
de producdo de conhecimentos; apresentacdo de uma visao simplista da atividade pedagdgica
e de uma dimensdo ideoldgica de educacdo préxima das ciéncias administrativas, por
exemplo, ao utilizar no vocabuldrio termos como: eficiéncia, competéncia, medida,
exceléncia, controle, desempenho e rendimento (GAUTHIER ET AL., 1998).

Igualmente, parece que esses saberes elencados na perspectiva de pratica pedagégica
critico reflexiva em EJA, distingue-se de uma pratica fundamentada na concepg¢do de saberes
baseada na fenomenologia existencial que, notadamente, apenas amplia a primeira ao
considerar que os saberes dos professores sdo originados da sua histéria de vida e da sua

experiéncia docente, possuindo dimensdes afetivas, normativas e existenciais. Nesse sentido,
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o professor, considerado como sujeito ativo, também aborda sua pritica e a organiza
incluindo saberes de sua vivéncia, sua histéria de vida, de sua afetividade e de seus valores
(TARDIF, 2004). Esses saberes sao denominados de experienciais com valor absoluto sobre a
pratica.

Ademais esses saberes postos em discussdo parecem aproximar-se da concepcao
baseada em estudos e pesquisas da linguagem, das interacdes comunicacionais, da sociologia,
da cultura na estruturacdo da experiéncia humana (TARDIF, 2004) que trata a subjetividade
dos professores, diferente das outras concepcdes que se restringem aos componentes
cognitivo e existencial. A subjetividade nessa concep¢do estd “submetidas as regras e
linguagens sociais que estruturam a experiéncia dos atores nos processos de comunicagdo e de
interacdo cotidiana” (TARDIF, 2004, p. 233).

Nesse sentido, o pensamento, as concepg¢des e os saberes dos professores sao
entendidos como categorias socialmente construidas e partilhadas e nao pessoais. Nao se trata,
portanto, de sujeitos fora da historia, nem de sujeitos determinados pela historia, mas de
sujeitos que constituem o que sdo nas construcdes e interagdes socioculturais.

Para tanto, essa concepcdo de saberes, foco dessas pesquisas em linguagem, das
interacdes comunicacionais, aproxima-se da concep¢do de préitica pedagdgica como uma
praxis, porque tem como pressuposto a idéia dos professores como sujeitos competentes,

sujeitos ativos, o que torna conveniente:

[...] admitir que a pratica deles ndo é somente um espago de aplicacdo de
saberes provenientes da teoria, mas também um espaco de produgdo de
saberes especificos oriundos dessa mesma pratica. Noutras palavras, o
trabalho dos professores de profissdo deve ser considerado como um espago
pratico especifico de producdo, de transformacdo e de mobilizacdo de
saberes e, portanto, de teorias, de conhecimentos e de saber-fazer especificos
ao oficio de professor (TARDIF, 2004, p. 234).

Esse entendimento contrapde-se a concepgao tradicional da relagc@o teoria e pratica,
na qual o saber € produzido fora da prética, ou seja, pela ciéncia, pela pesquisa pura, de modo
que seu relacionamento com a pratica, ocorreria, apenas na aplicabilidade, ao passo que, na
realidade concreta, ao tempo que anuncia a pratica pedagdgica como um processo de
construgdo social, evidencia a sua natureza e especificidade em termos de op¢do consciente,
criatividade, transformacdo e mudancgas da realidade social em direcio a novas praticas
sociais.

Partindo desses pressupostos que oportunizam a discussdo e a compreensdo do que

seja a pratica pedagdgica, como uma constru¢do social e histérica que se faz inserida na
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complexidade das diferentes situagdes da realidade escolar e, de modo especifico, na sala de
aula, articulada a teoria da educacdo, € que intentamos no ambito da Educacdo de Jovens e
Adultos, por ser o contexto da referida investigacao, investigar as contribui¢des que podem
advir do uso do registro produzido e empregado pelos docentes na perspectiva de caracterizar-
se como instrumento de reflexdo critica de sua pratica. Assim, torna-se necessdrio, uma
compreensdo precisa do que seja a escrita, do ponto de vista de seus aspectos histdricos,

conceituais e caracteristicas.

1.3 A escrita: aspectos historicos e conceituais

O registro escrito € um fendmeno social, historicamente construido pelo homem,
como um meio de satisfazer suas necessidades de expressdo permanente. Na luta pelo desejo
de satisfazer essas necessidades, o homem, progressivamente, buscou meios de comunicar-se,
recorrendo, por exemplo, ao o0 uso de “engenhosos arranjos de objetos simbodlicos ou a sinais
materiais, ndés, entalhes, desenhos” (HIGOUNET, 2003, p. 9). Todos esses artefatos que
variaram dos mais simples, tracados em pedras, ao papel para representar a linguagem natural,
oral constituem-se no registro do pensamento humano, os quais se diversificam de cultura
para cultura, podendo evoluir, como foi o caso da escrita alfabética ou permanecer no mesmo
nivel uniforme, como foi o caso da escrita chinesa, do tipo ideogréfica que, passados muitos
séculos, continua puramente sildbica e extremamente adequada a estrutura sildbica do japonés
(FERREIRO e TEBEROSKY, 1999).

Dessa forma, a escrita, na condicdo de um instrumento cultural que nasceu da
necessidade humana de comunicar-se, expressar-se, registrar para posterior recuperagoes de
informacdes, caracteriza-se como uma prética cultural e também como uma pratica social
dotada de uma esséncia cultural. Isso significa dizer que, a partir de sua invencao, a escrita faz
parte do “fluxo da vida, do ambiente fisico-cultural, a exemplo de muitas outras préticas
sociais inerentes 2 humanidade” (LIMA, 1996, p. 53).

Nesse sentido, € uma das mais antigas formas de comunicacdo e de expressao do ser
humano. Assim, a escrita ou registro escrito €, na realidade, um procedimento muito
empregado nos tempos atuais, do qual a sociedade se serve para imobilizar, para fixar a
linguagem articulada. No entanto, seu papel ndo se limita apenas a imobilizagdo, trata-se de
uma nova linguagem que emudecendo a fala oral ndo apenas a guarda, como também “[...]
realiza o pensamento que, até entdo, permanece em estado de possibilidade” (HIGOUNET,

2003, p. 9).
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Entendida dessa forma, a escrita representa linguagem, que exerce a dupla fungdo de
disciplinar e organizar o pensamento. Isso significa dizer que € um meio que d4 acesso direto
ao mundo das idéias, reproduzindo a linguagem articulada, permitindo apreender o
pensamento e fazé-lo atravessar o espago e o tempo. Nesse sentido, o registro escrito faz parte
da histéria humana na condicdo de fato social, que, dentre outras formas de linguagem, se
inclui na base de nossa civilizagao.

Grosso modo, a compreensao € a de que, a escrita originou-se, eminentemente, das
necessidades do homem quanto ao desejo de comunicar-se, expressar seus pensamentos,
registrar informacdes acerca de suas atividades para, depois, lembrar, dentre tantas outras
finalidades. Nesse sentido, em funcao das necessidades de comunica¢do humana, quais sejam
nas atividades econOmicas e politicas, ou simplesmente como meio de auto-registro, uma
diversidade muitos registros escritos em todo o mundo foi desenvolvida independente uns dos
outros, diversificando-se de cultura para cultura em cada contexto histérico de produgdo e
utilizacdo.

Nessa perspectiva, vale observar que os registros escritos tém antecedentes
complexos e histéricos e diferencia em suas formas ou caracteres conforme o material
subjetivo sobre o qual ela € tragada, quais sejam: o suporte, os instrumentos e, até mesmo, o
proprio escriba como nos lembra Higounet (2003, p. 14): “ [...] toda escrita apresenta uma
série de caracteres que lhes sdo proprios e que pertencem ao grupo social, a lingua e a época
da qual ela é expressdo, mas também ao registro material subjetivo, a natureza do
instrumento, a mao e aos habitos do escriba”. S6 para exemplificar, o papiro na Antiguidade,
o pergaminho na Idade Média, o papel, de origem chinesa, aos dias atuais sdo os registros
materiais subjetivos de escrita mais comuns desde o principio de nossa era. Desse modo, a
constru¢do da construgao da escrita diferencia-se em cada civilizacgao.

No processo de evolucdo da escrita, da fase pictografica a fonética (ou alfabética),
pelo homem na sua histéria (FERREIRO e TEBEROSKY, 1999) bem como os seus usos na
vida cotidiana, um ponto parece consensual: a necessidade do homem comunicar-se consigo e
com ou outros, expressar-se, permanentemente, no mundo em suas produgdes e criagdes,
organizar-se mediante suas necessidades de relacdes no mundo com suas atividades de
trabalho, quais sejam: pessoais, comerciais, administrativas, escolares principalmente, dentre
outras.

Vale destacar, nesse sentido, que o esforco do homem no empreendimento da
constru¢do da escrita oportunizou contribui¢des para o progresso das nagdes em cada contexto

histdrico, politico, social e econdmico (KLEIMAN, 2005; LIMA,1996). Por um lado, a escrita
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evidencia-se como fator de intensificagdo e ampliacdo das relacdes sociais em todas as suas
dimensdes na medida em que, para além do registro, controle e armazenamento de
informacdes, constitui-se num instrumento cultural socialmente elaborado, que visa a
transmissdo dos legados culturais bem como instrumento permanente de comunicagdo e
expressao necessdrio a melhoria das condi¢des da vida em sociedade.

Em suma, todos esses aspectos representam a importancia da escrita, seja no que se
refere a qualidade de vida social, seja no que diz respeito a necessidade de sua continua
aquisicdo na perspectiva de instrumento de ampliacio do conhecimento, assim como de
aquisicdo e de produgdo de novos conhecimentos necessarios a vida social.

Com o surgimento da escola, institui¢ao destinada a instrucdo publica, a utilizacdo da
linguagem escrita foi bastante difundida como portal de acesso ao conhecimento cientifico,
legado cultural da humanidade. Porém, embora saibamos que, historicamente falando, foram
poucos os que a ela tiveram acesso, fato que demonstra um bem restrito a uma minoria, na sua
origem foi uma obra tipicamente popular (CHARTIER, 2003). Ao se auto-proclamar como
guardia desse saber, como € o caso da escola, e diante de todas as evidéncias que revelam a
escrita como fator de desenvolvimento, Lima (1996) diz que, parece haver, atualmente, um
descompasso entre o que a escola (instituicdo privilegiada para orientar e conduzir o ensino da
lingua escrita) pensa em termos de necessidades sociais relacionadas a escrita e aquilo que a
sociedade, em seus diversos processos de organizacdo real necessita, efetivamente, em relacao
a escrita. Neste caso, inclui-se, como nao poderia deixar de ser, a questao do registro escrito
no contexto da pratica pedagégica na Educagao de Jovens e Adultos.

S6 para exemplificar o caminho tradicionalmente seguido pela escola para efetivar o

ensino dessa obra cultural, Ferreiro e Teberosky (1999, p. 291) prescrevem:

[...] a escola supde que é através de uma técnica, de uma exercitacdao
adequada que se supera o dificil transe da aprendizagem da lingua escrita. A
seqiiéncia cldssica ‘leitura mecdnica, compreensiva, expressiva’ para a
leitura e a exercitacdo na cdpia grafica supde que o segredo da escrita
consiste em produzir sons e reproduzir formas. Isto é, reduzir o sistema a
um intercAmbio de sinais auditivos e visuais em sinais graficos. A pratica
cotidiana da escola compde seu hordrio durante um ano com ditado, cdpia,
decifracdo, desenho, voltando a comegar, cada vez, tudo de novo. A rotina
da prética responde a proposi¢des metodoldgicas de concepgdes empiristas
da aprendizagem.

Dessa forma, se considerarmos as questdes que apontam as pesquisas atualmente
acerca do ensino da leitura e escrita na escola, na é6tica do ensino mecanico, evidenciando

claramente o descompasso entre o que pensa a escola sobre as necessidades de escritas e as
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reais necessidades de uso social da escrita, como mostram Ferreiro e Teberosky (1999),
Kramer (2001), Kleiman (2001), Lima (1996), dentre outros, obviamente a pratica de ensino
da lingua escrita tradicionalmente, acaba por desenvolver uma concep¢do e uma imagem
quanto a esse objeto durante processo de formagao dos professores no sentido mesmo da
reproducdo, haja vista que leitura e escrita sdo praticas sociais e culturais adquiridas e
internalizadas. Corroborando esse ponto de vista, Kramer (2001) afirma que as experiéncias
de escrita de professores e alunos antecedem, sucedem e acompanham a trajetéria escolar.
Assim sendo, a relacdo de aprendizagem dos professores com a escrita, na sua trajetdria
escolar e profissional, de algum modo, reflete no modo como esses a concebem e a utilizam,
tanto do ponto de vista pessoal como profissional, quer dizer nas préticas cotidianas. E nesta

direcdo que focalizaremos a presente investigacao.

1.4 A escrita como fator de desenvolvimento sociocultural

A escrita como prética sociocultural construida, ao evoluir-se progressivamente, ao
lado de outras tecnologias inventadas pela humanidade constituiu-se fator de desenvolvimento
social e cultural da sociedade a mediada que possibilitou ndo s6 o armazenamento de
informacdes e conhecimentos, a fim de serem transmitidos de geracdo em geracdo, mas,
igualmente serviu como fator de ampliagdo do pensamento e da consciéncia do homem sobre
a realidade e na produgao do saber cientifico cada vez mais aprofundado. Processo realizado
por meio de seus contextos socio-histéricos culturais ao lado de situagdes reais cotidianas.

A esse respeito, Kleiman (2005) ressalta que o desenvolvimento social, desde o
século XVI, por exemplo, a emergéncia do Estado como unidade politica, o desenvolvimento
das ciéncias, a formacdo das identidades sociais, em fim, vérias transformacdes socio-
econOmicas das massas, a padronizacdo de uma variedade de linguagem e, ainda, a
emergéncia da propria escola fez-se relacionadas com o uso extensivo da escrita. Esses fatos
mostram a importancia da escrita como fator de desenvolvimento social, fato que implica uma
condicdo para além do apenas saber ler e escrever - nivel relativo ao processo de
alfabetizacdo.

Soares (2001, p. 39), ao referir-se a esse estdgio de uso social da escrita, o define
como “‘estado ou condi¢do que adquire um grupo social ou um individuo como conseqiiéncia
de ter-se apropriado da escrita e de suas praticas sociais”. Isso significa dizer que se apropriar

da escrita € toma-la como propria, assumi-la com propriedade utilizando-a nas préaticas sociais
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em vista, tanto do desenvolvimento pessoal e profissional, como também na perspectiva
social, razdo porque esse fendmeno, em sua natureza, diferencia-se do ato de aprender ler e
escrever, processo alcancado na alfabetizacdo que se define na proposicao de codificar e
decodificar a lingua escrita.

Para Lahire (2002), nas praticas de escrita nas situagdes sociais cotidianas, sobretudo
na escola, a atitude da reflexao sistematizada oportunizando a ruptura frente ao senso pratico a
medida que, por meio do processo de objetivacao das acdes, funcao subjacente da escrita, esta
oportuniza a significacdo das acdes quanto para a aprendizagem e desenvolvimento dos
sujeitos nela envolvidos.

Essas contribui¢des se revelam no uso da escrita nas situacdes de planejamento
pessoal ou educacional de qualquer acdo como forma que oportuniza o controle a longo e
curto prazo das agdes, logo, uma situacdo que se opde a imediatez das préticas cotidianas e
sua relacdo imediata com o mundo. Esse processo de controle e planejamento das ag¢des, no
ambito escolar, cumpre a funcdo de enfrentar a complexidade das prdticas em sua
multiplicidade e em seu processo de organizagdo evitando, por exemplo, questdes como a
improvisagao e vagues da agao.

Aliado a esses aspectos, outro que se relaciona ao conjunto dessas contribuicdes é o
processo de seguranga proporcionada aos sujeitos em relacdo as suas proprias acdes quando
sobre elas t€ém controle e dominio no sentido de organizé-las. Essa seguranca diz respeito,
também a condicdo de firmeza e certeza diante da efetivacdo das acOes em situacdes de
relativas tensdes. Nesses € em outros casos, a escrita, segundo Lahire (2002), permite gerir de
maneira mais precisa e ordenada o seu discurso nas ag¢des, ordenando que € preciso ser dito,
evitando a improvisacao.

Além disso, a escrita objetiva as ag¢des no tempo e no espacgo, historiciza os
acontecimentos e os fatos tornando possivel, através dela, voltar ao que foi dito, ao que foi
feito anteriormente permitindo ao sujeito que dela faz uso, ndo perder o fio dos fatos no curso
dos seus acontecimentos, e, principalmente, refletir sobre eles no sentido de apreendé-lo com
maior profundidade.

Diante dessas consideragdes, vale ressaltar do registro escrito como instrumento da
pratica pedagdgica, uma vez que, ao faz parte do fluxo cotidiano do trabalho docente na
Educagdo de Jovens e Adultos, sedo produzido, empregado e utilizado pelos docentes para
organizar, sistematizar, desenvolver e avaliar o ensino e aprendizagem dos alunos, o que o

tornar documento vivo da experiéncia daquele grupo.
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1.5 O registro escrito como instrumento de reflexao da pratica pedagogica

Significar através do registro escrito, o fazer pedagdgico na escola e o saber escolar
objeto de ensino do trabalho docente permite uma reflexdo da pratica pedagdgica no que se
refere aos saberes da experiéncia docente, construidos ao longo da sua trajetdria pessoal e
profissional. Esse processo realizado nos diversos contextos das praticas de ensinar, como
planejamento de ensino, interagcdo em sala de aula por meio da escrita, pode provocar
transformagdes na pratica pedagdgica do sujeito-professor que, ao narrar, sistematizar e
refletir sobre os préprios fazeres, saberes e matérias, tem a possibilidade de ressignifica-los.

No entanto, essa possibilidade de ressignificacdo é somente favorecida pela
perspectiva de reflexdo que esse instrumento abrange, conforme os estudos de Zabalza
(2004), Freire (2001) Lahire (2002), dentre outros. Trata-se, pois, de uma reflexdo que, ao se
concretizar sobre a experiéncia vivida, sobre a prética profissional, sobre as dividas e os
dilemas do dia-dia, sobre o processo pessoal de aprendizagem, torna o registro escrito ndo
apenas um auxilio a memoria, mas num procedimento fundamental do trabalho docente.

A esse respeito, Zabalza (2004 p. 10) diz:

[...] escrever sobre o que estamos fazendo como profissional (em aula ou em
outros contextos) é um procedimento excelente para nos conscientizarmos de
nossos padrdes de trabalho. E uma forma de ‘distanciamento’ reflexivo que
nos permite ver em perspectiva nosso modo particular de atuar.

De modo geral, as transformacgdes que o registro escrito pode provocar na pratica
pedagégica no sentido de sua ressignificacdo, podem ser identificadas em cinco referenciais
que, de certa forma, caracterizam-se como importantes contribuicdes (Zabalza (2004); Freire
(2001); Chartier (2003); Kleiman (2005), dentre outros).

A primeira caracteristica refere-se a preparacdo reflexiva da acdo, condi¢do que
articula diferentes saberes no processo de objetivacdo da acdo como, o processo de formalizar,
organizar, prever e planejar uma prética antes de sua efetivacdo, desafiando a urgéncia dessa
mesma pratica, evitando, por exemplo, improvisacdo das acdes. Nesse processo, o registro
escrito oportuniza historiciza as acdes, de modo que, ao registrar experiéncias e vivéncias
particulares e coletivas revela sua importancia enquanto documento, nao apenas reduzida a
dimensao da memoria, mas imbuido de reflexdo e da identidade pedagdgica dos professores
em sua experiéncia profissional.

Esses saberes especificos, ao se desenvolver nos processos de uso do registro escrito
revelam-se articulados entre si, sendo social e culturalmente construidos na relacdo com o

contexto real das praticas de ensinar e, a0 mesmo tempo, configuram-se como instrumento de
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reflexdo da pratica pedagdgica na dimensdo organizativa e cognitiva revelando o cardter
social, politico, ético dessa prética.

A segunda caracteristica diz respeito ao favorecimento da a¢do consciente no tempo
e no espaco do contexto de formagcdo de maneira objetiva, marcada por um discurso
sistematizado e ordenado, nas formas de como deverdo ser ditos. Aspectos que desafia e, de
certa forma, desfaz a urgéncia da pratica. Nesse sentido, estar ciente das a¢des objetivadas no
tempo e no espago pela escrita € meio que favorece a reflexao na distancia sobre nds e nossas
acoes.

A terceira caracteristica trata da reflexdo a distncia das acdes. Refere-se a um saber
que remete a processos de avaliar as préticas realizadas quanto ao seu desenvolvimento,
repercussoes e resultados objetivados em fun¢ao do planejamento. Esse processo oportuniza a
reflexdo sobre as dificuldades presentes, buscando explicacdes, solucdes e, se necessario,
replanejando e inovando as agdes, contribuindo para desenvolver no sujeito seu potencial
criador (FREIRE, 2001).

Com essa perspectiva de refletir acerca do registro escrito no trabalho docente, pode
oportunizar um didlogo critico-reflexivo sobre as experiéncias e vivéncias no sentido definido
por Contreras (2002) de uma reflexdo ndo como um tipo de meditacdo feita pelos docentes
sobre suas praticas e as incertezas que estas lhes instiga, mas, fundamentalmente, uma
reflexdo critica que lhes permita analisar e questionar as estruturas institucionais de seu
trabalho, avaliando os limites que essas impdem a sua pratica e os efeitos que exercem sobre
suas formas de analisar e pensar a propria pratica. Dito em outras palavras, essa reflexao
critica, conforme Contreras (2002), significa o esforco de analisar as condi¢es sociais e
histéricas nas quais se formaram nosso modo de entender e valorizar a pratica educativa,
problematizando, assim, o carater politico da pratica reflexiva.

A rigor, essa forma de reflexdo critica, por meio do registro escrito, s6 possibilitara
aos professores ressignificar a pratica pedagdgica, no sentido da praxis, se tal reflexdo for
capaz de construir sentido e compreensao sobre as idéias e saberes adquiridos ao longo da
vida pessoal e profissional na relagdo com a pratica de sala de aula, com as relagdes sociais na
escola e na sociedade abarcando a dimensao social, politica e ética.

Em resumo, a escrita da forma foi criada e, conquistada e empregada
socioculturalmente, configurando-se como instrumento mesmo de desenvolvimento social,
conforme constatado nesse estudo e no ambito da pratica pedagdgica de EJA, tem se revelado
também como um valioso instrumento de ensino e de aprendizagem, inclusive pelas

contribui¢cdes que pode trazer para a reflexdo critica dessa prética.
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A PESQUISA ETNOGRAFICA E SEU DESENVOLVIMENTO

O registro escrito como um fendmeno cultural e socialmente construido, ao lado de
outras tecnologias, seu emprego, difusdo e producdo nas atividades concretas de um grupo
social constituido, seja comunidade, seja a escola, na sociedade do conhecimento e da
informacao, perspectiva minimamente o seu desenvolvimento socioeducativo e cultural como
condi¢do da qualidade de vida. Portanto, como fator de desenvolvimento socioeducativo, seus
usos e funcdes estdo relacionados as condi¢des histdricas, socioculturais, econdmicas e
educativas em que se movem seus usudrios.

Dessa forma, um olhar sobre o modo de uso do registro escrito, na prética
pedagégica de um grupo de professores de EJA, numa escola publica espaco central deste
estudo, na perspectiva de reflexdo critica do seu fazer docente converge para a abordagem
etnografica como a escolha teérico-metodoldgica da presente investiga¢do, por se mostrar
compativel com a natureza do objeto que a direciona.

Neste capitulo, buscamos inicialmente expor nossa op¢do pela etnografia como
vertente de pesquisa, tecendo algumas consideragdes tedricas e metodolégicas que norteiam
os caminhos de desenvolvimento desta pesquisa e, em seguida, apresentamos a trajetoria
percorrida no processo de constru¢ao do objeto de estudo, os instrumentos e técnicas do fazer
etnografico e, na seqiiéncia, um plano de anélise de dados.

Do mesmo modo, a intencao € apresentar as caracteristicas da pesquisa etnografica e
como esse tipo de abordagem, tipicamente descritiva e interpretativa, possibilita a
compreensdo do que acontece em dado contexto cultural escolar, sobretudo, da sala de aula,

permitindo ao pesquisador, em relacdo ao trabalho docente, e especificamente ao objeto de
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estudo proposto, desvelar processos que, dada a rotina dos sujeitos da cultura, tornam-se

aparentemente invisiveis aos seus olhos.

2.1 A opcao pela abordagem etnografica: uma perspectiva teérico-metodologica

Para Hammersley e Atkinson (1994), uma investigacdo sempre comeca com a
formulacdo de um problema preliminar que, no decorrer do estudo, num processo reflexivo,
no contato com o fendmeno, vai sendo ajustado. De modo que as motivagdes que podem
estimular o pesquisador a explorar um fendmeno, através de estudo cientifico, podem seguir
diferentes aspectos: comprovar ou corroborar uma teoria, verificando hipéteses ja existentes,
desenvolver teorias mediante o registro sistematico, desvelando processos ndo visiveis aos
seus praticantes, dentre outras.

A etnografia de tradi¢do antropoldgica caracteriza-se como uma abordagem de
pesquisa qualitativa tipicamente descritiva, por se tratar de um esquema de pesquisa
desenvolvido pelos antropélogos para estudar a cultura e a sociedade, que assume,
invariavelmente, dois sentidos. O primeiro refere-se a “‘um conjunto de técnicas que eles usam
para coletar dados sobre os valores, os habitos, as crengas, as préiticas e os comportamentos de
um grupo social”’. O segundo, compreende a etnografia como “um relato resultante do
emprego dessas técnicas” (ANDRE, 2004, p. 27). Assim sendo, a caracteristica principal da
etnografia € o processo de descricao cultural de um povo, comunidade ou um grupo social
(ERICKSON, 1988; HOUAISS, 2001).

Segundo estudos de Hammersley e Atkinson (1994), a etnografia ¢ compreendida
como uma referéncia que alude a um método ou conjunto de métodos concretos, no qual sua
principal caracteristica é a participacdo do etnégrafo, de maneira aberta ou de maneira semi-
aberta, na vida didria de um grupo de pessoas durante um periodo de tempo, observando o que
acontece, escutando o que se diz, fazendo perguntas e registrando os dados disponiveis para
jogar um pouco de luz sobre a temdtica em investigacdo. Assim, para esses autores, a
etnografia €, em varios sentidos, a forma mais bdsica de investigacao social.

Nesse sentido, estudar, apreender através da observagdo participante e registrar de
forma descritiva nuances de vida pessoal, profissional, comunitdria de um dado grupo social,
ou de certa localidade, na perspectiva de compreender os significados de sua cultura, ou seja,
as agOes dos sujeitos a partir de seu ponto de vista, constitui a finalidade precipua da

etnografia.
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Essa vertente tedrica e metodoldgica de investigacdo comeca a ser aplicada a
educagdo por volta dos anos 70, ao ser percebida por pesquisadores na drea educacional como
abordagem alternativa as pesquisas em ciéncias sociais, mediante o enfrentamento de
considerdvel volume de criticas quanto as abordagens tedricas e metodoldgicas baseadas nos
principios positivistas que norteavam as pesquisas nas ciéncias sociais, notavelmente
insignificante de acordo com os resultados que estas oportunizavam apreender dos fendmenos
sociais e a complexidade com que estes se apresentavam progressivamente.

Do ponto de vista metodolégico, a abordagem etnogréfica, conforme Geertz (1998),
Erickson (1998), Hammersley e Atkinson (1994), Lima (1995), Vianna (2003), André (2004),
May (2004), dentre outros, caracteriza-se como um tipo de pesquisa na vertente qualitativa,
podendo ser definida a partir de trés caracteristicas, assim identificadas: 1) esforco intelectual
do pesquisador para uma descricdo densa de uma realidade social; 2) participacao direta do
pesquisador no campo de trabalho, por um considerdvel periodo de tempo; e, 3) uso de
métodos e técnicas, numa perspectiva flexivel e artesanal. No conjunto, essas trés
caracteristicas mencionadas postulam a existéncia de principios na relacio entre pesquisador e
pesquisado e campo e objeto de estudo, quais sejam: a interacdo, a reflexividade e a ética.

A primeira caracteristica atenta para o fato de que, ao praticar etnografia, ou
desenvolver uma pesquisa etnografica, como informa Geertz (1998), é fundamentalmente
importante que o etndgrafo exercite o esfor¢o intelectual na tentativa de realizar uma
“descricdo densa” do fendmeno em estudo, atividade que, segundo o autor, define o
empreendimento da pesquisa.

Descricdo densa significa, para Geertz (1998), a hierarquizacdo estratificada de
estruturas significantes, em torno das quais as acdes dos sujeitos sdo produzidas, percebidas e
interpretadas, sem as quais, elas ndo seriam, ndo existiriam como categorias culturais.

Implica entender que empenhar esforcos em fazer uma descricdo dessa natureza,
colabora, no sentido de evitar a repeticdo de problemas identificados em vérios trabalhos ditos
etnograficos, mas que, na verdade, ndo se caracteriza como tal, especialmente, porque, dentre
outras fragilidades, os dados sdo apresentados sem um questionamento mais profundo de suas
raizes, de seu significado, de seus condicionantes e de suas implicacdes, lacunas que, por
certo, desqualificam o estudo (ANDRE, 2004).

Nesse sentido, para que os dados tenham condi¢do de gerar uma teoria, desde sua
concepcdo a sua concretizacdo, € exigido do pesquisador um exame aprofundado do seu

objeto de pesquisa e das condi¢des para precisid-lo, a partir de uma de leitura critica e
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interpretativa da realidade investigada, no sentido mesmo de uma descri¢cao densa, tal como
afirma André (2004), mencionado no pardgrafo anterior.

Em face das consideragdes registradas, comporta atentar, também, para o que diz
Coulon (1995), acerca da diferenca entre descricdo e explicacdo, na apreensdo do objeto em
estudo, nas atividades humanas e sua hermenéutica, no esclarecimento de seus conceitos.
Coulon entende que a descri¢do, por se basear no pressuposto hermenéutico, constitui-se num
modo de apresentacdo das coisas que permite a amostragem de sua organiza¢do, bem como, a
apreensao de seu sentido. Na verdade, reforca o autor, esse pressuposto representa “[...] esse
‘algo’ sem o qual ndo pode haver dimensao interpretativa” (p. 50-51). A explicagdo, por sua
vez, dada sua incerteza, trata-se de uma hipétese que estd marcada pelos conhecimentos
prévios do pesquisador, que faz uso destes em detrimento da descricdo do objeto.

Como percebemos, € patente a complexidade que envolve o trabalho etnogréfico.

Nesse sentido, Geertz (1998, p. 20) considera:

[...] fazer etnografia € como tentar ler (no sentido de construir uma leitura
de) um manuscrito estranho, desbotado, cheio de elipses, incoeréncias,
emendas suspeitas e comentdrios tendenciosos, escritos ndo com os sinais
convencionais do som, mas com exemplos transitérios de comportamento
modelado.

A segunda caracteristica metodolégica da etnografia refere-se ao contato do
pesquisador com o campo de estudo por meio da participagdo direta e por um considerdvel
periodo de tempo, a fim de obter a compreensdo dos significados das culturas do grupo social
em estudo. Dito em outras palavras, requer a necessidade de aprender e compreender os
significados que norteiam as agdes e interacdes dos atores sociais, segundo seus proprios
pontos de vista, num determinado lugar, através da descricdo densa, o que exige do
pesquisador uma participacdo direta no campo de desenvolvimento de estudo por um
determinado periodo de tempo.

Na verdade, esse periodo de tempo destinado a coleta de dados, caracterizado pela
observacdo e pela descricio densa, pode ser algo demorado que demande uma longa
permanéncia do etndgrafo no campo, a fim de que possa escrever detalhada e descritivamente,
ou seja, com propriedade sobre a cultura em estudo.

A terceira caracteristica metodoldgica da etnografia refere-se a utiliza¢do de técnicas
como observacdo participante, entrevista intensa e andlise documental, numa perspectiva
flexivel e artesanal. O uso desses métodos e técnicas, no processo de convivéncia do

etnografo com a cultura local, isto é, no campo de estudo, durante o desenvolvimento da
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pesquisa na coleta de dados, estd norteado por principios da interatividade, reflexividade e,
também, pelo principio da ética.

O principio da interatividade diz respeito a relagdo mutua do sujeito com a realidade
social, afetando-a e, ao mesmo tempo, sendo por ela afetado. O principio da reflexividade
compreende a qualidade de verificagdo do sujeito na relacdo com ele mesmo e com o objeto.
Enquanto o principio ético pressupde uma reflexdo critica do sujeito em seu agir sob duas
atitudes: consciéncia de si e dos outros e o seu reconhecimento como autor da ac¢ao avaliando
as conseqiiéncias dela sobre si e os outros. Essas atitudes éticas, nas pesquisas sociais, tém se
tornado, cada vez mais, uma exigéncia indispensdvel as investigacdoes que desejam
credibilidade, respeito com a instituicdo, na pessoa dos sujeitos participes da pesquisa.

A observagao participante, segundo André (2004) e May (2004), € assim considerada
porque tem como principio o grau de interacdo entre pesquisador e situacdo observada, a
ponto de o pesquisador, ao afetar as cenas sociais, deixar-se afetar por elas numa relagdo
dialética. E nos diz May (p. 181): “[...] sdo afetados pela cena social, o que acontece nela e
como as pessoas, incluindo eles mesmos, atuam e interpretam nas suas situagdes sociais”.

N

E visivel, pois, que a interacdo sobressai-se como um dos principios necessarios

o

o

pesquisa etnografica porque, dentre outros aspectos, possibilita ao observador integrar-se
cultura dos sujeitos e ver o mundo por intermédio da perspectiva dos sujeitos da observacao,
caracterizando-se como um exercicio constante, na constante tentativa de eliminacdo de sua
prépria visdo de mundo, a medida que o pesquisador, presente cotidianamente no campo,
pode testar hipdteses.

Assim, o entendimento € que a observacao participante possibilita ao investigador o
acesso a determinados acontecimentos considerados privativos aos seus sujeitos que os
praticam e na qual um observador estranho ndo teria essa abertura. A proposito,
compreendemos que o objetivo geral da observagdo participante desdobra-se em duas
vertentes: gerar verdades préticas e teorias sobre a cultura humana, com apoio nas realidades
da vida diéria. Nesse sentido, considera-se como principal aspecto desse método o mergulho
do pesquisador no campo, uma observacao segundo a perspectiva de um membro integrante
da acdo e a influéncia sobre o que observa gragas a sua observacao.

Na condicdo de observadores participantes, autores como Hammersley e Atkinson
(1994), May (2004) enfatizam que podemos aprender da cultura ou subcultura das pessoas
que estamos estudando, interpretando seus mundos da mesma forma como todos eles o fazem,
influenciando e se deixando influenciar, podendo aprender, também, de certa forma, seus

comportamentos de um modo diferente do comportamento exigido pela ciéncia. No entanto,
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embora a observacdo participante seja indicada como método principal na pesquisa
etnografica, como assinala André (2004), a qualidade e a articulacdo dos dados que o
pesquisador deseja coletar durante um estudo depende da escolha de outras técnicas,
incluindo compromisso do pesquisador norteado por principios da reflexividade e ética.

A precisdo desses recursos metodologicos e seus respectivos principios, para
Hammersley e Atkinson (1994) e May (2004), reside na compreensao de que o papel da
ciéncia social é proporcionar ndo unicamente um conhecimento abstrato sobre a realidade,
mas a base para a a¢do de transformag¢do do mundo, a fim de conseguir sua auto-realizacdo
humana, e, nesse caso, ressaltam os autores que etnografia, a exemplo de outras formas de
investigacdo social, ndo pode negar o papel dos fatos e dos valores do investigador nos
resultados da pesquisa, uma vez que seu papel implica, inevitavelmente, uma transformacgao
social sendo os investigadores conscientes dele ou ndo. Os valores, nesta acepcao, sdo chaves
para se compreender a natureza das condi¢des sociais do presente, do passado e do futuro.

Da mesma forma, hd entre esses autores uma compreensdo conclusiva de que o
carater politico da investigacao social estd sempre afetado por valores, o que sempre tem
conseqiiéncias politicas. Assim, a recomendacdo € de que os investigadores sejam
responsaveis por seus compromissos com os valores e os efeitos de seus trabalhos.

Diante disso, Hammersley e Atkinson (1994, p. 31) acreditam que, sendo a pesquisa
uma pratica politica no sentido de servir uma causa particular ou a fins préticos, faz-se
necessario ressaltar a importancia do principio da reflexividade que o investigador deva

utilizar em pesquisa social, como € o caso da etnografia:

A reflexividade implica que as orientagdes dos investigadores podem tomar
forma mediante sua localizacdo sécio-histérica, incluindo os valores e
interesses que estas localizagcdes os conferem. O que isso representa é uma
negociag¢do da idéia de que a investigagc@o social €, ou pode ser, realizada
numa espécie de territério autbnomo isolada da sociedade mais ampla e da
biografia particular do investigador, no sentido de que seu sucesso pode ficar
livre dos processos sociais e de suas caracteristicas pessoais.
Bortoni-Ricardo (2005), ao referir-se a noc¢ao de reflexividade, argumenta que € essa
postura no fazer etnogrifico que possibilita ao pesquisador/etnégrafo perceber-se como um
sujeito social, visto que, a medida que exerce influéncia sobre seu objeto de estudo, € também
por ele influenciado.
Na pesquisa etnografica, ao contrdrio de pesquisas que seguem outras metodologias,
por envolver um grau de interag@o intensa entre pesquisador e sujeitos da pesquisa no ambito

escolar, faz-se necessario entrar nos espacos das salas de aula para observé-los durante o
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exercicio do oficio docente, de modo a apropriar-se de documentos pessoais dos professores,
como planos de aulas, registro de avaliacdo dos alunos, registros pessoais de aula, bem como
realizacdo de entrevistas, gravagdes em audio, para obter informacdes acerca de sua vida
profissional, dentre outras, fendmenos que constituem materiais necessarios a configuracio de
uma etnografia.

Diante dessas questdes e diante de um cendrio onde os sujeitos, de direitos, de
emogdes e de relagdes, revelam aspectos que sdo interpretiaveis de formas diversas, €
fundamental o pesquisador resguardar, na coleta e na producdo de todo o trabalho, o
anonimato desses sujeitos, seja durante o processo de pesquisa, seja no processo de
publicizacio do texto final em forma de dissertacdo. Isto diz respeito a questdo ética, da qual
todo pesquisador deve cuidar.

O mesmo ocorre quando se inicia o processo de pesquisa. Conforme as sugestdes de
Kenneth Tobin (2005), atitudes éticas na perspectiva de construir uma relagdo de confianca
miutua, devem ser assumidas, quais sejam: negociar a entrada no campo, o consentimento dos

sujeitos da pesquisa, dentre outros.

2.2 A etnografia e a construcio do objeto de estudo

Segundo Bortoni-Ricardo (2005, p.237), “o objetivo da pesquisa etnogréfica de sala
de aula é o desvelamento do que estd dentro da ‘caixa preta’ na rotina dos ambientes
escolares, identificando processos que, por serem rotineiros, tornam-se ‘invisiveis’ para os
atores que deles participam”. Isso significa, conforme a autora, que os sujeitos, pelo fato de
estarem tdo habituados as suas rotinas, ndo percebem os padrdes estruturais sobre os quais as
essas rotinas e prdticas se assentam e, ao mesmo tempo, t€ém dificuldade de identificar os
significados dessas rotinas e a forma como se ligam a uma matriz social mais ampla, que as
condicionam e, também, podem ser por elas condicionadas.

Assim entendido e tendo como objeto o registro escrito de professor, definir uma
pergunta de investigacdo inicial tornou-se necessdrio para que pudéssemos delinear as
questdes de pesquisa, a fim de que, uma vez em campo, deparando-nos com os fatos,
fossemos capazes de percebé-los, pois, “quem ndo sabe o que procura ndo o percebe quando
encontra” (BORTONI-RICARDO, 2005, p. 237).

Por se tratar de um objeto de estudo alicercado em experiéncias particulares,
resguardado a outros olhares, a outras observagdes, portanto, as vezes de dificil acesso, foi

necessdria, uma busca que envolvesse participacdo e observacdo em sala de aula, conversas
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informais, leitura de registros escritos do professor, da escola, dos alunos, ou seja,
documentos expostos em diferentes lugares, visitas a outras instituicdes ligadas ao campo da
pesquisa, no sentido de compreender o contexto, as condicdes objetivas e subjetivas dos
atores sociais, sujeitos praticantes da acao que colocamos como objeto do referido estudo.

Nossa inser¢cao no campo de pesquisa e os conhecimentos adquiridos e produzidos
quando cursdvamos disciplinas no curso de mestrado, permitiram-nos delinear melhor os
objetivos da pesquisa que, inicialmente, ndo demonstravam consisténcia e clareza como o que
ocorreu na fase posterior a conclusdo de tais disciplinas e com as observacoes ja recolhidas
com a participacdo no campo. Dessa forma, para melhor identificar e estabelecer o escopo e
limite do nosso estudo, delineamos como objetivo geral: investigar como o uso do registro
escrito, produzido por professores de EJA, oportuniza a reflexao critica da pratica pedagégica.

Com nossa inser¢ao em campo, a cada observagao, um dado novo apresentava-se, o
que permitiu a definicdo do seguinte problema: De que forma o uso do registro escrito,
produzido pelos professores, oportuniza a reflexdo critica da pratica pedagogica?

Diante das questdes expostas e tendo em vista as leituras realizadas em torno do
objeto, definimos uma assertiva em torno da qual se sustenta o presente estudo: uso do
registro escrito, produzido no trabalho docente, constitui-se valioso instrumento de reflexdo
critica da pratica pedagdgica quando revela o diagndstico das reflexdes e situacdes de
vivéncias acerca do desempenho do exercicio da docéncia.

Essa afirmacao, decorrente da idéia de que o objeto em estudo estd ligado a matriz
mais ampla, levou-nos a compreensdo de que o registro escrito nao poderia ser compreendido
fora de um contexto, fora da organizacdo do trabalho docente, trabalho esse que envolve
diferentes saberes, e que, portanto, o ato de registrar por escrito trata-se de um saber
intimamente imbricado no fazer dos professores. Nesse sentido, o estudo do fendmeno deve
ser efetivado considerando as suas relacdes com o contexto pedagdgico e social mais amplo e
nao articulado apenas as suas relacdes internas, estritamente de sala de aula.

Dessa maneira, nossa opcao pelo estudo do tipo etnogrifico fundamenta-se neste
interesse de estudar o registro escrito, na rotina das praticas de ensinar, mais especificamente
seus usos e significados pessoais, considerando que esse instrumento, imerso na organiza¢ao
do trabalho pedagdgico, por estar inserido em um contexto social mais amplo que o influencia
e que o determina de alguma forma, pode vir a contribuir no processo de reflexdo critica desse
mesmo trabalho docente, podendo ser reconhecido e mais valorizado pelos proprios sujeitos

que deles fazem uso, porque permite visualizar o vivido, tanto em termos dos conteidos,
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quanto as formas como estes foram trabalhados pelos professores, revelando a possibilidade

de reflexdo mais aprofundada em dire¢do a ressignificacdo da prética pedagdgica.

2.3 Fazendo etnografia

Realizar uma etnografia sobre a cultura de um grupo, comunidade, ou escola, exige
do pesquisador, no caso, o etndégrafo, um certo nivel de aproximacdo com a realidade
permitindo-lhe apreender densamente os significados dessa cultura, ou seja, do objeto de
estudo em aprego, a partir da 6tica de seus sujeitos. Esse processo implica no empreendimento
de esfor¢os na realizacdo de diferentes acdes, quais sejam: contactar com o0s representantes da
instituicdo (campo de investigacdo) a fim de pleitear acesso aos possiveis sujeitos-
interlocutores da pesquisa; relacionar-se com eles de forma ética durante a investigagao,
selecionar os instrumentos e técnicas da producdo dos dados, observar as formas de descrever,
organizar e analisar interpretativamente os dados recolhidos na construcdo da etnografia, que
no conjunto, representam as habilidades e conhecimentos necessarios para a realizacdo de
uma etnografia.

Nesse modo, neste item, serdo apresentados e descritos os elementos essenciais para
o desenvolvimento da presente etnografia, na seguinte ordem descrita: a) sujeitos
interlocutores; b) os instrumentos e a coleta de dados; ¢) a constru¢do do corpus e anélise de

dados.

2.3.1 Os sujeitos da pesquisa: acesso e escolha

Para Burgess (1984, apud MOURA FILHO, 2000), a obten¢do do acesso, a0 campo
de investigacdo e aos sujeitos, € uma fase essencial ao processo de pesquisa. Ela € um pré-
requisito, uma pré-condi¢do para que a pesquisa seja conduzida. Logo, obter acesso a
informacdo, fendmeno que passa, necessariamente, pelos sujeitos da pesquisa, ¢ um dos
principais problemas na etnografia, porque, embora sendo, aparentemente, uma questao
pratica e de compreensdo tedrica para o desvelamento do ‘cédigo nativo’, depende da
interpretacdo que os sujeitos podem fazer da presenca do pesquisador, incluindo seus
multiplos pontos de vista para decidir o que estd aberto ou fechado a investigacdo. Para lidar
com a questdo, que pode ser indicio da organizagdo social, € fundamental o desocultamento
dos obstaculos que, por ventura, possam se interpor, dificultando o processo, bem como os

meios para dribla-los (HAMMERSLEY e ATKINSON, 1994).
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Nao sendo, portanto, um processo fécil, sobretudo em institui¢cdes publicas,
Hammersley e Atkinson (1994, p. 80-82) lembram que € importante reconhecer a figura dos
responsdaveis ou mediadores, processo que nem sempre nas instituicdes publicas ou
burocraticas apresenta-se de maneira clara, o que dificulta, para o etndgrafo, saber a quem
deve recorrer para solicitar permissdo. Assim, € fundamental saber quem sdo os sujeitos
culturais, naquele ambito, que tém o poder de facilitar ou bloquear o acesso a pessoas, bem
como viabilizar situacdes conforme a finalidade da pesquisa.

Para a escolha de nossos sujeitos na institui¢ao publica, a estratégia que adotamos foi
a conquista de uma relagcdo de confianga entre pesquisador e pesquisado, baseada nos critérios
da disponibilidade e atuacdo em Educacdo de Jovens e Adultos. O primeiro critério
estabelecido foi a disponibilidade dos professores em aceitar participar da pesquisa,
permitindo nossa entrada em suas salas de aula. O segundo critério estabelecido para a
escolha dos participantes foi que todos atuassem na docéncia em classes de Educacdo de
Jovens e Adultos. Também optamos por trabalhar com professores da escola publica e que a
escola fosse localizada em uma periferia da cidade, uma vez que, sdo nessas instituicdoes que
ha um maior nimero de alunos matriculados, o que nos daria mais espaco para a escolha dos
sujeitos. Tendo estabelecido esses critérios, nossa atitude foi, inicialmente, visitar a escola que
haviamos escolhido, a Unidade Integrada Municipal ‘“Paulo Freire”.

No contato com os professores, apds conversa informal, explicivamos o motivo de
nossa presenca e apresentdvamos os objetivos do projeto de pesquisa, esclarecendo-os. Em
seguida, solicitdivamos aos professores que pensassem sobre a proposta, informando-os que
voltarfamos para saber a resposta em outro dia. Duas professoras aceitaram participar da
pesquisa, depois duas outras professoras que ndo estdo diretamente em sala de aula, mas que
desenvolviam projeto educativo na escola com tematicas de Educacdo e Saudde, aceitaram
participar da pesquisa.

Todas as professoras, mesmo aceitando participar da pesquisa, revelaram um certo
desconforto, inicialmente com minha presenga, sobretudo, aquelas com as quais irfamos
estabelecer uma relacdo de participagdo mais efetiva, ou seja, observar suas aulas. No
primeiro momento, éramos visto pelos demais funciondrios e alunos como um professor
novato. Quando indagavam se estdvamos ensinando também na escola, vdrias vezes,
sentiamo-nos constrangidos, ao dizer que estidvamos realizando uma pesquisa na escola.
Quando explicdvamos que era uma pesquisa, era como se demarcassemos uma nova posi¢ao.

Com nossa participagdo em reunides na sala de professores e nossa presenca na

escola, conforme o hordrio dos professores, varias vezes fomos solicitados a colaborar com
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sugestoes para atividades que pudessem diminuir o processo de evasdo dos alunos na escola,
dentre outras sugestdes.

Consciente de resguardar nosso lugar de pesquisador, assumimos uma postura de
colaborador no sentido de emprestar apostilas sobre Educacao de Jovens e Adultos, livros que
os professores precisavam para fazer seus trabalhos de conclusdo de curso de graduacdo, as
vezes, algumas orientagdes metodoldgicas de pesquisa ouvindo dividas e dando sugestdes
sobre trabalhos académicos, o empréstimo de CD’s, colabora¢do na confec¢do de bolos em
periodos de festas juninas, dentre outros. Vdrias vezes, nas festas realizadas pela escola
participdvamos da composi¢cdo das mesas de solenidade, ajuddvamos na ornamentacdo, como
colagem de cartazes, etc. Com essas trocas fomos criando uma certa intimidade e parceria
junto aos professores da escola, sendo que, ao longo do processo, a sensacdo que passava €
que ja pertenciamos aquele grupo.

Inicialmente, a idéia que tinhamos era de trabalhar com os professores que fizessem
adesdo em participar da pesquisa. No entanto, no primeiro momento, apenas o professor
Germano, havia aderido. Sendo o professor Germano das Etapas IIl e IV, apenas de uma
disciplina, em hordrios limitados, sentimos a necessidade de também averiguar outras
realidades da experiéncia de uso de registro das professoras Luz e Helena, das Etapas I e I,
que trabalham em tempo integral. Paralelamente, foram aderindo, também, as professoras
Marta e Morena que, desenvolvem projetos educativos ligados a temadtica saide escolar.
Tratava-se de uma outra realidade que me apresentava uma oportunidade de analisar outro
jeito do uso do registro escrito.

Como pesquisador iniciante, optei em trabalhar com os cinco professores, no sentido
de poder vislumbrar os diferentes tipos de uso do registro escrito, realizado por estes
professores nas suas diferentes realidades: no contexto dos projetos educativos; nas salas de
PEJA 1 e II com professores em tempo integral; e no PEJA III e IV com um professor,
especifico em uma disciplina.

Para dar o conhecimento, aos sujeitos leitores desta dissertagdo, acerca dos 05
(cinco) professores-interlocutores desse estudo, faz-se necessdario descrever em formato
sucinto o perfil profissional docente de cada professor, sendo quatro representados por nome
ficticio e um por nome verdadeiro.

A professora Morena exerce docéncia ha 18 anos. Tem formacao profissionalizante
no curso de magistério, em nivel de Ensino Médio, tendo concluido em 1985, no Colégio
Caxiense. Formada como professora primaria, hoje, Ensino Fundamental do primeiro

segmento, iniciou sua carreira profissional na U.LLM. Edson Lobao, bairro Salobro,
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lecionando nas séries iniciais. Atualmente, trabalha com Educacdo de Jovens e Adultos, com
um tempo de, aproximadamente, segundo ela, 10 (dez) anos. Além disso, € profissional liberal
na confeccdo, ornamentacdo e venda de utensilios para festas de aniversarios, casamento e
sacramentos. Na escola, desenvolve o Projeto de Saide e Educagao, voltado para a orientacdo
para os jovens sobre sexualidade, doencgas sexualmente transmissiveis e gravidez precoce.

Marta € professora hd 05 anos. Possui uma formagdo profissionalizante no
magistério, tendo concluido esse curso em 1995, na Escola “Cénego Aderson Guimaraes
Junior”. Formada como professora, iniciou sua carreira no magistério no mesmo ano, nas
séries inicias do Ensino Fundamental rede municipal de ensino. Trabalha como professora na
Educacgdo de Jovens e Adultos desde 2004. Atualmente, também trabalha na drea de Saude,
exercendo funcdo de Agente Comunitdria de Satde e Presidente do Sindicato dos Agentes
Comunitarios de Saude do Leste Maranhense. No momento, esta cursando Gestdo em
Servigcos de Satide (curso seqiiencial em nivel superior) pela Universidade Estadual Vale do
Acarai (UVA), aos finais de semana. Na escola, juntamente com a professora Morena,
desenvolve o Projeto de Satude e Educagdo, voltado para a orientagdo para os jovens sobre a
sexualidade, doencas sexualmente transmissiveis, AIDS, Drogas e gravidez precoce.

A professora Helena atua no magistério ha 20 anos. Também tem formacao
profissionalizante em nivel de Ensino Médio, concluido em 1985, no colégio Frederico
Chaves. Antes de lecionar na EJA, trabalhou (e continua) a trabalhar com o Ensino
Fundamental na Unidade Integrada Belmiro de Paiva. Atualmente, estd cursando uma
graduacao em Pedagogia e Teologia pela Faculdade Religarre aos finais de semana. Na escola
Paulo Freire, leciona no PEJA 1.

A professora Luz exerce a docéncia hd 22 anos. Possui formacao profissionalizante
em nivel médio, tendo concluido em 1982 pela Funda¢cdo Educacional Coelho Neto. Desde
agosto, no momento da pesquisa encontra-se, por motivos de satde afastada da escola. Na
escola, até esse periodo, lecionou no PEJA 1.

O professor Germano trabalha com Educagdo de Jovens e Adultos ha 3 (trés) anos.
Tem formagdo superior em Geografia, tendo concluido esse curso, em 1997 pela
Universidade Estadual do Maranhao, no Centro de Estudos Superiores de Caxias (CESC).
Além de professor, trabalha no Departamento de Servico Autdénomo de Agua e Esgoto de
Caxias (SAAE) exercendo a funcdo de técnico auxiliar, durante o turno diurno. Além disso,
também € lider sindical no Sindicato dos Professores e Servidores Municipais de Caxias
(SINPROSEMC). Na escola, campo desta pesquisa, € professor de Geografia, no PEJA 11l e
Iv.
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2.3.2 A rotina etnografica e as técnicas de coletas de dados

Adentrar na rotina dos atores sociais para apreender o significado pessoal de suas
acOes a partir de sua logica, buscando desvelar aspectos quase que invisiveis, exige do
pesquisador o uso de procedimentos que lhe permitam ir, sistematicamente, coletando dados,
para que, durante e ao final do processo, consiga fazer uma andlise interpretativa, consistente
e significativa dos fatos encontrados.

Da mesma forma, a qualidade e a articulacdo dos dados que o pesquisador deseja
coletar durante uma pesquisa dependem, além da “preocupagdo emocional pessoal com as
preocupacdes do projeto” (LOFLAND, 1984 apud MAY 2004, p. 188), incluindo realizacao,
preparacao e compromisso do pesquisador, também, a escolha das técnicas.

Instrutivos para a coleta de dados, os métodos e as técnicas tradicionalmente
associadas a etnografia, que caracterizam um estudo etnografico em educagdo, segundo André
(2004) sdo: observacdo participante, a entrevista intensiva e andlise de documentos. No uso
destes instrumentos e técnicas, vale ressaltar que, embora o pesquisador seja o mediador dos
dados coletados, conforme a literatura pertinente, este processo € igualmente mediado pelos
principios da interacdo e da reflexividade j4 explicitado anteriormente.

Liidke e André (2003) sugerem que os pesquisadores, ao iniciarem a coleta de dados,
mantenham sempre uma perspectiva de totalidade, indicando que no registro do conteido das
observacdes devem contemplar uma parte descritiva e uma parte reflexiva. Na parte
descritiva, o registro deve conter a descricdo dos sujeitos, reconstru¢do dos didlogos,
descricdo dos locais, descricio de eventos especiais, descricdo das atividades e
comportamentos do observador.

Na parte reflexiva, as anotacdes incluem as observagdes pessoais do pesquisador
como: suas especulacdes, sentimentos, problemas, idéias, pré-concepcdes, duvidas,
incertezas, surpresas e decep¢des que podem ser de reflexdes analiticas e metodoldgicas,
dilemas éticos, mudancas de perspectiva do observador e esclarecimentos necessarios.

A utilizagdo desses instrumentos e técnicas mencionados compds o estudo e o

desenvolvimento deste trabalho a partir das razdes e das condi¢cdes que descrevemos a seguir:

a) Observacao participante

Dentro da perspectiva do estudo aqui realizado, a observacdo participante

representou um dos métodos importantes para a coleta de dados, principalmente por ter
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possibilitado um grau de interagdo com a situacdo estudada, através do contato préximo e
duradouro do pesquisador junto ao fendmeno e aos sujeitos da pesquisa.

Segundo Vianna (2003 p. 50), na etnografia, o “pesquisador € parte dos eventos que
estdo sendo pesquisados”. Assim, considera como principal aspecto desse método o mergulho
do pesquisador no campo, no esforco de fazer uma observacdo na mesma Otica de um
membro integrante da acdo. A utilizagdo da observagdo participante, neste trabalho, orientou-
se pelo interesse no significado pessoal pela pratica do registro escrito dos professores, nas
diferentes situagdes vividas por estes em seus contextos particulares, nas condi¢des do seu
trabalho docente.

De forma aberta e flexivel, iniciamos nossas observacdes pelo ambiente do bairro em
que a escola esta situada, suas paisagens, sua vida socioecondmica, cultural e religiosa, a
propria escola em sua estrutura fisica, o fluxo de entrada e saida das pessoas, sobre o que elas
conversavam, sua ornamentacdo, enfim, nosso propdsito era observar o todo e as partes para
captar os fendmenos mais significativos tendo em vista a compreensdo do nosso objeto de
estudo. Para o registro dessas observacodes, duvidas, impressdes pessoais a cerca do que
encontrdvamos a cada dia na escola, foi necessario a constru¢do de um diario de campo.

Segundo Vianna (2003), a observacdo participante € um processo em que o
pesquisador deve tornar-se cada vez mais um participante, a fim de assegurar seu acesso ao
campo de atuacdo e as pessoas, fazendo com que a observagdo torne-se cada vez mais
concreta e centrada em aspectos essenciais para responder as questdes de pesquisa.

Nesse sentido, nossa observacdo participante assumiu trés fases como observa o
autor. A primeira, consistiu em momentos de adaptacdo ao campo de estudo, em que foram
feitas descri¢des ndo especificas, em que se buscou delinear uma idéia geral da complexidade
do campo de estudo e formular perguntas concretas para a pesquisa. A segunda, caracterizada
por uma observacao mais centrada na atengao aos processos € aos problemas mais essenciais
voltados as questdes de pesquisa. A terceira inclui a observagdo denominada seletiva, proxima
ao término da pesquisa. Nesta fase, a coleta de dados centra-se em novas questdes e exemplos
sobre os tipos de praticas e processos encontrados na fase anterior.

Na primeira fase, procuramos descrever de modo geral, a situacdo do bairro, da
escola, dos professores, do corpo de funciondrio, coletar dados para uma caracterizagdo do
contexto socioecondmico cultural e histérico da comunidade pesquisada.

Na segunda fase, desenvolvemos uma observacdo mais centrada, tornando-se
necessaria nossa adaptacdo ao horario dos professores. Nesse sentido, estabelecemos uma

espécie de cronograma para facilitar e melhor direcionar nossas agdes nessa fase. Assim, as
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segundas-feiras foram reservadas para conversas informais com a diretora e a secretdria que
sempre nos situavam acerca de questdes peculiares a rotina da escola, e, sobretudo, com as
professoras responsaveis pelo Projeto “Educacdo e Satde”, que, permanentemente, usavam a
sala de professores como local de planejamento de suas atividades. De terca-feira a sexta
feira, obedeciamos a uma rotina de observagdo em sala de aula conforme o seguinte esquema:
terca-feira observacao na sala da professora Helena; na quarta-feira e quinta-feira observacoes
nas salas do professor Germano PEJA III e IV; e, na sexta feira observacdo na sala da
professora Luz.

E importante ressaltar, no entanto, que as trés fases de observacdo ndo aconteciam
obedecendo a um processo rigido ou separado entre si, no sentido de concluir um para depois
iniciar o outro. Os fatos, a rotina escolar, a medida que iam ocorrendo, tornavam esses trés
momentos interligados entre si, exigindo do pesquisador a capacidade de registra-los em notas
de campo que iam favorecendo o processo de constru¢cdo do esbogo de anélise e interpretacao.

A observacao em sala de aula permitiu-nos a elaboragdo de entrevistas sobre o fazer
pedagdgico, objetivando conhecer melhor a realidade das classes de EJA, comparar
informacdes que nos eram dadas pelos professores, coordenadores e diretores, sobretudo, no
momento de encontro na sala de professores, sobre os alunos, sobre as condi¢des de trabalho
a cerca da realidade da atividade docente e as classes de EJA.

Além das salas de aula, outras situagdes foram descritas, como a estrutura fisica dos
espacos de trabalho dos professores: sala de professores, biblioteca, salas de aula, dentre

outras.

b) Entrevista semi-estruturada

A entrevista como técnica que permite a relacdo entre pessoas (RICHARDSON,
1999) constitui-se num valioso instrumento na pesquisa qualitativa, porque possibilita um
processo interativo entre os sujeitos da pesquisa, ou seja, entre pesquisador e pesquisados.
Sobre esta questdao Szymanki (2004, p. 14) explica que essa pratica, dada sua complexidade,
“tem um cardter reflexivo, num intercAmbio continuo entre significados e o sistema de
crencas e valores, perpassados pelas emocdes e sentimentos dos pesquisadores e
pesquisados’.

As entrevistas semi-estruturadas, como ensinam Liidke e André (2003), permitem

captar de forma imediata e corrente a informacdo desejada e, uma vez bem realizadas,
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possibilitam o tratamento de assuntos mais complexos e de escolhas nitidamente individuais,
permitindo o aprofundamento de pontos levantados por outras técnicas de coleta de dados.

Considerando estes aspectos questdes, optamos por realizar entrevistas individuais
com roteiros semi-estruturados construidos apds varias observacdes em sala de aulas. Essas
entrevistas, inicialmente, foram realizadas com a comunidade quando buscdvamos
compreendé-la na sua histéria e vida cotidiana, com coordenadores e diretores quando se
tratava do processo de compreender o contexto da escola nas suas relacdes com as politicas
externas, e com os professores, especificamente, em torno da pratica pedagdgica.

Nas entrevistas com os professores, tinhamos sempre como ponto de partida,
questdes relacionadas a pritica pedagédgica realizada em sala de aula, no sentido de
compreender melhor o significado de determinadas atitudes, a¢des e praticas vividas pelos
professores. Com os demais funciondrios as entrevistas eram realizadas no sentido de

compreender mais especificamente a rotina da escola e seu funcionamento.

¢) A analise documental

Os documentos escritos constituem, segundo Liidke e André (2003, p. 39) “fonte
poderosa de onde podem ser retiradas evidéncias que fundamentam afirmacdes e declaragdes
do pesquisador. Representam, ainda, uma fonte ‘natural’ de informacgdo”. Nesse sentido, as
anotagcdes pessoais, cadernetas, registro de planos, projeto educativo disponibilizados pelos
professores, bem como os avisos, mensagens, roteiros de programacdo de atividades,
calendério de aniversdrios, expostos nos murais e paredes da escola, constituiram o material
de andlise documental deste estudo, servindo como fonte de dados para a constru¢do do
corpus a medida que iam sendo lidos pelo pesquisador e alguns utilizados como objetos nas
entrevistas.

A andlise documental, além de ser uma técnica que permite apropriar-se da fonte rica
de informacdes sobre o contexto e o comportamento dos seus usudrios, permite igualmente a
outras técnicas, desvelar aspectos novos do problema de investigacio em apreco (LUDKE e

ANDRE, 2003).

2.4 A construcao do corpus e a analise de dados

Na pesquisa etnografica, de acordo com Hammersley e Atkinson (1994) a anélise de

dados ndo € um processo diferente das investigacdes qualitativas em geral. Ela se inicia na
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fase anterior ao trabalho de campo, na formulagdo e definicdo do problema de investigacdo, e

se prolonga durante o processo de pesquisa com a coleta dos dados e a redagdo do texto.

z.

E um processo que acontece dentro de uma interatividade entre pesquisador e as

informacdes recolhidas, uma vez que essas informagdes aparecem de formas “desordenadas”,

implicando, portanto, relacdes de familiaridade e estranheza, diante dos fatos relacionados ao

fenomeno em estudo. Dessa forma, exige do pesquisador a capacidade de descricao desses

fatos, de selecdo e interpretacdo, na geracao da teoria, dentro de um processo de reflexividade.

Conforme as orientacdes de Hammersley e Atkinson (1994), Bortoni-Ricardo (2005)

e Liidke e André (2003), a andlise de dados neste trabalho segue os seguintes passos:

>

Leitura intensa do material coletado, até o ponto de atingir uma certa familiaridade
com ele. Nestes materiais, estdo inclusas observacdes de sala de aula, conversas
informais em pequenas notas, entrevistas transcritas, documentos recolhidos entre os
professores (planos de aula, exercicios escritos de alunos, anotacdes de professores
feitas em seus cadernos de registros). Esta leitura se orienta pela necessidade de extrair
questdes interessantes ou modelos que podem contribuir com a formagao de conceitos
e de categorias analiticas;

Defini¢cdo de categorias analiticas, a partir da organizacdo dos dados, as quais foram
fundamentais para a prépria andlise, tendo em vista esclarecer sua significacdo e
estabelecer as relagdes com outras categorias, quando necessdrio. Nesse processo,
aparecem novas categorias ou subcategorias e, também, um volume considerdvel de
re-significacdes de dados entre as categorias;

Refinamento dos dados, conforme as categorias de andlise que foram
progressivamente, clarificando-se uma em relacdo as outras; os dados de campo foram
ser organizados de forma especifica a ponto de ilustrar as categorias tornando-as
capazes de interpretacdo e de surgimento de uma teoria emergente;

Construcdo e organizacdo de conceitos e indicadores para ilustracdo das categorias,
buscando compreender e estabelecer a relagdo entre os dados das diferentes fontes
(entrevistas, observagdes, documentos) o que denominamos de ‘“triangulacdo” dos
dados em andlise.

Constru¢cdo da teoria sobre as categorias analiticas ilustradas com conceitos e
indicadores. Esse processo possui um delineamento na tentativa de estabelecer uma
relacdo do objeto de estudo com as teorias mais amplas, evidenciando suas relagdes e

contradicoes.
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CAPITULO III
O CONTEXTO SOCIOCULTURAL DA PESQUISA: O BAIRRO
CAMPO DE BELEM

Estudar a forma como o registro escrito, empregado, produzido e difundido pelos
docentes da EJA, pode representar um instrumento de reflexdo critica acerca da prética
pedagégica o que implica compreender como suas formas de usos e fun¢des na organizagao
da escola e nas interagdes em sala de aula favorecem o desenvolvimento socioeducativo dos
alunos, considerando, numa perspectiva mais ampla, a realidade sociocultural e econdmica do
bairro, contexto em que a Escola Municipal Paulo Freire se insere e para o qual estd a servigo.

Dessa forma, torna-se necessdrio o conhecimento da comunidade mais ampla em que
se insere a referida escola, neste caso o Bairro Campo de Belém, no sentido de desvelar
identifica¢des socioculturais e econdmicas das vivéncias mais comuns da populacdo e, na
mesma direcdo, o conhecimento da prépria escola quanto a sua organizacdo administrativa e
pedagégica como significados de uso do registro escrito na interface com as agdes da
instituicao escolar e da sala de aula, de modo a desvelar as possiveis contribui¢des que podem
advir desse instrumento para a ressignificacio da pratica pedagdgica.

Assim, consideramos que o contexto mais restrito de nossa pesquisa é uma escola
publica, buscamos conhecé-la por meio de descriches etnogrificas aproximadas e
distanciadas, como forma de melhor situd-la enquanto um conjunto de relacdes e de praticas
construidas historicamente, ou seja, na condicdo de uma constru¢do cotidiana realizada pelos
sujeitos concretos que vivem nesse contexto, envolvidos e influenciados por normas e regras
oficiais e grupais e por uma variedade de processos escolares e extra-escolares que, no

conjunto, integram a dindmica da realidade em apreco.
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Preliminarmente, situamos a cidade de Caxias (MA), palco territorial mais amplo de
ocorréncia da presente pesquisa que desenvolvemos, em seguida, descrevemos o bairro
Campo de Belém, cuja comunidade € atendida pela “Escola Municipal Paulo Freire”, contexto

especifico do referido estudo e, na seqii€ncia, descrevemos o seu cotidiano.

3.1 Caracterizacao socioespacial

O Bairro Campo de Belém é uma das dreas habitacionais que compdem a cidade de
Caxias no municipio maranhense, principal cidade da mesoregido leste, distante 354
quildmetros da cidade de Sao Luis, capital do Estado do Maranhdo, limitando-se com os
seguintes municipios: Ao Norte, com Aldeias Altas e Coelho Neto; ao Sul com Matdes e
Parnarama; ao Oeste com Sdo Joao do Séter e Codo; e, Leste com Timon e o Rio Parnaiba,

divisor natural entre Estado do Maranhdo e Piaui.

Divisdo Municipal
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Mapa 1 - Regido de Caxias
Fonte: Geréncia de Estado de Planejamento e Desenvolvimento Econdmico. Zoneamento
Ecolégico-Econdmico do Estado do Maranhao, 2005.

Caxias figura como o terceiro maior municipio do Maranhdo, com 5.290 Km? de
extensdo territorial. Atualmente, tem como principais atividades econdmicas a agropecudria
na zona rural (cultivo de arroz, feijao, mandioca), com fins quase que exclusivamente de
subsisténcia familiar e, na zona urbana, uma economia baseada no comércio e nas industrias
de pequeno e médio porte. As atividades comerciais proporcionadas pelo comércio de médio

porte (armazéns de secos e molhados) favorecem a transacao de compra e venda de produtos
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em pequenas quantidades que abastecem 0s pequenos comércios em atividades nos bairros,
com géneros alimenticios, vestudrios, farmacéuticos, construgdes, € outros mais.

As atividades comerciais de pequeno e médio porte dos mais variados géneros que,
no conjunto, formam o centro comercial da cidade sdo tipicamente varejistas, embora haja,
armazéns que diversificam a venda de suas mercadorias em varejo e atacado. Considerando o
poder aquisitivo da populagcdo, € notdvel que uma grande parte do setor comercidrio
compreendendo lojas, comércios de grande porte como Armazém Paraiba, Casa da Gente,
Ideal Tecidos, Farmacias e Drogarias, pertencem a uma minoria com um poder aquisitivo
razoavel, ou mesmo, alto.

No que concerne a drea de Educacdo, o municipio de Caxias é considerado bem
servido, inclusive serve de referéncia no circuito estadual maranhense quanto ao ndmero
expressivo de instituicdes de ensino na modalidade de educagdo basica e educagdo superior.
Sao 305 escolas no municipio, sendo 294 de Ensino Infantil e Fundamental e 11 oficiais do
Ensino Médio, sem contar, por exemplo, que dentre as 294 que atendem o Ensino Infantil e
Fundamental ha salas de aulas funcionando com Ensino Médio. Desse quantitativo geral de
305 escolas no municipio, 28 sdo da rede estadual e 277 da rede municipal. Nas escolas da
rede estadual, 12 oferecem ensino na modalidade da EJA. Na rede municipal das 277 escolas,
com 70 na sede compreendendo 22 comunitérias e 48 oficiais somadas as 207 da zona rural,
86 instituicdes oferecem o Ensino da EJA. Somando as escolas da rede estadual e municipal,
sdo 98 instituicoes que atendem a modalidade da Educacdo de Jovens e Adultos, no

municipio, nimero considerdvel como mostra o quadro:

N2 DE ESCOLAS POR OFERTA DE MATRICULA
MUNICIPAL ESTADUAL
MODALIDADES égﬁt
Zona Rural Zona Urbana Total Zona Urbana
Ensino Infantil

Ensino Fundamental 207 70 277 ) 277
Médio - - - 28 28
EJA 71 15 86 12 98

Quadro 1 - Numero de escolas por oferta de matricula
Fonte: Secretaria de Educacdo Municipal e Geréncia Regional de Educacao do Estado, 2006.

Em termos de ensino basico, na sede e na zona rural, incluindo as redes estadual e
municipal, o municipio de Caxias com a quantidade de escolas como ja mencionado, atende a
um total de 45.817 mil estudantes. E importante notar que desse quantitativo, até o final da
pesquisa, 4.419 eram alunos da educacdo de jovens e adultos, nimero que varia

constantemente conforme a procura de alunos pela escola.
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N de alunos por modalidades > ESUADUAL ;’IUM:IPPI‘L Total de
Ensin ona ona Rural e lun
de Ensino Urbana Zieniz (Rl Urbana HNeS
Ensino Infantil 92 - 5.322 5.414
Ensino Fundamental 7.176 - 27.501 34.677
Educacao especial 29 - 67 96
EJA 926 - 4.419 5.345
Projeto Aceleracao 285 - - 285
Ensino Médio - - - -
TOTAL 45.817

Quadro 2 - Nimero de alunos por matriculas no municipio.
Fonte: Secretaria Municipal de Educagdo e Geréncia Regional de Caxias, 2006.

Quanto ao Ensino Superior, o municipio conta com duas IES, com sede prépria, no
caso, o Centro de Estudos Superiores de Caxias, da Universidade Estadual do Maranhao
(CESC-UEMA) e o Instituto Superior de Educacdo de Caxias, 6rgao ligado a Faculdade do
Vale do Itapecuru (FAI/ISEC), pertencentes a rede privada de ensino. Estas duas instituicoes,
ampliando seus cursos de graduagdo e especializacdo em lato sensu, na sua oferta de ensino
tem atraido grande parcela de estudantes, seja do préprio municipio como de outros
municipios circunvizinhos. Além disso, t€ém surgido outras universidades particulares, em
inicio de instala¢do, com turmas funcionando em niveis de graduacdo e especializacdo (Lato
Sensu), acrescentando-se a esse rol a Universidade Virtual do Maranhio (UNIVIMA), um
projeto de educagdo superior a distancia, vinculado a Secretaria de Estado da Ciéncia,
Tecnoldgica, Ensino Superior e Desenvolvimento Tecnoldgico - SECTEC, implantada no

municipio desde 2004, tendo por objetivo:

[...] contribuir para a elevacdo do indice de Desenvolvimento Humano -
IDH, através do ensino virtual em nivel técnico, universitario e de educagao
continuada na modalidade de Ensino a Distancia - EAD, [...] democratizando
0 acesso ao ensino superior, atendendo as demandas de formagdo académica
e técnica de pessoas com dificuldade de enfrentar os espagos tradicionais de
ensino (CETECMA, 2006).

3.2 Campo de Belém: uma trajetoria

3.2.1 Localizacao geografica

O Bairro Campo de Belém esta situado, geograficamente, na zona oeste de Caxias.
Ao Norte, limita-se com o bairro Tresidela; ao Sul e Leste, com o bairro Ponte; ao Oeste, com
o bairro Fazendinha. Sua drea territorial, segundo a Secretaria de Urbanismo e os moradores

do bairro, caracteriza-se, ainda, como um espa¢o indefinido em relacdo aos bairros com os
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quais se limita. Para melhor visualizagdo das linhas divisérias do Bairro inserimos, neste

espaco, o Mapa do referido Bairro (Figura n°® 01):
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Figura 1 - Bairro Campo de Belém.
Fonte: Google Earth. Visualiza¢do em 19 de janeiro de 2007.

Independentemente dessa indefini¢do fronteirica, o Bairro Campo de Belém esta
fixado numa drea alta de Caxias, aspecto que muito contribui para a ventilagdo do local,
mantendo uma temperatura agraddvel, sobretudo a noite. Apesar de sua urbanizagdo
crescente, a drea possui razodvel arborizag@o. Sua drea verde € de arvores de pequeno e médio
porte: nas ruas, nos quintais das residéncias, nas quintas e cercados privados. Na sua grande
maioria, as drvores sdo dos tipos mangueira e cajueiro, localizados, sobretudo, nos quintais
das residéncias. Nas ruas encontram-se muitas acicias, bambus, amendoeiras e alguns ipé€s,
dentre outros.

No inicio de seu povoamento, o Bairro Campo de Belém, como informam alguns de
seus primeiros habitantes, ainda hoje residentes na comunidade, era uma drea com vegetagao
nativa do tipo chapada, dada a variedade e abundancia de plantas que ali existiam, como o
“pequi”’, “mufumbo”, “guabiraba”, “unha de gato”, ameixa, caju, ip€, na sua maior

expressividade.
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Com o intenso fluxo migratdrio, no final dos anos 1970 e durante a década de 1980,
do século XX, essa area recebeu muitas familias provenientes de outros estados de cidades
préoximas e, as vezes, até do proprio municipio. Desse modo, foi se constituindo o atual
Campo de Belém, em terras que, segundo alguns depoentes, pertenciam a Paréquia Nossa
Senhora de Helena, fato que levou o Pe. Bruno, Paroco na época, a lotear os terrenos e doar
aquelas familias. Os titulos de apropriacdo s6 vieram a ser regularizados, na década de 1980,
na gestio eclesial de Pe. Ezio Saviolo, que expediu simbolicamente os documentos dos
espacos ocupados dando-lhes a oportunidade de irem a Cartério legalizar seus terrenos,
operacdo que, segundo alguns moradores “muita gente até hoje, ndo fez”.

Assim, nesse pequeno espaco territorial que é o Bairro Campo de Belém, convive
atualmente, uma populacdo estimada em 6.726 habitantes. O nticleo central e vital do Bairro é
a Avenida Dr. Walter Brito onde moram os primeiros habitantes do bairro e, também, onde se
concentra a maior movimentacao comercial e social daquela comunidade.

Na Avenida Dr. Walter Brito (Foto n° 1) situa-se a primeira institui¢do educacional
do Bairro: a Escola Estadual do Bairro Unidade Integrada César Marques, fundada em 1974.
Nessa mesma Avenida encontram-se, ainda, outras instituicdes como a Igreja Catdlica Nossa
Senhora de Oropa, fundada em 1982 com seus centros comunitdrios de formagdo
catequética, pastoral e servicos sociais. H4 também, o “Forrozdo do Belém — o Boca de
Vaca”, um espaco de festas tipicas como baido e forré “Pé de Serra” e a Unidade Integrada

Municipal Ledncio Aradjo.

Foto n° 01 Avenida Dr. Walter Brito.
Fonte: Arquivo do pesquisador. Dez 2006
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Foto n° 02 Vendedora de churrasquinhos na Avenida Dr. Walter Brito.
Fonte: Arquivo do pesquisador. Dez. 2006.

Os aspectos fisicos predominantes das residéncias em todo o bairro se dividem em
um estilo arquitetonico de casas de alvenaria com coberturas de telhas e o de “pau a pique”
(casas construidas puramente com barro e madeira ruistica e cobertura de palhas), construcdes
que representam o baixo custo aquisitivo da maioria da populac¢do. Sao residéncias que na sua
maioria, sejam elas de alvenarias ou de “taipas” sdo casas simples com trés a quatro comodos.
No geral uma sala, um dormitério (as vezes dois), uma cozinha, fossa séptica e o banheiro

feito de “varetas” da palha da palmeira de babacu, geralmente instalado no quintal da casa.

3.2.2 Dimensao socioeconomica

Os moradores do Bairro Campo de Belém, de modo geral, na sua condi¢do de vida
cotidiana se constitui em uma populacdo socialmente simples e de baixo poder aquisitivo,
apesar de existirem alguns moradores que se destacam, conforme o status social e econdmico
atualmente conquistado, sejam por serem profissionais liberais em atividade comercial no
centro da cidade ou no préprio bairro, seja por serem funciondrios publicos, entre os quais
professores, soldados da policia militar, dentre outros.

A vida social cotidiana da expressiva maioria dos moradores acentua-se num estilo
de vida tipicamente pacata, aparentando a tradi¢do de pequena comunidade da zona rural, fato
que talvez seja resultante da realidade social e cultural do bairro que ndo oferece muitas
opg¢oes de trabalho e organizacdo de eventos socioeducativos e culturais de entretenimento e

diversao.
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Durante a semana, é comum aos homens, sobretudo, os jovens desempregados,
jogarem pelada no campo de futebol, bem como jogarem sinuca nos bares, fazerem rodas de
amigos e tomarem cerveja. Os outros que aparentam uma idade acima de 60 anos, assim
como os aposentados, jogam baralho, dama e dominé na porta das residéncias, nos bares em
rodas de amigos. As mulheres adultas, casadas ou “juntas” com seus parceiros € as solteiras,
além de realizarem as tarefas domésticas e cuidarem das criangas, também realizam atividades
que geram renda para ajudar no sustento dos filhos e também dos netos, como lavar e passar
roupas “pra fora”, servigcos domésticos, vendas de bolos e mingau, espetinhos, salgados,
balinhas, doces no decorrer da semana em barracas na Avenida Central ou em periodos de

festas proporcionados as sextas feiras pelo “Forrozao” do Belém, dentre outros.

Foto n° 03 Evento sociocultural - Jogos de baralho.
Fonte: Arquivo do pesquisador. Dez 2006

Os finais de semana da comunidade sao preenchidos com atividades tais como: missa
na Igreja Catdlica, na Igreja Nossa Senhora de Oropa, e cultos dominicais, Igreja Evangélica,
reunides da catequese (Igreja Catdlica), banho no Riacho Mariinha, também conhecido como
“Tintor”, ou mesmo ficar em casa, assistindo televisdo, especialmente, os Programas do
“Gugu” ou Silvio Santos, no SBT, ou sessdo de filmes da TV Globo, sdo praticas comuns que
em certa medida viraram costumes dos habitantes.

As principais atividades de trabalho e ocupacdes que o bairro possui compdem-se no
setor comercial formal e, de modo expressivo, na prestacdo de servicos, o que faz da maioria
entre jovens e adultos trabalhadores do mercado informal. Dentre as atividades desenvolvidas

no bairro estdo uma variedade de tipo de comércio dos mais tradicionais aos mais modernos,
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que promovem os mais variados tipos de relacdes de compra e venda entre os comerciantes e

populacdo quais sejam:

1. Mercearias de pequeno porte onde sdo comercializados géneros alimenticios, agcougues com
vendas de carnes de suinos, galetos vivos e abatidos e ovos, que em alguns casos, sdo

produzidos nas proprias residéncias através de criadores.

COMERCIAL

Foto n° 04 Mercearia da Rua Maria do Roséri.
Fonte: Arquivo do pesquisador. Dez 2006
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Foto n° 05 _gougue de frango e ovos da Rua Maria do Rosério.
Fonte: Arquivo do pesquisador. Dez 2006



70

Foo n’ 06rifico e rrﬁo da Avenida Dr. Waltrrito. -
Fonte: Arquivo do pesquisador. Dez 2006.

2. O Bairro conta, ainda, com pequenas lojas que oferecem a comunidade servigos de xerox,
digitagcdo de textos, além de oferecer servicos de Internet, jogos eletronicos, dentre outros,
tendo como clientela jovens do bairro, principalmente estudantes de escolas vizinhas do
Bairro Campo de Belém.
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Foto n° 07 Estabelecimento de servigos de informatica da Av. Dr. Walter Brito.
Fonte: Arquivo do pesquisador. Dez 2006

Nas atividades comerciais, prestacdo de servicos, e economia informal incluem-se
vendedores de picolés, lavadeiras de roupa, camelds, mototaxistas, costureiras, pedreiros,
pintores, oficineiros, verdureiras, oficios que compdem o quadro ocupacional da maioria da
populacdo. As atividades exercidas pelos vendedores de picolés, geralmente sdo realizadas
por homens que aparentam idade entre 50 a 60 anos, tendo como finalidade aumentar, as

vezes, a renda, que geralmente advém da aposentadoria.
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Foto n° 08 Vendedor de picolé
Fonte: Arquivo do pesquisador. Dez 2006

Outra atividade exercida como fonte de geracdo de renda e de subsisténcia é o
servico das lavadeiras de roupa no Riacho Mariinha, uma das mais tradicionais, se ndo umas
das mais antigas atividades desenvolvidas pelas mulheres, moradoras do Campo de Belém.
Algumas dessas profissionais, como D. Fitima e suas colegas Luzia, Alcina, consideram essa
profissdo bastante ruim e cansativa, porque, a maior parte do tempo, no hordrio da manha,
elas ficam expostas ao sol, encerrando a atividade somente no hordrio da tarde, com a
secagem das roupas, que depois de recolhidas, separadas por trouxas e, posteriormente,

engomadas sdo devolvidas aos seus donos.

e A -w? A . [ ik A c — .
Foto n° 09 Lavadeiras de roupa do Riacho da Mariinha.
Fonte: Arquivo do pesquisador. Dez. 2006
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Outra profissdo que tem se sobressaido no Bairro é a de mototaxista que, apesar de
perigosa como muitos afirmam, gera renda, trabalho e, principalmente para o contingente

masculino, como dizem constituido por “pais de familia” e muitos jovens solteiros.

Foto n° 10 Mototaxistas na Av. Dr. Walter Brito

Fonte: Arquivo do pesquisador. Dez. 2006

Além dessas atividades, € comum nas ruas do bairro o servigco de comércio informal
de vendedores de comidas e lanches como o café com leite e bolo frito, espetinho de carne
com farofa, tarefas realizadas pelas mulheres e que, o segredo do sucesso para conseguir a
freguesia, reside primeiramente “fazer com amor e carinho” e segundo, ter determinadas
habilidades que possam preparar e garantir uma comida gostosa ao paladar dos seus clientes,
0 que exige “ter a mao boa pra fazer o café e o cuscuz”, porque segundo a vendedora, “café

bom mesmo ndo € toda pessoa que sabe fazer nao”.

Foto n° 11 Vendedora de comidas e lanches.
Fonte: Arquivo do pesquisador. Dez. 2006.
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Comercializagdo de carvdao vegetal constitui-se uma outra atividade de alguns
moradores do Bairro, sobretudo, aqueles que ja trabalharam na lavoura na zona rural. Muito
embora a maioria das residéncias ja contém o gas, €, ainda, muito presente o emprego do
fogareiro alimentado com carvdo vegetal, enquanto item essencial para economia de gés,
como refere algumas donas de casa. Ilustrativamente a foto n°12 mostra um carregamento de

carvao sendo comercializado pelas ruas do Bairro.
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Foto n° 12 Carroceiro comecilizador de V-E{O.
Fonte: Arquivo do pesquisador. Dez. 2006

E comum no bairro o uso de bicicleta como meio de transporte, notadamente pela
facilidade em sua aquisicdo, por se tratar de um veiculo de baixo custo e de razodvel acesso
da populacdo de baixa renda. Portanto, na medida em que facilita o cotidiano de seus
usudrios, na mesma medida, pode gerar renda para o grupo que cuida da manutencdo desse
veiculo: os profissionais autobnomos. Assim, é que alguns moradores sobrevivem trabalhando
em oficinas mecanicas de conserto de bicicletas, constituindo seu préprio negocio, realizam
servicos de mecanica de bicicletas e conseguem montar seu proprio negdcio e exercer a

profissdo de forma autdonoma.

Fotos n° 13 e 14 Oficina mecinica de Bcicletaé.
Fonte: Arquivo do pesquisador. Dez. 2006.
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Uma expressiva parte da populacdo, principalmente mulheres praticam servigos em
hortas de plantacao de verduras de primeira necessidade, como cheiro verde, pimentao, alface,
couve-flor, realizadas com fins de comercializa¢ao no préprio bairro, constituindo-se em outra
atividade informal. Do cheiro-verde ao molho de alface, no custo de R$ 0,20, a R$ 0,50 o
“mercadinho”, ganham a vida algumas familias do bairro. Essa prética é realizada tanto em
horta, com maior estrutura, a exemplo da que ilustramos em foto abaixo, quanto em canteiros
cultivados no quintal das residéncias, em um formato tipico de uma mesa retangular, com
pernas de caules de arvores, fincadas no solo, com o tabuado feito de varetas da folha da
palmeira do babacu e forrado seja com palha do préprio babagu ou saco de fibra, sempre

numa altura aproximada de um metro e meio do solo.

NI

Foto n°® 15 Horta familiar na Rua Maria do Rosdrio.
Fonte: Arquivo do pesquisador. Dez. 2006.

A realidade econdmica financeira do bairro, aliada a realidade social, ndo tem como
oferecer muitas oportunidades de trabalho a sua populacdo e, at€é mesmo, para os que ja
concluiram o Ensino Médio. Assim, a solu¢do é a migracdo em busca de um emprego em
direcdo a Sao Paulo, Brasilia, Rio de Janeiro, Goiania, na perspectiva, geralmente de passar
dois ou trés anos fora trabalhando “juntar dinheiro” pra construir “uma casinha boa e comprar
uma moto, pelo menos pra trabalhar de mototaxista”, como desejam muitos jovens que
habitam no Campo de Belém.

Como observamos até, aqui, as formas de trabalho e oficios da populacdo do Bairro

Campo de Belém ndo diferem muito daquilo que ocorre em outros bairros da periferia de
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muitas cidades. As pessoas, na luta pela sobrevivéncia, desenvolvem e participam do mercado
de trabalho formal trabalhando no comércio, bares, lojas, armarinhos, armazéns, nos servicos
publicos e privados (Hospitais, Escolas, Prefeitura) e, na grande maioria, pelo baixo poder
aquisitivo, trabalham no mercado informal realizando servigos de camelds, vendedores
ambulantes de comida, verdureiras, domésticas, oficineiros, lavadeiras, carroceiros,
faxineiras, pintores, pedreiros, dentre outras mais, que por certo, representam um tipo de
ocupacdo, um oficio que, para além da sobrevivéncia, torna os homens e mulheres do bairro

Campo de Belém trabalhadores.

3.2.3 Dimensao sociocultural e religiosa

A populagdo do Campo de Belém, apesar do desenvolvimento e crescimento urbano
aliadas a sua realidade socioecondmico-financeira e educacional, ¢ uma comunidade social e
culturalmente simples no jeito de vestir-se, nos modos de falar, de se relacionar.

As atividades religiosas desenvolvidas no bairro com maior expressividade sdo no
ambito da Igreja Catdlica, sob a coordenacdo e orientacdo de um padre responsavel pela
paréquia, de um grupo de leigos e de Religiosas do Instituto Franciscano das Irmas
“Missiondrias de Assis”.

Os diversos grupos e pastorais da Igreja Catdlica, na sua missdo evangelizadora,
realizam atividades pastorais no bairro envolvendo formacao catequética, missdao nas familias
e nas ruas, trabalhos sociais, além dos festejos e atividades socioeducativos, todos
organizados de tal forma pelos leigos e pelas “Irmas”, como € comum se chamar por 14, que a
presenca do padre se faz apenas nas reunides do conselho central da comunidade crista e na
celebra¢do dominical.

Dentre os grupos que realizam e efetivam os trabalhos da Igreja Cat6lica estio:

1. Os Grupos de Rua, constituidos pelas familias que moram nas ruas do bairro,
envolvendo adolescentes, jovens, mulheres. A func¢do principal desse grupo € a evangelizacao
nas ruas e a conscientizacdo das familias, na perspectiva de “Conhecer e Viver o Evangelho
de Jesus Cristo”. Dessa forma, esses grupos se organizam por setores como Sdo Francisco,
Santa Luzia, setor da Sagrada Familia, Fazendinha, Maria do Rosdario, cada um
compreendendo uma quantidade de ruas. Nesses momentos de encontros, seguem-se as
orientagdes da Igreja no seu calenddrio litirgico como Natal, Semana Santa, Pdscoa, més

vocacional, més da biblia, més das missoes, advento, reflexdes sobre fé e vida; para isso,



76

realizam leituras do subsidio previamente preparado pela coordenagdo paroquial, responsédvel
por esses grupos, ou ndo, trechos biblicos, seguidos de reflexdes, oragcdes e preces, cantos,
abracgo da paz, dentre outros.

2. O grupo de jovem da Pastoral da Juventude, que ao reunir-se aos domingos apds a
missa, realizam um trabalho mais interno, ou seja, buscam conscientizarem-se das questoes
sociais que afetam, hoje, a juventude como a prostitui¢do, as drogas e, principalmente,
buscam “conhecer mais a palavra de Deus no Evangelho de Jesus Cristo”, como informa o
seu coordenador.

3. Grupo de Liturgia, formado por jovens e adultos, é a equipe responsavel pela
preparagdo e organizacdo das celebragdes dominicais.

4. A Catequese, constituida na sua maioria por jovens, desenvolve a atividade de
evangelizacdo caracterizada como processo de iniciagdo das pessoas na fé e no trabalho da
Igreja Catdlica, através dos sacramentos da Primeira Eucaristia, Crisma de Jovens e Adultos,
Infancia Missiondria. No caso da sacramento de casamento, € de responsabilidade da Pastoral
Familiar juntamente com o padre.

5. Pastoral do Dizimo - um grupo constituido por Jovens e Adultos - sdo
responsaveis na articulacdo, formacdo e divulgacdo da importancia dos cristdos contribuirem
com o dizimo para com a comunidade. Trata-se do conselho econdomico da comunidade crista.
Esse grupo distribui os carnés de pagamento do dizimo para cada fiel, realizam visitas,
distribuem folhetos com mensagens aos aniversariantes do més, preparam e executam
formacdo; nessas ocasides fazem leituras de trechos biblicos, cantam hinos, fazem reflexoes,
combinam ag¢des e geralmente se confraternizam como um modo de estabelecer unidade e
fraternidade.

6. O grupo de voluntdrios do Projeto Lucas € um grupo de mulheres e jovens que
fazem parte dos Grupos de Rua, da Pastoral da Crianca e do proprio Conselho Cristdo da
comunidade, além de envolver maes do bairro. Este grupo trabalha na perspectiva do trabalho
de solidariedade e assisténcia social as criangas desnutridas, em risco de vida e formagdo para
maes, desenvolvendo diversas atividades, tais como: sopas com ingredientes alternativos,
feitas e distribuidas trés vezes na semana, alimentacdo alternativa, atividades de esportes e
lazer, dangas, atividades de leitura, aulas de computagao, aulas de violdo, artesanato, servigos
odontoldgico e pediatrico, no combate a cédrie dentdria e verminoses, dentre outros.

O festejo Nossa Senhora de Oropa e as liturgias do tempo de Natal, Quaresma

(Semana Santa), Pascoa e Dia das Maes sdo as celebracdes de maior participacdo da
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populacdo. O Festejo Nossa Senhora de Oropa € realizado sempre no més de outubro, na
oportunidade, retine uma grande quantidade de devotos do bairro e adjacéncias. Realizam
celebracdes, noites culturais com apresentacdes de quadrilhas, bumba-meu-boi, teatros de
encenacdo de histérias de santos e outros, dancas, leildes, além das barracas de comidas
tipicas como arroz de cuxd, pacoca de carne, mingau de milho, arroz Maria Isabel.

As religides de matriz africana oferecem rituais celebrativos, cujo objetivo € festejar
e realizar servicos aos Orixds, segundo informa seus representantes pais € maes de santo. Os
saldes onde sdo realizados esses rituais, geralmente ficam no fundo do quintal das residéncias
dos Pais e Maes de Santos, considerados os filhos dos espiritos, ou seja, os Médiuns.
Atualmente, o bairro possui 05 dessas institui¢des, distribuidas em vérios locais do bairro,
como o saldo do Lima, da Carmé, Tereza, da Maria Dominga e da Maria.

Outras atividades, além das ocorridas nos eventos tradicionais, sdo os jogos de
futebol praticados pelos homens, no Campo de Belém, as festas do “Balaiao Clube de Festa”
as 5% feiras, as festas do “Forrozao do Belém”, geralmente, uma vez por més e nos finais de
semana, sem contar com os banhos no Riacho da Mariinha.

O jogo de futebol, as 05 horas da tarde, é uma atividade de lazer e entretenimento
realizado principalmente por jovens do sexo masculino, na sua maioria pessoas que trabalham
como vigias durante a noite, outros durante o dia e, como forma de relaxar, batem uma
bolinha e encontram os amigos, como informa um dos integrantes do grupo.

As festas, no “Forrozao do Belém” ou no “Balaido Clube de Festas”, sdo as opgoes
de lazer preferidas de jovens e adultos, porque, estes espacos, para além de uma diversdo,
representam espagos de encontros para namorar, paquerar, “ficar”. Segundo os moradores,
para quem gosta de diversdo social, todos estes sdo ambientes tranqiiilos, ideais, apesar de,
vez em quando, surgir uma briga, coisa que normalmente é controlada no ato, isto é, sem
grandes proporgoes.

A vida cotidiana da populacdo do Bairro Campo de Belém ndo € tdo diferente das
vivéncias didrias dos demais bairros da cidade. Na intencdo de se divertirem e se
relacionarem, os jovens e adultos participam de jogos de futebol didrio em campos abertos,
improvisados nas ruas, inventam, as vezes, basquetebol; andam a pés e de bicicleta na avenida
e na praca, freqiientam espacos de festas e bares existentes no bairro; jogam damas, baralhos e
domind; participam de atividades pastorais da Igreja Catdlica. No conjunto, todos produzem
inter-relacdes de convivéncia sociocultural do bairro, ou seja, refletem o Bairro na sua

inteireza.
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3.2.4 Dimensao educacional

No que se refere a educacdo escolar, o Bairro Campo de Belém conta com 04
(quatro) institui¢des da Educacdo Basica, sendo 01 (uma) do Ensino Médio, 02 (duas) do
Ensino Fundamental, e 01 (uma) de Educacdo Infantil, sendo elas: o Complexo Educacional
de Ensino Fundamental e Médio “César Marques”; Unidade Integrada Municipal “Ledncio
Alves de Aratjo”; a Unidade Integrada Municipal “Paulo Freire” (campo de investigagdo); e,
a Creche Rosina.

O Complexo Educacional de Ensino Fundamental e Médio “César Marques” € uma
escola que integra duas modalidades de ensino: Fundamental e Médio. Fica localizado na
Avenida Dr. Valter Brito, avenida central do Bairro.

O prédio da escola ladeado por um muro, numa drea aproximada de 1.800 m? tem
uma construcdo de boa qualidade e é bem conservado. Possui 08 (oito) salas de aula,
cimentadas, espagosas, com iluminagao e areacdo boa. Dispde de 01 (uma) sala de diretoria,
01 (uma) sala de secretaria, 01 (uma) sala de professores, 01 (um) depdsito, 01 (uma) cozinha
e 04 (quatro) banheiros para professores e funcionarios e 01 (uma) area livre para atividades
recreativas e festivas da escola.

A escola, possui uma quadra de esportes construida para atividades de educacdo
fisica, cuja estrutura fisica é simples e o piso € cimentado, em condi¢des precarias. Funciona
nos turnos da manhi, tarde e noite, oferecendo aos habitantes do bairro e de bairros
adjacentes, ensino de 5* a 8* série do Ensino Fundamental e Ensino Médio.

A escola atende no momento da pesquisa 780 alunos, dentre os quais 268 sdo do
Ensino Fundamental e 512 do Ensino Médio.

O corpo docente e administrativo da escola é composto por 46 funciondrios entre os
quais 40 sao professores com Curso Superior, 01 (uma) diretora, 01 (uma) adjunta, 01 (um)
secretario, 02 (dois) auxiliares de secretaria, 02 (duas) zeladoras e 02 (dois) vigias.

A escola por ser a tnica instituicdo do Bairro a oferecer Ensino Médio e estando
localizada préximo aos bairros vizinhos € a mais procurada em periodo de matriculas, seja
para o ensino de 5% a 8 série, seja para o Ensino Médio.

No que concerne a Unidade Integrada Municipal “Ledncio Alves de Araujo”, € uma
escola de Ensino Fundamental de 1* a 4* série. Também estd localizada na avenida central do
Bairro ocupando uma drea aproximada de 1.100 m2. Sua estrutura fisica segue o modelo

arquitetonico das demais escolas do municipio.
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Possui 10 (dez) salas de aula, 01 (uma) diretoria, 01 (uma) biblioteca, 01 (um)
almoxarifado, 02 (dois) banheiros para alunos e 01 (um) para professores e funcionarios.

Conta ainda, com uma drea central coberta para recreacdo dos alunos, bem como
para realizac¢do de reunides e eventos festivos da escola. A institui¢ao oferece ensino de 1* a 4*
série nos turnos da manhai e da tarde, atendendo em 2006, 721 alunos.

Para seu funcionamento possui um quadro de pessoal de 59 funciondrios, entre os
quais 34 sdo professores, 02 diretores, 03 coordenadoras pedagdgicas, 21 auxiliares, como
zeladores, vigias, secretdrios, trabalhando nos dois turnos.

A Creche Rosina é uma instituicdo de Educacdo Infantil existente no Bairro Campo
de Belém, localizada na Rua Santo Antonio, ao redor da Igreja de Nossa Senhora de Oropa.

A creche possui 05 (cinco) salas de aula, 01 (uma) sala de diretoria e secretaria, 02
(dois) banheiros e 01 (uma) 4rea coberta destinada a recreacdo dos alunos. As dependéncias
da creche sdo pequenas, pouco arejadas e com iluminacdo precaria. Funciona dois turnos,
manha e tarde, oferecendo atendimento educativo as criancas de 04 a 06 anos com uma
matricula de 300 alunos, em 2006.

Para o funcionamento da creche hd um quadro de pessoal de 20 funcionarios, dentre
os quais 10 s@o professores com Curso de (Magistério) Normal Superior, 01 (uma) diretora,
01 (uma) secretdria, 04 merendeiras, 02 (duas) zeladoras e 02 (dois) vigias.

A Creche Rosina € a unica instituicdo de educacdo infantil existente no Bairro

Campo de Belém disponivel para o atendimento da clientela da comunidade.

3.3 A Unidade Integrada Municipal ‘“Paulo Freire”

3.3.1 Aspecto fisico e funcionamento

Dentre as instituicdes de Ensino Fundamental que atendem a modalidade de
Educacdo de Jovens e Adultos, colocamos em evidéncia a Unidade Integrada Municipal
“Paulo Freire”, por representar o espacgo institucional referencial da presente investigacio, de
modo que o Bairro Campo de Belém, localizado na zona periférica da cidade em que esta
inserida essa escola, passa a ser o espaco sécio-cultural mais amplo abrangido pelo referido

estudo, como j4 descrito anteriormente.
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Foto n° 16 Fachada da Unidade Integrada Municipal Paulo Freire
Fonte: Arquivo do pesquisador. Dez. 2006.

A Unidade Integrada Municipal Paulo Freire, foi criada em 1997, pelo decreto n°
001, de 14 de abril do mesmo ano, juntamente com outras escolas. No entanto, sé veio a
funcionar em fevereiro de 1998. Quanto a sua estrutura, o prédio tem um espaco fisico, cujo
padrdo arquitetonico assemelha-se ao que podemos denominar de “padrdo formal de escola
publica”; um prédio de dimensdes medianas, contendo 07 (sete) salas de aula; 01 (uma) sala
de diretoria e 01 (uma) coordenagdo pedagdgica; 01 (uma) sala de professores; 01 (uma)
biblioteca; 01 (uma) copa/cozinha; 01 (um) depdsito; 03 banheiros, sendo 01 (um) destinado
ao publico masculino e 01 (um) destinado a populacdo feminina e o terceiro atende ao corpo
docente e funciondrios. Dispde de dois pavilhdes internos, onde se concentram os alunos no
hordrio de intervalo, e 01 (um) pétio, freqiientemente utilizado para reunides e festividades da
escola. Trata-se de uma constru¢do de alvenaria, relativamente bem conservada, com uma
iluminacdo relativamente boa e ventilacio razodvel, principalmente as salas de aula durante o
dia.

As salas de aulas sdo espacgosas, mobiliadas com carteiras para os alunos e mesa
para professores. Todas as salas possuem de 03 a 04 ventiladores, que ndo sdo suficientes
(especialmente no turno da noite, bem como nos meses mais quentes do ano) para amenizar a
temperatura local, de modo a propiciar certo conforto a alunos e professores. A noite, por

exemplo, mesmo as salas de aula possuindo janelas venezianas, adequadas ao calor
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maranhense, e tendo ventiladores, o ambiente torna-se sufocante devido ao calor produzido
pelas luzes fluorescentes e pela auséncia da passagem de ar, ocorrida pelo fato de as janelas
serem mantidas fechadas. A justificativa é que a drea para qual se voltam as janelas no
pavilhdo esquerdo ndo € iluminada (a noite), e como medida de seguranca, pelo fato de ja
terem observado alunos, nesse espaco, consumindo drogas, a recomendacdo € que as janelas
permanecam fechadas, mesmo gerando o desconforto j4 mencionado. No pavilhdo direito, a
recomendacdo de seguranca € da possibilidade do jogo de pedras, advindas da rua por jovens
nio estudantes da escola e, at¢é mesmo usudrios de drogas e como dizem funciondrios
“trombadinhas e marginais que ndo tem o que fazer”.

A sala de professores apresenta um grande espaco, que € utilizada tanto nos
momentos de planejamento, como nos intervalos e nos horarios pedagégicos. Na sala, ha dois
murais do lado direito, onde freqiientemente sao utilizados para comunicacdes diversas como
avisos, cartazes do MEC, sobre informacdes de escolha do livro diddtico, campanhas, dentre

outros.
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Foto n° 17 Quadro de avisos da sala de professores.
Fonte: Arquivo do pesquisador. Dez. 2006.

O outro € utilizado para expor notas sociais diversas como datas de aniversario de
funciondrios que compdem o corpo funcional da escola, comunicados de reunides,
calenddrios, mensagens, que no conjunto, tornam o espaco informativo, como bem ilustra a

foto:
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Foto n° 18 Quadro de aniversariantes da escola.
Fonte: Arquivo do pesquisador. Dez. 2006

Nesse sentido, como mobilidrio, hd também uma mesa retangular com 08 cadeiras,
um freezer, uma pequena mesa para café, um microsistem, um mimedgrafo a dlcool e um
armdrio em que os professores guardam seus materiais.

Nas paredes dessas salas sdo expostos diferentes materiais de comunicagdo referente
a notas sociais diversas que vao desde pequenos comunicados como avisos de reunides
produzidos pela escola até informativos extra-escolares produzidos pela comunidade entre os
quais, s6 para exemplificar, boletins sobre saide, doencgas sexualmente transmissiveis, dentre
outros.

A sala de coordenagdo pedagdgica, a noite, € pouco utilizada, em geral permanece
fechada. Nesse caso, a coordenadora pedagdgica utiliza com mais freqiiéncia a sala dos
professores e a sala destinada a secretdria da escola.

A biblioteca é espacosa e dispde de mesas e cadeiras, boa iluminacdo e regular
ventilacdo. No momento, a biblioteca ndo conta com servigos de funciondrios especializados
para fun¢do de bibliotecario. Em um passado recente, foi dirigida por uma professora que
possuia orientacao e capacitacdo pelo Nucleo de Apoio as Bibliotecas Escolares da Secretaria
de Educagdo. Ocorreu que, desde o ano de 2005, essa professora assumiu sala de aula, nesse
caso, a biblioteca ficou sem pessoal responsdvel para fazer funcionar. Diante dessa
precariedade, os proprios professores foram orientados pela coordenacdo pedagdgica da

escola para, sempre que possivel, reservarem 30 minutos do hordrio para levarem os alunos a
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biblioteca e realizarem, eles mesmos, alguma atividade. Nesse caso, a maior parte dos livros
se encontram desordenados e de certa forma, empilhados.

O maior volume de livros, em termos numéricos, é representado por livros didéticos
para o Ensino Fundamental. Além destes, existem alguns livros voltados para o programa de
Educagdo de Jovens e Adultos (EJA) da colecdo “Viver, Aprender”, assim como alguns livros
dos Programas ‘“Literatura em minha casa”, dentre outros exemplares, nas diversas dreas
(Literatura, Geografia, Histéria do Brasil...), todos distribuidos pelo Programa Nacional

Biblioteca da Escola (PNBE), como ilustramos na foto n.° 19:

Foto n°® 19 Biblioteca da scola.
Fonte: Arquivo do pesquisador. Dez. 2006

A escola dispde, ainda, de uma sala que foi construida com a finalidade de oferecer
ensino de informdtica. No entanto, nunca foi ativada, devido a falta dos computadores. E, na
verdade, um espaco amplo, forrado com material de “PVC”, possui instalacdo elétrica com
tomadas e receptores para computadores, no entanto, todas as mesas de computadores foram
danificadas pelo cupim.

O sistema de energia da escola € do tipo bifédsico, de modo que, em épocas de chuva,
ocorre queda de fornecimento de energia elétrica, acarretando constantes desligamentos num
dos pavilhdes e as vezes em toda escola, o que faz com que, a noite, no periodo de inverno,
ocorram constantes suspensoes das atividades das salas de aula, e mesmo na falta de alunos
grande motivo de preocupagdo para professores e gestores. A esse respeito é como relata a
vice-diretora: “Na hora que chove, os alunos ndo querem vir porque sabem que vai faltar luz”.

(Nota de observacao: 04.05.06).
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A escola possui um refeitério bastante amplo, para a realizacdo do servigo de
merenda. Para esse servigo, nos trés turnos, a escola conta com 04 (quatro) merendeiras

contratadas, em regime de 06 (seis) horas didrias.

3.3.2 A rotina da escola e dos sujeitos

A noite, antes de comecarem as aulas, os alunos, ao chegarem a escola, dirigem-se,
primeiramente, ao refeitério para lanchar, quando hd lanche, uma das razdes porque os
professores sempre iniciam suas aulas 20 a 25 depois que a campainha soa. Outro fato diz
respeito aos alunos nao terem se acostumado a cumprir o hordrio de chegada, estabelecido
pela escola, como nos relata a Diretora da escola: “O préprio aluno nao estd habituado com
hordrios, ele quer chegar 19:30 ou 20:00 e as 21:00 quer estar em casa. Ele tem que assistir a
‘novelinha’ .

Quanto a merenda escolar, oferecida para os jovens e adultos segue um cardapio
apropriado a este alunado, diferente do Ensino Fundamental e, segundo a Secretaria de
Educagdo, € custeada pelo Programa de Apoio aos Sistemas de Ensino para Atendimento a
Educagdo de Jovens e Adultos - Fazendo Escola. Em um pequeno cartaz de papel A4, feito
em computador e enviado as escolas pela Equipe de Nutricdo da Secretaria de Educacdo, é

estabelecido semanalmente o carddpio que a escola deve seguir na preparacdao da merenda,

conforme ilustra o quadro:

Segunda —feira Terga-feira Quarta-feira Quinta-feira Sexta-feira.

Café com leite e | Suco de fruta com Caldo de carne Achocqlatgdo Vitamina de
~ L ) com biscoito
pao doce biscoito maisena com ovos salgado fruta

Quadro 3 - Cardapio da Merenda
Fonte: Unidade Integrada Municipal Paulo Freire, 2006.

No entanto, os alimentos da merenda escolar que sao disponibilizados pela Secretaria
de Educacdo a escola ndo t€m sido suficientes para o cumprimento do carddpio didrio,
conforme a orientacdo da tabela. Com a insuficiéncia do agucar, da farinha para caldo de

ovos, leite, dentre outros, as vezes € preciso completar essa caréncia com o0s materiais
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destinados ao Ensino Fundamental, que também se mostram insuficientes, conforme a

conversa informal com a secretaria da escola (turno noturno):

Ano passado, sé veio umas massas para mingau de diferentes sabores,
quase tudo perto de vencer, e tivemos que distribuir para os alunos
para ndo se estragar. Esse ano vem ovos, carne moida. Nao vem todo
dia! As vezes a gente pega do diurno (Ensino Fundamental) para
interar. Hoje, por exemplo, sé tem suco, mas falta aguicar tanto na EJA,
como no Fundamental. E a ‘X’ (Vice-diretora) foi na Secretaria. Eles
disseram que ndo tem carro para vir deixar” (Nota de observagao: 26.
05. 06).

Uma pratica comum relativa a insuficiéncia de material para a preparagdao do lanche
€ o convite para os alunos nas salas, acompanhado de observacdo quanto ao tipo de lanche do
dia e certa adverténcia, prevenindo que os alunos estragam o mesmo, como presenciamos em
sala de aula: “[...] a diretora aparece na porta da sala [...]”. Avisa que a merenda é sé leite

gelado e dizendo: “quem ndo quiser, nao precisar ir” (Nota de observacado: 19.04.06).

3.3.3 Quadro de pessoal docente da escola

O quadro de pessoal docente do turno da noite € composto por 17 (dezessete)
professores. Desse grupo, 13 (treze) professores possuem qualificagdo profissional em nivel
superior e quatro em nivel basico. Quanto a organizagao e distribuicdo na docéncia, 02 (duas)
professoras estdo envolvidas, especificamente, com as etapas I e II e 02 (duas) encontram-se
vinculadas ao Projeto “Educagdo e Saude”.

Os demais professores estdao envolvidos com as etapas Il e IV de EJA (Educacdo de
Jovens e Adultos) sendo 01 (um) graduado em Quimica e estd cursando Biologia (que ensina
Ciéncias); 01 (um) graduado em Histéria; 03 (trés) graduados em Letras (Portugués e
Literatura); 01 (um) graduado em Letras (Portugués e Inglés); 02 (dois) graduados em Fisica
(que ensinam Matematica), 01 (um) graduado em Matemadtica; 02 (dois) graduados em
Pedagogia (que ensinam Filosofia), 01 (um) graduado em Geografia.

Apenas a disciplina Ensino Religioso € ministrada pela professora formada em Letras
que leciona pela manha e a tarde na mesma escola, completando sua carga hordria com
religido a noite. As professoras das etapas I e II possuem apenas o magistério. Para visualizar
melhor a descricdo acima, elaboramos o quadro 4, que caracteriza os docentes, segundo sua

formacao profissional.
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Sl Formacéo Profissional
. isciplina 5
Sujeitos e fecin. Atuacéo
ministrada Profissio = . . -
nalizante Graduacao Especializacao
Prof. Disciplinas tar i i | Etapa de
Helena em geral Magistério EJA
Disciplinas et i i Il Etapa de
Prof. Luz em geral Magistério EJA
. Projeto
Ifﬂg):éna EglrJ?:J:tti(\)/o Magistério ) ) “Saude
Escolar”
oot M Projeto " EdProjeto
rof. Mirian ; agistério - - “Educagéo e
Educativo Satde”
. R Lingua
Prof. Lingua Letras (Portugués
: - ! Portuguesa e PEJAlll e IV
Marieta Portuguesa e Literatura) Literatura
. R Lingua
Lingua Letras (Portugués
Prof. Ana - \ Portuguesa e PEJA Il e IV
Portuguesa e Literatura) Literatura
Lingua i Letras (Portugués i
Prof. Joana Portuguesa e Literatura) PEJAllle IV
Prof. Lingua i Letras (portugués Lingua
Salete Inglesa e Inglés) Portuguesa PEJAllle IV
Prof. Paulo Matematica - Fisica Fisica Atual PEJA Il e IV
Prof. - .
Francisco Matematica - Fisica - PEJA Il e IV
Prof. - -
Manoel Matematica - Matemética - PEJA Il e IV
Prof. . .
Germano Geografia - Geografia - PEJAlll e IV
Prof. Lidia Artes - - PEJA Il e IV
Prof. o o Docéncia do
Mariana Histéria - Histéria Ensino Superior PEJA Il e IV
o . . . Coordenacao
Prof. Silvia Filosofia - Pedagogia Pedagégica PEJA Il e IV
Prof. Ana . : ,
Maria Filosofia - Pedagogia - PEJA Il e IV
S L Docéncia do
Prof. Marta Ciéncias - Quimica Ensino Superior PEJA Il e IV
Prof. Judite Religidao - Letras - PEJA Il e IV

Quadro 4 - Caracterizagdo docente
Fonte: Unidade Integrada Municipal Paulo Freire, 2006.

Quanto as professoras que estdo envolvidas com o Projeto: “Educacdo e Saude”,

como se observa no quadro acima, 01 (uma) possui o curso magistério em nivel médio e a

outra cursa bacharelado em Gestdo em Servicos de Satide, pela Universidade do Vale do

Acarai (UVA), instituicdo particular recém chegada no municipio.
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3.3.4 O cotidiano da escola e as classes de EJA

A Escola Paulo Freire, afora outras modalidades de ensino, realiza um trabalho com
a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), desde 1998. Inicialmente com a Alfabetizacdo
Solidaria (Programa do Governo Federal), em seguida com o Programa de Alfabetizacao
“Sem Fronteiras” e, a partir de 2006, com a modalidade supletiva. Dentre as 15 escolas da
rede municipal de ensino existentes na zona urbana do municipio de Caxias, é a tnica do
Bairro Campo de Belém com modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos, no turno da
noite.

Atende a um total de 594 alunos, assim distribuidos: no turno matutino (183 alunos),
no vespertino (194 alunos) e no noturno (176 alunos), sendo 175 alunos na Educagdo de
Jovens e Adultos e na modalidade supletiva. Para melhor visualizacdo dessa distribuicao da

populagdo estudantil, organizamos o quadro 05 conforme segue:

CARACTERIZACAO QUANTITATIVA DISCENTE-EJA
ENSINO EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS TOTAL
TURNO FUNDAMENTAL
62 A 92 ANO. PEJA | PEJA PEJA | PEJA | PEJA | PEJA | DE EJA
I il [} [} v v
“A” “B” “A” “B”
Matutino 183 - - - - - - 183
Vespertino 194 - - - - - - 194
Noturno 42 22 30 27 28 35 33 217
TOTAL GERAL 594

Quadro 5 - Caracterizag@o quantitativa discente
Fonte: Secretaria da Unidade Integrada Municipal Paulo Freire, 2006.

A Educagio de Jovens e Adultos € organizada na escola em referéncia por etapas,
assim definidas: PEJA I, PEJA II, PEJA III e PEJA 1V, perfazendo um total de 06 (seis)
turmas. Conforme os dados de matricula da escola, seu alunado é composto de jovens e
adultos, oriundos de familias de baixa renda, cujos pais, em sua maioria, trabalham como
lavradores na zona rural do municipio e em municipios vizinhos, sendo que os demais
identificam-se como trabalhadores que realizam servicos de pedreiro, magarefe, eletricista,
estivador, motorista, mecanico, vigia na zona urbana. Especificamente, com relacdo a essa
composi¢do familiar, a populacdo feminina (maes de familia), além da agricultura, parte

considerdvel desse contingente, se identifica como trabalhadoras autonomas que desenvolvem

servicos de costureira, zeladora, comerciantes, dentre outras. Uma pequena parte vive do sub-
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emprego (lavadeira, engomadeira, faxineira) e, a maioria, encontra-se desempregada,
envolvendo-se apenas com os afazeres domésticos.

O cotidiano da escola Paulo Freire € simples e rotineiro mesmo, tanto no processo de
convivéncia dos docentes e discentes, quanto ao seu processo pedagdgico, talvez por se tratar
de uma populacdo majoritariamente adulta e, talvez, por ser de fato, um bairro ainda muito
tranqiiilo a noite.

Na verdade, a vida da escola aparenta, de modo geral, uma forma de funcionamento
tipico de todas as escolas municipais. Geralmente o inicio de suas aulas comeca,
simultaneamente, com todas as escolas do municipio, nos periodos de fevereiro ou margo. No
caso da noite, no hordrio compreendido entre sete horas e sete e meia, é religiosamente o
horério que os Jovens e Adultos geralmente chegam a escola, apesar de haver sempre aqueles
alunos que por forca do trabalho ou mesmo nao estdo acostumados com a rotina tradicional de
uma escola, sempre extrapolam esse limite. No espaco de tempo, entre sete horas e sete e
quinze, enquanto os alunos entram na escola os professores que chegam mais cedo na escola,
aproveitam o tempo para aquele “bate-papo” com variados assuntos, ou vao para as salas de
aula esperar os alunos. Apds esse intervalo, os professores dirigem-se para ministrar suas
aulas, outros quando ainda ndo chegado o seu hordrio aproveitam para conversar mais ou
dedicam o tempo para preparar a aula que serd ministrada.

No seu cotidiano, a escola convive e se relaciona com situagdes e questdes que,
fazendo parte cotidianamente de sua vida, no conjunto, influenciam de forma significativa no
trabalho pedagdgico. A primeira trata-se de professores que convivem com a situagdo de
lecionar na escola sob a condi¢cdo de complemento de carga hordria, sejam porque lecionam
em outras escolas da rede municipal, seja porque ja trabalham na prépria escola em turno
diurno, e geralmente, ndo sendo possivel fechar uma carga hordria de 20 horas, sdo
destinados, na maioria dos casos a completar na EJA; a exemplo disso, atualmente, sdo 07
(sete) professores que se apresentam nessa situacdo na escola. Essa questdo, para os
coordenadores e a direcao da escola, € compreendida como um dos fatores que dificultam o
processo pedagdgico na perspectiva de um trabalho coletivo, por meio de processos inerentes
ao trabalho pedagdgico, o que dificulta a promog¢do e participagdo dos professores no
planejamento mensal, nas reunides periddicas de cunho pedagdgico, ou mesmo, nos
planejamentos promovidos na maioria pela Secretaria de Educagao.

Além disso, para a dire¢do e professores, essa questdo também € reconhecida como
um fator de implicag¢do na impossibilidade de um trabalho coletivo, fato que explica o porqué,

cotidianamente, a escola ndo tenha feito nem um planejamento coletivo a noite, durante nossa
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inser¢cdao na escola. Além disso, a visivel rotina de um trabalho realizado quase que,
exclusivamente individual, frente a um conjunto de problemas comuns de enfrentamento
pedagogico, cuja situagdo, notadamente, entrecruza a prética de ensino de todos os docentes,
como, por exemplo, a deficiéncia de leitura e escrita, indisciplina em sala de aula, a evasao,
dentre outros, e, apesar dos esfor¢os dos professores, cada um na sua melhor intencdo, nao ter
conseguido enfrentar, se observarmos alguns depoimentos de professores cotidianamente: “A
gente faz de tudo por esses alunos e eles parecem que nido querem nada”; “Ano que vem eu
nao quero mais trabalhar com esse negdcio de EJA”; A gente se acaba de explicar pra esses
alunos, quando vocé volta na semana seguinte, nem ler mais esses alunos sabem”; “é muito
dificil a gente trabalhar com EJA”.

Uma outra situacdo relaciona-se a escassez de materiais necessarios para que,
segundo os professores, seja possivel realizar um melhor trabalho, entre eles, o mais
solicitado pelos alunos e reclamado pelos professores, o livro diddtico da EJA, fato que
fizeram os professores usarem, durante o ano de 2006, os livros do Ensino Fundamental.
Ainda referente a materiais de apoio didatico aos professores também, torna-se evidente,
durante quase todo o ano a falta de materiais basicos como giz, cartolina, lapis de cor, fita
gomada, dentre outros. Recursos que, embora aparentam ser tdo insignificantes, mas quando
escassos, por exemplo, em uma atividade de pintura no caderno dificulta a realizacdo do

trabalho pedagdgico da professora como presenciamos em sala de aula:

[...] ao terminar de escrever a atividade a professora vai a secretaria da
escola pegar ldpis de cor. Quando retorna diz a turma que sé havia
encontrado uma caixa de lapis e reclama: “E dificil a gente trabalhar
desse jeito. Fazer alguma coisa diferente! [...]. Coloca a caixa de 14pis
sobre a mesa e pede que os alunos venham pegar os ldpis e recomenda
que, ao usarem e devolvam logo para que os outros também tenham
oportunidade de usarem jid que é somente uma caixa de l4pis. [...]
Durante a atividade, a professora auxiliava, fazendo ponta dos 14pis.
Os alunos trocavam l4pis, esperavam o colega terminar de pintar com
os lapis das cores desejadas, a fim de pegé-los emprestado. Os alunos
vao a mesa da professora a procura de 14pis e perguntam: Professora,
cadé os lapis? Professora: “T4 por ai. Onde € que tem ldpis, gente!”.
Os alunos ja respondem: Aqui professora! Professora: Olha 14! Pega
14! (Nota de observagdo: 16.05.06).

A terceira situacdo refere-se ao fato de os professores se declararem, por vezes,
inseguros, dizendo-se despreparados para atuar na modalidade de EJA, situagdo comumente
repetida por eles e reconhecida pela dire¢cdo da escola. Todos os professores dizem ndo

possuir preparacdo para exercer a docéncia na EJA e, dizem que, apesar de se sentirem
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“jogados” e ‘“abandonados”, seja pela falta de apoio no sentido pedagdgico ou pela
coordenacgdo de EJA da Secretaria de Educa¢do, buscam fazer um bom trabalho.

Esses aspectos, presentes no dia-a-dia da escola “Paulo Freire” parecem refletir uma
imagem negativa construida pelos alunos quanto ao seu desenvolvimento, sobretudo, em
relacdo as aulas e aos professores como presenciada cotidianamente, por exemplo, na
justificativa da aluna dada a professora por ter faltado a escola porque j4 estava cansada de
tanta aula chata, numa conversa entre alunas em frente o portdo da escola. Ou como
presenciada em episédio de adverténcia da Diretora para com alguns alunos do PEJA IV que
conversavam no corredor da escola durante as aulas. A maioria na gostou da adverténcia, mas
somente um deles respondeu rispidamente a Diretora dizendo que ia mesmo para casa porque
essa escola € “muito paia mesmo” (isto €, muito fraca).

A escola conta com programas de apoio do Fundo Nacional de Desenvolvimento da
Educagdo para o seu funcionamento, mediados pela Secretaria de Educacdo, dentre os quais
destacamos: o Programa Nacional Biblioteca da Escola (PNBE), cuja finalidade “é viabilizar
uma diversificacdo das fontes de informacdo utilizadas nas escolas publicas brasileiras,
possibilitando aos professores e alunos o acesso a obras variadas, necessdrias a formacao de
leitores e a aprendizagens”; o Programa Nacional do Livro Didético (PNLD), com finalidades
de “distribuicdo gratuita de livros diddticos para os alunos das escolas publicas do Ensino
Fundamental de todo o Pais”, “visando a melhoria da qualidade do processo ensino-
aprendizagem nas escolas publicas [...]”; Programa Dinheiro Direto na Escola (PDDE), o
Plano Nacional do Livro Didatico, no conjunto, parecem nao ser suficientes, com as
necessidades da escola.

As classes de EJA sdo turmas de alunos com diferentes idades, do mais jovem ao
idoso, numa varidvel de idades entre 15 a 70 anos. Sua realidade cotidiana € marcada por uma
complexidade de situacdes, podendo ser caracterizada de modo geral sob trés aspectos: os
grupos de alunos que se evadem freqiientemente, apresentando uma freqiiéncia de presenca
em sala de aula de forma inconstante; um grupo de alunos com auto-conceito de desvalia de si
em relacdo a aprendizagem escolar; e o grande grupo, se ndo, talvez a maioria, apresentando
dificuldades de leitura e escrita.

Faltar as aulas com bastante freqiiéncia, ou mesmo, desistir sem se quer avisar a
escola sobre o motivo € uma pratica comum dos alunos de EJA, e talvez comum aos
professores que ja possuem uma experiéncia nessa modalidade de ensino que, apesar de
sentirem-se incomodados com tal situacdo, ja ndo ficam tdo surpresos, como nos informa a

professora com a certeza de algo ja esperado: “Eles faltam muito, desistem e nem se quer
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avisam”. Durante a semana, é comum os alunos assistirem aula segunda, terca, quarta e
quinta-feira, na sexta-feira, geralmente, costumam faltar a maioria dos jovens com a
justificativa quase sempre de que, ao trabalharem a semana inteira, “‘sexta-feira é pra se
divertir, sair um pouquinho”, como informam alguns.

Nesse grupo de alunos que costumam faltar com freqii€ncia, ha casos, por exemplo,
de alunos que chegam a durar at¢é um bimestre fora da escola. Muitos deles depois de
declarados pelos colegas como desistentes e, as vezes, eles mesmos havendo dito aos colegas,
voltam a escola para continuar novamente, tendo como justificativas freqiientes: “arranjei um
trabalho e ndo deu pra vir mais, porque ficava muito cansativo”; “chegava muito cansado do
trabalho e por isso ndo dava pra vir”’; “viajei em busca de emprego, professora”; “trabalho no
campo”; “fiquei gravida ai ndo deu mais para vim”, “eu ndo tive com quem deixar meus
meninos em casa’.

Esse aspecto €, na verdade, para os professores, um motivo de muitas reclamacdes
porque os impossibilitam de avancar no processo de ensino e aprendizagem, tendo que,
constantemente, utilizar-se de praticas como a repeticdo freqiiente das atividades, afim de que
os alunos acompanhem o contetido trabalhado. Os alunos, as vezes alheios aos contetidos ja
trabalhados pelo professor, manifestam pouca ou quase nenhuma receptividade, fato
representado pela maioria dos professores como uma “falta de interesse”, como relata o
sentimento de uma professora: “A gente tenta fazer de tudo! Esses alunos ndo querem nada da
vida. Somem e daqui a pouco aparecem querendo estudar’.

Nesse caso, entre a falta de receptividade dos alunos ao que € ensinado e a pouca
freqii€ncia, associados a outros fatores, no conjunto, leva os docentes ao desanimo, situagdo
em que na maioria dos casos, se expressa em tom de indiferenca quanto ao processo
pedagdgico, como se pode observar nos desabafos dos professores: “Eu ndo vou mais me
matar de explicar, os alunos que quiserem estudar bem, os que nao querem bem também”,
fato que na interpretacdo da direcdo em muitos casos, esse tipo de relacdo pedagdgica com os
Jovens e Adultos tem significado em um trabalho de “empurrar com a barriga”.

Outro aspecto das classes da EJA € a relagdo desinteressada dos alunos quanto aos
conteddos ensinados pelos professores, por exemplo, nas conversas paralelas durante a aula,
na falta de atencdo as explicacdes dos professores e no cochilo, como presenciamos em sala

de aula:

Enquanto o professor Germano explicava, percebi que alguns alunos
cochilavam, outros riscavam seus cadernos com a caneta, como quem
fazia desenhos, outros conversavam sobre a copa do mundo, outros
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pareciam que estavam com os pensamentos longe dali. (Nota de
observacdo: 12.07.06)
Outra caracteristica que retrata a realidade do cotidiano das salas da Educacdo de
Jovens e Adultos € a baixa-estima em relacdo a aprendizagem escolar, ligada principalmente a
dificuldade de leitura e escrita, condi¢do da maioria dos alunos que sdo repetentes, ou que
estdo retornando a escola pela segunda e terceira vez.
Com dificuldades de leitura e escrita, aspecto geral tanto na PEJA I e II quanto na
PEJA 1II, os alunos se relacionam com as atividades propostas pelos professores com
indiferenca, caso, geralmente, produzido internamente pelo fracasso pessoal de ndo dominar a
leitura do cédigo escrito e reforcado tanto pela rotulacdo de repetente que a familia ja
configurou, quanto pelo tipo de relacdo que a professora estabelece nas atividades

presenciadas em salas de aulas, como se observa nas notas de observagdo a seguir:

Levantei-me da carteira aproximei-me do Rond (aluno) e observei que
j4 havia terminado de pintar. Perguntei se queria ajuda para comecar a
produzir seu texto. Ficou calado. Percebi que ndo sabia escrever o que
estava pensando. [...] Quando ele comecou a escrever percebi que se
tratava de um aluno sildbico alfabético, ainda ndo atento para as
questdes ortograficas. A professora Helena, ao observar minha
aproximagdo com Rond, diz: “Ele é um aluno que j4 repetiu o ano, o
pai dele disse que ndo sabe o que fazer, ele ja era pra td no segundo
grau” (Nota de observagdo: 16.05.06).

[...] aproximo-me dos alunos onde a professora Luz estd reunida.
Estando bem préxima dela para ver as atividades dos alunos ela relata:
“Esse aqui € o seu Raimundo é um desastre. Eu é que tenho que copiar
pra ele, pra ver se ele ndo fica tdo atrasado em relagdo aos outros”
(Nota de observagdo: 05. 05. 06)

Essas dificuldades que os alunos tém em relacdo ao nivel de leitura e escrita,
somadas as experiéncias fracassadas de escola, produzem o sentimento de desvalia de si em
relacdo a aprendizagem escolar demarcando, pois, posturas que, de certa forma, estabelecem
uma relacdo de baixa-estima no sentido de apreensdo do conhecimento, como evidencia o

didlogo entre professores e alunos em sala de aula:

Professora: “Hoje eu estou aqui com seu Raimundo que ele é mais
(ndo termina de dizer), j4 completa o aluno”.

Aluno (seu Raimundo): “Burro!”.

A professora ligeiramente diz: “Nao, ndo € burro ndo. Tem mais
dificuldade”.

Ou mesmo expressdes que sdo corriqueiras nas salas de aula:
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“E professora, a gente vem mesmo por que vem, mas aprender mesmo,
t4 € longe”.

“Desde da semana passada que eu martelo minha cabega com esse
negdcio, mas num entra ndo, menino!”

Outro aspecto que caracteriza também as classes da Educacdo de Jovens e Adultos
trata-se dos diferentes niveis de idade. Nas classes de PEJA I e II essa realidade ¢ uma
caracteristica bastante visivel. Nas turmas PEJA III e IV o nimero de jovens é bem maior que
em relacdo as outras classes. Esse dado aparenta ser uma questio de desconforto entre alguns

alunos como ilustram alguns eventos de fala presenciados nas classes observadas:

Aluna idosa: “Professora pede esses meninos pra calar a boca!”
Aluno adulto: “Eita gente! Mas vocés hoje, tao feito matraca!”
Aluno Jovem: “Olha os velhinho! Hoje, tdo zangado menino!”

Comporta evidenciar, contudo, o esfor¢o dos professores em contornarem essas
situagdes inusitadas que ocorrem na sala de aula. Nao raro, esses eventos se tornam naquele
momento, motivo para os professores tratarem acerca de questdes como preconceito, respeito
aos mais velhos, solidariedade, entre outras tematicas. Ocorre, contudo, que em muitas dessas
situagcdes os professores ndo utilizam como momentos formativos, deixando questdes como
essas passarem despercebidas em razdo dos conteidos previamente definidos, portanto,

devendo ser ensinados naquela aula.
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CAPITULO IV

O REGISTRO ESCRITO NA DOCENCIA EM EDUCACAO DE
JOVENS E ADULTOS

Neste capitulo, empreendemos uma andlise etnografica da escrita, seus usos e
funcdes na escola, na sala de aula e, por extensdo, na comunidade mais ampla, tendo em vista
a compreensdo do objeto de estudo. Para tanto, rever, reler e interpretar o explicito e o nao
explicito nos excertos retirados dos dados, seja de observacdes, seja de entrevistas, € perceber
que eles, todos os professores de EJA, sujeitos da investigacdo, se revelam, se mostram, no
pessoal e, principalmente, na organizagao e conduc¢ao de sua pratica pedagdgica.

Para efetivar essa sessdo, os dados, numa primeira aproximagdo, sugeriram a
defini¢do de trés eixos orientadores dessa andlise. O primeiro eixo denomina-se: “O registro
escrito na pratica pedagodgica da sala de aula”, o qual originou duas grandes categorias de
andlise em estudo. O segundo eixo intitulado “Os professores e a escrita: na vida pessoal, na
escolarizacdo e na formacdo profissional”, nesta sessdo a andlise desenvolve-se a partir de
diversos eventos de escrita relacionados mais especificamente aos professores e ao uso da
escrita. O terceiro eixo, denominado “Os usos e funcdes da escrita na escola”, registra,
descreve e analisa a escrita empregada na dimensdo organizativa da escola.

Nesse sentido, adiantamos que a escrita estd bem presente nos diversos espacos da
EJA na Escola Paulo Freire; ora se apresenta bem situada como um construto necessario; ora
como puro exercicio mecanico de copiar no quadro, gesto que, também, mecanicamente, €
acompanhado pelos alunos. As vezes, o que se torna estranho, na Gtica desses sujeitos é ndo

P ”, textos e exercicios para transcri¢ao durante a aula.
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Assim, para descrever e interpretar os dados, vislumbrando compreender as diversas
funcdes e usos da escrita na escola e sua relacdo com a pratica pedagdgica, os dados em
referéncia possibilitaram, em relagdo a andlise do primeiro eixo — O registro escrito na pratica
pedagodgica da sala de aula —, a organizacdo de duas categorias e respectivas subcategorias
assim definidas:

a) Categoria 01: O registro escrito na dimensao organizativa e operacional da pratica
pedagodgica; Subcategoria 1.1.: A escrita no contexto do planejamento; Subcategoria 1.2.: A
escrita na operacionalizacio da prdtica pedagdgica; Subcategoria 1.3.: A escrita na
dialogicidade com os alunos; Subcategoria 1.4.: A escrita na interface avaliativa da aula;

b) Categoria 02: O registro escrito na orientacao e na constru¢ao do conhecimento;
Subcategoria 2.1.: A escrita dos professores no contexto da aula; Subcategoria 2.2.: A escrita
dos alunos na sala de aula; Subcategoria 2.3. A escrita no acompanhamento e na avaliagao da
aprendizagem; Subcategoria 2.4.: A escrita como instrumento de reflexao sobre o ensino e a
aprendizagem.

Definido esse conjunto categorial, passamos a analisar os dados na perspectiva de
compreender a escrita enquanto um instrumento cujas fun¢des de uso, no contexto das
praticas de ensinar em EJA, buscam o processo de significacdo do fazer pedagdgico, tornando
visiveis as formas de organizacdo, orientacdo, sistematizacdo e avaliacdo dos conteudos
trabalhados em sala de aula, assim como formas e metodologias que embasam a reflexdao
acerca dos acontecimentos na rotina quotidiana do trabalho docente, quer seja na preparacao
da aula, quer seja durante a aula no processo dialdgico com os alunos e com os pares, na
correcdo dos exercicios escritos dentre outros. Diante desse propdsito, passamos a analisar os
dados do estudo seguindo a orientacdo sugerida em cada eixo, primeiro por meio das
categorias mencionadas e, posteriormente, apresentamos uma breve andlise da relacdo dos
professores com a escrita no processo relacionado a formacgdo profissional, bem como quanto

ao uso da escrita na escola.

4.1 Eixo 01 - O registro escrito na pratica pedagégica da sala de aula

Nesta parte do estudo, os dados foram organizados, descritos e analisados a partir das

duas categorias de base, assim como de suas respectivas subcategorias. Dessa forma, neste

estudo os dados serdo trabalhados analiticamente, perspectivando compreender a produgio e o
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emprego da escrita no contexto organizacional da pratica pedagdgica dos professores de

Educacgdo de Jovens e Adultos.

Categoria 01:
O registro escrito na dimensao organizativa e operacional da
pratica pedagogica

Nesta categoria de andlise, os tipos de textos empregados na dimensdo organizativa
da prética docente configuram-se como uma escrita produzida e utilizada pelos professores
com a finalidade de dinamizar, organizar e diversificar o trabalho pedagdgico no que diz
respeito as fungdes de gestdo de classe, organiza¢ao da matéria, interacdo professor/aluno.

Portanto, o processo organizativo e operacional da pratica pedagdgica envolve o uso
de vérios tipos de registro escrito, bem como contextos diversificados, dentre os quais, para
uma melhor andlise, destacamos 0s mais recorrentes em suas contribui¢des para o trabalho
docente, que podem, assim, ser identificados, descritos e analisados a partir de cada
subcategoria a seguir.

O processo de ministrar aulas nas séries conforme o horério, a turma e a disciplina
definidas pela escola, conduz o professor ao uso da escrita para elaborar o plano de ensino;
acdo que envolve a organizacdo e a sistematizacdo dos objetivos, dos conteidos, dos
procedimentos, da avaliagdo e dos recursos a serem utilizados naquela disciplina no decorrer
do ano letivo. Essa elaboragdo sistemaética, realizada pelos professores da EJA, com o objetivo
de organizar e assumir o projeto de ensino e de aprendizagem (o plano), ocorre semanal e
individualmente, devido a dificuldade de reunido entre os docentes pela ndo coincidéncia de
horérios pedagégicos.

Desse modo, constatamos que os professores que lecionam no PEJA I e II elaboram
mensalmente seus planos de ensino, individualmente, tendo como referéncias para consultas,
durante o0 momento da pesquisa, livros didaticos do Ensino Fundamental, auxiliado por um
guia de orientagdes metodoldgicas organizado pela Secretdria de Educacdo. Esse guia foi
organizado pela Coordenacdao Pedagégica da EJA, com o objetivo de sugerir e orientar os
docentes, instrutivamente, acerca dos conteidos e estratégias metodolégicas a serem
trabalhadas em cada disciplina.

A foto n.° 20 ilustra concretamente essa situacdo por nés mencionada:
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Foto n° 20 Planejamento de professores

Fonte: Arquivo do pesquisador. Nov. 2006.

No caso dos professores do PEJA III e IV, como circulam em vdrias séries,
ministrando 03 (trés) a 05 (cinco) aulas por dia, o planejamento dos conteidos de ensino da
disciplina acontece semanalmente, em um dia “livre” destinado pela escola a fim de que o
professor tenha possibilidade de organizar seu trabalho pedagdgico, realidade que nem
sempre se efetiva porque, na maioria dos casos, os professores usam esse espago para realizar

outras atividades relacionadas a vida pessoal.

Subcategoria 1.1:
A escrita no contexto do planejamento

Ministrar aula em determinada série ou disciplina conduz os professores da EJA ao
processo de planejamento, espaco privilegiado para a pritica do registro escrito. Nesse
sentido, a preocupacdo em torno “do que ensinar, para que ensinar € como ensinar’,
elementos do processo de construcio do planejamento, obrigatoriamente, conduz os
professores a um processo de reflexdo que exige a escrita como instrumento para
sistematizacdo do plano de ensino, situacdo que requer do professor tempo de leitura
concentrada e de reflexdo, fato por nés presenciado, na sala de professores, como ilustramos

com a foto n° 21, que mostra um Professor preparando seu planejamento mensal.
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Foto n° 21 Sessdo de planejarﬁento de aula.
Fonte: Arquivo do pesquisador. Nov. 2006.

No planejamento das aulas o uso da escrita cumpre a finalidade também de
sistematizar e organizar os conteddos que vao ser trabalhados em cada série, espaco
favorecedor de leitura concentrada e de reflexdo, similar a cena desta foto, por nds
presenciada na sala dos professores ao tempo em que o docente realizava seu planejamento.

Em diversas ocasides, presenciamos os momentos de planejamento dos professores
e, as vezes quando solicitados, colaboramos com sugestdes, entretanto, nosso proposito €

realcar os depoimentos dos professores nas consideracdes sobre seus momentos pedagdgicos:

“Esse ano (2006) eu estou fazendo mensalmente, porque minha turma
¢ fraquinha. Tem aluno que estd no zero. Tem deles que ndo sabe nem
pegar no ldpis. A gente tem que pegar devagar com eles. No portugués
(mostrando no plano) a gente vai comecgar trabalhando primeiro o
alfabeto maidsculo e mindsculo, colocando no quadro [...], através de
pequenas leituras de texto. A gente tem que ser organizada. Saber os
conteidos que vai trabalhar, né. Saber como vai trabalhar esses
conteiidos, como avaliar se eles estdo aprendendo. Eu faco meus
planos pra isso”. (faz uma pausa) Eu sempre estou lendo né, vendo o
que eu ja trabalhei, o que ainda ndo trabalhei. Ele é muito importante
também porque as vezes vocé€ observar conteidos que os alunos ja
sabiam e, nas aulas vocé€ tem que aprofundar mais [...] (Professora
Helena)

“Planejar ndo é s6 uma obrigacdo de todo professor, € uma coisa
necessdria e eu até gosto. S6 ndo da pra ser coletivo por causa dos
horérios diferentes dos professores [...] J4 vivenciei situacdes em que,
o que foi planejado nao foi possivel de ser realizado até mesmo porque
os alunos nio conseguiram aprender. E o que mais acontece, as vezes
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vocé planeja para aquele més determinados contetdos. Mais os alunos
faltam de mais, outros tem muita dificuldade de leitura, de
acompanhar e, af eu termino repetindo os contetidos no més seguinte,

as vezes eu mudo algumas coisas, textos, ¢ muito dificil”.(Profa.
Helena).

“Como eu tenho muitas turmas, eu gosto mais de planejar os
conteidos que eu vou trabalhar naquela semana, porque eu prefiro vé
assuntos de acordo com o desenvolvimento dele [...] Nas turmas tem
alguns alunos mais avancados do que os outros, alguns alunos mesmo
que vocé percebe que ndo estd nem af para o que vocé estd ensinado.
Tem turmas mais avancadas. Entdo, eu sempre estou selecionando
aqueles conteiidos mais interessantes, no sentindo de aprofundar o
que ja vem sendo trabalhado. Contetidos que eles precisam aprender
mais com aquele cuidado de tentar ligar com a realidade deles [...]”.
(Prof. Germano)

Esses planejamentos nem sempre acontecem na escola, e quando se realiza na escola
ocorre individualmente porque, segundo os professores, o planejamento ja vem designado
pela Secretaria de Educacgao, por meio de suas coordenagdes responsaveis, com definicao de
dias, horas e grupo de professores por dreas de conhecimento e escolas. No entanto, quando
realizado, ndo correspondem as expectativas dos professores, seja porque nao corresponde a
realidade do que os docentes fazem na escola, seja porque o tempo reservado ao planejamento
nao € de todo, um trabalho qualitativo na perspectiva de realiza¢do, conforme o relato dos

professores:

“Eu ndo gosto de ir a esses planejamentos porque tudo o que eles
dizem 14, ndo bate com a realidade do que a gente vive na sala de aula.
Parecem até que quando eles vdo pra secretaria, eles esquecem que
também ja foram professores nas escolas do municipio”. (Prof.?
Miriam)

“A gente chega no planejamento, as coordenadoras pedagdgicas dao
algumas orientacdes, depois dividem os grupos, nos grupos os
professores comegam a conversar um daqui, dois ali, ¢ o tempo vai
passando. Quando resolve comecar a fazer deu onze horas, e, af todo
mundo se agonia para ir embora, e a coordenadora no caso diz: Gente

termina de fazer em casa. E uma perda de tempo. Eu prefiro fazer o
meu em casa’’. (Prof®. Luz)

Quanto a organizacdo do planejamento, seja em casa ou na escola, o uso da escrita
estd presente. Os professores iniciam, primeiramente fazendo alguns apontamentos dos

conteddos que irdo trabalhar. E claro que nem todos fazem tudo igual e a0 mesmo tempo;

entretanto, todos seguem o mesmo ritual de trabalho, pois, constatamos, presencialmente, e
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também pelas informagdes colhidas, junto aos professores, que o plano resultava num
material escrito, assim como as tarefas de classe e demais propostas dele decorrentes.

Nesse contexto, o exercicio de planejamento, seu produto, o plano de ensino
contribui para o processo de significacio da pratica pedagdgica no sentido da sua perspectiva
e organizacdo, tanto no que refere a teoria, quanto aos aspectos de tempo de ensino e

avaliacdo, de acordo com o relato das professoras Luz e Marta:

“Pra mim serve mais pra organizar os contetidos que eu devo ensinar,
embora a gente sabe né, que nem tudo a gente consegue trabalhar. Se
eu nao fizer meu plano, como € que eu vou avaliar (Interrogando). A
gente s avaliar quando a gente tem as coisas planejadas”.

“No comeco da semana eu ja seleciono todo o meu conteido que eu
vou trabalhar naquela disciplina né. E isso me ajuda muito a controlar
um tempo X para aquela disciplina, um tempo x para outra disciplina,
vocé sabe que a noite € corrida”.

Em se tratando do uso da escrita no planejamento das aulas (processo mais especifico
de significacdo da prética docente, organizado, geralmente, por meio do esquema do contetido
da aula) envolve outros processos, como selecdo, escolha, prioridades, objetivacdo do tempo
na relagdo dos conteddos, a revisdo das formas de avaliacdo dos alunos, tudo isso, antes da

acdo acontecer, realidade desvelada por uma preparacdo reflexiva da agdo, conforme

presenciamos a explicac@o da professora sobre sua aula preparada em casa:

“Olha aqui, Raimundo, (mostrando no caderno o assunto que iria
trabalhar na aula de ciéncias) hoje eu vou trabalhar o “Ar e a vida”. E
um assunto novo. Pra eles tem quer ser coisa pouca porque eles ainda
tém muita dificuldade de leitura e escrita. Entdo tem que ser texto
curto pra vé se eles conseguem ler” (Prof*.Helena).

“O ar e avida
Sem o ar ndo ha vida. As pessoas, 0s outros animais
e as plantas precisam de ar para viver.
O ar nao pode ser visto, mas pode ser sentido
quando venta.
O vento é o ar que se movimenta em certa direcao.

Como usamos o ar.

A maioria dos seres vivos utiliza o oxigénio no ar
para respirar.

O ar é também utilizado para encher bolas, pneus de
veiculos, bodias, botes, balées de ar.

O vento é usado para movimentar barcos a vela.”
(Nota extraida do caderno de registro da professora:
20.06.2006 )
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Para fortalecer o emprego da escrita na escola e na organizagdo didética do professor,
retiramos do didrio do campo e transcrevemos, a seguir, o texto do caderno de plano de aulas

de uma das nossas professoras - interlocutoras:

Os professores, de modo geral, observam a limitacdo dos livros didaticos para a EJA

na escola, por isso recorrerem a outras fontes:

“Eu pesquisei no livro de ciéncias dos meus alunos da manha da outra
escola, (Ensino Fundamental nas séries iniciais) porque até agora eles
aqui ndo tem livro. E muito dificil a gente trabalhar com EJA
[...]”(Prof. Helena).

“Eu faco assim: eu retiro s6 aquelas coisas que eu vejo que da pra eles
fazer aqui. Eu preparo um pequeno texto. Desse texto, eu faco um
pequeno exercicio de fixacdo. Eu também preparei aqueles materiais
ali (mostra os recursos didaticos sobre sua mesa: baldo e cata-vento)
pra ajudar eles a entender melhor o assunto de hoje. Eles ja ndo sabem
muita coisa, se a gente ndo fizer assim, eles ndo aprendem nada”(Pofa.
Helena).

Outros aspectos que revelam a contribui¢cdo do uso do registro escrito, no contexto
do planejamento para a pratica pedagdgica, dizem respeito ao processo de objetivacdo de uma
experiéncia no porvir. A promog¢do de distanciamento da pritica que possibilita sua
preparacao reflexiva, concomitantemente, permite ao professor inferir comentédrios entre

aquilo que planejou e a realidade dos seus alunos. Conferir nas falas dos docentes:

“Quando eu planejo fico mais segura do que eu vou fazer com meus
alunos. Da pra gente ter mais idéias, a gente tem mais coragem de ir
pra sala, saber o que vai fazer porque ta ali no plano. As vezes o que
agente coloca no plano nao consegue trabalhar tudo, a turma as vezes
nao ajuda” (Profa. Luz).

“Quando eu faco planejamento, pensando na turma que eu tenho nem
adianta fazer aquele enorme plano, que n3o da pra realizar
tudo”(Profa. Helena).

Sentir-se seguro e consciente sobre o que fazer em sala de aula, antes de iniciar o
trabalho, ainda que os conteidos e procedimentos definidos ndo sejam completamente
efetivados, gera nos professores uma ordenacdo concreta, intelectual e pessoal para o
desenvolvimento da aula. Sem constituir-se em a¢do mecanica, isso favorece aos docentes
estabilidade nas acdes no que se refere a interagdo com os alunos.

Significar por escrito o plano de ensino permite aos docentes objetivar, organizar e

sistematizar o projeto didatico, evidenciando seus conteddos, seus procedimentos de ensino,
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declarando o sentido das inten¢des da avaliacao dos alunos, tornando visivel essa realidade no
tempo. Com efeito, o uso da escrita contribui significativamente para a reflexao da pratica
pedagodgica, a medida que possibilita aos docentes, selecionar, escolher, priorizar a teoria do
ensino, procedimentos de ensino, ponderar os conteidos nao trabalhados em sala de aula.
Casos hd, ainda, quando possivel avaliar o que pode ou ndo ser trabalhado como contetido em
sala de aula, mediante a leitura da realidade da turma; julgar procedente o valor qualitativo do
tempo necessario ao planejamento, bem como o contexto favordvel para sua realizacdo no
caso, a escola.

Nesse sentido, quando estabelecidos processos de objetivacdo, organizagao,
sistematizacdo das atividades do processo ensino aprendizagem, quando se usa a escrita, fica
claro, na fala dos professores, que esse instrumento permite aos docentes a organizacao dos
seus trabalhos, seja no que se refere a definicdo dos conteidos de ensino, a atividade
pedagodgica (quanto ao tempo didatico mais adequado), seja ainda quanto as condi¢des de
interacdo pela leitura da realidade com que conseguem realizar de seus alunos.

Esses saberes decorrentes do uso da escrita, em situagdo de planejamento, ainda que,
por vezes, utilizados de forma espontanea, apontam contribui¢des favordveis aos docentes
para refletir refletirem criticamente sua pratica pedagdgica na dimensdo construtiva,
avaliando, prevendo e intencionado o cardter dos conteidos que convergem com a realidade
social mais ampla da comunidade, das formas de sistematizacdo das tarefas conduzindo ao
nivel de desenvolvimento dos jovens e adultos, suas necessidades, a fim de que ndo apenas
aumente o nivel de participacdo e envolvimento no ritmo da classe em geral, mas que a
organizacao e realizacdo de todas as atividades se desenvolvam de um modo a assegurar que o
fazer em classe responda a uma necessidade.

Com efeito, a preparagdo do plano de ensino e dos planos de aula é uma situacdo
privilegiada do uso da escrita. Nesse interim, os contetudos discutidos/estudados por docentes
e discentes sdo elementos do processo de construcdo do planejamento que conduzem os
professores a um processo de reflexdo sobre ao prética pedagdgica a ser desenvolvida de
maneira que a escrita organiza e sistematiza os conteudos de ensino.

A organizagdo sistemdtica desses conteidos busca atender as necessidades de cada
turma em suas peculiaridades no que se refere ao desenvolvimento dos alunos,
aprofundamento de conhecimentos e sua articulagdo com a realidade conforme se expressa o

professor Germano:
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Como eu tenho muitas turmas, eu gosto mais de planejar os contetidos que
eu vou trabalhar naquela semana, porque eu prefiro ver assuntos de acordo
com o desenvolvimento deles. Nas turmas tem alguns alunos mais avancados
do que os outros, alguns alunos mesmo que vocé percebe que nio estd nem
ai para o que vocé estd ensinado. Tem turmas mais avangadas. Entdo, eu
sempre estou selecionando aqueles contetidos mais interessantes, no sentindo
de aprofundar o que ja vem sendo trabalhado. Conteiddos que eles precisam
aprender mais com aquele cuidado de tentar ligar com a realidade deles [...]
(Nota de entrevista: 07.11.06).

O registro escrito do plano de ensino, do plano de aula permite, aos docentes,
significar o fazer pedagégico, com intengdes de conteidos, formas de ensino e avaliacao dos
alunos, tornando visivel essa realidade no tempo e no espaco escolar. Nesse processo, a
reflexdo da pratica pedagdgica € mediada pelos processos de sistematizacdo envolvendo
processos de selecdo e escolha da teoria do ensino, dos procedimentos, da avaliagdo prévia,
com a intencao de aprofunda-los, para verificar a realidade dos alunos.

Os professores consideram que o contexto de realizacdo do planejamento deve estar
voltado a constru¢do do conhecimento, mediante as necessidades especificas dos alunos.
Dessa forma, um planejamento fora do ambiente escolar, bem como a falta de uma discussao
coletiva dos professores a cerca da realidade especifica dos alunos da escola, prejudica o
ensino e a aprendizagem e ndo sdo vistos como relevantes para o trabalho docente, segundo

observacdo das professoras Marta e Luz:

O planejamento se fosse feito aqui na escola seria muito mais interessante do
que pela secretaria (Secretaria de Educagdo através das Coordenacdes
Pedagdgicas) A gente teria mais a oportunidade de discutir a realidade da
escola (Nota de entrevista: 16. 10. 06)

Eu ndo gosto de ir a esses planejamentos porque tudo o que eles dizem 14,
ndo bate com a realidade do que a gente vive na sala de aula. Parecem até
que quando eles vdo pra secretaria, eles esquecem que também ja foram
professores nas escolas do municipio (Nota de entrevista: 16.10. 06)

Percebe-se, entdo, a busca pelo uso do tempo de forma qualitativa e discussdao
coletiva a partir da realidade e, na visdo dos professores, sdo condi¢des essenciais para a
realizacdo de um bom planejamento. Essas caracteristicas permitem ndo considerar a
sistematizag@o por escrito do planejamento em plano de ensino como um processo mecanico
da acdo, mas uma atividade construida a fim de favorecer aos docentes a reflexdo critica de
sua pratica pedagdgica na dimensdo organizativa e construtiva, avaliando, prevendo e
intencionado o cardter dos conteidos que convergem com a realidade social mais ampla da
comunidade, das formas de organizacao das tarefas considerando o nivel do desenvolvimento

dos jovens e adultos e suas necessidades.
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Subcategoria 1.2:
A escrita na operacionalizaciao da pratica
pedagédgica

Nesta subcategoria, os dados apontam para uma leitura interpretativa acerca do
registro escrito adotado no processo de acompanhamento do trabalho docente, de sua
consolidagdo como instrumento de organizagdo da prética pedagdgica, seja no que se refere as
pequenas anotacdes (para conferir, por exemplo, nimero de aulas ministradas, assuntos
trabalhados, atividades ainda por fazer), seja no que diz respeito a preparacdo, passo a passo,
de projetos que buscam trabalhar atividades: palestras em salas de aula, roteiro de pesquisas,
dentre outros.

Em sala de aula, uma atitude muito pratica comum dos professores é a realizacao de
anotacdes por escrito, na agenda ou caderno, de situacdes e fatos, ocorridos durante as aulas.
Essas anotacdes, geralmente, quando se trata dos professores que lecionam uma ou duas
disciplinas e circulam em varias turmas, tém a funcdo de manter o controle organizativo (por
exemplo, da freqiiéncia de participacdo nas salas de aula, do controle cotidiano dos contetudos
ministrados em cada série, da organizagao das tarefas solicitadas na turma, da organizacao das
acOes desenvolvidas em sala de aula, dos materiais distribuidos aos alunos) revelando uma

forma sistematica propria e particular. Observamos e registramos textualmente:

Nesta data, houve 3 aulas na 52 e 62 “A” continuando
paisagem.

1. aula na sala da 72 e 82 séries “B” sobre paisagem.
Obs: Ao entrar na sala de 52 e 62 “A” para a aula do
terceiro horario, um aluno disse que nao ia achar ruim
porque gostava de minha aula.

(notas de campo extraidos da agenda pessoal do
professor no dia 27.03.06).

Neste dia houve 2 aulas na 7/8 “A” sobre lugar. Deixei
atividade sobre pesquisa dos cartazes. Deixei outros
trabalhos sobre as fungdes sociais (registro do dia 4
de maio de 2006 extraido da agenda pessoal do
professor em 06. 05.06)

5/6 “B” formei os grupos, distribui jornais, orientei
tarefas”

(Nota extraida da agenda pessoal do professor: 10.
05. 06).
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Alguns desses registros escritos sdo usados para lembrar, isto €, para auxiliar a
memoria dos professores. Sdo observagdes, muitas vezes de coisas que alunos fazem ou
deixam de fazer durante a aula ou mesmo somente sobre os conteudos ministrados e
contribui¢cdes que fazem em torno da qualidade das aulas e dos conteidos ensinados
pelos professores, acerca do assunto. Durante as discussdes em sala aula, algumas vezes
vemos os professores fazendo anotacdes rapidas. Em muitos casos sdo notas, assuntos
que serdo retomados por eles, posteriormente, a exemplo da nota registrada no caderno

do professor:

Obs: Ao entrar na sala de 5% e 62 “A” para a aula do
terceiro horario, um aluno disse que nao ia achar ruim
por que gostava de minha aula.

Houve 2 aulas na 5/6 “B” sobre o espago geografico.
Uma aluna citou que o calgamento da rua da Mariinha
foi virtude de uma atividade de criacdo de camarao
que existiu.

Houve 3 aulas na 82 sobre espago geografico e o
inicio de “lugar”.

(Nota extraida da agenda pessoal do professor:
19.04.2006)

No entanto, adquire maior relevancia o uso do registro escrito no processo de
desenvolvimento do projeto pedagdgico abrangendo comumente atividades extra-sala de aula,
como temadticas da educacdo e saude, com a elaboragdo, tanto do projeto quanto das
atividades na perspectiva de conscientizagdo dos Jovens e Adultos. Com essa finalidade,
empregam temadticas relativas a sexualidade, prevencdo de doencas sexualmente
transmissiveis, agdes quem induzem as professoras ao uso da escrita com fungdes diversas,
entre as quais o acompanhamento sistematico dessas atividades, tanto no seu processo de
estruturagdo, como de desenvolvimento, focalizando a realidade dos alunos. Dentre essas
finalidades, usam a escrita para elaborar e organizar suas préprias atividades em torno do
trabalho que pretendem desenvolver. Assim, o projeto busca estabelecer uma aproximacgado do
conhecimento escolar com a realidade dos alunos, focalizando informacdes da sua realidade,
acerca das questOes ligadas a sadde, sexo, perfil familiar, do conhecimento da realidade
familiar conforme o registro textual contido no plano de trabalho que integra o projeto em

referéncia:
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Projeto saude na escola:

Primeiros momentos
¢ Observacao:
1. Modo de se vestir das meninas, vocabulario e
comportamento.
2. Como é formada a familia das mesmas
3. Procurar conversar com elas sobre o qué?
4. Perguntar de uma forma simples sobre sexo
5. Perguntar na secretéria quantas alunos estao
matriculados:
a) Meninos
b) Meninas
6. Quantas menores?
a) Meninos
b) Meninas

e Estrutura;
1. Formagéo da familia.
2. pais convivem:

a) Juntos

b) Separados

c) Maes solteiras

e Fonte de Renda;

e Escolaridade dos Pais;

¢ Moradia;

e Fazer um levantamento entre os mesmos de como
suas maes comentam sobre a questdo do sexo e
gravidez na adolescéncia.

e Obs: saber na BEMFAN da possivel parceria com
o projeto com: material educativo, mais
preservativos.

e Ver estatistica de gravidez na faixa etaria dos 12 a
18 no ano de 2005 no Brasil, Maranhao e Caxias.

e Pegar depoimentos de alunos que engravidaram e
saber quais foram as mudangas em suas vidas.

e Ouvir mais os menores que engravidaram e
procurar saber se isso interfere na escola

¢ Quais sao os agravos para o futuro das mesmas.
(Nota extraida do caderno de registro das
professoras: 07.07.06)

A fim de obter uma maior aproximag¢ao do pensamento dos alunos sobre as tematicas
que visam trabalhar projetos didédticos em sala de aula, os docentes usam a escrita com a
funcdo diagnéstica. Valem-se de questionamentos para serem aplicados na turma como
possibilidade de focalizar melhor a realidade para depois elaborarem temdticas mais
interessantes sob o ponto de vista dos alunos. Diante desse planejamento, trabalham, isto &,
desenvolvem o projeto a partir do preenchimento de uma ficha por eles elaborada, como

ilustramos no exemplo que segue:
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PRATIQUE SAUDE
1. Escola:
2. SEXO: ( ) MASCULINO ( ) FEMININO
3. IDADE: ANOS
4. SERIE: DO ENSINO FUNDAMENTAL /
TURNO:

5. FOl REPETENTE DE SERIE: ( ) nao ( )sim

5.1 quantas vezes: () mais de uma ( ) mais de duas
() mais de trés

5.2 POR QUE?

6. COMO VOCE CONSIDERA SUA RELACAO COM
SEUS PROFESSORES?

( )Ruim ( )péssima ( )regular ( )Boa ( )
6tima

7. COMO VOCE CONSIDERA A SUA RELACAO
COM SUA FAMILIA?

( ) Ruim () péssima ( )regular ( )Boa ( ) 6tima
8. VOCE USA OU USOU DROGAS PROIBIDAS
(MACONHA, LOLO, COCAINA)

()Nado ( )Uso ( )Usei

9. Vocé que usa droga, qual das drogas abaixo vocé
utiliza.

( ) Maconha ( )Lolé ( ) Colade Sapateiro ()
Outros:

10. VOCE USA DROGAS LEGALIZADAS (ALCOOL,
TABACO, MEDICAMENTO)

( ) Nao ( ) Uma vez ao dia ( ) varias vezes ao dia ( )
Varias vezes na semana () socialmente ( )
considera-se viciado.

11. QUAL O PRINCIPAL MOTIVO QUE LEVA O
ADOLESCENTE A USAR DROGAS?

() Familia ( ) Amigos ( ) Educagéao deficiente

(Nota extraida do caderno das professoras: 04.04.06)

Assim, este questiondrio foi adotado como instrumento de diagnéstico da realidade e
tornou-se uma fonte de informacdes importantes para os docentes na orientacdo e
sistematizac@o das varias etapas percorridas no ensino dessa unidade didética, imprimindo um
carater de orientacdo do pensamento sistematizado tendo em vista selecionar, priorizar
critérios, valores, informacdes necessdrias ao projeto em execucao. Os professores, também,
justificavam o porqué da necessidade dessas informacdes. Queriam saber acerca do que os
alunos conheciam ou pensavam sobre saiude e dos cuidados que deveriam ter na sua

juventude. Presenciamos os seguintes didlogos:
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“A gente deve saber mais sobre o que esses jovens pensam sobre
DST’s, sexo pra nds pensamos como vamos trabalhar. A gente quer
saber até que ponto o pai sabe que o filho tem uma vida sexualmente
ativa”.(Profa Mirian)

“A maioria deles vivem com avd, e muitos deles eu acredito que tem
vida sexualmente ativa, a gente quer saber com quem ele vive, se o pai
acompanha o dia-a dia da escola [...]”(Profa. Morena).

A finalidade dos professores usarem esse questiondrio escrito destina a obtencao do
conhecimento da realidade dos alunos, no ambito da comunidade, no bairro, visando
informacdes acerca da intera¢do dos alunos com as institui¢des do bairro, quanto a busca de
informacdes, ou mesmo orientacdes sobre temadticas enfocadas pelo projeto. Nesse sentido, a
investigacdo sobre gravidez e doencas sexualmente transmissiveis no posto de saide da
comunidade torna o registro escrito da coleta, um instrumento bastante util para o trabalho

dos professores, como observamos:

Pesquisa em saude em 14.04.06

1. Quais os riscos de uma gravidez na adolescéncia?

2. Uma adolescente com menos de 14 anos esta
preparada realmente para uma gravidez?

3. Quais os indices de ocorréncia de DST’s e AIDS
aqui? Ha algum?

4. Qual DST é a que tem maior indice?

5. Aqui neste posto, ha busca de anticoncepcionais?
Em que freqiiéncia? E de camisinhas?

6. Ha gente ou um orientador de saude na area das
DST’s e sobre AIDS neste posto? Qual (is) dia (s)
da semana?

(Nota extraida do caderno de registro das professoras:

E possivel inferir, constatar, melhor dizendo, que as indmeras situagdes durante a
aula que o uso da escrita ajuda na sistematizacdo, organizacdo e constru¢do das atividades
pedagogicas, seja para saber o que os alunos sabem acerca da realidade, no caso as teméticas
do projeto em apreco, para comunicar-se com os alunos, seja para ler a realidade desse
alunado. Sdo, pois, aspectos que demonstram contribui¢des do uso da escrita para a prética
pedagégica, tomando, como ponto de partida, a realidade dos jovens e adultos para envolvé-

los mais na aula e na vida escolar.
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Subcategoria 1.3:
A escrita na dialogicidade com os alunos

Nesta subcategoria a andlise dos dados indicam uma leitura interpretativa acerca do
registro escrito na interacdo professor-aluno em sala de aula, isto é, no processo dialdgico
com o apoio do registro escrito dos conteidos de ensino.

Registrar na lousa o contetido de ensino e tomd-lo como objeto de didlogo
caracteriza-se como uma fun¢do do uso do registro escrito como forma de organizacdo da
interagdo professor e alunos. E um processo que faz parte da rotina de operacionalizacdo da
aula. Nessa Otica, geralmente, em todas as aulas, os professores exercitam o hébito de
escrever o assunto no quadro, para que os alunos tenham acesso, coletivamente, a0 mesmo
texto e, em seguida, professor e aluno discutirem juntos. E uma estratégia de organizacio do
professor. E ndo deixa de ser uma forma de manter aceso o didlogo com a turma.

No recorte a seguir, observamos a aula de um professor de Geografia sobre Regides
Brasileiras em que seu objetivo estd na recapitulacdo do assunto trabalhado em aula anterior.
Assim, inicialmente, ele escreve o exercicio no quadro, a fim de que os alunos tenham acesso
coletivamente ao texto em estudo e, da mesma forma, para que os alunos também escrevam

em seu caderno:

Foto n® 22 Aula de Geografia
Fonte: Arquivo do pesquisador. Nov. 2006.

Depois de copiarem as escritas registradas no quadro de giz, professor e alunos

interagem discutindo a pauta em questdo de forma coletiva. O uso do texto como meio sobre
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o qual o professor e aluno dialogam oportunizam um ambiente propicio a realizacdo do
processo de interacdo dialdgica entre professor e aluno na perspectiva de ensino e
aprendizagem. A exemplo dessa interacdo podemos conferir, observando a foto n.° 23 na qual
vé-se uma situa¢ao da aula, em que a escrita foi empregada pelo professor como subsidio e
apoio para sua explanacao oral. Em seguida esse contetdo foi copiado pelos alunos em seus
cadernos de anotacdes. Nesse sentido, é que dizemos que o registro escrito presta-se para

fortalecer e direcionar o didlogo em sala de aula.

Foto n° 23 Aula de Geografia
Fonte: Arquivo do pesquisador

Subcategoria 1.4:
A escrita na interface avaliativa

Na presente subcategoria, perspectivamos perceber como a escrita nas turmas de EJA
¢ empregada na interface com as atividades avaliativas.

Na pratica cotidiana de EJA, o emprego da escrita € uma préatica reiterada de
elaboracdo de exercicios e provas, isto €, na organiza¢do de uma avaliacao do que os alunos
aprenderam no entorno de uma aula, apés a explicagdo de um assunto. O uso desse registro
escrito na forma de exercicio, caracteriza-se como um recurso propicio para recapitular ou
verificar o que os alunos aprenderam. Esse processo geralmente, ocorre de forma coletiva
quando o docente expde o exercicio no quadro de giz, criando um espaco de avaliacdo
coletiva ou individual.

Quando ¢é realizada individualmente, geralmente, € tratada como tarefa de casa. No

entanto, essa forma de avaliacdo representa um meio pedagégico de verificar a aprendizagem



112

dos conteddos discutidos em aula que foram apreendidos pelos alunos e, da mesma forma,
provocar e estimuld-los a construirem seus saberes acerca daquela temdtica em estudo. Os

depoimentos que seguem sao ilustrativos dessa compreensao:

Sempre que eu termino de trabalhar um conteddo, eu gosto de fazer um
exercicio em sala pra saber, realmente o que eles aprenderam. Através do
exercicio a gente sabe quem aprendeu e quem ndo aprendeu. Aqueles alunos
que ndo conseguiram responder, eu busco repetir novamente aqueles
conteddos e passo exercicio pra casa [...] (Nota de entrevista: 16.19. 06)

Aqueles alunos que vocé observa que tem muita dificuldade, a gente passa
exercicio sobre aquele contetido pra saber em que ponto eles estdo. E uma
forma de vocé tem algo mais concreto sobre o que eles ndo sabem. E af sim,
vocé tem condi¢@o de ajuda-los (Nota de entrevista: 16.10. 06).

, .

Quando essa avaliagdo € organizada de forma coletiva, no quadro, propicia ao
professor uma melhor interacio com os alunos permitindo resolver duvidas e
questionamentos no momento da aula, fazer atendimentos individuais em casos de alunos
com maior dificuldade.

A situagdo da foto ocorre durante uma aula de matematica. A Professora Helena,
primeiramente copiou 0s principais apontamentos no quadro de giz, depois foi
desenvolvendo, explicativamente, o processo matemdtico. Por fim, desenvolve varios
exercicios com alunos, uma breve situacdo de avaliacdo de matemdtica com resolucido de
problemas. Como refor¢co, depois de expor oralmente e no quadro a professora inicia a
explicacdo, coletivamente, dos exercicios, lendo as questdes e fazendo perguntas aos alunos,

com exemplos. A foto n° 24, comprova:

Foto n° 24 Aula de matemadtica
Fonte: Arquivo do pesquisador. Dez. 2006
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Os alunos, por sua vez, também empregam a escrita nas suas tarefas de transcri¢do e
resolucdo dos exercicios propostos. Além disso, criam seus textos, ou seja, escritas
diversificadas conforme sejam as aulas. Copiar os assuntos de aula é uma necessidade, tendo
em vista as avaliacdes futuras, porque é no caderno onde os alunos mais estudam para as
provas. Por isso, gostam, ou sdo obrigados a copiar quase tudo que se passa na sala de aula
em termos de conteddos. Os alunos revelam que sentem mais seguros fazendo cépia desses
pontos e é por isso que todos t€m seus cadernos de anotacdes e de exercicios, como mostra a

foto a seguir:

Foto n° 25 Aluna em atividade avaliativa
Fonte: Arquivo do pesquisador. Dez. 2006

No computo geral, a andlise dos dados, na categoria 01, evidencia que as préticas de
escrita dos professores, ou registro escrito como empregamos também neste texto, na escola e
na sala de aula, revelam finalidades que se diversificam e se articulam conforme o contexto de
uso, entre os quais, no planejamento das aulas, na gestdo da matéria, no acompanhamento e
avaliagcdo dos alunos, cujas funcdes consistem em organizar as agdes, orientar e sistematizar o
conhecimento escolar, assim como orientar os alunos na producdo de novos conhecimentos,
acompanhando seu desenvolvimento, dentre outras demandas escolares.

Grosso modo, os dados analisados na presente categoria revelam que a escrita dos
professores no contexto da prética pedagégica da Educagcdo de Jovens e Adultos mostra-se
como uma possibilidade que lhes permitem a elaboracdo, realizacdo, comunicacdo e
objetivacdo do fazer docente o que de certa forma caracteriza a escrita como um instrumento

que oportuniza a reflexdo da pratica em seus aspectos organizacionais seja na escola como na
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sala e, sobretudo, na gestdo da construcdo do conhecimento em sala de aula. Diante desse
entendimento, inferimos a referida categoria e passamos a andlise da segunda categoria, que

enfoca sobre escrita e a constru¢ao do conhecimento.

Categoria 02:
O registro escrito na orientacio e na construcao do
conhecimento

A presente categoria, diante dos dados que a integram, voltam-se para considerar o
registro escrito de orientacdo cognitiva, isto €, de constru¢do do conhecimento, aquele
utilizado pelos professores com vistas a orientagdo de sua prética pedagdgica e na elaboragao
e discussdao do conhecimento escolar. Esse modo de ser e de fazer predomina na gestao da
matéria e, a rigor, € realizado por meio de procedimentos de ensino, elaborado pelo docente
como resumo de conteddo em estudo, esquemas explicativos, propostas de tarefas para os
alunos executarem.

Todo esse empenho do professor se traduz, primeiro, em vdrias atividades que
envolvem a escrita, como melhor e mais didatica forma de conduzir o ensino e perspectivar a
aprendizagem dos alunos. Segundo, pelas atividades escritas em forma de textos produzidos
ou selecionados (a teoria selecionada), tendo como objetivo principal procurar valorizar
socialmente o conhecimento adquirido e o produzido, seja para sua autoformacdo, seja para o
encaminhamento de seus alunos enquanto sujeitos em processo de aprendizagem nas classes
de EJA. Diante dessas consideragdes iniciais, passamos a analisar as subcategorias

decorrentes da Categoria 2.0.

Subcategoria 2.1:
A escrita dos professores no contexto da aula

A dindmica das salas de aulas de Educacao de Jovens e Adultos nao difere muito do
tradicional formato de aula, do jeito comum de serem apresentadas quase todas as salas de
aula: carteiras organizadas em fileiras, uma atrds da outra; ao lado da porta de entrada estao
localizados o quadro-de-giz e a mesa da professora, de onde se pode visualizar toda a sala e
sua movimentacdo. Foi nesse ambiente aqui retratado, descritivamente, que observamos a
pratica pedagdgica dos professores de EJA na perspectiva de compreender o significado e a

func¢ao da escrita dos professores no contexto da sala de aula.
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Durante o periodo que transitamos, convivemos € interagimos com a comunidade
escolar da Escola Paulo Freire, campo institucional de nossa pesquisa, presenciamos, por
diversas vezes, uma cena muito comum, envolvendo a escrita, no inicio da aula, a chegada do
professor a sala, alguns alunos indagavam sobre as atividades do dia. Nessa situagdo, o
professor respondia aos alunos, primeiramente, pedindo calma, porque, em seguida, tudo seria
copiado no quadro de giz, para que os alunos transcrevessem para seus cadernos.

Empregada dessa maneira, a escrita se afigura como o instrumento centralizador das
atencdes dos alunos, trazendo a teoria selecionada pelo professor, ou como dizemos: o
conteddo em estudo, que se torna, naquele momento, entdo, objeto do didlogo entre professor
e alunos, na perspectiva de se efetivar e se consolidar o ensino e a aprendizagem, processos
que seguem apoiados por varios exercicios, orais € escritos.

Assim, durante a aula, os professores usam a escrita para dar exemplo da matéria em
estudo, para fazer alguns esclarecimentos, para tirar dividas, para aproximar o conhecimento
escolar socialmente valorizado, enfim, € bastante diversa a presenca da escrita no contexto da
sala de aula. Esse processo, presenciado nas classes da Educacdo de Jovens e Adultos,
apresenta diferentes funcdes, cada uma na sua particularidade, pelos obsticulos que
demandam dos alunos, conforme registramos em algumas cenas mais recorrentes.

Em uma aula de portugués, cujo objetivo era trabalhar a leitura e a interpretacdo do
texto “O paraiso”, na turma de PEJA I, inicialmente, a professora copia o texto no quadro,

este foi retirado da obra “Poemas para Brincar”, de autoria de José Paulo Paes (s.d):

O Paraiso

Se esta rua fosse minha,

Eu mandava ladrilhar,

N&ao para automoével matar gente,
Mas para crianga brincar.

Se esta mata fosse minha,

Eu ndo deixava derrubar.

Se cortarem todas as arvores,
Onde é que os passaros vao morar?
Se este rio fosse meu,

Joguem esgotos noutra parte.
Que os peixes moram aqui.

Se este mundo fosse meu,

Eu fazia tantas mudancas

Que ele seria um paraiso

De bichos, plantas e criangas.

(Nota extraida do caderno da professora. Data: 06.07.06)
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Na verdade, a impressao que tinhamos, durante nossa estada na sala de aula, era de
que o citado texto se tornava o conteido daquele dia, daquela aula, oportunizando aos alunos
uma breve discussdo, seguida de explicagdes e comentdrios. Ocorreu, no entanto, que feita
esta breve exposi¢do oral pela professora, os alunos passaram ao exercicio de interpretacao
escrita do texto. Todos esses momentos representavam os diferentes encaminhamentos da
pratica pedagdgica da professora, tal como presenciamos e registramos em sala de aula. Um
exemplo bem claro, no decorrer da referida aula, é que a professora convida a turma para
fazer a leitura do texto exposto no quadro, explicando o que seria uma leitura oral coletiva

(em coro), e assim convocou 0s alunos:

“Vamos ler junto comigo. E sé com muito o esfor¢o que a gente
aprende as coisas. Entdo, vamos dizer todos juntos: Se essa rua, se essa
rua, fosse minha”.

E assim, nesse compasso lento, de leitura oral coletiva, a professora fala quase
soletrando cada palavra, atitude acompanhada, em coro, pelos alunos. Depois da leitura

convencional do texto, a professora convoca a turma para fazer a interpretagao:

“Vamos agora v€ o que esse texto diz pra gente. Vamos 14 gente, tem
muita coisa bonita af escondida que vocés sabem”

Trabalhando com o poema

¢ Passar este poema para prosa (escrevendo um
texto)
e Dividir a turma em trés grupos para discutir itens: o
que vocé faria se:

- a rua fosse sua;

- se a mata fosse sua;

- se o rio fosse seu;

- se 0 mundo fosse seu;
e Cada um ird escrever a sua opiniao.
(Extraido do caderno de registro da professora
Helena: 06.07.06)

H4 momentos, como esse, que mesmo diante do convite insistente da professora,
alunos permanecem em siléncio. Ao perceber a mudez da turma, a professora, entdo, escreve
no quadro um roteiro seqiienciado com a finalidade de orientar a discussdo acerca do texto,
indicando, a tarefa dos alunos em transformar o poema para outro tipo de texto - a prosa. Para

tanto, organiza a turma em grupo e escreve no quadro uma seqiiéncia de perguntas, a respeito
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das quais os alunos devem refletir e responder, como podemos conferir nesta proposta de
trabalho para ser desenvolvida em sala de aula:

A criac@o e a utilizacdo desse roteiro tinha como fun¢ao direcionar e ajudar os alunos
a falarem mais na turma e, ao mesmo tempo, ajudd-los na interpretacdo de texto. Pois,
segundo a professora, esta ¢ a maior dificuldade que ela vivencia em sala de aula, fato

ilustrado através do seguinte excerto:

“Ah, meu amigo, a maior dificuldade que eu tenho com esses alunos
daqui € fazer eles ler um texto com garra, num sabe e, interpretar. Eles
tém muita dificuldade de leitura e escrita. A maioria deles até que
copia do quadro mais ndo ler. O meu sonho € chegar o final do ano
todos lendo e interpretando texto”.

Enquanto os alunos trabalham, a professora circula de grupo em grupo observando e
orientando o que eles estdo tentando fazer em termos de escrita e interpretacdo. Em um grupo
e outro, o roteiro de orientag¢do da atividade e a escrita dos alunos vao permitindo a professora
observar o que os alunos ja sabem e, até, o que ainda nao sabem em termos de conhecimento
do contetido e em termos de dominio da escrita e de interpretacdo do texto, o que possibilita a
referida professora acompanhar a atividade emitindo sugestdes, instrucdes, motivacdes sobre

o que os aprendizes fazem, como se observa em sua fala:

“Vamos gente! Vamos pensar! Se a rua fosse de vocé€s o que voces
fariam?”.

Vamos tentar escrever! Vamos interpretar o texto! Esse nome aqui ndo
t4 certo! [...] Quem pode ajudar o colega? Vamos, gente, se o rio fosse
seu o que vocé faria, tenta escrever”

Nessa troca de perguntas e respostas, a aula vai acontecendo, até que um aluno se

dispde a responder oralmente, ao elaborar o seguinte discurso:

“Eu nio deixava ninguém poluir, professora. Antigamente muita
gente pescava ali no Rio Itapecuru, mas hoje, faz até mal a gente
comer peixe dali”

Outro aluno, atento ao didlogo resolve dar sua colaborag¢do, dizendo:

“Mais, professora, todo mundo sabe, tem gente que come peixe dali,
vocés sabiam?”.

A professora aproveita a vontade de participar da turma, bem como a demonstragdo

de conhecimento dos alunos e diz:



118

“Vejam, o Rio Itapecuru, poluido pela mdo do homem. Se ele fosse de
vocés, o que voces fariam? Agora, quero que todas digam isso, isto €,
me respondam escrevendo”.

Dessa maneira, evidenciamos diferentes funcdes com as quais a escrita se apresenta
na prética pedagdgica dos professores no cotidiano do ensino de EJA: comunicar conteddos,
organizar o pensamento, orientar a reflexdo e discussdo em pauta com a realidade.
Finalizamos, pois, a andlise desta subcategoria ilustrando-a com uma foto de uma situacdo de

aula:

Foto n° 26 Aula de Geografia.
Fonte: Arquivo do pesquisador. Nov. 2006

Subcategoria 2.2:
A escrita dos alunos na sala de aula

Os dados integrantes da subcategoria em epigrafe sugerem uma leitura analitica
acerca do cotidiano da escrita dos alunos de EJA na sala de aula. Assim, os dados evidenciam
que no dia a dia dos alunos nas classes de EJA, a escrita é uma prética presente quase sempre
por meio de cépias. Copias de texto escritos pelos professores no quadro de giz, copias de
listas de exercicio, assim como também escrevem para desenvolver as atividades propostas
pelos professores, que, em geral, sdo exercicios de perguntas e respostas ou de preenchimento
de lacunas ou algo similar. Entretanto, ndo presenciamos muitas atividades em que os alunos

pudessem produzir uma escrita criativa tipo exercicios de redacdo: narragdes, descricdes etc.
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Assim, quanto a escrita dos alunos na sala de aula, nesta subcategoria, ilustramos
alguns momentos e situacdes que se mostraram mais recorrentes durante o momento da
pesquisa.

No contexto de uma aula de geografia, para alunos majoritariamente em processo de
alfabetizacdo, a professora apds copiar no alto do quadro o nome “Geografia”, dirige-se a sua
mesa e procura no seu caderno o texto a ser trabalhado na turma. Antes de iniciar a atividade,
presume que o tempo da aula seria longo, o que necessitaria de muitas atividades e assim

pensa em voz alta:

“S@o 8 horas, hoje vai ser longo o tempo, vamos copiar um
‘textozinho’ de geografia primeiro”
Durante a escrita do texto no quadro, a professora da instrugdes para que os alunos,
sobretudo os que t€m dificuldade de escrever, aprendam a fazer corretamente margens, as
linhas, letras maidsculas e mindsculas no inicio € meio das frases, bem como a grafia de

palavras:

“Vamos, apaga essa letra, ela € maidscula!.Agora escreve Convivio do
homem com a natureza! Coloca dois dedos na margem para comecar
o texto! [...] Aqui mulher!. Ndo se inicia texto com letra mintscula. E
errado!”

Convivio do homem com a natureza

Vocé ja pensou na forma como o homem, convive
com a natureza?
O homem modificou a paisagem para retirar da terra o
sustento.
As mudangas na natureza devem ser feitas com muito
cuidado e respeito para ndo ocasionar a destruicao
dos recursos naturais.
Os principais danos causados ao meio ambiente pelo
homem séo:
- desmatamento
- esgoto a céu aberto
- liberagdo de gases, fumaga dos automdveis,
caminhdes (fabricas)
- acumulo de lixo nos locais préximos as residéncias.
O estado do Maranhao principalmente a capital Sao
Luis vem sendo bastante ameacada pela exploragcéao
de seus recursos naturais.

(Nota extraida do caderno da professora: 08.11.06)

Os alunos, embora trazendo a tona questdes relativas a realidade, proporcionada pelo

conteddo do texto que converge para a realidade ambiental, ndo conseguiram com sucesso,
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construir suas proprias conclusdes acerca da temdtica e nem aprofundar o contetido do texto.
Isto, porque, primeiro, a atividade foi interrompida, tratando-se apenas de um ensaio e,
segundo porque a compreensdo da docente € geralmente a de que a leitura compreensiva do
texto precede o dominio por parte dos alunos da leitura e escrita convencional. Seu

depoimento a esse respeito € oportuno:

“Eles tém muita dificuldade, tem deles aqui que ndo 1€ e nem escreve
nada. Estamos comeg¢ando do zero”.(Professora Helena)

A professora espera que os alunos terminem de copiar. Em seguida, tenta iniciar uma

leitura interpretativa junto com eles:

“Vamos 14 gente! Eu quero que vocés me digam qual o titulo do texto?
Qual é?.

Os alunos permanecem em siléncio.
A professora comeca a responder, como forma de extrair dos alunos participacio e

assim, principiam a responder, completando.

“Gente, o titulo € natureza, agora vou dar o tempo para vocés lerem e
esperar a D. Francisca terminar o dela”.

Depois de alguns minutos a professora volta a pergunta:

“Vocés leram e na entenderam nada, né! Eu vou ler primeiro sozinha
e depois eu explico”

Ap6s a leitura da professora, uma aluna pergunta se ja estd na hora do exercicio, ao

que a ela lhe responde:

“Nao, ainda vou copiar mais um pouco, af a gente dar uma pausazinha”.

Essa situacdo mostra o uso da escrita na funcdo de apoio para registrar conteidos e
atividades no quadro de giz, para serem lidas, para serem resolvidas. Essas atividades, muitas
vezes, sdo trabalhadas de forma apenas superficial, situacdo que muito contribui para que os
alunos, na maioria das vezes, pouco participem das aulas.

Preencher o tempo que parece longo, orientar sobre formas graficas corretas de
escrever no caderno e alguma leitura do texto pelo professor sdo, nesse caso, funcdes bem

evidentes no dia-a-dia da pratica pedagoégica nessas classes de EJA. Em muitos casos sdao
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escritas significativas, mas, outras vezes, parecem tarefas mecanicas sem muito sentido para o
professor e para o aluno.

Ha formas de uso da escrita em que os alunos mais ouvem, mais escutam as ordens
dos professores do que mesmo escrevem, visto que o professor mesmo pergunta e responde,
mediante o siléncio dos alunos, o que nao significa a falta do que dizer, contudo, somente
inibicdo, ou cansaco do dia de trabalho ou mesmo falta de aten¢do a aula. Esses aspectos,
juntos, vao permitindo ao aluno determinada passividade durante a aula, acostumando-o a nao
fazer questionamentos, a nao duvidar e a ndo se contrapor diante de questdes do texto.

Ao observar que alguns alunos ainda ndo tinham terminado a tarefa, a professora
resolve passar para outra atividade, no caso, a de matematica, enfatizando que acabara de

fazer apenas um pequeno ensaio de producdo de texto:

“Agora vamos fazer um exerciciozinho de matematica, se ndo, a gente
ndo vai ter ponto (conteido) pra estudar pra prova. Essa atividade foi
apenas um ensaiozinho pra esquentar. N6s vamos fazer muito mais
ainda nas outras aulas, para vocés aprenderem a escrever’.

Vale dizer, ainda que, a forma de uso do texto escrito parece fundamentar e apoiar a
operacionalizacdo da pratica pedagdgica do professor, mesmo assim, a escrita é empregada,
enquanto elemento para representar a teoria do conhecimento, que chamamos os diversos
conteddos tratados em classe e se inclui, também, como elemento que possibilita realizar uma
reflexdo das atividades desenvolvidas na EJA. Pode ser um trabalho na perspectiva de ensaio
de escrita, onde os alunos sdo motivados a ler convencionalmente, a interpretar e a produzir
um novo texto. De acordo com nosso modo de ver, fundamentado em Braggio (1992)
entendemos, no entanto, que esse processo € conduzido de forma superficial.

A despeito desse encaminhamento diddtico de perguntas e questionamentos que, em
geral, sdo explicitos no texto, pode ndo ajudar os alunos no processo de construcdo do
conhecimento escolar, realidade constatada pelos proprios professores cotidianamente ao se
queixarem, em forma de desabafo, que, por vezes, passam semana explicando e na semana
seguinte os alunos ndo lembram do que foi ensinado.

Nessa esteira, o processo de interacdo, com o uso de texto na funcdo aparentemente
mecanicista, em que os alunos na condicdo de sujeitos em processo de alfabetiza¢do, na
maioria dos casos, sdo apenas leitores e copiadores mecanicos de textos e telespectadores da
leitura e dos comentérios dos professores, revela assim, um modelo didatico mecanico, o que

evidenciamos também nas situacdes das aulas de matematicas e ci€ncias em que a escrita €
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utilizada também nas classes de EJA com a mesma finalidade, pois, a maioria, segundo os
professores, ainda ndo se encontra totalmente alfabetizada.

Para melhor ilustrar com cenas de outras disciplinas, selecionamos os seguintes
excertos narrativos onde observamos vemos o sentido, ou ndo, da escrita na ressignificacao do
ensino e aprendizagem em classes da EJA.

Na primeira cena, presenciada na turma de PEJA II, cujo objetivo era revisar
operacdes matemdticas de adi¢do e subtragdo, a professora, como de costume, escreve a
atividade na lousa. Em seguida, ler todas as questdes em voz alta fazendo uma conferencia no
sentido de fazer a correcdo do texto, em forma de exercicio, chamando os alunos para

acompanharem juntamente com ela:

Atividade:
Aula de matematica

Objetivo: Revisdo das operagcdes matematicas: adicao
e subtracéao

Turma: PEJA Il

Apoés terminar de escrever a atividade na lousa, a
professora 1é todas as questdes em voz alta fazendo
uma conferéncia, no sentido de fazer a correcdo do
texto matematica em forma de exercicio chamando os
alunos para acompanhar juntamente com ela.
Professora: Um mais trés?

Turma: Quatro!

Professora: Quatro mais um?

Turma: Cinco!

Professora: Quais os termos da adicao?

Turma: Parcela, soma ou total.

Professora: Quais sdo os termos da subtracao?
Turma: Minuendo, (ficam sem saber o restante) com a
ajuda da professora

Dizem juntos: Subtraendo, resto ou diferenca.

Na segunda cena, registramos uma aula de ciéncias, na turma de PEJA I, cujo
objetivo consistia proporcionar aos alunos a conhecerem como 0s seres vivos, nascem,
crescem e se reproduzem. Nessa atividade, a professora, apds copiar o texto na lousa,
(transcrito abaixo) realiza uma leitura audivel para a turma, antes porém, recomenda atencao
dos alunos, afim de que estes sejam capazes de responder o exercicio na seqiiéncia do evento,

conforme configurado a seguir:



Atividade:
Aula de ciéncias

Objetivo: Conhecer como seres vivos, nhascem
crescem e se reproduzem.

Turma: PEJA |

Atividade ciéncias

As plantas
As plantas sdo seres vivos. Elas nascem, crescem se
reproduzem e morrem.
Por que precisamos proteger as plantas?
As plantas s@o necessérias a vida. Elas purificam o ar
que respiramos. As plantas também sao usadas:

Na alimentacao das pessoas e dos animais;

Na fabricagdo de objetos, remédios, bebidas,
perfumes, méveis, tecidos, roupas, papel etc.

Para fornecer madeiras que sao utilizadas na
construgao de casas, pontes, cercas, etc.
Precisamos sempre proteger as plantas!
As partes da planta.
As partes de uma planta sao: raiz, caule, folha, flor e
fruto.

Cada parte tem uma funcao:

O fruto - guarda a semente que vai dar origem a
outras plantas.

A flor - produz os frutos.

A folha - é responsavel pela respiragao
transpiracao e alimentagéo da planta.

O caule - sustenta as folhas, as flores e os frutos.

Exercicio

1. Responda:
a) Porque aplanta é um ser vivo?

2. Quais sao as utilidades destas plantas?

Copie e complete as frases de acordo com as
figuras:

a) Algodao: (Desenho de uma
calga, chapéu)

3. Escreva a fungdo de cada uma das partes das
plantas.

O fruto -

A flor -

A folha -

O caule -

Araiz -

123
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Na terceira cena, aula de portugués na PEJA I, a professora realiza uma leitura oral e
orienta para uma interpretacdo do texto. Para isso, copia no quadro o texto, realiza sozinha a
leitura para a turma, cerceando a oportunidade de os alunos exercitarem a oralidade por meio

desse estudo de texto.

Atividade: Aula de Portugués
Objetivo: Leitura e interpretacao de texto
Turma: PEJA |

Leitura

Nomes

- Nome é um conteudo privilegiado para o inicio do
processo de alfabetizacdo, pois esta diretamente a
histéria de vida de cada um: é uma palavra carregada
de significado e por isso ideal para o inicio da
aprendizagem da linguagem escrita.

Em seguida, na segunda divis@o da lousa, escreve a palavra POEMA e passa a copiar

o texto, solicitando que os alunos também copiem em seus cadernos.

“ABC DOS NOMES”

Com a escrevo Alina ou quem sabe Antonio.

Alina é nome de mulher e Antonio € nome de homem.
Com b escrevo beatriz, também escrevo Brasil.
Beatriz € nome de gente, Brasil é meu pais.

Com c escrevo Carlos, posso escrever carinho.
Carlos é uma pessoa, carinho é um sentimento.

E assim vai... vai... até o z.

Para tudo um nome.

Para cada nome um significado.

Depois de copiar, a professora Helena faz a leitura do texto: “ABC dos NOMES” e,

em seguida, pergunta aos alunos:

Qual o titulo do texto?

A turma responde: Poema:

Professora: Nao! Eu acabei de ler, qual €?
Uma aluna X diz: ABC, professora.
Professora: ABC de qué?

A turma em coro responde: Dos nomes!
Professora: Muito bem! Mas tem mais coisa ai.

A descricao dessas atividades, colocando a escrita dos alunos no dmbito da situagcdo

didatica em sala de aula, nas classes de PEJA I e II, todas com o maior ndmero de alunos em
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processo de alfabetizacdo, evidencia que o ensino, conduzido dessa forma, pouco lhes
oportuniza a construcdo do seu conhecimento, isto porque, ndo favorece auténticas situacoes
de comunicacdo decorrentes da ndo valorizacdo dos conhecimentos dos alunos, ou mesmo,
porque ndo aprofunda esses conhecimentos necessdrios ao crescimento intelectual. Além
desses aspectos, outros afloram, como o caso dos textos que nem sempre veiculam um
conteddo que converge com a realidade por eles vivenciada.

Essa realidade contribui para a reflexao da pratica pedagégica no sentido de perceber
que, 0 que gera essa situacdo como descrita acima, dentre outros fatores, sdo os usos do
registro (texto) em situacOes diddticas sem uma auténtica comunicacdo, desconsiderando o
aluno como um interlocutor real, portador capaz de produzir seus proprios textos; podemos
refletir igualmente o cardter do contetido veiculado, vale dizer, o contetido dos didlogos que
direciona a construcdo do conhecimento, que ddo a visdo da ciéncia geografica, de ciéncias,
da matematica, dentre outras.

Situag@o oposta € visivel nas turmas de PEJA III e IV, onde percebemos situacdes de
uso da escrita diferenciados das descritas anteriormente. Nessas turmas, o uso da escrita
parece tornar um ambiente de interacdes mais auténticas. Citamos como exemplo uma
situacdo de aula de Geografia com o propdsito de discutir sobre a organizacdo econdmica e
social do mundo contemporaneo em que o uso do texto escrito assume a funcao de veiculo de

interacdo, fonte sobre a qual professor e aluno vao dialogar:

“Gente, até agora a gente viu a questdo das paisagens. Agora nds
vamos entrar em um novo assunto. Eu gostaria que vocés prestassem
bastante atencdo, porque, esse € um assunto que a gente pode entender
fazendo uma leitura da nossa propria realidade local. Eu até acredito
que voces ja fazem isso!”.

Como de praxe, o professor divide o quadro de giz em trés partes e escreve o texto,

que serve de fundamento da aula daquele dia. Eis, na integra um exemplo dessa pratica:

25/05/06

Geografia: Um mundo Dividido

(Terra)

O século XX marcou a existéncia de dois
modelos distintos de organiza¢do econdémica e
social, portanto, estruturagao espacial: O
capitalismo e o socialismo.

O sistema capitalista.

Origem: surge na Baixa ldade Média (XI - XV)
quando a economia de subsisténcia é
substituida pela economia de mercado. Produtos
tornam-se mercadorias.
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Depois de copiar o texto, na primeira parte do quadro de giz, conforme a divisdo da
lousa, o professor Germano se pde em frente a turma e, com um giz, passa a explicar o
conteddo. No processo de leitura do texto individual pelo professor, utiliza uma técnica de
leitura em que sublinha as palavras chaves, explica os conceitos: “organizacdo econdmica e
social”, “capitalismo”, ‘“socialismo”, sempre tentando estabelecer relacdes com outros
assuntos. Com o apoio do registro escrito na lousa professor e aluno, num movimento de

defini¢do, explicag¢do e exemplificagcdo, tematizam a realidade em que vivem:

“Pessoal! Vamos Observar (faz a leitura do texto) Gente, vocé€s sabem
o que significa economia de subsisténcia?”.

Se agente exemplificar essa questdo podemos pegar como exemplo
uma realidade bem particular nossa (pausa para pensar) Sim! Ex.:
Comadre me d4 um pouco de 6leo. Comadre vamos trocar um Kg de
arroz por uma galinha?.

Quanto custa um Kilo de frango, gente? Aqui nés teriamos um produto
de subsisténcia se tornando mercadoria na medida em que fosse
trocado. Uma galinha, nesse caso valeria alguns quilos de arroz”.
(Nota de observagdo: 25.05.06)

O uso da estratégia da exemplificacdo do conteido, durante a discussao, pelo
emprego da leitura interpretativa, a partir da realidade dos alunos, proporciona melhor
compreensdo por parte deles, tendo em vista trazer a tona uma realidade vivenciada ou
presenciada algumas vezes, que serviu para o entendimento do conteddo em aprego, assim
como gerou maior interagdo grupal; ao mesmo tempo mostrou a funcionalidade da escrita na
sala de aula.

Como percebemos, as escolhas dos contetidos, a busca por uma relacdo da tematica e
a vida real dos alunos possibilitam uma maior participacdo, resultando uma compreensao
fundamental e amplia¢do da consciéncia dos sujeitos a cerca de sua realidade. E, nesse caso,
os registros escritos desempenham um papel substancial, quer seja o de sistematizar a teoria a
ser conhecida, quer seja o de possibilitar professor e aluno teorizarem sua pratica entre a
experiéncia vivida e o conteido exposto na tentativa de formularem suas préprias
compreensoes.

Outro evento, do uso do texto que registramos, foi por meio de uma atividade de
preparacao da encenagdo de uma poesia de Mario Quintana, planejada pelo professor e
alunos, na turma do PEJA IV, cujo propésito era apresentd-la em comemoracao a semana de

atividades dedicadas ao autor promovida pela escola. Nessa ocasido, todos os participantes
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fizeram uso do registro escrito na perspectiva de, inicialmente, interpretarem a mensagem do
texto.

Para explicar e realizar a atividade, o professor tendo lido o texto antes dos alunos
apresentou um roteiro por escrito, elencando os passos, definidos, de como seria trabalhada a

poesia: “O adolescente”. Esse roteiro era assim textualmente:

Adolescente

A vida é tao bela que chega dar medo. Que
ofusca: luz

Essa luz é a saida do adolescente ao mundo
social cheio de surpresas, como: boas e ruins.
Exemplos: boas - ter muitos amigos (a escola,
por exemplo), ter objetivos na vida; prezar por
amizades saudaveis; desenvolver-se com 0
estudo.

Ruins - violéncia urbana; distancia da escola;
uso de drogas; a falta de sonhos e objetivos
de vida, de valores sociais.

Um aluno ler (declamador)

Outro grupo faz cenas de medo, de
inseguranga social

Outro grupo diz ha coisas boas, lazer, grupos
de amigos; a convivéncia escolar; ser
transformador; ser livre e curtir a adolescéncia.

Todos os alunos transcreveram o poema de Madrio Quintana, acompanhando ou
seguindo o roteiro igualmente o roteiro. Com o texto e o roteiro em maos, o professor
convocou os alunos a iniciarem o estudo do texto, isto é, os ensaios. O professor explicou a
turma como poderia ser a atividade, estimulando todos a participacio, conforme a observagao

presenciada em sala de aula e a foto a seguir:

“Gente, nessa atividade que vai ter aqui na escola € interessante que a
gente também apresente uma atividade. Eu encontrei uma poesia de
Mirio Quintana, muito interessante que dd pra gente fazer uma
pequena encenacdo. Gente, vamos nos dividir em grupos. Cada grupo
vai ficar com uma tematica. Serd amanha nossa atividade. E a gente s6
tem essa aula pra ensaiar Temos a poesia aqui. E ela fala de
adolescente e negro, de bebida. De coisas ruins, um grupo pode
representar aspectos de embriaguez. Outro grupo pode representar o
grupo dos prazeres”.
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i
Foto n°. 27 Professor e aluno construindo a encenagao.
Fonte: Arquivo do pesquisador. Dez. 2006.

Enquanto o professor explicava a atividade, os alunos simultaneamente iam se
definindo, enquanto personagens, e tentando obedecer aos gestos indicados pelo professor

buscando proceder com muito empenho, os papéis que lhes foram confiados.

Foto n° 28 Durante a explicacdo da poesia em sala de aula.
Fonte: Arquivo do pesquisador. Dez. 2006.

Nesse processo de interacdo em que os alunos aderiram o professor assumiu o
comando dos ensaios, apresentou sugestdes e espago para todos, solicitando sugestdes dos

alunos. O excerto, a seguir, corrobora o exposto com a fala do Professor Germano:
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“Nos prazeres (aspectos a encenar) voc€s podem pensar 0s gestos que
melhor pode representar esse aspecto. Gente, olha, parte da mensagem
da poesia sdo voc€s que vao dizer com os gestos. A outra vai ser lida
pela comentarista. O que vocés vao dizer sobre escola”.

Virios ensaios foram feitos e, durante esse processo, a escrita foi empregada para
fazer modificacdes e alteragdes a partir do que havia sido planejado pelo professor. Para que o
texto ganhasse nova vida e a encenacdo pudesse representar de fato o texto, professor e alunos
interagiram, tentando dar mais significado ao texto, introduzindo pequenos detalhes
textuais/redacionais, mas sem alterar-lhe o significado, o que implica em uma atividade de re-
criacdo (minima) em busca de constru¢do de sentido e de acdo de modo a fazer com que o

texto ganhasse vida na arte teatral, a exemplo do professor:

“Gente, eu vejo que aqui no grupo alguns de vocés poderiam ficar
incentivando o grupo a falar sobre a importincia da escola, do papel
do adolescente, e do adulto também, na valorizagcdo da escola [...] E
mais ou menos isso”’! Acho que vocé d4 pra melhorar!

Trabalhar o texto com essas finalidades supde um processo de reelaboracdo, de
colaboracdo, de integracdo e de solidariedade, para chegar a etapa do processo de encenacao
do poema. Processo esse, que exige: orientacdo e atendimento pessoal, transformar a sala em
um palco teatral, conversar com os alunos, pedir sugestdes e reler varias vezes o texto para
dele extrair idéias, ressignificd-las, junto aos atores, incentivando-os a sua criagdo prépria, sao
tarefas permeadas de buscas para o “novo”.

Grosso modo, nosso olhar analitico sobre essa subcategoria, podemos dizer que sdo
bastante comuns as atividades de escrita dos alunos em sala de aula, seja copiando exercicio
ou respondendo tarefas como eles dizem. S algumas vezes, alids raras vezes, escrevem suas
proprias producdes, as redacdes. Logo, a escrita dos alunos na sala de aula é quase sempre
desprovida de “alma,” de sentimento pessoal, talvez sem nuances de criatividade, porque nao
ha muito espaco nos momentos de aula para tdo importante aspecto. Necessariamente nao
estamos dizendo que professores e alunos ndo sao criativos, estamos sim registrando que
sentimos falta de maior intensidade e vivéncia dos alunos com relagdo a esse aspecto, porque,
com mais freqiiéncia, as atividades de escrita se voltavam para cOpia e resolu¢do de
exercicios, tal como ilustramos nesta passagem em sala de aula, quando a professora convoca
os alunos a escreverem, copiando a tarefa no quadro de giz.

Na realidade, as turmas de EJA correspondentes ao programa PEJA 1 e II, onde a
maioria dos alunos, ainda, ndo 1€em fluentemente e nem t€ém o seguro dominio da escrita, a

grande preocupacgdo das professoras € com o uso de textos curtos e de facil compreensao para
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que os alunos tenham a condi¢do, mesmo nao sabendo ler (como costumam dizer) de, pelo
menos, entender e discutir sobre a mensagem quando lido pelo professor, tal como se
encontra registrado no quadro de giz.

E, pois, nessas circunstincias, momentos rdpidos e com poucas propostas de
atividades, que ocorrem as atividades de producdo de texto. Na verdade, o maior volume de
escrita produzido pelos alunos, na sala de aula, tem se voltado para atividades de copia (de
textos para interpretacdo, de roteiros de atividades, de textos-conteido da matéria, dentre
outros). A escrita criativa, a redacdo como dizemos no dia-a-dia escolar, esta € bem pouco
trabalhada pelos alunos. Essa pouca vivéncia com essa modalidade de escrita de texto faz com

que o processo de alfabetizacdo na EJA ainda se torne mais lento, além de trazer outros

prejuizos para o alunado.

Subcategoria 2.3:
A escrita no acompanhamento e na avaliacao da
aprendizagem

Nas classes de EJA, a necessidade de acompanhamento e avaliagdo dos alunos
quanto ao que produziram e aprenderam, em face das atividades de ensino desenvolvidas, leva
o docente ao uso de diferentes atividades escritas com finalidade de avaliar o desempenho dos
alunos e, nesse processo, organiza, intervém e reorganiza sua pratica durante e depois da acao.

E comum nas classes de PEJA III e IV o uso do registro de anotacdes feitas pelo
professor acerca das atividades com a finalidade de acompanhar e avaliar o desempenho dos
alunos no decorrer de apresentacdes de trabalhos realizados em grupo, atividade comum nas
salas. Essas anotagcdes geralmente buscam relatar o que os alunos dizem, comentam acerca do
que pesquisaram e servem para que, ao final de cada apresentacdo o professor faca
intervencoes, aprofundamentos dos contetidos, além de observar quem desenvolveu a
atividade solicitada, dentre outras.

Esse tipo de registro nessas situagdes de acompanhamento e avaliacdo tem um estilo
especifico e particular do professor. Na apresentacdo de trabalho de grupo realizados por
alunos do PEJA III e IV com a temadtica profissdes, o professor, a fim de saber, durante a
exposicdo quais alunos, efetivamente, estudaram os conteudos, cumprindo de fato com a
tarefa proposta, usam os sinais de mais (+) ao lado do nome do aluno para indicar que ele foi
bem e o sinal de menos (-) para saber que, embora tenha apresentado, ndo foi tdo bem em

relac@o a exposicdo do contetdo, porque “ndo fez uma boa apresentagcdo do contetido”. Cada
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sinal de mais (+) representa o nivel de desenvolvimento e superacdao dos alunos, nesse caso:
“O que mais se destacou”, como diz o professor. O sinal de menos (-) ilustra o contrario.

Na turma de PEJA 1V, durante uma atividade de socializa¢do de pesquisa realizada
em grupo pelos alunos acerca das profissdoes: Médico, Pedreiro, Professor, para acompanhar e
avaliar o desempenho dos grupos o professor organiza seu registro identificando a data da
atividade, a turma e a sala, os grupos que faltaram, as temadticas apresentadas e, ao lado dos
nomes dos componentes, o sinal indicando o seu desenvolvimento, ou seja, o sinal mais (+) se

o aluno se saiu bem, se contrario, o sinal de menos (-).

(Sintese do conteudo feito pelo professor a partir das
apresentacdes dos alunos)

- Consulta ao idoso;

- Salde do escolar /adolescente como discussao
sobre o uso drogas;

- Visita domiciliares com agente de saude;

- Sexualidade;

Tematica estudada pelo grupo de alunos:
Pedreiro: lvanildo - (ndo conseguiu reproduzir (expor)
o trabalho).

Tematica estudada pelo grupo de alunos:
Professor: Rilana +++
Fabricio -
(Sintese do conteudo feito pelo professor a partir das
apresentacdes dos alunos)
- € mais do que administrar a sala de aula.
- 15 de outubro.
(Observacao do professor quanto as posturas a serem
modificadas)
Obs: a postura p/ apresentar, comportamento, as
gracgas (brincadeiras)

(Nota extraida da agenda pessoal do professor: 11.
05. 06).

De posse das anotacdes, o professor passa a realizar um processo de questionamentos
e intervencoes junto aos alunos, no sentido de leva-los ao aprofundamento do assunto e ajuda-
los a fazer uma leitura e interpretacdo mais critica acerca da realidade, como revelam a

interacdo dialdgica do professor e o grupo que socializa a tematica pesquisada “o pedreiro”:

Professor: “O que mais vocés pesquisaram?”.

O grupo de alunos: “Sé isso!”.

O professor insiste perguntando: “Qual a importincia do pedreiro?
Qual a compreensdo que vocés chegaram? (pausa)”.
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Grupo: “Permanece em siléncio”.

Professor: “Os trés podem responder”.

Professor continua a insistir: “Qual € o saldrio do pedreiro? Vocés
sabem se ele ganha um saldrio? Existe alguma relacdo do trabalho do
pedreiro com o cagambeiro?”.

Vanildo: “Nao sei professor!”.

Outra cena de didlogo, no sentido de avaliar o desempenho do grupo e fazer
aprofundamentos a cerca da temdtica estudada, ocorreu também com o grupo de alunos que
socializou sua pesquisa sobre a tematica: “A Profissdo do Professor”. Apds o grupo concluir
sua apresentacdo, o professor, com suas anotagdes conduz sua fala uma cessdao de
questionamentos e, assim, vai ocorrendo em quase todas as aulas.

Enquanto a aluna fala, o professor gesticula com a cabega, fazendo votos de quem
estava satisfeito com a fala da aluna. Ao término das apresentacdes de quase todos os grupos,
observando que o horério estava prestes a terminar, o professor costuma com bases nas suas
anotagdes, quando em tempo, realizar algumas observacdes relativas ao comportamento dos

alunos, no concernente as atitudes desenvolvidas por eles durante as apresentagdes:

Professor: “Quando vocés forem apresentar trabalho, seja em minha
disciplina ou em outra, vocés ndo devem ficar sorrindo, fazendo
gestos, vocés precisam encarar como se fosse uma prova”.

As formas de uso desse tipo de registro pelo docente com o qual acompanha e avalia
o desenvolvimento dos alunos, num processo que valoriza os conhecimentos adquiridos como
ponto de partida do didlogo, verificando o nivel de compreensao e sobre essas mesmas falas
registradas se orienta e elabora questdes de aprofundamentos e interferéncias com sugestoes
de mudancas de comportamento, sdo aspectos que muito contribuem para comunicacdes
auténticas e conseqiientemente para o desenvolvimento dos alunos.

Nesse sentindo, o uso desse registro escrito revela contribuicdes para a pratica
pedagégica a medida que serve como instrumento de leitura do professor quanto ao
desempenho dos alunos, frente as atividades propostas com seus propdsitos e necessidades
planejadas e 0 modo como o professor imagina concretiza-las. Vale dizer, o registro escrito,
torna-se um instrumento de a¢ao e interven¢ao da prética junto ao grupo para quem o docente
planeja, observa, sonha, deseja, reflete, avalia desempenhos e tem esperancas de que seus
objetivos sejam atingidos.

Nesse caso, € importante destacar também que o uso da escrita dos professores para
acompanhar o processo de interagdo de sala de aula, situar o docente mediante o que se esta

fazendo, sobre o que os alunos precisam aprender e aprofundar. Representa um compromisso
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do professor, assumido com envolvimento, com a razdo e ética, consigo mesmo € com O0S
alunos, revelando seu papel politico e social como agentes que, ndo sé aspiram mudangas,
mas também té€m atitude de oportuniza-la com suas intervencdes, atuando no espaco no qual
estd inserido, com a missdo educativa de ajudar os alunos construirem significados sobre o
que estdo aprendendo.

Registramos também, nesse processo de acompanhamento e avaliagdo dos alunos, o
emprego dos exercicios e as avaliagdes escritas, atividades bastante utilizadas pelos
professores com a finalidade de avaliar o nivel de aprendizagem dos alunos. Esse processo de
avaliacdo com o uso dos exercicios e “provas” acontece através de correcoes, de professor
para professor, podendo ser realizada nas turmas de forma individual, coletiva ou através de
trabalho por equipes.

Na classe de PEJA 1I, citamos o exemplo de uso do exercicio escrito na func¢do de
verificacdo do ensino e aprendizagem na disciplina de Lingua Portuguesa. Tendo trabalhado
silaba tonica durante duas semanas, a professora como forma de verificar o que os alunos
tinham aprendido em torno do que ela havia ensinado usa exercicio escrito. Inicialmente ela
faz uma breve revisdao do assunto, € como de costume, convoca a turma, escrevendo no

quadro:

Oxitona:
quando a silaba tonica ultima silaba
Exemplo: sofa, café, sapé, cipd, etc.

Paroxitona:

quando a silaba ténica cai na penultima silaba.
Exemplo: casaco, menino, escola, cinema, cidade,
etc.

Proparoxitona:
quando a silaba tdnica cai na antependultima silaba.
Exemplos: lampada, fésforo, lamina, médicos, etc.

Os alunos, ao terminarem de copiar o texto em seus cadernos, a professora, entdo,

inicia a explicag¢do avisando que se trata apenas de uma revisao:

“Nés ja vimos o que sdo palavras oxitonas, paroxitonas e
proparoxitonas”. O que é uma palavra paroxitona? Vamos dizer
juntos! E quando a silaba tonica cai na dltima silaba. Exemplo: na
palavra sofa (apontando para a palavra escrita no quadro e lancando a
pergunta sem destinatdrio certo) qual € a silaba mais forte?”.
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Durante esse momento de avaliagdo coletiva no quadro os alunos ficam em siléncio,
essa situagdo demonstra que, embora a professora ja tivesse trabalhado o contetddo, os alunos

nao foram capazes de aprender o assunto em apreco, fato que leva-a ao desabafo:

“Ave Maria gente! Eu passei a semana todinha ensinando isso para
voces e voces ainda ndo sabem”.

Apesar de tomar apenas esse tipo de exercicio como exemplo, ela demonstra como
em muitos outros casos e de forma diversa do que acontece em sala de aula quando se trata de
avaliar os alunos com exercicios escritos, colocando o professor na condi¢do de experimentar
a contradicdo entre aquilo que ensinou e o que de fato os alunos foram capazes de aprender.
Desse modo, a compreensao que avulta é que a escrita € largamente utilizada na escola, mas,
no entanto, no processo de avaliacio dos alunos pouco favorece os principios de

aprendizagem em EJA.

Subcategoria 2.4:
A escrita como instrumento de reflexao docente
sobre o ensino e a aprendizagem

Nesta subcategoria analisamos a escrita enquanto atividade cultural utilizada na
pratica pedagdgica, ou seja, a escrita como instrumento que oportuniza a reflexdo critica da
pratica pedagdgica, quer seja quando veicula contetidos para jovens e adultos na perspectiva
de um ensino fundamentado, pensado, organizado, quer seja quando oportuniza o professor
vivenciar a contradi¢do entre o pensado e o ensinado, como temos demonstrado por meio de
varios exemplos.

Assim, os dados constantes dessa subcategoria apontam que sdo varias as situagoes
nas quais constatamos a presenga do registro escrito como elemento de reflexdo sobre o
ensino e a aprendizagem, oportunidade em que o professor faz suas ponderacdes acerca do
trabalho a desenvolver ou mesmo sobre o que ja desenvolveu. Implica, desse modo,
compreender que a escrita nas classes de EJA ndo se presta exclusivamente para os momentos
da aula onde professor e aluno fazem seus registros. Constatamos, pois, que o registro escrito
se presta aos momentos de reflexdo pedagégica do professor, como passamos a evidenciar em
diversos eventos por nds presenciados.

No caso das avaliacdes escritas, corrigidas pelos docentes fora da sala de aula, o que
se destaca nesse processo € o papel que elas oportunizam ao professor de refletir sua prética.
Atividade realizada muitas vezes silenciosa e discretamente pelos docentes devido a natureza

do trabalho, pela concentracdo imposta nesse tipo de atividade, fato que sé é perceptivel
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quando, verbalmente, o professor comunica suas observacdes ou quando sdo indagados a
respeito dos resultados dessa atividade. Entdo se manifestam oralmente e mostram suas
anotagdes, como forma de acompanhamento de cada turma e de cada aluno como mostra a

foto abaixo:

Foton ° 9 ’Cor‘regﬁo de avaliagdo escrita
Fonte: Arquivo do pesquisador. Dez. 2006.

Na correcdo de uma avaliac@o escrita de geografia na PEJA III, o professor reflete
acerca da avaliacdo que fez sobre paisagens e culturas de paises europeus, cujo resultado ndo
havia sido favordvel para os alunos. Assim, fazendo uma leitura reflexiva desses registros, o
professor vai avaliando o nivel da linguagem escrita utilizada pelos discentes na elaboragao

das questdes, momento em que chega a seguinte conclusao:

“Eu tive pensando que essas perguntas que eu elaborei pra essa prova,
talvez ndo estivesse no nivel deles. Na maioria dos casos, fica um
sentimento de frustracdo. Eu observo, assim, que a maioria ndo
conseguiram. As vezes fica a preocupacdo, com algumas questdes
sobre o que foi feito, serd que nio foi bem explicado, bem comentado,
se a forma que eu falei talvez ndo ficou acessivel. Depois ficam
algumas coisas na cabeca. Por que aquilo a li ndo saiu. Légico que no
meio das ddvidas vocé vai encontra algumas respostas. Eu tenho
consciéncia de que nosso trabalho é muito deficiente, agente precisa
melhorar muito nessa parte pedagdgica. Porém, nossas condigdes de
trabalho influenciam bastante”.

No processo de corre¢do dos exercicios e das avaliagdes escritas a vivéncia da

contradicdo entre o que os professores ensinaram e o que os alunos aprenderam se manifesta
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na leitura dos resultados evidenciados nos registros dos alunos, permitindo aos professores se
auto-avaliarem e avaliarem o fazer pedagdgico quanto ao processo de encaminhamento da
atividade relativos a escolha dos procedimentos, da forma de exposicdo do contetido, do nivel
da linguagem utilizada por eles durante o didlogo, aspectos que evidencia de que forma seu
uso pode possibilitar uma reflexdo critico da pratica pedagogica.

Essa relagdo com as escritas dos alunos faz com que, os docentes também
reconhecam que o ensino para jovens e adultos, na perspectiva de construcdo do
conhecimento, deve ser diversificado, dindmico e que, para isso, torna-se necessario materiais
proprios para essa modalidade de ensino, uma adequada preparacdo, a busca de materiais que
possam ajuda-los na concretizagdo desse processo de ensino, além da auto-avaliacdo que

fazem da sua prética, como relata o professor Germano:

Fazer avaliacdo escrita é uma coisa que eu vejo que ndo adianta muito
porque eles ndo fazem, ndo respondem. A gente percebe pelas respostas
escritas. Quando fazem as respostas nao correspondem com as perguntas. Eu
reconheco que minha pratica ndo é muito boa. Eu, as vezes, busco assuntos
interessantes, pesquiso na Internet pra animar mais fazer uma coisa
diferente. Mais é muito dificil. Essa modalidade exige do professor um
trabalho redobrado. A gente tem que ser dindmico e criativo, se ndo vocé ndo
consegue fazer nada. (Nota de entrevista:19.10.06).

Apesar desses aspectos que evidenciam a forma como o uso do registro escrito
oportuniza a reflexdo da pratica pedagdgica, vale ressaltar que, muitos outros tipos e situacoes
ocorrem para significar essa reflexdo, como € caso, por exemplo, dos registros nos didrios de
classe, tanto dos conteddos como das notas dos alunos. O certo é que, além das préticas mais
comumente empregadas de uso da escrita, para registrar a pratica docente, ela estd bem
presente como elemento de reflexdo do professor, permitindo, inclusive, a esses professores
de EJA condi¢des mais seguras tanto para executar sua pratica bem como acompanhar e
avalia-la.

Portanto, o uso dessas escritas ao permitirem os professores vivenciar a contradi¢do
entre a op¢ao de contetidos e as formas de reflexdo de como foram desenvolvidos em sala de
aula e o que foi apreendido e produzido pelos alunos, em termos de conhecimentos torna um
material rico de reflexdes, decisdes, acdes fundamentais a prética pedagdgica, quando a
sistematiza, organiza e a realiza. Todas essas inten¢des colaboram e ajudam o professor a

imaginar, concretizar e viver sua forma de ensinar bem como avaliar seu trabalho por meio da

aprendizagem dos alunos.
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Nesse sentido, o uso da escrita contribui para essa pratica a medida que se torna
fonte em que professor e aluno num movimento de ir e vir sobre ele extrai idéias, inspira-se,
de certa forma, elabora conceitos, interpretacdes, orienta-se sobre o que vai dizer e fazer. Com
efeito, a escrita, em seu uso, torna-se fonte de consulta capaz de ajudar o docente a significar
e reformular a propria pratica e o saber construido no decorrer das interacdes, haja vista que
as relacOes necessdrias para estabelecer a conexdo do conhecimento elaborado e a realidade
ndo se produzem automaticamente.

Assim, compreendemos, pois, que o uso da escrita no trabalho docente abrange
contextos diversos desde a reflexdo, o planejamento mensal das aulas, a realizacdo das
atividades em sala de aula sobre conteidos de ensino, acompanhamento e correcdao de
exercicios, as palestras e atividades pedagdgicas extra-sala de aula. No entanto, como maior
freqiiéncia se utiliza a escrita para elaborar o plano de aula, na execugdo de atividades
concernentes aos projetos educativos em sala de aula, na sistematizacdo do didrio de classe,
na organizacdo dos conteddos de ensino em caderno de registro e agenda, na preparacio de
atividades escritas e corre¢des de tarefas propostas aos alunos, além disso, em anotagdes
pessoais, quanto ao comportamento dos alunos e, na elaboracdo de textos a serem
socializados em atividades extra-classes.

Complementando este capitulo de andlise, achamos necessdrio incluir mais dois
pontos bem compativeis com essa discussdo. No caso, trata-se de alguns aspectos sobre
funcdes e usos da escrita para os docentes da EJA na sua vida pessoal, principalmente nos
anos iniciais de sua escolarizagdo e consideracdes sobre a presenca e fungdes da escrita na

escola de modo geral.

4.2 Eixo 02 - Os professores e a escrita: na vida pessoal, na escolarizacao e na formacao

profissional

Na escola, a escrita € utilizada pelos professores em situagdes diversas como no
planejamento das aulas, nas atividades de gestao da matéria, acompanhamento e avaliacao dos
alunos em sala de aula, nos projetos educativos, ou mesmo, no contexto de atividades como
palestras educativas, festas, dentre outros. Dessa forma, essa escrita assume funcgdes diversas
e que podem ser observadas em diferentes materiais como nos cadernos de registro, nas
agendas, folhas de papel, projetos, em cartazes, nas paredes das salas de aula, cadernetas, nas

atas € outros.
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Utilizar a escrita seja na escola, no trabalho docente ou em outras atividades parece
ter diferentes fungdes. A primeira razdo de uso ancora-se na idéia: “escrever para lembrar”.
Essa perspectiva indica que o ato de escrever equivale a dimensao da memdria, a medida que
sua funcdo reside na necessidade de garantir que o registro de uma idéia acerca de um fato ou
acdo ndo quer ser esquecido com o passar do tempo.

Esse posicionamento € também corroborado na reflexdo da professora Miriam ao
revelar que o ato de escrever lhe serve para lembrar das acdes que nao deseja esquecer num
determinado tempo e espago e recordado em situacdes necessdrias, como confere a nota de

entrevista:

Escrever [...] € uma forma de eu poder registrar algo que eu ndo quero com
determinado tempo esquecer. Se eu estou escrevendo, a tendéncia € escrever
e guardar. No momento que surgir alguma divida, eu vou 14 nas minhas
anotacdes rever aquilo que eu escrevi. Para mim, escrever € uma forma de
manter segura aquilo que eu ndo queira perder com determinado tempo.
Durante todo o tempo vocé vai colocando coisas, mais coisas na cabecga e se
voce ndo anotar vocé esquece (Nota de entrevista - 23.06.06).

E possivel lembrar que a escrita serve também como medida de seguranca, ou seja,
os professores escrevem para sentirem-se confiantes sobre o que vao dizer e sobre as
informacdes a serem transmitidas, quando estdo em sala de aula frente ao conjunto de
atividades e pessoas com os quais se relacionam cotidianamente, seja no que se refere aos
aspectos didatico-pedagogicos, no sentido de estabelecer as relagdes do que € ensinado e a
realidade, bem como as formas que foram escolhidas previamente no planejamento, como

relata o professor Germano:

Pra nio esquecer de alguns detalhes eu termino fazendo o registro, fazendo a
sintese [...]. E a partir daf, tentando fazer a discussdo, fazer a explanacao,
porque sendo eu posso me perder mesmo, nao no sentido de ndo saber, mas
termina realmente, ndo no sentido de nio saber comentar, nao saber aquilo
ali que vocé estd a frente. Mas € no sentido de que a fala apresenta alguma
dificuldades, de repente vocé pode fugir, pode sair alguma situagdo que a
exposicdo, o proprio pensamento de ndo conseguir encaixar, nao ter uma
linha de raciocinio, uma linha de idéias, que seja necesséria para se falar
dentro daquele assunto que deveria ser colocado. Entdo funciona nesse
sentido, nesse apoio. E dd mais segurancga, assim porque eu fico mais seguro,
hd momentos que vocé tem uma fragmentagcdo, um subtitulo, um sub-item,
que termina por manter isso sem esquecer. De repente eu posso esquecer
algum comentdrio, alguma referéncia, um determinado aspecto (Nota de
entrevista: 19.06.06).

Semelhante aos aspectos anteriores, o ato de escrever também é concebido como

uma estratégia que serve para o professor se auto-regular mediante a necessidade de
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realizacdo dos compromissos no cotidiano, em que, as vezes, se vé “tapeado” pela memoria
natural. Essa questao € revelada pela professora Morena, ao afirmar que “escrever € essencial”
e justifica essa afirmativa evidenciando situagdes fora da escola, nas quais utiliza a escrita

com freqiiéncia:

Eu costumo fazer anotag¢des realmente, por exemplo, hoje eu anoto porque
na realidade eu ndo sei o que eu vou fazer hoje, e de repente eu coloco como
uma estratégia. Tanto é, por exemplo, que, tem uns quatro dias que eu tenho
um problema para resolver. Sempre que eu chego em casa eu esqueco. Tem
que ligar pra [...] Pra ndo esquecer, eu vou pra rua tenho que anotar o que

2

vou fazer, aonde eu vou tenho que anotar. E uma forma de ndo esquece
(Nota de entrevista: 19.06.06)

Escreve-se também como forma de organizar o pensamento, as tarefas que requer a
oficialidade do trabalho docente em sala de aula, o que torna o registro numa fonte de

consulta e um instrumento pessoal como dizem as professoras Luz e Helena:

“Sem meu caderno de registro eu ndo sou nada. Nele eu coloco tudo o
que eu vou dar para os meus alunos”.

“Quando vocé anota as coisas vocé ndo se perde e vocé€ se organiza
melhor”.

A escrita também € utilizada pelas docentes como fonte de prazer, como declaram as

professoras Miriam e Morena:

“Eu adoro escrever, principalmente poesias, cartas romanticas, se tu vé
meus cadernos [...] eu gosto muito de escrever [...]".

“Eu nao vou dizer que eu gosto de escrever, mas eu acho que escrever
¢ essencial [...] sobre essas questdes de poesias, romances [...]”.

Apesar da importancia atribuida a escrita no trabalho docente afim de manter vivas
as tarefas que se tém para realizar através de sua documentagdo, que serve como material de
consulta quando necessita realizar alguma atividade em determinado tempo, organizar o
pensamento em fungdo das atividades, ou mesmo, como fonte de prazer, usada em producdes
de cartas romanticas, poesias parece representar uma atividade de dificil dominio e execugdo,
tanto para o professor em relacdo do seu trabalho seja no que diz respeito a organizagdao
especifica de suas atividades, seja no que se refere ao seu uso em comunica¢ao com os alunos

na correcdo das atividades, como expressa o professor Germano:
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Eu tenho dificuldade de escrever [...] eu ndo vou negar. Coisas simples as
vezes sao dificeis de fazer, de organizar as idéias. Eu vejo que a falta de
prética € a principal dificuldade, a falta de leitura também. Eu também tenho
dificuldade de trabalhar com a escrita dos alunos. Por isso eu quero diminuir.
O tempo € pouco. A gente acumula muitas provas porque sao muitas turmas.

2

A gente perde muito tempo porque a caligrafia deles é ruim. (Nota de
entrevista: 19.06.06)

Em relagdo as atividades de escrita que envolve as atividades mais burocraticas, por
exemplo, preenchimento das cadernetas, sistematizacdo do plano mensal quando, sobretudo,
sao solicitados pela direcao da escola por exigéncia da Secretaria de Educacdo o uso da escrita

¢ interpretada com sentimentos de rejei¢ao:

“Nao sei pra que essa coisa de plano, € sé pra ficar ai mofando, muita
coisa do que agente planeja ndo acontece, a gente vai mudando
constantemente. Esse monte de ‘frescurinha’ da caderneta € uma coisa
desnecessdria. Pra mim bastaria colocar as notas porque a gente gasta
um tempo danado nessas cadernetas, sé para serem guardadas”.

Outros professores preferem ficar calados para nido constranger ou criar situagdes
desagraddveis. Assumem a postura do silenciamento. Essa atitude € um gesto bem comum
dos professores que sabem da necessidade e da responsabilidade de fazer seus planos, mas
dadas as condi¢des de tempo e a dificuldade de sistematiza-los por escrito, quando solicitados
pela coordenadora pedagdgica, permanecem em silencio ou simplesmente disfarcam, como a

professora fez discretamente comentando para outra professora em reunido:

“Até que eu jd pensei mais ou menos no meu plano, mais ndo tive
tempo de escrever porque € tanta coisa pra gente fazer, e agora ¢ um
tal de plano estratégico, e, eu ndo sei nem por onde comecar. Pra falar
até que vai, agora na hora de colocar no papel [...] o negdcio é mais
complicado”.

Essas declaragdes de rejeicdo em relacdo a escrita parecem advir das relagdes dos
professores na sua aprendizagem com essa pratica, na vida escolar e na formacao profissional.
Na visita a trajetdria escolar dos professores, considerando o caminho de aprendizagem da
escrita, os professores trouxeram varias lembrancas desse processo que nos permitiu revelar
sentimentos de medo, gosto e desgosto. As lembrancas, por exemplo, concernentes a fase de
alfabetizacdo mediada pela utilizacdo de diferentes procedimentos como cdpia, ditado,
exercicio de caligrafias no caderno, cobrir o desenho das letras, foram processos que, ao
tempo em que representavam para os docentes, alunos na ocasido, uma novidade, eram,

notadamente, processos que se desenvolviam, no caso da leitura e escrita, numa perspectiva
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mecanica, visto que ndo dava o retorno esperado pelos seus professores, submetidos as

préticas de “puxdo de orelha”, conforme uma das vitimas:

Meus primeiros passos na vida escolar ocorreram na infancia. Foi uma fase
muito dificil e muito interessante. Relatar a histéria do nosso passado,
principalmente quando se fala das primeiras experiéncias da escola, a
descoberta do mundo da escrita e da leitura. Aprendi foi soletrando. A partir
daf fui despertando e ficando cada vez mais ansiosa para aprender, tudo era
novidade. As primeiras letras que foram as vogais me chamaram muito
atengdo, assim também como o passeio por exemplo: a +1i=ai ;o +1=oi;
e+ u = eu e, assim sucessivamente. No primeiro dia, a professora fazia muito
ditado e cobrava sempre as li¢des. Isso era tarefa de todos os dias, sempre fui
atenciosa com minhas atividades, nada era mais importante do que ler e
escrever. Com isso terminei o primeiro ano alfabetizada.

Iniciei minha experi€ncia com a escrita cobrindo os nomes e outras palavras
no caderno, depois a caligrafia; o livro de licdo foi a cartilha infantil (ABC).
O ensino era método tradicional. Existia o pux@o de orelha para que
soletrdssemos e 1€ssemos por cima.

Eu tinha 7 anos quando tive o primeiro contato com as letras. A minha
primeira cartilha foi o ABC infantil. Foi tdo dificil aprender, eu s6
decodificava aquelas letras; aprendi a escrever como segurar no l4pis para
escrever. O alfabeto como juntar as letrinhas e formar pedacinhos,
soletrando, copiando frases bem bonita e bem certinho [...] (Nota de
entrevista. Prof® Helena: 19.06.06).

Igualmente, foram os professores Germano, Luz e Miriam que também ao trazerem a

tona suas histérias de aprendizagem da escrita, evocaram o papel das atividades de copia, do

ditado, da caligrafia como sendo as praticas de escrita preponderante e influentes na sua

relacdo com a escrita, revelada em seus relatos, dentre os quais, citamos textualmente o da

professora Luz:

Através do conhecimento das letras pela leitura dos livros de palavras
ditadas e copias em que as professoras freqiilentemente utilizavam como
exercicio para auxiliar na escritura. As caligrafias eram bastante utilizadas
como aperfeicoamento da aprendizagem [...] (Nota de entrevista: 20.06.06).

A professora Morena demonstrou uma aprendizagem da escrita antes da escola,

recordou o papel da familia na sua aprendizagem com a escrita, mas, no entanto, foi

estigmatizada na escola por uma questao de destreza, como ilustra a nota do relato por ela:

A minha histéria € interessante e inesquecivel, porque aprendi a fazer os
primeiros rabiscos em casa com minha mae, pois na época ndo fiz o jardim.
Quando entrei para a escolaridade aos 7 anos, estava iniciando a descoberta
das letras, nimeros, desenhos, leitura e etc. A partir dai a histéria tornou-se
mais comovente, me chamou atencdo e a da turma, foi algo que nunca
esqueci. Pois bem! O que realmente aconteceu é que a minha professora era
severa e ndo aceitava que eu fizesse as atividades escritas com a mao
esquerda, foi uma luta dificil, porque ndo sabia escrever com a mao direita,
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na sala era a unica que escrevia com a mio diferente. Inimeras vezes ela
retirou o 14pis da minha mao e colocava na outra, tinha dia que ndo fazia a
atividade, porque ndo conseguia escrever com a direita. [...]. Foi dificil
porque tinha dias que ela ficava plantada em minha carteira, e nesses dias, eu
ndo fazia nada, no momento nao conseguia escrever, tanto é que até hoje as
minhas tarefas sdao feitas com a mao esquerda (Nota de entrevista: 23.

06.06).
No que se refere a relacdo dos professores com a escrita no Ensino Fundamental e
Médio, as experiéncias de escrita vividas entrelacaram-se com atividades que, possivelmente,
tenham produzido um sentido negativo ao conhecimento de escrita e sua maneira de utilizé-la.
Atividades como o questiondrio em forma de exercicio escrito, com finalidades de avaliagcdao
do conhecimento ao final de cada més, a utilizacdo da escrita para apresentacdo de trabalhos,
acdes que caracterizavam essa escrita como um ato “repetitivo”, exercido como pratica de

regular e conduzir o comportamento escolar relacionado a obrigacido do aluno, no sentido de

passar de ano como podemos conferir no relato da professora Morena:

Bem! Dentro das atividades solicitadas no gindsio (hoje ensino
fundamental), a maioria eram escrita, principalmente de portugués e a
matematica [...] outras eram aplicadas aos assuntos e questiondrios para
serem avaliados no final do més. Os resultados eram excelentes, incluindo os
trabalhos individuais e em grupo. Uma das coisas que eu nao gostava, era
das apresentagdes de trabalho, pois ndo suportava. Nao era a melhor, mais
fazia o possivel p/ fazé-la. Em minha época de escolaridade o empenho era
bastante para obter bons resultados, tanto é que no gindsio nunca fiquei de
recuperacdo (Nota de entrevista: 23. 06.07)
Da mesma forma, segundo a professora Helena, “escrever bem ou aprender escrever”
exigia delas o dominio dos conhecimentos gramaticais, fato que acontecia na seqii€éncia como

informa a docente:

[...] gostavam de contar os meus erros para depois ndo cometé-los em uma

proxima redacdo que eu fazia, mas era chato quando eu contava muitos
erros, entdo eu escrevia por vdrias vezes aquela mesma palavra para poder
aprender (Nota de entrevista: 20.06.06).

As praticas de escrita relacionadas a producao de texto, também se constituiram em
atividades de vivéncias das professoras ao lembrar de suas trajetérias quando cursaram o
Ensino Fundamental e Médio. Nesse caso, as praticas de escrita relativas, por exemplo, as
redagdes e pesquisas com o auxilio de questiondrios eram feitas por elas e depois submetidas
a correcdo das professoras. Nesse contexto, o ato de escrever pelos alunos concorre para uma
atividade apenas para um aspecto mecanico, algo a ser submetido a correcio e avaliacdo pela

professora quanto ao desempenho dos alunos e, na mesma direcdo, a prética de escrita
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concorrendo para a idéia da obrigacdo de “passar de ano”, sinonimizando e resumindo a
escrita escolar a aspectos de escrever muitas linhas; escrever corretamente, utilizando a
coeréncia e coesdo; escrever sem motivacdao produziu, no conjunto, interpretacdes e reacoes
adversas ao ato de escrever.

Recordando sua relagdo com a escrita nas etapas dos Ensinos Fundamental e Médio,

a professora Helena narra a seguinte histdria:

[...] no ensino fundamental e médio, tudo era diferente; a responsabilidade
era bem maior por conta das disciplinas serem mais e as cobrancgas tanto dos
professores como dos meus pais também. A preocupacdo deles era que
tirasse nota boa para nio ficar reprovada (Nota de entrevista: 20.06.06).

A professora Miriam, também, ao lembrar sua relagdo com a escrita, diz que “as
tarefas mais comuns eram resolu¢@o de palavras cruzadas, interpretacdes de textos, escritas de
cartas”, mas que, no entanto, eram atividades que “na época ndo gostava”.

Esses modos de praticar a escrita escolar revelado nos dizeres dos professores, no
percurso de sua trajetéria escolar, parecem ter produzido reagdes negativas no modo de
conceber o ato de escrever, bem como a dificuldade de escrever, fato que se apresenta durante
a formagao profissional, sobretudo quando se trata, por exemplo, de refletir sistematicamente
por escrito sobre o planejamento do trabalho docente no processo de estigio em formacgao,

como diz a professora Morena:

[...] na formacdo profissional um dos grandes desafios era a realizagdo de
planos de curso, plano mensal e a aula, a preparacao das aulas etc., porque,
quando partimos para a escrita, ela ja é mais complexa, precisa de
planejamento e organizacdo (Nota de entrevista: 20.06.06).

Corroborando com a mesma concepg¢do, a professora Miriam lembra que, na sua
trajetoria profissional “[...] as resenhas, as redacOes dentre outros, eram as atividades nas
quais sentia dificuldades na execucdo”.

Como se pode perceber, as condi¢des histdricas e sociais da aprendizagem da escrita
pelos professores, associadas a funcdo de poder, no que se refere a prética de escrita ligada a
funcdo de regular e conduzir os modos e comportamentos dos alunos por meio de um
processo mecanico de corre¢do e avaliagdo de exercicios com vistas a sua competéncia
escritora, parecem ter contribuido na constituicio de uma imagem de escrita baseada no

conceito de que escrever bem é um processo que precede o dominio de regras gramaticais,
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coesdo e coeréncia. Esse modo de pensar a escrita produziu sentimentos de rejei¢do quanto a
escrita escolar, sobretudo, quando a escola lhes determina atividades que envolvem
inevitavelmente a prética de escrita, fato diferentemente do sentimento de prazer e gosto
quando se trata de atividade de escrita que requer menos o conjunto de regras formais como é

o caso da poesia e das cartas romanticas nos relatos referentes as docentes entrevistadas.

4.3 Eixo 03 - Usos e fun¢oes da escrita na escola

7z

Assim como no trabalho docente, a escrita € utilizada em varios contextos de
atividades e requer um processo de reflexdo sistematizada. De igual modo, a direcdo, a
coordenagdo pedagdgica e secretaria da escola campo de pesquisa, utilizam a escrita para a
elaboracdo de programacdes, planejamentos, fichas de acompanhamento, atas, avisos,
correspondéncias, historicos escolares, relatérios, dentre outros.

Essas escritas t€ém finalidades diversas e, nesse processo, a reflexdo exercida sobre
tais atividades se volta para o esfor¢co da dimensdo organizativa, operacional e comunicativa
da escola de modo geral. Nesse sentido, a producio do registro escrito pelos professores que
exercem funcdes de coordenacdo, direcdo e pessoal da secretaria tencionam organizar a
escola, articular e comunicar suas agdes, sejam elas pensadas pela propria escola ou
destinadas pela Secretaria de Educacdo, como ilustramos alguns exemplos de avisos e

comunicados que presenciamos:

Foto n° 30 Quadro de avisos da escola.
Fonte: Arquivo do pesquisador. Nov. 2006
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Foto n° 31 Registro escrito parabenizando alunos.
Fonte: Arquivo do pesquisador. Nov. 2006.

Escreve-se também para dar a saber sobre as atividades que dizem respeito ao
aniversdrio da escola com o propdsito de comunicar aos professores a programag¢do temdtica
de contetido a ser trabalhado em cada série, bem como o periodo de realiza¢do, informando
sobre os temas geradores definidos pela coordenacdo pedagdgica e expostos em cartazes na

parede da sala dos professores:

Temas geradores

52 série: Saude;
62 série: Pascoa;
72 série: Paulo Freire;
82 série: Abolicao da escravatura.
As atividades em sala comegaram a partir de terga-
feira dia 18/04 em todos os turnos. A palestra sera dia
27/04 por turno.
Agradece,
Coordenadora Pedagdgica
(nota de observacéo - 18.04.06)

Para divulgar a programacao da preparacdo das atividades civicas da escola como as
festas juninas, informando aos alunos o periodo dos ensaios, conforme o planejamento da

direcdo e professores da escola:
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Aviso:
Leia !

Os ensaios das festas juninas terdo a seguinte
programagao:
- manha: Terca e quinta (dancga do Lili)
10:40 as 11: 30h
- manha: Segunda e quarta (danga da quadrilha)
10: 40 as 11: 30h
- Tarde: Segunda e quinta (quadrilha)
16: 40 as 17:30h
- Tarde: Terca e Quarta (danca do Lili)
16:40 as 17:30hs

Os professores do referido dia ficardo responséaveis
para auxiliar os alunos na hora do ensaio.
(Nota de observacao - 30.05.06)

Da mesma forma, a escrita € também para comunicar a comunidade escolar sobre a
programacdo da semana avaliativa da escola, sobre datas civicas do més. A esse respeito,

segue a ilustragdo da situacdo mencionada:

Atividades:

10 a 14 Semana Avaliativa;

17 - inicio do recesso escolar;

Datas comemorativas:

01 - dia da vacina;

02 - dia do bombeiro;

11 - dia da cidadania;

20 - dia do amigo;

25 - dia da escrita.

OBSERVACAO: Os professores que possuem dois ou
trés horarios deverdo proceder da seguinte forma:
12 horario - aula/ 2° horario - avaliacao

12 e 2° horario - aula/ 3° horério - avaliacao

DIAS LETIVOS: 11

(Nota de observacéo - 30.06.06)

Na verdade, constatamos que na escola Paulo Freire, nos turnos de EJA, escreve-se
para organizar e informar sobre o horario de funcionamento da escola quanto as aulas e os
intervalos para docentes e discentes e pessoal de apoio da escola. Ou seja, trata-se de uma
escrita para fins informativos, cuja producao advém do corpo administrativo da escola, como
exemplifica o quadro de hordrios aposto tanto na secretaria da escola como na sala dos

professores:



NOTURNO MATUTINO VESPERTINO
19:00 - 19:40 7:00 - 7:50 13:00 - 13:50
19:40 - 20:20 7:50 - 8:40 13:50 - 14:50
20:00 - 21:00 8:40 - 9:30 14:40-15:30
INTERVALO INTERVALO INTERVALO
21:10 - 21:50 9:50 - 10:40 15:30 - 16:40
21:50 - 22:30 10:90 - 11: 30 16:40 - 17:30

interativas e cordiais e, no bom convivio social, dentre os quais citamos para ilustrar:
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As escritas também se estendem para o esfor¢o de sistematizar a comunicagao dando
os informes sobre compromissos, normas e regras de convivéncia dentro da instituigdo,
visiveis nos registros escritos que buscam prescrever a organizacdo da escola, na perspectiva

do compromisso dos professores e alunos quanto a execugdo de suas funcgdes, nas relagdes

Solicitacdo aos professores quanto a entrega de seus planos de trabalho,

informagdo sobre datas de suas atividades, indicagdo dos

disponiveis de uso na escola:

URGENTE! LEIA!.
Caro professor,
Tragam seus planos: anual e mensal para deixarem na
escola para melhor desenvolvimento do nosso trabalho.
Agradece,
A coordenadora pedagdgica da escola.

(Nota de observacgao: 05.05.06)

COMUNICADO

Em virtude das fichas dos alunos enviadas pela
Secretaria de Educacdo na semana passada, fica
acordado que sera feita recuperacdao semestral do 1°
semestre. Portanto, as mesmas poderdo ser feitas no
retorno as aulas em agosto com os alunos que estdo com
notas insatisfatorias ;

A DIRECAO

(Nota de observacao: 10.07.06)

PROFESSORES!

A escola possui disponivel para otimizar suas aulas:
- DVD (aparelho);
- Televisor;
-Micro sistem;
-Video cassete.
(Nota de observacao: 10.07.06)

recursos



Notas de agradecimentos a professores e funciondrios:

Leia

A direcdo da Escola “Paulo Freire” agradece aos
professores e funcionarios pela colaboracdo na festa
das maes (noturno).

A coordenagao

e Saudacdes de cumprimento:

Um pouco de gentileza faz muito bem a todos nés.

Bom dia boa tarde
Boa noite por favor
Obrigado! Tenha Calma
Boa sorte! Com licenca!
Desculpe Até Amanha!

(Nota de observacao: 18.08.06)

Regras de convivéncia e adverténcia:

SILENCIO: LOCAL DE TRABALHO.

Normas gerais para o funcionamento e relagdes de convivéncia da escola:

NORMAS GERAIS DA ESCOLA

1. Devemos chegar 10 (dez) minutos antes do
horario estipulado.

2. Lembramos que nosso horario é sagrado e, s6 em
caso de alguma eventualidade, ha uma tolerancia
de 15 (quinze) minutos.

3. Devemos organizar o horario para exercer nossas
atividades exigidas de nossa funcao, tempo é ouro
e nado pode ser desperdigado.

4. Nosso traje deve ser convencionalmente
adequado, aqui é uma instituicdo educativa,
devemos respeita-la.

5. Conservemos a escola limpa e arrumada, ela é
nosso segundo lar e nGs somos responsaveis por
ela.

6. Procuremos respeitar a todos, para que possamos
também ser respeitado.

7. Sejamos sempre bem humorados, o sorriso é o
tempero da alma.

8. A familia “Paulo Freire” deseja trabalhar com
parceria, companheirismo e responsabilidade,
portanto, vamos dar as maos e crescer.

(Nota de observacao: 10.07.06).
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Outros tipos de registros também fazem parte desse conjunto de comunicagdes. Sao
os textos com indica¢des de pensamentos de educadores e mensagens para os professores

refletirem suas acdes pedagdgicas ou mesmo como algo que serve de auto-estima:

O bom professor é o que consegue, enquanto fala,
trazer o aluno até a intimidade do movimento de seu
pensamento.
Paulo Freire
(Nota de observacao - 30.05.06)

O grande professor € aquele que se preocupa em
ensinar 0 aluno a ler e compreender um texto e a
expressar com lucidez, valendo-se da “ferramenta” de
seus conteudos.
Celso Antunes
(Nota de observacéo - 30.05.06)

O mestre do novo milénio

Hoje, espera-se que vocé seja capaz de...
Contextualizar os conteudos e articula-los nas
diferentes disciplinas;

Diversificar as atividades, utilizando novas
metodologias, estratégias e materiais de apoio;
Dominar tecnologias que facilitem a aprendizagem
dos alunos;

Acolher e respeitar a diversidade, utilizando-a para
enriquecer as aulas;

Gerir a classe e lidar com o imprevisto;

Realizar uma auto-avaliagao periédica, refletindo
sobre a prépria prética;

Administrar seu desenvolvimento profissional,
criando planos de estudo e trabalho;

Envolver-se nas questoes da escola,
desempenhando outras fungbes além das
tradicionais de sala de aula;

Estabelecer uma pratica constante com os pais e a
comunidade;

Organizar, analisar e selecionar as informagoes
que recebe diariamente;

Trabalhar em equipe com os outros professores;
Enfrentar os dilemas éticos da profissao;
Desenvolver projetos com a turma, tendo como
ponto de partida a realidade.

YV VYV VYV ¥V VYV V VY

VVV VY V

Todos esses exemplos evidenciam, de certa forma, a precisdo comunicativa de
funcdes com que estas escritas assumem na escola, no esforco de dar sentido as atividades
pedagégicas, de manter/estabelecer a comunicacdo, através de correspondéncias, com outras

institui¢des, de organizar o funcionamento e gestao da escola por meio de suas programacoes,
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horédrios de funcionamento, regras e normas de convivéncia no ambiente escolar. Outros
formatos de escrita, apresentados e veiculados através de mensagens, agradecimentos, que
enaltecem e estimulam a auto-estima dos alunos e docentes, bem como as relagdes interativas
dentro da escola, apesar de seu cardter burocritico, nos mostram a relagdo de reflexdo desses
profissionais com o uso da escrita no sentido da dimensao social, informativa, organizativa e
construtiva da escola. E oportuno nesse sentido, citar o empenho da escola e de seus
colaboradores, na perspectiva de promover as relagdes interativas no seu cotidiano,
sistematizando, organizando e comunicando suas acgdes sejam no que diz respeito as
atividades pedagdgicas, seja no que se refere as normas e regras de convivéncia que devem
nortear a vida escolar.

Na verdade, o conjunto desses escritos, sejam eles produzidos pelos professores, ou
em certos casos, apenas utilizados, configurando as acdes, representam o empenho da
instituicao no seu processo de organizagdo. Tarefa que exige o esforco de pensar, sistematizar,
articular e comunicar por escrito suas acdes em fun¢do de seu funcionamento interno e suas

relacOes externas, como ilustra a foto que registra 0 momento interno do trabalho escolar:

Foto n ° 32 Fazendo controle de aulas e resumo de ponto.
Fonte: Arquivo do pesquisador. Nov.2006.

Assim, o uso desse instrumento sob diferentes formas de textos: as programacgdes, 0s
avisos, normas e regras, pensamentos, calenddrio, dentre outros, cujas fun¢des variam
conforme o contexto real de uso, leva-nos & compreensdo da escrita como fator de
desenvolvimento da escola na perspectiva da qualidade das condi¢des de trabalho dos seus

agentes a medida que serve como instrumento que sistematiza, objetiva, articula e comunica
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praticas sociais escolares a partir de seus conceitos, orientagdo € normas que sugerem
caminhos da organizacdo das relagdes interativas no cotidiano da escola.

Essa tarefa, como vemos, exige certa reflexividade porque requer dos profissionais o
desenvolvimento de processos de pensar, escolher, combinar, imaginar, criar, eliminar,
adaptar, levantar hipdteses, questdes que supdem, igualmente, um contexto real de acdes
concretas. Todos esses processos pelos quais, em menor ou maior grau, percorrem oOs
professores na elaboracdo das acdes, usando a escrita, contribuem para a objetivacdo das
formas de organizacdo da vida social da escola, melhor dizendo para a constru¢do de sua
dindmica educacional, enquanto instituicdo sociocultural, que como € desejavel e necessdrio,
prevé e planeja as acdes docentes enfrentando os desafios que dela podem emergir, com a
conviccdo, porém, de que o sucesso do ensino e da aprendizagem depende desse

comprometimento docente.



CONSIDERACOES FINAIS

E chegado o momento de apresentar os encaminhamentos conclusivos do estudo no
que diz respeito ao papel da escrita como instrumento pedagdgico na prética docente de EJA.
Assim, anunciamos, a titulo de rememoracgdo, que o estudo desenvolveu-se na perspectiva de
analisar as contribuicdes do registro escrito como instrumento de reflexdo de ressignificacao
da prética pedagégica, no contexto da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) a partir dos
pressupostos tedricos e metodoldgicos de investigacdo etnografica.

Diante desse propdsito, abordamos inicialmente a trajetdria histérica da Educagao de
Jovens e Adultos no cendrio brasileiro, mostrando que, nas décadas de 1940 a 2000, ela se
constituiu como um campo de ensino de natureza alfabetizadora e de cursos supletivos com
oferta de ensino, tanto para os que ndo tiveram acesso a escola como para aqueles com
trajetdrias escolares fracassadas decorrentes da evasao, da reprovacdo, dentre outros.

Caracterizada por uma diversidade de intencdes, sociais, politicas e econdmicas de
cada época, a EJA apareceu sempre vinculada a um projeto de sociedade, a um projeto de
inclusdo, cujos propdsitos incorporados aos seus programas basearam-se em necessidades de
educagdo do povo, na erradicagdo do analfabetismo, na preparacdo para o mercado de
trabalho, na conscientizagdo e politizacdo, condi¢cdes que proporcionaram uma diversidade de
concepcoes, métodos, didaticas e propostas educativas formuladas por diversas instituicoes e
profissionais. Logo, mediante esse carater aberto e diverso da EJA, esta configurou, por muito
tempo, pelo desenvolvimento de praticas pedagdgicas voltadas para um ensino equivalente a
educagdo infantil. Ocorre que, no processo histérico de mudancas, essa concepcao foi
mudando, passando a caracterizar-se como um programa de ensino.

Mas como vimos, ao longo de vérias décadas, esse formato de educacio para adultos

foi mudando até chegar a uma pratica pedagdgica pautada em bases critico-reflexivas que
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pretenderam oportunizar mudancgas qualitativas em sala de aula pelo reencaminhamento de
uma prdtica pedagdgica fundamentada no conhecimento da histéria da EJA, por meio de
investigagdo critica e sistemadtica de estudos; reconhecendo os jovens e adultos como sujeitos
de conhecimento em tempos e percursos sociais, culturais, econdmicos e de direitos, entre os
quais o de ler e escrever, como forma de melhoria de sua qualidade de vida e de exercicio
consciente da cidadania.

Em direcdo, pois, da etapa conclusiva deste estudo, referimos que desenvolver um
olhar etnogréfico sobre dada realidade educacional, requer do pesquisador uma atitude ética e
também da real identificagdo com a comunidade, sob investigacdo. Foi assim que procuramos
nos portar. Mas uma etnografia da pratica escolar requer, além disso, outros aspectos e outras
acdes que, no nosso entendimento, o estudo deu conta.

Os dados revelaram numa primeira aproximacdo etnografica que conhecemos a
realidade do Bairro Campo de Belém na dimensao socioecondmica, cultural e religiosa dos
seus habitantes e que foi possivel identificar elementos que ajudassem a entender melhor a
pratica de uso da escrita pelos professores na referida escola, campo de investigacdo. Os
habitantes do bairro Campo de Belém, na sua condicdo de populacdo de baixo poder
aquisitivo, com baixo nivel de escolarizacao ¢ um povo simples, mas como toda e qualquer
populacdo, no seu cotidiano, estabelece boas relacdes de convivéncia comunitdria, inclusive
com a institui¢ao escolar, isto €, com a Escola Paulo Freire.

No que concerne a organizacdo do trabalho docente, o uso do registro escrito se
revela como um instrumento sistematizador do planejamento de ensino e das aulas,
oportunizando a organizacdo do contetido de ensino, as formas de ensinar, os processos de
avaliacdo, o tempo a ser utilizado para a realizacdo do ensino e aprendizagem. No interior
desse processo, verificou-se a reflexdo sistematizada na busca de conhecer a realidade dos
alunos a realizarem um trabalho contextualizado. Esse registro, intencionado, revela o
proposito de conhecer a realidade dos alunos e de contextualizar o conhecimento, de modo
que torne mais concreto e eficiente, tanto para quem ensina quanto para os aprendizes, no
sentido de propiciar a constru¢do de novos conhecimentos.

Assim, o estudo mostra que a escrita na dimensdo de orientacdo na constru¢do do
conhecimento, volta-se para a formacdo de cidaddos, para a construcio de conhecimentos
sistematizados socialmente e para que se reconhecam como sujeitos participantes da
sociedade, mesmo que nem sempre a metodologia e as técnicas de ensino empregadas para
este fim sejam as adequadas para que alunos e professores, cada um na sua dimensao,

alcancem o sucesso desejado.
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Nesse caminho percorrido, analisamos o uso da escrita, no ambito do trabalho
docente, em fun¢do das necessidades de organizacdo e desenvolvimento da prética na escola
e, de modo especifico, na sala de aula, fendbmeno que se revelou como um modo que norteia a
reflexdo, a comunicacdo e a interacdo que caracterizam a relagdo com a prética pedagdgica.
Assim, o registro escrito € usado tanto para organizar o desenvolvimento das atividades
escolares de modo geral, como também para a efetivacdo do ensino, através de processos
interativos de professores e alunos, conhecimento e contexto. Portanto, o emprego da escrita
para a realizacdo das atividades da escola, de modo geral, ndo somente permite perceber a
amplitude que a caracteriza, bem como expressa seu carater institucional, social e cultural.
Além do mais, possibilita, também, perceber a reflexdo do professor nas decisdes que
envolvem a tarefa de significacdo e organizagdo escolar em sua totalidade, ndo se restringindo
apenas ao ensino.

Para chegar a essas conclusdes, foi necessario observar o uso da escrita de forma
interativa em que professor e alunos sdo sujeitos participes, tanto na constru¢ao do
conhecimento, como de realizacdo do trabalho docente, considerando que ambos sdo os
principais sujeitos do estudo. Dentre as constatacdes que apontam para a compreensdao do
nosso objeto de estudo, citamos as seguintes:

e E real e significativo o uso da escrita como objeto que se volta para atribuir sentido
ao ensino e a aprendizagem no contexto do ensino de EJA.

® O uso dos exercicios e avaliagdes por escrito na forma de verificagdo da
aprendizagem caracteriza-se como instrumento diagnoéstico, imprimindo a atividade docente a
vivéncia da contradi¢do entre o projeto de ensino pensado e o que de fato os alunos
aprenderam, possibilitando uma reflexdo da pratica. Nesse processo, identificamos a
preocupacio com a aprendizagem dos jovens e adultos, a reflexdo com os métodos utilizados,
o nivel da linguagem nas comunicacdes, na formulacdo das avaliacdes, a falta de materiais
adequados e necessdrios questdes que, de certa forma, envolve uma avaliacdo da prética
pedagdgica nas suas condi¢des objetivas e subjetivas de realizagdo, o que evidencia a
contribuicao do uso da escrita, enquanto instrumento de reflexao nesse processo.

e A escrita significando e ressignificando a pratica pedagdgica escolar, na qual é
possivel perceber a presenga da reflexdo sistematizada, o modo de construir a organizagao,
orientagdo, sistematizagdo e avaliacdo dessa pratica, reforcando sua importancia como valioso
instrumento educacional e cultural, sem deixar de enfatizar sua caracteristica social no
trabalho docente, retratando a expressdao de que se aprende também sobre a prética quando se

reflete sobre ela.
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¢ Nio obstante a percepgao registrada no item anterior, € visivel como esse processo
acontece, ainda, de forma limitada no ambiente da sala de aula, porque tem se restringido
muito mais as agdes do professor, o que vale dizer, ainda nao € uma reflexdo que permita
avaliar com maior profundidade o seu fazer pedagdgico numa dimensdo mais ampla,
buscando superar seus limites e construir saberes que fundamentem na dimensdo desejada e
necessaria a pratica pedagdgica de forma criativa, transformadora compativel com o que
necessita a Educacao de Jovens e Adultos.

e Os dados mostraram que algumas concepcdes de professores e alunos sobre a
escrita necessitam ser alargadas, porque ainda estdo bastante matizadas de sentidos apenas
praticos, com a finalidade de realizacdo de tarefas escolares, o que nao quer dizer que todos
eles tenham somente essa visdo acerca da escrita vez que, pensam e compreendem a escrita
como uma forma de crescimento pessoal e intelectual e, sobretudo, com uma pratica de
exercer a cidadania, isto €, ingressar no mercado de trabalho e crescer profissionalmente.

e E visivel o esfor¢o de todos os professores-sujeitos em colocar o aluno como centro
do ensino, no qual a escrita estd presente, mesmo que nem sempre de forma reflexiva e dentro
da realidade e da necessidade dos alunos de EJA, porque dada sua condi¢do de populacdo
adulta, que além de ter pressa para aprender, requer mecanismos e praticas pedagdgicas
adequadas, peculiares a esse nivel de ensino.

Esperamos que ao finalizar esse estudo, a nossa inten¢do tenha se concretizado, ou
seja, que a andlise da escrita enquanto elemento de organizacdo e ressignificacdo da pratica
pedagodgica em EJA, de fato descrita e discutida na presente dissertacdo que esperamos, possa
servir, também, como instrumento util para debates e reflexdes acerca da problematica por
noés estudada.

Com estas consideracdes encerramos este trabalho, registrando como reflexdo final
um excerto de Paulo Freire sobre a importancia de o homem saber ler e escrever, notadamente
no que se refere a um processo que se concretiza por meio de um processo que lhe permita um
olhar criticamente ao seu redor, sabendo e entendendo a palavra que diz e a palavra que

escreve, enfim, a sua palavra:

Com a palavra, o homem se faz homem. Ao dizer a sua palavra, pois, o
homem assume conscientemente sua essencial condi¢do humana. E o
método que lhe propicia essa aprendizagem comensura-se ao homem todo,
e seus principios fundam toda pedagogia, desde a alfabetizac@o até os mais
altos niveis do labor universitario. (FREIRE, 1999, p.13)
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ANEXO 1

ROTEIRO DE OBSERVACAO

Na Comunidade em Geral:

1
2
3
4
5
6
7
8
9
1

Qual a origem do Bairro?

Como se seu o processo de ocupagdo?

De onde vieram essas pessoas?

Qual o nimero de habitantes do bairro?

Quais as principais caracteristicas de vida do Bairro?

Como ¢é o ambiente fisico do bairro?

Quais as condi¢des de vida da populacao?

Em que trabalham seus habitantes?

Quais as atividades mais comuns de entretenimento e lazer do bairro?

0. Quais os aspectos sociocultural e religioso do bairro?

Na escola:

AW

O que esta ocorrendo?

Que atividades acontecem envolvendo escrita?
Em relacdo a que ou quem estava ocorrendo?
Quem participa? O que € dito?

Que mudangas ocorrem?

Na sala de aula:

SR D=

Que atividade esta acontecendo?

Qual o tipo de registro utilizado pelo professor?

Esse registro € de producdo do professor ou nao?

De que forma o professor usa esse instrumento?

Qual a participagao dos alunos na mediacao desse instrumento?
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ANEXO II

QUESTOES DE ENTREVISTA

Questoes comuns:

1.

Por que vocé precisa registrar, por escrito, as atividades do teu trabalho docente?

Por exemplo: Plano de aula? No planejamento mensal?

2.

(98]

0.

Sobre que atividades vocé no seu dia-a-dia voc€ costuma escrever?
O planejamento mensal, geralmente, ou pelo menos, o tempo que estou aqui na
escola, € realizado por vocé em casa. (ou as vezes na escola) O que te levou a agir

assim?

Copiar no quadro o assunto da aula é uma atividade caracteristica e freqiiente das suas
aulas. O que te leva a fazer isso?

Qual a importancia desse registro escrito para vocé?

O exercicio escrito para os alunos € uma atividade freqiiente, a cada assunto
trabalhado. Por que vocé usa esse procedimento?

Quando vocé se defronta com o retorno das atividades dos alunos, através dos
exercicios escritos, o que geralmente vocé costuma fazer quando:

a) Vocé percebe que suas expectativas, quando seus objetivos foram alcangados?
Por qué?

b) Quando ndo atingiu os objetivos?

A realizacdo da leitura seguida de explicacdo do assunto exposto no quadro € uma
atividade freqiiente nas suas aulas. O que te leva a usar esses procedimentos?

Como vocé aprendeu a ler e escrever?

10. Como foi sua relacdo com a escrita no ensino fundamental e médio?

Questoes personalizadas:

1.

Ler, corrigir o exercicio escrito no quadro, coletivamente com a turma € um
procedimento freqiiente utilizado por vocé em suas aulas. O que te levou e o que leva
voce a usar essas estratégias? (Helena, Luz, Germano).

O caderno de registro é um instrumento que freqiientemente vocé utiliza em sala de
aula. O que te leva a usar esse instrumento? (Helena e Luz)

O resumo do assunto que voc€ vai trabalhar € uma atividade presente em tuas aulas.
Qual a importancia desse instrumento pra voce? O que te leva a usd-lo? (Germano)
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Em que contribui para vocé ter o registro por escrito, do seu planejamento mensal,
anual etc.? (Luz, Helena)

Fazer anotacdes na agenda é uma atividade que vocé costuma fazer durante as aulas,
nas apresentacdes de trabalho dos alunos. Para que vocé faz essas anotacdes?
(professor Germano)

Os livros didaticos sdo utilizados freqiientemente nas aulas. Qual a contribuicdo deles
na organizacdo e desenvolvimento de suas aulas? (Professores; Germano, Helena,
Luz)

Manuais e livro didatico sdo freqlientemente usados para a preparacdo do projeto e das
atividades realizadas com os alunos em sala de aula? Qual a contribuicdo deles na
organizacdo e desenvolvimento de atividades? (Morena e Mirian)

Os exercicios e conteudos dos trabalhos em sala de aula sdo freqiientemente do livro
didatico. Qual € a contribui¢do deles no desenvolvimento de sua aula? (Luz e Helena,
Germano).

O questiondrio de pesquisa € um instrumento muito utilizado por voc€s na preparacao
das atividades. O que leva vocés a utilizarem esse instrumento? (Mirian, Morena).



Oliveira, Raimundo Nonato Moura

A prética pedagdgica na EJA: uma etnografia do registro
histérico na escola e na sala de aula./ Raimundo Nonato
Moura Oliveira. Teresina: 2007.

163 fls.

Dissertacdo (Mestrado em Educagéo) UFPI.

1. Pratica pedagdgica. 2. Escrita. 3. Etnografia.
4. Educagao de Jovens — Caxias (MA).

| — Titulo.
C.D.D. - 370.71




