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Costuma-se dizer que a arvore impede a visao
da floresta, mas o tempo maravilhoso da
pesquisa é sempre aquele em que o historiador
mal comeca a imaginar a visdo de conjunto,
enquanto a bruma que encobre os horizontes
longinquos ainda n&o se dissipou totalmente,
enguanto ele ainda ndo tomou muita distancia
do detalhe dos documentos brutos, e estes ainda
conservam todo o seu frescor. Seu maior mérito
talvez seja menos defender uma tese do que
comunicar aos leitores a alegria de sua
descoberta, torna-los sensiveis — como ele
proprio o foi — as cores e aos odores das coisas
desconhecidas.

(Ariés 1986:9)



RESUMO

Este estudo aborda a problemética da inser¢do da criangca no mercado de trabalho e o
seu distanciamento da escola a partir de uma perspectiva psicossocial, fundamentada na
Teoria das Representacdes Sociais (MOSCOVICI, 1978). Neste sentido, buscamos
conhecer as representacdes construidas por criancas trabalhadoras das camadas
populares de Teresina-Piaui, bem como por suas familias, sobre a escola, o trabalho e a
propria infancia, objetivando identificar o que realmente atrai a crianga para o mundo do
trabalho e como isto pode estar relacionado com a experiéncia que ela vive na escola.
Que valores, construidos cotidianamente, atuam em seu processo de socializacao,
orientando suas agOes, individuais e coletivas, legitimando seu comportamento, suas
normas e atitudes. A metodologia de pesquisa foi desenvolvida a partir de uma
abordagem qualitativa, sendo os procedimentos analiticos apoiados na técnica de analise
de contetdo (BARDIN, 1977). Os resultados evidenciam que o trabalho assume uma
posicdo de destaque na vida da crianca trabalhadora e de sua familia. As representacGes
sociais construidas denotam que o trabalho, muito mais que um meio de subsisténcia
familiar, age como um mecanismo de resisténcia e protecdo da crianca face aos riscos
sociais a que estd submetida. Portanto, ao contrario do que diz a grande maioria das
pesquisas realizadas no Brasil, o trabalho infantil atua principalmente como um
importante elemento para a formacéo, disciplina e protecdo da crianca das camadas
populares. A escola, embora reconhecida como importante, apresentou-se como
profundamente distanciada das aspirac0es e expectativas destes contingentes. A infancia
reafirmou-se como uma construcao social complexa, onde o trabalho atua também como
um elemento de inser¢do da crianca no mundo adulto. A partir dos conhecimentos
apreendidos esperamos poder contribuir para uma maior reflexdo a respeito desse
fendmeno social, importante para o planejamento de politicas publicas eficientes e para
a definicdo de novas pedagogias e metodologias escolares, que possam corresponder aos
anseios e expectativas destes segmentos sociais, tornando a escola um espaco de
realizacdo, de inclusdo social e de exercicio pleno da cidadania.

Palavras Chaves: Educacéo — Trabalho. Crianga Trabalhadora. RepresentagGes Sociais.



ABSTRACT

This study touches on the problem of inserting children into the job market and the
resulting withdrawal from school from a psychosocial perspective based on the Social
Representation Theory (MOSCOVICI, 1978). In this sense, we try to know the
representations built by the working children of the lower economical class of Teresina,
Piaui, as well as those built by their families about school, work and their own
childhoods. The objective is to identify what really attracts the children to the world of
work and how this could be related with the experience that they have at school. What
values, which are built on a daily basis, operate in their socialization process, guide their
individual and collective actions and justify their behavior, norms and attitudes. The
research methodology was developed with a qualitative approach. The analytic
procedures were based on the technique of content analysis (BARDIN, 1977). The
results showed that work assumes a prominent position in the lives of the working
children and their families. The social representations built by the children showed that
work acts as a mechanism of resistance and protection of the children when faced with
the social risks they undergo much more than as a means of family sustenance.
Therefore, contrary to most of the studies done in Brazil, child labor acts mainly as an
important element in the formation, discipline and protection of the children in the
lower economic levels. Even though school is recognized as important, it appeared to
be greatly distance from the aspiration and expectations of these contingents. Childhood
was confirmed as a complex social construction where work also acts as an element of
inserting a child into the adult world. From the knowledge learned from this study we
hope to contribute to a greater reflection in regards to this social phenomenon, which is
important for the planning of efficient public policies and for the definition of new
pedagogies and school methodologies. These are necessary so they can coincide with
the longings and expectations of this social segment thus making the school a space of
fulfillment, social inclusion and the complete practice of citizenship.

Key-word: Education - Job. Working children. Social Representation.
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INTRODUCAO

O processo educativo ndo acontece num vazio social, permeia as nossas vidas
participando de cada momento, transcendendo todas as dimensdes de nossa existéncia.
Seu delineamento ndo possui condicionantes especificos e facilmente identificaveis, ao
contrario, é constituido por valores e significados em constantes transformacdes,
construidos coletivamente em nosso cotidiano. A educagdo escolar, por sua vez,
desenvolve-se em um campo quase sempre conflitante, onde se encontram duas
tendéncias antagonicas a de ser um instrumento de “inculcagdo” usado pela ideologia
dominante e, a0 mesmo tempo, um instrumento de libertagdo a que todos podem ter
acesso. Um dos maiores desafios que se impBe a escola é o de ser reconhecida como
sendo, de fato, um instrumento importante de ruptura do ciclo degradante a que estéo
submetidas grandes parcelas de nossa sociedade. Compreender os elementos presentes
neste processo, principalmente aqueles que interagem provocando o afastamento da
crianca do convivio escolar, demonstra ser uma das principais preocupacdes de

pesquisas na area da educacéo.

Estudos sobre a excluséo escolar denotam a existéncia de diversos fatores que

contribuem para o surgimento desta problematica. Entretanto, precisamos equacionar



suas informacOes e nos ater aos seus determinantes principais. Ao que tudo indica, a
escola parece ndao mais corresponder inteiramente as expectativas das pessoas das
camadas populares, que nao se véem identificadas com os valores presentes na escola.
O mundo da escola parece reafirmar-se como um mundo a parte, distante, onde somente

a bem poucos € permitida a entrada.

As analises feitas sobre as criancas destas camadas sociais normalmente
estabelecem como referencial um padrdo médio de desenvolvimento infantil,
desconsiderados outros critérios de avaliacdo. A partir deste parametro, estas criangas
quase sempre sdo descritas como possuindo deficiéncias as mais diversas possiveis:
cognitiva, cultural, afetiva, um feixe de caréncias de toda ordem. A referéncia que se

estabelece ¢, portanto, marcada pela inadequacéo, desqualificacéo.

Uma visdo discriminatoria que nao se restringe apenas ao seu desempenho
escolar, mas envolve outras instancias de sua vida pessoal. Seu ambiente familiar
normalmente & descrito como sendo desestruturado, conflituoso, marcado por
instabilidades que o desconfiguram enquanto unidade estruturante. A diferenca que se
estabelece frente as expectativas ideoldgicas que se impdem €, portanto, vista como um
desvio, marcado pela incapacidade da familia de vivenciar um modelo considerado
como sendo ideal. Se o preconceito e um comprometimento ideoldgico vem sendo
identificado, nos cabe superar tais obstaculos através de estudos que ndo somente
evidencie a existéncia de tais elementos, mas que nos permita conhecer sua dinamica, 0s

valores que 0s anima e mantém.



Neste sentido, diversas estratégias de superacdo social parecem demonstrar que
tais segmentos ndo estdo inertes, mas possuem formas apropriadas de resisténcia. Nesta
perspectiva um elemento parece reafirmar sua importancia, chamando a nossa atencao
para 0 impacto que possui na vida de milhdes de pessoas, pelo significado que possui e

pelos valores que representa: o trabalho infantil.

Ao que tudo indica, este elemento parece conter uma dimensdo simbdlica
altamente importante para o processo de socializacdo da crianca, com reflexos diretos
sobre o0 seu desempenho escolar. Nossa pesquisa buscou, portanto, estudar as
representacdes sociais construidas pela crianca trabalhadora e sua familia, sobre escola,
trabalho e infancia, como uma forma de descobrir o que realmente atrai a crianca para o

mundo do trabalho.

Normalmente associado a mecanismos de subsisténcia familiar, o trabalho
infantil apresentou-se principalmente como uma forma de resisténcia destas criangas e
de suas familias frente a desqualificacdo que vivenciam cotidianamente em sua relacdo

com a escola e com a sociedade de uma forma geral.

Buscando, portanto, uma metodologia que nos permitisse acessar 0
conhecimento que desejavamos, nosso estudo foi orientado para uma abordagem
qualitativa, utilizando o suporte teorico-metodologico presente na Teoria das
Representacdes sociais, que nos permite acessar nao somente os significados presentes,
mas o proprio processo de construcdo destes referenciais, pois nos possibilita um

contato muito proximo com a realidade e com os sujeitos que dela participa.



Organizamos este estudo em oito capitulos. No primeiro, buscamos
contextualizar a problematica da crianca trabalhadora a partir de uma visao sistémica do
problema, evidenciando as concepg¢des que mais incidem neste processo. A partir destas

considerac@es procuramos delinear o nosso objeto de estudo e seus objetivos principais.

No segundo capitulo, destacamos a relagédo entre a escola e o trabalho infantil, a
partir das interacdes vividas cotidianamente. Apontando para 0s rumos norteadores do

nosso estudo.

No terceiro capitulo, anunciamos a nossa perspectiva teérica de analise e como

irlamos nos apropriar de seus pressupostos de forma a orientar a nossa abordagem.

No quarto capitulo, apresentamos de maneira mais pormenorizada a Teoria das
Representacdes Sociais, suas idéias centrais e 0 suporte que dispde para acessarmos 0

conhecimento que objetivamos.

O nosso percurso metodologico é apresentado no capitulo quinto, onde
expomos, além de nossa opcdo pela abordagem qualitativa, o caminho percorrido para

acessarmos as informaces e alcangarmos nossos objetivos.

No sexto capitulo, apresentamos a analise e interpretacdo dos resultados.

No sétimo capitulo procuramos dar fisionomia aos sujeitos de nossa pesquisa,
apresentando o registro fotografico que fizemos como uma maneira de nos

aproximarmos ainda mais do sentido e da dindmica presente em nosso objeto de estudo.

Finalmente, apresentamos nossas consideracOes finais a respeito da pesquisa que

realizamos. Esperamos que a leitura deste estudo seja feita a partir de uma perspectiva



de complementaridade, pois ndo € sua pretensdo ser conclusivo, mas suscitar um novo
olhar que nos permita acessar novos conhecimentos para uma compreensao maior do

mundo social em que vivemos.



CAPITULO |

O TRABALHO INFANTIL NO BRASIL: Contextualizando

0 problema e construindo um objeto de estudo

No Brasil, a década de 80 foi fortemente marcada por avancos e conquistas na
area de protecdo a infancia, de maneira especial a infancia marginalizada, excluida. A
promulgacédo da Lei n°® 8.069/90 — Estatuto da crianca e do Adolescente - ECA, bem
como o crescente envolvimento de varias instituicGes e segmentos da sociedade no
estudo de novas metodologias e politica de atendimento, trouxe para a crianca e 0
adolescente pobres e marginalizados do Brasil novas possibilidades para uma vivéncia
mais digna. A luz deste avanco obtido nas ultimas décadas, a educacio escolar pode
igualmente ser repensada. No entanto, os problemas existentes ou cresceram ainda mais
ou passamos a identificad-los com maior clareza. A verdade é que depois de inimeras
iniciativas empreendidas persistem em relagcdo a crianca e ao adolescente pobres das
camadas populares 0 mesmo sentido de exclusdo e os problemas educacionais
envolvidos parecem reafirmar sua complexidade frente aos estudos e as agdes ja

empreendidas.

De acordo com dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica - IBGE

(2000), existem atualmente em nosso pais 68 milhdes de criancas e jovens com idade



até 19 anos. Aproximadamente 36 milhdes® destas pessoas subsistem em situacdo de
pobreza, sem acesso as condi¢des basicas para uma sobrevivéncia digna, sendo que 7
milhdes’ estdo em completo abandono, sem nenhuma ligagdo ou laco familiar, vivendo

de forma subumanas pelas ruas e pracas de nossas cidades.

Portanto, qualquer que seja a abordagem sobre os problemas educacionais
brasileiros jamais poderiamos deixar de considerar o0 contexto onde se inscrevem e se
fundamentam tais problemas. A educacdo escolar é, portanto, vivida em meio a dificeis
condicdes de subsisténcia para a maioria das criancas e de suas familias. Considerar
estes fatos é aceitar que a educacdo nao acontece num vazio social, mas desenvolve-se
entre outras importantes buscas cotidianas. Tentar compreender este processo €
enveredar por um caminho fascinante, onde, de um lado, temos 0s contrastes sociais, 0s
mecanismos de exploracdo, do outro, podemos ver a coragem, a criatividade e o desejo
do ser humano em romper barreiras, em transpor tudo o que os impeca de vencer,
recriando uma realidade onde possam ser reconhecidos como pessoas capazes de

construir sua prépria histéria.

A luta pela sobrevivéncia vivida por milhdes de familias empobrecidas, marcada
por uma busca constante por dignidade, em ver respeitados os valores proprios de uma
cultura de classe, insere outros importantes elementos nesta discussdo. O trabalho
infantil, presente principalmente entre criangas empobrecidas das camadas populares,

apresenta-se normalmente como uma das estratégias de sobrevivéncia familiar, mas

! Para termos uma idéia do que este nimero representa, 36 milhdes de pessoas é hoje quase a populaco
da Espanha, mais que a populacdo da Bélgica, quase 5 vezes a populacdo da Suica, quase 10 milhGes a
mais que a populacdo do Canada.

2 Novamente, apenas para termos uma nog&o maior do que representa este nimero, 7 milhdes de pessoas
é atualmente quase a populagdo da Austria, metade da populagdo da Australia.



fundamenta-se num contexto muito mais amplo e complexo: apresenta-se como um
mecanismo de luta e resisténcia frente a desqualificacdo que estas criancas e suas
familias experimentam em sua relacdo com a escola e com a sociedade de uma maneira

geral®.

Segundo dados da Organizacdo Internacional do Trabalho - OIT (2000), existem
atualmente no mundo 250 milhdes de crianca, entre cinco e quatorze anos, trabalhando.
Destas, 120 milhdes em periodo integral. O Brasil esta entre os paises com 0s mais altos
indices de criancas trabalhadoras. Dados nos mostram que 20,1% das criancas
brasileiras, entre dez a treze anos, ja estdo inseridas no mercado de trabalho, sdo mais de
4 milhdes de criancas. Considerando a faixa etaria entre cinco e quatorze anos este
namero é de 4.547.944, sendo 529 mil entre 5 a 9 anos. Se considerarmos 0S
“trabalhadores invisiveis” - crian¢as que atuam no trabalho doméstico e em outras
atividades onde o seu trabalho ¢ visto apenas como uma “ajuda” e ndo propriamente
como um trabalho, quase sempre ndo incluidas nas estatisticas - este nimero, que ja é
alto, pode ser ainda maior: acredita-se que existem hoje no Brasil cerca de 7 milhdes de

criancas trabalhadoras em plena idade escolar.

*Muitas instituicdes, dentre elas a Unicef - Fundo das Nacdes Unidas para a Infancia, OIT - Organizagéo
Internacional do Trabalho, FLACSO - Faculdade Latino-Americana de Ciéncias Sociais, IBGE - Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica, IPEA - Instituto de Pesquisas Econdmicas Aplicadas, tém se
mostrado conscientes da importancia do conhecimento acerca desta problematica para o planejamento de
novos programas e politicas publicas. Estas e indmeras outras instituicdes, tém se empenhado, em
conjunto, na realizacdo de pesquisas e elaboracdo de estudos sobre o problema da crianca pobre, de sua
insercdo no mercado de trabalho e de sua exclusdo da escola. Mas, apesar da atencdo dada ao tratamento
desta problematica e do importante avanco obtido na producdo de analises a este respeito, um estudo
publicado, (Fausto, A. & Cervini, R. (Org.). O Trabalho e a Rua: Criangas e Adolescentes no Brasil
Urbano dos Anos 80. SP, Cortez, 1991), resultado da acdo conjunta entre essas diversas instituicdes,
alerta-nos que ainda persiste a necessidade de realizacdo de novas analises, indispenséaveis para
enfrentarmos os problemas decorrentes desta problemética.



Ao analisarmos os discursos das familias destas criangcas percebemos
importantes aspectos sobre o valor que é atribuido ao trabalho. A representacdo
construida historicamente por estas pessoas e pela sociedade de uma maneira geral,
parece ainda hoje orientar a maioria dos programas e politicas publicas direcionadas a

estes contingentes, onde podemos ver:

= O trabalho como legitimagdo ética de um estilo de vida, onde essa
atividade surge como um meio de incluséo na sociedade.

= O trabalho como uma obrigacdo compulsoria: toda crianca de classe baixa
deve trabalhar.

= O trabalho como preparacdo para a vida, como uma pratica educativa.
Destacando-se aqui o carater salvacionista do trabalho, como mecanismo
de protecdo frente aos perigos sociais que rodeiam estas criangas,
principalmente as que vivem nos bairros mais pobres das grandes cidades,

marcados por constante violéncia.

Apesar de serem estas concepcbes socialmente aceitas, muitos estudos
realizados mostram que a inser¢cdo de criancas no mercado de trabalho tem
comprometido negativamente o seu desenvolvimento social, contribuindo, de maneira
decisiva, para 0 aumento dos indices de ndo frequéncia, evasdo e reprovacédo escolar, o
que ocasiona um outro problema igualmente presente entre estas criangas: a

inadequacdo serie/idade.

Burger (1991), pesquisadora do Instituto de Pesquisa Econémica Aplicada -

IPEA, afirma que:



Dados disponiveis para as diversas areas urbanas do Brasil indicam
gue a exclusdo escolar afeta especialmente o menino trabalhador.
Adicionalmente, existe um grave problema no conjunto do sistema
educacional, posto em relevo pelo alto indice generalizado de
inadequacdo série/idade. Entretanto, este problema afeta também
mais intensamente a crianca trabalhadora, sobretudo aguela que
mora em contextos urbanos com maior pobreza e falta de infra-
estrutura (p. 37).

Rizzini e Rizzini (1991), pesquisadoras, a primeira coordenadora da CESP1/USU
- Coordenacdo de Estudos e Pesquisas sobre a Infancia / Universidade de Santa Ursula -
RJ e a outra, respectivamente, dirigente do Centro de Documentacédo da Infancia desta

mesma institui¢do, nos dizem que:

[...] o trabalho e a permanéncia da crianga nas ruas produzem um
impacto negativo para a sua escolarizagéo, fazendo que uma parcela
significativa abandone a escola e com que 0s que continuam
estudando sofram um grande atraso escolar (p. 81).

Costa (1994), pesquisador e consultor da Organizagéo Internacional do Trabalho
- OIT no Brasil, alerta-nos para o0s riscos pessoais a que ficam expostas a crianca

trabalhadora:

O trabalho infantil entre nds tem sido responsavel tanto pelo
afastamento das criangas do continente afetivo da familia e das
vinculagdes socio-culturais com o meio de origem, como por sua
desescolarizacdo prematura, inviabilizando-as como pessoas e como
cidaddos (p.13).

Este autor diz-nos ainda que esta problematica tende a torna-se ainda mais grave,

pois o trabalho infantil, como vimos, ndo é percebido como um problema mas como

uma solucdo. Apresenta-se como um fator positivo para a formagéo da crianga pobre,
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encontrando na familia o apoio que precisa para efetivar-se na vida de milhdes de

criancas.

Kallas (1992), em Um Estudo de Familias em Comunidades, destaca este mesmo
aspecto. Citando Zaluar (1985) em A maquina e a Revolta: As organizacdes populares e
o significado da pobreza, diz-nos que o trabalho é um valor que confere superioridade
moral ao homem pobre, é o que diferencia trabalhador de bandido ou vagabundo.
Destacando que face a possibilidade de “perder” o filho para as mas influéncias
(bandidos e/ou vagabundos), as familias pobres das camadas populares preferem
favorecer o processo de identificagdo com o mundo do trabalho. “Na medida em que o
trabalho participa da prépria formacdo moral do jovem, passa a constituir-se em um
sistema de socializagdo para o0 mesmo” (p.37). Verifica-se, por um lado, a necessidade
concreta do trabalho dessas criangcas como um meio de sustento familiar, por outro, a
aspiracdo da mde, tanto em ver cumprido o seu papel, na medida que permanece em
casa, como protetora e zeladora do lar, como também em ver seus filhos identificados
com o valor trabalho e protegido da criminalidade presente nos bairros pobres

(KALLAS, 1992, p.37).

Cervine e Burger (1991) mostram-nos que aliado a existéncia de um sistema de
legitimacdo que mantém a reproducdo da estrutura social em que vivemos, da qual a
pobreza e a estrutura ocupacional fazem parte, existe também um sistema simbolico que

atua legitimando e regulando as agdes entre as criancas e a ordem social mais geral.

Neste sentido, os significados da importancia do trabalho, da escola e do lazer, a
maneira como a crianca esta inserida nestas atividades, onde a propria representagéo de

infancia parece contribuir para o delineamento deste processo, fazem parte de uma
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ideologia social, onde os valores séo definidos a partir da construcdo de uma hierarquia
etaria, que legitima as relagcfes entre adultos e criancgas (relacdo de poder), impedindo a
autonomia e a possibilidade de decisdo por parte das criancas, que véem suas

necessidades e prioridades, muitas vezes, definidas por outras pessoas.

Para estes autores, esse sistema simbolico conforma as “estruturas de
preferéncia”, influenciando no processo de decisdo da familia em meio as suas
dificuldades de sobrevivéncia e as possibilidades de ascensdo social de suas criangas
através da escola, fazendo com que tais decisdes sejam tomadas por meio de uma
reflexao “adulta” dos valores envolvidos e dos possiveis retornos que a educagdo pode
oferecer. A opcéo pelo trabalho e a configuracdo das atividades desenvolvidas sdo assim
decididas, segundo uma escala de prioridades definida pelos adultos que compdem a
familia. E na familia que sdo estabelecidos e integrados os diferentes papéis de cada um
de seus componentes®. “Sua configurac¢do, portanto, ¢ definida ndo apenas por suas
caracteristicas demograficas, mas também por elementos simbdlicos e pela estrutura de

relacdes entre seus membros”. (CERVINE e BURGER ,1991, p.31).

Devemos, portanto, buscar conhecer o processo de luta, de organizacdo social,

de reivindicagdo, de legitimacdo de atitudes e comportamentos, Sse quisermos

*para Heilborn (2001), a cultura das classes trabalhadoras urbanas apresenta-se como portadora de uma
racionalidade prdpria, citando Alvin e Leite, 1990; Duarte 1986; Macedo, 1985; Rodrigues, 1978; Salem,
1981 e Sarti, 1989. Explica-nos que a configuracdo prdpria deste universo pode ser resumida em trés
pilares: familia, trabalho e localidade. A importancia dada ao valor da familia demonstra seu maior vigor
quando se refere a prevaléncia do grupo sobre o individuo na constituicdo da identidade social dessas
pessoas. A ordenacdo simbdlica presente nesta familia é estruturada com base numa rela¢do hierarquica
entre 0s sexos e as categorias de idade, ganhando maior nitidez quando confrontada com o padrédo
individualizante do modelo cultural vigente entre os segmentos de camadas médias da sociedade. Nestas
camadas médias, 0 modelo de constituicdo de identidades sociais tem no individuo, na sociabilidade e na
ocupacao seu eixo de estruturacdo dos sujeitos sociais. Para esta autora, estar atentos a distin¢do entre
estas duas logicas culturais é fundamental para o entendimento das diferengas que estdo na base das
concepgOes de familia, infancia e trabalho presentes em universos sociais distintos.
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compreender inUmeros outros que nos deparamos ao langcarmos nossa Vvisao sobre essas
camadas sociais. Um deles é o processo de socializacdo e construcdo de identidade de
criancas das camadas populares frente ao papel da escola e as perspectivas sociais que 0
trabalho infantil oferece. Estes dois pdlos, escola e trabalho, tém interagido de forma
conflitante e o que tudo indica a compreensdo desse inter-relacionamento, feito a partir
do estudo das representagcdes sociais construidas sobre escola, trabalho e infancia,
poderia nos dar indicacGes valiosas sobre 0s mecanismos culturais e sociais que
orientam algumas das acdes e comportamentos que permitem que a freqiiéncia a escola
torne-se uma caminhada debilitada e martirizante para grandes parcelas de criancas e
adolescentes das camadas populares, a0 mesmo tempo em que, muitas vezes, 0S
altissimos indices de evasdo, repeténcia e a consequente exclusdo escolar advindos
dessa ardua caminhada, ndo estejam associados a desisténcia de lutar por seus direitos e

bem estar, mas em buscar descobrir outras formas de conquista-los.

Nessa perspectiva, o trabalho infantil surge como algo mais que uma exigéncia
natural por suprir as necessidades materiais, ele apresenta-se como um novo caminho e
como uma nova opcao de vida, de luta e aprendizagem, legitimada pela concepcéo
socialmente aceita do trabalho como sendo disciplinador, educativo, orientador, mesmo
que suas atividades se déem em condicBes de evidente exploracdo, mesmo que estas
criancas, muitas vezes, sequer recebam algum pagamento pelo trabalho que realizam®.
Aspectos que constituem importantes parametros de apoio a uma cultura de rejeigdo a
escola, uma resisténcia em aceitar esta instituicdo como sendo realmente algo

importante para a vida pessoal destas criancgas.

® Segundo 0 UNICEF (2001), 56,6% das criancas trabalhadoras n&o recebem pelo trabalho que realizam.
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Um estudo sobre as representacfes sociais das categorias em destaque: escola,
trabalho e infancia, nos permite uma maior aproximacdo com a dinamica deste
processo, importante para conhecermos seu funcionamento e indispensavel para
pensarmos numa escola real que personifique a escola idealizada que tanto desejam
conhecer e participar, uma escola que corresponda as suas aspiracdes e expectativas

pessoais.

1.1 O objeto de estudo: perspectivas de abordagem e defini¢cdo dos objetivos

No Brasil, bem como em diversos outros paises da América Latina e do Caribe,
muitas pesquisas tém estudado os fatores determinantes do crescente indice do trabalho
infantil. Ndo se torna muito dificil identificar alguns destes fatores e destacar suas
principais consequéncias, o que se torna complexo € compreender alguns aspectos deste
processo, alguns dos valores contidos na decisdo de optar pelo trabalho em detrimento
da escola, os valores simbolicos que interagem no sentido de impedir que a escola
torne-se algo atraente para as camadas populares, que séo as que mais sofrem com a

exclusdo escolar® .

® O Brasil possui uma das mais altas taxas de evasio escolar, perdendo atualmente apenas para paises
como Guiné Bissau e Haiti. Segundo dados do IBGE (1991), de cada 1.000 (mil) alunos matriculados na
12 série, somente 45 (quarenta e cinco) cursam o 1° grau sem repetir de ano, 260 (duzentos e sessenta)
criangas repetem logo na 12 série. No Piaui, para cada 1000 (mil) alunos matriculados, apenas cinquienta e
cinco permanecem no sistema de ensino da 12 a 82 série. Dados do IBGE (1989), nos diz que no Nordeste
de cada 100 (cem) alunos matriculados na 12 série, apenas 10 (dez) conseguem chegar na 82 série. Estes
nameros refletem um grave problema social que insiste em manter-se sempre atual em nosso pais: dados
do IBGE (2000), e do Unicef (2001), através do relatério Mapa da Infancia 2001, demonstram que apesar
de inGmeras iniciativas empreendidas entramos no século XXI sem nenhuma mudangca significativa nesta
area, num desafio constante a nossa capacidade de enfrentar desafios e superar obstaculos.

14



O trabalho infantil € quase sempre fruto de uma decisdo familiar e esta
intimamente ligado a busca de suprir as necessidades basicas de sobrevivéncia destas
familias’. A estrutura do mercado de trabalho brasileiro, especialmente o que opera de
maneira informal, oferece espacos apropriados a essa incorporacdo, que € legitimada
pela concepcao socialmente aceita do carater educativo, disciplinador, orientador que o
trabalho possui, e aqui ndo se especifica o tipo de trabalho, as condi¢cdes em que ele

ocorre e nem ao menos as limitagdes que sdo impostas a crianca que dele participa.

Apesar desta concepcéo, na realidade o que se percebe no contexto do trabalho
infantil, além do aspecto de exploracdo e degradacdo pessoal a que a maioria destas
criancas esta submetida, é um forte conflito entre o desejo de trabalhar e a aspiracdo de
serem inseridas no que consideram o mundo aceito socialmente, através da freqiiéncia a

escola e do acesso a uma aprendizagem profissional® .

De acordo com Cervine e Burger (1991), a maioria das pesquisas sobre o
menino trabalhador encontra uma forte valorizacdo e reconhecimento da escola, bem
como o desejo de frequienté-la, associado com uma percepcao negativa do trabalho que
realizam enquanto atividade facilitadora do desenvolvimento de habilidades e
competéncias valiosas socialmente. Entretanto, percebe-se um alto indice de criancas

trabalhadoras fora da escola’.

" Segundo 0o UNICEF (2001) mais de 80% das criancas trabalhadoras, com idade entre 10 a 14 anos,
provém de lares em extrema pobreza, sendo que este indice chega quase a totalidade em contextos sociais
mais pobres.

® Para uma revisdo da literatura existente sobre este tema no Brasil, ver Pires (1988).
% Sobre esta tematica ver: Ferreira (1983), Spindel (1985), Melo (1986), Iplance (1980), Pires (1988).

Todas estas pesquisas reafirmam que ndo existe relagdo entre o tipo de trabalho desempenhado pela
crianca - seja ele formal ou informal - e a sua freqliéncia a escola, concluindo que seja qual for o tipo de
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Se estas sdo as reais expectativas em relacdo a escola e ao trabalho, sendo a
aspiracdo da maioria destas criancas ter uma vida socioeconémica equilibrada, ter uma
profissdo reconhecida socialmente, porque entdo a opcdo pelo trabalho? Por questdes de
subsisténcia familiar? Por que entdo um grande ndmero de criangas insiste em querer
trabalhar, mesmo quando o grupo familiar afirma poder manter-se sem incluir no seu
orcamento o produto do trabalho infantil, sendo que em alguns casos a crianga sequer
recebe pelo trabalho que realiza? Qual a representacdo de escola, trabalho e infancia
construida e partilhada cotidianamente por estas pessoas? De que escola estariam
falando: de uma escola real, que ja experimentaram e que demonstra nao possuir as
mesmas expectativas em relacdo a esta crianca - pois ndao a valoriza e nem ao menos
reconhece nelas potencialidades a serem desenvolvidas, insistindo em manter-se
distante dos seus interesses, valores e aspiracdes - ou de uma escola idealizada,

pretendida, que acreditam existir e que desejariam ter conhecido?™

De que trabalho
estariam falando? De um trabalho penoso, explorador, que os obriga a cumprir uma
carga horaria que os impede de brincar, estudar, sentir-se criangcas - realizando
atividades que quase sempre em nada acrescentam em termos de formacéo profissional
importante para a vida futura - ou de um trabalho com importante valor simbélico que
embora seja explorador, possibilita-os uma sensacao de satisfagdo/compensacao, onde o
esforgo desprendido é retribuido com um sentimento de liberdade, de capacidade, pela

possibilidade de realizar algo que possam perceber concretamente, constituindo

aspectos importantes para a sua auto-estima.

trabalho ele compromete negativamente a vida destas criancas. (Pires, 1988, apud. Cervine e Burger,
1991).

19 Ao que tudo indica, ndo é a crianca que falha em sua tentativa de educar-se através da escola, é a escola

gue ndo consegue interpretar 0s anseios e expectativas destas criangas, valores que precisam ser
reconhecidos para que haja uma verdadeira educacéo através da escola.
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A questdo que colocamos é: sabemos todos que o trabalho infantil,
comprovadamente, esta presente principalmente entre criancas de familias pobres das
camadas populares e que muitas vezes apresenta-se como uma estratégia de geracdo de
renda, onde o orcamento familiar é complementado e algumas vezes até mesmo
totalmente mantido pelo trabalho destas criangas. No entanto, seria somente esta a razéo
para justificar a atitude de alguns pais que decidem colocar seus filhos para trabalhar,
em situacdo, muitas vezes, de evidente exploracdo - ndo criando outras alternativas,
num esforco conjunto do grupo familiar, para ndo ter que precisar do trabalho da
crianca - e a posicdo das criangas a aceitarem esta decisao, quase sempre sem nenhuma

resisténcia, dedicando-se com entusiasmo e afinco a esta atividade?

Acreditamos que existam outros aspectos envolvidos. Percebemos que o
trabalho infantil assume outros propdsitos: além de ser reconhecido culturalmente como
sendo uma atividade que contribui para a educacdo, formacédo e disciplina da crianca
pobre (melhor estar trabalhando do que pensando e fazendo o que ndo presta), age
também como um mecanismo de resisténcia, protecdo e auto-afirmacdo, frente a
desqualificacdo que essas criancas e suas familias experimentam em sua relacdo com a

escola e com a sociedade em que vivem™.

1 Normalmente as pesquisas realizadas no Brasil sobre a crianca trabalhadora direcionam as causas de
sua inser¢do precoce no mercado de trabalho apenas a fatores que dizem respeito a busca de sua
manutencdo material: a crianga precisa trabalhar para ajudar na subsisténcia familiar. Talvez por este
motivo é que os programas € politicas publicas de enfrentamento dessa situacdo baseiam-se geralmente
em propostas de geracdo de renda, como por exemplo o Programa Bolsa Escola do Governo Federal, que
instituiu um valor em dinheiro a ser pago as familias que mantiverem seus filhos na escola. Estas
propostas ndo deixam de ser importantes, no entanto, acreditamos que talvez seja por olhar esta
problemética apenas por este prisma, que apesar de tantas iniciativas empreendidas, tantos projetos
realizados, tantas leis conquistadas e estabelecidas, esta questdo continue ainda sendo um problema atual,
longe de ter sido superado. A nossa pesquisa procura desvendar esta outra face do problema, onde o
trabalho infantil é visto também como uma forma de resisténcia, de auto afirmagdo frente a
desqualificagdo que estas criangas e suas familias (em sua maioria muito pobres) experimentam em sua
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O trabalho constitui-se, portanto, como um valor com importante significado
para 0 processo de socializacdo da crianca pobre. A familia, por sua vez, traduz-se em
um espaco privilegiado de socializacdo, uma unidade de sobrevivéncia e solidariedade,
onde atuam ideologias e se forjam resisténcias, onde estratégias de lutas sdo
estabelecidas e legitimadas. Na familia sdo definidos os valores e significados basicos,
normas e padrfes de conduta que orientam o cotidiano de seus membros e suas

expectativas em relacdo a sociedade e suas instituices*2.

No Piaui, existem pouquissimos estudos sobre o processo de socializacdo da
crianca das camadas populares, feitos a partir do que é vivido no interior do espaco
familiar e em outras interacdes cotidianas, sobre como estas criancas constroem seus
referenciais, seus valores, padrdes e normas de condutas, onde a escola e o trabalho se
apresentam como importantes valores simbélicos'®. Neste estudo, delineamos novos
caminhos para analise, que transcenda 0s aspectos meramente quantitativos e nos
permita construir novos conhecimentos acerca desta crianga, importantes para
pensarmos uma escola voltada para as suas reais expectativas e aspiracfes, que
reconheca os valores proprios de sua cultura e que as percebam como pessoas criativas,

capazes, com potencialidades a desenvolver e sonhos a realizar.

relacdo com a escola e com a sociedade de uma maneira geral. Acreditamos que este € um dos aspectos
gue reafirmam a importancia de nossa pesquisa e a coloca como sendo inovadora em suas analises.

12 Alguns trabalhos de pesquisa tém enfocado a importancia do estudo da familia enquanto espago de
socializag8o, destacando que o conhecimento das relacBes que sdo estabelecidas dentro deste grupo, suas
formas de organizacdo, interagdo, sua dindmica, é extremamente importante para a compreensao do
processo de inser¢do da crianga no mercado de trabalho e de sua exclusdo da escola. Ver: Gouveia (1990
e 1993); Kallas (1992); Leite (1995).

13 As informagBes a respeito desta problematica no Piauf, em geral, sdo importantes apenas para
quantificar: quantas familias vivem em situacdo de pobreza, nimero médio de pessoas por domicilio,
estratégias de geracdo de renda normalmente utilizadas, quantas criancas estdo inseridas no mercado de
trabalho, que atividades desenvolvem, quando ganham, se estudam. Quando se referem a escola, detém-se
a informar sobre o ndmero de criancas matriculadas, os indices de evasdo, reprovacao, etc.
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E, portanto, objetivo principal da nossa pesquisa preencher esta lacuna e
contribuir com novas andlises sobre o0s principais determinantes da insercdo da crianca
no mercado de trabalho, destacando de que forma este processo pode estar relacionado
aos arranjos simbolicos montados e partilhados cotidianamente por estes contingentes.
Mais especificamente, buscamos conhecer as representaces sociais construidas por
criancas trabalhadoras das camadas populares de Teresina, partilhadas socialmente por
suas familias e pela comunidade em gque vivem, sobre a escola, o trabalho e a infancia e
de que forma estdo relacionadas como o0 processo de socializagdo destas criangas, na
definicdo de seus referenciais. Por fim, objetivamos desenhar as inter-relagdes
existentes entre escola e trabalho, para uma maior compreensdo da problematica de nédo
frequiéncia, evasao e reprovacdo escolar associado a crianca trabalhadora, analisando,

nesta perspectiva, os fatores que mais incidem na dindmica deste processo.

Nossas reflexdes tém como base a Teoria das Representacdes Sociais, na
perspectiva tedrica de Serge Moscovici e de seus colaboradores. E sobre as interacdes
cotidianas presentes neste processo e a forma como foram abordadas, que trataremos no

capitulo seguinte.
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CAPITULO 11

2. ESCOLA E TRABALHO: Intera¢6es da vida cotidiana

A compreensdo de uma realidade, a luz da construgdo de um estudo consistente,
exige um profundo e imprescindivel didlogo com a teoria, que possa nos conduzir,
orientando nossas reflexdes e anélises. A partir dai, uma nova percepg¢éo, um novo olhar
passa a existir e uma mesma realidade, antes vista de forma abstrata e fragmentada, passa a
ter um outro sentido, uma leitura diferenciada, possibilitando a aproximagdo que
precisamos para construir novos conhecimentos, para compreendermos suas estruturas e

seus significados.

Os problemas sociais brasileiros encontram na educacdo um dos principais desafios
do nosso tempo: romper o ciclo degradante em que vivem milhGes de criangas
empobrecidas, marcado, de maneira especial, por um caminho escolar excludente e
estigmatizante, que ndo oferece mecanismos claros de ruptura de sua condi¢do social
igualmente desigual e que insistem em atribuir as proprias criangas as causas do fracasso

escolar.

O papel da escola estd, portanto, historicamente ligado as principais questdes
estruturais de nossa sociedade. A escola atua como uma das mediagdes possiveis no

conflito maior que existe na sociedade, onde interesses de classes configuram papéis
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sociais bem definidos. Neste sentido, sua atuacdo seguramente ndo é neutra. Funciona
reproduzindo em seu interior confrontos de interesses opostos, onde se evidencia um claro
processo de exclusdo social de alguns, acompanhados de um sentido de dissimulacdo da

realidade.

Guareschi (1993) em O conhecimento do cotidiano, explica-nos que na perspectiva
das teorias critico-reprodutivista, a escola apresenta-se como um dos principais locais onde
se estabelecem e se desenvolvem as relagbes sociais proprias do modo de producao
capitalista. Dessa forma, Althusser (1980); Baudelot, Establet (1976); Bourdieu, Passeron
(1975); Bowles, Gintis H. (1976), ndo véem a escola como uma instituicdo social onde
possam se originar as transformacBes da estrutura social, onde possam se estabelecer
mecanismos de resisténcia e de formacédo da cidadania, mas apenas como um instrumento,
utilizado pela classe dominante para “inculcar” uma visdo de mundo (ideologia) na classe
dominada. Entretanto, alguns autores inspirados em Gramsci, como, por exemplo, Freitag
(1979), Mello (1988), acreditam, ao contrario, que a escola é também um espaco

fundamental para o processo de mudancas sociais.

Avancando nesta linha de pensamento, como nos mostra ainda Guareschi (1993)
encontramos autores como Apple (1989a, 1989b, 1989c); Giroux (1986); Enguita (1989a,
1989b) e Willis (1986, 1991), que tém estudado a reproducéo social e cultural a partir do
que é vivido na escola. Destacam que este processo ndo acontece num campo inerte, mas
diante de embates, onde a resisténcia’ é uma forma de expressar a inconformidade

existente com o poder e a autoridade que insistem em instalar-se nas relacfes sociais.

! Entendemos que a evaséo escolar, que normalmente é vista como uma atitude de recuo, desisténcia, pode
significar formas diferenciadas de resisténcia, de busca por uma auto afirmacéo frente a desqualificagdo que a
crianga muitas vezes experimenta em sua relacdo com a escola
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Em meio a este contexto, Cervini e Burger (1991) afirmam que mesmo diante de
uma perspectiva de conflito, a educacdo pode ser vista como o principal mecanismo de
democratizacdo, de distribuicdo de renda e de mobilidade social. Para estes autores, a
educacdo desenvolve-se em um campo conflitante, onde se encontram duas tendéncias
antagobnicas: a necessidade de inculcar valores e conhecimentos importantes a reproducéo
social e econébmica de uma sociedade desigual, e a luta por uma maior participacdo e uma
distribuicdo de renda mais igualitaria, possibilitando uma maior mobilidade social e
favorecendo o surgimento de uma consciéncia avida por questionar e criticar a ordem

existente. E ainda nos advertem:

Se amplos setores da sociedade séo excluidos do acesso a escola, ou a
ela incorporados de forma precéria e incompleta, a segunda tendéncia da
escola (de ser um instrumento de mobilidade social, de participacdo, de
luta por direitos iguais) esta seriamente comprometida® (p. 34).

Para Bourdieu (2001), entretanto, ndo basta apenas constatar e enunciar a existéncia
da desigualdade social em relagcdo a escola. Faz-se necessario descrever 0s mecanismos
objetivos que atuam neste processo e que determinam a eliminagdo continua das criancas
desfavorecidas. Diz-nos também que devemos estar atentos quando a funcdo social da
escola, em sua relacdo com a sociedade mais ampla e com os artificios legitimadores que

insistem em nos mostrar como natural algo que decorre de uma construgéo social:

2 0 que deve ser destacado nas lutas e reivindicaces populares ndo é somente o acesso a escola. N&o basta
termos vagas para todos, devemos buscar questionar as formas sociais, as estruturas organizativas, os
processos politicos em que estas escolas estdo inseridas: os curriculos, os profissionais e as instituicbes
envolvidas, a valorizacdo da participacdo da familia nos rumos tragados, como uma das estratégias para
tornar esta escola mais atraente, menos reprovativa, menos excludente. A luta pela escola e a valorizagdo do
saber escolar, como um dos principais componentes de luta por uma maior e melhor participacdo social e
politica, se constituem formas legitimas e imprescindiveis ao avanco das camadas populares, de sua ascensao
a niveis mais elevados de participacdo. Esta luta vem se constituindo um dos pontos marcantes de atuacao
dos movimentos populares, de seus avangos politicos em direcdo a construcao efetiva de sua cidadania.
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E provavel, por um efeito de inércia cultural, que continuamos tomando
0 sistema escolar como um fator de mobilidade social, segundo a
ideologia da ‘escola libertadora’, quando, ao contrario, tudo tende a
mostrar que ele é um dos fatores mais eficazes de conservacéo social,
pois fornece a aparéncia de legitimidade as desigualdades sociais, e
sanciona a heranca cultural e o dom social tratado como dom natural
(BOURDIEU 2001, p. 41).

Os mecanismos que atuam neste processo ddo conta da desvalorizagédo por parte da
escola, do capital cultural da crianca que a freqlienta. Segundo Bourdieu (2001), a escola
ndo leva em consideracdo a vida e o contexto cotidiano em que essas criangas vivem,
colocando todas elas em um mesmo plano, onde o mais importante é assimilar o que a
partir dali é ensinado. O que na realidade passa a existir com essa concep¢do de escola e
educacdo € uma legitimacdo do comportamento e da cultura dominante, o que provoca um
choque entre as aspiracBes pessoais das criancas das camadas populares, com o caminho
que ¢ imposto para uma “livre” escolha por um sistema de ensino orientado para reproduzir
as diferencas sociais®. No entanto, antes do trabalho da escola em criar mentalidades com
base na ideologia dominante, a familia é a responsavel por possibilitar na crianca, uma pré-

disposicdo (habtus)* para aceitar ou n&o essas novas normas e valores”.

O problema do insucesso escolar apresenta, portanto, dois eixos basicos de analise:
um que discute a escola, e outro, menos investigado, que aborda a crianga que participa

dessa escola, em seu universo social, simbélico e cultural.

3 .. o .

Ao que tudo indica, a falta de esperanca em torno do papel da educacdo escolar como um mecanismo de
ascensdo social possivel, justo e igualitario, marcada pelos altos indices de evaséo, repeténcia e exclusao
escolar, encontra aqui seus principais determinantes.

* Consideramos aqui 0 conceito de habitus, segundo Bourdieu (1991), como sendo “estruturas estruturadas
predispostas a funcionar como estruturas estruturantes”.

® Sobre este aspecto ver: Boakari (1994); Gouveia (1993); Kallas (1992) e outros.
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Nesta mesma perspectiva, Sales (1995), ao discutir as relacbes entre estudo,
trabalho e mobilidade profissional, nos chama atencdo para a falta de expectativas em
relacdo a escola, como um elemento importante de mobilidade profissional e de ascenséao
social. Nos apresenta uma linha tedrica, citando Patto (1987), por muito tempo aceita, onde
as diferencas sociais e as especificidades culturais vivenciadas pelas camadas populares,
seriam percebidas como elementos decisivos para o insucesso escolar. As diferencas
seriam vistas como ‘déficits’, resultantes de ‘caréncias’ e ‘privag¢des culturais’, marcadas
por uma vivéncia em um contexto pobre social e cultural. Portanto, as criangas oriundas
deste meio seriam marcadas por deficiéncias afetivas, cognitivas e linguisticas, que
resultariam em uma suposta incapacidade de aprender e, consequentemente, por seu
insucesso escolar. Essa incongruéncia de sentido e significados resultariam em conflitos
marcados pela falta de esperanca e reconhecimento da importancia escola, como elemento

de ascenséo social.

Sales, citando Soares (1991) nos diz ainda que ‘E assim que a diferenca se
transforma em deficiéncia, em privagdo, em caréncia. Trata-se, na verdade, de uma atitude
etnocéntrica, para a qual ser diferente das classes dominantes € ser inferior’ (p. 15). Esta
ideologia responsabiliza a escola por ndo saber lidar com essas diferencas, ao assumir e
valorizar a cultura das classes dominantes, em detrimento dos valores das camadas

populares, cujos padrdes e especificidades culturais ndo seriam reconhecidos.

Para Gouveia (1993), o sistema escolar tem sido insistentemente
problematizado, debatido e questionado. Foi construido uma detalhada e bem
fundamentada radiografia do sistema de ensino: sua estrutura, organizacdo, Seus

mecanismos de controle, de exclusdo e negacdo de sua clientela. No entanto, as analises
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das criancas das camadas populares, em seu universo simbolico e cultural tem utilizado
geralmente como fundamentacéo a teoria da privacdo cultural.® As analises, neste caso,

partem de um referencial que adota um padrédo médio de desenvolvimento infantil.

Dessa forma, as analises sobre estas criancas sdo, quase sempre, precipitadas e
discriminatorias, apoiando-se geralmente em um padrdo meédio de rendimento e
desenvolvimento infantil, ndo se considerando outros critérios de avaliacdo. Nesse sentido,
essas criancas apresentam deficiéncias nos mais variados aspectos: afetivo, nutricional,
cognitivo e cultural. Com isso, a construcdo de referéncias acerca dessas criancas é
geralmente marcada pela desqualificacdo, incapacidade e negacdo’. Uma perspectiva de
analise como essa “[...] é a forma tipica de perceber a diferenga enquanto desvio ou atraso
a partir de uma concepcgao sociocéntrica, referenciada nos padrées culturais que informam
as condutas e comportamentos dos setores dominantes e que nega as camadas populares
uma especificidade cultural”. (GOUVEIA 1993, p. 49). De acordo com essa autora, se a
limitacdo, o preconceito e o comprometimento ideoldgico dessa analise podem ser
percebidos e identificados, devemos supera-los através de uma investigacdo que busque
conhecer o universo das criancas de tais segmentos, reconhecendo-os em sua alteridade e
buscando perceber o significado de suas préaticas culturais, e como elas estdo inseridas no

processo de socializacdo que estd sendo vivenciando.

Nesta perspectiva, onde se evidencia um claro processo de exclusdo escolar das
criancas empobrecidas, podemos ver em destaque um outro elemento que vem

historicamente fazendo parte desse processo, pela forma como apresenta-se, por um lado

® Sobre a teoria da privagdo cultural e seus desdobramento, a citada autora nos indica ver: Patto (1991).

" Em Na Vida Dez, na Escola Zero, CARRAHER et. alii (1993), nos mostra que criancas, muitas vezes
consideradas atrazadas no desempenho de atividades escolares, conseguem se sair muito bem em suas
relagdes cotidiana de trabalho, que exigem um bom raciocinio légico e matematico, além de muita atencdo
na atividade que esta realizando.
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como mecanismo de subsisténcia familiar, por outro, como forma de resisténcia frente a
desqualificacdo que estes contingentes experimentam em sua relacdo com a sociedade mais
ampla: a insercdo de criancas no mercado de trabalho. Este elemento possui como
significante com um importante valor simbdlico, pois se traduz em expectativa para
milhGes de criancas e de suas familias em inserir-se num mundo em que acreditam ser

aceito socialmente.

Mas neste contexto o que se percebe, na realidade, é que os ja dificeis problemas
educacionais brasileiros, vivenciados pelas camadas populares, sofrem um agravamento
ainda maior quando relacionado as criangas inseridas no mercado de trabalho. Estudos
demonstram que seja qual for o contexto urbano brasileiro o trabalho opera como um
mecanismo conflitante com o sistema escolar, ocasionando maiores defasagens e

exclusio®.

Para Costa (1994), o trabalho infantil tem sido responsavel pelo o afastamento das
criangas do convivio afetivo da familia, por seu distanciamento dos aspectos socioculturais
da comunidade em que vivem, como também por sua desescolarizacdo, impedindo estas

criangas de se reconhecerem como pessoas e como cidadaos.

Podemos, portanto, visualizar o caminho sinuoso em que consiste o carater
dindmico das relagdes entre a escola e o trabalho. A entrada tardia a escola, os abandonos
temporarios, a repeténcia, o atraso etario em relacdo a serie e, finalmente, a expulséo
definitiva, constituem algumas das fases recorrentes do caminho escolar estigmatizante e

corroedor da auto-estima do menino carente e trabalhador. (CERVINI e BURGER, 1991).

8 Costa (1994), Cervini & Burger (1991), Fausto e Cervini (1991), Huzak e Azevedo (1994), Helmiborn
(2001).
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Estes dois polos, escola e trabalho, tém interagido, portanto, visivelmente de forma
conflitante. A compreensdo desse inter-relacionamento pode nos dar indicacfes valiosas
sobre os mecanismos culturais e sociais que orientam algumas acfes e comportamento
dessas criangas e que permitem que a freqiiéncia a escola torne-se uma caminhada ainda
mais debilitada e martirizante para grandes parcelas de criancas e adolescentes das
camadas populares, fazendo ainda com que e os altissimos indices de evaséo, repeténcia e
exclusdo escolar, advindos dessa ardua caminhada, ndo estejam associados a desisténcia de
lutar por seus direitos e bem estar, mas em procurar descobrir outras formas de conquista-

los®.

Devemos, portanto, buscar conhecer seus mecanismos de resisténcia social, de
reivindicacdes, de legitimacdo de atitudes e comportamentos, se quisermos compreender
inimeros outros que nos deparamos ao langarmos nossa visao sobre essas camadas sociais.
Um deles € o processo de socializacdo e construcdo de identidade de criancas pobres das
camadas populares frente ao papel da escola e as perspectivas sociais que o trabalho

infantil oferece.

Uma anélise do cotidiano da vida dessas criancas - observando a realidade por elas
vivida para além dos muros escolares, buscando conhecer a forma como constroem seus
referenciais, como legitimam suas acdes e atitudes e configuram seus valores, as suas
aspiracdes, expectativas e motivacdes, como se colocam diante do mundo, como funciona
seu sistema de regras e normas de conduta, em suma, como representam a escola, o

trabalho, a infancia e a si proprios - possibilitou-nos indicagdes importantes para uma

9 . . . . . P . . .

Rizzini e Rizzini (1991), em sua pesquisa sobre a infancia no Brasil, nos diz que os dados mostram diversos
motivos que contribuem para a ndo frequéncia e o abandono escolar de criancas no Brasil, mas a necessidade
de trabalhar foi o mais citado deles.
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compreensdo mais precisa sobre os principais determinantes da inser¢do da crianca das
camadas populares no mundo do trabalho e do conseqiiente aumento nos indices de evaséo,
repeténcia, e desercdo escolar a que estdo associados milhdes de criancas trabalhadoras no

Brasil.

Todos sabemos que o trabalho infantil esta presente principalmente em contextos
de maior pobreza. No entanto seria o trabalho infantil somente uma estratégia natural de
subsisténcia, que familias empobrecidas utilizam-se para suprir suas necessidades basicas?
Estaria ele também vinculado a outros valores? Até que ponto o sentimento em relacdo ao
trabalho pode ser legitimado por uma concepgdo socialmente aceita do trabalho como um
fator disciplinador e orientador da crianca pobre? (trabalhar é bom, ensina a ser gente, a
dar valor as coisas...)*® O que realmente atrai a crianca para o0 mundo do trabalho? Qual é,
de fato, a sua busca subjacente? Na realidade, que outra necessidade seria essa? Como ela
se configura? Qual a importancia da familia, como espaco privilegiado de socializacdo, na
configuracdo destes valores? Como uma questdo social - onde estdo presentes a
necessidade e a busca pela sobrevivéncia em meio a duras condi¢des de vida, o despreparo
das escolas publicas em assimilar e dar respostas as expectativas sociais que lhe sdo
apresentadas, e o desejo latente de grandes parcelas por libertar-se das amarras que as
impedem de ascender para niveis mais elevados socialmente - pode constituir formas
culturais de pensar o social, de delimitar normas e padrées de conduta e de legitimar

atitudes e comportamentos?

19 Concepcdo que resiste ao fato de muitas vezes o trabalho infantil se dar em condicBes extremamente
dificeis, com prolongadas jornadas de trabalho e sob evidente exploragdo, sendo que, em alguns casos, a
crianga sequer recebe alguma forma de pagamento pelo seu trabalho.
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E a escola? De que escola estamos falando? Quando destacamos o significado da
escola para estas criancas e suas familias, considerando o acesso e 0 aumento da demanda
percebemos sua valorizacdo e reconhecimento como um espaco importante para a
socializacdo e o desenvolvimento de potencialidades. Mas serd bem assim que as coisas
funcionam na realidade? A escola possui realmente um lugar de destaque na vida destas
pessoas? Onde comeca e onde termina a concepcdo da escola como algo importante? Quais

seriam suas reais expectativas em relacdo a escola?

Percebemos, através de alguns discursos de pais como também das criangas, uma
valorizacdo da escola, no entanto, precisamos equacionar suas informacdes, tentando
apreender a dinamica de suas falas'’. A escola a que se referem seria uma escola real ou
estariamos falando de uma escola abstrata, idealizada? Qual é, de fato, a representacao

social da escola neste contexto? Se olharmos atentamente esta questdo, procurando

conhecer suas entrelinhas, perceberemos outros importantes aspectos que devemos
considerar em nossa analise. Pois, neste contexto, os quadros de referéncia sdo orientados a
partir das representacdes que se estabelecem nas interacGes cotidianas, onde a escola, o
trabalho, assim como a infancia, surgem como importantes valores simboélicos socialmente

construidos e partilhados.

Fez-se necessario, portanto, estabelecer um caminho tedrico de analise que nos
permitisse a aproximacao que desejavamos, de forma a compreendermos melhor o sentido
e os significados presentes nos sujeitos e nas interacdes cotidianas estudadas. E €

exatamente sobre a perspectiva tedrica adotada que iremos falar a seguir.

1 Uma referéncia sobre a escola somente encontrara sentido se estiver inter-relacionada a vivéncia dessas
criangas no seu contexto cotidiano e familiar. Sendo consideradas as suas estratégias de sobrevivéncia, suas
formas organizativas de pensar o social, frente as duras condi¢Oes de misérias a que estdo submetidas.
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CAPITULO 111l

3. PERSPECTIVA TEORICA DE ANALISE: uma aproximacao inicial

Ao buscarmos estabelecer um dialogo entre a teoria e a pratica cotidiana destes
segmentos sociais, para uma melhor compreensao da realidade que vivenciam, sentimos
que precisdvamos definir que “lentes” iriamos utilizar para acessar 0 conhecimento que
pretendiamos. O conhecimento é sempre um caminho e nunca um ponto de chegada.
Portanto, precisavamos definir de que maneira iriamos olhar suas paisagens, de forma a
descobrirmos o0 que elas tém de mais significativo, imponderavel, tornando a nossa

caminhada um momento de reflexdo e descobertas.

O estudo das representacdes sociais nos proporcionou a aproximacao que
precisdvamos, acessando 0 conhecimento pretendido, pois aborda exatamente a
formagéo e o funcionamento dos sistemas de referéncia, que nos permite interpretar a
realidade cotidiana em que vivemos, com seus acontecimentos individuais e coletivos,

atento a toda a sua riqueza de significados.

Para Mazzotti (1994), as representagdes sociais sdo vistas como elementos
essenciais na analise dos mecanismos que interferem na eficacia do processo educativo,
pois se relacionam com a linguagem, a ideologia e o imaginario social e,

principalmente, por possuir um papel importante na orientacdo de condutas e das
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praticas sociais. Mazzotti (op. cit.), citando Denise Jodelet, diz-nos ainda que nas

representacdes, quando relacionadas com o imaginario social,

[..] a énfase recai sobre o cardter simbdlico da atividade
representativa de sujeitos que partilham uma mesma condi¢do ou
experiéncia social: eles exprimem em suas representacfes o sentido
gue dado a sua experiéncia no mundo social, servindo-se dos sistemas
de codigos e interpretacdes fornecidos pela sociedade e projetando
valores e aspiracdes pessoais (p. 61).

A teoria das representacGes sociais proporciona, portanto, um importante
instrumental tedrico-metodologico para o estudo da atuacdo do imaginario social sobre
0 pensamento e as condutas de pessoas e grupos. Com isso, esta teoria traduz-se em um
campo fértil de estudos, proporcionando a compreensdo dos sistemas simbolicos que
atuam nos niveis grupal e macrossocial, interferindo nas interacdes cotidianas na escola,

favorecendo a producdo do fracasso escolar’.

Moscovici (1978) procura destacar que as representacdes sociais ndo séo
somente “opinides sobre” ou “imagens de”, mas teorias coletivas sobre o real, sistema
que possuem uma légica e uma linguagem particulares, uma estrutura de implicacdes
apoiadas em valores e conceitos, ¢ que “determinam 0 campo das comunicagoes
possiveis, dos valores ou das idéias compartilhadas pelo grupo e regem,

subseqiientemente, as condutas desejaveis ou admitidas” (MAZZOTTI 1994, p.62).

! A teoria das Representacdes Sociais foi inicialmente formulada por Serge Moscovici, psicélogo francés,
ao realizar um estudo sobre a representacdo social da psicandlise, intitulado La psychanalyse, son image
et son public (1961, 1976). Em 1976 Moscovici revela que sua intengdo com este estudo foi mais que
discutir o fendmeno da socializagcdo da psicandlise, seu objetivo foi também o de redefinir o préprio
campo da Psicologia Social, destacando a sua fungdo simbdlica e sua capacidade de construcédo do real.
Saob este estudo, langou-se a base conceitual e metodolégica deste campo, que atualmente constitui-se em
um novo paradigma na Psicologia Social.
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Para Jodelet (1990), principal colaboradora de Moscovici na sistematizacao

desta teoria, as representacoes

[...] sdo fenémenos complexos cujos conteudos devem ser
cuidadosamente destrinchados e referidos aos diferentes aspectos do
objeto representado de modo a poder depreender os multiplos
processos que concorrem para sua elaboracdo e consolidacdo como
sistemas de pensamento que sustentam as préaticas sociais (p.34).

Estes aspectos referem-se a prépria concep¢do historica das categorias
envolvidas. Partindo do principio que devemos situar historicamente as nossas
reflexdes, construindo analises criticas, se quisermos produzir um conhecimento
identificado com os principais determinantes que compde e mantém uma realidade.

Neste sentido,

A auséncia de analise critica destas questdes confere a esta
abordagem uma visdo abstrata de crianca e escola. A idealizacdo de
uma ‘natureza infantil’ e de uma fung¢ao socializadora da educacéo,
destituida de seu carater historico e socialmente determinado, reduz a
teoria a uma finalidade pragmatica e profundamente ideol6gica:
promover a integragdo de uma crianga abstrata a uma sociedade
harménica, via processo de escolarizagdo, essencialmente neutro
(MIRANDA 1995, p. 125).

Spink (1993) afirma que as representacGes sdo essencialmente dindmicas; sdo
produtos de determinacfes tanto histéricas como do aqui-e-agora e construcGes que tém
uma funcdo de orientacdo: conhecimentos sociais que situam o individuo no mundo e,
situando-o, definem sua identidade social — o seu modo de ser particular, produto de seu

ser social .
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Para Miranda (1995), é importante partir do principio que devemos definir a
prépria representacdo da infancia para podermos situar a crianga em seu contexto social,

em sua relacdo com a escola e o trabalho. Para esta autora

apesar de a idéia de infancia ser uma representacdo dos adultos e da
sociedade, a crianca tende a internalizar este modelo e acaba por
torna-lo sua realidade, em parte se identificando e em parte se
rebelando contra os preceitos naturais que negam sua condicao social
(p.128).

Neste sentido, ndo podemos definir esta condicdo social apenas considerando 0s
aspectos de desenvolvimento biologico. Na sociedade capitalista em que vivemos,
marcada pelas relacfes existentes entre classes sociais antagonicas, a origem da crianga
determina uma condicdo especifica de infancia. Sendo assim, ndo existe uma natureza
infantil, mas uma condicdo de ser crian¢a, que € determinada socialmente por fatores
historicamente construidos que véo do bioldgico ao social, configurando uma realidade
concreta. Diferenciar natureza e condicdo infantil, deixa transparecer o uso ideoldgico
da idéia de natureza infantil na dissimulacdo das diferentes condi¢bes a que estdo

submetidas as criancas em funcéo de sua origem de classe.

Falar do que é natural na crianga supde a igualdade de todas as
criangas, a idealizagdo de uma crianca abstrata. Pelo contrério, falar
da condicdo de crianga remete a consideracdo de uma crianca
concreta, socialmente determinada em um contexto de classes sociais
antagonicas (MIRANDA 1995, p.128-129).

Philippe Aries (1999) em seu livro “Historia Social da Crianga e da Familia”,

aborda as transformacdes ocorridas, ao longo da histdria, na familia e na concepgéo de

crianga. Destaca que a idéia de infancia que temos atualmente surgiu simultaneamente
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ao sentimento de familia e ao desenvolvimento da educacdo escolar, surgidas

lentamente somente a partir do século XVII.

Tais mudancas ndo aconteceram ao acaso, em um vazio social. Resultaram de
uma nova ordem que se estabelecia, marcada por relacdes sociais de producdo da
sociedade industrial. Antes, o periodo da infancia se limitava a tenra idade em que a
crianca precisava dos cuidados para a sua sobrevivéncia. Assim que O seu
desenvolvimento fisico fosse assegurado (aos 7 anos aproximadamente) a crianca
passava a fazer parte do mundo dos adultos, compartilhando dos jogos e do trabalho,

sendo que a sua aprendizagem se dava a partir da interacdo com os adultos.

O trabalho apresenta-se para as camadas populares igualmente como uma
categoria complexa, determinado historicamente, condicionado por fatores sociais,
econdémicos e culturais. Trabalhar possui como significante um importante valor
simbdlico. Estar trabalhando significa estar dentro da legalidade em um mundo quase
sempre marginal, é ter capacidade, é saber caminhar em meio as incertezas da luta

cotidiana, é ter coragem.

Para a crianga este sentimento em relacdo ao trabalho ndo é diferente, ao
contrario, reafirma-se de maneira ainda mais forte. Trabalhar confere a crianca um
status diferenciado dentro do grupo familiar e da propria comunidade em que vive. A
crianca trabalhadora, mesmo aquela que ndo consegue manter-se com o fruto do seu
trabalho e que ndo contribui para o sustento familiar, é vista como uma crianca esperta,
com iniciativa para enfrentar os problemas cotidianos, numa demonstracdo de
capacidade em saber se sobressair frente as dificeis condigbes sociais que se

apresentam. A saida da escola ndo altera o conceito atribuido a esta crianga, numa
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demonstracdo que o trabalho possui um lugar de destaque em seu processo de

socializacéo.

Portanto, buscar conhecer a representacdo elaborada coletivamente pelas
criancas trabalhadoras e por sua familia a respeito do trabalho, é imprescindivel para
conhecermos a verdadeira dimensdo social que o trabalho infantil possui, e
identificarmos os valores contidos na decisdo de trabalhar, os referenciais e significados
presentes neste processo e que legitimam, muitas vezes, a op¢do pelo trabalho em
detrimento da escola. O mesmo trabalho que explora, maltrata e que ndo reconhece
nesta crianca a sua condicéo social, € também o trabalho que dignifica, protege, educa,
ensinando a crianca a ser “um homem de verdade”. Como entender as relacdes aqui
estabelecidas? Quais as representacGes que ddo suporte a construcdo dos referenciais
estabelecidos? Representagcdes que normalmente sdo definidas com base numa escala
de valores concebida pela familia, por uma visdo de adultos?, e que facilmente é

absorvida pela crianca.

2Sobre a representagdo de infancia, escola e trabalho, é comum ouvirmos depoimentos em que a crianca
trabalhadora assume a postura de uma pessoa adulta. Aqui o periodo da infancia ndo é definido em fungéo
da idade, mas pela insercdo da crianga no mundo do trabalho. O que permite, inclusive, a esta crianga
obter um lugar de destaque dentro da hierarquia familiar. Sobre a escola: “Estudar é bom... ensina a ler a
fazer conta...”. Sobre o trabalho: “trabalhar é bom, ensina a dar valor as coisas....ensina a ser gente...
crianga que ndo trabalha quando fica grande ndo sabe fazer nada.” Depoimentos como estes, muito
comuns entre criangas que trabalham, deixa claro uma visdo adulta sobre a importancia do trabalho como
mecanismo formador do carater da crianga, como também como um fator importante para a aquisicéo de
saberes importantes para a vida adulta. A escola aqui ndo se imp8e como instituicdo que poderia dar a
formacdo necessaria que precisariam para tornar-se gente, para tornar-se um adulto que saiba fazer as
coisas de maneira correta. Um aspecto igualmente presente neste processo, que dificulta ainda mais a vida
da crianca trabalhadora, é o fato de muitas vezes ndo verem sequer o seu trabalho reconhecido como tal.
Uma atividade que significa trabalho para o adulto, por exemplo, quando realizado por uma crianga a
tendéncia é vé-la como uma “ajuda”: “Ele n&o trabalha aqui ndo... s6 me ajuda a vender, a limpar as
coisas e a carregar as cestas... s6 vem pra ca de manha... todo dia... s6 ndo domingo...mas 2 horas ja vai
embora” (visdo de adulto, referindo-se ao trabalho de uma crianga). Sobre estes aspectos levantados,
iremos aborda-los melhor no capitulo que trata das analises.
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Ao nos depararmos com a complexidade das inter-relagdes presentes neste
processo, com a infinidade de categorias que interagem produzindo este fendbmeno
social, percebemos, de forma ainda mais clara, o quanto se faz importante uma
metodologia de estudo adequada, onde a escola e o trabalho possam ser vistos como
importantes valores simbolicos na vida das criangas das camadas populares e 0 quanto o
olhar do pesquisador sobre a realidade estudada é importante a construcdo do
conhecimento que se pretende. E é sobre este suporte tedrico e metodolégico que

iremos tratar nos capitulos subseqientes.
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CAPITULO IV

4. REPRESENTACAO SOCIAL: Um espaco tedrico para reflexio

Construir um espago teorico, delineando novos caminhos de andlise, novas
metodologias, constitui tarefa ardua e desafiadora. Um processo partilhado por muitos,
onde cada um assume igualmente um desafio pessoal de superacdo, de avanco e de
conquista. Fazer deste espaco tedrico, em continua construcéo, a base de nossas reflexdes,
exige um sentido muito claro do que pretendemos, de onde estamos partindo e onde
desejamos chegar. Neste capitulo, buscaremos abordar o tema representacdo a partir de
uma perspectiva que nos permita visualizar sua introducdo na area das ciéncias sociais, seu

delineamento como representacao social, bem como seu alcance como categoria de anéalise.

Este delineamento originou o conceito e a propria teoria das Representaces
sociais, que surgiu com Serge Moscovici, em 1961. Sua origem se deu na Europa a partir
de um estudo sobre a representacdo social da Psicandlise, intitulado La psychanalise, son
image et son public.!. Desde entdo, este campo de estudo vem avancando

significadamente, sendo reconhecido atualmente como uma das principais perspectivas de

! Neste estudo Moscovici aborda a socializagdo da Psicanalise, buscando redefinir o campo da psicologia
social a partir do estudo das Representagdes Sociais, enfocando sua funcdo simbdlica e sua capacidade de
construgdo do real. Parte da tradicdo da sociologia do conhecimento e passa a desenvolver uma
psicossociologia do conhecimento.

37



analise social, razéo pela qual acreditamos ser esta uma categoria extremamente importante

para o conhecimento do nosso objeto de estudo.

4.1 Algumas consideracdes historicas

Ao observarmos o percurso histdrico de formulagdo do conceito de representaces
sociais, podemos constatar que este ndo se deu de forma consensual entre os diversos
autores que trabalharam com esta perspectiva tedrica. Costa e Almeida (2002), citando
Moscovici, mostram-nos que o conceito de representaces sociais passou por diferentes
fases, sendo que no inicio os estudiosos estavam mais preocupados com o carater coletivo
das representa¢des do que propriamente com seu contetdo e sua dindmica. Dizem-nos que
neste primeira fase destacam-se: Simel, Weber e Durkheim, explicando-nos que para Simel
a representacdo era vista como o operador que possibilitava acdes reciprocas entre 0s
individuos. Que Weber a entendia como o vetor da acdo dos individuos, e que ela seria,
portanto, um saber comum com a capacidade de antecipar e prescrever 0 comportamento
social das pessoas. Durkheim, primeiro autor a formular um conceito de representacdes,
defendia a existéncia de uma oposicéo clara entre o individual e o coletivo. Dizia-nos que o
substrato da representacdo individual era a consciéncia prépria de cada pessoa, sendo, por
este motivo, subjetiva, fluida e uma ameaca a ordem social. J& o substrato da representacdo
coletiva era a sociedade em sua totalidade, sendo, portanto, impessoal e permanente, o que
assegurava uma inter-relacdo necessaria entre os individuos, resultando numa harmonia

social.?

2 Moscovici (1989), nos diz que sendo as representacdes geradas no social e reelaboradas pelo individuo, os
substratos ndo devem ser o foco de nossa atengdo. Devemos estar atentos a agcdo, ao movimento, as interagdes
entre o individual e o coletivo.
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Numa segunda fase dos estudos sobre representacfes, autores como Lewy-Bruhl,
Piaget e Freud, cada um com uma abordagem especifica, passam a dar maior atencao a

dindmica dessas representacdes do que ao seu carater coletivo.

Outros autores como Marx, Manhaeim, Gurvitch, Scheler, Sorokin foram também
muito importantes neste processo de elaboracdo tedrica. No entanto, foi Durkheim quem
mais diretamente influenciou a base teorica do estudo que culminou com a elaboracao da

Teoria das Representacdes Sociais, formulada por Serge Moscovici. *

Neste sentido, esta teoria apresenta-se como uma etapa atual de aprimoramento do
trabalho de muitas pessoas que, em épocas e contextos sociais diferentes, se propuseram a
construir bases tedricas para a compreensao do comportamento humano em sociedade. N&o
pressupondo aqui um consenso irrestrito de opinides e de idéias com um objetivo em
comum, mas um embate onde todos saem ganhando pois 0 conhecimento cientifico nunca
esta pronto, nunca é conclusivo, mas movido por um sentido de temporalidade. Em tempos
atuais, a teoria formulada por Serge Moscovici sobre as representacdes sociais traduz-se

numa perspectiva inovadora de analise social.

Robert Farr (1998), divulgador das diferencas entre a forma socioldgica de
psicologia social presentes na Teoria das Representacdes Sociais de Moscovici e aquelas
predominantes na comunidade cientifica de paises de lingua inglesa, sintetiza os niveis de
teorizacdo em psicologia social, a partir das contribuicdes de Wundt, Durkheim, Mead, Le

Bom, Freud, Saussure, Mac Dougall e F. H. Allporte. Destaca que estes autores foram

¥ Para Moscovici, 0s autores citados estabeleceram um sistema de analise da realidade social a partir de um
principio em comum: “as produgdes intelectuais dos individuos ou dos grupos sdo condicionadas pelo meio
social” (Moscovici, 1961, p.5). Nesta perspectiva, buscavam pesquisar o verdadeiro sentido do
condicionamento socioldgico do pensamento, com énfase em sua origem, dominio de validade e dimensao.
Para Moscovici, esta deveria ser a preocupacéo central da psicologia social.
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imprescindiveis para que Moscovici pudesse, em 1961, trazer um sentido mais atual a
psicologia social, numa demonstracdo de que Moscovici ndo desenvolveu sua teoria num
vazio cultural, mas diante de uma multiplicidade de pensamentos, extraindo de cada um

aquilo de que precisava para redefinir todo um campo tedrico de estudo.

Mesmo atualmente, a teoria das representacdes sociais busca ainda consolidar-se.
Moscovici tracou um mapa, cheio de caminhos e possibilidades, cujo desenho é retocado
constantemente por diversos autores. Uma construcdo tedrica que nao aspira ser
conclusiva, mas instigar a cada um de nds a participar de sua construcdo. Além de
Moscovici e Jodelet, sua colaboradora mais constante, muitos outros autores/pesquisadores
tém buscado contribuir para o aprimoramento da teoria ao longo dos anos, desde a sua
formulacdo inicial. Jodelet (1989), reuniu boa parte destes autores em uma publicacédo
sobre o estudo das representacdes sociais: Grize, Flament, Doise, Sperber, Abric, Kaes,
Hewstone. Diversos trabalhos empiricos foram posteriormente publicados, enfocando os

mais variados objetos sociais.

Moscovici buscou, portanto, muito mais do que somente criar e construir a base
tedrica de um campo especifico de estudos: “queria redefinir os problemas e 0s conceitos
da psicologia social a partir desse fendmeno” (MOSCOVICI, 1976, 16). Vislumbrava todo
um processo de renovacdo tematica, tedrica e metodolégica que nos levaria a um novo
modo de perceber o mundo em sociedade, traduzindo-se em um novo paradigma das

ciéncias sociais.

Mas o desenvolvimento de sua teoria ndo foi continuo e linear. Embora tenha
surgido no inicio da década de 60, praticamente ndo avancou durante esta década. Na

década seguinte a Europa torna-se palco de importantes avangos, com a realizacdo de
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pesquisas em diferentes areas do conhecimento. Mas foi principalmente na década de 80
que o estudo das representacdes sociais chamou a atencdo do mundo, publicando pesquisas

em inglés expandiu ainda mais suas fronteiras, para além da Europa.

4.2 O conceito de Representacdes sociais

Moscovici deu inicio a sua construcdo tedrica retomando o conceito de
representacgdes coletivas de Durkheim que, do ponto de vista socioldgico, é quem primeiro
nos fala sobre representagdes sociais. Este termo, inicialmente usado no mesmo sentido
que representacdes coletivas, designava categorias de pensamento pelas quais a sociedade

orienta suas acdes e constréi sua realidade”.

As representacdes coletivas, no entanto, refere-se a uma gama muito genérica de
fendmenos psiquicos e sociais. Buscava o conhecimento social tratando de temas como a
ciéncia, a religido, os mitos, a ideologia, dentro de uma perspectiva que nao se preocupava
com a explicacdo dos processos que orientaram essa pluralidade de formas de percepc¢éo e
de organizacdo do pensamento. Para Durkheim (1990), a sociedade € uma realidade sui
generis e as representagdes coletivas sdo o produto de associa¢des, combinagdes de idéias,
sentimentos, frutos de uma cooperacdo entre individuos, acumulando no espaco e no tempo

experiéncia e saber.

Na visdo de Durkheim, os individuos detém e se utilizam das representacfes
coletivas, no entanto estas ndo poderiam ser reduzidas a um conjunto de representacoes

individuais. Para este autor, é a sociedade que pensa. Neste sentido, as representacdes nao

* Diversos estudiosos compartilnam das idéias de Durkheim sobre Representacdes Sociais, dentre eles
Bohannam (1964), que ao escrever sobre a consciéncia coletiva e a cultura, destaca que 0s termos
consciéncia e representacdes coletivas como os quais Durkheim trabalhava englobam o mesmo campo que as
concepgoes de cultura utilizadas por antrop6logos como Sapir, Malinowski e Kroeber.
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podem ser vistas como algo consciente do ponto de vista individual. Traduz-se no
sentimento da realidade social onde se originam, onde sdo recriadas e desenvolvidas
cotidianamente de forma independente, conduzidas pela estrutura social e outras

representacdes sociais, sendo criadas e recriadas continuamente. Segundo Durkheim

As Representacdes Coletivas traduzem a maneira como 0 grupo se pensa
nas suas relagfes com os objetos que o afetam. Para compreender como
a sociedade se representa a si propria e ao mundo que a rodeia,
precisamos considerar a natureza da sociedade e ndo a dos individuos.
Os simbolos com que ela se pensa mudam de acordo com a sua natureza
[...]. Se ela aceita ou condena certos modos de conduta é porgue entram
em choque ou ndo com alguns dos seus sentimentos fundamentais,
sentimentos estes que pertencem a sua constituicdo (1978, 79.)

Na perspectiva durkheimiana, as categorias de pensamento, de elaboragdo e
expressdo da realidade, ndo sdo dadas a priori, portanto ndo podem ser vistas como
universais na consciéncia, mas surgem vinculadas aos fatos sociais, tornando-se elas
proprias fatos sociais passiveis de observacdo e interpretacdo, constituindo objetos de

estudo tanto quanto as estruturas e as instituicdes.

Moscovici destaca, entretanto, que esta visdo explicativa foi importante e poderia
ser considerada suficiente para uma determinada sociedade do inicio do século passado,
devido a relativa integridade das religides e de outros sistemas de unificacdo social, mas

ndo para os dias atuais, onde os fenémenos sociais sdo cada vez mais fluidos e complexos.

Considera, numa perspectiva atual, que as explicagdes construidas pelas
representacdes coletivas eram muito estaticas, apresentavam-se como absolutas,
irredutiveis e ndo como indicagdes temporérias, como fendmenos que deveriam conter uma
explicacdo em si, dispostos a serem constantemente reanalizados, acompanhado o ritmo e a

multiplicidade das mudancas sociais. Portanto, ndo apropriado para o estudo das
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sociedades contemporaneas, marcadas pela multiplicidade e pela fluidez de sistemas
politicos, filosoficos, religiosos, artisticos, impulsionando uma maior rapidez na circulagéo

das representacoes.

A nocdo de representacdo social apresentada por Moscovici busca ir ao encontro
desta especificidade. Tenta elaborar um conceito autenticamente psicossocial, que
possibilite uma maior compreensdo da relacdo individuo e sociedade, distanciando-se de
uma visdo mais sociolégica proposta por Durkheim como também de uma perspectiva

mais psicoldgica da Psicologia Social da época.

Para Moscovici, a Psicologia Social, ao contrério, deveria buscar aprofundar-se no
estudo das representacOes para descobrir seu funcionamento, buscando conhecer sua
estrutura e seus mecanismos. Neste sentido, destaca um novo delineamento para a
psicologia social, apontando qual deveria ser seu foco principal na sociedade
contemporanea:

As representagdes em que estou interessado ndo sdo as sociedades
primitivas, nem as reminiscéncias, no subsolo de nossa cultura de épocas
remotas. Sdo aquelas de nossa sociedade presente, do nosso solo
politico, cientifico e humano, que nem sempre tiveram tempo suficiente
para permitir a sedimentacdo que as tornasse tradi¢des imutaveis. E sua
importancia continua a crescer, em proporcao direta a heterogeneidade e
flutuacdo dos sistemas unificadores — ciéncias oficiais, religiGes,
ideologias — e as mudancas pelas quais eles devem passar a fim de

penetrar na vida cotidiana e se tornar parte da realidade comum
(MOSCOVICI, 1984, p. 18-19).

Deixa-nos claro, dessa forma, que sua intencdo era criar um novo conceito e uma

nova teoria. Afastando-se de uma visdo puramente socioldgica e construindo as bases

conceituais de um novo espaco psicossocioldgico: a Teoria das Representagdes Sociais.
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Feitas estas consideragfes, voltemos a formulagdo do conceito inicialmente
anunciada. O termo representacdes sociais, no sentido em que é aplicado atualmente,
designa ao mesmo tempo o conjunto de fenbmenos, seu conceito e a teoria construida para

explica-lo.

Em geral, conceituar nédo é algo facil. Definir um conceito formal e sintético de algo
que se encontra em continua construcdo é ainda mais dificil, muitos autores sequer se
propOe a fazé-lo, diante da complexidade da propria nocao de representacdes sociais, que
traz em si mesma um desafio: estabelecer um campo teérico duplamente estruturado, pois
emergindo de uma perspectiva de compreensdo social recente, suscita a atencéo e a critica
atenta de campos ja amplamente consolidados. Diante de tais expectativas, a Teoria das
Representacdes Sociais reafirma-se como uma perspectiva de analise inovadora:
manifesta-se contraria a uma epistemologia do sujeito e a uma epistemologia do objeto,
estabelece uma relacdo entre os dois, onde o sujeito, por meio de sua atividade e da
interacdo com o mundo, constroi tanto a si como o proprio mundo em que Vive, e ainda,
estabelece um contorno tedrico entre fendmenos essencialmente imbricados, dando conta

das dimensdes cognitivas, afetiva e social presentes nos fenémenos sociais.

Mesmo diante de uma performance tedrica consistente, persiste a dificuldade de
uma conceituagdo precisa, Segundo Moscovici (1978) “se a realidade das representagdes
sociais ¢ facil de captar, o conceito ndo o €” (p.41) [...] “a nocao de representacdes sociais

ainda nos escapa” (p.62).

Moscovici ndo nos apresenta, portanto, um conceito definitivo, conclusivo, acerca
das representacOes sociais, antes tece comentarios que tentam situa-las como categoria de

analise de grande alcance para a psicologia social: “uma modalidade de conhecimento
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particular que tem por funcdo a elaboracdo de comportamentos e a comunicacdo entre
individuos” (MOSCOVICI, 1976 p.26). E ainda, “Por representagdes sociais, entendemos
um conjunto de conceitos, proposicdes e explicacfes originadas na vida cotidiana no curso

de comunicagdes interpessoais.” (MOSCOVICI 1976, apud SA,1996, p. 36).

Outros autores, entretanto, mesmo reconhecendo a complexidade do conceito, tem
formulado importantes defini¢fes sintéticas sobre representacdes sociais, nas quais parece
existir concordancia na comunidade cientifica. Para Jodelet (1989, p.36), as representacfes
sociais “sdo uma forma de conhecimento, socialmente elaborada e partilhada, tendo uma
visdo pratica e concorrendo para a construcdo de uma realidade comum a um conjunto
social”. Spink (1989) nos diz que:

as representacdes sociais, na otica da psicologia social, constituem uma
forma de conhecimento pratico — o saber do senso comum — que tem
dupla funcdo: estabelecer uma ordem que permita aos individuos

orientarem-se em seu mundo material e social e domina-lo; e possibilitar
a comunicagdo entre os membros de um determinado grupo (p. 2).

Jodelet, principal colaboradora de Moscovici na sistematizacdo de sua teoria,
analisa a evolucdo desse conceito até os dias atuais, demonstrando sua vitalidade e
transversalidade no campo das ciéncias humanas. Diz-nos que hoje ja podemos dizer que
temos uma “Teoria das Representacdes Sociais”, uma vez que esta teoria constitui “um
dominio de pesquisa dotado de instrumentos conceituais e metodologias proprias”

(JODELET, 1989, p.31). Para Jodelet, a nocéo de representacéo social esta relacionada a
[...] uma forma especifica de conhecimento, o saber do senso comum,
cujos contetdos manifestam a operacdo de processos generativos e

funcionais socialmente marcados. De uma maneira mais ampla, ele
designa uma forma de pensamento social.
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As representacfes sociais sdo modalidades de pensamento pratico
orientadas para a compreensdo e o dominio do ambiente social, material
e ideal. Enquanto tal, elas apresentam caracteristicas especificas no
plano da organizacao dos contetdos, das operacdes mentais e da logica.

A marca social dos contetidos ou dos processos se refere as condigdes e
aos contextos nos quais emergem as representacdes, as comunicagoes
pelas quais elas circulam e as funcdes que elas servem na interacdo do
sujeito com o mundo e com os outros (JODELET, 1990, p. 361-362).

4.3 Representacao social: sistematizacdo tedrica e conceitual

Em seu trabalho de sistematizacdo teorica, Jodelet (1990) analisa 0s processos
responsaveis pela construcdo das representacdes, descreve as caracteristicas essenciais e as
fases presentes neste processo, esclarecendo como 0s mecanismos sociais, acima
mencionados, interferem na elaboracdo psicoldgica que constitui a representacdo e como

esta elaboragéo interfere na interagéo social.

As interacdes cotidianas exigem de cada uma de n6s a compreensdo necessaria das
informagBes que a permeiam e que orientam nossas acOes. Para compreendermos 0s
eventos vivenciados diariamente, € natural que o0s associemos com aquilo que ja
conhecemos, utilizando palavras de um repertorio que dominamos. E na interacdo com
outras pessoas, somos incitados a nos manifestar sobre eles. Em conversas na escola, no
trabalho, em casa com a familia, procuramos montar explicacdes, formulando opinides,
julgamentos, que nos leve & tomada de posicdo e a reafirmacdo de atitude®. “A arte da
conversacdo cria gradualmente ndcleos de estabilidade e maneiras habituais de fazer
coisas, uma comunidade de significados entre aqueles que participam dela.”

(MOSCOVICI, 1981, apud SA, 1995, p. 29).

%S4 (1995, p.26) nos informa que para Moscovici (1994), “as Representagdes Sociais, por seu poder
convencional e prescritivo sobre a realidade, terminam por constituir o pensamento em um verdadeiro
ambiente onde se desenvolve a vida cotidiana.”
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Segundo Sa (1995), na perspectiva psicossociolégica, 0 que vemos, assim, em
funcionamento é uma sociedade pensante, que ndo encontra explicacdo nem estritamente
sociologica e nem exclusivamente psicolégica. Numa sociedade pensante, os individuos
ndo sdo meros processadores de informacgdes ou simplesmente portadores de ideologias ou
crencas coletivas, mas sim pensadores ativos que num processo de interacao social, atuam
produzindo e comunicando constantemente suas proprias representacdes e solucdes
especificas diante das questdes que se colocam a si mesmo. Nesta perspectiva € que para

Moscovici, a sociedade deve ser vista como um sistema de pensamento.

Neste sentido, Moscovici (1981, 1984) considera a coexisténcia de duas classes
distintas de universos de pensamento nas sociedades contemporaneas: 0S UNiversos

consensuais e 0s universos reificados.

Os universos reificados s@o circunscritos e deles fazem parte a ciéncia e o
pensamento erudito. Os universos consensuais correspondem as experiéncias comuns da
vida cotidiana, onde sdo elaboradas as “teorias” do senso comum, dentre elas as

representacdes sociais.

E nestes universos consensuais, no inter-relacionamento entre as pessoas e grupos,
num constante dialogo com o contexto em que vivemos, que as novas representacdes vao
sendo produzidas e comunicadas, “passando a fazer parte desse universo ndo mais como

simples opinides, mas como verdadeiras ‘teorias’ do senso comum, construgdes
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esquematicas que visam dar conta da complexidade do objeto, facilitar a comunicacéo e

orientar condutas” (MAZZOTTI, 1994, p.61).6

Neste mesmo sentido, Mazzotti (1994) nos apresenta uma sintese do pensamento de
Moscovici sobre a teoria das representacGes sociais, situando os diferentes valores que a
estruturam e 0 raciocinio que perpassa por sua constituicdo. Diz-nos que, reforcando as
palavras de Jodelet, as representacGes sdo uma forma de conhecimento socialmente
elaborado e partilhado que nos permite apreender os acontecimentos da vida cotidiana,
orientando nossas acOes e facilitando a comunicacgéo e a interacdo entre pessoas e grupos.
Tais representacfes atuam também de forma a orientar e justificar nosso comportamento

frente aos objetos representados, contribuindo para o fortalecimento da identidade grupal.’

As representacfes sociais, portanto, ocupam-se de uma modalidade de pensamento
social sob seu aspecto constituido, isto €, como produto e sob seu aspecto constituinte, que
sd80 0s processos que a originaram. Em relacdo ao processo constituido, trés dimensdes
encontradas nas representacfes sociais nos permitem apreender seu contetdo e sentido: a
atitude, a informacéo e o campo de representacdo ou imagem. A atitude orienta a conduta
da pessoa frente ao objeto representado. A informacdo refere-se a organizacdo dos
conhecimentos que 0 grupo possui do objeto representado, variando muito nos diversos
grupos e estratos sociais, 0 que faz com que haja uma diferenciacéo entre eles quanto ao
tipo de representacdo social que se forma. Em relacdo ao campo de representacédo, este

remete a ideia de imagem, ao contelido concreto e limitado de proposi¢fes sobre um

® Estas teorias do senso comum agem de forma a construir uma identidade prépria para o grupo, definindo e
fortalecendo um sentimento de pertencimento do individuo ao grupo. Para Moscovici e Hewstone (1984, p.
544), o senso comum ¢ “um corpo de conhecimentos produzidos espontaneamente pelos membros de um
grupo e fundado na tradi¢do e no consenso.”

" Esse conhecimento é dito socialmente elaborado porque, mesmo constituido a partir de experiéncias
pessoais, se utiliza de informagdes, crencas e modelos de pensamento que recebemos e transmitimos através
da tradicdo, da comunicagdo social e da educagéo.
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aspecto preciso do objeto, o que pressupde uma estruturacdo ordenada e hierarquizada dos

elementos que configuram o contetdo da representacdo (MOSCOVICI, 1978).

Para compreendermos melhor a natureza social das representacdes precisamos, no
entanto, nos aproximar de sua natureza psicoldgica. A analise da génese das representacdes
constitui a contribuicdo mais original desta teoria, pois nos permite compreender como 0
funcionamento do sistema cognitivo interfere no social e como o social interfere na
elaboracdo cognitiva. Os processos cognitivos que atuam na formacdo das representacdes
sociais, agem de forma articulada e encontram-se, dialeticamente, relacionados: a

objetivacéo e a ancoragem.

O proprio Moscovici € quem nos define esses processos: a objetivacdo como a
passagem de conceitos ou idéias para esquemas ou imagem concretas, onde estes, pela
generalidade de seu emprego, tornam-se “supostos reflexos do real” e a ancoragem, como
a construcdo de uma rede de significacdes em torno do objeto, interligando-o a valores e

praticas sociais (MOSCOVICI, 1978).

Mas antes de nos atermos a falar deste processo, parece-nos oportuno voltarmos ao
principio basico que o antecede, apontado por Moscovici (1984): o propoésito de todas as

representacdes de transformar o ndo familiar em familiar.

Representar constitui, portanto, um processo psiquico que nos permite tornar
familiar um objeto que até entdo nos parecia estranho. Neste processo, 0 objeto articula-se
com outros ja existentes em nosso mundo interior, assumindo um novo desenho. Estes
vinculos estabelecidos pelo objeto em sua relacdo com demais, refletem necessariamente

uma escolha, orientada por experiéncias e valores presentes no sujeito.
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Essa “constru¢do da realidade” parece ser o que melhor sintetize o campo de estudo
das representacdes sociais. Conhecer seus principios geradores, a forca que a impulsiona e
a dindmica que a mantém, resume alguns de seus principais desafios. Para Moscovici
(1988), os universos reificados e consensuais agem simultaneamente para moldar a nossa
realidade. A exposi¢do ao que é novo introduz a ndo familiaridade na sociedade, fato que
normalmente ocorre através do universo reificado das ciéncias, com suas novas

descobertas, novas tecnologias e teorias.

Para a teoria das RepresentacGes Sociais, uma realidade social é criada somente
quando o que € novo ou nao familiar incorpora-se aos universos consensuais, tornando-se
socialmente conhecido, algo real. Embora este processo aconte¢ca em meio a tradicdo, a
memoria, 0 passado, isso ndo impede que esteja sendo criados e adicionados novos
elementos a realidade consensual, onde as mudancas vdo dando o ritmo na elaboragédo de
novas idéias e pensamentos do mundo. Para Sa (1995), falando do ponto de vista de

Moscovici,

[...] o estranho atrai, intriga e perturba as pessoas e as comunidades,
provocando nelas o medo da perda dos referenciais habituais, do senso
de continuidade e de compreensdo mutua. Mas, ao tornar o estranho
familiar, ele é tornado ao mesmo tempo menos extraordinario e mais
interessante (p. 37).

Em meio a esse processo, acontecem significativas transformacdes entre o que é

r

“tomado” da realidade e o que ¢, concomitantemente, “reenviado” a ela. Sobre este

aspecto, Moscovici (1976) nos diz que:

Representar uma coisa (...) ndo é com efeito simplesmente duplica-la, repeti-la
ou reproduzi-la; € reconstitui-la, retoca-la, modificar-lhe o texto. A
comunicacgdo que se estabelece entre o conceito e a percep¢do, um penetrando
no outro, transformando a substancia concreta comum, cria a impressdo de
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“realismo’. [...] Essas constelacGes intelectuais uma vez fixadas nos fazem
esquecer que sdo obra nossa, que tiveram um comeco e que terdo um fim, que
sua existéncia no exterior leva a marca de uma passagem pelo psiquismo
individual e social (p. 56-57).

Os processos formadores das representacdes podem nos dar indicagdes importantes
de como esses mecanismos sociais atuam na elaboracdo psicologica que constitui a

representacdo e de que forma esta elaboracdo atua na interacédo social.

Para Jodelet (1990), a objetivacdo é uma operacdo imaginante e estruturante que
da forma aos esquemas conceituais, ao conhecimento acerca do objeto, tornando concreto
0 conceito abstrato, de modo a materializar a palavra. Para Moscovici (1984%), “objetivar é
descobrir a qualidade iconica de uma idéia ou ser imprecisos, reproduzir um conceito em
uma imagem” (p.38) e justificando sua elaboracdo tedrica, diz-nos ainda que “desde que
nds pressupomos que as palavras ndo falam sobre ‘nada’, somos compelidos a liga-las a
alguma coisa, a encontrar equivalentes ndo verbais” (p. 38). O autor considera, no entanto,
gue nem todos 0s conceitos podem ser associados a imagem, devido a disponibilidade
destas ser bem menor. Mas, como nos diz Jodelet (1990), objetivar ¢ “reabsorver um
excesso de significados”. Sobre a objetivacdo de conjuntos complexos de conceitos,
Moscovici, citado por Sa (1995), diz-nos que:

Aquelas palavras que devido a sua capacidade para serem representadas,
tiverem sido selecionadas, (...) sdo integradas ao que eu chamei de um
padrdo de nucleo figurativo, um complexo de imagens que reproduz
visivelmente um complexo de idéias. (...) Uma vez que a sociedade
tenha adotado tal paradigma ou nucleo figurativo, fica mais facil falar
sobre qualquer coisa que possa ser associada ao paradigma e, por causa

desta facilidade, as palavras referentes a ele sdo usadas mais
frequentemente (MOSCOVICI, 1984, p. 38-39).

Trés fases compdem este processo: a construcdo seletiva, que acontece em funcgéo

de critérios normativos e condicionantes culturais; a esquematizacdo estruturante (ndcleo
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figurativo), a partir de elementos selecionados, onde a estrutura imaginante reproduz a
estrutura conceitual; e a naturalizacdo, onde elementos do nucleo figurativo tornam-se
naturalmente elementos da realidade. Moscovici (1994), fala-nos da dindmica deste

processo:

[...] a imagem é totalmente assimilada e o que é percebido toma o lugar
do que é concebido, [este] € o resultado Idgico de tal estado de coisas. Se
as imagens existem, se elas sdo essenciais para a comunicacdo e
compreensdo sociais, isto é porque elas ndo sdo (e ndo podem
permanecer) sem realidade tanto quanto ndo pode haver fumaca sem
fogo. Desde que elas devem ter uma realidade, nds encontramos uma
para elas, ndo importa qual. Assim, por uma espécie de imperativo
I6gico, as imagens se tornam elementos de realidade mais do que
elementos de pensamento (p. 40).

O nacleo figurativo, onde um complexo de imagens reproduz um complexo de
idéias, atua como referéncia na orientacdo de percepcoes e julgamentos sobre a realidade.
Indicando que, numa intervencdo social, qualquer iniciativa de transformar uma
representacdo social sé atingira seu objetivo se suas a¢des estiverem voltadas para o nicleo
figurativo, que além de ser a parte mais consistente e estavel da representacdo é também

qguem lhe da significado e sentido.

A ancoragem atua integrando cognitivamente um objeto representado - seja ele
idéias, pessoas, acontecimentos - a um sistema de pensamento social preexistente, podendo
as representagdes, que ja permeiam o universo do individuo, funcionar também como um
sistema de acolhimento das novas representacbes. Como o préprio nome sugere, este
processo age ancorando, fixando socialmente uma representacdo e seu objeto. Ancorar &,
portanto, classificar e denominar. Para Moscovici (1984%), “coisas que sdo classificadas

nem denominadas sdo estranhas, ndo existentes € a0 mesmo tempo ameagadoras.” (p. 30).
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A classificagdo acontece quando nos encontramos diante de algo novo,
desconhecido, que suscita em nds uma sensacdo de estranhamento. Como reacdo, na
tentativa de assimilar, buscamos em nossa memoria um dos paradigmas ou prototipos
existentes, com o qual comparamos o objeto a ser representado, orientando a classificagao
pretendida. O nivel de coincidéncia/divergéncia em relacdo aos aspectos que compdem o
prototipo € que define se 0 objeto a ser representado inclui-se ou ndo numa categoria.
Sendo incluido, o objeto passa a fazer parte dessa categoria e, assimilando suas

caracteristicas, busca-se enquadrar, adquirindo uma denominac&o prépria®.

De acordo com Moscovici (1994): “Ao denominar alguma coisa, nos a tiramos de
um anonimato perturbador para dota-lo de uma genealogia e inclui-la num complexo de
palavras especificas, para localiza-las, de fato, na matriz de identidade da nossa cultura” (p.
34). Para este autor, quando é denominado um objeto, este pode ser descrito, adquirindo
certas caracteristicas e tendéncias que o torna distinto de outros objetos, passando a ser o

objeto de uma convencao para 0 grupo.

A Teoria das Representacdes Sociais pode ser visualizada através de seu esquema
explicativo. Sua génese comporta um principio basico que engloba dois processos muito
especificos de sua estruturacdo, em suas dimensBGes simbdlica e figurativa, descritas

anteriormente.

® A logica natural, presente nos universos consensuais, € quem orienta este processo.
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A Producdo das Representacgdes Sociais — Esquema Basico

REPRESENTACAO SOCIAL
Principio bésico: transformar algo ndo
familiar em familiar

v
PROCESSO DE ESTRUTURACAO

A 4 A 4

ANCORAGEM OBJETIVACAO
Duplicar uma figura Duplicar um sentido
por um sentido por uma figura
REPRESENTACOES
SOCIAIS
> Figurativo <
Simbolico

Para Moscovici (1978), as representacfes sociais podem ser vistas como uma
modalidade especifica de conhecimento, cuja funcdo é elaborar comportamentos e
estabelecer a comunicacdo entre individuos. Ao determinar comportamentos, as
representacdes sociais definem a natureza dos estimulos que permeiam nossa vida e

orientam a significacdo das respostas suscitadas.

Esse carater funcional pode ser percebido claramente nas diversas definicdes e
comentarios de Moscovici, acerca das representagfes sociais. No entanto, Sa (1996)
considera que se faz necessario um nivel maior de detalhamento “...uma explicagdo
adequada dos fenébmenos de representacdo social deve dar conta de suas origens, de seus

fins ou funcgdes e das circunstancias de sua producdo” (p.43). O autor considera que Abric
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(1994) consegue sintetizar bem as finalidades ou funcbes préprias das representacfes

sociais:

Funcdes de Saber: elas permitem compreender e explicar a realidade.
Saber pratico do senso comum. (...) elas permitem aos atores sociais
adquirir conhecimentos integra-los a um quadro assimilavel e
compreensivel para eles, em coeréncia com seu funcionamento cognitivo
e 0s valores aos quais aderem. Por outro lado, elas facilitam — e séo
mesmo condic¢do necessaria para —a comunicagéo social. Elas definem o
quadro de referéncia comum que permite a troca social, a transmisséo e a

difusdo desse saber “ingénuo”.

FungBes Identitarias: elas definem a identidade e permitem a
salvaguarda da especificidade dos grupos (...). As representacfes tém
também por funcgdo situar os individuos e os grupos no campo social
(permitindo) a elaboracdo de uma identidade social e pessoal
gratificante, ou seja, compativel com o sistema de normas e de valores
social e historicamente determinada (...). A referéncia as representacoes
como definindo a identidade de um grupo vai por outro lado
desempenhar um papel importante no controle social exercido pela
coletividade sobre cada um de seus membros, em particular nos

processos de socializagao.

Funcdes de Orientacdo: elas guiam 0s comportamentos e as praticas. A
representacdo intervém diretamente na definicdo da finalidade da
situacdo, determinando assim a priori 0 tipo de antecipacdes e
expectativas constituindo portanto uma agdo sobre a realidade: sele¢éo e
filtragem de informag0es, interpretagdes visando tornar essa realidade
conforme a representacdo (...) refletindo a natureza das regras e dos
lacos sociais, a representacdo é prescritiva de comportamentos ou de
préticas obrigatérias. Ela define o que é licito, toleravel ou inaceitavel

em um dado contexto social.

Funcoes justificatorias: elas permitem justificar a posteriori as tomadas

de posicdo e os comportamentos (..). A montante da acdo as
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representagcdes desempenham um papel. Mas elas intervém também a
jusante da acgdo, permitindo assim aos atores explicar e justificar suas

condutas em uma situacéo ou em relacao aos seus participantes (p. 44).

Ao abordarmos uma problematica social, buscando conhecer sua dindmica e
funcionamento, sob a perspectiva de analise proposta pela Teoria das Representagdes
Sociais, devemos antes conhecer as bases que originaram tais representacoes, os valores
que a mantém, atento ao processo de sua producdo, a sua funcdo social, em meio a

construcdo de referenciais, significados, normas e padrdes de condutas.

4.4 Representacdes Sociais e Educacao

A educacdo perpassa todas as dimensGes da vida humana, sua natureza estd
intimamente ligada a orientacdo de nossas atitudes, aos referenciais que construimos
cotidianamente e que nos permitem conviver em sociedade. E em meio a um processo
educativo que, normalmente, compomos a nossa Vvisdo de mundo, aprimoramos a
comunicacéo, definimos comportamentos, enfim a educagdo permeia todas as instancias da
vida humana, participando intensamente de cada uma delas. Compreender seu sentido
resulta em um grande desafio tedrico, muitas vezes tenso, algumas vezes contraditorio,
mas sempre cheio de significados. A teoria das Representacdes Sociais estuda exatamente
iSs0: 0 comportamento humano em sociedade, 0s processos comunicativos, a construcdo de
referenciais, normas e padrdes de conduta, que orientam as interac6es coletivas cotidianas,

das quais a escola, a vida em comunidade, as manifestagdes culturais fazem parte.

Neste sentido, Sa (1998) nos diz que os temas relacionados a educacdo estéo

intimamente ligados a dindmica da vida social, exatamente onde as representacdes sociais
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reafirmam sua atuacdo e seu importante alcance teorico. Estes temas, portanto, “sdo quase
co-extensivos da prépria vida cotidiana, onde € amplamente mobilizado o conhecimento

das representagdes sociais” (p. 39).

Gilly (2001) mostra-nos a relacdo existente entre o conceito de representacédo social
e a natureza da educacdo. Ao buscar evidenciar que a representacdo social orienta a nossa
atencdo sobre o papel de conjuntos organizados de significagdes sociais que acontecem no
processo educativo, diz-nos que isto possibilita a educacdo compreender e explicar melhor
a forma como os fatores sociais interagem com a educacdo, e os resultados decorrentes

deste processo.”

Para este autor, um estudo das representacfes sociais, realizado no campo
educativo, permite-nos uma maior aproximacao com um grupo social especifico, de forma
a identificar as atitudes, os comportamentos e a maneira como 0S papeis sociais séo
concebidos pela escola. As representacdes sociais atuam preservando o equilibrio e a

coeréncia na pratica do grupo social, onde a escola assume uma posico de destaque.™®

Mazzotti (1994) mostra-nos que no processo educativo os alunos ndo se apropriam

dos objetos de ensino com a mente vazia de conteldos, mas a partir de representacdes

° Gilly (2001) destaca a importancia da Teoria das Representacées Sociais para uma melhor compreensdo do
processo educativo. No entanto, observa que ainda existem poucas pesquisas no campo educativo em que as
representacdes sociais ocupam um lugar de destaque. Gilly é autor de um dos principais trabalhos sobre a
presenca das representacdes sociais na educagdo. Sua publicagdo mais significativa nesta area & Lés
Représentation Sociales dans le champ éducatif, publicada em obra coletiva coordenada por Jodelet (1989)
intitulada “As representagdes sociais.” No Brasil, a institui¢do educacional vem sendo também estudada
nesta perspectiva teérica. Oportunidade onde é discutida a aplicabilidade teérica-metodolégica das
representacdes sociais no campo da pesquisa em educacdo. Este enfoque pode ser encontrado nos estudos de
S4&, Moller e Medeiros (1990), Souto (1993), Alves-Mazzotti (1994), Almeida (1994).

19 Mazzotti (1994) nos diz que a visdo da turma como um sistema social interativo, onde seu funcionamento
somente pode ser compreendido com referéncia a um ambiente social mais amplo, incentivou varios estudos
sobre as significacbes presentes em situacGes pedagogicas. Nestes estudos, podemos estabelecer uma
articulacdo com as representac¢fes sociais, analisando as significagfes presentes, mesmo quando estas nédo
estéo diretamente focalizadas.
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construidas e partilhadas em seu meio social. Sendo que as experiéncias vivenciadas fora
da escola possuem reflexos diretos nas representacdes construidas dentro do espaco
escolar, onde a familia, a comunidade, assim como o contexto social em que vivem,

assumem importantes papéis.

A aplicabilidade teorico-metodologica das representacdes sociais no campo
educacional reafirma sua importancia a cada nova pesquisa realizada. Para Mazzotti, isto
ocorre exatamente porque precisamos ultrapassar o nivel da constatacdo sobre o que se
passa na ‘cabeg¢a’ dos individuos e procurar compreender COMO € por que sdo construidas e
mantidas essas percepcdes, atitudes e expectativas, sendo gque para isso devemos recorrer
“aos sistemas de significacdo socialmente enraizados e partilhados que as orientam e
justificam” (p. 60). O estudo das representacfes sociais permite-nos compreender oS
processos simbolicos que ocorre na interagdo educativa, que por sua vez ndo ocorre em um
vazio social mas em meio a toda uma complexa rede de significacfes cognitivas e sociais.
Devemos, portanto, adotar ‘um olhar psicossocial’ onde o sujeito social possa ser
preenchido com um mundo interior, restituindo o sujeito individual ao mundo social

(MOSCOVICI, 1990, apud MAZZOTTI, 1994). A autora finalmente conclui que:

Por suas relagdes com a linguagem, a ideologia e o imaginario social e,
principalmente, por seu papel na orientacdo de condutas e das praticas
sociais, as representacdes sociais constituem elementos essenciais a
andlise dos mecanismos que interferem na eficAcia do processo
educativo (MAZZOTTI, 1994, p. 61).

E neste inter-relacionamento da escola com um mundo que se desenrola em outras

instancias da vida social, onde estdo presentes a luta pela sobrevivéncia e a busca por

superacdo de uma condicdo social desigual, & que surge a problematica da crianca
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trabalhadora alijada do saber escolar, em que o estudo das representacfes sociais

reafirmam igualmente sua aplicabilidade tedrica.

4.5 A Representacdo Social como categoria de analise do nosso objeto de
estudo: a crianca trabalhadora em sua relacdo com a escola.

Como vimos anteriormente, a escola ndo pode ver a crianca que participa do

processo educativo dissociada de toda uma rede de significagfes que ocorrem para além

dos muros escolares.

A crianca das camadas populares, as quais enfocamos neste estudo, vivencia
paralelamente a pratica educativa promovida pela escola, outras préaticas igualmente
importantes em seu processo educativo e em seu desenvolvimento cognitivo e social. A
luta pela sobrevivéncia travada cotidianamente - onde sua insercdo ndo se limita apenas ao
compartilhamento do sofrimento diario, mas principalmente a estratégias coordenadas que
visam contribuir para sua superacdo — se da em contextos permeados de significacoes,
onde o trabalho apresenta-se como um importante valor simbélico: trabalhar € muito mais
que contribuir para o sustento familiar, é inserir-se em uma outra dimensédo da vida social,
mais protegida, menos marginalizada. Uma luta por sobrevivéncia que ndo se contenta so
com o pdo, mas que se mantém pelo desejo de poder tracar caminhos préprios. Uma luta
por cidadania, por dignidade, por superacdo de limites, uma luta por reafirmar uma

especificidade cultural propria, legitima.

N&o estamos falando aqui de um pequeno grupo de criancas, de uma determinada
comunidade, resquicio de um processo de desenvolvimento econdmico desigual. Estamos
nos referindo a milhdes de criangas que estdo inseridas no mercado de trabalho e as suas

familias - uma unidade com importante valor simbolico num processo de legitimagéo de
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atitudes e construcao de referenciais - presentes ndo em pontos especificos do nosso pais,

mas em todos os contextos sociais do Brasil.

A escola, que normalmente desvincula a crianga de toda essa construcdo social que
transcorre paralelamente ao que é visto em seu interior, tende a ver os alunos como um ser
com caracteristicas Unicas, como um ser linear, que somente absorve o que é ensinado,
onde recriar, reconstruir, resignificar parece ser palavras e/ou sentimentos consentidos e

ndo algo inerente ao processo educativo.

A crianca trabalhadora, excluida da escola ou a ela incorporada de forma
inadequada, vivencia toda uma gama de experiéncias diérias: trabalhar, vender, fazer
tijolos, feira, mercado, carros, roubos, policia, dinheiro, comprar, estudar, escrever, ler,
desenhar, criar, montar, realizar, sonhar, buscar superar, correr atrds, nao desistir, familia,
pai, mae, fome ... esperanca, valores intrinsecamente incorporados, e no dia seguinte tudo
recomeca. E é neste mundo cheio de valores e significados que a crianga (re) constroi um
sentido para suas praticas cotidianas. O estudo das representagdes sociais inter-relaciona as
diversas instancias da vida humana e lhes da uma logica conceitual, onde nossos
referenciais, atitudes, opinides ndo sdo articuladas ao acaso, mas seguem uma orientacao
cognitiva e social forjada nos grupos, nas comunicagoes estabelecidas, nos acontecimentos

cotidianos.

Lane (1986; 1984), citada por Guareschi (1995), nos diz que a representacéo € algo
que nos possibilita explicar o mundo em que vivemos. Ela surge a partir da nossa
convivéncia, implicando em acéo, experiéncia e conhecimento de um objeto ou situacéo e
significados que passamos a imprimir a estes. Neste sentido, a representacdo “€¢ o sentido

pessoal que atribuimos aos significados elaborados socialmente” (Lane, 1986, p. 34).
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E em meio a estas vivéncias diarias, através das comunicac@es estabelecidas e no
processo de formacdo da personalidade que, segundo Lane (1981), a crianca passa a
estruturar as representagdes do mundo em que vive. “Partindo inicialmente de um estado
nebuloso, ela chega a um sistema de significantes que Ihe permite expressar desde sua auto
defini¢do até a defini¢ao dos objetos e das situagdes que a rodeiam” (GRARESCH 1995, p.

219).

Enfim, o estudo das representacdes sociais permeia o universo do nosso objeto de
estudo. Contempla desde sua origem, sua formacao estrutural, a dindmica que o alimenta e
mantém, pois “através de suas relagdes sociais, que se dao na familia, na escola, no grupo
de pares etc., a crianca vai construindo as Representa¢gdes Sociais do mundo. Um mundo
que se constitui de objetos mas também de instituigdes, de valores, de normas” (RAFKY,

1983, apud Guareschi, 1995, p.219).

Buscando compreender como as criangas trabalhadoras constroem suas
representacdes sociais de escola, trabalho e da prépria infancia, objetivando uma maior
aproximacgdo com os reais determinantes de sua inser¢do no mundo do trabalho e seu
distanciamento da escola, definimos uma metodologia cujos principios sdo apontados pela
Teoria das RepresentacOes Sociais como importantes elementos de aproximagdo com 0s
sujeitos e o contexto pesquisado, permitindo que tais seguimentos pudessem, eles proprios,
falar de suas experiéncias, contar-nos sua histéria, falar-nos de suas expectativas, desejos e

sonhos. O percurso metodologico que utilizamos é pormenorizado no capitulo a seguir.
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CAPITULO V

5. METODOLOGIA: O caminho do pensamento e a pratica

exercida na abordagem da realidade

Em uma pesquisa cientifica, a metodologia empregada assume um papel
extremamente importante e decisivo na elaboracdo e construcdo do conhecimento.
Minayo (1994), em “Pesquisa Social: Teoria, Método e Criatividade”, apresenta-nos
um conceito de metodologia em que a considera ndo somente como um conjunto de
técnicas e métodos, mas, sobretudo, como o caminho do pensamento e a pratica
exercida na abordagem da realidade. Neste sentido, um outro elemento torna-se
essencial: a criatividade do pesquisador, que ndo pode deixar-se limitar por normas,
métodos e padrdes pré-estabelecidos’, mas estar atento aos aspectos especificos de sua

pesquisa, ouvindo o que eles tém a dizer, construindo novas estratégias, avangando em

L A este respeito, Feyerabend (1989), em seu trabalho intitulado “Contra o Método”, destaca que o
progresso da ciéncia estd relacionado mais a violacdo das regras que a sua obediéncia. Segundo este
autor, “dada uma regra qualquer, por fundamental e necessaria que se afigure para a ciéncia, sempre
haverd circunstancias em que se torna conveniente ndo apenas ignora-la como adotar a regra oposta”.
Para Thomas Kunh (1978) em “Estruturas das Revolugdes Cientificas”, o progresso da ciéncia se faz
pela quebra dos paradigmas, pelo questionamento das teorias e dos métodos. Para o historicista Dilthey
(1956), 0 método se faz necessario por conta de nossa “mediocridade”, pois precisamos de parametros
para chegarmos ao conhecimento. (apud Minayo et alli - 1994). A criatividade é, portanto, o fator
orientador das decisGes, tornando-se imprescindivel a qualquer trabalho de investigacdo cientifica, até
mesmo para sabermos lidar com a multiplicidade de métodos e a complexidade dos contextos
investigados. E preciso que haja harmonia, equilibrio, dinamismo, e somente usando de sua criatividade
o pesquisador podera ter o “controle do leme” e fazer as opg¢Oes corretas e tomar as decisdes acertadas.
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cada etapa imbuido por um sentimento de liberdade, sem, no entanto, excluir de seu

projeto os procedimentos que asseguram a sua cientificidade.

Para Moscovici (1988), o pesquisador ndo pode prender-se a metodos
especificos. Sua escolha deve ser orientada a atender as caracteristicas proprias de cada
pesquisa, sendo a tarefa do pesquisador discernir dentre os métodos aquele que pode ser
mantido com plena responsabilidade, de forma a contribuir para o conhecimento®. Sobre
rigor cientifico, este autor nos diz que “Nossa reserva sobre métodos rigorosos ¢
motivada pela necessidade de levar em consideracdo o potencial de crescimento do
enquadre conceitual” (MOSCOVICI 1988, p. 239). Sua preocupacdo principal ¢
enriquecer 0s conteudos e aprimorar 0 enquadre tedrico, cujo objetivo é o de
desenvolver um dominio de saber original, que nos permita compreender o que as
pessoas fazem na vida real e em situacbes significantes. Ainda segundo Moscovici,
“Nao ha duvida que para atingir esses objetivos temos que confiar mais na criatividade

dos pesquisadores do que em procedimentos conhecidos e testados” (p. 239).

Em nossa pesquisa, procuramos, portanto, adotar uma metodologia que nédo se
detivesse ao simples exercicio e aplicacdo de normas e técnicas tradicionalmente
utilizadas em pesquisas cientificas, decidimos buscar meios que a propria singularidade
dos fatos investigados nos propunha, deixando falar o objeto, inclusive sobre a melhor

maneira de se estuda-lo; sem, contudo, nos distanciarmos do rigor cientifico necessario.

Z Para Moscovici, “a Teoria das Representacdes Sociais, mesmo que isso possa suscitar resisténcias ou
discordancia entre nds, permanecera criativa por tdo longo tempo, o quanto ela souber aproveitar as
oportunidades que cada método disponivel possa oferecer”. Cita ainda entrevistas de Chomsky com
Ronat para falar de suas convicgdes: “Nao ha ‘métodos” para um campo de conhecimento que tenha um
verdadeiro conteudo intelectual. O objetivo é encontrar a verdade. Como chegar até 14, ninguém o sabe.
(...) Espera-se de um cientista que ele descubra novos principios, novas teorias, novos métodos de
verificagdo ... Isso ndo se aprende com um método.”
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A pesquisa social apresenta-se, portanto, como algo muito dindmico em suas
concepcdes e metodos. Entendemos que isso se traduz em uma forma de aproximar-se
ainda mais da dinamicidade que é a vida humana em sociedade, dos significados
presentes nos sujeitos, nas interacdes cotidianas, em suas instituicbes. Considerando
estes aspectos e as especificidades presentes em nossa pesquisa, buscando uma maior
interacdo entre sujeito e objeto, nosso estudo foi sendo orientado para uma abordagem
qualitativa®, tendo como suporte teérico-metodolégico a Teoria das Representacdes
Sociais, que aborda uma forma de conhecimento socialmente elaborado e partilhado,
permitindo-nos uma maior aproximacdo com o sentido das praticas sociais de forma a
apreendermos os seus significados, e a maneira como participam da construcdo dos

referenciais que orientam as praticas cotidianas.

Para Spink (1995), a pesquisa sobre as Representacfes Sociais, desenvolvida em
meio a situacdes sociais complexas - aspecto imprescindivel para que sejam acessadas
as condi¢Oes de sua producdo - € necessariamente uma pesquisa qualitativa. Esta autora
se refere a abordagem qualitativa, citando Kirk e Miller (1986, p.9), como sendo “uma
tradicdo especifica dentro das ciéncias sociais que depende essencialmente da
observacao de pessoas em seus proprios territorios e da interagdo com estas pessoas

através de sua propria linguagem e em seus termos”. (SPINK 1995, p. 103).

Nosso percurso metodologico foi sendo assim delineado, buscando uma maior

aproximacdo com a riqueza de significados presente na interacdo entre sujeito e objeto

® Embora nossa pesquisa seja qualitativa, alguns dados quantitativos serdo utilizados como apoio &
fundamentacdo teérica. As informacdes objetivas contidas nestes dados quantitativos passam a ter maior
significacdo quando inseridas numa analise qualitativa. Para Spink (1995), a pesquisa qualitativa ndo se
contrapfe com a quantificagdo e nem entra em contradi¢do com a nocao de objetividade. A objetividade é
o eclemento que sustenta a atividade cientifica, seja na area das ciéncias naturais ou sociais. “A
objetividade, portanto, é essencialmente fruto do consenso da comunidade cientifica” (p.104).
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estudados. Ansidvamos por conhecer como se configuram os valores pessoais da crianca
trabalhadora, os significados atribuidos por elas a escola, ao trabalho, a familia e a sua
prépria condicdo de crianca, atentos aos elementos presentes na construgdo de
referenciais que orientam suas atitudes e comportamentos e legitimam sua decisao de,
muitas vezes, optar pelo trabalho em detrimento da escola. Opg¢éo que leva ndo somente
a evasdo escolar, mas a mudancas de comportamento, expectativas e atitudes diante da
escola e do saber que ela oferece. Uma trajetoria quase sempre marcada pelo
desinteresses e falta de esperanca em torno da contribuicdo que a educacdo pode dar
para a superacao de sua condicdo social, fato que contribui decisivamente para 0 seu

desempenho escolar.

Frente aos nossos objetivos, buscamos um método que nos possibilitasse uma
interacdo facilitadora do didlogo que pretendiamos, que se detivesse aos pequenos
detalhes sem perder de vista sua relacdo com a ordem social mais ampla, atenta aos
significados presentes nos comportamentos e nas ac¢des individuais que se constroem
diante de pensamentos e interacdes coletivas. Neste sentido, constatamos que a pesquisa
qualitativa contempla os aspectos tedrico-metodoldgicos importantes para a realizacdo
do nosso estudo, pois permite uma abordagem sistémica, integrando os elementos
envolvidos neste processo, conferindo a atencdo devida a cada um deles sem, contudo,
nos levar a sermos superficiais em nossa abordagem, o que nos distanciaria de nossos

objetivos iniciais.

O trabalho infantil, assim como os problemas educacionais referentes a evaséo,

repeténcia e a exclusdo escolar, ndo podem ser vistos dissociados de uma ordem social
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mais geral, onde estdo presentes os mais diferentes aspectos: sociais, culturais, politicos

econdmicos. Pois como nos diz Costa (1994),

O trabalho infantil ¢ um fendmeno social complexo: determinado
economicamente, condicionado socialmente e influenciado por
fatores de natureza cultural. Qualquer abordagem de enfrentamento,
gue ndo considerar essa complexidade, estard, de antemao condenada
a parcialidade e ao reducionismo (p.51).

Percebemos que cada um destes elementos apresenta-se, isoladamente, como um
fendmeno muito amplo e complexo, no entanto, Ezpeleta e Rockwell (1989) diz-nos que
ao realizarmos uma pesquisa desse tipo, ndo devemos supor o estudo de uma totalidade
(“holistica™), e sim abordar o fendmeno estudado como sendo parte de uma totalidade
maior, que de certa forma o determina e que mantém com este algumas relaces. Neste
sentido, ao estudarmos uma problematica social, ndo podemos considerar apenas suas
relacBes internas, reflexo de sua vivencia social, como também ndo podemos enfocar
somente seus determinantes sociais mais amplos, mas estar atento a dindmica da inter-
relacdo que possuem, pois

[...] é inevitdvel que o estudo das representagBes sociais esteja
fortemente ancorado a esfera cognitiva. Mas, o conhecimento, nessa
perspectiva, jamais poderia ser entendido apenas no nivel individual.
Sendo produto social o conhecimento tem de ser remetido as
condi¢des sociais que o engendraram. Ou seja, s6 pode ser analisado

tendo como contraponto o contexto social em que emerge, circula e
se transforma (SPINK, 1995, p. 93).

Este € um dos aspectos a ser considerado em nossas anélises ao abordarmos a
problematica da crianca trabalhadora excluida da escola. Contrapondo os determinantes
de sua realidade social, sua luta pela sobrevivéncia em meio a duras condicdes de vida,

com suas aspiragdes pessoais, seu desejo de ascender para niveis mais elevados
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socialmente, atento a importancia dada a escola e ao trabalho neste percurso, buscando
delinear caminhos que nos mostrem como Se constroem suas representacdes sociais,
referenciais que definem seus valores, orientam suas decisdes e apontam para 0S rumos
a serem tomados numa realidade que ndo se apresenta pronta mais que se constroi dia a

dia.

Assim € que a pesquisa qualitativa reafirmou-se como a melhor opgéo
metodoldgica, mostrando-se como sendo de fundamental importancia para o
desenvolvimento do nosso estudo. Pois ao tempo em que aborda um tema proposto,
com um recorte especifico, possibilita-nos um momento de reflexdo social, onde
podemos observar a cidade, suas instituicdes, suas contradi¢cdes, sem esquecermos de
olhar as pessoas, seus sonhos, aspiracoes, suas falas, sem esquecermos sequer de ver o
mais importante (0 mais importante quase sempre € esquecido): o que dizem 0s gestos,
0 sorriso, o olhar. Uma aproximacdo que somente é possivel quando se estabelece, entre
sujeito e pesquisador, um sentimento de confianca e respeito matuos, uma identificacdo
que os envolva num clima de espontaneidade e solidariedade, aspectos notadamente
marcantes da experiéncia que vivenciamos no desenvolvimento deste estudo, aspectos

gue normalmente caracterizam a pesquisa qualitativa.
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5.1 Pesquisa Qualitativa

O interesse pela pesquisa qualitativa € cada vez maior entre pesquisadores da
area de educacao. Observa-se que suas metodologias tém correspondido as expectativas

de realizacdo de diversos estudos nesta &rea, com os mais variados temas e objetivos®.

Bogdan & Biklen (1992), mostram-nos que na pesquisa qualitativa, o
pesquisador mantém um contato direto com o ambiente e a situagdo que esta sendo
estudada. As circunstancias particulares em que 0 objeto estd inserido sdo essenciais
para que possamos compreendé-lo. Dessa forma, as pessoas, seus comportamentos, suas
palavras devem sempre ser referenciadas ao contexto onde se vivenciam suas
experiéncias cotidianas, o que possibilita uma descri¢éo rica e detalhada da realidade

estudada.

Nesta perspectiva, a preocupacdo que se tem com 0 processo € bem maior do
que com os resultados que poderdo ser obtidos. O pesquisador ao procurar conhecer um
determinado fendmeno, busca verificar suas manifestagdes nas atividades, nos
procedimentos e nas interacBes cotidianas. Ha uma atencdo especial com o
“significado” que as pessoas atribuem as coisas e a sua vida. Assim é que numa
pesquisa cComo esta procura-se captar a “perspectiva dos participantes”, ou seja, a
maneira como o0s informantes véem as questdes que estdo sendo levantadas,
considerando os seus pontos de vista, a sua maneira de perceber o0 mundo social a sua
volta e como suas acdes estdo inseridas neste contexto. Estes aspectos possibilitam uma

maior aproximacéo com a dinamica das relacdes estabelecidas pelos individuos, com o

* Sobre este tipo de abordagem, ver: THIOLLENT, Michael J. M. Aspectos qualitativos na metodologia
de pesquisa com objetivos de descri¢do, avaliagdo e reconstrucédo. Cad. de Pesquisa. (49), p.45-50, maio
de 1984. Como também MINAYO. Maria Cecilia de Sousa. Pesquisa Social: Teoria, método e
criatividade. Col. Temas Sociais, 3% ed., Petrdpolis, editora Vozes, 1994.
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grupo e com outras instancias de sua vida pessoal, o que é imprescindivel para o

conhecimento da realidade estudada.

5.2 Os procedimentos da pesquisa

Em pesquisas sociais ndo existe um procedimento candnico, que seja especifico
ou apontado como sendo o melhor. As caracteristicas particulares de cada estudo
empreendido € que definirdo o mais indicado. Para a nossa pesquisa, em particular,
decidimos-nos pela observagéo®, pela entrevista semi-estruturada® e pelo grupo focal’,
pela importante aproximagao que possibilitam com os sujeitos estudados. A primeira
insere 0 pesquisador na realidade estudada, a outra, por sua vez, permite um maior
aprofundamento nas informacdes antes obtidas. Uma aproximacéo que se fez presente

igualmente entre sujeito e objeto, entre pesquisador e realidade pesquisada.®

® Sobre esta técnica, observacdo, ver: NETO. Otavio Cruz. O trabalho de campo como descoberta e
criacdo. In.: Pesquisa Social: Teoria, Método e criatividade. Petropolis. 32 edigdo. Ed. Vozes, 1994.

® De acordo com THIOLLENT (1982, p.35 e 37), entrevista semi-estruturada é aquela “aplicada a
partir de um pequeno numero de perguntas abertas” onde sdo “[...] destacadas, como fonte de viés, as
influéncias da percepgdo reciproca entre entrevistador e entrevistado ligadas a raca, sexo, idade, “status”,
e as ndo respostas por causa de desconfianga e intimidagdo.” Neto (1994, p.57), destaca que a entrevista é
o procedimento mais utilizado no trabalho de campo. E através dela que o pesquisador tenta captar os
informes contidos na fala dos atores sociais.

" A técnica de grupos focais vem sendo utilizada por diversas areas do conhecimento desde o inicio da
década de 1980, sendo reconhecida como importante instrumento no processo de apreensdo da realidade.
Seu aprimoramento foi inicialmente impulsionado pela pesquisa de mercado, onde utilizando
procedimentos préprios das ciéncias sociais, aliados a um conhecimento na area de marketing e midia,
buscava-se captar os anseios e tendéncias de consumidores para um posterior langamento de produtos no
mercado.

® Para Neto (1994, p.61), o trabalho de campo requer, para a sua plena realizagdo, vérias articulacdes que
devem ser definidas pelo pesquisador. Uma dessas articulacGes refere-se a relagdo entre a fundamentagao
tedrica do objeto a ser investigado e 0 campo que se pretende pesquisar. Segundo o autor “A
compreensdo desse espaco da pesquisa ndo se resolve apenas por meio de um dominio técnico. E preciso
que tenhamos uma base tedrica para podermos olhar os dados dentro de um quadro de referéncias que
permita ir além do que simplesmente esta sendo mostrado”. Segundo Minayo (1992), é a partir das
concepgdes tedricas fundamentadoras do objeto de investigagdo, que representamos uma realidade
empirica estudada.
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5.2.1 Observacéo:

Com a observacdo, ampliou-se a possibilidade de conhecermos melhor o
fendmeno abordado, pois 0s sujeitos estavam diante de nés e a realidade estudada, com

toda a sua dinamica e riqueza de significados, acontecia a nossa volta.

Para Moscovici, citado por Spink (1995), a observacdo possui um papel
proeminente no estudo das Representagdes Sociais, pois nos liberta da quantificacdo e
da experimentagdo prematura frente a consequente fragmentacdo do fendmeno
estudado. No momento atual em que se encontra o desenvolvimento teérico das RS, é
“a observagdo — estimulada pela teoria e armada de metodos analiticos sutis — que nos
dara os meios de entender a génese e a estrutura das Representacfes Sociais in situ”

(SPINK 1995, p.103).

Outro aspecto importante neste tipo de estratégia € que ela faculta ao
pesquisador a investigacdo no mesmo momento em que se vivencia os fatos, onde os
sujeitos pesquisados sentem naturalmente vontade de falar sobre o assunto, sendo que
todos os detalhes estdo diante de nds sem ser necessario buscé-los, reconstrui-los. A
realidade, assim, é colocada em suspenso, interrogando-se sobre o0 que nos parece
natural, mas que se mostra culturalmente apreendido, construido, conservado e

transformado (GOUVEIA 1990, p. 14-15).

Cruz Neto (1994), em “O trabalho de campo como descoberta e criagdo”,

destaca também a importancia deste método. Para este autor,

A importancia dessa técnica reside no fato de podermos captar uma
variedades de situacGes ou fendmenos que ndo sao obtidos por meios
de perguntas, uma vez que, observados diretamente na propria
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realidade, transmitem o que ha de mais imponderavel e evasivo na
vida real (CRUZ NETO 1994, p. 59).

Assim, em nossa pesquisa, 0s acontecimentos comuns do cotidiano, a relagéo
estabelecida pelas criangas trabalhadoras com seus pares e com as demais pessoas com
guem convivem, as brincadeiras, os olhares conspiradores dos que, timidamente, néo
conseguiam falar o que desejavam, a sua dindmica de grupo, transformaram-se em
coédigos sociais desafiadores, pois estabeleceu-se diante de ndés um mundo de
significados a identificar, a recortar, a recompor... numa busca de apreensdo da

realidade que nos foi igualmente auxiliada pela entrevista.

5.2.2 A entrevista semi-estruturada

A entrevista é uma das principais técnicas utilizadas em pesquisa social, nela a
relacdo que se mantém com o entrevistado é de interacdo, ndo havendo, portanto, a
imposicdo de regras rigidas durante o didlogo, mas um clima de cooperacao e liberdade
de expressdo, nela ...“o entrevistado discorre sobre o tema proposto com base nas
informacBes que ele detém e que no fundo sdo a verdadeira razdo da entrevista. Na
medida que houver um clima de estimulo e de aceitacdo mutua, as informacdes fluirdo

de maneira notavel e auténtica” (LUDKE ¢ ANDRE, 1986, p. 33).

Para Spink (1995), as técnicas verbais sdo, com certeza, a forma mais comum
para acessar as representacOes. Para esta autora “dar voz ao entrevistado, evitando

impor as preconcepcdes e categorias do pesquisador, permite eliciar um rico material,
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especialmente quando este é referido as praticas sociais relevantes ao objeto da

investigacao e as condi¢des de produgao das representagdes em pauta’ (p. lOO)9
Spink (op. cit.), citando Moscovici, nos diz que,

A conversacdo esta no epicentro do nosso universo consensual
porque ela molda e anima as Representacdes Sociais e assim lhes da
vida propria. [...] As representac@es sdo resultado de um continuo
burburinho e um dialogo permanente entre individuos, um dialogo
que é tanto interno quanto externo, e durante o qual as representagdes
individuais ecoam ou sdo complementadas (p. 99).

Outro aspecto que podemos destacar na entrevista semi-estruturada € que ela
mostra-se bastante flexivel, possibilitando ao entrevistador diferentes adaptacfes no
momento em que ela ocorre, a partir de um esquema basico pré-estabelecido. Este
momento deve inspirar um clima de confiangca onde ambos, entrevistador e entrevistado,
possam falar abertamente. A entrevista, neste sentido, ultrapassa os limites da técnica,

sendo diferente em cada sujeito, sendo renovada em cada dialogo.

Sendo assim, a nossa atencdo esteve sempre voltada ndo apenas as palavras do
informante, estivemos atento igualmente aos gestos, as expressoes, a todos 0s sinais ndo

verbais que vinham a integrar e validar o discurso. Pois entendemos que

N&o é possivel aceitar plena e simplesmente o discurso verbalizado
como expressdo da verdade ou mesmo do que pensa ou sente o
entrevistado. E preciso analisar e interpretar esse discurso a luz de
toda aquela linguagem mais geral e depois confronta-lo com outras
informacbes da pesquisa e dados sobre o informante (LUDKE e
ANDRE, 1986, p. 36).

o Exemplificando este procedimento, esta autora menciona o acervo de pesquisa existente, citando os
estudos de CASTRO (1995), BOCK (1995), GUARESCHI (1995), SCHULZE (1995) e SOUTO (1995).

72



As palavras quando inseridas num debate, a partir de questdes norteadoras,
assumem igualmente um significado importante, pois suas idéias sdo expressas
simultaneamente a partir de pontos de vistas nem sempre consensuais. Uma
oportunidade a mais para acessarmos os dados pretendidos. Destacando este aspecto,

falaremos a seguir sobre grupo focal.

5.2.3 Grupo focal

Este procedimento é considerado ainda recente na obtencdo de dados da
producdo discursiva dos sujeitos. Surgiu na pesquisa sobre os efeitos da comunicacéao de
massa: os focus groups (Millward, 1995). Consistiu em reunirmos 8 pessoas, estas ja
identificadas inicialmente pela observacéo e pela entrevista, e com questdes norteadoras
sobre os objetos de representacdo estimulamos discussdes e manifestagdes, onde os
sujeitos puderam falar livremente sobre sua vida cotidiana. No momento, atuamos

apenas como mediador/moderador.

Com o grupo focal foi possivel estabelecer um debate, onde as criangas
trabalhadoras puderam falar simultaneamente sobre suas aspiraces, concepcdes e
impressdes relacionadas aos aspectos levantados. Neste sentido, Cruz Neto (2002)
expde que “A ‘fala’ que ¢ trabalhada nos GF nio é meramente descritiva ou expositiva;
ela ¢ uma ‘fala em debate’, pois todos os pontos de vista expressos devem ser discutidos
pelos participantes” (p. 4). As contradi¢des, dentincias, descontentamentos, foram sendo
percebidos como importantes elementos para analise, sendo que ndo buscamos
estabelecer consenso ou convergéncia de opinides. A idéia era captar as representacoes
sociais das categorias em analise, sua dinamica e funcionamento, a partir das discussdes

que se estabeleciam.
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Em nosso estudo, o objetivo ndo foi captar as idiossincrasias referentes aos seus
sujeitos, mas buscar conhecer 0 que esta sendo construido e vivenciado coletivamente,
em suas praticas cotidianas. Sabemos que a compreensdo desse universo, por sua
riqgueza de significados, exige além de uma boa base teorica (logicamente), um
envolvimento e uma dedicacdo paciente por parte do pesquisador frente aos sujeitos
estudados, que precisam confiar, sentir-se seguros, para falar sobre aspectos pessoais,
talvez, jamais compartilhados®. Esse sentido de aproximacéo e confianca, buscamos em
todo o desenvolver da nossa pesquisa mais como uma opcao pessoal do pesquisador do

que propriamente como critério de validacdo dos dados.

Seguindo ainda a orientacdo de Ludke (1996), no que se refere a andlise
qualitativa dos dados, consideramos a perspectiva dos participantes, ndo adotando
hipbteses a priori, mas destacando questfes e pontos de interesse. A atencédo foi dada ao
discurso do entrevistado, buscando a partir de sua fala, detectar os aspectos associativos
a aquilo que nos propomos a abordar. O objetivo foi identificar os valores, as aspiracdes

pessoais, principios e normas que orientam a formacéo de sua identidade.

Por fim, acreditamos que as estratégias de apreensdo de dados que utilizamos
pdde nos proporcionar a aproximacgdo que precisavamos para conhecer um pouco mais o

nosso objeto de estudo. A observagdo nos inseriu na realidade estudada. A entrevista

® "N#o s6 é recomendavel envolver-se com o outro para conhecé-lo, mas este envolvimento é a propria

condi¢do do conhecimento” (BRANDAO, op. cit.:126).

Acredito que minha experiéncia pessoal, de ter comegado a trabalhar ainda crianca, com 12 anos de idade,
poderé agir como um fator facilitador de aproximac&o e de articulacdo durante o diadlogo. Num primeiro
momento o objetivo serd, através de um contato natural, conhecer alguns de seus codigos, algumas
“manhas” proprias da vivéncia nas ruas, que favoreca a conquista de um pequeno espaco dentro do grupo,
da familia, de maneira que possamos falar de aspectos muitas vezes considerados intimos; e sobre eventos
comuns do dia-a-dia, mas que podem trazer importantes significados.
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semi-estruturada e o grupo focal, por sua vez, nos permitiram um maior

aprofundamento nas informacdes antes obtidas pela observacéo.

5.3 O contexto e o grupo estudado

A nossa pesquisa foi realizada em Teresina, capital do estado do Piaui, hoje uma
cidade com aproximadamente 750 mil habitantes, com graves problemas sociais, ma
distribuicdo de renda e uma populacdo, em sua grande maioria, muito pobre. Aliado a
isso, constata-se um numero crescente de criancas inseridas no mercado de trabalho,
como uma das estratégias de sobrevivéncia familiar, e sérios problemas na éarea

educacional marcados por altos indices de desisténcia, reprovacéo e evasdo escolar.

Segundo a Secretaria Municipal de Educacdo e Cultura de Teresina, SEMEC
(2002), em Teresina mais de 23 mil dos 67 mil alunos matriculados em escolas da rede
municipal de ensino no ano de 2000, foram reprovados ou se evadiram da sala de aula.
Em algumas destas escolas, o indice de reprovacdo chegou a 80%. A repeténcia nas
escolas da rede estadual também ¢é alta. Somente na 12 série do ensino fundamental o

indice de reprovacédo foi de 38% em 1999.

Em meio a este contexto, verifica-se que no Piaui, assim como em todo o Brasil,
é cada vez maior a participacdo da crianca no mercado de trabalho. Os indices para o
nosso estado sdo ainda mais alarmantes quando comparados com os de outros estados.
As taxas de atividades infanto-juvenil, em familias com até ¥4 de salario minimo per
capta, atinge uma proporcao de 31,4% na faixa de 10 a 14 anos e de 50,2% na faixa de

15 a 17 anos. Esta problematica atinge principalmente as pessoas pobres das camadas
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populares, que sdo a grande maioria em nosso estado. Para as provenientes de familias
com até 2 salarios minimos per capita essa taxa é de 6,7% e 7,1% respectivamente.

(UNICEF/Gov. do Estado do Piaui — 1992).

Essa pesquisa foi desenvolvida com criancas'® com idade entre 7 e 14 anos™,
filhas de familias'® pobres™ das camadas populares**, participes de um mercado de

trabalho informal desenvolvido na zona urbana da cidade.

10 Os limites etarios que definem o periodo da infancia, assim como o da adolescéncia, possuem um
carater historico-social e algumas vezes cultural: estes limites mudam temporalmente, diferenciando-se de
sociedade para sociedade. No Brasil, o Estatuto da Crian¢a e do Adolescente, Lei Federal 8.069/90, art.
2°, define como crianga “a pessoa até doze anos de idade incompletos, e adolescente entre doze e dezoito
anos de idade”. A OIT - Organiza¢ao Internacional do Trabalho, diz que “No contexto, porém, do
trabalho infantil, uma defini¢do pratica de crianca pode ser uma pessoa de idade inferior ao limite
internacionalmente estabelecido de 15 anos. (OIT - 1993). Em algumas sociedades o periodo da infancia
ndo é definido unicamente pela idade: a partir do momento em que uma crianga se insere em atividades
gue a leva a assumir comportamentos e compromissos proprios de uma pessoa adulta, esta passa a ser
vista como tal. Com isso tais pardmetros permitem que diante de duas pessoas de mesma idade, uma
possa vir a ser considerada como crianga e a outra como ja ndo sendo mais. Com certeza para efeito
metodolégico de uma pesquisa como a nossa , isso iria complicar um pouco nossas anélises. Decidimos
considerar, portanto, para efeito desta pesquisa, como crianga a pessoa com até 14 anos de idade. Até
mesmo porque as pesquisas sobre o trabalho infantil no Brasil, normalmente estabelecem uma faixa etaria
gue vai até os 14 anos de idade (quase sempre a faixa de idade estudada é de 10 a 14 anos), e sobre esta
estabelecem suas informagdes e referéncias. A idéia é poder situar, posteriormente, as informacdes da
nossa pesquisa em relagéo a outras pesquisas ja realizadas nesta mesma area.

1 A idade minima de 7 anos foi escolhida visto que uma das variaveis que procuramos estudar, relaciona-
se ao desempenho escolar. A idade de 7 anos é geralmente, a idade em que a crianca comega a estudar. O
trabalho infantil, no entanto, ndo possui limites nesta faixa etaria: alguns estudos, HUZAK & AZEVEDO
(1994), LEITE (1995) e outros, mostram que no Brasil existem criangas de até 3 e 4 anos de idade ja
desempenhando atividades de trabalho.

Por outro lado a idade minima sendo inferior a 10 anos de idade (7 anos), apresenta-se como um fator
interessante, pois a maioria das pesquisas sobre o trabalho infantil, como as que séo realizadas pelo IBGE
(Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica), pelo SINCA (Sistema de Informagdes sobre Criancgas e
Adolescentes ), IPEA (Instituto de Pesquisas Econdmicas Aplicadas), como também algumas de
iniciativa do UNICEF (Fundo das Nagfes Unidas para a Infancia), levantam informacdes a respeito de
atividades econ6micas/produtivas apenas de pessoas de 10 anos a mais, ndo existindo praticamente
informagdes regulares sobre este assunto em relacéo as criangas com menos de 10 anos de idade.

12 Em nossa pesquisa ao nos referirmos ao grupo familiar, estaremos considerando todas as pessoas que
habitam o domicilio de origem da crianca, mesmo que ndo possuam nenhum grau de parentesco, desde
que pertencam a mesma unidade econdmica. No entanto, os dados serdo levantados registrando-se o grau
de parentesco com a crianga, bem como a sua posi¢do (contribuicdo ou dependéncia) dentro da renda
familiar, o que nos permitira eliminar dificuldades de interpretagdo no momento da analise dos dados.
Esta definicdo possui semelhanca com a que é adotada pelos Censos e PNAD — Pesquisa Nacional por
Amostra de Domicilios, que sdo fontes de informagfes da maioria dos pesquisas nesta area, 0 que
facilitara a sua comparagdo com alguns dos dados apresentados pelo nosso estudo.
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Partimos de duas hipoOteses basicas sobre o comportamento humano, para
fundamentar nossas opcdes tedricas e metodoldgicas: a hipétese naturalista ecolégica™
e a qualitativo fenomenoldgica™. Neste sentido, fomos ao encontro das criancas
trabalhadoras, sujeitos de nossa pesquisa, no proprio contexto onde sdo desenvolvidas
suas atividades de trabalho. Buscando conhecer o quadro referencial onde estas criangas
interpretam seus pensamentos, sentimentos, onde suas a¢des encontram a legitimidade
gue necessitam para manter-se, sempre atentos a uma visdo objetiva do fenémeno

estudado.

3 Os niveis indicativos de pobreza existem de forma diferenciada para os diversos contextos urbanos
brasileiros. Quando nos referimos a situagdo de pobreza em que vivem estes contingentes, estamos
considerando os padrBes determinantes e as médias indicativas de pobreza e pobreza absoluta adotadas
pelo UNICEF em pesquisa realizada no Piaui sobre a crianca e o adolescente: UNICEF/GOVERNO DO
ESTADO DO PIAUI. Criangas e Adolescentes no Piaui: Sadde, Educagéo e Trabalho. Teresina, 1993.
Sendo assim, para efeito de nosso estudo, a linha de pobreza foi definida pela renda familiar de até %
salario minimo per capta, e a linha de pobreza absoluta por até ¥ de salario minimo per capita.

% Numa perspectiva Marxista, as classes sociais sdo constituidas pelo proletariado e a burguesia, nesta
visdo temos ainda os trabalhadores e os ndo trabalhadores, os trabalhadores que trabalham e os
trabalhadores sem emprego ou ocupagdo. As relacdes de mercado estabelecem um complexo emaranhado
de niveis que podem dificultar uma definicdo mais precisa para 0 que pode vir a ser camadas populares.
Segundo uma concepgao de Wanderley (1989:108) quando nos referimos as classes populares “estamos
entendendo aquelas que vivem em condi¢des de exploracdo e dominagdo dentro do capitalismo. Mas na
estrutura econdmica global, na relagdo de mercado, o pequeno proprietario também sofre exploracdo do
grande capital; assim como o funcionario publico também ndo tem nenhuma capacidade de controle de
seu proprio trabalho”. Neste sentido, o termo “camadas populares” poderia ser aplicado as pessoas de
classe operdria como também a grupos pertencentes a niveis inferiores da burguesia que também
encontram-se em situagdo de exploracdo, subordinacdo econémica e politica, na sociedade capitalista. No
entanto, para efeito operacional/ metodoldgico de nossa pesquisa, ao falarmos sobre camadas populares
ndo estaremos nos referindo as camadas pertencentes aos “escaldes inferiores da burguesia”, mas as
camadas da classe trabalhadora, pelo constante processo de exclusdo que sofrem, pelas dificuldades de
acesso que enfrentam quando buscam condic6es de vida que as permitam viver com mais dignidade: uma
escola de qualidade, um sistema de salde que funcione, uma politica social que contemple suas
necessidades e os valorize como cidaddos.

1> A hipétese naturalista ecolégica diz ser o comportamento humano influenciado pelo contexto em que se
encontra. N&o se pode deslocar o individuo do seu ambiente natural quando se busca conhecer o
fendmeno em sua totalidade. Nesta perspectiva o contexto tem forte influéncia sobre os individuos em
formacaéo.

18 A hipétese qualitativo-fenomenoldgica determina ser quase impossivel entender o comportamento
humano sem buscar conhecer o quadro referencial onde os individuos interpretam seus pensamentos,
sentimentos e agdes. Nesta perspectiva, busca-se compreender o significado manifesto e latente dos
comportamentos dos sujeitos.
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Antes de iniciarmos o trabalho de campo propriamente dito, sentimos que seria
importante nos defrontarmos com algumas das possiveis situacfes que iriam ser
vivenciadas. Buscamos entdo antecipar uma aproximacdo inicial (sistematizada),
observando e conversando com diversas criangas trabalhadoras nos principais locais de
concentracdo em que se encontravam’’. Fomos a mercados publicos, feiras livres,
pracas, terminal rodovidrio, etc. Este rapido “passeio” pela cidade, traduziu-se em um
importante momento de reflexdo, para uma melhor delimitacdo do nosso objeto de
estudo, como um fator disciplinador da observacdo que iriamos realizar, como também

como elemento definidor das questBes e categorias emergentes a serem consideradas.

Ao realizarmos o trabalho de campo, constatamos que de fato o contexto onde
estas criancas estdo inseridas, onde se processam suas atividades de trabalho, possui
forte influéncia sobre o seu comportamento e que ao fazerem opc¢éo pelo seu local de
trabalho, importantes aspectos, tanto pessoais quanto familiares, sdo considerados. Uma
dindmica que se configura a partir de um quadro de referencias construido
cotidianamente na familia, na escola e em outras interacdes coletivas, como na
comunidade em que vivem. Neste sentido, é que apesar de possuirem um substrato em
comum, que interliga de uma maneira geral todas as criancas trabalhadoras das camadas

populares de Teresina, percebemos alguns aspectos particulares nas relacbes que se

7 para efeito desta pesquisa, pelas caracteristicas especificas que possui, consideraremos trabalho
infantil, segundo o conceito adotado por JUAREZ (1991, p.96): “qualquer atividade extradomiciliar,
remunerada ou ndo, que tenha valor reconhecido no mercado e também atividades que, sem ter valor
reconhecido no mercado , geram renda ou retorno econémico, seja dinheiro, bens ou servigos para quem
as realiza”. O trabalho doméstico “exclusivo”, sem freqiiéncia a escola, do qual participam um nimero
expressivo de criancas, ndo sera considerado. Visto que um dos aspectos que queremos observar é o
cotidiano da crianca trabalhadora para além do que é vivido no interior do espaco familiar, e como esta
vivéncia se confronta com o que é culturalmente construido pela familia, enquanto instituicdo privilegiada
na formacdo educacional, social e cultural dessas criancas, e como sua participacdo nestas atividades
podem por em risco, ou a ter mesmo impossibilitar sua frequiéncia e desempenho escolar.
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estabelecem nos diferentes locais onde este trabalho acontece e que apontam para a
existéncia de algumas caracteristicas especificas, marcadas muitas vezes por uma
dindmica de grupo diferenciada e que se traduzem em elementos fundamentais para
compreendermos as representaces sociais que se estabelecem, em especial a respeito

da escola e do trabalho.

Planejamos, portanto, nossa pesquisa de campo focalizando quatro dos
principais locais onde temos as maiores concentracbes de criancas trabalhando na
cidade. Acreditamos que isso nos possibilitou uma descricdo mais ampla de como este
fendmeno se apresenta em Teresina e uma aproximacdo maior com os significados
presentes neste processo, uma vez que tivemos a oportunidade de conhecer mais de
perto diferentes interfaces de uma mesma realidade, importante para uma analise mais

consistente. Estes locais foram:

v Centro da Cidade (compreendendo o mercado central, as feiras livres em
suas proximidades, a Praca da Bandeira, Praca Rio Branco, Praca Jodo Luiz Ferreira e

Praca Pedro 11).

Este contexto é marcado principalmente pela constante exposicdo das criangas
que ali trabalham a violéncia, pelos contatos que se estabelecem com pessoas que
praticam pequenos furtos, que fazem uso de drogas, por uma proximidade com a
prostituicdo, que acontece a luz do dia como algo natural, aspectos que um olhar mais
atento pode facilmente constatar como ja fazendo parte da paisagem urbana de nossa
cidade, onde se esta exposto aos mais diferentes perigos. Aqui as criangas para fazerem
parte do grupo devem mostrar-se muito “espertas e corajosas”, ndo podem deixar

transparecer estranheza quando alguém deste grupo pratica algo que poderiamos
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considerar ilegal. Neste contexto hd um sentimento muito forte de cumplicidade, e os
que ndo aceitam estas prerrogativas, podem ser vistos como que isolados, andando
sozinhos ou em pequenos grupos de duas ou trés pessoas pelas ruas, feiras e pracas.
Dentre as criangas que trabalham no centro da cidade as que desenvolvem suas
atividades no mercado central e na feira livre que acontece em suas proximidades
parecem ser as que estdo menos expostas aos riscos de envolvimento com a
marginalidade presentes em alguns grupos, pois a maioria acompanha os pais que ja
trabalham nestes locais. E comum aos feirantes irem trabalhar e levarem seus filhos
menores, tanto por ndo terem com quem os deixar em casa como principalmente para
que “ajudem” no trabalho da feira, ¢ possam ... aprender desde cedo o valor do trabalho
(...) que so trabalhando se consegue ser gente. Acreditam que perto do trabalho se esta
longe dos riscos da marginalidade e da criminalidade presente nos bairros pobres em
que geralmente vivem. Suas ocupacdes principais sdo: engraxates, vigias e lavadores de
carro (os flanelinhas) e vendedores ambulantes, de “verduras”, frutas, lanches, picolé e

pequenos objetos.

v Terminal Rodoviario: Neste local, pelo que podemos observar,
trabalham aproximadamente apenas 30 (trinta) criancas. Esta contagem somente foi
possibilitada por ser este terminal rodoviario um pouco isolado (ndo existe nas
proximidades outro local t&o movimentado onde criangas possam oferecer seus servicos
e/ou produtos), o que faz com que desenvolvam suas atividades permanecendo
basicamente nos limites das instalagcbes da rodoviaria. Este aspecto, aliado ao fato de

gue a maioria, quase a totalidade, é composta por vizinhos, moradores de dois bairros
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situados em frente & rodoviaria®®, torna este local um espaco privilegiado de encontros,
de trabalho mas também de diversdo, onde todos se conhecem e se reconhecem, onde
um clima de integracdo e um sentido de solidariedade podem facilmente ser percebidos
em suas relacdes. O ritmo de trabalho € pouco intenso, embora a permanéncia neste
local seja prolongada, o que contribui para que tenham muito tempo para brincadeiras e
para uma maior integracdo entre si. A defesa aparentemente organizada de seu
“territorio” mostrou-se também como uma caracteristica marcante: “se vier menino aqui
que a gente ndo conhece (pra trabalhar), n6s vamo logo falar com ele, saber de onde
ele é e o que ta querendo ... a gente ndo quer gente estranha aqui ndo”. As ocupagoes
que desenvolvem sdo bem definidas, as principais sdo a de engraxate (80%), vendedores
de lanches e de pequenos objetos (20%). A participacdo feminina neste contexto é
praticamente nenhuma. Tivemos informacdes que apenas duas meninas trabalhavam na
rodoviaria, uma delas era engraxate e a outra vendia laranjas, mas ja fazia algum tempo

que ndo apareciam.

v Central de Abastecimento CEASA/PI: Percebemos que aqui o trabalho
infantil é ainda mais duro. Em geral as criangas come¢cam sua jornada diaria de trabalho
ainda de madrugada (entre 4 e 5 horas da manh@), estdo expostos a um intenso ritmo de
trabalho que inclui carregar pesadas cestas e sacos de frutas e verduras, muito além do
que sua capacidade fisica poderia lhes permitir. As ocupacfes ndo possuem limites
muito fixos ou definidos (embora todas elas saibam afirmar com seguranca qual é
realmente o seu trabalho), ora uma crian¢a fica vigiando carros, pouco tempo depois

pode ser vista carregando cestas de compras para as pessoas que vieram ‘“fazer a feira”,

18 Estes bairros (S0 José da Costa Rica e Vila da Paz) se originaram muito recentemente, a cerca de vinte
anos, e até bem pouco tempo eram considerados favelas. As familias residentes nestes locais sdo em sua
grande maioria muito pobres.
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depois podemos encontra-la ajudando na limpeza de algum galpdo. Nenhuma
oportunidade de “ganhar um dinheiro” ¢é dispensada facilmente. As criangas que
trabalham aqui, quando estudam, geralmente vdo para a escola a tarde, ficando no
trabalho até aproximadamente 12:00 horas (a tarde a CEASA é fechada). Sua carga
horaria de trabalho normalmente fica em torno de 40 horas semanais. Observa-se a
organizagdo de pequenos grupos (a maioria parece se conhecer, muitos vem ao trabalho
trazendo um irmao ou uma irmd, ou acompanhado pelos pais, quase sempre sé pela
mée), definidos principalmente por lacos de parentescos e género (as meninas embora
permitam a aproximagdo dos meninos, estas procuram se proteger contra as
“brincadeiras de alguns meninos salientes”. N0OS pequenos intervalos entre uma
atividade e outra € muito comum veé-las vasculhando os depdsitos de lixo em busca de
frutas e verduras jogadas fora pelos feirantes, mas que segundo elas ...“ainda d& pra

aproveitar” tanto para comer ali mesmo como para levar pra casa depois do trabalho.

v Olarias: Dentre os grupos observados, as criangas que trabalham nas
olarias da zona norte da cidade parecem ser as que, de uma maneira geral, estdo melhor
protegidas contra as possibilidades de se envolverem com o uso de drogas, furtos,
prostituicdo. Aqui o trabalho geralmente é desenvolvido junto ao grupo familiar ou com
vizinhos que parecem j& fazer parte da familia. Desde 1997, diminuiu bastante o
nimero de criancas trabalhando nas olarias e ceramicas, devido a implantacdo do “PAI”
- Programa de Acdo Integrada nas olarias de Teresina'®. Este programa tem como

principal objetivo erradicar o trabalho infantil neste local, objetivando um maior acesso,

19 Este Programa tem o apoio de varias instituicdes: UNICEF — Fundo das Nacdes Unidas para a Infancia,
Prefeitura de Teresina / Secretaria Municipal da crianca e do Adolescente, Delegacia Regional do
Trabalho/Procuradoria Regional do Trabalho, ASA — Acdo Social Arquidiocesana/Pastoral do Menor,
Conselho Tutelar, Secretaria Municipal de Educagdo e Cultura, Fundacdo Municipal de Salde, Secretaria
do Trabalho e Assisténcia Social, Secretaria de Habitacdo e Urbanismno, Secretaria Municipal da
Indistria e Comércio.
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permanéncia e sucesso destas criancas na escola. Para isso, prop&e a familia que retirar
suas criancas do trabalho uma bolsa de estudo no valor de R$ 100,00 (cem reais), paga
pela Prefeitura de Teresina. Segundo a DRT-PI (Delegacia regional do Trabalho do
Piaui) aproximadamente 158 criangas deixaram de trabalhar nas olarias e cerdmicas da
zona norte de Teresina a partir da implantacao deste programa. Aqui, pelo menos entre
as familias que participam deste programa, o trabalho infantil passou a ser realmente
ilegal: as familias que descumprirem os acordos feitos deixam de participar, passando a

nao mais receber a bolsa de estudos.

Percebemos, no entanto, que muitas destas criancas estdo agora trabalhando as
escondidas, distante do olhar atento dos fiscais da DRT-PI: sairam das olarias e estéo
trabalhando nos estacionamentos e em locais de maior concentracdo de pessoas,
vigiando carros, engraxando sapatos e desenvolvendo outras atividades?®®. Tudo isso
com o apoio de pais que pensam até em sair do programa, pois seus filhos agora [...]
vivem sem fazer nada, passam o dia todo de cara pra cima ou brincando no meio da
rua e a gente ndo pode nem pastorar eles, pois temos que ficar o dia todo trabalhando
nas olerias ... eles ndo pode vir mais pra ca, se a gente truser vao dizer que estdo
trabalhando... aqui pelo menos ta perto da gente, e n6s pode ficar oiando eles (fala de
um fabricante de tijolos, habituado a levar os filhos para o trabalho). Na opinido da maioria
das familias, ficar sem fazer nada (a participagdo na escola quase sempre €
desconsiderada como atividade) pode significar um perigo para as criangas: (...) as
criancas devem se ocupar com alguma coisa (e a escola?) pra nao aprenderem o que

ndo presta ... ficar malino, ...sem saber fazer nada.

0 No “encontro das 4guas” (rio Poti com o rio Parnaiba), um dos pontos turisticos de Teresina que recebe
indmeros visitantes, situado exatamente nas proximidades das olarias e ceramicas, concentra-se um
grande numero de criancas que, impedidas de trabalhar nas olarias e cerdmica, insistem trabalhando
como engraxates, vigias de carros, como vendedores ambulantes.

83



Para cada grupo, a escolha da crianga trabalhadora a ser entrevistada ocorreu de
forma seletiva, procurando diversificar as situacbes em que se encontram e abrangendo
0 maior nimero possivel de ocupacdes presentes nestes locais, observando-se também

as diferencas por idade e género.

Ao estudarmos estes grupos ndo definimos a priori 0 nimero de sujeitos
participantes da amostra, nem o tempo destinado as entrevista. Utilizamos um critério
de “saturacdo ou redundancia” para chegarmos a este ponto limite: durante a pesquisa
de campo quando as informacBes comecaram a surgir de forma repetitiva, quando nas
entrevistas 0s temas/argumentos apresentados ndo acrescentavam nada de mais
significativo ao contelido da representacéo estudada, entdo conclufamos as entrevistas?'.
Foram pesquisadas um total de 40 criancas, sendo quatro subgrupos de 10 criangas,
distribuidos entre os locais acima descritos. Deste total, foram ainda selecionadas 8
criancas (20%), sendo 2 de cada subgrupo, para uma aproximacdo ainda maior,
oportunidade em que conhecemos suas familias € 0 que pensam os pais a respeito dos

aspectos que abordamos em nossa pesquisa.

Durante os didlogos mantidos, a espontaneidade se faz imprescindivel para
acessarmos as representacdes. No entanto, este critério ndo foi considerado como a
unica garantia de manifestacdo das representacOes estudadas. Jodelet privilegia a
entrevista, no entanto destaca que devemos formular boas perguntas se quisermos
acessar os reais significados presentes nos sujeitos. Diz-nos que devemos iniciar com
perguntas mais praticas, relacionadas ao cotidiano dos entrevistados, para aos poucos

passarmos as perguntas que incluam reflexdes mais abstratas e julgamentos. O didlogo

2! Este critério nos é apresentado por SA (1998), MAZZOTTI (1994) e utilizado por SATO (1995),
GUARESCHI (1995), para citar apenas alguns autores.
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que se estabelece deve ser conduzido para ir além da espontaneidade, indo ao encontro
do que muitas vezes nao ¢ dito. Segundo Sa (1998) “a estratégia empregada por Jodelet
assegura a consisténcia tedrica do método, pois com frequéncia o ndo dito — por
exemplo, uma premissa implicita que se omite - constitui um contetdo principal da

representacao” (p. 90).

Neste sentido, buscando identificar contradi¢Ges, estimular discussbes entre 0s
sujeitos, objetivando acessar de forma mais auténtica possivel as representacdes
veiculadas cotidianamente, € que utilizamos um outro procedimento que se reafirmou
como extremamente importante para o nosso estudo: o grupo focal, no qual nos

reportamos anteriormente.

As informagdes apreendidas, opinides, crengas, imagens e atitudes, presentes no
discurso das criancgas trabalhadoras, foram submetidas a analise de conteiido (BARDIN,
1977). Procurando nas palavras dos informantes, como também no ndo dito, nas
representacdes elaboradas e partilhadas socialmente, os significados e as caracteristicas
presentes na construcdo de referenciais, que norteiam sua vida cotidiana delineando o

seu processo de socializagéo e construcao de sua identidade.

Em linhas gerais, este foi o percurso metodoldgico que trilhamos em

nossa pesquisa. A seguir apresentaremos os resultados das analises feitas.
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CAPITULO VI

6. RESULTADOS: um novo olhar sobre antigas paisagens

Analisar resultados € como extrair de um universo amplo e complexo, uma
pequena particula fluida, insélita e dela tentar extrair o significado que dé conta de sua
esséncia. Um desafio que nos faz sentir pequenos, como em dia de chuva onde
levantamos os bragos e por mais que nos esforcemos s6 conseguimos tocar alguns
pingos, que logo assumem outra forma, seguindo um novo rumo. No entanto, eles nos
tocam por inteiro, sdo plenos, nos envolvem, nos permitem visualizar o todo, sentir a

sua esséncia... num instante ao mesmo tempo efémero e eterno.

Nossas andlises nos indicam que o trabalho infantil possui uma posicao de
destaque no processo de socializagdo da crianga das camadas populares de Teresina. A
escola, por sua vez, reveste-se de uma importancia quase sempre abstrata, desvinculada
da vida pessoal destas criancas, de sua cultura de classe, de suas expectativas e

aspiracdes pessoais.

Em nosso estudo, o contato com as criangas trabalhadoras aconteceu no proprio
contexto onde realizam suas atividades, isto nos permitiu vivenciar experiéncias
inusitadas, cheias de importantes significados, com certeza muito maiores que qualquer

referéncia que possamos fazer a seu respeito. Conhecer de perto algumas de suas
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familias, seus lares, o que pensam a respeito da escola, do trabalho e da infancia, veio a
reafirmar as informacdes antes obtidas no contato com as criangas, nao havendo
contradicbes, € como se partilhassem, de forma sincera, de um Unico pensamento,
representacdes sociais construidas coletivamente. Estas representacfes, que orientam a
forma como percebem o mundo social que os rodeiam e os envolvem, demonstrou
constituir importantes referenciais em seu processo de socializacdo, na definicdo de

normas e padrbes de conduta, de atitudes e comportamentos.

6.1 As Criangas Trabalhadoras

O grupo de criancas trabalhadoras que participaram de nossa pesquisa €
constituido por 34 meninos e 06 meninas, entre 07 e 14 anos. Como vimos no capitulo
anterior, foram entrevistadas 40 criancas®, divididas em 4 subgrupos de 10 criancas,
situados em 4 pontos distintos da cidade onde percebem-se as maiores concentracdes de
criangas trabalhando: na Ceasa, no Terminal Rodoviario, no centro da cidade e nas
Olarias do bairro Poty Velho e Séo Joaquim. Todas trabalham no mercado informal, em
média 20 horas semanais como vendedores, vigias de veiculos, carregadores,
engraxates, catadores, artesdos e ajudantes em atividades diversas. O nivel de
escolaridade entre estas criangas vai da 12 a 62 série. A forma em que sdo remuneradas
(quando o sdo) e pelo que vendem, pela atividade que realizam, muitas com pagamento
de valor esponténeo, sendo que nenhuma chega a ganhar sequer meio salario minimo

por més.

! Conversamos com mais de 50 criangas sobre questes relacionadas a nossa pesquisa, selecionamos 40
para um trabalho mais aproximado, sistematizado.
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6.1.1 Atividades por subgrupos

Local Atividade mais freqlentes

Ceasa’ Vendedores, vigias, carregadores, catadores®, engraxates (10)
Terminal Rodoviario Engraxates (8), vendedores (2)

Centro da cidade Vendedores (4), vigias (2), engraxates (4)

Olarias’ Vigias (6), vendedores (1) , artesdos (3)

6.1.2 Insercdo e permanéncia no mundo do trabalho

Os motivos mais frequentes que as levaram ao trabalho foram a possibilidade de
acesso a bens de consumo e a ocupagdo do tempo ocioso. Todas, sem excecdo, nos

informaram que comecaram a trabalhar por opcdo pessoal, por meio de amigos,

2 Na Ceasa 05 tipos de atividades exercidas ndo possuem uma clara delimitacdo. Uma crianca que diz
trabalhar como vendedora pode ser vista, momentos depois, vigiando veiculos, carregando cestas, catando
alimentos nos depositos de lixo. Nos outros locais, existe uma definicdo mais precisa das atividades
exercidas. A atividade de engraxate foi a que demonstrou ser mais objetiva.

% Catar alimentos foi considerado como atividade de trabalho, pois se apresentou no somente como uma
acdo esporadica, enquanto se realizam outras atividades, ndo possuindo apenas o objetivo do consumo
pessoal, no proprio local. Em alguns casos catar alimentos jogados no lixo (mas que ainda da pra
aproveitar) possui uma regularidade que a coloca como atividade principal no cotidiano da crianca que
trabalha na Ceasa. No final do dia, € muito comum encontrarmos criangas com sacos pesados de frutas e
verduras retornando para casa. Alguns se esforgcam para mostrar com orgulho o que foram capazes de
conseguir. Em meio a uma situacdo deploravel, e até constrangedora para nés que observdvamos, 0 que se
percebe nos olhares e em outros gestos destas criangas € um sentimento de realizagdo, de quem teve
iniciativa, coragem. Numa demonstracdo clara de que o trabalho desperta um fascinio que somente os
significados que possuem poderiam explicar. A escola, que ndo consegue V& e nem despertar nestas
criangas 0s mesmos sentimentos, quase sempre as classificam como sendo desinteressadas, sem
iniciativas, desmotivadas. Um novo olhar se faz, portanto, necessario.

* Ao contrario do que esperdvamos, a maioria das criancas ndo trabalhava nas oficinas de cerdmicas e na
industria de tijolos. Um programa de erradicacdo do trabalho infantil, implantado pela Prefeitura de
Teresina, em convénio com o UNICEF - Fundo das Nacbes Unidas para a Infancia, dentre outras
instituicGes, fez com que muitas criancas deixassem de trabalhar nas olarias. No entanto, o que
percebemos na pratica € que continuam trabalhando, s6 que em outras atividades, distante das olarias e
dos olhares atentos dos “fiscais do programa”.
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vizinhos ou de algum familiar. Em momento algum se tratou de uma imposicéo dos pais

ou de quem quer que seja:

[por que a crianca trabalha] Pra néo ficar em casa (R., menino de 12 anos, 3? série,

trabalha na Ceasa).

E eu que quis... eu pensava toda hora: acho que eu vou engraxar. Ficar aqui

parado aqui € muito ruim... (J., menino de 12 anos, nio esta estudando, antes fazia a 22

série, trabalha na Rodoviéria).

Ficar em casa sem ter o que fazer é melhor vim pra ca, pelo menos ganhar o

seu dinheiro (D., 13 anos, 32 série, trabalha no Centro da cidade).

Fui trabalhar por eu mesmo (R., 10 anos, 22 série, trabalha nas Olarias).

Eu mesmo que quis... e minha professora disse (R. N., 11 anos, trabalha na Ceasa).
A decisdo foi eu mesmo (E., 13 anos, 42 série, trabalha na Ceasa).

Por que eu queria ir [...] por que eu gosto (W.,8 anos, 22 série, Ceasa).

Foi eu mesmo (F., 13 anos,6? série,Ceasa).

Se eu quisesse eu nem vinha engraxar (T., menino de 10 anos, faz a 42 série, trabalha

como engraxate na Rodoviéria).

As justificativas mais expressivas para permanecerem trabalhando € a de que o
trabalho é importante para aprender a fazer as coisas, para a formacdo da crianca:
ensina a ser alguém na vida, e ainda a de que trabalhando ja podem ir ganhando um

dinheirinho... pra comprar as coisa.

Embora quase a totalidade das pesquisas sobre a crianca trabalhadora no Brasil
aponte a necessidade de trabalhar como uma estratégia de subsisténcia familiar - onde a

crianga contribui para o sustento de sua familia ou, muitas vezes, assume totalmente a
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responsabilidade pelas despesas de casa - em Teresina, esta realidade se apresenta de
forma bastante diferenciada: a maioria das criancas gasta boa parte do dinheiro que
recebe mesmo antes de chegar em casa, com lanches, brinquedos, jogos (video-game).
As que levam algum dinheiro pra casa gastam principalmente com despesas pessoais
(roupas, material escolar, brinquedos), apenas uma pequena parcela contribuem

regularmente com as despesas da familia®.

Assim é que quando perguntadas por que elas trabalham e sobre o que teria

mudado em suas vidas depois que comecaram a trabalhar, elas respondem:

Trabalho para ndo aprender coisa ruim, pra nao ser muleque que anda pela rua

carregando bolsa no centro (J., 10 anos, faz a 22 série, Ceasa).

[Por que a crianca trabalha?] Porque quer ser alguém na vida. (W. 8 anos, 22 série,

trabalha na Ceasa).

Por que é legal ajudar os pais (F., menino de 9 anos, Centro da cidade).

Quase a totalidade das criancas entrevistadas (95%) percebe o trabalho que
realizam como algo positivo e importante para a sua vida: afirmam gostar do que fazem
e acreditam que o trabalho as tornam pessoas melhores. Estar trabalhando Ihes confere
um sentimento de independéncia, de seguranca, afirmam se sentirem mais respeitadas,

pessoas de responsabilidade, aspectos que contribuem para uma auto-imagem positiva®.

[na escola] eu dou exemplo pra minhas amigas... (T., menina de 13 anos, faz a 4

série, trabalha na Ceasa, carregando cestas e vendendo temperos. Comecgou a trabalhar com 7

anos).

> Muitas criancas sequer recebem pelo trabalho que realizam (22,5 %), com incidéncia maior entre as que
trabalham na Ceasa e nas Olarias. Nestes locais, principalmente nas Olarias, as criangas acompanham 0s
pais em seu trabalho, seja na fabricacdo de tijolos, potes, jarros, seja na venda de frutas e verduras. Nao
recebem pagamento, primeiro porque o que fazem nem ao menos é reconhecido como trabalho, quase
sempre é apenas considerado como uma ajuda, segundo porque 0s pais ndo precisam pagar nada pra 0s
filhos pois eles ja ganham tudo dentro de casa.

® Esta auto-imagem positiva caracteriza-se por apresentar as seguintes respostas: aprendem a ser gente, se
sentem orgulhosos, valorizados, inteligentes, disciplinados, responsaveis.
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Na escola tem trés que trabalha, é eu, 0 José e o Ledin, 0s outros sdo tudo
danado... a professora leva de castigo pra diretoria (W. menino de 8 anos, faz a 2

série, trabalha na Ceasa).

6.1.3 Onde a escola vé conflito a crianca vé possibilidades. Escola e
Trabalho: mundos opostos ou complementares?

Um olhar sobre a relagéo entre crianca trabalhadora e a escola, néo difere muito
do que podemos estabelecer entre crianga das camadas populares e a escola. Esta
relagdo, normalmente marcada por conflitos e atitudes de resisténcia, ndo pode ser
abordada limitando-se a consideracdes de tipo individualizantes, resultante de simples

escolha pessoal ou tendéncia particular.

Observa-se que é exatamente nestes contingentes que se concentram as maiores
taxas de evasdo e repeténcia escolar, que grande parte de suas criangas possui uma
historia de dificuldades escolar e que certamente estas experiéncias vividas nao

favorecem a auto-estima da crianca e nem uma expectativa positiva em relacdo a escola.

Comumente vemos publicados resultados de pesquisas que (re)afirmam que o
trabalho provoca o distanciamento da crianca do convivio escolar. Demonstram que
trabalhar conduz ao insucesso escolar, privando a crianca de uma formacéo
imprescindivel para o seu crescimento pessoal e social. O nosso estudo nos apresentou
uma légica inversa: ndo é porque trabalha que a crianca n&o obtém éxito na escola. E
por que ndo obtém éxito na escola que a crianga trabalha. A representacdo social do
trabalho infantil corresponde exatamente aos valores negados pela escola. Estar

trabalhando possui como significante um importante valor simbolico, significa ser ativo,
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inteligente, esperto, corajoso, determinado, criativo, competente, valores que favorecem
uma auto- imagem positiva para a crianca. O trabalho preenche, portanto, exatamente
este vazio deixado pela escola, que por inadequacéo, incompeténcia ou por estar (como
querem alguns) simplesmente cumprindo a sua funcdo social, ndo consegue legitimar
sua acdo em meios populares, marcados por uma identidade propria, legitima e cheia de

significados.

Em outras palavras, a escola ndo consegue despertar nestas pessoas 0 mesmo
fascinio que o trabalho possui, insistindo em manter-se distanciada dos interesses e
expectativas destas camadas sociais. A experiéncia do fracasso escolar, caracterizado
por reprovacles continuas, nos leva a crer que existe uma relacdo conflituosa nao
exatamente entre escola e trabalho, mas entre a escola e a crianca das camadas
populares, seja ela trabalhadora ou ndo. O trabalho surge, portanto, como uma forma de
resisténcia frente a desqualificacdo que estas criangas experimentam em sua relacdo
com a escola e com a sociedade de uma maneira geral. Ndo é somente o dinheiro que
realmente importa. Existe uma busca subjacente muito maior. Estar trabalhando Ihes
confere um sentimento de capacidade, de superacdo, de autoconfianca, de liberdade.
Estar trabalhando é pertencer a um mundo social desigual sem aceitar pacificamente as
regras impostas, onde contrariar preceitos ndo significa simplesmente transgredir

normas, mas impor pensamentos nos quais acredita.

A maioria das criancas trabalhadoras entrevistadas afirmou estudar (87,5%).
Quando perguntadas se a escola é importante no trabalho que realizam, 85%
responderam que sim. No entanto, a forma como a escola participa de seu cotidiano

restringe-se ao aprendizado da leitura/escrita e de calculos matematicos basicos.

92



... é importante por que a gente aprende a ler (D., menino de 12 anos, parou de estudar

aos 9 anos, fazia a 12 série).

A escola ensina a ler e a escrever (H., menino de 14 anos, faz a 5% série, trabalha nas

Olarias)

Eu j& vendi manga e aprendi a passar troco na escola... estudando (R., menino de

10 anos, faz a 22 série, trabalha nas olarias).

A escola reafirmou-se a todo 0 momento como importante, mas extremamente
distanciada da vida pessoal e das aspiracOes destas criancas: a maioria das escolas néo
sabe sequer que a crianga trabalha. Apontaram também deficiéncias nas condi¢fes de
funcionamento das escolas, descrevendo-as como sujas e baguncadas, e as professoras
como descomprometidas com um trabalho pedagdgico mais consistente pois deixa todo

mundo baguncar, num ta nem ai...

[deixou de estudar] porque eu ndo quis mesmo estudar... porque a escola era
muito ruim, a professora era muito burra e o diretor... ndo aprendia nada. [0
que vocé mudaria na escola?] mandava pintar a escola, fazer muro... plantar
um pé de alguma coisa la... de fruta, enfeitar as carteiras, mandava botar outro
quadro, pintar o colégio [e em outras coisas, no ensino?] s6 a professora

mesmo... ela ndo sabe ensinar! (J., menino de 12 anos, engraxate, rodoviaria, mora na

Vila da Paz, fez até a 22 série, atualmente ndo estar estudando).

[...] é ruim demais ficar o dia todinho preso. [apesar de achar que o escolédo tem

de tudo] (T., menino de 10 anos, faz a 42 série, trabalha como engraxate na Rodoviaria).

Sobre esta relacdo entre escola e trabalho, a quase totalidade (95%) das criangas

ndo vé no trabalho um obstaculo para os estudos, ao contrario, acha que o trabalho as

93



torna ainda mais espertas. Quando nos referimos a este aspecto, possivelmente
conflituoso, apresam-se em nos mostrar que estudam em um horario e trabalham em

outro, ndo tem como atrapalhar.

O trabalho n&o atrapalha ndo. Na hora que eu chego da escola eu faco o dever,
tomo banho e venho para ca.[vocé trabalha s6 a tarde?]. As vezes, eu queimo

umas pecas e fico até de noite (H., menino de 14 anos, faz 22 sérig,trabalha nas Olarias).

Né&o [atrapalha], caso a pessoa tiver de estudar de tarde, faz alguma coisa de

manha para ajuntar algum dinheiro para ajudar sua familia (E., menina de 13

anos, faz a 42 série, trabalha na Ceasa).

Pra mim néo atrapalha néo, porque eu trabalhando eu ajudo minha mée e vou

estudando (T., menina de 13 anos, faz a 42 série, trabalha na Ceasa).

Nadinha, porgque se a pessoa entra no mercado pra trabalhar e ndo suber se
cuidar, quando pensar que ndo, é um vagabundo de primeira.... se ndo suber

trabalhar. (D., menino de 13 anos,faz a 3? série, centro da cidade).

Né&o [atrapalha], porque vocé trabalha pela manha e estuda a tarde (F.,13 anos,

faz a 62 série, trabalha na Ceasa).

...Trabalho com o pai... ainda ndo deu nenhum defeito ndo, deu tudo certo...

acho que estou indo certo (F., menino de 9 anos, Centro da cidade).

Néo[atrapalha], vou de manh& [para a escola], volto 5 horas ai... venho 5 e
meia para a rodoviaria, ai quando é 10 horas ai eu vou pra casa. Quando é 6

horas da manha, eu escovo meus dentes, tomo café... ndo atrapalha ndo (Thiago
10 anos, trabalha na rodoviéria, faz a 42 série, estuda o dia todo no Escoldo do Parque Piaui,.

Quando esta de férias trabalha o dia inteiro, de 6 da manhd a 5 da tarde).
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Para a crian¢a ndo ha conflito. Onde a escola vé conflito a crianga (e sua familia)
vé possibilidades de crescimento. A escola precisa descobrir, portanto, onde se
estabelecem realmente os pontos de tenséo, se no trabalho que estas criangas realizam
ou em seu total despreparo em lidar com tais segmentos e circunstancias. Inteligentes,
criativos, capazes, ja esta mais do que comprovado que sdo. Faz-se necessario que a
escola desca do pedestal em que se encontra, intacta, estatica, e enfrente os desafios que
se impdem: conhecer os significados que orientam as praticas cotidianas destas criancas
e valorizar o que é proprio de sua cultura, ndo impondo um modelo mas construindo
juntos um caminho de possibilidades, crescimento e realizac6es. O trabalho, quem sabe,
poderia atuar, contrariando a logica que se prega, como um instrumento facilitador neste

processo de reaproximacao, de descoberta e de recomeco.

6.2 Dindmica e interagdo familiar

A familia apresentou-se, como ja esperdvamos, como um espaco de socializacdo
por exceléncia, constituindo uma referéncia basica na definicdo dos referenciais da

crianca. ’

Das oito familias que tivemos um contato mais aproximado, seis eram
compostas por pai, mde e filhos morando juntos. As outras duas, cujos pais S&o
separados, uma mora com a mée e outra com a avo materna. Normalmente, estas

familias poderiam ser descritas como possuindo estruturas frageis, por constantes

" O contato com as familias das criancas trabalhadoras nos permitiu constatar, mais de perto, a
importancia de repensarmos um novo formato para as politicas piblicas adotadas no Brasil, que deveria
contemplar ndo somente uma atencdo ao individuo, mas igualmente ao coletivo familia, enquanto
instituicdo privilegiada no processo de socializa¢o e construcéo da identidade cultural da crianca.
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desequilibrios vividos, no entanto, preferimos vé-las como organizagdes solidas, pois

mesmo em meio a tanta dificuldades, insistem em manter seus vinculos.

S&o marcadas por uma vivéncia extremamente dificil, frente a luta cotidiana pela
sobrevivéncia e por uma busca constante por resguardar-se dos perigos da
marginalizacdo. Possuem, em sua totalidade, baixa escolaridade. As profissdes mais
comuns dos pais sdo as de pedreiro, servente, pintor, mecanico, manicure, empregada
doméstica. O significado atribuido ao trabalho reafirma uma construcdo simbolica
arraigada em fortes valores culturais: os pais entrevistados, em sua totalidade, afirmam
ter iniciado a trabalhar ainda criancas, falando com orgulho de sua trajetéria. O trabalho
nos é apresentado ndo como o caminho Unico dos despossuidos, mas como uma opcao
acertada de quem aprendeu a conviver com as dificuldades do dia-a-dia de forma
corajosa e inteligente. As palavras a seguir mostram-nos elementos positivos da

representacdo que 0s pais possuem sobre o trabalho infantil:

Hoje eu digo pra vocé que eu t6 com essa idade eu trabalhei crianca, no tope
dele... talvez eu ja trabalhava no tope dele. Ora mais, eu levantava era 3 hora
da manh&, caminhava 1 légua e meia, remava 1 légua. Passava o dia comendo
um pedacim de rapadura. Mais até hoje eu agradego que meu pai ndo tinha
condicdo de me dar estudo, mais me deu a coraje de trabalhar. Eu dizendo pra
VOCE, eu ja tive grande comércio, eu ja tive carro. Isso tudo eu perdi , mas como
eu ja sabia que tinha que trabalhar. N&o fui... fazer o que?... Ha! Por que eu
tinha o que era bom, eu perdi, agora vou ter que robar? ndo, fui trabalhar, pois
eu acho é so isso, por que que nos temos hoje a bandidage que ta desse jeito,
por que? Tem coisa ai... tem filho... Tem gente ai que eu conheco, que € sabido,
mas é bandido. Porque num acha um trabalho com os estudos dele, ele néo
acha um trabalho, ai ele ndo tem corage de trabalhar, vai robar, vai assaltar.
Ele ndo tem a corage de trabalhar, nem foi criado trabalhando, ele ndo viu seu

pai dizendo: meu filho vamo ali. Entdo qual é a tendéncia dele quando ele se
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achar num lugar vendo o outro que tem o dinheirim no bolso, pagando um
refrigernte pra uma namorada, pagando um refrigerante pra uma amiga, ele
sem ter? Té& incentivando ele por onde? Ai ele olha prum lado nédo tem corage
de trabalhar, de dar o duro. Ele vai pra onde? Vai aprontar, Ha pro que ele é

de menor, vai aprontar. Vai assaltar, vai fazer tudo pra ter dinhero. (Sr. Elizeu,

pai do W., menino de 8 anos, 22 série, trabalha na Ceasa).

As palavras do Sr. Elizeu trazem-nos um resumo do pensamento presente entre a
maioria das familias das camadas populares a respeito do trabalho infantil. Das
inimeras abordagens que poderiamos fazer a partir de sua fala, gostariamos de destacar
0s posicionamentos frente aos significados da escola e do trabalho, os quais reafirmam a
posicdo de destaque que as representagfes sociais ocupam no processo de socializagao
de seus filhos, como um importante referencial de sua vida cotidiana. Neste sentido, as

idéias presentes sdo as de que:

v Por piores que sejam as adversidades, o trabalho ajuda a superéa-las.

v' A crianca que trabalha aprende desde cedo a superar as dificuldades
impostas pela vida. Aprende a ter coragem de lutar, sabendo enfrentar
melhor os desafios.

v" A escola sozinha ndo assegura a formacdo necessaria que uma crianca
precisa para a sua vida futura. O trabalho possibilita uma formacéo
complementar imprescindivel para o desenvolvimento da crianca.

v O trabalho possibilita uma formacdo moral que protege a crianga dos riscos
da marginalizagéo.

v Os pais tém por obrigacdo encaminhar seus filhos desde muito cedo para o

trabalho, como uma forma de torna-lo uma pessoa mais responsavel, ativa e
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corajosa, preparada para enfrentar as dificuldades cotidianas e os desafios
de sua vida futura.

v O trabalho situa a crianga dentro de sua realidade, de sua condicdo social,
sem, contudo, impor um pensamento pessimista, ao contrario apresenta-se

como um caminho promissor para a crianca das camadas populares.

Os pais reafirmaram as informac6es dos filhos: as criancas usam todo o dinheiro
gue ganham com seus préprios gastos pessoais, apenas uma parcela muito pequena
(37%) contribuem regularmente com as despesas da familia. Cerca de 45 % o fazem de
forma eventual. Que outros valores atuam, portanto, no sentido de favorecer a insercédo

da crianca no mundo do trabalho?

Isso ai é s6 pra num t& brincando... num ta pensando no que num deve fazer. [e
0 que fazem com o dinheiro que ganham?] Ah! ai pra é quando comecar as
aulas eles ja tem os cadernos, os lapis deles, as coisas deles. E pra eles mermo...
ai né pra gente sobreviver ndo é pra eles mermo.[...] uma hora dessa eles ja téo
em casa [onze horas], ja véo passar a tarde brincando [estavam de férias]. E s6

mermo pra num ta vadiando o dia todo (Dona Luzia, av6 do R. e do K., criangas que

trabalham na Rodoviaria).

Vende so trinta dim-dim... vinte. E s6 pra ndo ta cacando conversa, ndo ta
aprendendo o que ndo presta por ai. Porque do jeito que t4 o jovem hoje, se

drogando, né? (Dona Lucimar mae do R, crianga que trabalha na rodoviaria vendendo dim-

dim).

Os pais demonstraram ser cuidadosos e atentos quando da atuacdo dos filhos

nas atividades de trabalho, informando-nos que acompanham de perto seu desempenho.
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Em sua totalidade afirmam estarem satisfeitos com o trabalho de seus filhos e percebem
este trabalho como um motivo de felicidade e grande importancia para a formacgédo da
crianca. O trabalho infantil que quase sempre esta relacionado a luta pela sobrevivéncia
familiar em contextos de extrema pobreza, apresentou-se, de fato, como um mecanismo
importante na luta pela subsisténcia (37% das respostas), mas principalmente (63%)
como uma forma de resisténcia e protecdo frente a desqualificacdo que experimentam a
maioria destas familias e aos riscos a que estdo submetidos frente a marginalizacdo

presentes nas periferias das grandes cidades®.

Neste sentido é que, para os pais entrevistados, o trabalho assume uma posicao
de destaque na formacao de seus filhos, na definicdo de seu carater. Apontam aspectos
positivos resultantes da rotina de trabalho que realizam: dizem-nos que seus filhos se
tornaram mais responsaveis (inclusive na escola), mais ativos, espertos, inteligentes.
Nos falam, com orgulho, que agora eles estdo aprendendo a ser gente..., que se
tornaram pessoas mais confiantes e participantes das decisdes familiares, antes restritas

ao casal.

As representagdes sociais quando construidas pela unidade familiar tornam-se
muito mais estaveis e consolidadas. Ndo é somente a crianga que constroi 0s
significados que orientam suas atitudes e decisdes, o grupo do qual faz parte participa
dessa construcdo simbolica partir das interacfes que vivem coletivamente. O dialogo a
seguir expressa um pouco de nossas observagdes, ndo exigindo maiores
esclarecimentos. As palavras transcritas permitem-nos visualizar um pouco desta

dinamica;

® Todas as familias entrevistadas residem em bairros da periferia de Teresina, marcados pela auséncia de
servigos publicos de qualidade e por altos indices de violéncia.
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Pai: Eu tive um periodo sem ganhar um centavo, com o meu dinheiro cortado e eu com
essa perna quebrada, cai e acabei de quebrar essa outra. E esses noventa dias que eu
fiquei parado agradeco a ele e a mée dele. Ela ia pra CEASA comprar aquelas coisinha
e ele saia na rua vendendo, vendendo, ja ndo comprava fiado. E ndo... assim pra pedir

um e outro.

Eu fui chamado na bicha ali, perto da Frei Serafim [Del. Reg. do Trabalho]. Eu fui
chamado ali e perguntaro porque que eu levava o meu filho comigo. Eu trabalhava ali
dijunto daquele Zabelé. Um dia parou aquele carrim e me preguntaram por gue que eu
levava meu minino pro... pro servico. E eu disse para ele, é por que geralmente ele ja
me d& uma chave, ja presta atengdo uma coisa e outra. E 6ta, tem tudo uma coisa
importante, pa ele ndo ficar na rua jogando pedra na casa de seu vizim, pra seu vizim
num vim amanha cum confusdo pra da nele ou matar ele amanha ou depois. Ai disso eu
falei e mandaram que eu fosse na justica e eu fui. La a mesma historia, eu tornei a
contar. Ai 0, pro que que na praga Saraiva, na praga Rio Branco, tem minino de dez
ano, de sete ano, ... vocé ta com seu vale, 0 minino vem, toma aqui e acabousse. Cadé

justica?
Mae: E vale, é bolsa, é um colar. Caga minino, cadé? me live, que é piqueno.

Pai: Se todo pai fizesse aquilo [colocasse o filho pra trabalhar], ndo e néo existia

ladrdo.

Mae: N&o existia tanta malandragem. Eu lhe garanto bem aqui. T4 bem aqui, pois...
sua bolsa, se vocé esquecer sua bolsa, ndo va pensar que meu minino vai abrir e ver o
que é que tem dentro ndo. Ele chega direto a mim — pai aquele homem dexou isso...,
aquela bolsa. Eu ja chego pra ele, meu filho sim vou guardar, por que na gestdo de
outro ja ia era esconder no mato e ver se tem dinheiro, ...entdo isso ai eu acho
importante eu... por que nossos filhos eu garanto que ndo vai dar nenhum ladréo, num
vai ndo. Eu boto ele pra vender as coisas, ele chega o dinheiro certim, até cinco

centavos.

Pai: Vende na rua, chega... mamae... Tai o dinheirim dele guardadim ali. A mae dele
diz toma cinqlienta centavos pra tu e toma hum real pra tu, cé pensa que ele guarda pra
ir chupar de bombom, p& ir comprar negdcio de brinquedo, essas coisas pra ta... ndo

sinhd. J& lembra de um caderno, ja lembra de uma coisa e outra.

Mé&e: E ele é muito interessado no coléjo. Aqui, se eu ja tem aprontado a comida bem,

se ainda ndo tem, pois ele ndo espera, deixa pra merendar 14. Mas pro coléjo vai. Nem
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que eu num mande. As vez eu digo: menino deixa pra ir amanha que j& ta atrazado.

Hoje tu num vai. Mas ele diz eu vou. Por que diz que perde... e fica perdendo ponto.

Pai: As vez diz que o arroz t4 enxugando e ele diz — mamae mas ja comecou o ronda, ja
é doze e meia, e comeca a se arrumar depressa. As vez ela pega d& hum real: — pega,
tu t4 avexado... mas eu td avexado, hoje é prova. Ela pega hum real bota no bolso. Ele
tira dez centavos, vinte centavos(...) A gente pergunta: Tu merendou? Merendei um

dindim.

Como tenho dito muito, eu tive na praca Saraiva. Aqui, acola eu vou 14 e na praca Rio
Branco e vejo aquela mutiddo de crianca robando. Por que que tdo robando? Aquelas
criangas nasceram foi do chdo? Aquelas criangas num tem pai ndo pra cuidar daquelas
criangas? Ou os pai tudim morreram daquelas crian¢as? Os irmdos? Os ti tudim
morreram? Pra num dé criacao? [a familia é a principal responsavel pela formacgéo da

crianga].

Mé&e: Agora eu falo como o padre: crianga ndo nasce robando. N&o nasce. As vez o pai
também ndo liga com aquilo [coisas erradas que acontecem] ali vai crescendo [a

crianga vai aprendendo o que nédo deve].

Pai: E como eu. Eu tenho subrim, Eu quero que vocé veja. Eu tenho subrim que se ele
vé vocé andando por ai, se vocé esquecer um negdcio desse bem ai, entédo se vocé andar
pela rua, por ai com um corddo na sua mao ou no seu brago e ele vé, ele é capaz de
chegar e Ihe tomar. Por que ndo tem criacdo. Entdo? se fosse criado do jeito que nem
0s meus [trabalhando]... num séo ladrdo. Entdo eu disse tudo isso la. Eles acharam que
fosse errado levar ele pra oficina. [...] Entdo esse pais... ndés mora num lugar que néo

tem justica. [...] E isso ai que nds temos que ver, é educar todos os nossos filhos.
[Se fosse possivel escolher s6 estudar ou s6 trabalhar?]

SO estudar, ...que eu quero assim, mais antes melhor pra ele do que bom pra mim.
[em seguida, sai em defesa do trabalho] Vai pra venda de manhd e de tarde ele vai
estudar por que sendo quando completar dezoito anos ndo vai saber de nada [a escola
sozinha ndo é suficiente] e vai s6 se empregar, amanh& ou depois eu morro e ele fica
penando (Seu Lourival e Dona Tereza, pais do F., um menino de 13 anos, que cursa a 6 série e

que trabalha na Ceasa como vendedor ambulante).
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6.2.1 Infancia: uma construcéo social

Percebemos que com o trabalho a crianca passa a assumir uma posicao
diferenciada na estrutura familiar. E como se tivesse entrado em um novo mundo antes
permitido apenas as pessoas adultas. Talvez por este motivo falam, muitas vezes, como
se fossem gente grande, como se ndo fossem criangas. Assim é que a prépria definicéo
do periodo de infancia passa a adotar outros parametros: a idade sozinha ndo responde
mais pela inclusdo da crianca no mundo do adulto. O trabalho passa a ser também um

importante elemento na construgdo da representacao de infancia.

Lembrando o que nos diz Miranda (1995), na sociedade capitalista em que
vivemos, marcada por relacdes entre classes sociais antagénicas, a origem da crianga lhe
confere uma condicdo especifica de infancia. Esta perspectiva admite que ndo existe
uma natureza infantil mas uma condicdo de ser crianca, socialmente determinada por

diversos fatores que véo do biologico ao social, configurando uma realidade concreta.

Nas familias cujos pais sdo separados (35%), esta concepcdo torna-se ainda
mais presente. Nestes casos, a crianca trabalhadora assume uma posicdo de destaque na
hierarquia familiar, onde a representacdo de infancia é construida em meio a outros
importantes significados. “Nao sou mais crian¢a ndo, menino! ja tenho 8 anos. Sou o
mais velho 1& de casa. Meu pai foi embora, moro com minha mée e com meus irmaos
que ainda sdo pequenos. Quem sustenta a casa l4 em casa sou eu...eu sou 0 homem la
de casa.” Nestes casos o trabalho traz para a crianca, inclusive, um sentimento de

autoridade, que antes pertencia ao pai, o provedor da familia.*

% Crianca de 8 anos, filha de pais separados, trabalha na CEASA vigiando carros e carregando cestas. Sai
para trabalhar ainda cedinho (6, 7 horas da manhd), quando volta pra casa (la pelas 11 horas) traz sempre
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Um olhar inicial faz-nos supor que a definicdo da condicdo de ser crianca, dos
papéis no interior do espaco familiar, dos arranjos estruturais e organizacionais, segue
unicamente uma logica préatica dentro do que parece ser uma adequacéo a vida material
que se impde. Os aspectos simbdlicos seriam resultante desta l6gica pratica, que busca
adequar-se a organizacdo da vida material. Isso pressupdem um sentido de racionalidade
na organizacdo da familia que dita o significado das relacbes existentes e a néo
aceitacdo da dimensdo simbdlica quando esta ndo corresponder a uma traducdo da
dimensdo pratica. Neste sentido, o fenbmeno do trabalho infantil bem como as
transformacbes da familia, enquanto construcdo social, seria somente formas

adaptativas de sobrevivéncia.

No entanto, acreditamos num sentido mais amplo, mais subjetivo, que nos diz
que a logica pratica, ela propria, € uma significacdo da acdo e nunca poderia ser vista
como a Unica determinante da acdo humana. As circunstancias que originaram a crianga
trabalhadora, principalmente aquelas que trabalnham em condi¢des de evidente
exploracdo, sdo frutos de uma profunda inversdo de valores e um consequente
crescimento da condicdo de miséria de grandes parcelas da sociedade. Mas existem

outros elementos presentes neste processo: significados que expdem uma ordem

algumas frutas e verduras que as pessoas jogam no lixo, mas que ainda da pra aproveitar. Em média,
consegue ganhar entre dois e trés reais por dia.

19 Muitos estudos, em diferentes areas do conhecimento, tém sido realizados sobre as transformacdes que
o grupo familiar vem sofrendo. Para muitos estudiosos, tem havido, com o tempo, um enfraquecimento
desta instituicdo. Aries (1981), numa tentativa de reconstrucdo historica, alerta para a fragilidade da
familia, apesar de muitos discordarem, pois, segundo ele, a protecdo da intimidade da familia contra o
efeito desagregador das pressdes sociais, foi um produto tardio da historia, encontrando-se somente
indicios dela a partir do séc. XVIII. O que se passou a discutir é a solidez da familia frente as profundas
transformagdes sociais causadas pelo crescimento da miséria e pelo surgimento de novas caracteristicas
resultantes de estratégias de sobrevivéncia adotadas. O modelo da antiga familia forte, patriarcal, perde,
portanto, alguma de suas caracteristicas principais.
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simbolica altamente determinante do processo de socializacdo vivenciado por estas
criancas. O trabalho transcende a uma razdo meramente instrumental, justifica-se
também pelo desejo de sentir-se bem, realizado, feliz, capaz. Assumindo exatamente o
espaco que a escola insiste em ndo querer ocupar. A infancia, por sua vez, € um estado
de espirito que se constrdi e reconstroi a cada dia, em que se pode alterar sua percepgéo
mas nao a sua existéncia, abreviar suas manifestagdes mas jamais Ihe cecear a liberdade

de resignificar o seu tempo.

6.2.2 Trabalho e desempenho escolar

Assim como as criancas, 0s pais ndo acham que o trabalho interfere no
desempenho escolar. Destacam sempre os horarios de cada uma das atividades pra
justificar que ndo ha conflito algum entre trabalhar e estudar. N&o, mas ela néo
trabalha, que o servi¢o que ela faz aqui é quando ela para de estudar, quando ela faz os

trabalhos dela... ela vai e pinta um jarrim (José de Ribamar, pai da J.,menina de 13 anos, faz a

62 série, trabalha nas olarias).

Chegam até mesmo a destacar que o trabalho contribui pra que a crianca se
desenvolva ainda mais na escola. A maioria considera que os filhos vdo bem nos
estudos, apenas um pai reconheceu ser cansativo para o filho chegar do trabalho e ir em
seguida para a escola. Mas, logo em seguida, destaca que a crianga ndo se ressente com
isso, ao contrario, o trabalho € motivo de alegria pra ela. [...] Pode [atrapalhar]... eu
acho o seguinte: pode até ser mais um pouco forcado para eles... para a crianga,
porque que ele pode chegar do trabalho as vezes cansado e pode ser... eu acho que pra

mim seja cansar um pouco [...] mas pra ele & um advertimento (Sr. Elizeu, pai do W. crianca

de 8 anos que trabalha na CEASA).
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Quando analisamos a inadequacéo série/idade entre estas criangas € mostramos
aos pais que ha uma distorcdo elevada, eles admitem que os filhos tém algumas
dificuldades na escola, justificam dizendo que [...] é por que eles ndo se interessam...
ficam assistindo televisdo... as vezes ndo gostam de estudar. Para os pais, em momento
algum o trabalho surge como elemento conflitante com a escola, ocupando exatamente
0 tempo antes ocioso da crianga. Quando perguntados se tivessem que escolher entre o
trabalho ou a escola para seus filhos, a maioria disse que optaria pela escola, alguns que

esta seria uma decisdo dificil [...] escolher s6 um dos dois, ai fica dificil...

6.2.3 O distanciamento da escola

Todos os pais informaram que a escola nunca conversou com eles sobre
questdes relacionadas ao trabalho infantil, uma atividade muito presente entre criangas
das camadas populares. Numa demonstracdo clara do distanciamento da escola com a
vida pessoal destas criancas e de suas familias, de suas préaticas cotidianas e mesmo com
a cultura da qual fazem parte. Para os pais, a escola define uma dissociacédo, claramente
perceptivel, entre a vida escolar (dentro da escola, onde devem se enquadrar em padrdes
pré-estabelecidos) e a vida real destas criancas, como se fizesse parte de dois mundos

distintos.

A familia reconhece a importancia da escola para a vida pessoal de seus filhos
e para o trabalho que elas realizam. No entanto, assim como as criangas, destacam
apenas a aprendizagem da leitura, da escrita e de opera¢des basicas de matematica como
sendo sua maior contribuicdo. Apesar disto, a familia reconhece na escola um caminho

para se chegar a uma vida melhor:
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[...] O estudo ndo valia mesmo nada [antigamente]. Mas hoje em dia nem
numa conzia, se vocé ndo suber I&, ndo tdo mais lhe querendo, né? A patroa sai
e deixa tudo anotado: - Ta qui, faca tudo isso ai! Vocé num sabe I& hum... vocé
fica procurando um e outro. Hoje em dia nem carroceiro ndo pode mais viver
sem ler. De primeiro, a gente dizia assim: - olhe, tu num quer aprender a |é,
cumpouca tu vai trabaiar nos carros prefeitura [carros coletores de lixo].
Agora nem os carros da prefeitura num aceita mais. Ta& mudando, e t& mudando

rapido! (Dona Luzia, avé do R e K, meninos que trabalham na Rodoviaria).

Pra mim vai pra escola pra aprender mermo. Aprender a Ié e ter um futuro pra
mais na frente ser alguém. Como eu digo é muito pra ele: estuda, quando tiver

grande trabaiar pra mim ajudar. E ele gosta de ir para o colégio (Dona Lucimar,

mae do R., menino que trabalha na Rodoviéria).

Ao que tudo indica, o saber escolar somente tem sentido quando vinculado a
situacdes praticas de sua vida cotidiana. Ele se faz importante a medida que possibilita
acessar niveis considerados mais elevados no mundo do trabalho. Niveis ndo téo
exigentes: na medida em que a crianca ja& domina as técnicas da leitura e da escrita e
aprende a fazer contas basicas de matematica, conseguindo transitar com maior
seguranca no contexto onde realizam suas atividades, a escola parece ter cumprido sua

principal funcdo, ndo mais despertando 0 mesmo entusiasmo inicial.

Sentimos que parece existir uma falta de esperanca em torno de uma maior
contribuicdo que a educacédo escolar possa oferecer. Nesta perspectiva, a escola ndo é
percebida como instrumento de ascensdo social e estas pessoas parecem interiorizar,
embora as vezes digam o contrario, que ¢ somente através do trabalho desqualificado e
desqualificante € que poderdo se firmar enquanto trabalhadores. Aceitando, muitas

vezes, como natural (mas ndo inertes) algo que decorre de uma construcdo social,
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desigual e estigmatizante. A ldgica da escola libertadora e igualitaria pretendida é
contrariada por um cotidiano seletivo e excludente que se vive. O trabalho infantil
surge, portanto, como um contraponto, uma forma de resisténcia frente a realidade que

se impoe:

Por que o seguinte é esse: nos pobre hoje ndo temos condigdo de formar um
filho. Hoje nds nédo temo, n6s ndo temos condicao de formar um filho e pra mim
eu acho que n6s cuma pobre, nds ndo podemos dar tudo que um filho precisa
amanha, adepois. Porque quando eles vao completando essa idade deste ai de
16, 17 anos [outras pessoas que estavam presentes]. Eles ja vdo querendo
alguma coisa pra sair, se advertir, querem vertir melhor, querem calcar melhor,
e nds ndo temos condicdo de dar esssas coisas desse jeito que ele precisa, pois
ndo é so ele que precisa, ndo é so ele que tem de filho, tem outro que precisa
manter, ai entdo, ai ele ndo tendo o costume de dar aquele trabalho, ele
realmente ndo tinha porgue o pai ndo botd, ndo ativd. Ele se cria com aquela
priguica por que ndo teve costume com o trabalho, entdo, pra mim eu acho o
seguinte: E os dois, um pouco de tudo [escola e trabalho]. Com trabalho ja vai
sabendo que pra sobrevivé, tem que trabalhar. Um dia se ele ndo achar... ndo se
der bem na vida, ndo ter um estudo que dei pra ele, ele ja sabe achar essa

corage pra trabalha (Sr. Elizeu, pai do W., um menino de 8 anos, que cursa a 22 série e que

trabalha na Ceasa como vendedor ambulante).

Esta concepcdo de escola e a forma de perceber seus aspectos condicionantes,
nos remetem as observacdes feitas por Bourdieu (2001), compartilhadas igualmente por

Sales (1995), segundo as quais, ao atribuir aos individuos uma esperanca de vida escolar
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dimensionada pela posicdo que ocupam na hierarquia social, a escola favorece a

perpetuacdo das desigualdades, a0 mesmo tempo em que as legitima.**

E provavel por um efeito de inércia cultural que continuamos tomando o sistema escolar como
um fator de mobilidade social, segundo a ideologia da ‘escola libertadora’, quando, ao contrario,
tudo tende a mostrar que ele é um dos fatores mais eficazes de conservagdo social, pois fornece a
aparéncia de legitimidade as desigualdades sociais, e sanciona a heranca cultural e o dom social
tratado como dom natural (Bourdieu, 2001, p. 41).

A escola necessita, portanto, ser repensada dentro de uma perspectiva maior de
inclusdo, mais qualitativa. N&o tratando como iguais pessoas que possuem
especificidades culturais diferentes, mas valorizando a subjetividade presente nas
diversas camadas sociais, apropriando-se do que é proprio em cada cultura de classe. Os
curriculos e metodologias escolares precisam ser repensados de forma a abandonar a
visdo meramente pratica, instrumental, sobre o trabalho infantil. Precisam adotar uma
nova perspectiva, que reconheca os significados que o trabalho possui para a crianga e
suas familias, buscando conexdes que possam favorecer uma maior compreensdo do
processo educativo que vivenciam, que transcende aos muros escolares e adentra as
pracas, 0s mercados publicos, a comunidade em que vivem. Pois é nessa interagdo entre
escola e trabalho, nem sempre harmoniosa, que a crianga vai construindo sua realidade e

é neste mundo de significados que definem seus sonhos, esperancas e atitudes.

11 Segundo Bourdieu (2001), esta aparéncia de legitimidade dada a selecdo escolar é reforcada pelo
sucesso excepcional de alguns individuos que transpde sua condicdo social por meio da escola, dando
crédito ao mito da escola libertadora junto aos proprios individuos que ela eliminou. Para Bourdieu, “(...)
aqueles que a escola ‘liberou’, mestres ou professores, colocam sua fé na escola libertadora a servico da
escola conservadora, que deve ao mito da escola libertadora uma parte de seu poder de conservagdo

(p.59).
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6.3 A lei que se prega e a ordem que se vive: trabalho infantil e resisténcia
cultural
A historia social nos mostra que durante muitos séculos a crianga nao era vista
como sujeito de direitos, sendo colocada & margem da sociedade. Até mesmo no
interior do espago familiar era vista apenas como um vir a ser, sendo considerada como
sujeito somente quando chegava a idade da razdo. Com o passar do tempo, a crianga
assumiu uma identidade prépria e desde o seu nascimento é vista como alguém que tém
direitos, os quais a sociedade € obrigada a cumprir. No Brasil, uma legislacdo mais
especifica sobre a protecdo ao trabalho juvenil s6 surgiu em 1891. De la para ca, muitas

transformac0es ocorreram nesta area.

Mais recentemente, nas ultimas décadas, uma nova consciéncia motivou
importantes conquistas na area da protecdo a infancia. No final da década de 70 e inicio
dos anos de 1980 a andlise critica do modelo politico e econémico vigente no Brasil
mostrou-nos a existéncia de um profundo impacto negativo, altamente nocivo ao
desenvolvimento social. A crianca trabalhadora apresentava-se como um exemplo claro
do desequilibrio social instalado. Por detras desta problematica, um mundo desigual se
descortina, apresentando-nos milhdes de familias carentes, escolas excludentes e um
pensamento social marcado por uma visdo estigmatizante da crianca das camadas
populares. Aspectos que denotavam a ineficacia absoluta dos programas e politicas

publicas até entdo colocadas em prética.

Esta reflexdo critica, acompanhada de constantes e dificeis lutas sociais, motivou
inimeras mudancgas, em especial no campo da atengdo integral a crianca. Na &rea

juridica, a década de 80 foi decisiva. E promulgada a nova Constituicdo Brasileira e
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com ela nasce o Estatuto da Crianca e do Adolescente - ECA (Lei Federal n° 8.069/90).
No inicio da década de 1990 esta lei previa “E proibido qualquer trabalho a menores de

14 anos, salvo em condic¢do de aprendiz” (capitulo V, art. 60)12.

Em 2001, o Brasil concluiu o processo de ratificagio de uma norma
internacional e o Congresso Nacional sancionou a Convencdo 138 da Organizacéao
Internacional do Trabalho — OIT, modificando a versdo anterior da lei e alterando a

idade minima de insercdo no trabalho de 14 para 16 anos.*®

Diante do que as instituicBes que trabalham com politicas publicas consideram
uma importante conquista social, as criangas e suas familias se ressentem pois nao
reconhecem neste aspecto uma melhoria de sua condi¢do social. As representacfes
construidas sobre o trabalho e a escola se contrapdem a aceitacdo desta norma juridica.
A lei passa, portanto, a possuir uma representacdo negativa para estas criangas e suas
familias, que ndo a vém identificada com seus valores, significados e com sua cultura de

classe. A este respeito foi muito comum ouvirmos:

N&o, eu ndo acho errado [a crianca trabalhar], porque a minha mae diz € que
tem que trabalhar... desde cedo pra aprender e quando crescer ser alguém na

vida (E. menina de 13 anos, 42 série, trabalha na Ceasa).

Concordo muito ndo, é melhor trabalhar desde pequeno para quando crescer

ser alguém na vida (E., menina de 13 anos, faz a 4 série, trabalha na Ceasa carregando

cestas e vigiando carros).

12 «Considera-se aprendizagem a formagao técnico-profissional ministrada segundo as diretrizes e bases
da legislacdo da Educacgdo em vigor (Art. 62 — ECA).
3 Emenda Constitucional n° 20, de 16 de dezembro de 1998.
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Ah, pois eu gosto de engraxar (J., menino de 12 anos [mais parece ter oito], no esta

estudando, fez até a 22 série, trabalha como engraxate na Rodoviaria, todos os dias, inclusive os

finais de semana).

Eu acho muito errado, porque se ndo pode trabalhar, mais pode ta no mundo
fazendo bagunca, né. Eu acho que ndo ta certo ndo, a lei é... [...] Criar uma
crianca até crescer, sem fazer nadinha, sé fazendo malinage na rua, isso eu ndo

acho certo (Sr. José de Ribamar, pai da J., uma menina de 13 anos, faz a 62 série, trabalha nas

Olarias).

Eu vejo essa proibicdo é uma maneira ativando pra droga. Pro rébo, pra tudo
enguanto ndo presta. Eu vejo essa maneira empatar, proibir uma crianca, o pai

botar seu filho para ir desenvolvendo (Sr. Elizeu, pai do W., menino de 8 anos, 22 série,

trabalha na Ceasa).

Neste sentido, a representacdo a respeito do trabalho como algo positivo, que
ajuda na formacao, que torna a crianca responsavel, que protege da marginalizacdo, que
faz a pessoa ser mais esperta, inteligente, parece corresponder aos reais determinantes
da insercdo e permanéncia da crianca das camadas populares no mundo do trabalho.
Tentar justificar esta problematica pelo simples viés da luta pela sobrevivéncia material
é ndo somente desconhecer a realidade vivida por estes contingentes, como também
subestimar sua capacidade criativa de resisténcia frente aos desafios sociais que se
apresentam, feitos ndo s6 de luta pelo do pdo do corpo, mas também pelo desejo
inaliendvel de sua alma, que anseia por uma vida melhor, mais digna, por verem

respeitados seus valores, sua cultura, e realizados seus sonhos e ideais.
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A escola, por sua vez, precisa reconhecer que o processo educativo transcende a
sua atuacdo, possui uma dinamica que ndo permite a imposicao de limites, uma logica
que ndo cabe dentro de uma explicacéo linear, pois acontece dentro de um universo
complexo e cheio de significados. Somente a partir do (re)conhecimento de tais
significados é que poderemos conceber uma escola identificada com os reais interesses
e anseios destas criancas, uma escola que possa ser reconhecida, de fato, como um

instrumento de liberdade e de justica social.
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CAPITULO VII

Crianca trabalhadora o retrato de uma realidade

E dificil defender,

s6 com palavras, a vida,
ainda mais quando ela

é esta que V€, Severina;
mas se responder ndo pude
a pergunta que fazia,

ela, avida, a respondeu
com sua presenca viva

e ndo ha melhor resposta
gue o espetaculo da vida:
vé-la desfiar seu fio,

gue também se chama vida,
ver a fabrica que ela mesma,
teimosamente, se fabrica.

(Vida e Morte Severina, Jodo
Cabral de Melo Neto)

A realidade vivida por milhdes de criangas brasileiras, inseridas no mercado de
trabalho, transcende a qualquer teorizacdo que possamos fazer a seu respeito. Estas
criangas participam de um mundo cheio de significados, onde mesmo uma pequena
aproximacao ja nos enche os olhos e nos faz acreditar que avangamos no conhecimento.
Um conhecimento, nunca conclusivo, que se faz a partir de aproximacgdes sucessivas,
numa busca que ndo tem fim. E a beleza deste instante, da alegria da descoberta, talvez
resida exatamente nisso, em seu carater temporario, fluido, dindmico, a ndés mostrar

sempre novos caminhos, a suscitar em nos o desejo de uma caminhada constante.
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Neste capitulo, resolvemos propor uma nova escrita, talvez por que esperamos
também uma leitura diferenciada, prépria, individual. De acordo com a etimologia da
palavra, fotografar significar “escrever com luz”, portanto, esperamos através destas
fotografias escrever parte de nosso relatorio de pesquisa, registrando através da imagem

aspectos importantes das pessoas e dos contextos que pesquisamos.
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CONSIDERACOES FINAIS

Os elementos centrais que compdem o nucleo das representacfes construidas
pelas criancas e suas familias sobre o trabalho infantil, puderam ser identificados a

partir da analise geral das respostas dadas.

Trabalho infantil “criancas trabalhadoras”

Crianca Aprendizagem, ocupacdo como | espertas, independentes, responsaveis,
trabalhadora disciplina e protecéo, consumo | inteligentes, solidarias
Formagé&o, ocupacéo como Responsaveis, protegidas, maduras

Familias

disciplina e protecéo, necessidade

Percebemos que ndo ha diferenca significativa entre as representacGes
elaboradas pela crianga e por sua familia, sobre o trabalho infantil e a crianca
trabalhadora. Mesmo os elementos que se apresentam de forma diferenciada ocupam
um mesmo sentido: os pais ao enfatizarem a formacdo, enquanto os filhos destacam a
aprendizagem, demonstram perspectivas diferenciadas decorrentes dos papéis que
ocupam: a crianca percebe os efeitos do trabalho dentro de uma projecdo mais
imediatista, relacionando-o com a experiéncia escolar. Os pais 0s percebem mais a
longo prazo, dentro de uma perspectiva de futuro. No entanto, em ambos os casos a
representacdo do trabalho infantil esta relacionada com seguranca, responsabilidade,
maturidade, solidariedade e, em ultima instancia, com necessidade e possibilidade maior

de consumo.

Os diversos significados associados ao trabalho infantil, parecem contrariar

frontalmente o paradigma atual que tenta se estabelecer através de politicas publicas e
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institucionais de erradicacdo do trabalho infantil, exatamente por percebé-lo como algo
penoso, humilhante, degradante, que conduz a estagnacdo, que se contrapfe as
possibilidades de crescimento pessoal e social. Ou seja, 0 mesmo trabalho que para a
grande maioria da populacdo das camadas populares dignifica e protege a crianca,
assume um significado totalmente oposto, fruto de reflexdes atualissimas de
organizagcOes governamentais € ndo governamentais que atuam no campo das politicas

de atendimento a estes contingentes. *

As reflexdes advindas deste entrelacamento entre preceitos institucionais e
vivéncias coletivas, nem sempre consensuais, encontram um importante suporte de
analise na Teoria das Representacdes Sociais. Segundo Jodelet (1989), isso acontece em
decorréncia da “construgdo seletiva”, resultante do processo de objetivacdo, onde o
conhecimento empirico advindo das interacGes cotidianas, do contato com a sociedade
de maneira mais geral, é selecionado pelos valores e interesses do grupo, evidenciando

uma relacdo dialética entre representacdes e praticas.

Esta forma de resistir a0 pensamento, quase hegemonico, de que o trabalho
infantil prejudica o desenvolvimento da crianca, parte de uma construcdo ativa da
realidade, presente nos processos representacionais vividos por estes contingentes. Uma
construcdo que somente é possivel a partir da interagdo com o objeto representado.
Quando se vive essa interacdo cotidianamente, quando os significados que possuem sao
sentido na propria pele, fica muito mais dificil qualquer ideologia contraria se

estabelecer.

Dizemos atualissimas pois ha bem pouco tempo o trabalho era o Unico caminho, apontado pelos
governantes e pela sociedade em geral, capaz de restituir a crianca das camadas populares, sob riscos da
marginalizacdo, sua condigéo de cidada.
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As familias destas criancas trabalhadoras, quase sempre descritas como
desestruturadas, frageis, desorganizadas, desunidas, exploradoras, foram-nos
apresentadas de forma muito diferente. Ao nos distanciarmos de uma tendéncia natural
de enquadramento a um modelo (burgués) de familia, uma nova perspectiva se fez
diante de nos. Percebemos que elas possuem uma racionalidade propria, permitindo-se a
novos ordenamentos, como uma forma de enfrentar as adversidades de sua realidade,
sem, contudo, abrir mao dos valores em que acredita. Neste sentido, uma nova dinamica
se estabelece: diferente, mas nao inferior, menos estavel, mas ndo menos capaz de

enfrentar desafios?.

Os pais entrevistados demonstraram acompanhar o desempenho de seus filhos
na escola e no trabalho, interessando-se por saber de sua rotina diaria. A forma como se
posicionam diante dos elementos em destaque indica uma ancoragem estavel a
representacdo social que possuem sobre o trabalho infantil. Em momento algum o
nacleo que compde o centro de tais representacfes transpareceu estar sob risco de

mudancas significativas, apesar de algumas contradicdes presentes.

Em meio a estas consideracdes é importante destacarmos que as incursdes
baseadas nas afirmativas expostas, devem considerar as especificidades do trabalho
infantil abordado por nosso estudo. De uma maneira geral, vemos que sdo criancas de

07 a 14 anos, em sua grande maioria estudantes de escolas publicas, participes de um

2 Principalmente quando um dos pais é ausente, as familias tendem a se organizar em torno de uma
concepcdo mais ampla de familia, incluindo neste grupo, muitas vezes em um Unico teto, parentes mais
préximos, primos, agregados. Algumas vezes se organizam em unidades familiares maltiplas. Nestas
circunstancias, o termo familia pode designar agrupamentos sociais os mais diferentes possiveis. Se faz
necessario rever estes conceitos (negativos), mudando o foco de nossa atengdo da estrutura para a
qualidade das inter-relag6es construidas.
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mercado de trabalho informal presente na area urbana da cidade. Outro aspecto que
deve ser considerado é que todas as criangas que participaram do grupo focal, cujos pais
também foram entrevistados, estudavam. 1sso pode resultar numa atencédo diferenciada
por parte destes pais em relacdo a educacao de seus filhos, quando comparadas aqueles
pais cujos filhos deixaram de estudar para se dedicarem exclusivamente ao trabalho.
Portanto, os resultados aqui apresentados ndo podem ser generalizados para todas as
criancas que trabalham. Os significados presentes sobre o trabalho infantil entre
criancas e familias das camadas populares ndo devem ser tratados de maneira
homogénea. Antes, precisamos considerar o contexto social e as condi¢des especificas

em que estdo inseridos.

Diante de um fenémeno tdo amplo e complexo € natural que muitas coisas nao
tenham sido ditas, que outras precisassem ser melhor aprofundadas. No entanto,
acreditamos que o sentido de nossas reflexdes tenha sido compreendido, ndo como um
contetdo pronto, acabado, mas como uma nova perspectiva de analise, um novo olhar.
Esperamos que as consideracdes suscitadas, a partir da abordagem que fizemos, possam
contribuir para a realizacdo de novos estudos e para que a escola tdo sonhada e desejada,
possa vir a ser, de fato, uma escola real, acessivel, inclusiva, onde todas as criangas e
jovens, trabalhadores ou ndo, possam ser reconhecidos como cidaddos de direito, sendo
respeitados em sua especificidade social e cultural. Uma realidade que somente sera
possivel se formos ao seu encontro e dissermos sim quando perguntados se estamos

dispostos a (re)construi-la cotidianamente.
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Numa folha qualquer eu desenho um sol amarelo

E como cinco ou seis retas é facil fazer um castelo

Corro o lapis em torno da méo e me dou uma luva

E se fago chover com dois riscos tenho um guarda-chuva
Se um pinguinho de tinta cai num pedacinho azul de papel
Num instante imagino uma linda gaivota a voar... no céu.
Vai voando contornando a imensa curva norte e sul

Vou com ela viajando Havai, Pequim ou Istambul

Pinto um barco a vela branco navegando

E tanto céu e mar num beijo azul

Entre as nuvens vem surgindo

Um lindo avido rosa e grena

Tudo em volta colorindo com suas luzes a piscar

Basta imaginar e ele esta partindo sereno e lindo

E se agente quiser ele vai pousar...

(Toquinho e Vinicius de Morais).

O desenho inicialmente pretendido apenas como um meio para uma maior

das criancas trabalhadoras.

aproximagdo com 0s sujeitos de nossa pesquisa, revelou-se também como um

importante instrumento para acessarmos os significados e valores presentes no cotidiano

Os desenhos foram sendo feitos durante o tempo em que aconteciam as

entrevistas, como um artificio facilitador do dialogo que se pretendia, de maneira que as

informagdes pudessem fluir mais espontaneamente e de forma descontraida. Portanto,

147



qualquer lugar era um lugar apropriado: os bancos de pracas, calcadas de feiras livres,
estacionamentos, oficinas de artesanato em ceramica; o local de trabalho tornou-se o

ambiente ideal.

Um aspecto interessante, foi termos sugerido para as criancas que fizessem um
desenho que retratasse a sua vida pessoal e seu cotidiano e ao final percebermos que
estadvamos diante de um rico material de andlise. O titulo do desenho foi definido como
sendo A minha vida. Buscamos nao interferir em sua composi¢do, ndo perguntando nada
relacionado ao desenho que faziam, até que ele estivesse concluido. Ao final,
percebemos que ser trabalhador surgiu como um importante valor simbolico para a
crianca, sendo apresentado como uma figura central no desenho que faziam,
demonstrando uma presenca marcante do trabalho em todas as esferas de seu convivio

social.

As criancas, através do desenho, deixaram transparecer um desejo intrinseco de
resignificar o mundo em que vivem. O desenho, como elemento simbdlico, permite
transcender o imediato, trazendo a tona toda uma série de acontecimento, eventos, que

somente uma abordagem mais especifica poderia descrever. Para Ferreira (1998)

Num processo ativo/interativo que acontece no interior das relaces
sociais, a crianga apropria-se de seu ambiente por meio de operagoes
abstratas do pensamento mediadas por construcbes partilhadas de
processos de significacdo. Esses processos, por sua vez, sao mediados
pelos signos e pelo outro (p.66).

A figuragdo presente no desenho da crianca reflete uma forma particular de
expressar a realidade conceituada, uma atividade mental que encerra em si mesmo um

significado subjetivo, resultante de um modo particular de perceber o0 mundo social em
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que vivem, interpretado e resignificado cotidianamente. Neste sentido o desenho
permite a crianca entrever o mundo em que vivem: escola, sala de aula, trabalho,
mercado, praca, rua... deixando transparecer ndo sO as coisas gque conhecem, mas
igualmente as relacdes estabelecidas com elas, pois o desenho traz em si uma intencéo
de comunicar, de expressar-se, traduzem o0 que a crianca apreende do objeto

representado muito mais que seu aspecto visual/figurativo.

Neste sentido, Lowenfeld e Brittain (1972) nos dizem que para a crianga 0
mundo real é aquele que ela sente e ndo aquele que ela vé. O que ela vé é o mundo
natural. O mundo real (personificado) esta imbricado dentro da crianca, sendo orientado
por seus sentimentos. Com isso, 0 desenho de uma crianca ndo € apenas uma
representacdo visual de um objeto. Ele traduz-se na representacdo da propria interacao

gue a crianca tem com o objeto’.

Luquet (1969) nos diz que o objetivo do desenho infantil é expressar sempre o
real, acrescentando que “para o adulto, um desenho, para ser parecido, deve ser como
que a fotografia do objeto. Na concep¢éo infantil, pelo contréario, um desenho, para ser
parecido, deve conter todos os elementos reais do objeto, mesmo invisiveis...” (p. 159).2
O realismo aqui presente refere-se a um realismo psicolégico que é construido pela

crianga.

Ao desenhar algo, a crianga o faz a partir de um modo particular que exprime o

seu nivel de conhecimento e a afetividade em relacdo ao objeto representado. Quando

Vygostsk, talvez seja o estudioso que até hoje mais se aproximou deste universo infantil, com certeza é
um teorico imprescindivel aqueles que desejarem trilhar este caminho tedrico-metodologico.

2 Quando nos diz que o objetivo do desenho infantil é expressar o real,
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solicitadas a fazer um desenho sobre sua vida pessoal, 0 seu modo particular de se
apropriar da realidade traduziu-se em expressdes claramente partilhadas por todas as
outras criancas. O que demonstrou que 0 que pensam a respeito da escola, do trabalho,
da infancia e de outros elementos que compdem a sua vida, ndo sdo somente visdes
individuais, particularizadas, mas representacdes sociais, apropriacdes coletivas do real,

constituindo referenciais bem definidos no processo de socializacéo destas criancas.

Estes aspectos levantados, em conjunto, nos fazem refletir a propria acepcéao
terminologica de infancia, que vem de in-fans, que significa sem linguagem. Nesta
perspectiva, nao ter linguagem significa ndo ter pensamento, conhecimento e
racionalidade. Ao contrario, os significados presentes na crian¢a em sua relacdo com o
mundo e a forma como expressam seus sentimentos (alegrias e descontentamentos)
denotam uma incrivel capacidade de abstrair, racionalizar, e (re)construir a realidade, a
partir dos valores em que acredita, dos mecanismos que se apropriam e dos ideais que

almejam.
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