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RESUMO

O exercicio do magistério em qualquer nivel traz muitos desafios, que necessitam
por parte dos docentes uma série de saberes e fazeres construidos através de
estudos, pesquisas e experiéncias do cotidiano da sala de aula utilizados no
exercicio de sua funcdo. No ensino profissionalizante, a acdo docente exige ainda
mais do professor por conta das especificidades, tais como a integracdo das
disciplinas de formacg&o geral com as da area técnica, considerada um dos pilares
desse tipo de formacgdo. Mediante o exposto, compreendemos que a pesquisa indica
possibilidades de construcéo de saberes para ser professor de Biologia no ambito
das atividades docentes no ensino profissionalizante. Assim, o estudo tem como
objetivo geral investigar os desafios que emergem da pratica pedagdgica do
professor de Biologia dos cursos profissionalizantes dos Colégios Técnicos
vinculados a UFPI. O estudo desenvolveu-se através da pesquisa qualitativa. Para a
producdo dos dados utiliza o questionario e a entrevista semiestruturada. O campo
do estudo envolve trés Colégios Técnicos vinculados a UFPI, ou seja, os Colégios
Agricolas de Teresina, de Floriano e de Bom Jesus. Os interlocutores do estudo sao
05 (cinco) professores de Biologia, que atuam em cursos técnicos na modalidade
profissionalizante. Entre outros autores, utiliza como referencial teérico as producdes
de Benjamin (1993), Brito (2007), Catani (1997), Clandinin e Connelly (2000),
Mendes (2006), Oliveira (2007), Severino (2006, 2007), Souza (2006). Os dados da
pesquisa revelam que a sala de aula € um contexto que legitima, consolida e
oportuniza reflexdes sobre o saber e o saber fazer dos professores que atuam nos
cursos profissionalizantes e que suas praticas pedagodgicas constituem locus de
aprendizagens docentes significativas nos processos de redimensionamento da sua
acao docente, bem como requerem um trabalho compartilhado com atitudes criticas
e reflexivas. Os resultados da investigacdo, sem a pretensdo de generalizar,
contribuem para releituras e analises das préaticas pedagdégicas dos professores de
Biologia que atuam nos Cursos Profissionalizantes. Para a caracterizagéo articulada
dessa pratica, identificam-se varias formas de producéo e manifestacdes: a inovacao
curricular, a experiéncia profissional docente, a reflexdo critica sobre a prética e a
improvisacdo nas situacdes contingenciais da pratica pedagégica do dia a dia da
sala de aula. Do ponto de vista dos professores de Biologia, interlocutores do
estudo, os saberes produzidos por meio da experiéncia profissional séo
fundamentais ao exercicio da profissdo, por estarem articulados as exigéncias e aos
desafios do trabalho docente.

Palavras-Chave: Préatica Pedagoégica. Docéncia. Ensino Profissionalizante.



ABSTRACT

The work of a teacher at any level brings several challenges, which demands a
series of knowledge and actions built through studies, research and daily
experiences of the class room that can be used by the professional. In a technical
teaching program, the teaching act demands a greater effort from the teacher
because of many peculiarities, such as the integration of subjects of general
formation along with those of the technical area, considered one the pillars of this
sort of formation. Taking this into account, we understand that research indicates
many possibilities of building knowledge in order to be a Biology teacher, in the field
of teaching activities at a technical teaching program. Thus, the study has the
general objective to investigate the challenges that emerge on the pedagogical
practice of a Biology teacher in technical courses of Technical Schools supported by
UFPI. This study has developed through quantitative research. In order to produce
data, a semi-structured quiz and interview were utilized. The study field involves
three Technical Schools supported by UFPI, i.e, the Agricultural Schools of Teresina,
Floriano and Bom Jesus, The interlocutors of this study were five Biology teachers,
who work in technical courses at a professional level. Among the authors quoted, the
ones who were used as a theoretical reference are the works of Benjamin (1993),
Brito (2007), Catani (1997), Clandinin and Connelly (2000), Mendes (2006), Oliveira
(2007), Severino (2006, 2007), Souza (2006). The research data revealed that the
class room is a context which legitimates, consolidates and stimulates reflections
about knowledge and know-how of teachers who work in technical courses and that
their pedagogical practices constitute significant learning locus during the re-
dimensioning processes of their teaching action, as well as they demand a shared
work with critical and reflecting attitudes. The results of the investigation, without the
pretention of generalizing, contribute to re-readings and analyses of pedagogical
practices of Biology teachers who work in Technical Teaching Courses. For the
articulated characterization of this practice, several ways of production and
manifestations can be identified: curriculum innovation, the professional teaching
experience, the critical reflection about the practice and making-up of contingency
situations of a daily pedagogical practice in the class room. From the Biology
teachers point of view, interlocutors of this study, knowledge produced by
professional experience is pivotal to the exercise of teaching, for they are articulated
with demands and challenges of the teaching work.

Key-words: Practice. Pedagogical. Teaching. Technical Teaching.
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INTRODUCAO

Devemos modelar nossas palavras até se tornarem o
mais fino involucro dos nossos pensamentos. Sempre
achei que o traco de um escultor é identificavel por uma
extrema simplicidade de linhas. Todas as palavras que
digo - é por esconderem outras palavras. (Clarice
Lispector)

A epigrafe expressa ao mesmo tempo a importancia e a dificuldade que se
encerra num processo de producdo através da escrita. Escrever uma dissertacao
que discute a pratica pedagdgica de pares, entdo, mais complexo ainda,
principalmente quando enxergamos, nessa atividade, elementos que representam,
ao mesmo tempo, a sintese e a antitese da nossa propria pratica pedagogica como
professor. Essa escrita por mais que seja modelada e esculpida, ainda poderia ser
escrita de outra forma, ainda guarda outras possibilidades, outras palavras, mas € o
gue nos foi permitido no momento, considerando os limites de nossa experiéncia,
como alguém que d& os primeiros passos no campo da escrita da pesquisa
académica.

Nessa perspectiva, iniciamos nossa discussdo com a compreenséo de que o
acesso a educacado e ao conhecimento é fator decisivo para garantir 0 sucesso na
carreira profissional em qualquer area de atuacao profissional, embora ndo seja o
anico, reconhecemos, também, ser a educacdo fator decisivo para garantir a
inclusao dos sujeitos na sociedade. Na area educacional, muitas mudancas ainda se
fazem necessérias, principalmente no que se refere a formacéo de professor. Uma
das questdes que necessita de estudo e de discussdes diz respeito a pratica
pedagdgica dos professores. Essa pratica € importante para o sucesso do ensino e
da aprendizagem. A efetivacado de uma pratica pedagogica que promova a mediacao
da construcdo das aprendizagens dos alunos desencadeando possibilidades
significativas no processo formativo o desenvolvimento de atitudes, habilidades e
competéncias de forma critico-reflexiva de modo que possam corresponder as ideias
de transformacdes que estdo ocorrendo rapidamente nesta area do conhecimento,
bem como em outras areas similares.

Isto porque a educagdo é fundamental para o desenvolvimento cultural,

social, politico de uma sociedade, visto que a educacado transforma individuos em
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cidadaos mais conscientes de seus direitos e obriga¢des, mais capazes de conviver
em grupo. Através da educacao, transmitem-se aos individuos os valores morais e
éticos de uma sociedade.

Inserido nesse contexto educacional, esta o ensino profissionalizante. A
educacédo profissional no Brasil ganhou um impulso significativo nos altimos anos,
entre outras iniciativas merece destague o Decreto n° 5.154/2004 que estabelece as
formas possiveis de concretizacdo da educacéo profissional técnica de nivel médio
integrada ao ensino médio. Como fica evidenciada no inciso | do § 1° do Artigo 4°,

que assevera a oferta dessa modalidade de formacéo:

[..] Somente a quem ja tenha concluido o Ensino Fundamental,
sendo o curso planejado de modo a conduzir o aluno a habilitacdo
profissional técnica de nivel médio, na mesma instituicdo de ensino,
contando com matricula Unica para cada aluno. A instituicdo de
ensino, porém, devera, “ampliar a carga horaria total do curso, a fim
de assegurar, simultaneamente, o cumprimento das finalidades
estabelecidas para formacdo geral e as condi¢cbes de preparagdo
para o exercicio de profissfes técnicas. (BRASIL, 2004).

Essa nova configuragdo do ensino profissionalizante traz um novo
significado as disciplinas que ndo fazem parte da formacgéo técnica e profissional,
como exemplo as disciplinas: Biologia, Quimica, Fisica, Geografia, Historia, Artes,
Filosofia, entre outras. Essas disciplinas sdo responsaveis, como explicita o inciso
mencionado acima, pela formacdo geral numa perspectiva de formacdo geral e
preparacao profissional para o exercicio de profissdes técnicas, aspecto de
importancia significativa para o cumprimento do estabelecido na legislacao
especifica dessa modalidade de ensino.

Nessa perspectiva, 0Ss processos de ensino e de aprendizagem se
caracteriza como  praticas pedagdgicas desenvolvidas nos  cursos
profissionalizantes. Considerando essa especificidade da profissdo do professor, ao
discorrer sobre a sua pratica pedagdgica em relacdo a formacédo do professor, é
como discute Schon (1992), que o trabalho docente de forma coletiva necessita de
momentos de discussdo para seu encaminhamento.

Portanto, as praticas pedagogicas dos professores nos cursos
profissionalizantes necessitam de atencdo orientada, de agfes que possam ser

compartilhados, numa perspectiva critico-reflexivo, refletindo sobre a acéo e sobre a
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reflexdo na acdo, no intuito de redirecionamento da préatica pedagdgica para
responder as demandas da sala de aula. Quando os professores percebem a
importancia da reflexdo sobre as suas praticas, este exercicio os tornam autbnomos,
proporcionando qualidade em sua atuacéo docente.

Assim, com o advento da globalizacdo na sociedade contemporéanea, o
avanco tecnoldgico, a aceleracdo no processo de acesso a informacédo, a internet,
entre outros, todos esses processos tém resultado em novas exigéncias em relacao
ao exercicio profissional do professor nas instituicbes de ensino, principalmente,
profissionalizantes.

No que diz respeito especificamente a préatica pedagdgica do professor de
Biologia, observar algumas criticas ao modelo tradicional ainda aplicado, assim
como, em contrapartida, nota-se o surgimento de novos parametros para a acédo do
profissional do professor, fincados na concepc¢ao de transmissor de conhecimento.
Dessa forma, tém-se os papéis do professor, saindo de uma denominacéo
simplesmente aquele responsavel pela transmissdo de conhecimento, para uma
nocdo de que esse deve se tornar um observador e pesquisador do seu proprio
trabalho, sensivel a especificidade e complexidade da pratica pedagdgica.

Nesse contexto, surgem pesquisas como a dos estudiosos: Gauthier (1998);
Tardif (2000, 2002); Zeichner (2003); Perrenoud (1992, 2002), entre outras,
centradas na formacédo do professor, na sua pratica pedagdgica e na sua relacdo
com os saberes, demonstrando uma crescente preocupacéo com o projeto formativo
do professor. Nesse sentido, situando a pratica pedagodgica como instancia de
problematizacédo e de retraducdo dos saberes de formacdo docente, é que se faz
necessaria essa pesquisa, a fim de investigar os desafios que emergem da prética
pedagogica do professor de Biologia nos cursos profissionalizantes, dos colégios
técnicos vinculados a Universidade Federal do Piaui - UFPI.

Com esse estudo pretendemos compreender como o professor de Biologia
desenvolve sua pratica pedagégica e como o mesmo enfrenta os desafios que
demarcam essa pratica. Nesse contexto, pretendemos também conhecer quem é
esse professor da area de Biologia que atua nos cursos profissionalizantes e como
se caracteriza sua pratica pedagodgica, bem como saber quem sao esses
professores e como eles concebem o ensino de Biologia nessa modalidade de

ensino.
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O propésito de estudar a prética pedagdgica do professor de biologia dos
cursos profissionalizantes surgiu da reflexdo sobre nossas praticas pedagoégicas em
sala de aula na referida disciplina nessa modalidade de ensino. Percebemos que o
professor deve ser um mediador do conhecimento e facilitador da aprendizagem do
aluno. Rememorando essa trajetdria com aproximadamente vinte e sete anos como
professor de biologia, detectamos que os docentes na maior parte do tempo
trabalham de forma individual, o que merece algumas ponderacdes entre elas
pensar em nosso processo de formacdo. Licenciado em ciéncias bioldégicas com
formacao (3+1), na qual os professores passavam trés anos cursando as disciplinas
referentes a formacgdo especifica e um ano com as disciplinas pedagdgicas,
incluindo ai o estagio. Portanto, uma formacédo fragilizada nos aspectos
pedagogicos.

Observamos, entéo, a possibilidade de algumas limitacdes e alguns desafios
que dificultavam o desenvolvimento de maneira satisfatoria as atividades da sala de
aula do professor de biologia no desempenho de suas atividades docentes.
Comecamos a pensar ha necessidade de verificar as aproximacdes e
distanciamentos das praticas de outros professores de Biologia, principalmente no
que se refere aos desafios da pratica pedagdgica desses professores nos cursos
profissionalizantes.

Contudo, discorrer sobre praticas pedagdgicas implica, de forma quase que
obrigatoria, refletir também acerca da formacédo de professores, temas entrelacados.
Faz-se necessario com isso, refletir sobre a relacdo entre teoria e pratica no
processo de ensino aprendizagem. Ou seja, perceber se a préatica pedagdgica esta
relacionada a especificidade do conhecimento profissional, ou vice-versa.
Compreendemos que o conhecimento pratico dos professores flui paralelamente a
seu desenvolvimento profissional. Névoa (1995a, p. 72) explica que “[...] cada
professor constr6i maneiras préprias de ser e de ensinar, intercruzando o pessoal e
profissional”.

Atualmente, diferentes praticas pedagodgicas relacionadas ao saber da
experiéncia, com base na acdo docente, tém sido objeto de estudo de muitos
pesquisadores da area. Assim, diversos estudos procuram compreender 0s
espacgos-tempos educacionais, as praticas pedagogicas e as epistemologias que lhe

fundamentam.
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Nessa perspectiva, a pratica pedagdgica deve ser muito mais que uma acéo
técnico-instrumental; ou seja, é essencial que o professor busque na sua formacéo
permanente, compreender 0s principios e saberes que sdo necessarios a essa
pratica pedagogica. Portanto, os professores devem ter consciéncia de uma praxis
transformadora, que deve ser norteada pela ética profissional e pela autonomia
sobre o seu fazer, seu saber-fazer e seu saber ser, como principio de identidade
profissional que o professor vai construindo ao longo dessa sua trajetoria
(GARRIDO, 1999). Dessa forma, a acdo técnico-instrumental somente se
concretizara se houver a interacao entre teoria e pratica, pois a atividade teorica ir4
possibilitar de maneira indissociavel o estudo, conhecimento e intervencdo na
realidade, além da constituicdo de objetivos para sua transformacéao.

A escola como a sociedade possui uma organizacdo dinAmica e as suas
exigéncias estdo cada vez maiores. As escolas formadoras, muitas vezes, nao
conseguem acompanhar esta dinamica, preparando profissionais professores para
trabalhar em uma escola real. Assim, muitos professores transformam suas praticas
em uma imitacdo/repeticdo de acdes pouco efetivas aprendidas durante sua

formacao acédo. Segundo Tardif (2000, p. 9),

[...] A prética profissional nunca € um espago de aplicagdo dos
conhecimentos universitarios. Ela é na melhor das hipéteses, um
processo de filtracdo que os dilui e os transforma em funcdo das
exigéncias do trabalho; ela é, na pior das hipéteses, um muro contra
0o qual vém se jogar e morrer conhecimentos universitarios
considerados inuteis, sem relacdo com realidade do trabalho docente
diario nem como os contextos concretos de exercicio da funcéo
docente.

O presente trabalho contribui, entre outras coisas, também para uma
reflexdo sobre o perfil identitario e formativo do professor de biologia dos Colégios
Técnicos vinculados a UFPI, cuja investigacdo de natureza cientifica permitiu
também a caracterizacdo da préatica pedagogica desses profissionais, bem como a
identificacdo dos desafios da pratica pedagodgica do professor que ensina Biologia
nos cursos profissionalizantes. Pretendemos com o0 nosso estudo possibilitar a
realizacdo de estudos e reflexdes sobre a formacdo dos professores e sobre as

praticas pedagogicas, a fim de contribuir para a elevagéo do grau de conhecimento e



19

formacao e autoformacdo consequentemente refletir sobre pratica em sala de aula
para ressignifica-la.

Inserida no contexto dos cursos profissionalizantes estdo as disciplinas de
ciéncia, no caso especifico dessa proposta de estudo, a disciplina de Biologia. Os
professores de Biologia carecem de uma formacéo voltada para atender a clientela
do ensino profissionalizante como forma de possibilitar uma efetiva realizacdo do
seu trabalho docente. Visto que, Carvalho e Gil-Pérez (1993) vislumbram que a
formacdo como wuma transmissdo de conhecimentos e destrezas, ja
comprovadamente ineficazes na preparacao tanto dos discentes como dos proprios
professores.

Sobre o ensino de Biologia os autores ainda apontam sobre a importancia de
se questionar aspectos do pensamento e comportamento docente espontaneo para
a superacao de obstaculos que dificultem uma pratica docente inovadora.

Segundo Tanuri (2000), os cursos de formacao de professores no Brasil se
concentraram no modelo denominado de (3+1), no qual os professores passam trés
anos cursando as disciplinas referentes a formacdo especifica e um ano com as
disciplinas pedagogicas, incluindo ai o estagio. Esse modelo fundamentava-se na
perspectiva da racionalidade técnica que separa aspectos teoricos dos praticos
considerando o professor apenas um aplicador de conhecimentos desenvolvidos na
sua formacao inicial.

Tardif (2000) assevera que a pratica pedagogica ndo se resume a um
espaco de aplicacdo de saberes, mas compreende que essa pratica €, também, um
palco de producdo de saberes relativos ao oficio profissional. Nesse sentido,
argumenta que o trabalho docente como produtor, mobilizador e transformador de
saberes assim como de conhecimentos e de praticas especificas da atividade
docente.

A atuacao do professor em qualquer nivel de ensino exige uma reflexao
constante por parte do docente em relacdo aos objetivos, a aprendizagem dos
alunos, os quais ndo sejam somente aqueles relacionados a reprodugcdo dos
conteudos, ou seja, ha novos paradigmas na atuagao docente.

Nesta perspectiva, com a oportunidade de cursar mestrado em educacao,
surgiu a ideia de investigarmos as praticas pedagdgicas de professores de Biologia,
por sentirmos a necessidade de refletir sobre as nossas praticas. Para percebermos

os desafios da docéncia no ensino profissionalizante, para de posse desses dados
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buscarmos de forma coletiva, alternativas de solucdo as situagbes que
comprometem a préatica pedagdgica.

Desse modo, pretendemos estudar a pratica pedagoégica do professor de
Biologia tendo como questédo problema: Quais os desafios que emergem da pratica
pedagdgica do professor de Biologia? A partir deste questionamento definimos como
objetivo geral: Investigar os desafios que emergem da pratica pedagogica do
professor de Biologia dos cursos profissionalizantes dos Colégios Técnicos
vinculados a UFPI.

Para subsidiar o desenvolvimento da pesquisa o0 objetivo geral foi
desdobrado em trés objetivos especificos descritos na sequéncia:

eTracar o perfil do professor de Biologia que atua nos cursos

profissionalizantes da UFPI;

e Caracterizar a pratica pedagoégica do professor de Biologia dos cursos

profissionalizantes da UFPI;

e I[dentificar os desafios que demarcam a pratica pedagdgica de Biologia no

ensino profissionalizante.

Assim, 0 nosso trabalho de pesquisa visa, contribuir para aprofundamento
dos estudos e discussdes sobre a pratica pedagdgica do professor de Biologia para
desvelar sua complexidade e os desafios dessa pratica pedagogica na perspectiva
de apontar a importancia da reflexdo sobre quem é o professor de biologia dos
cursos profissionalizantes, quais abordagens tedricas ele trabalha e quais o0s
desafios que demarcam sua pratica pedagodgica a fim de que possamos
desencadear estudos e discussfes sobre o tema e com conhecimentos para a
compreensao da realidade e reorientacdo do desenvolvimento da pratica
pedagdgica critico-reflexiva do professor de biologia que atua no ensino
profissionalizante concomitante no ensino médio nos Colégios Técnicos vinculados a
UFPI.

Perspectivamos, também, com o nosso estudo possibilitar a partir das
constatacfes da pesquisa um realinhamento do fazer pedagdgico do professor
através de estudos e discussbes que conduzam as reflexdes que promovam a
ressignificac@o da pratica pedagdgica.

Assim, a presente dissertacdo, além dessa introducdo, que apresenta a

contextualizacdo do nosso objeto de estudo, bem como o problema de pesquisa, 0s
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objetivos propostos, a justificativa e contribuicdes do trabalho, apresenta a seguinte
estrutura:

No primeiro capitulo, “A Formacdo e Pratica Pedagodgica no Ensino
Profissionalizante”, apresentamos a revisdo teodrica que fundamentou a
investigacdo. Na primeira secdo tragamos de maneira introdutoria o itinerario da
formacdo e da pratica pedagodgica docente no Brasil. Na segunda secéo,
discorremos sobre o0s principios e concepcdes que norteiam 0 ensino
profissionalizante concomitante ao médio e como essas peculiaridades influenciam
na pratica pedagdgica docente.

O segundo capitulo, “Delineando o Corpus Metodolégico da Pesquisa”,
discorre sobre o percurso metodolégico trilhado na realizacdo da investigacédo,
contemplando a abordagem adotada, os interlocutores e campo do estudo e 0s
instrumentos e técnicas para a producédo, analise e discussao dos dados.

As andlises e discussfes dos dados produzidos estao dispostas no terceiro
capitulo, “Revelacbes da Pratica Pedagogica do Professor de Biologia”,
apresentados em categorias e subcategorias construidas a partir dos dados, dos
objetivos propostos e do referencial te6rico adotado.

Nas “Consideragdes (IN)Conclusivas” apresentamos as constatagées do
estudo, tendo como pressupostos 0s objetivos e o referencial da pesquisa que

orientaram a analise e a interpretacédo dos dados.
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i CAPITULO |
A FORMACAO E PRATICA PEDAGOGICA NO ENSINO PROFISSIONALIZANTE

Os professores da educacdo profissional enfrentam
novos desafios relacionados as mudancas
organizacionais que afetam as relagBes profissionais,
aos efeitos das inovagfes tecnolégicas sobre as
atividades de trabalho e culturas profissionais, ao novo
papel que os sistemas simbdlicos desempenham na
estruturagdo do mundo do trabalho, ao aumento das
exigéncias de qualidade na producédo e nos servicos, a
exigéncia de maior atencdo a justica social, as questdes
éticas e de sustentabilidade ambiental. S&o novas
demandas a construcao e reestruturacdo dos saberes e
conhecimentos fundamentais a analise, reflexdo e
intervencdes criticas e criativas na atividade de trabalho
(MACHADO, 2008).

Como podemos observar na epigrafe acima, sdo muitos os desafios que
enfrentam 0s professores que atuam no ensino profissionalizante, desafios que
perpassam 0 contexto econdmico e sociocultural contemporaneo refletindo na sua
pratica pedagdgica.

Essas demandas precisam ser colocadas como elementos de discusséo e
reflexdo sobre a prética pedagodgica de professores no ensino profissionalizante,
elementos que devem perpassar 0s itinerarios formativos desses profissionais, seja
nos cursos de formacao inicial ou nos processos de formacao continuada

O presente capitulo visa discutir a formacdo e a pratica pedagodgica de
professores de biologia no ensino profissionalizante. Nesta perspectiva, analisamos
de forma introdutéria os arquétipos que nortearam e norteiam os modelos formativos
e como se fizeram presentes no percurso da formacdo de docentes das
licenciaturas. Também, buscamos situar no contexto de formacéo geral analisado,
elementos sobre a formacédo e a pratica pedagdgica docente no ensino médio
profissionalizante, pontuando aspectos que a0 mesmo tempo se coadunam com a
formacao mais geral e que se constituem como singularidades dessa modalidade de

ensino.
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1.1 A formacgéo de professores em nivel superior: breve itinerario

A formacao de professores de Biologia esta atrelada ao contexto historico da
formacéo de professores em nivel superior, que por sua vez tem relacdo direta com
as préticas pedagdgicas desenvolvidas pelos docentes.

Com efeito, a formagdo docente em nivel superior no Brasil, segundo
Saviani (2009, p. 146), foi estruturada no final da década de 1930 “[...] com o
decreto-lei n. 1.190, de 04 de abril de 1939, que deu organizacdo definitiva a
Faculdade Nacional de Filosofia da Universidade do Brasil”.

O modelo formativo docente criado nessa Instituicdo de Ensino Superior
serviu de norte para a estruturacdo de outras instituicbes de formacdo de
professores. A composicdo dessa formacdo ficou conhecida, como asseveram
Pereira (1999) e Saviani (2009), como modelo 03+01.

Nessa perspectiva, os cursos de formacao de professores, eram constituidos
por trés anos de disciplinas especificas relacionadas aos cursos e mais um ano
destinado a formacéao didatica ou pedagadgica.

Esse arquétipo formativo, de acordo com Pereira (1999), também é
conhecido na literatura educacional como modelo da racionalidade técnica, quando
temos 01 ano de disciplinas relacionadas a formacdo pedagdgica e 03 anos
relacionados a aplicacdo dos conhecimentos da formacéao especifica. Segundo Brito

(2007, p. 48), esse modelo formativo:

[...] pressupbe a necessidade de dotar os(as) professores(as) de
instrumental técnico a ser aplicado na préatica. Trata-se de uma
perspectiva de formacdo deterministica, acritica, situando o
professor(a) como técnico que dissemina conhecimentos.

Dessa forma, o professor seria apenas um mero executor de algo pré-
concebido sem sua participacédo, negando ao docente a oportunidade de ser sujeito,
Ou seja, autor e ator de sua pratica.

Outro aspecto desse paradigma de formacdo € a priorizacdo dos
conhecimentos especificos em detrimento da formacdo pedagodgica, além da pouca
articulacdo entre eles, jA que somente no ultimo ano, que o aluno, através dos
estagios, ira ter contato com a pratica pedagodgica escolar, configurando a

priorizacao da teoria em detrimento da pratica.
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A partir de criticas ao arquétipo formativo docente da racionalidade técnica,
sdo propostos modelos que tentam supera-lo, nesses modelos a préatica pedagdgica
€ elevada a categoria de elemento norteador da formacéo de professores.

As pesquisas de Tardif (1991), sobre formacdo de professores tém se
destacado sobre a importancia dos saberes docentes, valorizando os saberes da
experiéncia e a reflexdo sobre a condi¢do de producao e operacionalizacdo desses
saberes.

Schon (2000), na analise da pratica reflexiva, diz que o professor é
comprometido com sua pratica e que deve fazer uma permanente reflexdo sobre
essa mesma prética. Esses estudos sobre a formacdo de professores tém
destacado a importancia de se analisar a questdo da prética pedagdgica como algo
relevante, opondo-se assim as abordagens que procuram separar formacdo e a
pratica cotidiana.

Dessa forma, passa a se constituir a epistemologia da préatica, como uma
perspectiva, que visa superar a ideia do professor apenas como um reprodutor de
conhecimentos construidos fora do seu campo de atuacao.

A epistemologia da pratica apresenta-se como um conjunto dos saberes
utilizados pelos docentes na sua propria realidade de atuacao, para conseguir atingir
0S objetivos, utilizando-se de diferentes recursos e conhecimentos provindos da sua
formacao formal e ndo formal, vivéncias, valores e aspiracoes.

A partir de entdo, inicia-se o desenvolvimento de pesquisas, segundo Névoa
(1995b) que, considerando a complexidade da prética pedagoégica, buscam resgatar
o papel do professor, destacando a importancia de se pensar a formagdo numa
abordagem que vai além de académica, envolvendo o desenvolvimento pessoal,
profissional e organizacional da profissdo docente.

Na realidade brasileira, embora ainda de uma forma um tanto “timida” é a
partir da década de 1990 que esses novos enfoques e paradigmas, visando
compreender a formacdo e a préatica pedagdgica dos professores no contexto da
racionalidade pratica, tomam corpo.

No ambito dessa nova configuragcdo, ha um entendimento que a pratica
pedagogica docente é influenciada pelos constantes desafios e dilemas que o
professor se depara durante o processo de ensino e de aprendizagem, quando

muitas vezes ndo se sente preparado para lidar com situacdes do cotidiano escolar,
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que fogem do mero conhecimento especifico de suas disciplinas, para adentrarem
na seara do social, do politico, do psicoldgico e, por vezes, até da moral.

Nesta perspectiva, de acordo com os estudos de Tardif (2000), as pesquisas
sobre formacéo e profissdo docente apontam para uma revisdo da compreensao da
pratica pedagogica do professor, que é tomado como mobilizador de saberes
profissionais. Considera-se, assim, que este, em sua trajetéria, constroi e reconstroi
seus conhecimentos conforme a necessidade de utilizacdo dos mesmos, suas
experiéncias, seus percursos formativos e profissionais.

No contexto das pesquisas educacionais brasileiras, a tematica da relacéo
entre as praticas pedagdgicas e a formacdo dos professores tem se mostrado uma
area um tanto recente, o que vem demandando estudos sob diferentes abordagens.

Nesta perspectiva sao importantes as contribuicdes das discussdes sobre “o
professor reflexivo” propostas principalmente pelas produgbes de Schon (1992).
Nesses estudos, as ideias centrais nas discussdes sobre a reflexdo na prética
pedagogica podem ser analisadas a partir de trés proposicoes: a reflexdo-na-acéao, a
reflexdo-sobre-a-acéo e a reflexdo sobre a reflexdo-na-acao.

A reflexdo-na-acdo € 0 aspecto técnico que estd presente na atividade
profissional utilizado na solugcdo de problemas, € o saber-fazer do professor,
utilizado nas mais diversas situa¢fes da sua pratica pedagdgica. A reflexao-sobre-a-
acao, por sua vez, estd no modo temporal presente na tentativa de reorientar a
acdo. Quando o processo de refletir sobre a acdo presente é sistematizado
verbalmente na sua descricao, esta presente a reflexdo sobre a reflexdo-na-acédo
que possibilitara reorganizar acées futuras (SCHON, 1992).

O pensamento reflexivo, como discorre Mendes (2006, p.117), ocorre pelo
empenho cdnscio e espontaneo que propicia indagar, inquerir, agir e descobrir,
tendo no seu nucleo “[...] a necessidade da solugcdo de uma situacao problematica e
a reflexdo s6 comeca quando comeca investigar formas de solucionar a situacdo
problema.”.

Em muitos casos o professor precisa fazer suas proprias descobertas para
encontrar suas proprias respostas e, da mesma forma, tentar levar o aluno a fazer
suas proprias descobertas e achar suas proprias respostas também.

Uma alternativa para promover uma formacao que assuma o paradigma da

7

epistemologia da pratica é a formacdo continuada desenvolvida nas proprias
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instituicbes de ensino. Na subsecdo a seguir, discorreremos um pouco mais desse

modelo formativo.

1.1.1 A formacgéo continuada na escola

Na esteira do processo que eleva a prética pedagdgica como elemento
fundante na formacao docente, surge a formacao continuada como perspectiva de
se contrapor a uma modelo formativo, segundo Mendes Sobrinho e Carvalho (2006,

p. 77), denominado classico:

o modelo classico de formacdo de professores, calcada na
racionalidade técnica, ainda influéncia do positivismo e que fez
emergir uma concepcao de realidade sob o controle dos burocratas e
tecnocratas privando o professor de refletir sobre sua pratica e
modificé-la por iniciativa pessoal.

Nesse modelo formativo, que j& recebeu diversas nomenclaturas
(treinamento, capacitacdo, reciclagem), a caracteristica comum, a essas
denominacbes, esta na determinacdo hierarquica do que e como formar, sem
considerar o professor sujeito dessa formagédo, com expectativas e necessidades e
nem as instituicbes que estavam inseridos (MENDES SOBRINHO; CARVALHO,
2006).

Em contrapartida ao modelo classico, a formacédo continuada ou formacao
continua surge para colocar a escola e a pratica pedagogica do professor como
elementos centrais nos processos de formacao em servico. Nesse modelo formativo,

Imberndn (2010) discorre:

O conhecimento profissional consolidado mediante a formacéo
permanente apoia-se tanto na aquisicdo de conhecimentos teoricos e
de competéncias de processamento da informacdo, anlise e
reflexd@o critica em, sobre e durante a a¢do, o diagndstico, a decisédo
racional, a avaliacdo de processos e a reformulacdo de projetos
(IMBERNON, 2010, p.75).

Dessa forma, a formagdo continuada, assume papel central e €

compreendida, segundo Imbérnon (2010), como o0 proprio processo de
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desenvolvimento profissional, denotando a ideia de uma continuidade quando
etapas seriam ultrapassadas buscando sempre a melhoria da préatica pedagdgica.

Assim, a auséncia de uma formacdo continuada que contemple a pratica
pedagogica do professor dentro de um contexto geral e micro em que estao
incluidas as instituicbes educativas, acompanhadas de modelos de formacgéo
implantados de cima pra baixo, através de politicas publicas de formacédo, pode
contribuir para implicac6es ndo satisfatorias no processo ensino aprendizagem, pois,
segundo Mendes Sobrinho e Carvalho (2006, p. 80), “os modelos formativos
desenvolvidos através de [...] treinamentos, capacitacdes e/ou aperfeicoamentos,
quando atreladas a implantagéo de reformas do ensino, tanto na esfera federal como
estaduais [...], nem sempre, atingem o sucesso esperado”.

Nesta perspectiva, discutir a formacéo e a pratica pedagoégica do professor
de Biologia que atua no ensino profissionalizante integrado ao médio, pode revelar
elementos fundamentais da sua acéo profissional, elementos esses, que postos a
analise e reflexdo, produzem encaminhamentos que poderdo colaborar para a
superacdo dos limites que se impdem ao processo ensino-aprendizagem numa
perspectiva da construcado de uma educacgao de qualidade.

Nesse contexto, é importante também analisarmos o0s elementos que
norteiam o ensino profissionalizante, discutindo os pontos que se coadunam com a
proposta assentada huma epistemologia da pratica.

Desta forma, na secdo a seguir, discutimos o cenario do ensino
profissionalizante, contexto do nosso objeto de investigagdo nesse estudo,
abordando o percurso histérico pontuado nos marcos legais e a formacao e pratica

pedagogica no ensino profissionalizante.

1.2 Apontamentos sobre a pratica pedagdgica docente

A préatica pedagdgica docente € influenciada pelos constantes desafios e
dilemas que o professor se depara durante o processo de ensino e aprendizagem, o
qual muitas vezes ndo se sente preparado para lidar com situacbes do cotidiano
escolar que fogem do mero conhecimento especifico de suas disciplinas, para
adentrar na seara social, politico, psicolégico e, por vezes até moral.

Como superacao a racionalidade técnica, que tem o professor apenas como

um reprodutor de conhecimentos construidos fora do seu campo de atuacao, surge
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a epistemologia da préatica. Nesse contexto, a epistemologia da pratica apresenta-se
como o conjunto dos saberes utilizados pelos docentes na sua propria realidade de
atuacao, para conseguir atingir os objetivos, utilizando-se de diferentes recursos e
conhecimentos provindos da sua formacao formal e ndo formal, vivéncias, valores e
aspiragoes.

De acordo com estudos de Tardif (2000), as pesquisas sobre formacao e
profissdo docente apontam para uma revisdo da compreensdo da pratica
pedagogica do professor, que é tomada como mobilizadora de saberes profissionais.
Considera-se, assim, que este, em sua trajetOria, constroi e reconstréi seus
conhecimentos conforme a necessidade de utilizagdo dos mesmos, suas
experiéncias, seus percursos formativos e profissionais.

As pesquisas sobre formacao de professores tém destacado a importancia
de se analisar a questdo da pratica pedagbgica como algo relevante, opondo-se
assim as abordagens que procuravam separar formacdo e pratica cotidiana. Na
realidade brasileira, embora ainda de uma forma um tanto “timida”, € a partir da
década de 1990 que se buscam novos enfoques e paradigmas para compreender a
formacdo e a pratica pedagdgica dos professores. Neste periodo, inicia-se o
desenvolvimento de pesquisas, segundo Névoa (1995b), que, considerando a
complexidade da pratica pedagdgica buscam resgatar o papel do professor,
destacando a importancia de se pensar a formacdo numa abordagem que vai além
de académica, envolvendo o desenvolvimento pessoal, profissional e organizacional
da profisséo docente.

A discussdo sobre a prética pedagoégica surge no ambito internacional nas
décadas de 1980 e 1990, analisando a referida pratica e sua especificidade: a
docéncia no ensino profissionalizante. Entre alguns dos motivos que contribuiram
para a sua emergéncia, segundo a 6tica de Tardif (2000), estd o movimento de
profissionalizacédo do ensino e suas consequéncias para a questdo do conhecimento
dos professores na busca de um repertério de conhecimentos, visando garantir a
legitimidade da profisséo, havendo a partir dai ampliacdo tanto quantitativa, quanto,
posteriormente, qualitativa desse campo. No contexto das pesquisas educacionais
brasileiras, a tematica da relacdo entre as praticas pedagodgicas e a formacao dos
professores tem se mostrado uma area um tanto recente, o que vem demandando
estudos sob diferentes enfoques (PIMENTA, 1999; FREIRE, 2006).
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Neste contexto, a década de 90 foi marcada pela busca de novos enfoques
e paradigmas para a compreensdao da formacdo dos professores e da prética
pedagogica, embora tais tematicas ainda sejam pouco valorizadas nas investigacdes
e programas de formacéao de professores.

Repensando a formacdo dos professores a partir da analise da préatica
pedagdgica, Pimenta (1999, p. 19) identifica o aparecimento da questao dos saberes
como um dos aspectos considerados nos estudos sobre a identidade da profissao

do professor. Parte da premissa de que essa identidade € construida a partir da:

Significagdo social da profissdo; da revisdo constante dos
significados sociais da profissdo; da revisdo das tradicdes. Mas
também da reafirmacdo das préaticas consagradas culturalmente e
gue permanecem significativas. Praticas que resistem a inovacdes
porque prenhes de saberes validos as necessidades da realidade.
Do confronto entre as teorias e as praticas, da analise sistematica
das préticas a luz das teorias existentes, da construgdo de novas
teorias.

Através das indagacdes sobre suas praticas pedagodgicas no contexto de
atuacao, o professor ndo mais faz uso de modelos individualistas, universalizantes e
unilaterais, fundamentados em andlises cientificas, mas sim adquire uma viséo
coletiva da sua pratica e das suas atribuicdes. Por estar sempre em busca da sua
(auto)formacéao profissional e intelectual, o professor descobre que nado precisa ter
medo dos conflitos e transformacgdes advindas de uma postura dialética no exercicio
do seu trabalho, pois, assim como acontece na vida real das pessoas, nao existe
uma receita de sucesso; é experimentado e passam por conflitos que ele constréi,
desconstréi, reconstréi, ndo apenas uma vez, mas quantas vezes forem
necessarias, o conhecimento e o amadurecimento do seu papel como mediador,
formador de uma praxis social mais justa e mais solidaria com seus alunos, colegas
e comunidade.

Nessa direcdo, os escritos de Freire (2006) ainda se constituem orientacdes
relevantes a pratica pedagogica docente, principalmente no que diz respeito ao
entendimento do aluno como sujeito do processo ensino-aprendizagem. Esse
entendimento faz com que o professor esteja sempre buscando aperfeicoar sua

pratica, sabendo que o conhecimento, a sua formacado, nunca se completara.
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Com efeito, essa crescente experiéncia de “ensinar’, esse movimento
constante de refletir sobre a prépria pratica e, o ato de ouvir o relato da experiéncia
de outros professores, nos leva a conclusao de que nenhuma formacéo é completa,
ou seja, os diversos formatos de estudos adicionais, por mais curtos que sejam,
trazem muitas contribuicdes para a pratica pedagogica de cada professor envolvido
NO processo.

Em muitos casos, o professor precisa refletir sobre sua pratica pedagogica, a
fim de perceber se suas acdes levam o aluno a fazer suas descobertas para
encontrar suas proprias respostas. E bem verdade que alguns alunos fazem isto
mais rapidamente do que outros, pois cada um possui sua maneira de estudar e
contextualizar o assunto. Portanto, € necessario ajuda-los, pacientemente, a
“desconstruir’ esse tipo de aula e esse tipo de professor que se acostumou a ter,
esse tipo de aluno que se acostumou a ser em tantas etapas de sua educacao
formal. E uma tentativa de desmistificar a cultura do professor que “entrega tudo de
bandeja” para o aluno.

Qualquer andlise da pratica pedagodgica também se apoia, mesmo que de
forma implicita, em uma teoria da acdo docente. Por sua histéria, o paradigma
reflexivo estda na origem dos oficios técnicos ou cientificos. Perrenoud (2002), em
sua prética reflexiva no oficio de professor, afirma que um procedimento ou um
habito pode orientar uma acéo precisa e adequada; porém, ela sé se tornarda eficaz,
agil e segura apos um treinamento que, de alguma maneira, transforme o
conhecimento procedimental em esquema. Por esquema, tem-se como resultado da
pratica regular de um procedimento ou, de modo mais geral, da ado¢do de um
“habito social”. Quando um procedimento é incorporado e torna-se rotineiro, pouco a
pouco deixamos de toma-lo como referéncia. De acordo com a perspectiva de

Perrenoud (2002, p. 48), a movimentacao € que segue:

Como efeito, embora tenha se originado por meio de um
procedimento, um esquema “vive sua vida” em fungdo da
experiéncia. Ele se diferencia, se enriquece, torna-se mais complexo
ou, ao contrario, desfalece, degrada-se e degenera-se devido as
exigéncias da acao.

Perrenoud (2002, p. 49) diz que “A acgado é fugida por esséncia; nasce,
desenvolve-se e extingue-se”. Na verdade, o trabalho sobre a prépria pratica € um

conjunto de acbes comparaveis e sobre o que elas subentendem, garantindo,
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também, certa estabilidade; tal conceito € percebido na dedicacdo de um
profissional, que busca, a partir de suas praticas anteriores, alcancar uma acdo mais
adequada por meio de uma reflexdo sobre a acdo em funcao da acédo acabada.

Nesse mesmo contexto, Dubet (1994) diz que o ser humano é capaz de
improvisar diante de situagfes inéditas a que o professor possa enfrentar e assim,
ser capaz de aprender com sua propria experiéncia, no intuito de conseguir agir de
forma mais eficaz quando do surgimento de situacfes similares. Essa abordagem
trata da relevancia do treinamento para a pratica pedagogica do profissional da
educacéao.

Nesse sentido, a pratica pedagdgica reflexiva postula implicitamente que a
acado tem vinculos com saberes, fazeres e competéncias. Por suposi¢cdo, o ator
reflexivo sabe o que faz, e, portanto, pode se interrogar sobre os motivos, as
modalidades e os efeitos de sua agao.

Conforme ressaltamos anteriormente, a docéncia é uma atividade
profissional complexa que exige saberes e competéncias necessarias ao seu
exercicio, de modo que compreender como 0s professores constroem suas praticas,
seus saberes e de que maneira eles interagem a sua pratica pedagdégica. Segundo
Pérez-Gomez (1992, p. 64), supbe que:

O pensamento pratico do professor é de importancia vital para
compreender o0s processos de ensino-aprendizagem, para
desencadear uma mudanca radical dos programas de formacdo de
professores e para promover a qualidade de ensino nha escola numa
perspectiva inovadora.

Assim, investigar a pratica pedagodgica de professores de Biologia que atuam
no ensino profissionalizante concomitante ao médio nos colégios técnicos vinculados
a UFPI, pode contribuir para uma reflexdo sobre as praticas reais configuradas nas
instituicbes educativas, movimento que pode colaborar para o desenvolvimento

profissional docente e consequentemente para 0 processo de ensinar e aprender.
1.3 O ensino profissionalizante no Brasil
A trajetoria do ensino profissionalizante no Brasil foi pontuada por marcos

gque moldaram a sua configuragcdo ao longo dos 102 anos de seu surgimento

enquanto sistema. O ensino profissionalizante no Brasil tem suas bases assentadas
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no dualismo de um ensino propedéutico destinado as camadas abastadas da nossa
sociedade e um ensino profissional destinado as classes menos favorecidas.
Segundo Kuenzer (1992) o ensino profissionalizante era destinado a
formacao dos carentes, marginalizados e desamparados da sorte para ocupar vagas
executando atividades técnicas na hierarquia do trabalho nos niveis baixo e médio.
A despeito do inicio das politicas publicas para a educacgéo profissional, seu marco

inicial assim se caracteriza:

Em 1910, em varios estados, foram criadas dezenove Escolas de
Aprendizes Artifices, destinadas “aos pobres e humildes”, vindo a se
constituir no embrido da atual rede de instituicbes federais de
educacao tecnoldgica. Na mesma década, foi reorganizado o ensino
agricola, objetivando formar “chefes de cultura, administradores e
capatazes”. Foram, ainda, criadas escolas-oficina destinadas a
formacdo de ferroviarios para atender ao crescimento deste setor
(CASTRO; REGATTIERI, 2010, p. 17).

O segundo momento que podemos identificar como importante de acordo
com Castro; Regattieri (2010, p. 18) “...] foi o da reforma educacional de 1931,
conhecida pelo nome do ministro Francisco Campos. Essa reforma regulamentou e
organizou o ensino secundario, bem como o ensino profissional comercial’.

Em relacdo a atencdo com a formagéo profissional no ensino médio as
preocupacdes com uma formagcdo que nao aparelhasse exclusivamente para o
ensino superior, mas para as atividades produtivas remonta a década de 1930,
precisamente consolidadas no Decreto n° 21.241 de 4 de abril de 1932. De acordo
com Romanelli (1997), o documento apresenta a preocupacao do ensino secundario
(equivalente ao ensino médio da época) esta centrada na preparacdo das pessoas
para atuar no ambito produtivo nacional formando no seu espirito costumes, acoes e
condutas que o habilitem a autonomia e adaptacédo as diversas circunstancias.

No terceiro marco fundamental, ocorreu com as Reformas Capanema na
década de 1940, sob influéncia da Constituicdo de 1934 que deu autonomia a Unido
para estabelecer as Diretrizes para Educacdo Nacional e o Plano Nacional de

Educacao.

Em 1942, teve lugar a organizacdo da rede federal de
estabelecimentos de ensino industrial e foi estabelecido o conceito
de “aprendiz” para efeito da legislacéo trabalhista. A colaboracdo das
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empresas e dos sindicatos econdmicos, prescrita pela Constituicéo,
propiciou a criacdo dos dois primeiros servicos nacionais de
aprendizagem, o Industrial (Senai), em 1942, e o Comercial (Senac),
em 1946. No mesmo periodo, as antigas escolas de aprendizes
artifices foram transformadas em Escolas Técnicas Federais
(CASTRO; REGATTIERI, 2010, p. 18).

O quarto momento se constitui em duas etapas complementares, a primeira
foi na década de 1950:

A Lei n° 1.076/1950 permitiu que egressos de cursos profissionais
prosseguissem em estudos superiores, desde que passassem por
exames das disciplinas ndo estudadas e comprovassem “possuir o
nivel de conhecimento indispensavel a realizacdo dos aludidos
estudos”. A Lei n® 1.821/1953, com regras para a aplicagao desse
regime de equivaléncia, foi regulamentada pelo Decreto n°
34.330/1953 (CASTRO; REGATTIERI, 2010, p. 19).

Esses aspectos legais foram complementados com a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (Lei n° 4.024/61) que equiparou 0O ensino
profissionalizante aos cursos propedéuticos.

Na década de 1970, com a Lei n°® 5.692/71, ocorre o quinto momento,
guando houve um rompimento com a dualidade até entdo estabelecida para a
formacdo profissional. Com o estabelecimento da lei, o ensino médio prepararia
exclusivamente para a formacgéo profissional com curriculo e formato Unicos, esse
formato permaneceu até o inicio da década de 1980. De acordo com Kuenzer (1997,

p.19) o que aconteceu na pratica foi a equiparacao entre:

[...] os ramos secundario e propedéutico €é substituida pela
obrigatoriedade da habilitacdo profissional para todos os que
cursassem 0 que passou a ser chamado de 2° grau sendo cursado
entre trés a quatro anos; Os curriculos do 1° e 2° graus passam a ter
duas partes: uma de ndcleo comum, com disciplinas obrigatérias em
todo o pais e outra diversificada, segundo as peculiaridades locais,
planos dos estabelecimentos e diferencas individuais dos alunos.

O momento atual é estabelecido a partir da LDB (Lei n°® 9.394/96) e suas
alteracdes ja na primeira década do século XXI, que trouxe uma nova configuragcao
da educacgao profissional, especificando que esta deve estar articulada a todas as

etapas da educacéao basica.



35

Antes das mudancgas ocorridas na lei, o ensino profissional de nivel médio
continuou com uma configuragéo explicitamente voltada para a formacédo de méo de
obra. Na década de 1990, no governo de Fernando Henrique Cardoso, a
normatizacao da educacao profissional expressa nos seus objetivos descritos traz a
ideia clara, que essa modalidade de ensino ndo tinha nenhuma intengéo de preparar
o individuo para a sequéncia nos estudos, como podemos observar no Decreto n°

2.208/97, conforme reza seu artigo 1°.

Art. 1° - A Educagéo profissional tem por objetivos:

| - promover a transicdo entre a escola e o mundo do trabalho,
capacitando jovens e adultos com conhecimentos e habilidades
gerais e especificas para o exercicio de atividades produtivas;

Il - proporcionar a formacdo de profissionais, aptos a exercerem
atividades especificas no trabalho, com escolaridade correspondente
aos niveis médio, superior e de pos-graduacao;

[l - especializar, aperfeicoar e atualizar o trabalho em seus
conhecimentos tecnolégicos;

IV - qualificar, reprofissionalizar e atualizar jovens e adultos
trabalhadores, com qualquer nivel de escolaridade, visando a sua
insercéo e melhor desempenho no exercicio do trabalho.

Os objetivos mencionados anteriormente ndo apresentam nenhuma
referéncia a educacéo profissional articulada ao ensino médio, tampouco a desta
voltada para promover a continuidade dos estudos. O Artigo 3° do mesmo
documento, ao tratar dos niveis dessa modalidade de ensino, detalha mais a
dissociacdo da educacdo profissional com a educacao basica, na perspectiva de

desarticulacdo entre ensino médio e educacao profissional (BRASIL, 1997).

Art. 3°. A educacao profissional compreende 0s seguintes niveis:

| — béasico - destinado a qualificacdo e reprofissionalizagdo de
trabalhadores, independente de escolaridade prévia;

Il — técnico - destinado a proporcionar habilitacdo profissional a
alunos matriculados e egressos do ensino médio, devendo ser
ministrado na forma estabelecida por este decreto;

IIl — tecnoldgico - correspondente a cursos de nivel superior na area
tecnolégica, destinados a egressos do ensino médio e técnico.

O texto legal transcrito revela que o decreto traz a formagao técnica apenas
para os egressos do ensino médio, impedindo assim, que houvesse uma formacgao
profissional articulada ao ensino médio que possibilitasse a sequéncia nos estudos

em nivel superior. A mudanca acontece nos primeiros anos do século XXI, quando
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ocorre a integracdo entre formacao profissional e ensino médio, como discutiremos

na subsecé&o a sequir.

1.3.1 O ensino profissionalizante integrado ao ensino médio

A integracdo, enquanto proposta oficial, foi realizada incialmente com a
reforma da Lei n°® 5.692/71, embora, segundo Killer (2010), um dos consultores
responsaveis pela reestruturacao curricular proposta na lei, ndo tenha ultrapassado
a configuracdo de um percurso paralelo entre a formacédo geral e a formagao
técnica.

Com efeito, a ruptura entre educacdo profissional e ensino médio soO foi
corrigida pelo Decreto n° 5.154/2004. Dentre as corre¢cdes propostas no documento,
podemos apontar “[...] a revogacdo do Decreto n° 2.208/97, restabelecendo-se a
possibilidade de integracdo curricular dos ensinos médio e técnico [...]" (FRIGOTTO;
CIAVATTA; RAMOS, 2005).

Essa integracdo entre ensino médio e técnico esta disposta logo no primeiro

artigo do documento:

Art. 1° A educacgao profissional, prevista no art. 39 da Lei no 9.394,
de 20 de dezembro de 1996 (Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional), observadas as diretrizes curriculares nacionais definidas
pelo Conselho Nacional de Educacéo, sera desenvolvida por meio de
cursos e programas de:

| - formacgéo inicial e continuada de trabalhadores;

Il - educacao profissional técnica de nivel médio; e

lIl - educacao profissional tecnolégica de graduacdo e de poés-
graduacéo.

Em relacéo a articulacdo entre educacao profissional técnica de nivel médio

0 mesmo Decreto orienta como esta deve apresentar-se:

Art. 4° A educacao profissional técnica de nivel médio, nos termos
dispostos no § 20 do art. 36, art. 40 e paragrafo Unico do art. 41 da
Lei no 9.394, de 1996, serd desenvolvida de forma articulada com o
ensino médio, observados:

| - os objetivos contidos nas diretrizes curriculares nacionais definidas
pelo Conselho Nacional de Educagéo;

Il - as normas complementares dos respectivos sistemas de ensino;
lIl - as exigéncias de cada instituicdo de ensino, nos termos de seu
projeto pedagdgico.


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm#art39
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm#art39
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm#art36§2
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm#art40
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm#art41p
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm#art41p
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§ 1° A articulacdo entre a educacdo profissional técnica de nivel
médio e 0 ensino médio dar-se-&a de forma:

| —integrada [...];

Il — concomitante [...];

Il — subsequente [...];

§ 2° Na hipotese prevista no inciso | do § 1°, a instituicdo de ensino
devera, observados o inciso | do art. 24 da Lei no 9.394, de 1996, e
as diretrizes curriculares nacionais para a educacdo profissional
técnica de nivel médio, ampliar a carga horaria total do curso, a fim
de assegurar, simultaneamente, o cumprimento das finalidades
estabelecidas para a formagéo geral e as condi¢cbes de preparagéo
para o exercicio de profissbes técnicas.

A transcricdo do decreto mencionado aponta claramente o carater de
progressdo aos estudos que o ensino técnico articulado ao ensino médio apresenta.
Isto estd4 evidenciado ao ndo se priorizar a formacao técnica em detrimento da
formacdo geral. Essa nova configuracdo traz a necessidade de se apresentar uma
nova organizacao curricular e do trabalho pedagogico, trazendo aos docentes novos
modelos de configurar sua prética.

Essa nova organizacédo é balizada por concepcgdes e principios que norteiam
a integracdo. Segundo o Documento Base que orienta a educacdo profissional
integrada ao ensino médio, o primeiro sentido é de carater filosofico e comporta a
formacao unilateral dos sujeitos, anunciada numa “[...] concep¢do de formacgéao
humana, com base na integracdo de todas as dimensdes da vida no processo
educativo [...]. Essas dimensdes sdo o trabalho, a ciéncia e a cultura”. (BRASIL,
2007, p. 38-39).

A formacdao integral visa a eliminar a contradicdo entre quem pensa e quem
executa o trabalho, através do entendimento do trabalho como principio educativo,
buscando ir além de formar trabalhadores, mas de formar individuos capazes de ser
também dirigentes, individuos capazes de fazer uma leitura de mundo, de
posicionar-se e ser sujeito atuante na sociedade. Nas palavras de Moura (2010, p.
178) “[...] um ensino médio propedéutico e, ao mesmo tempo e de forma integrada,
garanta uma profissdo técnica de nivel médio que permita trabalhar em atividades
complexas, e ndo em subalternas”.

Mas essa ndo é uma tarefa simples uma vez que néo estamos falando

[...] simplesmente de integrar dois curriculos diferentes em um so;
trata-se de integrar todo o curriculo, seja ele de educacgéo geral ou de
educacdo especifica, ou ambas. Isso parece ser muito dificil, pois


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm#art24i
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esbarra numa tradicdo de organizagao e divisdo disciplinar
extremamente consolidada (KUELLER, 2010, p. 174).

A pratica interdisciplinar no ensino médio integrado ao técnico, segundo
Brasil (2007), visa ultrapassar a ruptura do conhecimento e aperfeicoar a pratica
pedagdgica, superando uma visdo disciplinar isolada das diversas éareas do
conhecimento, assumindo uma perspectiva holistica do conhecimento, quando as
disciplinas formariam uma rede dialogando umas com as outras a partir da
integracdo teoria/pratica. Dessa forma, comporta considerar que a pratica

interdisciplinar

[...] ndo pode ser entendida como a fusdo de contetddos ou de
metodologias, mas sim como interface de conhecimentos parciais
especificos que tém por objetivo um conhecimento mais global. E,
pois, uma nova postura no fazer pedagogico para a (re)construcao
do conhecimento (BRASIL, 2010 p. 30) .

Essa nova configuracdo do ensino médio integrado ao técnico requer a
adocdo de alguns pressupostos. O primeiro diz respeito ao entendimento que o
homem € um ser histérico-social e age no mundo concreto produzindo conhecimento

para satisfazer suas necessidades subjetivas e sociais.

Assim, a historia da humanidade é a histéria da producdo da
existéncia humana e a histéria do conhecimento é a histéria do
processo de apropriacdo social dos potenciais da natureza para o
préprio homem, mediada pelo trabalho (BRASIL, 2007, p. 42).

O segundo pressuposto esta relacionado com a compreensédo da realidade
concreta como a confluéncia de relagdes que em interconexdo formam a totalidade.
Totalidade entendida a partir de uma estrutura dialética, em que fatos podem ser
compreendidos racionalmente a partir das determinacdes das relacbes que o
formam (BRASIL, 2007).

Assim, a partir desses pressupostos € possivel compreender o
conhecimento como uma apreensao e representacdo das relacbes que formam a

realidade objetiva através da producéo do pensamento.

Apreender e determinar essas relagdes exige um método, que parte
do concreto empirico — forma como a realidade se manifesta — e,
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mediante uma determinacdo mais precisa através da analise, chega
a relacbes gerais que sdo determinantes da realidade concreta. O
processo de conhecimento implica, apds a analise, elaborar a sintese
que representa o concreto, agora como uma reproducdo do
pensamento conduzido pelas determinacdes que o0 constituem
(BRASIL, 2007, p. 42).

Esse principio de ordem epistemoldgica, formado a partir dos pressupostos
acima apresentados, traz repercussfes para a pratica pedagogica a partir de uma

configuracdo do método expositivo que

[...] deve restabelecer as relacbes dindmicas e dialéticas entre os
conceitos, reconstituindo as relacbes que configuram a totalidade
concreta da qual se originaram, de modo que o objeto a ser
conhecido revele-se gradativamente em suas peculiaridades
proprias. O curriculo integrado organiza o conhecimento e
desenvolve o processo de ensino-aprendizagem de forma que os
conceitos sejam apreendidos como sistema de relagbes de uma
totalidade concreta que se pretende explicar/compreender (BRASIL,
2007, p. 42).

bY

No éambito da constituicdo do ensino médio integrado a educacao

profissional € necessario o envolvimento dos docentes de tal maneira que

[...] os processos de ensino-aprendizagem, como os de elaboracdo
curricular devem ser objeto de reflexdo e de sistematizacdo do
conhecimento através das disciplinas basicas e do desenvolvimento
de projetos que articulem o geral e o especifico, a teoria e a prética
dos conteldos [...] (BRASIL, 2007, 56).

Dessa forma, a pratica pedagodgica e a formacdo docente deve ser objeto de
constante reflexdo para redirecionamentos, no contexto do ensino profissionalizante
integrado ao médio esses aspectos, devido as especificidades da pratica
pedagdgica no ensino profissionalizante, exigem atencdo e discussdo, como

apresentaremos na sequéncia.
1.3.2 A formacéo e a pratica pedagogica docente no ensino profissionalizante
A formacdo e a pratica de professores para atuar no ensino

profissionalizante enfrentam desafios, principalmente quando levamos em

consideracdo a integracdo curricular entre as disciplinas de formacao geral e as
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disciplinas do ensino técnico da proposta para o ensino médio. Dessa forma, urge a
inclusdo dessas questdes nas discussdes sobre o ensino profissional.

Para compreendermos os desafios que perpassam a formacgéo e a pratica
pedagogica docente no ensino profissionalizante € necessario trilhar, mesmo que de
forma introdutoria, a sua trajetdria no Brasil, como registrada por Machado (2009, p.
3):

A criacdo da Escola Normal de Artes e Oficios Wenceslau Bras, em
1917, no antigo Distrito Federal, constitui o inicio dessas iniciativas,
ja impregnado pelas dificuldades que vieram a seguir. Fechada
pouco tempo depois, em 1937, essa escola, embora tenha chegado
a ter 5.301 matriculados durante este periodo, habilitou apenas 381
professores (309 mulheres), em sua grande maioria para atividades
de trabalhos manuais em escolas primarias. Em menor numero,
professores, mestres e contramestres para escolas profissionais.

Os profissionais também eram formados nos proprios locais de ensino
profissionalizante através de um aluno que passava a ser um auxiliar do professor e
gue mais tarde tinha uma licenca que o autorizava a lecionar. (SACILOTO, 2010).

Apesar das varias tentativas de instituir uma formacdo especifica de
professores para atuar na educacao profissional ndo se conseguiu constituir uma
politica sélida de formacdo. Em relacdo aos docentes da formacé&o geral para atuar
no ensino profissional também ndo existe uma formacéo especifica que prepare
esse profissional. No campo das producdes académicas sobre a tematica,
encontramos analises e discussdes, que tratam muito mais de aspetos relacionados
ao contexto, do que sobre a préatica pedagdgica dos professores que atuam no
ensino profissionalizante (SACILOTO, 2010).

A falta de formacdo especifica para o docente que atua na formacgéo geral,
como o caso dos professores de Biologia, pode se tornar um problema uma vez que
a forma de organizacéo curricular que integra a formacéo geral com a profissional

carrega peculiaridades, como argumenta Moura (2010, p. 208):

Se € necessaria uma formacéo especifica para trabalhar a educacéo
bésica, entendo que é necessaria uma formacao especifica para
guem vai trabalhar no campo profissional, isso porque ser professor,
embora seja importante o conhecimento especifico técnico do
campo, ndo se restringe unicamente a saber fazer e a transmitir
conteudos especificos. Ser professor envolve formacao humana mais
ampla, numa perspectiva de valores, conceitos, visdo de mundo, e
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isso ndo esta apenas nas disciplinas de formacédo geral, mas deve
estar em toda relacéo de ensino e aprendizagem.

As demandas apontadas por Moura (2010) encaminham para uma formacéo
que ultrapasse os limites da formac&o inicial, pois os saberes construidos no ambito
dessa formacdo ndo sdo suficientes para sustentar uma pratica pedagdgica no
ensino profissionalizante. Estudos como o de Tardif (2002) apontam que os saberes
mobilizados pelos professores no exercicio da profissdo sdo construidos em varios
momentos da sua trajetdria pessoal e profissional.

Nessa direcdo, o saber experiencial, os saberes disciplinares, o saber
curricular, vdo se constituindo como elementos que vao propiciar ao professor o
melhor desenvolvimento do seu trabalho. Nas palavras de Brito (2006) compondo o
saber, o saber-fazer e o saber ser, ndo se circunscrevendo apenas ao saber-fazer,
considerado apenas como instrumentalizacdo da pratica pedagdgica dos

professores. Essa nova organizacao formativa rompe com a concep¢ao

[...] que formar professores durante muito tempo, consistia em dotar-
Ihes de competéncias e habilidades instrumentais, consolidando a
ideia de professores como técnicos. Particularmente o que se
observava, com intensidade e ampla dimensdo, era uma
preocupagdo com processos formativos, apoiados em modelos
tecnocraticos, que preparassem professores para executar com
eficiéncia o saber-fazer (BRITO, 2006, p. 42).

Uma formacgéo que ultrapasse os limites do saber fazer é importante para a
nova configuracao do ensino profissionalizante integrado ao médio, pois o aluno que
vai ser formado nessa modalidade, além de ser um bom técnico, tem que ter uma
formacdo geral que o habilite a fazer uma analise contextualizada e critica da
profissdo, para ndo ser apenas um simples executor de tarefas, mas participar da
gestao e planejamento das suas atividades profissionais.

Nesta perspectiva, o professor deve estar preparado para entender o
contexto mais amplo no qual esta inserida a profissdo que ele esta contribuindo na
formacdo, possibilitando assim, ao egresso, atuar de forma critica e consciente,
contribuindo na construgéo de uma sociedade mais equanime.

Com efeito, uma alternativa de propiciar formagao docente, que ultrapasse
os limites do saber-fazer, é a formacao continuada desenvolvida no proprio contexto

educativo.
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E na discuss&o do dia a dia, na reformulac&o do curriculo, dos planos
de estudo, na construcdo conjunta das avaliacdes que o docente se
forma como educador, seja licenciado ou néo: é fazendo que se
aprende. O importante € que a escola seja formativa, propicie
formacdo continuada de reflexdo e discusséo [...]. Isso ocorre no
cultivo diario da formacdo, em torno do projeto da escola, de um
curriculo bem construido, em que todos os dias estejam tomados por
todas as disciplinas, que ndo seja mera grade, mas seja aberto, em
gue caibam componentes nao disciplinares. Se ndo houver tempo e
espaco no curriculo e na organizacao da escola para trabalhos néo
correspondentes as disciplinas, nunca vai ocorrer o trabalho
formativo de um cidadao criativo, ético, politico, criador, capaz de
continuar aprendendo sozinho (AMIN AUR, 2010).

Dessa forma, € no planejamento e na instituicdo de espacos para as
discussbes formativas sobre a pratica pedagogica desenvolvidas no l6cus escolar,
tendo como base o curriculo e o projeto pedagdgico, que podemos encaminhar
grande parte das questbes que envolvem a formacgéo de professores para o ensino
profissional integrado ao ensino médio.

Nos momentos de reflexdo coletiva propiciados nesse modelo formativo, que
professores com menor experiéncia no ensino profissionalizante podem apreender
saberes experienciais construidos na vivéncia cotidiana dos seus pares. Nesses
momentos é que se pode construir a efetivacdo do curriculo integrado através da
interdisciplinaridade entre as disciplinas de formacé&o geral e técnica.

S&o0 os contextos educativos reais que precisam ser investigados para que
possamos ter mais elementos descritivos das praticas pedagoégicas que se
configuram no ensino profissionalizante. Assim, investigar a pratica pedagdégica de
professores de Biologia que atuam no ensino profissionalizante concomitante ao
médio, nos colégios técnicos vinculados a UFPI, pode contribuir para uma reflexdo
sobre as praticas reais configuradas nas instituicbes educativas, movimento que
pode colaborar para o desenvolvimento profissional docente e consequentemente

para o processo de ensinar e aprender.
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CAPITULO I
DELINEANDO O CORPUS METODOLOGICO DA PESQUISA

Quem usa um telescdpio ou um microscépio vé coisas que nado
poderiam ser vistas a olho nu. Mas eles nada mais séo que
extensdes do olho. Ndo sdo 6rgdos novos. Sao melhoramentos
na capacidade de ver, comum a quase todas as pessoas. Um
instrumento que fosse a melhoria de um sentido que n&o temos
seria totalmente indtil, da mesma forma como telescopios e
microscépios sdo inlteis para cegos, e pianos e violinos sao
inGteis para surdos (Rubem Alves).

A metodologia utilizada neste trabalho nos possibilitou, como discorre a
epigrafe de Rubem Alves, uma acuidade dos nossos sentidos na realizacdo da
investigacdo. Ao nos depararmos com nossos pares e com as reflexdes sobre nossa
prépria pratica podemos perceber a importancia das técnicas e dos instrumentos
metodoldgicos utilizados.

Mas todo esse arcabouco tedrico-metodoldgico néo teria relevancia se ndo
compreendéssemos 0s participes envolvidos, enxergando-os e ouvindo-o0s,
colocando-os e nos colocando enquanto atores de todo esse processo, nas nossas
inferéncias, na interpretacdo dos nado ditos, escrevendo a nossa historia e a de
colegas professores.

Este capitulo tem o objetivo de apresentar o percurso metodoldgico trilhado
na realizacdo da pesquisa a partir da abordagem metodoldgica utilizada, do contexto
empirico no qual foi desenvolvido o estudo, dos interlocutores, sujeitos da
investigagdo e dos instrumentos de producéo e anélise dos dados.

2.1 Caracterizacdo da pesquisa

Ao longo da trajetdria investigativa, optamos por trilhar caminhos que nos
conduzissem a consecucdo dos objetivos propostos para o estudo. Assim,
estabelecemos procedimentos, acdes e recorremos a instrumentos de coleta de
dados que nos possibilitaram investigar as praticas pedagdgicas e os desafios que
delas emergem com os professores de biologia que atuam nos Colégios Técnicos
vinculados a UFPI. Para tanto adotamos a pesquisa qualitativa por nos parecer a

mais apropriada para o estudo a ser realizado. A abordagem qualitativa, segundo
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Oliveira (2007), é empregada para compreensao de fendbmenos caracterizados por
um alto grau de complexidade interna.

Entretanto precisamos ter consciéncia do que é fazer pesquisa. Fazer
pesquisa é fazer escolhas e, fazer pesquisa cientifica é fazer escolhas planejadas. O
pesquisador procura descrever, compreender ou explicar algo. Na visdo de
Richardson (2008, p. 14), “[...] a Unica maneira de aprender a pesquisar € fazendo
uma pesquisa”.

Na pesquisa cientifica ndo existe um unico modelo ou método, o0 que existe
sdo caminhos muitas vezes ja trilhados por pesquisadores experientes facilitando
dessa forma o trilhar com seguranca.

Dessa forma, foi necessaria a producdo de um trabalho de pesquisa e de
reflexdo pessoal, autbnomo, criativo e rigoroso (SEVERINO, 2007). Pessoal, quando
existe um envolvimento verdadeiramente interior, em que o0 objetivo a ser
investigado passa a fazer parte da vida do pesquisador, em que cada tema
escolhido é vivenciado e Ihe diz respeito.

Autdnomo, pois deve ser proprio do esforco do pesquisador como um
exercicio de inter-relacionamento com outros pesquisadores, pois ‘[..] €
reconhecendo e assumindo, negando e superando o legado do outro, que o0
pensamento autdbnomo se constitui” (SEVERINO, 2007, p. 215).

Assim, com essa compreensdo, fizemos a opc¢do pela pesquisa qualitativa
por ser a mais adequada ao nosso objeto de estudo, tendo em vista que
investigamos os desafios que emergem da pratica pedagdgica do professor de
biologia, através das narrativas dos professores pesquisados porque a narrativa
valoriza as experiéncias de vida, pessoais e profissionais dando voz aos sujeitos, no
sentido de auxilid-los a compreender e refletir sobre suas praticas pedagdgicas, com
o intuito de promover melhorias significativas na qualidade do ensino praticado,
compativel com os paradigmas que o século XXI apresenta para que busquemos a
valorizacdo da profissdo docente enquanto pilares fundamentais para a construcao
de uma identidade profissional, bem como praticas com acbes efetivas para a
construcédo de uma educacéo de qualidade que atenda as demandas educacionais e
sociais.

Portanto, € nesse contexto que temos de rever as nossas acdes e 0 N0SSo
papel no aprimoramento de nossa pratica pedagodgica, buscando através das

pesquisas qualitativas uma postura pedagégica adequada ao momento atual
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cumprindo uma funcéo transformadora e idealizadora de conhecimentos cientifico-

filoséficos, proporcionando as agfes para a construgdo de um saber concreto.

2.2 Técnicas e instrumentos para a producédo de dados

A producéo de dados é fundamental para a pesquisa, pois é nessa fase que
reunimos as informacdes para a analise e interpretacdo dos dados, finalizando o
trabalho. Assim, para efetivacdo da presente pesquisa, utilizamos como instrumento
de producdo de dados o questionario misto e entrevista semiestruturada.

O questionario (Apéndice B) foi aplicado pessoalmente e individualmente
com cada interlocutor, a fim de mapearmos o perfil identitario de cada um. A forma
escolhida para a sua aplicacéo foi na oportunidade de manter o contato com cada
um deles caso houvesse necessidade de fazer alguma outra observacdo. Para
complementagédo dos dados da pesquisa, utilizamos a entrevista semiestruturada
(Apéndice C), com o objetivo de compreender como se efetiva a pratica pedagdgica
do professor de biologia nos cursos profissionalizantes com o intuito de alcancarmos
0s objetivos do estudo referentes a caracterizacdo da pratica pedagdgica e 0s
desafios que demarcam a pratica pedagogica dos professores de biologia dos
Colégios Técnicos vinculados a Universidade Federal do Piaui.

2.2.1. A utilizacdo do questionéario

Dentre os diversos instrumentos de coleta de dados que podemos recorrer,
destacamos o questionario, que dada sua natureza o interlocutor manifesta sua
opinido e o investigador, de acordo com 0s objetivos norteadores do seu trabalho,
recolhe de forma estruturada as ideias do informante. Na vis&do de Severino (2007, p.
125), o questionario compreende:

Conjunto de questdes, sistematicamente articulados, que se
destinam a levantar informacfes escritas por parte dos sujeitos
pesquisados, com vistas a conhecer a opinido dos mesmos sobre os
assuntos em estudo. As questdes devem ser pertinentes ao objeto e
claramente formuladas, de modo a serem bem compreendidas pelos
sujeitos. As questdes devem ser objetivas, de modo a suscitar
respostas igualmente objetivas, evitando provocar duvidas,
ambiguidades e respostas laconicas. [...]. Como ferramenta de
pesquisa 0 questionario possibilita ao pesquisador recolher
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informacdes relacionadas ao perfil dos interlocutores que permite ao
pesquisador avaliar e, se for 0 caso, revisa-lo e ajusta-lo.

Com esse entendimento, enviamos o0 questiondrio para o email pessoal dos
05 (cinco) interlocutores, no dia dezoito de julho de dois mil e doze, o qual foi
recebido pessoalmente pelo investigador durante a realizagéo da entrevista.

E importante salientar que o conjunto de questdes deve ser muito bem
organizado e conter uma forma légica para que os interlocutores o responda,
evitando questdes irrelevantes, insensiveis, desinteressantes, ambiguas com uma
estruturacdo confusa e complexa, ou ainda questfes demasiado longas e que levem
a diferentes interpretacgoes.

De acordo com Richardson (2008, p. 189), “Os questionarios cumprem pelo
menos duas funcdes: descrever as caracteristicas e medir determinadas variaveis de
um grupo social”. Assim, na nossa pesquisa, 0 questionario objetivou tracar o perfil
dos interlocutores da pesquisa buscando informacdes relacionadas as
caracteristicas profissionais dos interlocutores que participaram do trabalho.

Utilizamos o questionario de tipo misto, que tal como o nome indica trata-se
de questionario que apresenta questdes de diferentes tipos: resposta aberta e
resposta fechada. As questdes de resposta aberta permitem ao investigador
construir a resposta com as suas proprias palavras, viabilizando desse modo a
liberdade de expresséo. As questdes de resposta fechada sdo aquelas nas quais o
interlocutor seleciona uma opcéao, dentre as apresentadas, que mais se adequa aos
seus pensamentos, as suas agdes e as suas escolhas.

Os questionarios propiciaram mapear o perfil formativo e profissional dos
interlocutores da pesquisa, tais como: identificacdo e formacdo e dados
profissionais. Esta ferramenta de producdo de dados tem como objetivo tracar o
perfil do professor de biologia que atua nos cursos profissionalizantes da UFPI. No
caso deste estudo, os questionarios foram aplicados através de questdes
previamente elaboradas e apresentadas via email a cada um dos interlocutores
selecionados, esclarecendo ainda sobre o compromisso ético referente ao sigilo e a

nao identificacdo dos participantes.
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2.2.2. A utilizacdo da entrevista semiestruturada

A entrevista semiestruturada na visdo de Severino (2007) é entendida como
uma técnica de obtencéo de informagdes qualitativas sobre um projeto ou sobre uma
pesquisa. Evidentemente é uma técnica que necessita de um bom planejamento,
habilidade do entrevistador para seguir um roteiro pré-estabelecido, podendo utilizar
variacfes quando necessario durante sua aplicacdo. Na otica de Severino (2007, p.

124), a entrevista é assim definida:

Técnica de coleta de informacdes sobre um determinado assunto,
diretamente solicitadas aos sujeitos pesquisados. Trata-se, portanto,
de uma interag&o entre pesquisador e pesquisado. [...] 0 pesquisador
visa aprender o0 que 0s sujeitos pensam, sabem, representam, fazem
e argumentam.

A entrevista semiestruturada foi utilizada nesta pesquisa como técnica para
a coleta de dados para investigar os desafios que emergem da pratica pedagodgica
dos interlocutores da pesquisa. A partir do roteiro previamente elaborado, buscamos
encorajar os interlocutores a narrarem suas histérias como forma de investigacéo de
suas praticas pedagoégicas como professores de biologia que atuam nos Colégios
Técnicos vinculados & UFPI. A entrevista semiestruturada utilizada nesse trabalho
buscou a caracterizacdo da pratica pedagogica do professor de Biologia, bem como
os desafios que demarcam essa prética.

Assim, iniciamos a execuc¢ao da entrevista semiestruturada explicando aos
interlocutores o contexto da investigacdo, o problema que a motivou, seus objetivos
e sua relevancia. Solicitamos seus consentimentos livres e esclarecidos para
participarem do estudo, assegurando-lhes o direito de recusar a participagao, e de,
em consentindo, desistir a qualquer momento de nele continuar. Informamos sobre o
sigilo das informacdes, bem como sobre o retorno dos resultados da pesquisa. O
procedimento da entrevista semiestruturada foi, entdo, brevemente explicado ao
interlocutor. Assim, a realizacdo da entrevista objetivou a producéo de informacgdes
referentes tanto a experiéncia profissional dos interlocutores quanto as suas praticas
pedagogicas.

Ressaltamos que as entrevistas deste estudo foram realizadas
individualmente, em locais e horarios definidos, em conformidade com a

disponibilidade e conveniéncia de cada interlocutor, em ambiente adequado sem
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interrupgcdes e/ou distragbes. Dessa forma, as falas dos entrevistados foram
gravadas em audio com a utilizacdo de um gravador digital de voz e, posteriormente,
transcritas para arquivo de texto digital para melhor visualizacdo e rapidez no
processo de analise das mesmas.

No momento em que compreendemos que as entrevistas nos deram
informagOes valiosas sobre o entrevistado, tanto de cunho pessoal quanto
profissional, coube-nos avaliar o grau de correspondéncia de suas afirmacdées com a
realidade empirica, No que diz respeito a analise das entrevistas, 0 primeiro passo
foi a conversdo dos dados através da transcricdo das entrevistas gravadas, cujo
nivel de detalhe depende as finalidades desse estudo.

Com os dados das entrevistas buscamos evidenciar as caracteristicas da
pratica pedagdgica do professor de biologia dos cursos profissionalizantes da UFPI,
bem como os desafios que demarcam a préatica pedagdgica desse professor.
Consideramos que a caracterizacdo da pratica e a identificacdo dos desafios
enfrentados no dia-a-dia do fazer pedagdgico do professor de biologia que atua nos
cursos profissionalizantes sdo aspectos que constituem a formatacdo programatica e
operacional da disciplina que oportuniza aos alunos do curso a instrumentalizagéo
técnica, intelectual e profissional, entre outras, para a construcdo da autonomia e

das capacidades intelectuais e profissionais.

2.3 Cenéarios da pesquisa

A pesquisa foi realizada nos Colégios Técnicos vinculado a UFPI*: Colégio
Técnico de Teresina (CTT), Colégio Técnico de Floriano (CTF) e Colégio Técnico de
Bom Jesus (CTBJ). No Quadro 1, apresentamos 0S cursos e 0s numeros de turmas

oferecidos pelos Colégios Técnicos vinculados a UFPI.

' A denominacdo dos Colégios Agricolas vinculados a UFPI foi recentemente renomeada para
Colégios Técnicos vinculados a UFPI, através de uma resolugdo do Conselho Universitario da UFPI
— CONSUN/UFPI - 003/2013.
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QUADRO 1 - Cursos oferecidos pelos Colégios Técnicos vinculados a UFPI em
relacdo ao numero de turmas

CURSOS MODALIDADE CTT CTF CTBJ
| Técnico em Agropecuaria " Subsequente " 01 " 01 " 01 |
| Técnico em Agropecuaria " Concomitante-interno " 01 " 01 " 01 |
| Técnico em Agropecudria " A distancia " - " 04 " - |
Técnico em Enfermagem Subsequente - - 01
| Técnico em Enfermagem || Concomitante-interno || - || 04 || - |
| Técnico em Enfermagem || A distancia || = || 04 || = |
| Técnico em Informética " Concomitante-interno " 01 " 01 " 01 |
| Técnico em Informatica " Subsequente " 01 " 01 " 01 |
Técnico em Manutencso de A distancia - o4 || -
PROEJA (Técnico em Enfermagem) Integrado 01 - -
PROEJA (Técnico em Informética) Integrado - - 01
EEL%EG;;A (Técnico em Vigilancia Em Integrado ) o1 )
Técnico em Vigilancia em Saude Subsequente - 01 -

Fonte: Pesquisa direta (2012).

No Quadro 1 estdo especificadas as formas de oferta do ensino
profissionalizante oferecidas pelos Colégios Técnicos vinculados a UFPI. Para
compreendermos melhor essas denominagdes, as discutimos fundamentadas na
Resolucdo n° 6, de 20 de setembro de 2012, que define as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacéo Profissional Técnica de Nivel Médio.

Vale ressaltar que as modalidades apresentadas no referido quadro estéo
melhor descritas a seguir, fundamentadas no Art. 4° do Decreto n°® 5.154/2004:

A primeira forma de oferta que consta no Quadro 1, € a modalidade
Subsequente. Nesta organizacdo o0s alunos cursam somente 0 ensino
profissionalizante, ou seja, é oferecida somente a quem ja tenha concluido o ensino
médio.

A segunda modalidade denominada Concomitante, ofertada aos alunos que
frequentam as aulas em dois periodos, sendo que em um periodo cursam o ensino
médio e no outro o ensino profissionalizante, com duas matrizes curriculares
distintas, mas contemplada num mesmo Projeto Politico Pedagdgico. Esta
modalidade é oferecida somente a quem tenha concluido o ensino fundamental ou

esteja cursando o ensino médio, no qual a complementaridade entre a educacao
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profissional técnica de nivel médio e o ensino médio pressupde a existéncia de
matriculas distintas para cada curso.

Na modalidade Concomitante o funcionamento dos cursos meédio e
profissionalizante pode ocorrer na mesma instituicdo de ensino e em instituicbes de
ensino distintas. Nos colégios vinculados a UFPI esta modalidade funciona na
mesma instituicdo. Nestas duas possibilidades de funcionamento deve-se aproveitar
as oportunidades educacionais disponiveis. Outra forma de organizacdo da
modalidade concomitante € em instituicbes de ensino diferentes a partir da
realizacdo de convénios que se intercompletam objetivando o planejamento e o
desenvolvimento de propostas pedagogicas unificadas.

A terceira modalidade que funciona nos colégios campo da investigacéo € a
Integrada. Nesta organizacao, o aluno faz o ensino profissionalizante integrado ao
ensino médio, com uma matricula e com matriz curricular Unica. Ressaltamos que
essa modalidade é ofertada apenas para quem ja tenha concluido o ensino
fundamental, sendo o curso planejado de modo a conduzir o aluno a habilitacédo
profissional técnica de nivel médio, na mesma instituicdo de ensino.

Além dessas trés formas de organizacdo, o ensino profissionalizante
ofertado nos colégios técnicos vinculados a UFPI, o mesmo ensino também é
ofertado na modalidade de Ensino a Distancia (EaD). Educacéo a distancia € a
modalidade educacional na qual alunos e professores estdo separados, fisica ou
temporalmente e, por isso, faz-se necessaria a utilizacdo de meios e tecnologias de
informacgéo e comunicacao (BRASIL, 1996).

Os termos subsequente, concomitante e integrado sdo modalidades de
ensino presencial, diferentemente da modalidade de ensino a distancia, que a maior
parte do processo de ensino e de aprendizagem acontece no ambiente virtual de
aprendizagem, apesar de que ha momentos presenciais.

Nas subsecdes dispostas a seguir apresentamos um pouco mais dos

colégios técnicos campo da investigacao.
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2.3.1 Colégio Técnico de Teresina (CTT)

FIGURA 1- Colégio Técnico de Teresina

Fonte: Arquivo pessoal do pesquisador, 2012.

Foi instalado em 10 de maio de 1954 por iniciativa do governo do estado e
do governo federal. O acordo entre os governos era que fosse instalada uma escola
agrotécnica e um centro de tratorista, tendo como primeiro diretor o agrénomo
Carlos Estevam Pires Rebelo.

A partir do dia 21/05/1964 por determinagéo presidencial através do Decreto
n°® 60.731/64, passou para o Ministério da Educagdo e Cultura, vinculado ao
Departamento de Ensino Médio, situacdo que vigorou até o ano de 1973 quando foi
criada a Coordenacdo Nacional de Ensino Agropecuério, subordinada ao
Departamento de Ensino Médio.

O curso técnico em nivel de 2° grau teve inicio em 1971 (Técnico Agricola)
durou até 1976, quando o governo federal através do Decreto n° 78.672/76 vinculou
o referido colégio a UFPI. O curso de Técnico Agricola, a partir de 1976 passa a ser
chamado de Técnico em Agropecuaria, que permanece até hoje (UNIVERSIDADE
FEDERAL DO PIAUI, 2011a). O CTT oferece 0s seguintes cursos:

o Técnico em Agropecuaria Subsequente (nesse caso 0 aluno cursa ou

ja cursou o ensino médio);
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Técnico em Agropecuéria Concomitante Interno;

o Técnico em Informatica Concomitante Interno;

o Técnico em Informatica Subsequente;

o Técnico em Enfermagem Integrado (na modalidade PROEJA) quando
em um mesmo periodo o aluno tem aulas do técnico e do médio. Para

0 iNngresso aos seus cursos os alunos realizam teste seletivo.

2.3.2 Colégio Técnico de Floriano (CTF)

FIGURA 2 - Colégio Técnico de Floriano

Fonte: Arquivo pessoal do pesquisador, 2012.

O Colégio Técnico de Floriano (CTF) foi fundado em 19 de marco de 1979 e
situa-se na microrregido do sudeste piauiense. E uma escola de educacio
profissional vinculada a UFPI.

O CTF disponibiliza a comunidade estudantil salas de aula, laboratorios,
inclusive o de sistema de informacédo. O CTF atende, portanto, a grande demanda
da regido sudeste no que tange a profissionalizacéo e qualificagdo da mao de obra
técnica para muitas regides do pais (UNIVERSIDADE FEDERAL DO PIAUI, 2011b).

Os cursos oferecidos sao:
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e Técnico em Agropecuaria Subsequente;

e Técnico em Agropecuaria Concomitante Interno;

e Técnico em Agropecuaria a Distancia;

e Técnico em Enfermagem Subsequente;

e Técnico em Enfermagem a Distancia;

e Técnico em Informética Subsequente;

e Técnico em Manutencdo de Computadores a Distancia;
e Técnico em Vigilancia em Saude Integrado;

e Técnico em Vigilancia em Saude Subsequente.

Em quaisquer dessas modalidades, o ingresso dos alunos se efetiva por

meio de teste seletivo.

2.3.3 Colégio Técnico de Bom Jesus (CTBJ)

FIGURA 3 - Colégio Técnico de Bom Jesus

Fonte: Arquivo pessoal do pesquisador, 2012.

O Colégio Técnico de Bom Jesus € uma unidade de ensino da UFPI, criada
em 21 de margco de 1982 atraves da Resolucdo do Conselho Universitario. O

ingresso aos seus cursos € realizado através de testes seletivos
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Em 2006 teve inicio seu projeto de expanséo incluindo melhorias fisicas da
sua estrutura. Portanto, ao longo de 25 anos o CTBJ vem promovendo a formacéo
de jovens nos ensinos médios e técnicos (UNIVERSIDADE FEDERAL DO PIAUI,
2011c).

O CTBJ atualmente oferece os seguintes cursos: Técnico em Agropecuéria
Subsequente; Técnico em Agropecuaria Concomitante Interno; Técnico em
Enfermagem Subsequente; Técnico em Informatica Concomitante Interno; Técnico
em Informatica Subsequente e Técnico em Informatica Integrado (modalidade
PROEJA). O ingresso dos alunos no Colégio também é através da realizagdo de

testes seletivos.

2.4 Interlocutores da pesquisa

Os trés Colégios Técnicos vinculados a UFPI possuem 05 (cinco)
professores efetivos na area de Biologia no ensino técnico concomitante ao médio.
Sendo dois lotados no Colégio Técnico de Teresina (CTT), um no Colégio Técnico
de Floriano (CTF) e dois no Colégio Técnico de Bom Jesus (CTBJ). Para a selecao

dos professores utilizamos os seguintes critérios:

e Ser professor de Biologia dos cursos profissionalizantes;

e Estar em efetivo exercicio do magistério;

e Ter no minimo quatro anos de trabalho com a disciplina caracterizada
como fase de estabilizacdo profissional de Huberman (1995) ;

e Aderir voluntariamente a pesquisa.

Todos os 05 (cinco) professores atenderam aos critérios exigidos e
aceitaram participar da pesquisa. Para preservar o carater anénimo da investigacao,
denominamos os interlocutores com os seguintes codinomes: Darwin, Hook, Sofia,
Lopes e Carson. No Quadro 2, a seguir, apresentamos o perfil profissional dos

interlocutores da pesquisa.
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QUADRO 2 - Perfil profissional dos interlocutores da pesquisa

Faixa Experiéncia Situacéo Regime
Interlocutor Sexo o ~ . de Pds-Graduacao
etaria na docéncia funcional
trabalho
Acima Al Especializagéo
Darwin || Masculino || de 56 37 - DE* || em genéticae
anos permanente evolucio
Especializagéo
Lopes Feminino 46 a 55 17 Ativo DE em metodplogla
anos permanente do ensino
superior
Acima Al Especializagéo
Hook || Masculino || de 56 27 Vo DE em educagéo
permanente
anos
Acima Al Especializagédo
Carson Feminino || de 56 13 tvo 40 horas . em
anos permanente microbiologia
Especializagéo
. em produtos
Sofia Feminino 46255 18 Ativo DE naturais / Esp.
anos permanente o
em ciéncias
morfolégicas

*Regime de Dedicacgdo Exclusiva
Fonte: Dados empiricos do estudo

Os dados do Quadro 2 demonstram que dos cinco sujeitos do estudo,
apenas dois sdo do sexo masculino. Em relacdo a idade, trés tem acima de 56 anos
e dois entre 46 e 55 anos, um demonstrativo de que a experiéncia profissional os
qualifica como portadores de conhecimentos praticos que os habilita a discutir o
tema da pesquisa com propriedade e seguranca. No que diz respeito a experiéncia
na docéncia, todos os interlocutores tem mais de treze anos atuando como
professor, sendo que um tem trinta e sete anos, o que lhes confere um nivel de
experiéncia consideravel no desempenho das suas atividades profissionais. Todos
0s sujeitos do estudo sdo ativos permanentes em sua instituicdo, sendo que quatro
em regime de dedicacdo exclusiva e apenas um com quarenta horas de trabalho

semanal.
2.5 Anédlise dos dados
Para a analise dos dados produzidos pelos interlocutores foi necessario

dialogarmos com o referencial tedrico. Outra atitude importante foi verificar a

importancia de se ouvir os professores, vendo-0s como pessoas € nao apenas como
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profissionais, pois s6 desta forma foi possivel apreender de que maneira emergem
suas praticas, crengas, concep¢des de mundo e de vida.

Nesta perspectiva, foi fundamental uma aproximag¢ao com o professor, ouvi-
lo sobre sua formacéo e sobre sua pratica, nas suas diversas dimensdes: pessoal,
interpessoal, contextual e conhecimento profissional.

Para analisar os dados produzidos, empregamos a técnica de analise de
conteudo, segundo Bardin (1977), dentre outros autores que seguem a mesma linha
de orientacao.

Como a pesquisa qualitativa se reveste de um carater de subjetividade,
adotamos essa técnica como uma abordagem de interpretacdo dos dados,
buscando sempre compreender e interpretar o significado do que esta explicito e
implicito nas narrativas, dos interlocutores, voltando-nos para o seu conteudo.

Segundo Bardin (1977), a analise de conteldo trata-se de uma técnica de
andlise de textos em que analisamos os ditos e 0s ndo ditos, as construcdes e as
referéncias em um determinado texto. Nesse tipo de pesquisa, 0 entrevistador tenta
construir um conhecimento analisando a fala, a disposicdo e os termos utilizados
pelo entrevistado. O entrevistador necessita utilizar os meétodos de analise de
conteldo para aplicid-los em processos técnicos relativamente precisos, ndo se
preocupando apenas com 0s processos formais, pois 0S mesmos servem somente
de indicadores de atividade cognitiva do entrevistador.

Neste contexto, a analise de dados da investigacdo é o momento de
interacdo do pesquisador com seus interlocutores em estudo. E uma construgéo
paulatina das informacgfes de sua compreensao e analise.

A importancia da andlise de conteldo na investigacdo social é cada vez
maior, devido ao seu método que trata dados e informacdes. E importante
destacarmos as variantes do método de andlise de conteddo que se apresentam em
duas categorias: os métodos qualitativos que tém como base a presenca, ou
auséncia de uma caracteristica; e o método quantitativo, que sao extensivos e tém
como unidade de informagédo de base a frequéncia do aparecimento de certas
caracteristicas de conteudo.

As técnicas da analise de conteudo das narrativas, conforme prop6e Bardin
(1977), orientam-se a partir da definicdo de categorias e subcategorias de analise.

Ainda segundo essa autora, a analise de conteldo € organizada em trés fases: a
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pré-analise, a exploracdo do material e o tratamento dos resultados, a inferéncia e a
interpretacgéo.

Na primeira fase denominada pré-analise, iniciada apds a transcricdo das
entrevistas e dos dados produzidos pelos questionarios, fizemos a classificacdo e
clarificagdo. Em seguida, realizamos a leitura flutuante das narrativas, selecionando
fragmentos das mensagens dos questionarios e das entrevistas e 0s termos
repetidos foram apontados como indicadores.

A pré-analise foi dividida em trés subfases: a escolha dos documentos a
serem submetidos a analise; a formulacdo das hipéteses e dos objetivos e a
elaboracdo de indicadores que fundamentam a interpretacdo final. Estas trés
subfases, ndo se sucedem, obrigatoriamente, segundo uma ordem cronoldgica,
embora se mantenham estreitamente ligados umas as outras. Bardin (1977) afirma
ainda que a pré-analise tem por objetivo a organizacao, embora ela propria seja
composta por atividades ndo estruturadas, “abertas”, por oposi¢céo a exploragdo dos
documentos.

Na segunda fase, intitulada exploracdo do material, descrevemos
analiticamente os dados que possibilitaram a definicho de categorias e
subcategorias. Na terceira e Ultima fase, nomeada tratamento de resultados,
inferéncia e interpretacdo, interpretamos as narrativas dos participes da pesquisa

obtidas nas entrevistas.
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CAPITULO Il
REVELACOES DA PRATICA PEDAGOGICA DO PROFESSOR DE BIOLOGIA

Conhecer serd, pois, interpretar: ir da marca
visivel ao que se diz através dela e, sem ela,
permaneceria palavra muda, adormecida nas
coisas (FOUCAULT, 2000).

O trabalho de analise e interpretacdo dos dados produzidos no estudo
requer empenho na leitura e releitura, mas, sobretudo, como discorre a epigrafe de
abertura desse capitulo, requer interpretar o que esté escrito e, mais profundamente,
ir através das palavras, buscar o que ndo esté explicito, as inferéncias, os nao ditos.
Mesmo com todo esse exercicio hermenéutico, ainda estariamos realizando uma
analise parcial, repleta de significados que atribuimos consoante com nosso
contexto, com aquilo que conseguimos apreender do objeto estudado.

Neste capitulo, apresentamos a analise e interpretacdo dos dados
produzidos na investigacdo tendo como interlocutores professores de Biologia que
atuam em trés Colégios Técnicos vinculados a UFPI. A andlise e a interpretacdo dos
dados foi desenvolvida a partir do referencial tedrico-metodologico proposto e dos
objetivos do estudo.

Dessa forma, buscamos investigar os desafios que emergem da pratica
pedagogica do professor de Biologia dos cursos profissionalizantes dos Colégios
Técnicos vinculados a UFPI, a partir de suas comunicacdes, por meio da entrevista
oral, pois dar voz e vez aos professores é poder identificar elementos que se
configuram na realidade escolar e, qgue podem ser elementos postos a reflexdo, para
a busca de uma educacéo de qualidade.

Assim, os dados produzidos pelas entrevistas, apds transcricbes, estdo
dispostos em categorias e subcategorias. Na Figura 4, dispusemos de forma

sintética o resultado desse processo:



FIGURA 4 - Categorias e subcategorias

A |

CATEGORIZACAO

i |
|

h |

3.1 CATEGORIA 1
O professor de
biologia nos cursos
profissionalizantes

A |

3.2 CATEGORIA 2
Pratica pedagdgica do
professor de biologia

A |

3.3 CATEGORIA 3
Desafios da pratica
pedagogica do
professor de biologia
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2 | 2 | 2 | 2 | 2 |
3.1.2 3.2.1 3.3.2
3.1.1 Concepgdo do Especificidade do ,3'3'1 Estratégias de
I [ ensino de ensino Clhgianlio g superagdo dos
profissdo : . - . geram desafios peraga
biologia profisisonalizante desafios

Fonte: Dados empiricos do estudo (2013).

Nas secOes subsequentes, apresentamos a analise e interpretacdo dos
dados produzidos, organizados a partir de cada categoria e subcategoria como
apresentadas na Figura 4.

3.1 Categoria 1 - O professor de Biologia nos Cursos Profissionalizantes

O professor de Biologia, assim como os demais docentes formados em nivel
superior, tem sua origem na década de 1930 com a formacgédo de professores em
nivel superior. A formacdo nas licenciaturas foi marcada pela separacdo da
formacdo das disciplinas especificas com a formacdo pedagdgica, conhecida na
literatura como o sistema “3+1”. Somente a partir da década de 1990 se inicia uma
discusséo sobre a formacédo docente no Brasil, propondo entre outros aspectos a
valorizagdo da pratica pedagogica docente como foco da formacédo e a articulagédo
teoria/pratica ao longo do curso. Esses aspectos marcaram e marcam a pratica
pedagogica do profissional professor.

Como j& mencionamos, esse trabalho estd centrado nos desafios que

emergem da pratica pedagogica do professor de Biologia dos cursos
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profissionalizantes dos Colégios Técnicos vinculados & UFPI. Para focarmos na
andlise da pratica pedagdgica desses interlocutores € importante delinearmos
alguns elementos que os instituem como profissionais do magistério, aspectos que
permeiam sua trajetoria pessoal, formativa e profissional, imprimindo-lhes
caracteristicas individuais enquanto interlocutores e comuns enquanto profissionais

que atuam numa mesma area, como apresentamos nas subcategorias a seguir.

3.1.1 Ingresso na profissao

As formas de escolha da profissdo sdo condicionadas por varios fatores,
desde a identificacdo pessoal até a condicionantes socio-econémicos, em relacdo ao
ingresso na profissdo docente além desses aspectos. Desde a proclamacdo da
Constituicdo Federal de 1988 que é realizada exclusivamente através de concurso
publico, como € mencionado nas comunicacdes dos interlocutores, transcritas na

sequéncia.

Através do concurso publico fui submetida a determinadas etapas
como: prova escrita, prova didatica e titulacdo pela Universidade
Federal de Roraima em 1994. Para ministrar aulas de biologia na
escola agrotécnica do estado de Roraima. Porém ja tinha atuacdes
em escolas publicas e particulares, ndo s6 no estado de Roraima
como também do Piaui, mas no ensino médio e fundamental. Minha
vinda para o colégio agricola de Teresina foi devido a um problema
de saude com minha filha menor, em 1999 (SOFIA).

Na selecdo de professor de biologia com dedicacdo exclusiva.
Sempre participando de cursos para ampliar conhecimento nesta
area. No entanto, participo de cursos profissionalizantes em outras
areas conforme a necessidade no processo ensino-aprendizagem
(CARSON).

Antes de me tornar efetivamente professora da disciplina biologia,
trabalhei lecionando a disciplina na ciéncias e matematica no
ensino fundamental, isto ainda estudante da graduacéo, e logo que
terminei a graduagd@o surgiu um concurso publico para professor
substituto no colégio agricola de Bom Jesus, fiz 0 concurso passei
e me tornei professora das disciplinas nas ciéncias e matematica,
dois anos depois veio o concurso para professor efetivo na mesma
instituicdo, e consegui tornar-me efetiva e passei a lecionar a
disciplina biologia no ensino médio (LOPES).
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Ao ingressar como professor de biologia no colégio agricola de
Teresina em 1977, ja iniciei ministrando aulas no curso técnico em
agropecuaria, na época integrado ao ensino médio. Hoje ministro
aulas no curso técnico em agropecuaria concomitante com o ensino
médio e PROEJA (DARWIN).

Concurso publico para lecionar na area de biologia (HOOK).

Nas entrevistas dos interlocutores do estudo percebemos diferentes
trajetdrias de ingresso na profissdo, mas também percebemos elementos comuns. O
primeiro elemento comum diz respeito ao ingresso por concurso publico ou selecéo,
falas comuns aos sujeitos (Sofia, Darwin, Hook e Lopes) ndo mencionada apenas
por Carson.

Ainda sobre esse percurso destacamos a fala da Sofia que faz mencéo a
um episodio pessoal que marcou sua vinda para o CTT. A interlocutora Lopes,
também faz mencao em sua resposta a experiéncia em outras disciplinas, antes de
se tornar professora de Biologia no Colégio Técnico.

Outro aspecto que podemos observar nas comunicagbes presentes nas
falas de Sofia e de Lopes, refere-se a experiéncia em outras modalidades e
instituicbes de ensino antes de ingressarem no colégio Técnico. Essa trajetdria
contribui, segundo Tardif (2000), na construcéo e reconstrucdo dos conhecimentos,
das experiéncias, dos caminhos profissionais e de formacdo, por parte dos
professores, ao se adaptarem as demandas para sua utilizagdo na pratica cotidiana.

Em geral, o que constatamos nos dados da pesquisa € que todos o0s
professores ingressaram no curso profissionalizante com experiéncias professorais
em outras disciplinas em niveis de ensino diferentes. Os professores nao
evidenciaram em suas falas outros aspectos que os direcionaram para o exercicio
da profissdo. Consideramos, entretanto, que a formacdo bacharelesca nao
descaracteriza o compromisso e a responsabilidade com o exercicio profissional
necessario a formalizacdo e execucdo das tarefas de ensinar, que, em integracdo
com os conhecimentos especificos da area de Biologia e do curso, constroem o “[...]
repertorio de conhecimentos do professor e tem origem nas pesquisas realizadas na
sala de aula” (GAUTHIER, 1998, p. 18).
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3.1.2 Concepcgao do ensino de Biologia

Nossa experiéncia como professor de Biologia tem revelado a necessidade
de estudos e reflexdes sobre a referida disciplina com o objetivo de realinhamento
da prética pedagogica, dando-lhe novo significado para superacdo da condi¢do de
atividade técnica e burocratizada. Nessa perspectiva, na presente subcategoria
procuramos perceber, a partir das falas dos interlocutores, a concep¢do do ensino

de Biologia nos cursos profissionalizantes. Vejamos o que dizem os professores:

A biologia tem sua importancia no contexto da formagéo para o
exercicio da cidadania do aluno no momento de sua aprendizagem
de contetdos. Nos cursos profissionalizantes a biologia subsidia de
modo que permite ao aluno uma melhor compreensdo como
também verifica-se uma interdisciplinaridade. As praticas de aulas
de biologia algumas vezes podem ser realizadas no campo de
experimento das disciplinas do curso técnico, como também, no
laboratério de enfermagem (Sofia).

Embora tenha participado de varios cursos durante 0 meu trajeto
com experiéncias pessoais e profissionais, percebo que necessito
aumentar meus conhecimentos continuamente para desenvolver
um ensino desejado e de qualidade. Nao encontro dificuldades de
trabalhar no curso profissionalizante porque trabalhamos de forma
coletiva, pois alguma duvida estamos integrados para o sucesso de
todos, de forma harmbnica e sempre buscando ajuda mutua
(Carson).

Eu percebo que ha um distanciamento, ndo hd um elo que faca
com que o ensino médio da biologia seja voltado para o ensino
profissionalizante, a nossa pratica é totalmente voltada para o
ensino médio, a matriz curricular ndo contempla conteddos que
deveriam ser trabalhados, a fim de melhorar o aprendizado de
algumas disciplinas do curso profissionalizante, principalmente os
cursos de agropecuaria e enfermagem. A coisa funciona mais ou
menos assim: ensino médio como se fosse totalmente alheio ao
ensino profissionalizante (Lopes).

A biologia € um ramo da ciéncia que retne grau de fascinio, pois
tenta explicar os fendmenos ligados a vida e sua origem, portanto,
indispensavel nos curriculos do ensino médio, técnico e
fundamental. Tenho verificado que, pela grande diversidade e
diversificacdo na area da biologia o aluno as vezes se preocupa
mais em "decorar" termos e conceitos especificos, do que ter uma
visdo globalizada desta area. O Brasil possui uma das maiores
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biodiversidades do mundo, portanto € necesséario desenvolver nos
alunos um espirito critico sobre temas como: recursos naturais,
poluicdo, manipulacdo genética, ética, e outros (Darwin).

A gente trabalha individualizado. Ndo ha momentos concretos de
interdisciplinaridade. O ensino de biologia deveria ser articulado
com o ensino profissionalizante o que ndo vem ocorrendo onde
trabalho, em decorréncia inclusive de eu ser o Unico professor de

biologia do Colégio (Hook).

Nos depoimentos dos professores podemos inferir algumas concepcdes do
ensino de biologia no ensino profissionalizante. A primeira € apontada pelos
interlocutores (Sofia, Carson, Lopes e Hook) que consideram a importancia do
ensino de biologia esté articulado ao ensino médio.

A interlocutora Sofia trata dessa importancia mencionando a
interdisciplinaridade como elemento de aglutinacdo desta formacgédo, comentando a
proximidade da formacgéao técnica com a formacéo geral.

Em relacdo a interdisciplinaridade, o Documento Base (BRASIL, 2007) que
trata da integracdo da formacdo basica com a educacdo profissional no ensino
meédio, traz essa perspectiva de trabalho docente como fundamental no trabalho do
professor e na organizacgao curricular na perspectiva da formacao do aluno.

Sofia acrescenta que embora ndo seja apontada nenhuma especificidade da
disciplina de Biologia no ensino profissionalizante, h4 um reconhecimento da
formacéo permanente do professor.

A formacdo permanente pode proporcionar ao professor espaco para
discussdo e reflexdo. Esses encaminhados podem contribuir para uma praxis
transformadora, que, segundo Garrido (1999) deve estar fundada na ética e
autonomia profissionais sobre a préatica pedagogica.

Na fala da interlocutora Lopes, ela discorre sobre a importancia dada a
questado interdisciplinar, quando a participe do estudo faz critica ao distanciamento
entre o ensino de Biologia (formacédo geral) e as disciplinas do ensino técnico. A
interlocutora deixa claro que o ensino médio caminha totalmente alheio ao ensino
técnico, necessitando de uma articulacdo. Podemos também inferir a partir da fala
dessa interlocutora que existe uma aproximacao natural da Biologia com 0s cursos
técnicos de agropecuaria e enfermagem, mas que essa articulacdo nao € promovida

na pratica, ficando evidente que o ensino da biologia nos cursos profissionalizantes



66

ndo vislumbra uma contextualizacdo e aplicagdo dos conhecimentos da &rea ao
exercicio profissional.

Outra concepcédo sobre o ensino de Biologia, identificada nas comunicacdes
presentes na fala do interlocutor Darwin, refere-se ao carater de uma formacéao
geral que fomente no aluno a construgdo do espirito critico, mas que ndo esta
claramente presente na pratica pedagdgica do professor, nem na acdo de aprender
do aluno. Inferimos estar presente nesta concepcédo o entendimento do ensino de
Biologia capaz de subsidiar o aluno a compreender questdes gerais da sociedade,
que repercutem na sua vida e na sociedade, isso seria mais importante do que
simplesmente decorar um contetdo especifico, vazio de significados, ocasionado
principalmente pela diversidade e diversificacdo da disciplina, ou talvez, pela forma
como a disciplina € abordada pelos professores que, inadivertidamente, né&o
promovem a transposicao didatica dos contetdos para que os alunos compreendam
a importancia e a aplicabilidade dos conhecimentos da area na vida e na profisséo.

No excerto de Darwin, observamos, ainda, referéncia a um principio comum
a todas as modalidades de ensino, a formacdo de um aluno capaz de se inserir
numa sociedade marcada pelo rapido desenvolvimento cientifico e tecnoldgico, mas
nao de qualquer forma, tem que ser de uma forma critica. Essa formacdo critica para
uma sociedade marcada pelos avancos tecnolégicos, segundo Mendes (2006)
constituem-se desafio para o professor, pois revela a complexidade da sua pratica
pedagogica, que abrange aspectos que ultrapassam os limites da formacéao técnico-
cientifica, alcancando o campo politico-social, ético, entre outros.

A interlocutora Carson trata dessa importancia mencionando o valor da
disciplina na formacdo do cidaddo, destacando o seu aspecto interdisciplinar. Em
relacdo a interdisciplinaridade, o Documento Base (BRASIL, 2007) que trata da
integracdo da formacdo basica com a educacéo profissional no ensino médio, traz
essa perspectiva de trabalho docente como necesséria para a articulagao
teoria/pratica, aspecto importante no processo de ensino e de aprendizagem,
principalmente quando esse processo envolve uma formacdo técnica,
eminentemente pratica, com a disciplina de Biologia, que envolve componentes
teodricos além da sua possibilidade de trabalho pratico.

Na fala do interlocutor Hook, assim como na fala de Lopes, percebemos o
distanciamento entre as disciplinas técnicas e a disciplina de Biologia. Outro aspecto

que podemos interpretar, a partir da fala desse interlocutor, € o agravamento do
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trabalho solitario pela falta de outro professor da area para poderem discutir e atuar
em parceria. Enfatiza ainda a falta de interdisciplinaridade entre o curso médio e
técnico, favorecendo, portanto, um ensino desvinculado das orientacdes legais e das
necessidades formativas do estudante. Portanto, podemos concluir que a concepc¢ao
de ensino de Biologia dos nossos interlocutores € de que a disciplina € um
importante espago de formacgdo, porém indicam questfes relativas a falta de
interdisciplinaridade, trabalho coletivo, formacédo do senso critico e a desarticulacéao
entre 0 ensino meédio e profissionalizante dificulta o trabalho docente e a

especificidade da formagéo.

3.2 Categoria 2 - Pratica pedagdgica do professor de Biologia

Estudar e discutir a pratica pedagogica do professor de Biologia nos cursos
profissionalizantes da UFPI é importante e desafiador, considerando as tarefas
atribuidas ao professor pela especificidade dos cursos em referéncia.

Aos professores desses cursos € exigido uma formacao que contemple dois
projetos formativos num mesmo curso, o de ensino médio para oportunizar aos
alunos continuidade dos estudos e 0 ensino profissionalizante para conquista de um
espaco no mercado de trabalho. Portanto, ao professor compete viabilizar acdes
institucionais e docentes para responderem as exigéncias legais e formativas.

Nessa perspectiva, a forma como os professores atuam e compreendem 0s
aspectos relacionados as demandas tedrico-praticas da formacdo nos cursos
profissionalizantes influencia os estudantes no que se refere a dupla construcdo de
conhecimentos, habilidades e atitudes dos referidos estudantes. Assim, € importante
considerar que a pratica pedagoégica do professor de Biologia contempla duas
funcdes béasicas o de educar e instruir 0 aluno para prosseguimento dos estudos e
formar o profissional para atuar com competéncia. Desse modo, compreendemos
gue nosso estudo é uma oportunidade de repensar a atuacdo do professor e a
formacao dos estudantes do curso.

No ambito dessa discussao, a especificidade do ensino profissionalizante é
um dos aspectos fundamental para minimizacdo das situa¢des que dificultam o
exercicio do magistério nos colégios técnicos da UFPI. Nesse sentido, discutimos,

na subcategoria que segue, a especificidade do ensino profissionalizante da UFPI.



68

3.2.1 Especificidades do ensino profissionalizante

Nesta subcategoria, as falas dos professores sujeitos do estudo,
demonstram as especificidades da sua pratica no ensino profissionalizante, como

dispomos a seguir.

[...] na grande maioria sdo aulas expositivas, do contetdo que foi
planejado, mas muitas vezes pra ndo ficar uma coisa rotineira,
entdo eu diversifico um pouco, como é essa diversificacao: eu fago
um planejamento de determinado filme no contexto daquele
contetido. As vezes eu passo confeccdo de albuns envolvendo
embalagens ou entdo figuras que eu peco antes pra eles fazerem a
coleta através de revistas de internet. No momento a gente faz essa
confecgdo pra depois fazer a discussdo ou entdo a gente assiste
filme e depois eu lanco as perguntas e a gente faz a discussédo, no
final de tudo ai eu fago o contexto daquele contetdo que era pra ter
sido da aula expositiva, pra ver até que ponto foi apreendido algum
conteudo. Essa pratica também eu uso com frequéncia, como
também as vezes a gente vai pro campo aberto, dependendo do
espaco que é feita a delimitacdo que pode ser um apiéario, pode ser
um aprisco, ou pode ser na horta, entdo, cada espaco desses vai
depender do contexto que eu esteja trabalhando, ai eu fago divisdo
de grupos e ali eu vou mostrando o contexto do livro texto, e
também fazendo, atribuicbes ao que eles tem de conhecimento na
pratica diaria que eles adquiriram no decorrer do tempo trazendo la
dos sitios dos pais deles, das cidades, que muitos dos nossos
alunos tem ja um certo manejo, as vezes de modo empirico, e ali eu
busco resgatar de acordo com o livro texto que eles tem pra
reforcar toda essa pratica que a gente ta vivenciando ai (Sofia).

[...] o que eu percebo, é que nés que trabalhamos na disciplina
biologia, no curso de ensino médio, nés trabalhamos totalmente,
praticamente distanciados, separados do pessoal dos cursos
profissionalizantes. Eu acho que deviamos ter mais afinidade
assim, porque com certeza vocé sai da sua area para um curso de
enfermagem esta tendo muito haver com o curso de biologia, mas
vai comegcar pela matriz curricular que nos é oferecida percebe-se
gue nao ha nenhum vinculo com aula de biologia, para uma aula de
um curso profissionalizante, digamos, da agropecuaria e da
enfermagem, ha um distanciamento assim muito visivel, eu sinto
essa falta, acho que devia ser assim mais integrado o curso de
biologia do ensino médio com os cursos profissionalizantes de
acordo com a afinidade, Enfermagem e Agropecuaria. A biologia se
vocé for fazer um apanhado tem tudo a ver, praticamente com
muito, muito e outras disciplinas. Esta relacionado com os cursos
profissionalizantes de acordo com a afinidade de cada curso. Por
exemplo, se vocé trabalhar na biologia, a fisiologia de uma planta,
uma determinada planta, tem tudo a ver com muitas, muitas
disciplinas que estudam num curso profissionalizante 14 da
agropecuaria, tem muito haver mesmo reproducédo, entendeu? Dos
animais, reproducdo das plantas tem muita relagdo que devia
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haver, como é que eu digo, uma aproximacdo maior entre a
disciplina de biologia do ensino médio e 0s cursos
profissionalizantes (Carson).

[...] os professores tém “N” possibilidades para o desenvolvimento
das atividades na sua pratica pedagogica no ensino
profissionalizante. No meu colégio, por exemplo, eu trabalho
utilizando slides, atividades desenvolvidas no patio, no campo.
Sempre que nao tem um laboratério maior, do que 0 nOSSO
laborat6rio natural que é riquissimo, como nds sabemos que o
nosso colégio esta localizado em uma area riquissima da ultima
fronteira agricola do estado, que tem um enorme desenvolvimento,
entdo eu percebo que essa atividade de campo os alunos adoram.
Entdo cada vez, eu procuro dentro das atividades, sair das quatro
paredes e ficar sempre procurando desenvolver atividades fora,
eles as vezes perguntam “professora, porque que ndo vamos nessa
aula hoje, pra debaixo daquela arvore?", porque quando eu estou
falando o assunto, por exemplo, as partes das plantas e através
dos alunos eu aprendo cada dia que nds devemos como professor,
desenvolver a pratica percebendo a necessidade de cada
momento, entdo com isso eu estou sempre procurando ficar atenta
nesse sentido ai, ndo é s6 eu expor que tem computador, e eu ficar
com eles direto sé6 no computador, sim podemos usar, mas nés
temos “N” maneiras de desenvolver essa pratica, tem dia que é no
computador, um slide, outras vezes utilizo até o préprio quadro,
eles mesmos, as vezes eu gosto de fazer também com eles que eu
percebo, &s vezes eu pensava que nao, mas, a pedido deles
dramatizar o assunto em sala de aula, e sdo “N” atividades,
conforme a necessidade (Lopes).

[...] reconhecer e pautar a pratica pedagogica nas ideias de que: 0s
alunos sdo sujeitos de aprendizagem e suas caracteristicas
cognitivas devem ser levadas em conta, deve-se respeitar a faixa
etaria, experiéncias dos alunos no seu contexto, sua cultura
(Darwin).

Utilizamos aulas expositivas com apoio de slides do programa
power point e do quadro de acrilico. Realizamos circulo de leitura
com discusséao dos paragrafos principais, Solicito trabalho em grupo
como semindrios e trabalhos individuais escritos. Visitas técnicas e
aula-passeio ao aterro sanitario e a zona de protecdo ambiental.
(Hook).

As falas dos interlocutores do estudo revelaram as especificidades da pratica
pedagogica do professor de Biologia que atua no ensino profissionalizante. Nas
comunicacdes de Sofia, Lopes e Carson, as possibilidades de integracédo entre a
disciplina de Biologia e as dos cursos técnicos estdo presentes, embora nao haja
ainda essa integracdo de forma intencional e planejada traduzidas em planos de

ensino, por exemplo.
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No excerto narrativo de Darwin, observamos referéncia ao entendimento do
aluno como sujeito do processo de ensino e de aprendizagem. Dessa forma, o
posicionamento do interlocutor se integra ao que defende Freire (2006) ao discutir
sobre os saberes necessarios a pratica docente.

Nesse sentido, a fala de Darwin contempla varios dos principios elencados
por Freire (2006), como a valorizagdo dos conhecimentos que os alunos trazem dos
seus contextos socioculturais. Nesta direcao esta contemplado o entendimento que
o aluno ndo é uma folha em branco, carrega consigo uma histéria pessoal e social
que precisa ser contemplada, caso contrario a escola continuard distante do mundo
real e, por isso mesmo, pouco atrativa e significativa para os alunos.

Emerge também o entendimento de que o exercicio do magistério possibilita
um trabalho docente e que a abordagem do conteddo da disciplina deve ser de
forma critica, ressaltando as implicagcbes éticas da formagdo nos cursos
profissionalizantes quando afirma que o professor “tem que desenvolver uma
abordagem pedagogica critica para preparar o aluno para a sociedade”. Ele
reconhece a importancia dessa postura, porém, ndo evidencia se na pratica dele isto
acontece.

Nas falas de Sofia, Lopes e Hook, inferimos que a especificidade da prética
pedagdgica do professor de Biologia no ensino profissional reside na possibilidade
de trabalho diversificado utilizando alternativas didatico-metodoldgicas para trabalhar
o conteudo, ou mesmo articula-lo com as disciplinas da formacéo técnica.

Sofia descreve um contexto repleto de possibilidades para o professor
realizar um trabalho de forma interdisciplinar com as disciplinas de formacao técnica.
A interlocutora demonstra conhecimento em como realizar essa integracdo do ponto
de vista da integracéo dos conteudos, considerando a importancia da Biologia para o
exercicio da cidadania, mas reconhece que faltam momentos de planejamento para
que iSso possa se concretizar na pratica pedagdgica,

Hook também demonstra na sua fala outras possibilidades de organizacéo
didatico-metodoldgica além das aulas expositivas. Na fala de Lopes, observamos as
inimeras possibilidades de se trabalhar o contetdo da disciplina, sendo que o
participe deixa claro a variacdo de meios e formas para ministrar uma aula, inclusive
com uso de recursos necessarios a pratica pedagogica para favorecer a
aprendizagem do aluno, observando que ndo deve estar centrada somente no uso

do computador. Inferimos deste excerto que a interlocutora atribui ao uso excessivo
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do computador um carater de uma pratica tradicional que ndo motiva o aluno para a
aprendizagem.

Na narrativa de Carson, podemos perceber as especificidades evidenciadas
na pratica pedagogica do professor de Biologia nos cursos técnicos relacionados
principalmente com a aproximacdo da disciplina do curso de ensino médio com o
curso profissionalizante. A necessidade de se estabelecer uma integracdo dos
espacos e do conteudo esta presente, pontuada no carater integrador que a
disciplina tem com as disciplinas técnicas e, ainda mais, a falta dessa integracdo na
pratica. A fala deixa ainda explicita a proximidade dos conhecimentos tratados na
Biologia e nas disciplinas dos cursos técnicos.

Nas falas dos interlocutores percebemos de forma explicita a presenca de
um conhecimento vindo da experiéncia como professor. Esse conhecimento é
representado pela aprendizagem demonstrada na diversidade de estratégias
utilizadas na pratica pedagogica. Esse conhecimento adquirido na experiéncia é
denominado por Tardif (2002) como saber experiencial que, aliados aos saberes
originarios da formacdo inicial, do curriculo e de outros campos, formam o amalgama
que constitui uma espécie de repertoério utilizado pelos docentes no exercicio de sua
pratica pedagdgica.

Portanto, as falas dos interlocutores explicitam a importancia da disciplina
Biologia na formacgéo nos cursos profissionalizantes, necessitando de mais atencéo

ao trabalho coletivo e integrador nos cursos mencionados.

3.3 Categoria 3 - Desafios da pratica pedagoégica do professor de Biologia

Nesta categoria estdo apresentadas as analises e interpretacfes dos dados
referentes aos desafios apontados pelos interlocutores do estudo na construgéo do
seu fazer docente.

Os desafios identificados estédo dispostos em duas subcategorias. A primeira
€ decorrente da propria especificidade do trabalho pedagdgico no ensino
profissionalizante, principalmente na consecucdo de uma proposta curricular que
objetiva a integracdo entre formacgéo geral e profissional. A segunda subcategoria
apresenta obstaculos impostas a pratica pedagdgica na consecucdo dessa
complexa tarefa de ensinar, além de problemas comuns a qualquer modalidade e

nivel de ensino.
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3.3.1 Obstaculos na pratica pedagogica

O professor de Biologia que atua no ensino profissionalizante nos colégios
técnicos vinculados a UFPI, assim como os demais docentes enfrentam obstaculos
que dificultam o desenvolvimento da sua pratica pedagdgica. Esses obstaculos
favorecem e desencadeiam e fortalecem os desafios que mais dificultam a acéo
docente nos cursos profissionalizantes.

A prética pedagdgica do professor de Biologia no ensino profissionalizante
integrado ao médio é permeada de desafios cotidianos resultantes dos obstaculos
relativos a essa pratica. Ndo que em outras modalidades e niveis de ensino ndo haja
dificuldades, mas as especificidades de organizacéo curricular e o desafio de ofertar
uma formacdo que ao mesmo tempo possa preparar para o exercicio profissional e
continuidade dos estudos, apresenta aspectos caracteristicos dessa modalidade de
ensino. As entrevistas remetem aos obstaculos do trabalho docente mencionados

pelos interlocutores.

Bom muitas vezes dependendo do conteddo, nao tem como a
gente colocar essa pratica pedagdégica dentro dos contextos das
disciplinas do curso profissionalizante, como exemplo, citologia que
€ o0 estudo das células, divisao celular e genética, principalmente os
primeiros capitulos desse ramo da biologia tem que ser
basicamente préatica expositiva de conteudo com apresentacgao.
Mas até que ponto eu posso inserir o contexto da citologia o estudo
da célula, nessas disciplinas do curso profissionalizante? As vezes
eu tento colocar, por exemplo, no aviario. Pego o ovo que é uma
célula macroscépica e ali eu vou definindo o contexto das pares das
células, até se tornar a formagcdo de um novo ser. Entdo, mas é
uma coisa assim muito superficial, ndo da pro aluno realmente
perceber que aquele contexto de citologia pode trazer para aquela
realidade do curso profissionalizante, como também no processo da
germinacgéo, que tem muito aqui no campo principalmente na horta,
quando vai fazer o plantio, vai fazer o transplante de uma planta
gue ja passou pelo processo da germinacao pra ela se desenvolver,
entdo ali as vezes eu tento resgatar essa parte da citologia
mostrando como aquela sementinha de feijao originou aquela
espécie que ja ta em processo de desenvolvimento pra se tornar
um organismo adulto. Entdo as vezes, dependendo do contexto,
existem as limitacGes pra se fazer uma pratica pra que realmente o
aluno retenha esse contetudo (Sofia).

O desafio maior que eu percebo € a questao desse distanciamento
gue eu j& falei entre curso, ensino médio e curso profissionalizante.
Entéo essa falta de integracdo dentro dos cursos, tinha que haver ja
gue ta acontecendo ao mesmo tempo, tempo da mesma instituigao,
e ndo acontece, entdo é um desafio, porque vocé quer fazer um
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trabalho melhor, mais pratico mesmo, vocé termina sendo
emperrado a ficar naquela praticazinha mesmo, digamos, s6 do
ensino médio, voltado totalmente para o ensino médio visando que,
preparar alunos para fazer o ENEM, passar numa faculdade, ai
termina se distanciando cada vez mais. Ainda ndo conseguimos ver
como superar esse desafio, mas diante dessa problematica, vocé ja
pesquisando € uma porta j4, uma janela que se abre pra gente
procurar vé o que pode ser feito, mudado, para melhorar essa
pratica pedagogica, e fazer com que haja uma interligacdo maior
entre os cursos de ensino médio e os cursos profissionalizantes,
aqui, especificamente trabalhar a disciplina biologia voltada para
esses cursos (Carson).

Olha, pra mim sao varios desafios, o importante que eu acho é a
atualizacdo do professor, pra mim esse é um grande desafio,
porque nds ultimamente ndo podemos ficar baseados como eu ja
falei antes, s6 com o livro didatico, entdo os alunos eles estao, eles
tém mais tempo, eles estdo mais conectados com a internet dia a
dia, entdo nds temos que também procurar, trilhar mais ou menos
por onde esse, pra saber dialogar com esse aluno, porque se ele
traz uma informagao, e eu como professora ficar sem saber, entéo
gual é a expectativa desse aluno com relagéo a este professor, e
também o prazer de contribuir, porque se ele traz a informacéo e eu
ja estou mais atualizada naquele assunto, eu estou contribuindo pra
poder discutir com ele, dialogar de uma forma eficiente (Lopes).

Um dos maiores desafios em sala de aula esta relacionado com a
falta de interesse do aluno, indisciplina e faltas. O professor deve
sempre manter-se atualizado sobre as diferentes metodologias de
ensino para que as aulas de biologia sejam interessantes,
produtivas e resultar em aprendizagem significantes (Darwin).

Percebe-se um distanciamento entre a biologia e o0s cursos
profissionalizantes, pois se quer ha um planejamento integrador
para aproveitar os ramos da biologia voltada para as praticas dos
cursos profissionalizantes. (Hook).

Nas falas dos interlocutores percebemos dois grupos de obstaculos que
geram os desafios da pratica pedagdgica. De um lado, a falta de integracéo entre as
disciplinas de formacao técnica e a disciplina de Biologia, apontadas por Sofia,
Carson e Hook; de outro, a falta de atualizacdo dos professores, inclusive em
relacdo ao uso das tecnologias presentes nas transcricoes de Lopes e Darwin.

A questdo da atualizagcdo do professor (estudos, recursos didaticos,
metodologias) € levantada por Darwin como um dado importante para habilitar o
professor sobre questdes referentes aos conhecimentos didatico-metodoldgicos para
promocao de aulas interessantes e geradoras de aprendizagens discentes. A fala do

interlocutor, quando faz relacdo a uma aprendizagem significativa, denota uma
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preocupagao, com a contextualizagdo dos conhecimentos da escola com os
conhecimentos trazidos pelos alunos. Essa atitude do professor, segundo o
interlocutor, pode trazer mais motivacdo aos alunos ao participarem das aulas e,
consequentemente, na apresentacdo de melhores resultados no processo de ensino
e de aprendizagem. Outro obstaculo da préatica pedagogica evidenciado por Darwin
refere-se a falta de interesse, a indisciplina e a falta as aulas pelos alunos.
Considerando alegacbes como falta de atualizacdo e dificuldade de um trabalho
integrado, perguntamo-nos: que tipo de aula esta sendo ministrado que desestimula
aluno e professor?

Lopes também apresenta preocupacdo com 0s aspectos contextuais vividos
pelos alunos, fazendo referéncia principalmente ao acesso que eles tém com a
internet e da necessidade do professor esta preparado para enfrentar essas
demandas.

Nas falas dos interlocutores Lopes e Darwin estéo presentes elementos que
necessitam ser discutidos e conduzidos para uma melhor atuacdo docente. Esses
aspectos podem ter encaminhamentos ou redirecionamentos na formacéo
continuada, como possibilidade de superacdo dos desafios da pratica pedagdgica.
Imbern6n (2010) afirma que a formagdo continuada pode fornecer o
desenvolvimento profissional, ndo apenas somente em aprendizagens relacionadas
a conhecimentos tedricos, mas as reorientacbes e reorganizacfes da pratica
pedagogica para ressignificacdo da mesma.

Em relacdo ao obstaculo da integracdo entre a disciplina Biologia com as
disciplinas dos cursos técnicos, inferido nas falas de Sofia e Carson, observamos
gue o desafio esta em promover a interdisciplinaridade das disciplinas do curso.

Sofia menciona que esse desafio diz respeito a falta de proximidade entre
0s conteudos abordados na disciplina de Biologia com os conteddos de outras
disciplinas. Mesmo mencionando esse fato, a interlocutora demonstra buscar
alternativas para realizar a integracéo na perspectiva interdisciplinar.

Carson e Hook mencionam o obstaculo da falta de integracdo do curso
(ensino médio , profissionalizante) como um desafio a ser enfrentado pelo professor
para fugir de uma pratica repetitiva, que apenas continue seguindo a dicotomia
ensino profissionalizante/formacao geral.

A interlocutora Carson explicita que a disciplina de Biologia comumente

prepara o aluno apenas para prosseguir os estudos, principalmente no ensino
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superior. Apesar de ser uma das propostas da educacao profissional integrada ao
ensino médio, Moura (2010) argumenta que ndo pode ser a Unica perspectiva, ja
gque muitos jovens, devido sua condicdo social, ndo tem como esperar para
ingressar no mercado de trabalho. Para ultrapassar os limites dessa néo integracéo,
Carson menciona a pesquisa, para fornecer subsidios ao professor. A pesquisa é
concebida por Mendes (2006) como uma das caracteristicas do professor no
enfrentamento dos desafios da profissdo docente na contemporaneidade.

Na fala de Hook este menciona claramente que a disciplina de Biologia nédo
mantém um carater integrador com as disciplinas dos cursos profissionalizantes,
mas que carrega essa potencialidade, necessitando da pratica de planejamento
coletivo para efetivar-se.

Diante dessa realidade, observamos que as expectativas dos alunos e
professores ndo parecem satisfatérias em relacdo ao projeto unificado e ao ensino
de Biologia nesses cursos, tendo em vista que a formacdo geral ou técnica néao
corresponde concretamente as exigéncias nem do professor, nem do aluno
tampouco da sociedade.

Portanto, o exercicio do magistério, como professor de Biologia, exige a
revisdo do projeto formativo do curso e da pratica pedagdgica do professor da area
para superacdo dos obstaculos que geram os desafios do cotidiano da sala de aula,
como falta de atualizacéo, distanciamento entre a formacéo técnica e a formacéao

geral.

3.3.2 Estratégias de superacéo dos desafios

O ensino de biologia nos cursos profissionalizantes deve pautar-se em
pressupostos que considerem as dimensdes pessoais, profissionais, principios e
diretrizes do projeto formativo do curso, traduzidos na prética de forma sistematizada
e orientada para uma formacao critico-reflexiva.

Numa perspectiva ideal, a formag&do nos cursos técnicos vinculados a UFPI
deveria ocupar-se de forma intencional, sistematizada e pratica, realcando o fato de
gue nesses cursos a construcao dos conhecimentos e do saber profissional precisa
ser considerada conforme o que estabelece o Decreto n. 5.154/2004, “o curso
planejado de modo a conduzir o aluno a habilitagdo profissional técnica de nivel

médio [...] o cumprimento das finalidades estabelecidas” para formagéo geral e as
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condicdes de preparacao para o exercicio de profissdes técnicas. Portanto, o ensino
de biologia deveria dispensar atencdo cuidadosa aos processos dessa formacéo,
tomando como orientacdo a acdo docente, que consideramos um dos desafios do
professor da referida disciplina.

Os excertos narrativos a seguir apresentam as estratégias utilizadas pelos

professores sujeitos do estudo para superar os desafios de sua prética pedagdgica.

[...] muitas vezes pra ndo ficar uma coisa rotineira, entdo eu
diversifico um pouco, como é essa diversificacdo: eu faco um
planejamento de determinado filme no contexto daquele conteddo.
As vezes eu passo confeccdo de albuns envolvendo embalagens
ou entdo figuras que eu peco antes pra eles fazerem a coleta
através de revistas de internet. No momento a gente faz essa
confeccdo pra depois fazer a discussdo ou entdo a gente assiste
filme e depois eu lango as perguntas e a gente faz a discusséo, no
final de tudo ai eu fago o contexto daquele contetdo que era pra ter
sido da aula expositiva, pra ver até que ponto foi apreendido algum
conteudo. Essa préatica também eu uso com frequéncia, como
também as vezes a gente vai pro campo aberto, dependendo do
espaco que é feita a delimitacdo que pode ser um apiério, pode ser
um aprisco, ou pode ser na horta, entdo, cada espaco desses vai
depender do contexto que eu esteja trabalhando, ai eu fago diviséo
de grupos e ali eu vou mostrando o contexto do livro texto, e
também fazendo, atribuicdes ao que eles tem de conhecimento na
pratica diaria que eles adquiriram no decorrer do tempo trazendo la
dos sitios dos pais deles, das cidades, que muitos dos nossos
alunos tem ja um certo manejo, as vezes de modo empirico, e ali eu
busco resgatar de acordo com o livro texto que eles tem pra
reforcar toda essa pratica que a gente ta vivenciando ai [...] ndo s6
o livro, mas também buscando ao que esta ao meu redor e que ele
possa ter acesso, porque 0 nosso aluno aqui, ele também se vocé
nao disser, tem, t4 aqui, eles ndo vao, entendeu? Agora se vocé
disser tem e onde esta ai eles vao, e vai ser cobrado, porque vocé
pode até fazer mas tem que ser assim, por qué? porque ainda sédo
alunos muito imaturos, eles ainda sao muitos imaturos, entdo até eu
digo pra eles, olha meu filho, minha filha, eu sempre té6 ali, e
considero vocés como meus filhos, entdo o que eu estou falando
pra vocés, eu digo é muito para meus filhos, quantos livros vocés ja
leram nessas férias? Além do que o professor pede? nenhum... Ah
ndo professora eu ndo vou perder meu tempo lendo ndo, mas é
necessario pra que? pra vocé nao ficar desacostumado com a
leitura, porque no momento que vocé t4 lendo, vocé ta aprendendo
nao sb a questado da ortografia e a questao do contexto pra voceé ter
embasamento de falar, de dizer o que vocé pensa, porque o
professor ndo vai ter que abrir sua cabecinha e colocar o que ta la
dentro ndo, o professor s6 vai nortear o que vocé deve aprender,
por enquanto. Eu digo pra vocés, quando vocés chegarem bem ali
na graduacgdo, o professor so vai dizer livro tal, pagina tal e vai ter
prova tal dia, e pronto. Aqui ndo, aqui a gente fala com vocés, eu
digo olha qualquer davida estdo todo professor que é disponivel,



ndo tem um professor aqui que diga ndo, eu ndo posso lhe atender
agora, ndo, na hora que vocé disser professor estou precisando,
sempre tem algum professor disponivel (SOFIA).

Hoje, a tecnologia em nossas vidas, de todos nés € um fato.
Algumas das estratégias que a gente usa mais Sa0 0S recursos que
a tecnologia nos oferece, o professor hoje que nao for atras desses
recursos, nao utilizar esses recursos ele com certeza vai ter mais
dificuldade de realizar a sua pratica como professor, entdo, uma
aula bem preparada, uns slides, ou uma aula preparada, ou um
filme né? em relacdo a conteddo. Uma aula que requer uma pratica
no laboratério, ou um ar livre no campo, com certeza ela sera muito
mais atraente para os alunos, se tornard muito mais interessante e
a forma como ela for conduzida com certeza os objetivos seréo
atingidos, e de uma forma bem interessante, por aqui vai deixar o
aluno empolgado, querendo mais e mais, entdo é muito importante
essa questdo do recurso, das estratégias a serem usadas no
ensino de hoje. Hoje o professor que ficar s6 na teoria, S0 na leitura
do livro, fica muito complicado trabalhar com os alunos de hoje
(CARSON).

[...] estou sempre com o dedo para mim mesmo, eu estou sempre
apontando, procurando apontar o que eu errei, como diz ai o autor,
gue quem diz que nunca errou, esta errando s6 em dizer aquilo,
mas procuro assim, o que seria melhor pra que eu seguisse, pra
desenvolver aquela atividade afim de ter uma aprendizagem de
qualidade, ensino aprendizagem qualitativo, a forma adequada,
entdo, sempre apontando para mim, eu nunca gosto assim de
apontar por exemplo, se o professor ta dando a aula dele, ah,
aquele professor o senhor td dando aula usando computador, entéo
aguele professor s6 da aula ensinando. Nés temos que da nossas
aulas de forma variada, mas eu acho ai que a estratégia principal é
a gente procurar sempre descobrir o que eu fiz, o que eu fiz pra que
esse trabalho, esse resultado, por exemplo, se os alunos tiravam,
tiram nota baixa, ai eu fico, meu deus, o que eu devo fazer para
melhorar, ndo assim pegar e dar ponto para o aluno, mas que
habilidade didatica nesse momento pra esse tipo de atividade estou
desenvolvendo, eu ter fazer pra que ndo seja igual aguela que eu
utilizei com esse conteddo afim de que saia uma aprendizagem
melhor, porque se ele tirou nota baixa a maioria das vezes é logica,
€ porgque eu usei 4s vezes uma didatica que ndo era a que deveria
ser naguele momento, ou entéo, eu ndo soube estimular os alunos
gue essa parte, quando eu digo eu, é N razdes, é da motivacdo, de
ndo podar o aluno, porgue uma coisa que eu tenho sempre cuidado
€ quando o aluno ele diz assim, se tem um trabalho em grupo, se
ele vai apresentar, as vezes aparece um do grupo que so6 ele quer
falar, ai o que acontece, ele vai sempre podando os outros dos
outros grupos, nao, ele pode falar, mas de uma forma integrada,
pra que ele ndo se ache o melhor, eu sempre viro para mim e digo,
eu ndo quero ser melhor do que o meu colega, eu quero ser melhor
do que ontem, no desenvolvimento de minhas atividades, é por isso
gue sempre eu estou com este eu, este eu apontando para mim,
nao é dizendo que eu sou culpada nao, eu nao me sinto culpada, é
como que eu devo fazer, pra encontrar uma forma de facilitar, de
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motivar aquilo ali, porque se vocé motiva, se vocé estimula, vocé
esta crescendo este aluno, ele participa mais, entdo nos trabalhos
em grupo eu tenho sempre esse cuidado, eu digo, olha vocé é
capaz, as vezes 0 outro |& sorrir porque ele pronunciou a palavra
gue nao era pra pronunciar, ou cometeu uma coisa que ndo era
pra, eu digo, olha va sempre acostumando, vao ter esses desafios
ai, vocé ta aqui é pra isso, entdo aproveite essa oportunidade, e
nao ligue se o outro sorrir porque voceé fez isso, o importante é vocé
virar pra vocé mesmo e dizer, eu aprendia mais?, sera que eu estou
evoluindo no sentido da regressao? ou evoluindo no sentido de
aumentando meus conhecimentos (LOPES).

[...] € necessario utilizar metodologias como leituras e escritas que
contribuem para o rompimento do ciclo copias e memorizagéo,
favorecendo a compreenséo do objeto de estudo, estimulando mais
a uma participagcdo mais efetiva, privilegiar o dialogo, o
conhecimento sistematizado, situando o aluno no seu dia a dia
tanto dentro como fora da escola. O professor ao passar 0s temas
em sala de aula, a abordagem tem que ser diversificada, além da
exposi¢ao oral para estimular a aprendizagem dos estudantes, o
professor deverd4 usar outras atividades: extra classe, jogos,
propostas interdisciplinares e outros (DARWIN).

Para superar os desafios nas minhas aulas, eu desenho, utilizo
livro-texto, slides, seminérios, roda de debates, filmes sobre meio
ambiente, resolugcdo e corre¢cdo dos exercicios, principalmente do
livro-texto. Ha determinados assuntos que fazemos aulas de
campo, a fim de mostrar a real situacdo de agressdo ao meio
ambiente, por exemplo: visita aterro sanitario e lixdo na cidade.
Somos capazes de transformar praticas pedagdgicas ultrapassadas
em préticas inovadoras e atraentes. (HOOK)

As transcricbes apresentam um elemento comum na estratégia de
superacdo dos desafios da pratica pedagogica dos professores sujeitos do estudo.
Essas estratégias estdo relacionadas principalmente na criatividade de cada
professor na tentativa de relacionar teoria/pratica e na inventividade de todos os
professores para que a transposicao didatica favoreca a aprendizagem e a aula seja
prazerosa, centrada na diversificacao didatico-metodolégica.

Darwin aponta a necessidade de romper com o ciclo do aluno copiador e
memorizador. O interlocutor, ao mencionar essa evidéncia, mostra a preocupacao
em preparar um aluno critico e autbnomo para atender as demandas que a
sociedade exige. Como estratégia de superacao dessa problematica Darwin aponta
entre outras acdes a prética da leitura e producdo de textos. Com efeito, inferimos
gue essa estratégia foi constituida ao longo da trajetéria profissional do interlocutor,
atraveés da sua utilizacdo em outros momentos similares. Essa a¢ao vai ao encontro

das proposicdes de Perrenoud (2002) ao discorrer que 0s professores no exercicio
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de sua prética vao, através de um processo reflexivo, transformando o conhecimento
procedimental, utilizado na resolugéo de um problema, em um esquema.

Sofia fala na mudanca didatico-metodoldgica para fugir da rotina. Sobre a
mudanca na pratica pedagodgica docente, Perrenoud (2002) argumenta que embora
esta se transforme em esquema que orienta a acao, através da reflexdo sobre a
acdo pode se reorientar esses esquemas orientadores da préatica pedagogica. Na
fala de Sofia identificamos esse entendimento ao reconhecer um problema numa
pratica que foi adotada, centrada apenas na exposicdo. Essa reflexdo sobre a
pratica possibilitou a interlocutora reorganizar seu saber e seu saber fazer, buscando
aperfeicoa-lo. Na analise e interpretacdo da fala de Sofia, apesar de ndo termos
observado explicitamente o trabalho com a autonomia e o censo critico observado
na comunicacdo de Darwin, inferimos sim, a necessidade explicita, do professor
buscar meios para fazer esse aluno interessar-se pelas aulas, pela aprendizagem,
pelo conhecimento.

Sofia demonstra uma preocupacéao de ir além do livro didatico, procurando
colocar na sua pratica pedagogica elementos do contexto dos alunos, algo que esta
proximo dele, mas que ele ndo percebe, assumindo assim, uma postura reflexiva,
buscando através do estudo da pesquisa melhorar seu fazer profissional. A postura
do professor reflexivo e pesquisador da sua prépria pratica compde 0 novo
paradigma que comporta a concepcao de formacdo e desenvolvimento profissional
docente de forma autbnoma, critico-reflexiva e participativa.

A fala de Lopes apresenta a ideia clara de reflexdo sobre sua prépria
pratica. Essa reflexdo passa pela pratica de auto-avaliar-se, seja a partir dos
resultados apresentados pelos alunos em testes e provas, ou mesmo pela prépria
motivacdo que eles apresentam. A interlocutora apesar de ndo se considerar a Unica
responsavel por melhores resultados ou pelo aluno ter mais interesse pela disciplina,
reconhece seu papel de protagonista nesse processo.

Lopes ao colocar importancia ao processo de reflexdo da sua propria pratica
demonstra executar os trés niveis de reflexdo apontados por Schon (1992), a
reflexdo-na-acéo, a reflexdo-sobre-a-acéo e a reflexdo sobre a reflexdo-na-acdo, ao
mencionar a preocupacao com 0s alunos que querem participar, mas que se sentem
timidos diante da relacdo com o colega, ela demonstra que nesse momento tem que
agir para resolver um problema, essa é a reflexdo-na-acéo, representada como uma

necessidade de agir para solucionar um problema imediato. Esse tipo de reflex&do
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esta relacionado a um saber instrumental, ao saber fazer docente preocupado com a
formacao de habilidades e atitudes do futuro profissional.

Quando Lopes faz mencéao a reflexdo sobre o uso de um recurso didatico,
como o computador, ou mesmo sobre os resultados do processo avaliativo, esta
atingindo o nivel da reflexdo-sobre-a-acdo. Nessa dimensao reflexiva, inferimos que
a interlocutora ja consegue fazer relacdo entre um procedimento, uma acao
executada e os resultados na sua pratica pedagogica.

A dimensdao reflexdo sobre a reflexdo-na-acdo, que inferimos na analise da
fala de Lopes, apresenta-se quando esta comenta que pensa como poderia fazer
diferente para motivar os alunos, ou seja, neste momento ela pensa no que teve que
fazer, sobre sua reflexdo-na-acéo e reflete como poderia ter feito, ou fazer diferente
guando o evento tornar a repetir-se.

Na fala de Hook ele refere-se a possibilidade da diversidade de
metodologias a fim de consagrar uma pratica inovadora e capaz de ser atrativa aos
alunos, oportunizando inclusive que eles vivenciem, na pratica, as aulas teoricas. Na
fala de Carson, ele acrescenta sobre a necessidade do professor se manter
atualizado aos desafios impostos frente as novas tecnologias digitais.

Portanto, a tentativa dos professores de promover acgdes educativo-
formativas mais interessantes e atrativas em suas aulas € um demonstrativo desses

professores de assumir o compromisso social da profisséo.
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E na inconcluso do ser, que se sabe como tal, que se funda a
educacdo como processo permanente. Mulheres e homens se
tornaram educaveis na medida em que se reconheceram
inacabados. N&o foi a educacdo que fez mulheres e homens
educaveis, mas a consciéncia de sua inconclusdo é que gerou
sua educabilidade. E também na inconclusio de que nos
tornamos conscientes e que nos inserta no movimento
permanente de procura que se alicerca a esperanca (FREIRE,
2006).

Ao chegarmos ao final desse estudo, olhamos para o caminho percorrido e
percebemos que trilhamos um longo percurso, mas ao mesmo tempo Somos
conscientes que essa trajetoria realizada, essa etapa que agora se encerra € apenas
mais uma das muitas que devemos percorrer no nosso desenvolvimento
profissional, pois a formacédo do professor é permanente e, assim como na vida,
estamos sempre aprendendo algo, sempre nos formando.

A epigrafe de Freire (2006) representa nosso sentimento ao finalizarmos
essa dissertacdo. Sensacdo que muito ainda nos falta, sensacdo que muito poderia
ainda ser feito para podermos dar este trabalho como concluido. Mas mesmo com a
consciéncia do inacabamento, da (in)concluséo, temos o sentimento de termos nos
esforcado para dar cabo dessa tarefa, cabe a partir de agora, outros estudos que
contemplem o objeto aqui estudado preencher as lacunas e dar continuidade, ao
que, por hora, nos foi permitido realizar.

Investigar os desafios que emergem da prética pedagdgica do professor de
Biologia dos cursos profissionalizantes dos Colégios Técnicos, vinculados a UFPI,
revelou uma série de elementos sobre o fazer dos profissionais que atuam nessa
modalidade de ensino, principalmente os que ministram a disciplina Biologia.

Sobre o perfil profissional, a pesquisa possibilitou visualizar, que os
professores interlocutores do estudo, apresentam experiéncia na docéncia, sendo
gue aquele que conta com menos tempo de trabalho como professor, atua ha treze
(13) anos. Outro aspecto revelado foi em relacdo a formacdo dos interlocutores.
Todos os sujeitos séo pos-graduados em nivel de especializacao.

O estudo ainda identificou que todos os interlocutores ingressaram como

professores de Biologia nos colégios técnicos por meio de concurso publico. Esse
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aspecto denota a qualidade dos docentes, considerando que 0S mesmos passaram
por uma selecdo com outros profissionais da mesma area.

Sobre a concepcédo do ensino de Biologia no ensino profissionalizante, a
pesquisa trouxe a tona o entendimento de que a pratica deve ser voltada para uma
articulacdo entre as disciplinas da formacgdo técnica e a Biologia, principalmente
através de uma prética interdisciplinar.

Dessa forma, esse reconhecimento faz com que haja a consciéncia que isso
nao € uma realidade no processo ensino-aprendizagem desenvolvido nos colégios
campo do estudo, emergindo assim, uma desarticulagdo entre as duas areas do
conhecimento: formacdo geral e formacdo técnica, o que pode resultar numa
formacdao cheia de lacunas.

O reconhecimento dessa desarticulacdo e da caréncia de uma prética
interdisciplinar traz a concepc¢édo da necessidade do ensino de biologia no curso
profissionalizante desenvolvido a partir do trabalho coletivo na escola, pratica que
pode fomentar a consolidacdo de um exercicio articulado entre formacéo geral e
formacdo técnica, desenvolvido sob a perspectiva do planejamento envolvendo os
diversos profissionais atores do processo ensino-aprendizagem, nas referidas
instituicoes.

Outra concepgdo mencionada no estudo faz referéncia ao ensino de biologia
capaz de formar um aluno critico e participativo, capaz de agir de forma ética e
consciente. A disciplina de Biologia propicia o conhecimento de informacfes
importantes, principalmente consoantes a questdes que envolvem o meio ambiente.

Em relacdo aos desafios identificados na pratica pedagdgica no ensino de
Biologia, nos cursos profissionalizantes, a pesquisa evidenciou que a prépria
especificidade dessa modalidade comporta desafios no fazer docente, entre eles a
oferta de uma formacado que prepara para o exercicio profissional e oferece estudos
gerais para possibilitar a continuidade dos estudos.

O isolamento da prética pedagogica do professor de Biologia foi mencionado
como uma especificidade da préatica pedagdgica no ensino profissionalizante. Essa
realidade demonstra que na maioria das instituicbes campo do estudo s6 ha um
professor de Biologia. Outro aspecto importante revelado € que os interlocutores nao
veem nos seus pares que atuam em outras areas do conhecimento, parceiros para
discutir o processo ensino-aprendizagem, explicitando a necessidade do trabalho

coletivo.
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Outro elemento nomeado como especifico da préatica pedagdgica dos
sujeitos do estudo, diz respeito ao predominio das estratégias didatico-
metodoldgicas centradas em aulas expositivas. Isso demonstra que mesmo ha
modalidade de ensino médio integrado ao ensino profissionalizante as praticas
centradas numa metodologia considerada tradicional ainda ocupam destaque no
fazer docente.

Em contraposicdo ao predominio de uma metodologia expositiva, o estudo
clareou o reconhecimento do vasto campo de possibilidades de diversificar essa
pratica. A estrutura fisica do curso, as disciplinas técnicas, os laboratorios a céu
aberto constituem-se espacos singulares para essa diversificacdo, consolidando
assim, pontos que se constituem como especificos do trabalho do professor de
Biologia no campo do ensino profissionalizante.

Essa especificidade apontada traz consigo elementos revelados no estudo,
como obstaculos para a pratica pedagogica do professor de Biologia no ensino
profissionalizante.

Um dos desafios apontados na pesquisa, consequéncia dos obstaculos da
acdo docente, é a necessidade de formacdo continua dos sujeitos do estudo. A
atualizacdo foi apontada como elemento que consolidard a acdo docente,
preparando o professor para enfrentar os obstaculos que geram os desafios que
emergem no dia a dia. Essas demandas sdo constituidas na propria complexidade
da sociedade contemporanea, marcada pelo predominio do uso das tecnologias da
informacao, tornando o conhecimento efémero, fomentando a constante atualizagéo
por parte dos docentes.

A existéncia de duas formacBes num mesmo curso (formacdo técnica e
formacdo geral) foi outro obstaculo que a pesquisa trouxe a tona. Uma peculiaridade
que poderia ser objeto de discussédo e constante troca faz com que a disciplina de
Biologia e as disciplinas técnicas andem em percursos distintos apesar da grande
possiblidade de integracéo interdisciplinar.

Mas ndo € sempre que € percebida essa possibilidade de trabalho
interdisciplinar. Os docentes interlocutores do estudo também mencionaram sobre a
complexidade que encerra efetivar a articulacao interdisciplinar entre a biologia e as
disciplinas técnicas. Esse entendimento revela a importancia de se estabelecer o

trabalho coletivo, para nos encontros planejados promover discussdes com 0S



85

pares, possibilitando assim, a proposicado de alternativas de se trabalhar de forma
integrada.

As estratégias utilizadas pelos docentes sujeitos do estudo na superacao
dos obstaculos possibilitaram compreender que as praticas pedagogicas
desenvolvidas no ambito do ensino profissionalizante integrado ao técnico ja
reconhecem através da propria reflexdo sobre a préatica os problemas e encaminham
alternativas para supera-los.

Uma das estratégias observadas reside no entendimento do aluno como
sujeito do processo ensino-aprendizagem. Essa compreensdo traz para a pratica
pedagdgica do professor o entendimento de executar estratégias que incentivem a
producdo docente para superacao das praticas de repeticdo e memorizacao.

Esse nivel de entendimento da préatica pedagdgica docente representa a
concepcao do trabalho do professor indo além do simples saber ou do saber fazer
relacionado ao fazer instrumental, revela uma postura epistemoldgica diante do
conhecimento. Postura que reconhece a importancia de buscar a formacao
permanente, propiciando aprendizagens sobre sua ac¢do educativa, que envolve
guestdes relacionadas ao contexto e aos diversos atores envolvidos no processo
educativo, dentre os quais os alunos.

Esse novo posicionamento faz com que os docentes busquem também
aperfeicoar as estratégias utilizadas na sua pratica cotidiana através da assuncéao de
uma atitude de pesquisador e de reflexdo da sua prépria pratica. Nesse sentido, a
pesquisa nos possibilitou perceber que essa nova atitude faz o professor
compreender a importancia de uma diversificacdo didatico-metodolégica.

Na perspectiva de ir além dessas constatacfes, pretendemos também
contribuir com sugestbes de encaminhamentos para alguns pontos revelados no
estudo. As propostas estdo configuradas principalmente no campo da formagéo de
professores, tanto nos aspectos da formacao inicial como na formagéo continua.

Em relacdo a formacao de professores o estudo revelou a necessidade da
realizagdo de mais pesquisas sobre a prética pedagOgica no ensino
profissionalizante, particularmente pesquisas que tratem sobre a perspectiva de
integracdo entre formagéo geral e formagéo técnica em nivel médio. Acreditamos
que essas pesquisas sobre a pratica pedagogica podem alicercar os proprios
processos formativos que necessitam de mais elementos descritivos acerca dessa

pratica.
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Nesta perspectiva, os curriculos de formacdo de professores devem integrar
a educacao profissional como campo de estudo, possibilitando assim, aos futuros
professores contato com essa modalidade de ensino, passando a conhecer mais as
suas especificidades.

No terreno da formacdo continuada, as instituicbes que ofertam o ensino
profissionalizante precisam colocar com urgéncia a formagdo permanente do
professor como pauta efetiva de suas praticas. Nessa dire¢cdo, o ensino meédio
integrado ao técnico deve ser um dos temas centrais nessa discussao.

Para a consolidacdo desse espaco de desenvolvimento profissional as
instituicbes que ofertam a educagao profissional devem assumir o trabalho e o
planejamento coletivo como novo arquétipo de organizacdo pedagodgica. Professores
gque atuam nas disciplinas de formacdo geral e professores que atuam nas
disciplinas técnicas devem trabalhar juntos, discutir e pensar um projeto pedagdgico
que possibilite o trabalho interdisciplinar a integracdo entre os dois campos do
conhecimento, pois o objetivo é a formacdo do aluno, tanto para assumir uma
profissdo de maneira critica, autbnoma e participativa, como para dar seguimento
aos estudos, constituindo assim, sua cidadania.

As constatacbes resultantes da andlise e interpretacdo dos dados da
pesquisa representam uma reflexdo em bases concretas, para se buscar reorganizar
e reencaminhar o aprimoramento do projeto formativo dos Cursos Técnicos,
vinculados a UFPI.

Enfim, compreendendo a dinamica da realizacdo de uma pesquisa e a
construcdo de conhecimentos, por meio dela apontamos nossas conclusdes, sem,
contudo, colocar um ponto final no estudo. A investigacdo nos possibilitou conhecer
a realidade da pratica pedagogica de Biologia dos cursos profissionalizantes da
UFPI, possibilitando, em decorréncia, novas reflexdes e estudos sobre a formacgéao
ofertada pelos referidos cursos.
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APENDICE A - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

UFPI
/) / \\\

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PIAUI
CAMPUS MINISTRO PETRONIO PORTELA
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO
CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

Titulo do projeto: PRATICA PEDAGOGICA DO PROFESSOR DE BIOLOGIA: os
desafios da docéncia no ensino profissionalizante

Pesquisador responsavel: Barbara Maria Macédo Mendes
Instituicdo/Departamento: CCE/UFPI

Telefone para contato (inclusive a cobrar): (86) 3231-3955 / (86) 9987-1811
Pesquisadores participantes: Nelson Soares da Silva Janior

Telefones para contato: (89) 9984-7485 / (89) 3522-3133

Vocé estd sendo convidado (a) para participar, como voluntario, em uma
pesquisa. Vocé pesquisa decidir se quer participar ou nédo. Por favor, ndo se apresse
em tomar a decisdo. Leia cuidadosamente 0 que se segue e pergunte ao
responsavel pelo estudo qualquer duvida que vocé tiver. Apds ser esclarecido (a)
sobre as informacgfes a seguir, no caso de aceitar fazer parte do estudo, assine ao
final deste documento, que estad em duas vias. Uma delas é sua e a outra é do
pesquisador responsavel. Em caso de recusa vocé ndo sera penalizado (a) de forma
alguma.

A pesquisa ¢ intitulada PRATICA PEDAGOGICA DO PROFESSOR DE
BIOLOGIA: os desafios da docéncia no ensino profissionalizante. Tem como
objetivo geral investigar os desafios que emergem das praticas pedagdgicas dos
professores de Biologia nos cursos profissionalizantes da UFPI, as contribuicbes sao

maior aprofundamento tedrico no tocante das praticas pedagodgicas dos professores
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em geral e, em particular a pratica docente do professor de Biologia que atual no
ensino profissionalizante concomitante ao ensino médio nos Colégios Técnicos
vinculados a UFPI e como questdes norteadoras da pesquisa: Qual € o perfil do
professor de Biologia que atua nos cursos profissionalizantes da UFPI? Como
caracterizar as praticas pedagodgicas dos professores de Biologia que atua nos
cursos profissionalizantes da UFPI? Como identificar os desafios que emergem da
pratica pedagdgica no ensino de Biologia dos cursos profissionalizantes da UFPI?
Utilizaremos como metodologia de pesquisa, as narrativas, tendo como instrumento
para producdo de dados o questionario misto e entrevistas narrativas onde vocé
escrevera sobre as praticas pedagdgicas dos professores de Biologia que atua nos
cursos profissionalizantes da UFPI.

Como é uma pesquisa que perspectiva contribuir com as discussdes das
praticas pedagdgicas dos professores de Biologia, vocés estara também
contribuindo para uma analise mais reflexiva na construcao dessas praticas.

Vale ressaltar que em qualquer etapa do estudo vocé tera acesso aos
responsaveis pela pesquisa para esclarecimento de eventuais duvidas e tera seu
nome e identidade mantidos em sigilo. Toda a pesquisa sera financiada pelo
pesquisador responsavel e vocé é isento de qualquer despesa com relacdo a
execucao da pesquisa, bem como nao tera prejuizo de nenhuma natureza.

A pesquisa terd um periodo de execucdo de 24 meses e vocé tem o

direito de retirar o consentimento a qualgquer tempo.

Consentimento da participacdo da pessoa como sujeito

Eu, , RG

CPF n° de matricula :
abaixo assinado, concordo em participar do estudo PRATICA PEDAGOGICA DO
PROFESSOR DE BIOLOGIA: os desafios da docéncia no ensino profissionalizante,

como sujeito. Fui suficientemente informado a respeito das informacgdes que li ou

gue foram lidas para mim, descrevendo o estudo. Discuti com a Prof2 Dr2. Barbara

Maria Macédo Mendes sobre a minha decisdo em participar nesse estudo. Ficaram

claros para mim quais sdo o0s propositos do estudo, os procedimentos a serem
realizados, seus desconfortos e riscos, as garantias de confidencialidade e de

esclarecimentos permanentes. Ficou claro também que minha participagéo € isenta
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de despesas. Concordo voluntariamente em participar deste estudo e poderei retirar
0 meu consentimento a qualquer beneficio que eu possa ter adquirido, ou ho meu

acompanhamento neste Servico.

Teresina (PI), / /

Nome e Assinatura do sujeito

Presenciamos a solicitacdo de consentimento, esclarecimentos sobre a
pesquisa e aceite do sujeito em participar.

Testemunhas (nao ligadas a equipe de pesquisadores):

Nome:
RG: Assinatura
Nome:
RG: Assinatura

Declaro que obtive de forma apropriada e voluntaria o Consentimento Livre e
Esclarecido deste sujeito de pesquisa ou representante legal para a participacéo

neste estudo.

Teresina (PI), / /

Assinatura do pesquisador responsavel
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APENDICE B - Questionério da Pesquisa

UFPI

//\i\

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PIAUI
CCE - CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCACAO
PPGEd — PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
CURSO: MESTRADO EM EDUCACAO
PESQUISADOR: NELSON SOARES DA SILVA JUNIOR

TITULO DA PESQUISA:

Pratica Pedagogica do Professor de Biologia: os desafios da docéncia no

ensino profissionalizante.

Prezado (a) Professor (a) Floriano, / /2012

Solicito sua colaboracdo no sentido de responder o questionario, em anexo o
instrumento de producdo de dados do nosso estudo que objetiva tracar o perfil
formativo e profissional dos interlocutores da pesquisa para elaboracdo da minha
dissertacao.

Na certeza da sua atencdo antecipadamente agradeco, garantindo sigilo das
informacdes.

Cordiais saudacoes,

Nelson Soares da Silva Junior
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Questionario: Perfil Formativo e Profissional dos Interlocutores da Pesquisa

1. IDENTIFICACAO E FORMACAO:
a) Nome:

b) Endereco:

c) Cidade: Estado:
d) Sexo: () Masculino () Feminino
e) Telefone: Celular:

f) Faixa Etaria:
( )18 a25anos ( )36 a45anos ( ) acima de 56 anos
( )26 a35anos ( )46 ab5anos

g) Curso de Graduacao:

h) Curso de P4s-Graduacéo:

Especializacao:

Mestrado:

Doutorado:

Outros:

2. DADOS PROFISSIONAIS:
a) Instituicdo que trabalha:

b) Endereco:

c) Tempo de atuagdo como professor de Biologia:

d) Curso que ministra a disciplina Biologia:
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e) Carga horaria de trabalho:
( ) 20 horas ( )40 horas ( ) 60 horas ( )DE

f) Como vocé se tornou professor de Biologia nos cursos profissionalizantes?

g) Considerando suas experiéncias pessoais e profissionais como vocé concebe o

ensino da Biologia nos cursos profissionalizantes?
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APENDICE C - Roteiro da entrevista semiestrutuada

UFPI

//\\\

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PIAUI
CCE - CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCACAO
PPGEd — PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
CURSO: MESTRADO EM EDUCACAO
PESQUISADOR: NELSON SOARES DA SILVA JUNIOR

ROTEIRO DA ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA

. Caracterize a pratica pedagdgica ao professor de Biologia nos cursos

profissionalizantes da UFPI.

. Comente sobre os desafios da pratica pedagogica do professor de Biologia nos

cursos profissionalizantes.

. Relacione e comente os saberes e fazeres mobilizados pelo professor de Biologia

nos cursos profissionalizantes.

. Indique as estratégias utilizadas para lidar com os desafios da pratica pedagdgica

do professor de Biologia.

. Relacione as peculiaridades da pratica pedagdgica do professor de Biologia nos

cursos profissionalizantes.
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APENDICE D - Termo de Confidencialidade

UFPI

//\\\

Titulo do projeto: PRATICA PEDAGOGICA DO PROFESSOR DE BIOLOGIA: os
desafios da docéncia no ensino profissionalizante

Pesquisador responsavel: Barbara Maria Macédo Mendes
Instituicdo/Departamento: CCE/UFPI

Telefone para contato: (86) 3215-5820

Local da coleta de dados: Colégio Técnico de Floriano/Pl; Teresina/Pl e Bom

Jesus/PI

Os pesquisadores do presente projeto se comprometem a preservar a
privacidade dos entrevistados cujos dados serdo coletados através de questionarios,
entrevistas narrativas sobre as Praticas Pedagogicas dos Professores de Biologia no
Ensino Profissionalizante da UFPI. Concordam, igualmente, que estas informacdes
serdo utilizadas Unica e exclusivamente para execucdo do presente projeto. As
informacBes somente poderdo ser divulgadas de forma anbnima e serdo mantidas
no arquivo do pesquisador responsavel pela pesquisa por um periodo de 24 meses
sob a responsabilidade da Sr. (a) Barbara Maria Macédo Mendes. Apds este
periodo, os dados serdo destruidos.

Teresina, de de 2012.

Prof2 Dr2 Barbara Maria Macédo Mendes
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Teresina, / /2012

Ilmo Sr.

Prof. Dr. Carlos Ernando da Silva

Coordenador do Comité de Etica em Pesquisa da UFPI

Caro Prof.,

Estou enviando o projeto de pesquisa intitulado “PRATICA PEDAGOGICA DO

PROFESSOR DE BIOLOGIA: os desafios da docéncia no ensino profissionalizante”,

para a apreciacao por este comité.

Confirmo que todos os pesquisadores envolvidos nesta pesquisa realizaram a

leitura e estdo cientes do contetudo da resolucdo 196/96 do CNS e das resolucdes
complementares a mesma (240/97, 251/97, 292/99, 303/2000, 304/2000 e
340/2004).

Confirmo também:

1.
2.
3.

4.
5.

Que esta pesquisa ainda nao foi iniciada,

Que nao ha participacéo estrangeira nesta pesquisa,

Que comunicarei ao CEP-UFPI os eventuais eventos adversos ocorridos com
o voluntario,

Que apresentarei relatério anual e final desta pesquisa ao CEP-UFPI,

Que retirarei por minha propria conta os pareceres e o certificado junto a
secretaria do CEP-UFPI.

Atenciosamente,

Pesquisador responsavel

Assinatura:

Nome: Barbara Maria Macédo Mendes
CPF: 097.393.003-91

Instituicdo: CCE/UFPI

Area: Humanas/Educac&o
Departamento: DMTE
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APENDICE E - Declarag&o do(s) Pesquisador(es)

UFPI

//\\\

Ao Comité de Etica em Pesquisa — CEP

Universidade Federal do Piaui

Eu, Barbara Maria Macédo Mendes, pesquisadora responsavel pela pesquisa
intitulada “PRATICA PEDAGOGICA DO PROFESSOR DE BIOLOGIA: os desafios
da docéncia no ensino profissionalizante”, declaro que:

e Assumo o compromisso de cumprir os Termos da Resolucdo n° 196/96, de 10 de
Outubro de 1996, do Conselho Nacional de Saude, do Ministério da Saude e demais
resolucbes complementares a mesma (240/97, 251/97, 303/2000, 304/2000 e
340/2004);

e Assumo o compromisso de zelar pela privacidade e pelo sigilo das informacoes, que
serdo obtidas e utilizadas para o desenvolvimento da pesquisa;

e Os materiais e as informagfes obtidas no desenvolvimento deste trabalho ser&o
utilizados apenas para se atingir o (0s) objetivo (s) previsto (S) nesta pesquisa e nao
serdo utilizados para outras pesquisas sem o devido consentimento dos voluntarios;

e Os materiais e os dados obtidos ao final da pesquisa serdo arquivados sob a
responsabilidade de Barbara Maria Macédo Mendes da area de Humanas/Educacéo da
UFPI; que também sera responsavel pelo descarte dos materiais e dados, caso 0s
mesmos hao sejam estocados ao final da pesquisa;

¢ Na&o ha qualquer acordo restritivo a divulgagéo publica dos resultados;

e Os resultados da pesquisa serdo tornados publicos através de publicacbes em
periddicos cientificos e/ou encontros cientificos, quer sejam favoraveis ou nao,
respeitando-se sempre a privacidade e os direitos individuais dos sujeitos da pesquisa;

e O CEP-UFPI sera comunicado da suspenséo ou do encerramento da pesquisa por meio
de relatério apresentado anualmente ou na ocasido ou do encerramento da pesquisa
com a devida justificativa,

e O CEP-UFPI sera imediatamente comunicado se ocorrem efeitos adversos resultantes
desta pesquisa com o voluntario;

e Esta pesquisa ainda nao foi total ou parcialmente realizada.

Teresina, de de 2012

Pesquisador responsavel (assinatura, nome e CPF)

Demais pesquisadores (assinatura, nome e CPF)
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ANEXO A - Autorizagéo para Realizacdo da Pesquisa

Wi

{CAF =
urPl S

NS

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PIAUI
CCE - CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCACAO
PPGEd — PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
CURSO: MESTRADO EM EDUCACAO
PESQUISADOR: NELSON SOARES DA SILVA JUNIOR

EU, Aroldo de Carvalho Reis, diretor do Colégio Técnico de Floriano, da
Universidade de Federal do Piaui — CTF/UFPI, autorizo a realizacdo da Pesquisa
intitulada “PRATICA PEDAGOGICA DO PROFESSOR DE BIOLOGIA: os desafios

da docéncia no ensino profissionalizante”, de responsabilidade da pesquisa Barbara

Maria Macédo Mendes e cujo objetivo geral é investigar os desafios que emergem

das pratica pedagogicas dos professores de Biologia no Ensino Profissionalizante da
UFPI.

Para tanto, concordo com o recrutamento dos interlocutores da pesquisa:
Professores de Biologia dos Colégios Técnicos vinculados a UFPI, que facam adeséo

voluntaria e tenham disponibilidade da producéo de dados.

Aroldo de Carvalho Reis
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ANEXO B - Autorizacéo para Realizacdo da Pesquisa

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PIAUI
CCE - CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCACAO
PPGEd — PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
CURSO: MESTRADO EM EDUCACAO
PESQUISADOR: NELSON SOARES DA SILVA JUNIOR

EU, Oldénia Fonseca Guerra, diretor do Colégio Técnico de Bom Jesus/Pl, da
Universidade de Federal do Piaui — CTBJ/UFPI, autorizo a realizacdo da Pesquisa
intitulada “PRATICA PEDAGOGICA DO PROFESSOR DE BIOLOGIA: os desafios

da docéncia no ensino profissionalizante”, de responsabilidade da pesquisa Barbara

Maria Macédo Mendes e cujo objetivo geral é investigar os desafios que emergem
das pratica pedagogicas dos professores de Biologia no Ensino Profissionalizante da
UFPI.

Para tanto, concordo com o recrutamento dos interlocutores da pesquisa:
Professores de Biologia dos Colégios Técnicos vinculados a UFPI, que facam adeséo

voluntaria e tenham disponibilidade da producéo de dados.

Oldénia Fonseca Guerra
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ANEXO C - Autorizagcéo para Realizacdo da Pesquisa

UFPI

//\\\

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PIAUI
CCE — CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCACAO
PPGEd — PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
CURSO: MESTRADO EM EDUCACAO
PESQUISADOR: NELSON SOARES DA SILVA JUNIOR

EU, José Bento de Carvalho Reis, diretor do Colégio Técnico de Teresina, da
Universidade de Federal do Piaui — CTT/UFPI, autorizo a realizacdo da Pesquisa
intitulada “PRATICA PEDAGOGICA DO PROFESSOR DE BIOLOGIA: os desafios

da docéncia no ensino profissionalizante”, de responsabilidade da pesquisa Barbara

Maria Macédo Mendes e cujo objetivo geral é investigar os desafios que emergem

das pratica pedagogicas dos professores de Biologia no Ensino Profissionalizante da
UFPI.

Para tanto, concordo com o recrutamento dos interlocutores da pesquisa:
Professores de Biologia dos Colégios Técnicos vinculados a UFPI, que facam adeséao

voluntaria e tenham disponibilidade da producéo de dados.

José Bento de Carvalho Reis



