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Editorial

A Revista Linguagens, Educacgéo e Sociedade diante dos esforgos em reunir para publicagdo uma
literatura especifica no &mbito da educacao, pautada no rigor técnico e na qualidade das abordagens sobre
os temas a partir dos quais concentra a sequéncia de textos, distribuidos em producgdes locais, nacionais
e internacionais, recebeu como reconhecimento a ascenséo, no computo das revistas nacionais, a cate-
goria B. Com esta conquista torna-se de uma relevancia e responsabilidade maior, enquanto instrumento
de socializagdo da producéo do Programa de Pds-Graduagdo em Educacdo - PPGEd, da Universidade
Federal do Piaui — UFPI, da mesma forma de produg¢des de pesquisadores de outros Programas de Pés-
Graduacéo e pesquisadores independentes, tendo em vista sua aceitacdo como referéncia mais ampla na
comunidade educacional.

Em continuidade as publicagbes tematicas, esta tiragem corresponde a Politicas Educacionais,
Diversidade Cultural e Violéncia na Escola, envolvendo o periodo de janeiro a dezembro de 2009. Como
estrutura padrao, iniciamos com a apresentagao de artigos que discutem o tema central em diversas mo-
dalidades de pesquisa em suas abordagens tedricas e metodoldgicas. Assim, a tematica esta explorada
contemplando: os estudos sobre a diversidade cultural na perspectiva de uma educagao comprometida com
a cidadania no sistema capitalista; a analise do fenbmeno da violéncia na escola, visto como de constituicao
complexa que reflete a propria organizagéo social, em suas dimensdes sociopolitica, econémica e cultural,
as propostas educacionais nao escolares que enfocam as questdes de género, enfatizando a origem socio-
histérica da definicdo de ser humano, em sua tipologia de género; estudos sobre as politicas de inclusédo no
ambiente escolar, explorando o alcance de suas implementacdes na sociedade e experiéncias particulares
no atendimento ao publico envolvido; e, com uma intencéo de atingir a diversidade em sua multiplicidade
constitutiva possivel no campo educacional, tem-se um estudo sobre a educagédo de jovens e adultos no
contexto da sociedade cientifica e tecnoldgica, a partir das concepgdes dos docentes desta modalidade de
ensino. Ao articular estas produgdes de abordagens diversas, procuramos expressar as atuais discussoes
do campo tematico para o qual se volta esta edicdo, de forma que expresse uma qualidade académica e
um aprofundamento na pratica de pesquisar e registrar os fatos que constituem a realidade educacional.

Em seguida, abrimos duas se¢bes de comunica¢des, uma na modalidade Resenha Critica de
obras significativas em campos de conhecimento diversos pela atualidade das discussdes que desenvolvem
como pela importancia das informacdes que retém em suas amplitudes histéricas. Outra na modalidade
de Resumo de Dissertagoes, cuja finalidade maior € informar & comunidade académica sobre pesquisas
desenvolvidas no ambito do PPGEd — UFPI, no decorrer do primeiro semeste do ano de 2009.

Com a expectativa de que as discussodes expostas neste nimero contribuam com mais elementos
para o aprofundamento das pesquisas neste campo de conhecimento, bem como de crescente incentivo
e contribuicao dos atuais e futuros colaboradores, pomos em circulagao a presente edi¢ao de Linguagens,
Educacéo e Sociedade.

Para todos uma boa leitura

Comité Editorial
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A DIVERSIDADE CULTURAL NA SOCIEDADE CAPITALISTA

George Pimentel Fernandes'

Resumo

A cultura € um aspecto marcante para a humanidade. Envolve a etnia, a religiosidade, a origem, a esco-
laridade, a culinaria, a vestimenta, a lingua, etc. A humanidade ao longo da sua histérica formagao caracteriza-se
pela diversidade. O ser humano, um ser formado socialmente, vivencia inimeras relacdes que irdo constituir a sua
personalidade. Para a sociedade capitalista interessa uma formagao que permita a manutencao da hodierna situagao.
O foco deste artigo esta em analisar as imposi¢des capitalistas que sdo coerentes com uma diversidade que aliena
e torna as pessoas meras consumistas. A escola é analisada como uma instituigdo que, contraditoriamente, deveria
proporcionar elementos que resultasse na cidadania comprometida com verdadeira justiga social. Aspectos especifi-
cos a respeito da etnia sdo considerados, entretanto, nossa énfase recai na diversidade cultural que coaduna com o
projeto da sociedade capitalista de enfraquecer a luta por uma sociedade justa e igualitaria.

Palavras-chave: Diversidade cultural. Capitalismo. Escola. Pluralidade.

THE UNIVERSITY AND THE BUILDING OF THE PEDAGOGICAL KNOWLEDGE:

the docents’ practice of the Campus Ministro Reis Velloso

Abstract

Culture is a significant aspect of humanity. It involves ethnicity, religion, origin, education, cuisine, the clothing,
language, etc. Humanity along its historical formation is characterized by diversity. The human being, a being made
socially, experiences many relationships that will be your personality. It is interesting for the capitalist society a forma-
tion that allows the maintenance of today’s situation. The focus of this article is to examine the capitalist impositions
that are consistent with a diversity that alienates people and make them mere consumerist. The school is seen as an
institution that, conversely, should provide elements that result in citizenship pledged for true social justice. Specific
issues regarding the ethnicity are considered, however, our emphasis is on cultural diversity that is consistent with the
project of capitalist society to weaken the struggle for a just and egalitarian society.

Key words: Cultural diversity. Capitalism. School. Plurality.
Introdugéao

Um simples olhar despretensioso que viaja pelos transeuntes de uma rua, permite a
contemplagéo de uma sociedade marcada pela diversidade de classes e grupos sociais que per-
fazem um “colorido de tonalidades” distintas constituindo um belo quadro, impar da histéria da
humanidade. Presentes nesta hodierna obra-prima estao individuos de estatura média, alta, baixa,
individuos negros, loiros, cegos, surdos, jovens, idosos, etc. Coexistem com esses aspectos fisi-
cos caracteristicas tais como, nacionalidade, naturalidade, a lingua, a religido, a histéria de vida,

1Professor do Departamento de Educagao da Universidade Regional do Cariri— URCA. E-mail: prof.pimentel@click21.
com.br.
Mestre em Educacéo. Professora da Universidade Federal do Piaui. E-mail: socorro@ufpi.br.
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a escolaridade, etc. No quadro final, a somatéria das caracteristicas de uma sociedade retrata as
diversas culturas de cada dado grupo social.

A forma como encaramos a sociedade, ou seja, o entendimento a respeito da diversi-
dade cultural pode condizer com a paz, com a igualdade social, com a justiga, todavia, pode estar
também fundamentado em um pilar neoliberal, onde o interesse maior € alienar para manter as
condi¢des de exploragao. Mesmo o discurso daqueles que se dizem contrarios as atitudes injustas
pode estar permeado de compreensodes contraditorias. Neste caso, o discurso pode ter um tom
de modernidade, mas na realidade é a tentativa bem sucedida de manutencdo de uma pratica
de cunho ideoldgico favoravel a iludir o “olhar” da classe trabalhadora. O que realmente importa,
neste contexto, € entender que a diversidade cultural inclui um componente ideoldgico e “[...] se
for o “olhar cultural” devemos falar em sociedade pds-moderna ou sociedade do conhecimento
ou sociedade multicultural ou sei la mais quantas outras denominag¢des” (DUARTE, 2003, p. 13).
Ademais, a forma como analisamos a diversidade cultural pode implicar numa ilusao.

Como podemos constatar muitos artigos ao tratarem de diversidade cultural enfatizam
tdo somente a questao da etnia, como ocorre no site da UNESCO?, que apresenta algumas acgdes
contrarias ao trafico de seres humanos, ao racismo e a xenofobia, ao mesmo tempo em que se
posiciona favoravel ao didlogo intercultural e aos povos indigenas. Embora pontuemos alguns
aspectos referentes ao citado tema para a retratacdo da diversidade cultural te, neste trabalho,
destacamos a luta permanente daqueles que se aproveitam da injustica social para manter a
exploragdao humana. No primeiro item deste artigo, apresentamos alguns aspectos inerentes a
diversidade considerando a nitida intengao daqueles que mantém o poder econdmico de aceitar
ou promover uma diversidade que seja condizente com a manuteng¢ao do lucro, da alienacéo e
da exploragdao humana. Claro que, nesta perspectiva, incluimos questdes histéricas como, a de-
sigualdade social que envolve os negros, os indios, as mulheres, etc. Todavia, destacamos que o
discurso da diversidade cultural na sociedade capitalista pode ser mais um engodo para mascarar
a exploracao.

Ao definir como problematica a analise da diversidade cultural na sociedade capitalista
nao intencionamos desprezar as lutas histéricas em defesa dos negros, das mulheres, dos indige-
nas, dos homossexuais ou mesmo dos sem-terras. Ao contrario disto, apresentamos aqui, alguns
elementos que questionam as imposigdes globalizadas que de certa forma acatam o discurso da
diversidade tornando-o um objeto de consumo. Desta forma intencionamos expor que o processo
da alienagéo pode assimilar uma ‘diversidade caricata’ onde a garantia dos direitos resuma-se ao
acesso aos bens de consumo. E desviar a atencao daquilo que é o foco da dominagao politico-
econdmica, a obtencao do lucro.

Outro aspecto da sociedade capitalista € a adequacao das instituicdes no sentido de
atender uma demanda onde “[...] o desenvolvimento das forgas produtivas sob o capital significa a
intensificagao da capacidade de os homens produzirem, também, desumanidades em escala am-
pliada” (LESSA; TONET, 2008, p. 67-68). A situagao do negro e do indio em nosso pais exemplifica
como esta sociedade ndo mede esforgos para atender seus objetivos. Genocidios, ethocentrismo
e escravizagao sao agora palavras conhecidas e vivenciadas por milhares de pessoas. Neste
caso, até mesmo a ‘forga’ de um grupo religioso hegeménico na América Latina foi determinante
na desumanizagao da sociedade. Isto mostra como as instituicbes estdo a servigo do poder e
adaptam-se para manter o status.

2 http://www.brasilia.unesco.org/areas/cultura/areastematicas/diversidadecultural
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A escola — instituicdo que refletimos no segundo item — deve ser o espago social que
promove a formacado humana entrando em contradicdo com a prépria sociedade a medida que
proporciona a reflexdo sobre a intensificagdo da capacidade dos homens produzirem desuma-
nidades. No entanto, devido a sua finalidade, a escola é uma instituicdo para onde convergem
criangas, jovens, adultos e idosos de uma diversidade de religido, interesses, classes sociais, etc.
Desse modo, podemos falar em diversidade cultural escolar pelo fato dessa instituigdo congregar
as diferentes peculiaridades da prépria humanidade, acrescentadas de outras caracteristicas que
intercedem diretamente no cumprimento de sua fungdo. Em termos especificos, a diversidade
cultural escolar manifesta-se na heterogeneidade de uma turma da sala de aula que constitui o
I6cus para a socializacdo das ferramentas que proporcionardo a humanizagao dos individuos.

2 Refletindo a diversidade cultural na sociedade capitalista

Certamente ninguém que vivencia uma democracia admite a possibilidade de viver em
condicao de total desrespeito a individualidade, ou de qualquer condi¢ao inibitoria da liberdade de
escolha. Predomina no ser humano o forte desejo da liberdade de escolha e, consequientemente,
do acesso aos bens de consumo (FERNANDES; GOMES, 2008). Ou ainda, como afirmam Sérgio
Lessa e Ivo Tonet:

Criam-se caréncias artificiais de varios modos, ou diminuindo a vida util dos produtos,
de tal modo a nos forgar a consumir mais (pense nos eletrodomésticos, por exemplo);
ou estimulando a aquisigdo de bens e produtos de que nao necessitamos, muitas
vezes nocivos a saude, como é o caso dos cigarros, bebidas e drogas; ou fazendo o
Estado comprar parte da produgéo para simplesmente joga-la fora. (2008, p. 109).

A crescente produgédo do descartavel que néo se limita aos bens de consumos, gra-
dativamente passa a ser personificado na moderna sociedade que nao dispde de tempo para
maiores analises das situagdes implicadas que sobrepujam qualquer principio ou aspecto ético.
Afinal, “tempo € dinheiro”.

Uma peculiaridade da vida em sociedade € a pluralidade, que nos tempos hodiernos,
implica em diversidade eclética. Neste sentido, muitos defendem o direito as multiplas opcdes as-
sociadas ao direito de se deslocar a qualquer hora para qualquer lugar e de qualquer jeito. Para
muitos, o simples fato de imaginar um Estado que determina o tipo de roupa que se deve usar,
como acontece com a burca, por exemplo, ndo sé € um absurdo como aponta para o abuso de
poder. Neste caso, a historia de vida do mundo ocidental pode conceber tal situagdo como inibi-
dora da liberdade de pensamento e, consequentemente, de expressao. Obviamente que o mesmo
conceito ndo é aceito pela sociedade que faz uso da burca. O fato € que as pessoas reivindicam
constantemente o direito de expressao. Muitos associam o direito de liberdade ao direito de falar,
nao se importando em como e quando falam. Outros associam a liberdade com o direito de con-
sumir aquilo que é conveniente. Enfim, muitos concordam que o importante é que cada um possa
escolher seu melhor caminho. Que todos possam ter a liberdade de escolher e, obviamente, que
existam opgdes e condigdes de consumo. Infelizmente, nesta mesma perspectiva, crescem os
indices de violéncia nas vias publicas, na familia, na escola, etc. que nao raro estao vinculados a
esta falta de liberdade.

A meraidéia de uma vida onde todos seguem uma unica orientagao é contraria a propa-
gada idéia de liberdade, em que ‘gregos e troianos’ coexistem no mesmo clima. Ja a pluralidade é
por sua natureza extremamente abrangente e admite as mais diversas posi¢des o que caracteriza
o ecletismo. Admite-se, por exemplo, a convivéncia entre negros, brancos e indigenas, homosse-
xuais e heterossexuais. As diferengas entre os diversos segmentos da sociedade que desfrutam
de uma convivéncia saudavel é o que caracteriza a diversidade cultural.
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Diversidade cultural engloba as diferengas culturais que existem entre as pessoas,
como a linguagem, vestimenta e, bem como a forma como as sociedades organizam-
se conforme a sua concepgao de moral e de religido, a forma como eles interagem
com o ambiente etc. O termo diversidade diz respeito a variedade e convivéncia de
idéias, caracteristicas ou elementos diferentes entre si, em determinado assunto,
situagéo ou ambiente. (DIVERSIDADE CULTURAL, 2009).

Trata-se de uma oportunidade de aceitar o outro, reconhecendo as disparidades de
opiniao e de escolha do outro de forma a ndo denegrir ou depreciar aquilo que é crucial para uns e
irrelevante para outros. E evidente que na hodierna sociedade a convivéncia pode ser permeada
por acdes preconceituosas de modo que, a diversidade cultural pode ser entendida como uma
convivéncia imposta por grupos hegemdnicos, resultando assim, na negagao de outros.

Anegacéo do outro € uma espécie de constante nos processos de contatos culturais.
Essarealidade radicada, que quase nada apresenta de semelhante a minha realidade
radical, apresenta-se como um obstaculo ou, mais do que isso, como uma ameaca.
Todavia, quando o prosseguimento dos contatos culturais os vai evidenciando como
significativos, ha a plena possibilidade de superagéo da negagéo do outro no sentido
das assimilagdes aculturativas, bastando para tanto que os inevitaveis etnocentrismos
néo sejam transformados, por uma racionalizagéo desvirtuada, em amordagamento
da cultura alheia, por direta repressao ou por postura de desdém. (MORAIS, 1989,
p. 28).

Refletir a diversidade cultural na sociedade capitalista pode implicar no reconhecimento
de que um dado posicionamento de um “grupo cultural *” é excludente. Mas, por outro lado, a mera
possibilidade de convivéncia entre culturas distintas nem sempre ¢é tao pacifica. “A cultura que se
considera superior pretende impor suas proprias instituicdes e seus proprios valores com o uso
de forga” (MORAIS, 1989, p. 29). E nao raro os integrantes desta perspectiva séo caracterizados
pelo pragmatismo “[...] da assim chamada sociedade do conhecimento, educado pelo lema apren-
der a aprender, treinado para ter as competéncias necessarias a resolugao eficaz dos problemas
surgidos no processo de produg¢ao de mercadorias!” (DUARTE, 2004, p. 239). Que no capitalismo
implica na intervencao através das instituicdes escolares existentes e tantas outras que sao cria-
das como os ‘centros de treinamentos’ que promovem os cursos técnicos de curta duragcao. Mas,
se a reflexao extrapolar as dimensoes territoriais notaremos que os interesses capitalistas nao se
limita ao espaco territorial de um unico pais e chegar a situagcées bem absurdas.

Um fato historico ocorrido no pais de menor IDH (indice de Desenvolvimento Humano),
Ruanda, exemplifica os extremos em que uma populagéo pode chegar. E, mais, aponta para a
relagcado de poder entre os grupos sociais distintos. A Ruanda apresenta basicamente dois grupos
populacionais: os Hutus que representam 85% da populacédo e caracterizam-se por serem de
estatura baixa, ja os Tutsis, apresenta a pele mais clara, sdo mais altos e representam 14% da
populacdo do Pais. Ruanda é um dos menores paises da Africa e um dos mais povoados. A po-
pulacéo sobrevive em péssimas condigdes socio-econdmicas, todavia, na contraméao daquilo que
seria um caminho para buscar solugdes, a desunidao chegou ao extremo de um individuo Hutus
odiar um Tutsis e vice-versa.

A dificuldade de relacionamento entre os dois grupos étnicos de Ruanda nao é unica
na face da Terra, mas apresenta-se como uma oportunidade de refletir sobre os extremos em que

3Neste contexto a expressao utilizada — grupo cultural — extrapola a idéia de um grupo de pessoas que se reunem
para refletir as suas acdes. Em outro momento deste artigo admitimos esta compreenséo, todavia, aqui, usamos
para designar um grupo que seguem diretrizes previamente definidas apenas por alguns e tantos outros que nem
precisam se conhecer e residir na mesma cidade tem o papel de executor.
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pode chegar a intolerancia humana que faz alguém tirar a vida do outro por este ser diferente. Em-
bora existam varios exemplos historicos, limitar-se a dizer que as dificuldades de relacionamento
sdo decorrentes de uma simples percepgao distinta da situagao, n&o assegura a diminuicdo dos
indices de violéncia urbana decorrente da intolerancia humana.

A supervalorizagdo de um dado grupo étnico tem sido s6 um dos motivos de acgdes
‘humanamente irracionais’. A impossibilidade de convivéncia com o outro que nao integra um
grupo ‘relativamente homogéneo’ no tocante a linguistica, historia, origem e religiao denota a total
e completa incapacidade de convivéncia social de alguns, que aos poucos tem se tornado em
muitos. E digno de nota que, concomitante com isso, surge a tentativa de resgate da ‘raca pura’
fundamentada na xenofobia.

Nas ultimas décadas, diferentes instituicdes tém propagado a necessidade de convivén-
cia com os mais distintos grupos sociais, ou seja, difunde-se a idéia de pluralidade. Na perspectiva
da diversidade cultural, geralmente as atitudes das pessoas emergem do direito de manifestar-se
da forma como consideram mais convenientes. Claro que aqui podem surgir justificativas perti-
nentes como, por exemplo, as ‘peculiaridades inatistas’, como a etnia, o sexo e o tipo e cor do
cabelo. Outras caracteristicas sdo decorrentes da convivéncia familiar, escolar, do trabalho, do
grupo religioso, da torcida organizada, etc. Estas sao caracteristicas que podem ser socialmente
modificadas. A formacgao da personalidade é decorrente do processo de construgao da historia de
cada um, o que certamente pode incluir atitudes preconceituosas, arrogantes, egocéntricas, etc.

A formacéo do ser humano ocorre no mundo do trabalho que na sociedade capitalista
resulta numa diferenciagéo decorrente da valorizagao injusta deste trabalho. Neste caso, a mani-
festacdo da valorizagao do trabalho relaciona-se diretamente com a aquisicao desigual de bens
materiais, resultando nas conhecidas diferengas que dificulta o relacionamento entre as pessoas.
Trata-se da ‘diferenciacao’ que facilmente € incorporada por aqueles que usufruem do sistema no
topo da piramide. Aqui, podemos dizer que as diferengas tornam-se culturais, visto que, repercute
diretamente no consumo de bens como, vestimenta, na escolha do bairro onde reside, no meio
de transporte que utiliza, no tipo de alimento e no local que fara a refei¢cao, no tipo de entreteni-
mento, enfim, repercute em tudo aquilo que abrange o termo cultura, que evoca varios sentidos.
Admitindo-se ou n&o, estas diversidades segregam as pessoas e condiz com o0s objetivos da
sociedade capitalista.

Certamente que nao é na perspectiva de acentuar a segregacao que os mais diversos
grupos sociais manifestam seus ideais. Todos os grupos que dizem ter um compromisso com a
convivéncia harmoniosa, de uma forma ou de outra, intencionam uma sociedade justa onde a
manifestagdo da diferenga constitua ndo apenas um direito legal, mas acima de tudo que inexis-
ta a supremacia de um dado grupo. Mas, individualmente, temos que admitir que uma imagem,
palavra ou mesmo o siléncio que induziu uma aproximacgao a ponto da pessoa fazer determinada
escolha, mudando parcialmente ou plenamente, incide na forma de pensar, vestir, agir, etc. o que
certamente pode alterar os objetivos do grupo.

Assim, pois, os individuos, gracas a determinadas particularidades de seu carater,
podem influir nos destinos da sociedade. Por vezes, a sua influéncia pode ser consi-
deravel, mas, tanto a prépria possibilidade dessa influéncia quanto suas proporgdes,
sdo determinadas pela organizagdo da sociedade, pela correlagao das forgas que
nela atuam. O carater do individuo constitui “fator” do desenvolvimento social somente
onde, exclusivamente na época, e unicamente no grau em que o permitem as relacdes
sociais. (PLEKHANOV, 2006, p. 138).

Linguagens, Educacio e Sociedade - Teresina, Ano 14, n. 20,jan/jun,2009 19



Refletir a diversidade cultural na sociedade capitalista implica em compreender a for-
magao humana. Neste caso € oportuno destacar que:

A formacéao do individuo realiza-se enquanto relacdo entre os processos de apro-
priacdo das “for¢as essenciais” humanas, objetivadas social e historicamente, e de
objetivagéo do individuo através dessas forgas essenciais. Mas essa formagéo, na
medida em que, até este momento da histéria humana, tem se realizado sob as
relacdes sociais de dominagao, ndo pode ser consideradas exclusivamente como
humanizadora. A formagéo do individuo é também a reprodugéo da alienagao. (DU-
ARTE, 1993, p. 96-97).

A analise da diversidade cultural que inclua a formagdo humana pressupde um estudo
das agdes que os diversos grupos (raciais, géneros, etc.) realizam, considerando o principio da
totalidade que contrapde com a visao imediatista e excludente. Somente assim é possivel anali-
sar o “carater do individuo” que € “determinado pela organizacédo da sociedade, pela correlagéo
das forcas que nela atuam”. E consequientemente, fazer uma analise imparcial, mesma que isto
implique em um redimensionamento daquilo que o grupo desenvolvia.

Refletir a diversidade cultural implica na possibilidade de retirar o “manto da santidade”
que luta contra o preconceito — outra peculiaridade da hodierna sociedade — e cai em contradigao
por utilizar das mesmas “armas” que as “forgas hegemonicas” utilizam, refletindo um processo de
formacéao que “se realiza sob as relacdes sociais de dominacao”. Somente desta forma € possivel
entender que nem toda agao imbuida de boas intengdes € humanizadora. “Aformacgao do individuo
€ também a reproducédo da alienagdo (DUARTE, 1993, p. 97). Consequentemente, precisamos
avancar na propria compreensao das “diferencas culturais que existem entre as pessoas como a
linguagem, vestimenta, concepg¢ao de moral e de religiao” por abandonar os “[...] objetivos limitados
e unilaterais que, em vez de produzir o desenvolvimento livre e universal dos individuos, produz
a desumanizacao do individuo, pois os lagcos que antes o prendiam a um contexto sociocultural
limitado e restrito sado substituidos pelos lagos entre os individuos e o mundo das mercadorias e
do capital” (DUARTE, 2004, p. 239).

2 A diversidade cultural na escola

A escola é inegavelmente um espago da diversidade, porém, nao significa que seja
uma instituicdo perdida no tempo e no espacgo, onde se deva difundir toda e qualquer informa-
¢ao. Ao contrario dos pés-modernistas que imaginam que se trata de um espaco onde tudo pode
ser ensinado, esta instituicado tem uma funcao previamente definida, considerando a sua propria
origem, trata-se de um espaco onde ocorre a “apropriagcao do saber e de sua consequentemente
reelaboracéo e criagao, contribui para a formacao do adulto critico, criativo, interativo e compro-
metido com as lutas de seu tempo” (SCALCON, 2002, p. 119). Como a escola pode contribuir
para a formacgao do adulto critico, criativo e comprometido com as causas que afligem o grande
publico, considerando, a difundida idéia de que a escola é responsavel pela difusao de qualquer
conhecimento? Obviamente que, ndo € uma questao tao simples de ser respondida, visto que os
interesses que norteiam a sociedade capitalista atingem diretamente a instituicdo escolar. Assim,
para muitos ainda prevalece a idéia de que a escola é responsavel pela formacao religiosa, pela
educacao tributaria, pela compensacéao alimentar, odontoldgica e médica.

Fundamentalmente, através da socializagcao do conhecimento historicamente produzido
pela humanidade é possivel que as novas geragdes apreendam aquilo que representa um pro-
duto da agdo humana em determinadas condi¢des. Desta forma, “[...] ao desencadear processos
caracterizados pelo desenvolvimento de modalidades de pensamento conceitualmente definidas
e mais sofisticadas, possibilita a apreensao das bases dos sistemas de concepgdes cientificas”
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(SCALCON, 2002, p. 131-132). Estas bases, por sua vez, contribuirdo para a formagao do ser hu-
mano que extrapole o imediatismo, ou seja, a “[...] superacao da heterogeneidade da vida cotidiana”
(DUARTE, 1996, p. 61). Assim entendemos como um absurdo a compreensao de diversidade cul-
tural na escola como aquela em que tudo é admissivel na escola, ou ainda, que segue o caminho
delineado pelas grandes redes de televisdo que influenciam, por exemplo, na musicalidade.

Ao passo que a escola contribui para o “desenvolvimento de modalidades de pensa-
mento conceitualmente definidas e mais sofisticadas”, gera um redimensionamento nas relacoes
gue o ser humano estabelece. “A escola existe, pois, para propiciar a aquisi¢ao dos instrumentos
que possibilitam o acesso ao saber elaborado, bem como o préprio acesso aos rudimentos des-
se saber. As atividades da escola basica devem organizar-se a partir dessa questao” (SAVIANI,
2003, p. 15). Consequentemente, € oportuno destacar que a escola trabalha com um saber que
difere substancialmente do saber cotidiano. Na contram&o desta compreensao existem aqueles
que se fundamentam nos idearios pedagdgicos contemporaneos. Para estes, “0os conhecimentos
tem todos os mesmo valor, ndo havendo entre eles hierarquia quanto a sua qualidade ou quanto
ao seu poder explicativo da realidade natural e social” (DUARTE, 2003, p. 15). O que certamente
contraria a prépria finalidade da escola.

E possivel que muitos discursos e propostas para a escola envolvam a defesa da diver-
sidade cultural na escola. No item anterior, fizemos uma sutil reflexdo dos interesses capitalistas
gue sdo mascarados pelas falacias que, na realidade, induzem ao consumismo exacerbado, como
por exemplo, a ‘inocente’ brincadeira com a boneca mais famosa do mundo, a Barbie (FERNAN-
DES; GOMES, 2008). Também intencionamos refletir a acdo de grupos sociais que defendem
determinados segmentos da sociedade que sao historicamente desprezados, como 0s negros e
indigenas.

Ao pensar na diversidade cultural na escola ndao podemos esquecer que a formacéao
humana, no capitalismo, implica em uma permanente luta pela sobrevivéncia que, ndo raro, conduz
a alienagdo. O grande desafio concentra-se fundamentalmente em pensar em outra sociedade
onde a luta pela sobrevivéncia seja o fator definidor de cada vida.

Nao estando mais suas vidas limitadas a luta pela sobrevivéncia, poderiam entdo os
individuos dedicarem a maior parte de suas energias fisicas e mentais a atividades
plenas de sentido e conteudo humanos, atividades nas quais a personalidade se ob-
jetivaria para contribuir significativamente para o enriquecimento do género humano.
(DUARTE, 2004, p. 234).

Ao refletir que as agcbes humanas podem ser humanizadoras ou alienante, concebe-
mos a escola como uma instituicdo que assume um relevante papel social na formacéo humana.
Desta feita, julgamos conveniente, retomar, sob a tematica da diversidade cultural, a critica dos
pos-modernistas a respeito da diferenciacdo entre o senso comum e a ciéncia, onde “é comum
condenar como autoritaria, etnocéntrica, falocéntrica e racista a defesa de que existam saberes
mais desenvolvidos, que passaram a ter validade universal para o género humano e que devam ser
transmitidos pela escola” (DUARTE, 2003, p. 78). Nota-se assim, que na visao dos pés-modernistas
nao existe diferenca entre o saberes.

E interessante observar que a visdo pés-modernista intenciona criticar a escola tradi-
cional chegando a propor uma escola multicolorida e multifuncional onde o lema é ‘aprender a
aprender’. Nesta escola tudo é aceito e tudo € permitido! Nela o professor ndo precisa mais se
dedicar para absorver ‘o saber elaborado (ciéncia), os conhecimentos tém o mesmo valor’. Neste
caso, entendemos que se trata da pluralidade pedagoégica que é norteada pelo atendimento
daquilo que contempla a necessidade imediata do educando, perpassando a idéia de que o “indi-
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viduo centre-se cada vez mais em um dos poélos da individualidade, o pdlo da particularidade, em
detrimento da constituicdo de uma relagao consciente com o outro polo da individualidade, que é
o polo da genericidade, do pertencimento ao género humano” (ARCE, 2004, p. 164).

A pluralidade fundamenta-se na maxima pedagogica através da acao calcada na rea-
lidade do aluno. Considerando que, boa parte das criangas que tem acesso a escola publica é
oriunda da classe trabalhadora e que as mesmas carecem de agéncias que promovam a cultura
escrita e o entretenimento humanizador, é facil deduzir, conforme alguns advogam, que esta clientela
necessita de uma escola que seja condizente com as precariedades materiais vivenciadas pelas
familias das criangas. Assim, nada mais ‘justo’ do que diluir a fungéo da escola na pedagogia da
compensacao, secundarizando a aquisi¢ao dos instrumentos que possibilitam o acesso ao saber
elaborado (ciéncia). No entanto, “esse discurso antiescolar n&o interessa a classe dominada, ndo
contribui para a superacao da sociedade capitalista. O discurso antiescolar interessa a classe do-
minante e esta afinado, mesmo que nao tenha essa intencédo, com os processos de privatizagao
do saber” (ARCE, 2004, p. 166).

Ha de se destacar que a citada pluralidade pedagodgica € uma consequéncia da apre-
ensdo conceitual fragmentada que ndo permite uma sélida definigdo tedrica, deixando assim, o
profissional da educagao a uma constante superficialidade. Fazendo uma relagao direta com a
leitura de Regis Morais, podemos refletir que a “instabilidade cultural” resulta numa apropriagao
daquilo que esta sendo difundido pelas secretarias de educacéo e/ou meios de comunicagao.

Olhamos ao nosso redor e, de fato, constatamos tragos profundos de instabilidade
cultural, ainda que outros tragos nao tdo acentuados nos mostrem peculiaridades de
desenvolvimento préprias de um povo que, embora historicamente novo, em diversos
aspectos se vai insinuando no panorama das culturas contemporaneas com energia e
direcionamento muitas vezes singulares, mas entre nds a instabilidade cultural chama
mais atencdo. (MORAIS, 1989, p. 35).

Adiversidade cultural escolar inclui também o ecletismo teérico-metodoldgico resultado
da ‘instabilidade cultural’, que resulta na “Babel metodoldgica” (MORAIS, 1989, p. 35). Tudo que
fala de crianga, por exemplo, é tratado da mesma forma. Uma diversidade de idéias onde o pro-
fessor néo consegue identificar diferengas fundamentais simplesmente por que acesso permitido
foi extremamente restrito.

Consequentemente, o propagado discurso de que a escola é para todos, resultou numa
diversificagao do processo de formacao escolar que coaduna com a ja citada expressao realidade
do aluno, marcada pela superficialidade naquilo que é basico no trabalho educativo, a fundamen-
tagao tedrica que valoriza a “transmissao do conhecimento pela educagao escolar’ (DUARTE,
2005, p. 215). “A escola para todos” de imediato significa uma escola que admite todos os tipos
de individuos: mulher, homem, homossexual, negro, indigena, cego, cadeirante, surdo, etc. Quem
nao defende uma escola onde todos tém acesso?

O grande problema concentra-se no tipo escolar destinada aos alunos da periferia e da
zona rural. A proposta pedagdgica deste tipo de escola admite um nivel de apreensao conceitual
no seu curriculo, distinto daquela escola destinada a burguesia. Consequientemente, concretiza-
se a diferencga de nivel de escolaridade que certamente atinge um numero bem maior de negros
e pardos quando comparado com os brancos (GOMES, 2004, p. 13).

Evidentemente, a exclusao é inadmissivel para os individuos que vivenciam a primeira
década do século XXI. Porém, ndo podemos negar que, ao longo da histéria da escola e da cién-
cia, o ser humano, masculino, catélico e influenciado pela Europa e EUA, exerceu, por sua vez,
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muita influéncia sobre outros contrariando a propria diversidade. Diante de tal perspectiva, a escola
enquanto formadora humana é celeiro da contradicdo, marcada pela diversidade de individuos.
Negros e indigenas, por exemplo, historicamente foram tratados como seres que precisavam
passar pelo processo de culturagao branca e durante muito tempo nao tiveram acesso a escola.
Entretanto, a ampliacdo do numero de vagas, bem como, os programas que proporcionaram o
deslocamento de criangas a escola resultou no inicio do acesso de negros e indigenas a esta
instituicdo. De qualquer modo a origem, a capacidade de ler, escrever e fazer contas, bem como,
o numero de alunos por salas aponta para uma diversidade de caracteristicas humanas presente
na instituicdo escolar.

E indispensavel registrar que a compreensao das caracteristicas citadas na analise da
diversidade cultural escolar ndo descarta o debate que contempla os chamados “curriculos multi-
culturais” e o combate as desigualdades raciais (GOMES, 2004, p. 23). Ao contrario, é indispen-
savel adotar politicas que possibilite 0 acesso daqueles que historicamente nao tiveram acesso a
instituicdo escolar. Inegavelmente toda e qualquer medida social que possibilite 0 acesso a escola
deve ser encarada como um direito do cidaddo. Mas, € oportuno que a defesa dos direitos de
grupos sociais mantenha o foco na totalidade e conseqlientemente, “superar os limites puramente
locais de sua existéncia e situar sua realizagéo individual num universo mais amplo, o do desen-
volvimento de todo o género humano” (DUARTE, 2004, p. 232).

3 Algumas palavras de natureza conclusiva

Nos dois itens anteriores apresentamos uma analise da diversidade cultural em uma
sociedade capitalista. Agora aproveitamos a oportunidade para destacar que a formagao humana
€ um processo que transcorre ao longo da vida do ser humano.

Portanto, o homem faz-se de modo dialético — ao construir o mundo e a histéria, e ao
ser por eles construido — no embate com a natureza para a obtengéo e construgao
dos meios de subsisténcia; € na acado sobre a natureza que o homem processa a
objetivacéo de sua subjetividade nos objetos que cria — constréi ao mesmo tempo em
que promove a subjetivacdo do mundo objetivo, imprimindo-lhe a marca do humano,
quer dizer, humanizando-o. (PEIXOTO, 2003, p. 42).

No embate com a natureza para a obtencéo e construgdo dos meios de subsisténcia
ocorre a humanizagdo que podera resultar em algum marcos, que especificarao determinados
grupos sociais. Quer dizer, em determinada sociedade pode existir varios grupos, caracterizando
a diversidade cultural. No caso especifico da sociedade capitalista, a ‘manutencao da ordem’, é
marcada pela ‘liberdade de expressédo’ que conta com o apoio da industria cultural. Assim, todos
podem fazer o que considerarem mais convenientes, desde que, ndo perturbem a ‘ordem social’.
Mas, por outro lado, o ser humano ao passo que promove a subjetivacdo do mundo objetivo pode
negar as imposicdes desta sociedade permissiva. “E preciso enfatizar que a veiculagdo sistematica,
nos varios veiculos da industria cultural, de informagdes de grupos de comando da sociedade, é
claro, influéncia nos habitos, opinides e consumo” (COSTA, 1994, p.196).

O Flash Mob No Pants, movimento que ocorreu em grandes metropoles no ultimo més
de abril exemplifica 0 marco da diversidade capitalista, onde os internautas entraram no metrd
e retiram a “roupa de baixo”. Trata-se de uma manifestacdo marcada pela diversidade cultural,
onde gregos e troianos se encontram com a unica finalidade de fazer aquilo que foi previamente
combinado em rede. Com outras palavras, € um retrato do sistema capitalista onde os jovens se
reunem, ndo para fazer qualquer protesto fundamentado em uma ideologia. Mas, para ser dife-
rente ou simplesmente fazer aquilo que maioria nao faz. Desta forma, o monopdlio da informagéao
cria uma diversidade cultural marcado pela forma como as pessoas “interagem com o ambiente”.
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“Mas, apesar do monopdlio da informagéao, ndo se pode argumentar que a comunicagao de “mas-
sa” seja absoluta ao ponto de excluir do ser humano sua identidade, formacgao propria, liberdade
de contestacdo e de luta, sua esperanga utopica de imaginar os mass media em favor da razao
emancipatoéria” (COSTA, 1994, p. 196).

Debrugcamos-nos a uma caracterizagao da propria sociedade como condi¢ao funda-
mental para entender a prépria escola. Definimos a escola como espaco da diversidade cultural,
porém, entendemos que sua existéncia em uma sociedade de classes resulta em uma diversidade
nao apenas de etnia e de género. Destacamos primordialmente a determinagédo deste sistema
que atua no cotidiano de cada ser humano, desde a concepg¢ao até o momento em que nos tor-
namos idosa. Quanto a escola como uma instituicao que € influenciada pelas condigdes politicas,
econdmicas, ideoldgicas, sociais, familiar, de aprendizagem, estruturais, etc. fundamentamos
nossa analise a partir do estabelecimento da sua fungao. Quanto a educagao, convergimos com
o professor Dermeval Saviani quando define para o objeto da educacéao a ‘[...] identificacao dos
elementos culturais que precisam ser assimilados pelos individuos da espécie humana para que
eles se tornem humanos” (SAVIANI, 2003, p.13). Este processo de formagao humana pode resultar
na agcao que questiona a propria sociedade. Notamos, assim, que o espaco escolar trata-se de
um espaco marcado pela contradicdo. Ao passo que recebe informacdes externa, materializa as
idéias e pode passar a investir na analise destas com a finalidade de contribuir para a formacéao de
seres humanos que possam atuar na sociedade de forma a torna-la justa. Desta forma a formagao
do ser humano mantém um vinculo direto com a cidadania, ou seja, a atuagao responsavel dentro
de um dado contexto social, vislumbrando a igualdade de deveres e direito.
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VIOLENCIA NAS ESCOLAS: FENOMENO QUE VAI ALEM DE SITUA(;()ES-LIMITE
EXPRESSAS EM MANCHESTES DE JORNAL
Andréa Pires Rocha'’

Resumo

Desenvolvemos no presente artigo reflexdes sobre o fendmeno da violéncia, em particular, a violéncia ur-
bana que se materializa no contexto escolar. Consideramos a violéncia nas escolas como um fendmeno complexo
que perpassa as situagdes-limite expressas em manchetes de jornal, que na maioria das vezes culpabilizam jovens
e adolescentes pelo caos que a escola publica se encontra. Entendemos que este fendmeno decorre de outros tipos
de violéncia, em especial, da violéncia estrutural, que é inerente ao modo de producéo capitalista. Consideramos
também a politica econdmica neoliberal como uma forma de violéncia que aumenta as disparidades sociais a medida
que o estado se nega a garantir direitos sociais. As discussdes deste artigo decorrem dos estudos desenvolvidos
pelo projeto de pesquisa “Violéncia que atinge o cotidiano de escolas das periferias de Londrina/PR: identificagdes,
reflexdes e mediagdes”, o qual tem como objetivo, identificar as diferentes formas de violéncia que se materializam
em escolas publicas. Com a revisao bibliografica sobre o tema e as visitas em escolas, ja pudemos observar que as
expressdes da questédo social fazem com que a escola seja uma instituicdo suscetivel a materializacado de agbes e
re-agdes violentas, portanto, os discursos que culpabilizam jovens e adolescentes de forma unilateral, ndo podem
resultar na busca de alternativas para diminuicdo da violéncia, mas sim, em aumento de repressao, violagdo dos
direitos humanos e auséncia de reflexao critica.

Palavras-chave: Escola Publica. Violéncia. Violéncia Urbana. Violéncia nas Escolas. Servigo Social.

VIOLENCE IN THE SCHOOLS: A PHENOMENON THAT GOES BEYOND LIMIT
SITUATIONS SHOWN IN NEWSPAPERS HEADLINES

Abstract

In this article, we developed reflections about the phenomenon of violence, particularly, urban violence that
is materialized in the scholar context. We consider violence in the schools as a complex phenomenon, that overcomes
limit situations shown in the newspapers headlines, which, most part of the times, blame young men and teenagers
for the chaos that public school is in. We understand that this phenomenon comes from other types of violence, spe-
cially from structural violence, which is inherent from the capitalist mode of production. We also consider neoliberal
economics policy as a type of violence that increases social disparities as the state refuses to ensure social rights. The
discussions presented in this article come from studies developed by the research project "Violence that reaches the
routine of suburb schools from Londrina/PR: Identifications, reflections and mediations” , which has the goal of identify
different types of violence that are becoming materialized in public schools. Just with the bibliographic revision about
this theme and the visits to schools, we could realize that the expressions of the social question make school suscep-
tible to the materialization of violent actions and re-actions, so, the speeches that blame young men and teenagers
in an unilateral way, can’t result on the search of alternatives to reduce violence, but into an increase of repression,
violation of human rights and lack of critical reflection.

Key words: Public School. Violence. Urban Violenc. Violence in the Schools. Social Work.

:1Docente do Departamento de Servigco Social da UEL — Universidade Estadual de Londrina; Mestre em Educacgao
pela UEM — Universidade Estadual e Maringa e Doutoranda em Servigo Social da UNESP — Universidade Estadual
Paulista, Campus Franca.
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Introducgao

A violéncia € um fendbmeno socio-histérico complexo, que sofre multiplas determinacoes,
por isso, ao refletirmos sobre este fendmeno e suas diferentes materializagdes, ndo podemos
desconsiderar que o modo de producdo capitalista € por si s6 violento. A exploragao do homem
pelo homem e o estranhamento do homem com relagdo ao proprio trabalho, sdo formas de vio-
Iéncia naturalizadas no cotidiano das relagbes sociais. Como explica lanni:

A violéncia esta presente e evidente, escondida e latente em muitos lugares, nos
mais diversos setores da vida social, envolvendo individuos e coletividades, objetivi-
dades e subjetividade. E um fenémeno eminentemente histérico, no sentido de que
se constitui no curso dos modos de organizagao social e técnica do trabalho e da
producgdo, das formas de sociabilidade e dos jogos de forgas sociais. Pode atingir
um individuo isolado ou uma coletividade inteira, selecionar uns e esquecer outros.
Possui conotagao politico-econémica e sociocultural, podendo ser principalmente
ideoldgica ou principalmente fisica. Atinge ndo somente as idéias, as gentes e as
coisas, mas também a natureza. (2004, p. 174).

Ou seja, a violéncia se mostra de diferentes formas e, na sociedade contemporanea, a
manifestacdo da violéncia urbana € um fendmeno preocupante, para o autor, sdo provaveis as
relagdes diretas e indiretas entre globalizagao, urbanizagao e violéncia urbana, pois “[...] a medida
que a cidade se torna maior e mais complexa, por suas diversidades e desigualdades, acomo-
dacgdes e tensdes [...] De permeio com as diversidades e desigualdades, hierarquias e tensdes,
produzem-se e reproduzem as condi¢des de ruptura, conflito e violéncia.” (IANNI, 2004, p. 153
-154).

Em meio de contradigbes extremas a violéncia urbana tem atingido os grupos sociais
de diferentes maneiras. Alguns se sentem vitimas pelo fato de sua propriedade privada estar
em eminente risco. Outros relacionam violéncia urbana a agressdées fisicas, que podem colocar
a vida em risco. Ha, também, os grupos sociais, que além de serem vitimizados pela pobreza,
miséria, desemprego, sofrem em seus cotidianos interferéncias diretas da violéncia proferida pelo
Estado, por meio do abuso de poder da policia, como também, de organiza¢des criminosas que
ocupam suas areas de moradia. Almeida nos mostra que, a condicdo de classe determina de
forma diferenciada as visdes que se tem da violéncia urbana e os possiveis encaminhamentos ao

fendmeno,

A violéncia urbana tem gradacdes diferencias e € assimilada de formas distintas de
acordo com as fragbes de classe as categorias sociais contra as quais € dirigida.
Quando esta modalidade de violéncia é impingida aos setores mais privilegiados da
populacao, as reprovagdes sociais e legal sdo inequivocas. No entanto, ao atingir
os setores historicamente excluidos — exclusao esta que ja encerra, em sua propria
l6gica, boa dose de violéncia -, as reagdes sdo ambiguas, dadas a associagao ex-
clusao-marginalidade-violéncia, e sua consequente banalizagdo. Incluir esta forma
de violéncia na agenda nacional de direitos humanos exige embates e negociagdes.
(2000, p. 102).

Ou seja, além das classes populares, ja serem historicamente vitimadas pelas contradi¢gbes
sociais inerentes ao capitalismo, sofrem ainda com a banalizacédo das expressdes da violéncia ur-
bana que estdo vulneraveis na condi¢céo de vitimas e, algumas vezes, na posi¢ao de agressores.
Séo diversos os elementos objetivos e subjetivos que interferem no cotidiano dos grupos sociais
e levam os sujeitos, individuais ou coletivos, a pratica de a¢des violentas, que num primeiro olhar,

parece apenas atitudes singulares. Lembremos que a violéncia urbana, enlouquece, estressa,
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traz panico, principalmente quando difundida pela midia sensacionalista. Alerta lanni que:

Muitos falam em violéncia urbana, tanto pelo que ouvem e Iéem como pelos que
padecem, direta e indiretamente. Falam da cidade como o lugar das mais diversas e
brutais manifestagdes de agresséao e destrui¢do, desde o fruto e roubo ao sequestro
e estupro, do trafico de drogas ao trafico de 6érgaos do corpo humano, do assalto ao
terrorismo. E muitas dessas manifestagcées envolvem agentes e vitimas, cimplices e
beneficiarios, individuos ou grupos pertencentes a diferentes circulos da vida social,
desde o comércio a administragéo, da industria a politica, dos 6rgaos de segurancga
privada aos 6rgaos de seguranga publica. (2000, p. 102).

E inserida na complexidade da violéncia urbana, que entendemos a violéncia nas esco-
las, considerando-a como um fendmeno histérico, que se materializa de formas diversas. Sao
questdes que se mostram em elementos estruturais, que podem ser visualizados na distingao
na qualidade da educagao?, na precariedade de investimentos para uma escola publica de quali-
dade?®, na auséncia de politicas publicas para juventude. Como também, é possivel visualizarmos
este fenbmeno em elementos particulares, que tornam a escola um palco de conflitos, repleto de
contradigbes que vao de agressodes psicologicas de educadores para com estudantes e vice-ver-
sa, depredacoes, saques, furtos e, ainda, o desenvolvimento de atos violentos dentro do espaco
escolar por parte de jovens e adolescentes, estudantes ou n&o da escola.

Essencialmente, vemos nos resultados de pesquisas sobre violéncia nas escolas, a re-
producao de diversas contradi¢des do modo de producdo capitalista, por isso, € importante lem-
bramos que na hegemonia da politica econémica neoliberal, essas contradicdes se agravam.
Desta forma, Wacquant, aponta que ha a priorizagdo em politicas policialescas e penitenciarias,
ao invés do investimento em direitos sociais:

[...] Desenvolver o Estado penal para responder as desordens suscitadas pela
desregulamentagdo da economia, pela dessocializagado do trabalho assalariado e
pela pauperizacao relativa e absoluta de amplos contingentes do proletariado urba-
no, aumentando os meios, a amplitude e a intensidade da intervengéo do aparelho
policial e judiciario, equivale a (r)estabelecer uma verdadeira ditadura sobre os po-
bres [...]. (2001, p. 7, grifo do autor).

Segundo ele, a “penalidade neoliberal” é paradoxal, pois tenta “remediar” a auséncia da
presenca do estado no ambito social, com um estado policial e penitenciario. Por isso defend-
emos que a violéncia nas escolas nao pode ser vista sob a 6tica da criminalizagéo de jovens e
adolescentes, pois sdao muitos os elementos que devem ser considerados para a intervengao
neste fendmeno.

Portanto, desenvolvemos no presente texto, a reflexao sobre a violéncia, num sentido
amplo, situando a materializacao de tal fenbmeno no contexto escolar. Além disso, problematiza-
mos a reproducao de discursos ideologizados referentes ao fenbmeno, tendo em vista, que na

2 Historicamente ha a diferenciagdo da educacado dispensada para os filhos das classes detentoras de condi¢des
materiais e das classes trabalhadoras, como reflete, de forma contundente o autor Anibal Ponce. Ver obra: PONCE,
A. Educacao e luta de classes. Tradugao José Severo de Camargo Pereira. 6. ed. Sao Paulo: Cortez: Autores As-
sociados, 1986. (Colegdo Educagdo Contemporanea).

3 Sobre o desmonte da escola publica, resultante da politica neoliberal, poderiamos escrever muito, entretanto a
delimitacdo do nosso objeto ndo permite, pelo menos por hora, o aprofundamento deste tema. De qualquer forma
podemos sugerir aos leitores textos e obras dos autores: Frigotto (1998; 1999; 2000); Gentilli ( 1996; 1998; 2000;
2001); QOliveira (2000), entre outros.
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maioria das vezes, ha a culpabilizagao de jovens e adolescentes pelo problema da violéncia nas
escolas.

Consideremos que nao € possivel desligar as relagbes sociais da constru¢ao ideoldgica
que sustenta as forgas produtivas. Na obra “A Ideologia Alem&”, Marx e Engels ensinam que “[...]
producao de idéias, de representacdes da consciéncia esta, de inicio, diretamente entrelagada
com a atividade material e com o intercambio espiritual dos homens com a linguagem de vida
real” (1996, p. 36). O cotidiano humano é construido por valores concretos e a for¢ca do pensa-
mento da classe detentora dos meios de produgao € o pensamento dominante, ou seja, segundo
Marx e Engels,

[...] os pensamentos dominantes, nada mais s&o que a expressao ideal das relagdes
materiais dominantes; eles sao essas relagdes materiais dominantes consideradas
sob forma de idéias, portanto a expressao das relagées que fazem de uma classe
a classe dominante; em outras palavras, sao as idéias de sua dominacédo. Os indi-
viduos que constituem a classe dominante possuem, entre outras coisas, também
uma consciéncia, e consequentemente pensam; na medida em que dominam como
classe e determinam uma época histérica em toda a sua extenséao, é evidente que
esses individuos dominam em todos os sentidos e que tém uma posi¢cdo dominante,
entre outras coisas também como seres pensantes, como produtores de idéias que
regulamentam a produgéo e a distribuicdo dos pensamentos da sua época; suas
idéias sao, portanto, as idéias dominantes de sua época. (2002, p. 48-49, grifo nos-
S0).

E em meio da luta de classes, que os discursos ideologizados exercem seu papel. Para
Mészaros (1996, p. 22), a ideologia pode ser considerada como “[...] uma forma especifica de
consciéncia social, materialmente ancorada e sustentada. Como tal € insuperavel nas sociedades
de classe”, persiste por se constituir e reconstituir “como consciéncia pratica inevitavel das socie-
dades de classe, relacionada com a articulagdo de conjuntos de valores e estratégias rivais que
visam ao controle do metabolismo social sob todos os seus principais aspectos.” (MESZAROS,
1996, p. 22).

Segundo o mesmo autor, a ideologia dominante “se afirma violentamente em todos os
niveis, do mais grosseiro ao mais refinado” (MESZAROS, 1996, p. 15). Tem o controle das institu-
icBes culturais e politicas da sociedade, utilizando-as para manter sua dominac&o. E esta ideolo-
gia, também instrumento de violéncia, que determina os valores humanos, portanto, os discursos
culpabilizadores referente a violéncia, ndo estéo fora deste processo. Conforme Silva:

[...] Genericamente ela [a violéncia] pode ser explicada como uma agao que se
produz e se reproduz através do uso da forga (fisica ou ndo) que visa se contrapor
e destruir a natureza de um determinado ser ou de um grupo de seres, fazendo com
que seu ponto de vista reine sobre o ponto de vista do violentado. Trata-se, portanto,
de uma agao que possui uma intencionalidade — uma teleologia — que, para se ma-
terializar, conta com justificadores e operacionalizadores; €, por isso, um conceito
concreto, material e historicamente situado. [...]. (2004, p. 60-61).

Este conceito é essencial, tendo em vista que parte de uma perspectiva materialista,
entendendo a violéncia como fendbmeno histdérico. Assim, € possivel que a violéncia seja vista
mais amplamente, considerando-se, inclusive, as questdes estruturais que a envolvem, ou seja, a
ideologia dominante também é violenta, pois, impde uma forma de pensar e explica a sociedade
na perspectiva da manutencao das relagbes sociais capitalistas, logo, de suas contradi¢cbes. A
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comunicacdo de massa* tem um importante papel na divulgagdo da ideologia dominante e na
producao de consensos. Segundo o Dicionario do Pensamento Social do Século XX, organizado
por em Bottomore e Outhwaite:

[...] para muitos tedricos marxistas, a comunicacdo de massa é encarada basi-
camente como um meio de ideologia. Isto €, como um mecanismo em virtude do
qual grupos ou classes dominantes sdo capazes de difundir idéias que promovem
seus proprios interesses e que servem, assim, para manter o “status quo”. (1996, p.
115).

Portanto, problematizamos aqui a forma que os temas referentes a violéncia s&o tratados,
tendo em vista que os relatos acontecem repletos de condugdes ideoldgicas, as quais impedem
que os fendmenos sejam percebidos como um complexo que sofre multiplas determinagdes. Vi-
mos em Rondelli (2000, p. 147) que as imagens de violéncia demonstradas pela midia brasileira,
apontam “a desigualdade brutal, estrutural, tdo atavica que passa a ser, de certa maneira, natu-
ralizada”.

Ressalta a autora que a violéncia aparece como linguagem que, independente da deciséao
de seus praticantes ou vitimas, pode ser considerada como “[...] a expressao-limite de conflitos
para cuja solugao nao se pode contar com formas institucionalizadas de negociacgéao politica ou ju-
ridica legitimas.” Rondelli (2000, p. 147) salienta que os meios de comunicagao sao produtores de
consensos, pois agregam e compdem diversificados discursos, portanto, a definicao de violéncia
nao € dada apenas pelo jornalista, mas depende também de suas fontes e vinculagdes politicas/
ideoldgicas, como conclui Rondelli:

[...] a construgdo dos sentidos sobre o crime, a violéncia e a punigdo, bem como
sobre uma determinada definigdo da ordem social, é articulada e configurada por
esta relacao intertextual de um conjunto de discursos que necessitam da midia, ndo
s6 para se encontrarem, como para se tornarem publicos e ganharem adeptos ou
adversarios. [...].(2000, p. 154).

Segundo Wacquant (2001, p. 71) “[...] as midias contribuem para alimentar a sensagao
de que a delinquéncia, como uma maré, sobe inexoravelmente. Para em seguida ‘constatar’ essa
sensacao e nela ver a comprovagao empirica do crescimento irreversivel da criminalidade a partir
do qual criam suas manchetes e o instrumento do aumento de suas vendas.”. Tais discursos ali-
mentam um grande mercado que gira em torno da violéncia e, além disso, “justifica” medidas co-
ercitivas e repressivas contra as classes mais pauperizadas e especialmente contra a juventude
pertencente a essas® .

Neste contexto situamos as informacgdes da midia sobre violéncia nas escolas, tendo em
vista que a maioria dos discursos ideologizados faz com que a violéncia em escolas seja vista ap-
enas no ambito individual, culpabilizando seus agentes, em especial, jovens e adolescentes, por

4Tal expressao é “comumente usada para se referir a uma série de instituigdes ocupadas com a produgdo em grande
escala e a difusdo generalizada de formas simbdlicas. Entre essas formas se incluem livros, jornais, revistas, filmes,
programas de radio e televisado, gravagdes, discos laser e assim por diante.” (OUTHWAITE; BOTTOMORE 1996,
p. 114).

5Cabe lembrarmos que os jovens pauperizados, residentes nas periferias urbanas sdo constantes alvos de violéncia
policial, de preconceitos raciais, entre outros. O autor Loic Wacquant aponta tal discussao nos livros “As duas faces
do Gueto” (2008), “Os condenados da cidade” (2005), entre outros. O autor discute principalmente a questéo dos
jovens pobres dos EUA e da Francga.
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todo um conjunto de problemas sofridos pela realidade da escola publica®. Sao inUmeras as man-
chetes de jornais que relatam a ocorréncia de violéncia em escolas, vejamos alguns exemplos
de chamadas: “Aluno é suspeito de tentar atear fogo em cabelo de professora em Belo Horizonte
(MG)” (15/04/2009)"”; “Professora sofre fratura em vértebra ao ser agredida por aluno na zona sul
de SP” (02/04/2009)8 ”; “Policia detém adolescente suspeito de esfaquear colega em escola em
Salvador” (02/04/2009)° , “Professora sofre traumatismo craniano ao ser agredida por aluna em
Porto Alegre (RS) ” (24/03/2009).

Tais noticias trazem uma sensacao de caos, pois apontam situacdes extremas de violén-
cia, construindo o sentimento de medo e impoténcia, fazendo com que ocorra a naturalizagao de
medidas paliativas, a exemplo de policiamento ostensivo em escolas, sem ir a fundo na reflexao
sobre as diversas formas de violéncia que atingem os sujeitos envolvidos na comunidade escolar,
deixando de lado elementos que estdo no ambito da universalidade, os quais fazem com que a
escola se torne espaco vulneravel a agoes e re-agdes violentas.

2 Fenémeno violéncia e alguns apontamentos sobre sua materializagdo no contexto esco-
lar

No brilhante olhar panoramico sobre o século XX, Eric Hobsbawn (1995, p. 14), mostra
o papel da violéncia no processo historico que delineia o século XXI, aponta a importancia das
guerras, referindo que mesmo apesar da revolugéo tecnoldgica e do o avango da ciéncia, nao foi
possivel comemorar o final do século passado, pelos seguintes motivos como afirma esse autor:

[...] ndo apenas porque sem duvida ele foi o século mais assassino de que temos
registro, tanto na escala, freqiiéncia e extensado da guerra que o preencheu, mal
cessada por um momento na década de 1920, como também pelo volume Unico das
catastrofes humanas que produziu, desde as maiores fomes da histéria até o gen-
ocidio sistematico [...] Visto que este século nos ensinou e continua a ensinar que 0s
seres humanos podem aprender a viver nas condi¢des mais brutalizadas e teorica-
mente intoleraveis, nao é facil apreender a extensao do regresso, por desgraga cada
vez mais rapido, ao que nossos ancestrais do século XIX teriam chamado padrbes
de barbarismo. (1996, p. 22).

Vemos que os “padrdes de barbarismo” continuam a crescer, o presente século atravessa
guerras sob o dominio do capital. Infelizmente, 0 mundo todo péde presenciar ao vivo e a cores,
em marcgo de 2003, a eclosdo da Guerra do Iraque, mesmo sem a “aprovac¢ao” da ONU. Ha ainda
tensdes em guerras (chamadas de civis ou religiosas, entretanto, as enxergamos como guerras
politicas) no Oriente Médio, Africa, América Latina, Asia, ou seja, o mundo esta cercado de acdes
violentas. Como mostra Vazquez,

Nas sociedades divididas em classes antagbnicas, a violéncia domina tanto nas
relagdes sociais internas entre as diferentes classes como nas relagdes entre os
paises; as guerras internas (civis) em um caso e as guerras externas (de agressao,
algumas vezes, de defesa, independéncia ou liberagdo) em outros constituem suas
formas externas. (2007, p. 377).

5As escolas privadas ndo estdo isentas da violéncia, todavia, as informagdes sobre ocorréncias ndo sdo veiculadas
facilmente. Neste artigo estamos problematizando a questédo da violéncia que se manifesta na escola publica.
"http://www1.folha.uol.com.br/folha/cotidiano/ult95u550987 .shtml
8http://www1.folha.uol.com.br/folha/educacao/ult305u544636.shtml
®http://www1.folha.uol.com.br/folha/cotidiano/ult95u544852.shtml
Ohttp://www1.folha.uol.com.br/folha/educacao/ult305u539633.shtml
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Desta forma, foi importante vermos no dicionario do “Pensamento Social do Século XX”,
(OUTHWAITE; BOTTOMORE,1996, p. 803 - 804) que “a moderna violéncia esta mecanizada
e industrializada, enquanto que nossa maneira tipica de imaginar a violéncia ou pensar a seu
respeito é traduzida em termos de confronto direto entre individuos ou pequenos grupos”. Esta
reflexdo demonstra que os confrontos individuais existem, porém, sdo responsaveis por uma
minoria das mortes resultantes de atos violentos. Refere que as guerras, promovidas na maioria
absoluta por estados, € que sao os principais responsaveis pela violéncia.

O filésofo Vazquez (2007, p. 377), aponta que a violéncia s6 aparece e se desenvolve
nas relagbes sociais, vinculada a “fatores objetivos — o império da propriedade privada e a di-
visdo da sociedade em classes — que tornaram impossivel até agora a solugéo das contradigdes
fundamentais por um caminho pacifico”. Continua o pensador, afirmando que o desenvolvimento
histérico da luta de classes € acompanhado da violéncia, em maior ou menos grau, todavia, res-
salta ele que “quando a existéncia da classe dominante se encontra em perigo, esta ndo vacila em
recorrer as formas violentas mais extremas, inclusive o terror macico, pois nenhuma classe social
esta disposta a abandonar voluntariamente o cenario da histéria”.

No dicionario (OUTHWAITE; BOTTOMORE 1996, p. 803-804), ha alguns elementos con-
ceituais sobre a violéncia, havendo a meng¢ao de que nao existe uma definicdo consensual, to-
davia, a explicagdo do senso comum € que a violéncia “classifica qualquer agresséo fisica contra
seres humanos, cometida com a intengéo de lhes causar dano, dor ou sofrimento. Agressdes
similares contra outros seres vivos sdo também consideradas, com frequéncia, atos de violéncia.
E é comum falar-se também de violéncia contra certa categoria de coisas, sobretudo a proprie-
dade privada”.

Vemos que a definicdo do senso comum leva em conta a intengéo, a legalidade, agressao
fisica direta, colocando outras pessoas e animais em risco ou a propriedade privada. Desta forma,
ha no dicionario, o desenvolvimento de reflexdes sobre cada um desses elementos, apontando
que a violéncia ndo se resume a agressoes fisicas, ou seja, “a distingado entre violéncia e outras
formas coercivas de infligir danos, dor e morte fica enevoada. Uma politica que deliberada ou
conscientemente conduz a morte de pessoas pela fome ou doencas pode ser qualificada de vio-
lenta” (BOTTOMORE; OUTHWAITE, 1996, p. 804), o que alguns autores vao chamar de violéncia
estrutural, a qual deve ser compreendida, tendo em vista que leva a outras manifestacdes do
fendbmeno violéncia. Como sintetiza Vazquez, ha a violéncia que nao é ruidosa, mas totalmente
agressiva, como:

Na sociedade baseada na exploragdo do homem pelo homem, como é a sociedade
capitalista atual, a violéncia ndo s6 se mostra nas formas diretas e organizadas de
uma violéncia real ou possivel, como também se manifesta de um modo indireto, e
aparentemente espontaneo, como violéncia vinculada como carater alienante e ex-
plorador das relagdes humanas. Tal é a violéncia da miséria, da fome, da prostituicao
ou da doencga que ja ndo € a resposta a outra violéncia potencial ou em ato, mas sim
da prépria violéncia como modo de vida porque assim o exige a propria esséncia do
regime social. Essa violéncia surda causa muito mais vitimas que a violéncia ruidosa
dos organismos coercitivos do Estado. (2007, p. 377 — 378).

O autor Silva™ (2007), também conceitua a violéncia estrutural, explicando seu signifi-

cado:
Mas, o que significa violéncia estrutural? Trata-se do uso da forga, ndo necessari-

" www.franca.unesp.br/O%20Metodo%20em%20Marx.pdf.
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amente fisica (ainda que nao se abdique dela quando necessario), capaz de impor
simultaneamente regras, valores e propostas, quase sempre consideradas naturais,
normais € necessarias, que fazem parte da esséncia da ordem burguesa, ou seja,
formam sua natureza. A violéncia estrutural se materializa envolvendo, ao mesmo
tempo, a base econdmica por onde se organiza o modelo societario (a estrutura) e
sua sustentacao ideoldgica (a superestrutura).

Observamos nas citagbes acima que na sociedade dividida em classes, a violéncia se
materializa em diversos ambitos, especialmente, pelo fato de contradi¢ées que levam a desigual-
dade, fome, miséria, fendbmenos estes que sio inerentes a ordem burguesa e ainda, quando o
Estado, representante de uma classe, € agente de violéncia. Sobre a violéncia direta do Estado,
Lénin (2007)'? desenvolve interessante discusséo na obra “Estad