.‘ SERIE: PESQU‘&‘CAGI\D

HISTORIA, FORMACAO
E GESTAO EDUCACIONAL

CLAUDIA CRISTINA DA SILVA FONTINELES
ELIANA DE SOUSA ALENCAR MARQUES

FRANCISCO ANTONIO MACHADO ARAUJO
ORGANIZADORES

edufpi






PESQUISA & EDUCACAO:

Historia, Formagao e Gestao Educacional






Claudia Cristina da Silva Fontineles
Eliana de Sousa Alencar Marques
Francisco Antonio Machado Araujo
(Organizadores)

PESQUISA & EDUCACAO:

Historia, Formagao e Gestao Educacional



UNIVERSIDADE FEDERAL DO PIAUI

Reitor
Prof. Dr. José Arimatéia Dantas Lopes

Vice-Reitora
Prof®. Dr®. Nadir do Nascimento Nogueira

Superintendente de Comunicacgdo
Prof®. Dr®. Jacqueline Lima Dourado

PESQUISA & EDUCACAO: Histéria, Formacao e Gestao Educacional

© Claudia Cristina da Silva Fontineles | Eliana de Sousa Alencar Marques
Francisco Antonio Machado Araujo

1? edicao: Janeiro de 2016

Revisao
Francisco Antonio Machado Araujo

Diagramacao
Wellington Silva

Capa
Kleber Lima

EDUFPI - Conselho Editorial
Prof. Dr. Ricardo Alaggio Ribeiro (presidente)
Prof. Dr. Antonio Fonseca dos Santos Neto
Prof®. Ms. Francisca Maria Soares Mendes
Prof. Dr. José Machado Moita Neto
Prof. Dr. Solimar de Oliveira Lima
Prof®. Dr®. Teresinha de Jesus Mesquita Queiroz
Prof. Dr. Viriato Campelo

Ficha Catalografica elaborada de acordo com os padrées estabelecidos no
Cédigo de Catalogacédo Anglo-Americano (AACR2)

P4a72 Pesquisa & educagao: histéria, formacéo e gestdo educacional /Claudia
Cristina da Silva Fontineles, Eliana de Sousa Alencar Marques, Francisco
Antonio Machado Aratjo, organizadores. — 2016.

1 CD — ROM. — (Série: Pesquisa e Educacéo)
ISBN: 978-85-7463-969-7

1. Histéria da Educacéo. 2. Ensino e Formagao Docente.
3. Gestao e Politicas Educacionais. I. Fontineles, Claudia
Cristina da Silva. II. Marques, Eliana de Sousa Alencar.
Il Araujo, Francisco Antonio Machado. V. Titulo.

CDD: 370.7

Bibliotecaria Responsavel:
Nayla Kedma de Carvalho Santos CRB 3° Regiao/1188




SUMARIO

APRESENTACAO

PARTE 1
PESQUISA & EDUCACAO - Histéria da Educagéo

A REIVINDICACAO PELO TERRENO DA HISTORIA:
Historia e Memoéria sobre a Escola dos Ferroviarios em
Parnaiba-PI

Maria Dalva Fontenele Cerqueira e Claudia Cristina da Silva
Fontineles

MIGRACOES E IDEAL MARIANO: Reflexos na docéncia
no Brasil e em Portugal

Iran de Maria Leitao Nunes e Walkiria de Jesus Franga Martins
.......................................................................... 55

ENTRE TEXTOS E TRACOS: Historia, Literatura e
Quadrinhos sobre a Batalha do Jenipapo
Pedro Pio Fontineles Filho e Marcelo de Sousa Neto



HISTORIA DA AMERICA E A INTERDISCIPLINARIDADE
NA PESQUISA E ESTUDO DA CULTURA IMAGETICA
INDIGENA

Paulo Augusto Tamanini

ALMANAQUE DA PARNAIBA: Subsidios para a Histéria
da Educacéao através da publicidade de instituigdes de ensino -
(1924 a 1982)

Jeferson Luis Marinho de Carvalho e Luciane Sgarbi Santos
Grazziotin

A EDUCACAO ESQUECIDA: Uma anélise da instrucao dos
trabalhadores e trabalhadoras em Parnaiba-PI através do jornal
O Artista (1919-1922)

Alexandre Wellington dos Santos Silva e Amanda Maria dos
Santos Silva

........................................................................ 135
PADBE ANTONIO LUIZ DO NASCIMENTO NO
CENARIO EDUCACIONAL DA CIDADE DE
CAJAZEIRAS

Maria Arisnete Camara de Morais e Débia Suénia da Silva Sousa
........................................................................ 153

CONTRIBUICOES DE DERMEVAL SAVIANI PARA O
DESENVOLVIMENTO DO PROCESSO EDUCACIONAL
BRASILEIRO

José Ossian Gadelha de Lima, Eliziane Rocha Castro, Luciana
Rodrigues Leite e Francisco Jeovane do Nascimento



NESTOR DOS SANTOS LIMA E O ENSINO DA
LEITURA E DA ESCRITA NO RIO GRANDE DO
NORTE

Maria Arisnete Camara de Morais e Janaina Silva de Morais
........................................................................ 193

PARTE 2:
PESQUISA & EDUCACAO - Ensino e
Formacéo Docente

A ANALISE ARQUEOLOGICA DO DISCURSO NA
PESQUISA EM EDUCACAO NO CAMPO DA EJA E
FORMACAO DE PROFESSORES

Eduardo Jorge Lopes da Silva e José Batista Neto

SIGNIFICACOES PRODUZIDAS PELO

PROFESSOR SOBRE O USO DAS TIC’S NO
TRABALHO DOCENTE: “A TECNOLOGIA COMO
POTENCIALIZADORA DA APRENDIZAGEM”

Francisco Antonio Machado Araujo e Maria Vilani Cosme de
Carvalho

A CATEGORIA VIVENCIA EXPLICANDO A
CONSTITUICAO DO SER PROFESSOR BEM
SUCEDIDO

Eliana de Sousa Alencar Marques e Maria Vilani Cosme de
Carvalho

FORMACAO PEDAGOGICA PRA QUE, SE JA SOU
DOUTOR?

Maria Aparecida Gomes Barbosa e Mariana Pricilia de Assis
........................................................................ 281



A EDUCACAO INCLUSIVA EM DISCUSSAO: Uma visao
da realidade de uma escola privada de Teresina e da atuacao
em Psicologia Escolar e Educacional na Educagao Infantil
Layana Santos Chaves e Carla Andréa Silva

A (IM)POLIDEZ EM TEXTOS ACADEMICOS DE
UNIVERSITARIOS

Maria Aparecida Gomes Barbosa e Mariana Pricilia de Assis
........................................................................ 319

MANIFESTACAO DE PRECONCEITOS NO INTERIOR
DE PROCESSOS EDUCATIVOS:

O que as pesquisas educacionais revelam sobre a realidade
educacional brasileira?

Carla Andréa Silva

A PESQUISA MEDIADA PELOS FUNDAMENTOS DA
PSICOLOGIA SOCIO-HISTORICA COMO CAMPO DE
FORMACAO DOCENTE

Raquel Antonio Alfredo

RELEVANCIA DA LEITURA PARA OS JOVENS
INTERNAUTAS: Reflexdo Pedagbgica
Maria de Fatima Uchda de Castro Macédo



PARTE 3: B
PESQUISA & EDUCACAO - Gestéo e
Politicas Educacionais

GESTAO DE RECUSOS FINANCEIROS DA
EDUCACAO: Anélise do PDDE da Escola Municipal Mario
Covas de Teresina/PI

Francisca Maria Cosme de Carvalho, Geany Rosa Patricio de
Santana e Raimundo Saraiva de M. Filho

........................................................................ 403
NO TRILHAR DO ENSINO: Politicas de Valorizagao

dos Professores

[sabel Cristina da Silva Fontineles e Luis Carlos Sales
........................................................................ 423

ADMINISTRACAO PUBLICA: Anélise da qualificacio
profissional dos gestores das escolas publicas estaduais de
Teresina

Elizabeth da Costa Machado, Suyamara Maria Vieira do
Nascimento e Denise Lustosa de Figueirédo






APRESENTACAO

PESQUISA & EDUCAGAO: Histéria, Formacao e Ges-
tao Educacional abre uma série de produgdes que tém como
principal objetivo divulgar e socializar o conhecimento cientifico
produzido no contexto dos programas de Pés-Graduacao den-
tro e fora do Brasil. Sdo producdes académicas que apresen-
tam resultados de pesquisas realizadas em nivel de mestrado e
doutorado cujas teméticas possuem como eixo central a educa-
cdo. Assim, buscando uma aproximagao entre estas pesquisas,
a presente obra evidencia as interfaces existentes entre elas e
procura estimular o debate acerca da producao do conhecimen-
to na contemporaneidade, além de apresentar proposicoes ino-
vadoras no campo metodolégico.

A obra esta dividida em trés partes. Na primeira parte, o
eixo articulador da discussao é Histéria da educacdo. Inaugura
essa tematica o texto das pesquisadoras Maria Dalva Fontenele
Cerqueira e Claudia Cristina da Silva Fontineles, intitulado “A
reivindicacao pelo terreno da histéria: historia e me-
moria sobre a escola dos ferroviarios em Parnaiba-PI”.
Essa producgéo visa dar notoriedade para a relevancia da escola
dos ferroviarios, para os ferroviarios e a histéria da educacao
no cenario parnaibano e piauiense. Acionar as memorias dos
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ferroviarios e seus familiares sobre esta escola por meio da me-
todologia da Histéria Oral possibilitou o entendimento sobre
a estrutura curricular, o cotidiano escolar, o status da escola,
o prestigio social usufruido por seus funcionéarios e estudantes
e, também um pouco sobre a histéria da educagdo do perio-
do. Além da fonte oral, também foram utilizadas fontes como:
jornais, revistas e livros de memorialistas. O suporte tedrico
utilizado na produgao e no entendimento das questdes tratadas
foi dado por: Assmann (2011) Nora (1997), Benjamin (1994),
Certeau (2003), Fontineles (2009). Conclusivamente as autoras
revelam que a existéncia da escola dos ferroviarios em Parnaiba
ficou na memoria das pessoas que colaboraram na pesquisa
como uma importante instituicdo de ensino e com um grande
reconhecimento pelos servigos prestados na educacédo dos fi-
lhos dos ferroviarios.

O segundo texto “Migracoes e ideal Mariano: refle-
xo0s na docéncia no Brasil e em Portugal”, de autoria de
Iran de Maria Leitao Nunes e Walkiria de Jesus Franca Martins
retrata que o ingresso da mulher na docéncia traz a confluéncia
da identidade de género a identidade profissional e as repre-
sentagdes do “adequado” ao feminino e ao masculino. No caso
do magistério, estas se encontram imbricadas na construcao
da identidade docente e na tradugdo desta profissdo como fe-
minina, embasada na Virgem Maria, mediante o ideal mariano
difundido pela Igreja Catélica, o qual se associou aos diferentes
contextos e culturas diversas que o incorporaram na construcao
da identidade das mulheres, como no Brasil, em decorréncia do
processo migratério e da colonizacdo portuguesa. O presente
estudo revela como a representacdo portuguesa do feminino
trazida as terras brasileiras se encontra presente na docéncia
destes dois paises, notadamente em seus processos de femini-
zacao. Sem desconsiderar o contexto e os fatores globais pro-
vocadores deste processo, os pesquisadores voltam-se para um
aspecto pouco visualizado nas produgdes da area: a influéncia



do ideal mariano na construcao identitaria das mulheres profes-
soras dos anos iniciais do antigo primario, no Brasil, e do pri-
meiro ciclo, em Portugal, no inicio de seus respectivos periodos
republicanos.

Pedro Pio Fontineles Filho e Marcelo de Sousa Neto sao
autores do texto “Entre textos e tracos: historia, literatu-
ra e quadrinhos sobre a Batalha do Jenipapo” no qual
discutem que a histéria se constitui, dentre outros aspectos,
como mais um dos muitos discursos que (re) criam o mundo e a
realidade, mantendo, dessa forma, interagéo, direta ou indireta,
com os demais discursos, como & o caso da Literatura e das
Artes. Nesse sentido, o presente estudo tem o objetivo prin-
cipal de analisar as interconexdes entre as narrativas histérica
e ficcional, sobretudo a literatura e as histérias em quadrinho,
em suas reverberagdes com o ensino de histéria do Piaui. O
foco principal é sobre os olhares constituidos acerca da Batalha
do Jenipapo, em sua relagdo com o processo de Independén-
cia do pais. Metodologicamente, o estudo se da com a leitura
analitico-interpretativa de livros de historiografia, literatura e de
histérias em quadrinho, que versem diretamente sobre a bata-
lha ocorrida em solo piauiense. Como arcabougo tedrico-me-
todolégico, percorreu, principalmente, os lastros de Certeau
(2002), Chartier (1990) e Bourdieu (1996), para pensar as rela-
¢Oes da escrita da histéria e de seu campo, além das discussoes
propostas por Bittencourt (1998), Cirne (2002) e Vilela (2007)
para o ensino de Histéria e as reflexdes sobre as historias em
quadrinhos. Os pesquisadores consideram que, no processo de
(re) construcao do conhecimento histérico e a sua gradual e
constante vinculagdo ao ensino, as narrativas ficcionais se cons-
tituem como instrumentos fulcrais para a propria problematiza-
¢ao da histéria e para o fazer historiografico.

Em “Histéria da América e a interdisciplinaridade

na pesquisa e estudo da cultura imagética indigena”, o
pesquisador Paulo Augusto Tamanini esclarece que o continen-
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te americano é resultante de imaginarios e de préticas simbé-
licas agressivas de exploracdo descabidas. Segundo Edmundo
O’Gorman, a América foi inventada tanto quanto as diversas
formas de representé-la. Se artistas, cartégrafos, escritores,
romancistas europeus idealizaram o Novo Mundo do continente
Americano como espago prodigioso para se explorar, os
Historiadores na contemporaneidade preocupam-se em desfazer
tais discursos, imaginario, mostrando uma outra América,
eivada de realidades culturais multiplas. Para desconstruir tais
percepcdes, outras formas de narrativas surgiram, baseadas em
fontes diversas; e entre elas estava o uso da Imagem no estudo
e pesquisa sobre a Histéria da América. Porque as imagens
gritam sua historicidade, proclamou-se sua independéncia dos
textos escritos quando do trato de pesquisa acerca da cultura,
pensamento e sociabilidades dos povos indigenas americanos.
A necessidade dos historiadores em problematizar temas
pouco explorados pela historiografia, sobretudo dos povos
indigenas levou-os a ampliar seu universo de fontes, bem
como a desenvolver abordagens pouco convencionais. Por
entender que toda imagem guarda um residuo do passado,
a proposta levantada pelo pesquisador é observa-las como
fontes nao-verbais, densas de leituras e significados, capazes de
auxiliar pesquisadores e educadores da Histéria da América na
ministragédo de conhecimentos e na busca da afirmacao cultural
da ancestralidade dos indigenas americanos. Trata-se de refletir
sobre o uso das imagens na construcao de narrativas acerca
dessas comunidades, observando as possibilidades efetivas de
utilizé-la na composigéo da escrita repleta de textualidade ico-
nogréfica, levando em conta a interdisciplinaridade entre pes-
quisadores da Histéria e Educacéo.

O proximo texto é de autoria de Jeferson Luis Marinho
de Carvalho e Luciane Sgarbi Santos Grazziotin intitulado “Al-
manaque da Parnaiba: Subsidios para a Histéria da
Educacao através da publicidade de instituicoes de en-



sino - (1924 a 1982)”. Trata-se de uma producao que tem
como objetivo analisar as publicidades referentes as instituigoes
de ensino presentes no periédico anual denominado Almana-
que da Parnaiba, criado em 1924 e publicado ininterruptamen-
te até 1982. Os autores utilizam como metodologia a anélise
documental que consiste em identificar e analisar os discursos
publicitarios relacionadas as instituicdes de ensino no municipio
de Parnaiba e regidao Nordeste, na temporalidade apresentada.
Para isso, ambos apoiam-se nos estudos da Histéria Cultural,
Cultura escrita e da Histéria da Educagdo no Brasil. Justificam
a escolha do Almanaque da Parnaiba, devido a possibilidade de
mapear algumas representacdes sobre a qualidade de institui-
¢des de ensino.

“A educacao esquecida: uma analise da instrucao
dos trabalhadores e trabalhadoras em Parnaiba-Pl
através do jornal O Artista (1919-1922)”, texto de autoria
de Alexandre Wellington dos Santos Silva e Amanda Maria dos
Santos Silva, tem por tema a Histéria Social da Educacdo em
Parnaiba/PI durante os anos de 1919-1922, e traz no seu cerne
a discussdo sobre a experiéncia e desenvolvimento de escolas
feitas pelos trabalhadores parnaibanos para estes e seus Filhos,
organizados em torno da Sociedade Unido Progressista dos
Artistas Mechanicos e Liberaes de Parnahyba. O objetivo é
mapear e discutir historicamente as acbes dos trabalhadores
urbanos em relacdo a instrugao e suas tentativas de consolida-
las, através dos registros destas atividades no jornal “O
Artista”, 6rgédo da supracitada organizagdo mutualista. Surge
da necessidade, percebida pelos autores, de evidenciar as
sociabilidades vivenciadas pela “gente comum” na cidade
litordnea do Piaui durante a primeira metade do século XX,
contrapondo-se as perspectivas de anélise baseadas nos “grandes
homens” ou nos “grandes acontecimentos”. Para que isto seja
possivel, a pesquisa tem como aporte tedrico na Histéria Social

(THOMPSON, 2001; SAMUEL, 1991; BARROS, 2005), com
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a metodologia baseada na pesquisa bibliografica e analise de
jornais (AGUIAR, 2010; CAPELATO, 1988; LUCA, 2005).
Traz reflexdes para o fomento de novas pesquisas na area assim
como colaboragdes para a reconstrucao de parte da memoria
operéaria em Parnaiba-PI, para transforma-la em um instrumento
de critica e reflexao da realidade existente.

Também integra esse eixo o texto “Padre Anténio Luiz
do Nascimento no cenario educacional da cidade de
Cajazeiras” produzido por Maria Arisnete Camara de Morais
e Débia Suénia da Silva Sousa. Este artigo pretende registrar as
histérias e memorias de Pe. Anténio Luiz do Nascimento, na
perspectiva de expor suas representacdes sobre a propria atua-
¢do no Ensino Superior, na conjuntura do cenario educacional
da Cidade de Cajazeiras. As autoras justificam a escolha do refe-
rido padre e educador em virtude de sua dedicacao a educacéo
entre os anos 1973-2015, e da necessidade de divulgar sua
histéria, como destaque aos aspectos educacionais, religiosos e
intelectuais junto ao Ensino Superior na citada cidade, em espe-
cial, na Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de Cajazeiras
- FAFIC. Para trazer a tona o seu legado, que corresponde a
construcao de suas representacdes educacionais, imbricadas na
sua origem e na formagao académica e eclesiastica, como ante-
cedentes significativos em suas praticas educativas, de gestdo e
coordenador do Curso de Filosofia, da FAFIC. As pesquisadoras
recorreram a subsidios tedrico-metodolégicos da Nova Histéria
Cultural, que defende a riqueza e a diversidade de fontes, des-
vela novos objetos e sujeitos no processo histérico. No caso
deste estudo, com destaque ao campo histérico-biogréfico, na
concepcao de Costa (2003) e Morais (2006). As fontes privile-
giadas para estudo foram: o Hino do Centenaério da Diocese de
Cajazeiras, publicado na Revista Centesimus Annus, manuscri-
tos, sonetos encontrados em caderno e uma entrevista de his-
toria oral (THOMPSON, 1992). As autoras dao destaque para
a riqueza intelectual e a experiéncia estética de Pe. Antonio,



por meio de uma inclinacao poética, o zelo, a dedicagdo e a
persisténcia com que exerceu sua pratica educativa, consciente
dos elementos que formaram e orientaram a sua pratica, em
especial numa perspectiva binaria de concepgdes filosoficas e
psicoldgicas, na abordagem de Rogers (1986), que destaca a
educacao centrada no educando.

José Ossian Gadelha de Lima, Eliziane Rocha Castro, Lu-
ciana Rodrigues Leite e Francisco Jeovane do Nascimento assi-
nam o texto “Contribuicoes de Dermeval Saviani para o
desenvolvimento do processo educacional brasileiro”.
O artigo discorre sobre as contribuigdes do filésofo e professor
Dermeval Saviani para o desenvolvimento do processo educa-
cional brasileiro. Para isso utilizam da andlise de algumas de
suas obras: Histéria das Ideias Pedagdgicas no Brasil, Escola
e Democracia e Pedagogia Histérico-Critica: primeiras aproxi-
magoes. Recorrem também a outros intérpretes de sua vida e
de suas obras, buscando apreender a esséncia e a dinamica de
sua trajetéria enquanto educador que muito contribuiu para o
pensamento social, politico e pedagdgico brasileiro. O exame
das obras anteriormente citadas revelou que a producao teérica
do professor Dermeval Saviani se configura como fonte indis-
pensavel para aqueles que, com compromisso politico, almejam
a transformacao social.

Encerra esse eixo a discussao proposta por Maria Arisnete
Camara de Morais e Janaina Silva de Morais em “Nestor dos
Santos Lima e o ensino da leitura e da escrita no Rio
Grande do Norte. O objetivo das autoras consiste em exami-
nar a participagdo de Nestor dos Santos Lima nas discussodes
sobre a educagéo, particularmente, sobre o ensino da leitura e
da escrita no Rio Grande do Norte. A pesquisa foi realizada no
Instituto Histérico e Geogréfico do Rio Grande do Norte (IH-
GRN). As fontes foram analisadas a partir dos pressupostos da
Hist6ria Cultural, que permite analisar as realidades histéricas e
os modos diferenciados de apropriacdo da leitura e da escrita,
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configurados na construcdo do contexto, no qual emergem as
maneiras do ensino-aprendizagem dessas habilidades, pensadas
e configuradas neste estudo (CHARTIER, 1990). Nestor Lima
surgiu como um dos principais intelectuais do pensamento da
época acerca da pedagogia da alfabetizacdo, da leitura e da
escrita. Ele utilizava os jornais e revistas da época para orientar
os professores e evidenciava a importancia dessas habilidades.
No ano de 1911, publicou uma sequéncia de colunas intituladas
Pedagogia, durante os meses de julho a setembro, entre elas
destacamos: A leitura, suas espécies, métodos e processos,
publicada no dia 21 de julho; e A escrita, seus principios e pro-
cessos. A caligrafia, publicada no dia 28 de julho. Os assuntos
discutidos, nessas publicagdes, tinham relagdo, na maioria das
vezes, com a metodologia do ensino, objetivando orientar os
alunos de Pedagogia e instruir os normalistas acerca do desen-
volvimento de sua prética pedagogica.

Na segunda parte do livro o eixo de discussao que articula
todas as producdes é Ensino e formacao docente. Para abrir
essa parte do livro, apresentamos “A analise arqueolégica
do discurso na pesquisa em educacao no campo da EJA
e formacao de professores” produzido por Eduardo Jorge
Lopes da Silva e José Batista Neto. Este texto apresenta a Anéa-
lise Arqueoldgica do Discurso (AAD), preconizada por Foucault
(2000), como instrumento teérico-metodologico para se anali-
sar os enunciados, presentes nos discursos existentes em varias
fontes de informacgdes (orais, documentais, midiaticas etc.), das
pesquisas em educacdo. Essa abordagem analitica foi utilizada
originalmente na pesquisa, em nivel de doutoramento, intitula-
da Pratica discursiva de formacao de professores alfa-
betizadores de jovens e adultos em uma experiéncia de
educacao popular. O objeto da tese foi a formacao de profes-
sores da Educacao de Jovens e Adultos (EJA), sob a perspectiva
da educacao popular, a partir da experiéncia do Projeto Escola
Zé Peao (PEZP). Esse modo de abordagem tedrico-metodolé-



gico se refere a um olhar especifico de se conhecer como os
sujeitos humanos tém produzido seu saber sobre os fendmenos
existentes no corpo social, a partir das praticas discursivas e
né&o discursivas. Logo, o desafio dos autores, para este recorte,
foi descrever a AAD, bem como a sua principal categoria — o
enunciado —, a qual orientou as analises das informagdes obti-
das, na época da coleta dos dados documentais e orais da refe-
rida tese. A guisa das conclusées, avaliam que é possivel efetuar
os procedimentos analiticos de dados, dos mais diversos objetos
de pesquisa em educacao, partir da perspectiva da AAD.

O texto “Significacées produzidas pelo professor
sobre o uso das TICS’s no trabalho docente: “A tecno-
logia como potencializadora da aprendizagem”, assinado
por Francisco Antonio Machado Araujo e Maria Vilani Cosme
de Carvalho é produto da Dissertagdo de Mestrado intitulada
“EDUCACAO.COM TECNOLOGIA: conectando a dimensio
subjetiva do trabalho docente mediado pelas TIC's”. Com o
objetivo de analisar as significagdes constituidas pelo professor
sobre o uso das TIC's no trabalho docente, os pesquisadores
fundamentam-se na Psicologia Sécio-Histérica com base em
Vigotski (1996; 2000; 2001; 2010a; 2010b), Leontiev (1970,
1978, 2006), Luria (1986; 1999) e Rubinstein (1972), e fa-
zem uso da entrevista reflexiva (SZYMANSKI, 2000) com um
professor de Histéria do ensino médio e da proposta analitica
dos niicleos de significacdo, de Aguiar (2011) e Aguiar e Ozella
(2006; 2013), para o processo de anélise e sistematizagdo dos
dados. Os resultados da investigagdo revelaram zonas de sentido
que expressaram a satisfacdo do professor pelo uso das TIC"s
e sua compreensao de que tecnologia e TIC’s sdo sindnimas.
Esse entendimento do professor dar-se em virtude da auséncia
de compreensao da historicidade da tecnologia, o que medeia a
significacdo das TIC’s como potencializadora da aprendizagem
e produz eficiéncia ao trabalho docente. Desse modo, a pes-
quisa insere a problematica que conduz a realizagdo de novas
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investigacbes que envolvam a discussao sobre a formacao de
professores e o uso das TIC’s, a fim de se compreender as con-
digdes necessarias para a realizacdo de propostas formativas
que superem o autodidatismo dos professores e o significado de
tecnologia como instrumento técnico.

Em “A categoria vivéncia explicando a constitui-
cao do ser professor bem sucedido” as autoras Eliana
de Sousa Alencar Marques e Maria Vilani Cosme de Carvalho
discutem sobre o potencial heuristico da categoria vivéncia no
desenvolvimento de pesquisas em educacao que tratam de ex-
plicar a constituicdo sécio-histérica de professores e alunos. A
discussao fundamenta-se nos aportes teéricos dos representan-
tes da Psicologia Socio-Histérica, sobretudo em L. S. Vigotski e
nas contribui¢des da Filosofia de Baruch de Espinosa.

No texto “Formacao pedagogica pra qué, se ja sou
doutor?”, Maria Aparecida Gomes Barbosa e Mariana Pricilia
de Assis explicam que em que pesem as discussdes sobre as
praticas pedagdgicas dos professores universitéarios, a lacuna
em sua formacao pedagdgica continua a existir e, uma reflexao
que deveria ser a mola propulsora para que suas préticas, de
fato, alcancem a (trans)formacao do estudante universitario que
estd na trilha da formagéo profissional, ndo vem acontecendo.
A docéncia superior de ontem, e de hoje, & mesma de sempre,
restringindo-se a transferéncia de informacdo, como se essa
fosse conhecimento. Os dados estatisticos deste nivel de escola-
ridade sao diretamente proporcionais a qualidade da formacao
dos profissionais oriundos das instituicbes de ensino superior.
Esse estudo tedrico revela que os docentes universitarios nao
se preocupam com a formagéo pedagégica, uma vez que eles
sabem fazer (seja bem ou mal, ndo importa) aquela atividade,
que em muitos casos, ndo tem relagéo alguma com o que ensi-
nam, mas, pensam e agem, como se fossem verdades absolu-
tas, numa era em que tudo é relativo, efémero e superavel. O
corpus tedrico é formado por Almeida (2012), Barnet (2002),



Barbosa (2006, 2008, 2014), Bruner (2001), Freire (1996),
Morin (2009) e Zabalza (2004).

Também integram esse eixo de discusséo o texto “A edu-
cacao inclusiva em discussdao: uma visao da realidade
de uma escola privada de Teresina e da atuacao em psi-
cologia escolar e educacional na educacao infantil” de
Layana Santos Chaves E Carla Andréa Silva. O texto tem por
objetivo relatar experiéncias vivenciadas no estagio extracurri-
cular em Psicologia Escolar e Educacional em desenvolvimento
em uma escola privada da cidade de Teresina no ano letivo
de 2015, apresentando discussao prético-teérica do tema. As
autoras relatam que no espago onde se vivenciou o estagio foi
possivel realizar uma imersao no universo da inclusdo escolar,
tendo em vista que a referida escola conta com um programa
de inclusdo escolar de criangas com necessidades educativas,
em vigor desde o ano de 2006. Neste artigo, as autoras se de-
tém em explicar a intervencao realizada junto ao Atendimento
Educacional Especializado da escola, mais especificamente no
acompanhamento de criancas na faixa etaria de cinco a seis anos
de idade da série Infantil II, seja individual ou coletivamente, no
periodo de recuperagao do meio do ano. A intervencao ocorreu
com parceria da psicopedagoga responsavel pela sala de AEE
que neste momento esteve presente mediante a realizacao de
supervisdo psicopedagdgica da estagiaria de Psicologia Escolar
e Educacional tanto no planejamento quanto na execugao da
referida intervencao com os alunos mencionados. Essa vivéncia
permitiu a compreensao acerca do entendimento socializado
pela literatura especializada (Fleith,2011; Barbosa,2004; Del
Prete,2002) de que a Educacado Especial sob o paradigma da
Educacéo Inclusiva representa um espaco que deve ser ocupado
legitimamente pelo Psicélogo Escolar e Educacional tendo em
vista a urgéncia e os desafios relativos a inclusao de alunos com
necessidades educativas nas escolas regulares de nosso pais.
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“A (im)polidez em textos académicos de universi-
tarios” assinado por Maria Aparecida Gomes Barbosa e Ma-
riana Pricilia de Assis é um estudo que tem por objetivo identifi-
car nos textos escritos por estudantes universitarios as praticas
de uso das estratégias de polidez. Contrapondo-se aos modelos
classicos da analise do fendmeno, discute os principios que re-
gem a polidez a partir de um aparato analitico de natureza inte-
racionista, que prioriza o conceito de linguagem como pratica
social. Postula que a anélise ndo se deve fixar nos enunciados,
mas nos comportamentos dos interactantes. Isto &, o enunciado
nao é (im)polido, sdo as pessoas que o interpretam como tendo
diferentes graus de polidez. Assim, é fundamental identificar os
fatores que influenciam as percepcdes dos atores envolvidos a
respeito do que é (im)polido, percepcdes essas que sdao dina-
micas e dependem, em grande parte, das formas como perce-
bem o contexto de produgéo. Os estudos realizados por Barros
(2008) apontam forte correlagao entre o uso de estratégias de
polidez e as normas recorrentes no ambiente académico, com-
provando ainda a pertinéncia da adocdo de uma perspectiva
analitica situada do fendmeno. Inicialmente, sdo reportados de
forma breve os modelos seminais de tratamento da polidez,
identificando alguns de seus problemas centrais. Em seguida,
serdo propostas algumas categorias desenvolvidas para a anéa-
lise da polidez na fala (apoiadas, em grande parte, por Spen-
cer Oatey, 2005), que permitem uma visdo mais interacionista
do fendbmeno. Com base nessas categorias, serdo identificadas
estratégias de (im)polidez em redagdes de graduandos em Geo-
grafia, buscando comprovar que as categorias podem se aplicar
tanto para analise da fala quanto da escrita.

No texto “Manifestacdo de preconceitos no interior
de processos educativos: o que as pesquisas educacio-
nais revelam sobre a realidade educacional brasileira?”
a pesquisadora Carla Andreia Silva retine discussdes circunscri-
tas a tematica do preconceito no interior de processos educati-



vos desveladas por pesquisas realizadas no cenario educacional
brasileiro. O interesse por realizar um levantamento de pesqui-
sas com enfoque no fendmeno do preconceito presente nos
espacos e processos educativo emergiu em pesquisa de douto-
rado. O confronto com esse fendmeno oportunizou dentre ou-
tras possibilidades a de aprofundar os estudos sobre a ocorrén-
cia do referido fendbmeno no cenario educacional, culminando
com os dados socializados neste artigo. Também reitera que a
realizacdo desta pesquisa possibilitou perceber que o preten-
so desconhecimento da diversidade como rico constituinte dos
processos educativos permite infelizmente que manifestacoes
de preconceito continuem a se manifestar nada silenciosamen-
te, promovendo humilha¢des e sofrimentos a diferentes sujeitos
dos espacos educacionais; constituindo-se portanto em temati-
ca imprescindivel ao universo compreendido pela formacao de
professores, dos diferentes niveis de ensino.

Finaliza esse eixo de discussdo na obra o texto “A pes-
quisa mediada pelos fundamentos da Psicologia Socio-
-Historica como campo de formacao docente” de autoria
de Raquel Antonio Alfredo. Nesse texto, a autora apresenta
a proposicdo de momentos de reflexdo, por meio de pesqui-
sa guiada pelas categorias do materialismo histérico dialético
e da psicologia socio-histérica, constituindo reciprocamente,
um processo de pesquisa e de formacao docente. A proposi-
¢ado se constituiu por meio de discussoes, reflexdes e estudo
bibliografico, num movimento de pesquisa em andamento, sob
o titulo “A dimenséo subjetiva dos processos educacionais” e
segue guiada pela finalidade geral de gerar avangos no desen-
volvimento de novas producdes académicas e, também, de efe-
tivas intervengdes no campo educacional, especificamente, na
instituicdo escolar. Nesta exposicédo, explicita-se um conjunto
de fundamentos filoséficos do materialismo histérico dialético e
sao destacas categorias favoraveis a analise guiada pela psicolo-
gia socio-histérica e, a sustentacao de pesquisas e intervengoes
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no campo da formagao docente. Ao se propor a produgédo de
pesquisas mediadas pela psicologia socio-histérica, o pesquisa-
dor compromete-se como um processo que lhe exige o domi-
nio de elementos filosdficos que a sustenta. Sob a finalidade de
contribuir com a ampliacdo do dominio dos meios necessérios
a objetivacdo de pesquisas mediadas pela psicologia sécio-histo-
rica, toma-se, como auxilio, a producdo Marxiana, a da Escola
de Vigotski, as anélises Lukacsianas e, a producao do grupo
de Psicologia Sécio-Histérica da Pontificia Universidade Catoli-
ca de Sao Paulo — PUC-SP. Inicialmente, explicita-se a relacao
entre a parte e o todo, sob mediacdo da consideragdo do ele-
mento como parte de um dindmico complexo total. Em segui-
da, comunica-se o processo de apropriacao e objetivagdo como
fundamental & produgéo de analises sobre o ser humano e sua
sociabilidade. E, como necessidade derivada do movimento de
discussdes, desdobra-se a categoria historicidade. Por fim, con-
clui-se que, deste modo, constituem-se as condi¢des necessarias
a objetivacdo da defesa da pesquisa mediada pelos fundamentos
da psicologia s6cio-histérica, como favoravel ao estabelecimen-
to de processos de formagédo docente, sobre os mais variados
temas e problemas.

Em “Relevancia da leitura para os jovens internau-
tas: reflexao pedagodgica”, a autora Maria de Fatima Uchoa
de Castro Macédo, destaca que nivel de especializacao crescen-
te das grandes éareas e subéreas do conhecimento humano, o
avanco continuo da ciéncia e da tecnologia e a expansao das
redes eletrdnicas de informacdo e de comunicacdo tém acar-
retado mudangas significativas no comportamento humano,
com énfase para os jovens internautas e seu habito de leitu-
ra. Neste sentido, objetiva-se, mediante pesquisa bibliografica
e descritiva, discorrer sobre tais mudangas comportamentais e
seus efeitos no meio social em que os jovens atuam. Privilegia-
-se o ponto de vista pedagdgico, levando em conta educadores
preocupados com a formagao cidada, a exemplo do brasileiro



Paulo Freire e possiveis solugdes que possam evitar a tendéncia
do internauta altamente conectado, mas, essencialmente, do
cidadao cibersolitario. Isto requer revisdo da atuacdo docente
no sentido de trabalhar em conformidade com as expectativas
da sociedade contemporanea, e, por conseguinte, manter olhar
atento para as novas competéncias para ensinar, em particular,
no que diz respeito ao uso das inovagdes tecnoldgicas e a sua
formacéo continuada, nos moldes previstos por Philippe Perre-
noud, o que significa dizer que o texto nao comporta resultados
acabados e conclusivos, no sentido restrito do termo.

A ultima parte do livro tem como eixo central o tema
gestao e politicas educacionais. Abrindo a discusséo desse eixo
apresentamos “Gestao de recursos financeiros da educa-
cao: analise do PDDE da Escola Municipal Mario Covas
de Teresina/PI”, assinado por Francisca Maria Cosme de Car-
valho, Geany Rosa Patricio de Santana e Raimundo Saraiva de
M. Filho. O presente texto objetiva analisar a gestdo do Progra-
ma Dinheiro Direto na Escola (PDDE) da Escola Municipal Mario
Covas, localizada em Teresina. Inicialmente ha contextualizacao
do tema gestdo publica, escolar e de recursos financeiros da
educagéo e ensino, descri¢do da origem do PDDE, sua norma-
tizacdo, caracteristicas, aplicabilidade, funcionalidade, controle
e fiscalizacdo. Em seguida descrevem a escola em estudo, sua
estrutura fisica, administrativa e pedagogica. Em termos meto-
dolégicos os autores utilizaram observacao in loco e entrevista
com a diretora da escola e coleta de dados secundarios junto a
SEMEC. Os mesmos concluem que o programa sofreu algumas
modificacdes desde sua implantacdo, mas que a esséncia é a
mesma. O aporte financeiro oriundo do PDDE promove auto-
nomia a gestdo publica das escolas, dando mais credibilidade
a instituicdo, contribuindo para o desempenho administrativo,
financeiro e pedagdgico, a medida que os gastos sao controla-
dos, que a prestacdo de contas é feita de forma transparente,
resultando inclusive em elevagéao dos indices avaliativos.
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“No trilhar do ensino: politicas de valorizacao dos
professores”, Isabel Cristina da Silva Fontineles e Luis Carlos
Sales discutem a producédo académica existente no Brasil sobre
a formacao e os planos de carreira dos professores, apontando
as consonéncias e dissonancias de tal produgdo. Metodologica-
mente a presente pesquisa partiu da leitura analitico- interpreta-
tiva do estado da arte das publicagdes em peridédicos em torno
desta tematica. O periédico em questao é a Revista intitulada
Educacdo em Foco n. 19, volume 15 de junho de 2012, cuja
base de discussdo contempla doze (12) artigos e pesquisas que
discorrem sobre os planos de carreira, valorizacdo de profes-
sores, piso salarial, remuneragéo, visando cumprir os objetivos
propostos pelo grupo de Pesquisa do Observatério da Remune-
racdo Docente, que tem investigado e apontado sobre estes as-
pectos ou indicadores em diferentes locais do Brasil. Além deste
periédico, foram encontrados dois outros artigos: um da Revis-
ta Educagédo e Sociedade, Campinas, v. 35, n. 126, jan./mar.
2014; e outro em Cadernos de Pesquisa, v.41 n.143 maio/ago
2011. Como resultado, é possivel perceber a existéncia de uma
discussdo ampla que permeia a politica de formacao docente e
a politica de planos, cargos e salarios em nosso pais. Em todas
podemos perceber o uso de anéalise documental e como estas
analises podem servir de referéncia para construgéo e melhoria
da politica educacional ampliando melhorias para valorizacao
docente.

Finaliza a obra o texto “Administracao piiblica: anali-
se da qualificacao profissional dos gestores das escolas
publicas estaduais de Teresina” assinado por Elizabeth da
Costa Machado, Suyamara Maria Vieira do Nascimento e Deni-
se Lustosa de Figueirédo. O texto apresenta estudo sobre o ni-
vel de qualificacao profissional dos gestores das escolas da rede
estadual de ensino, de Teresina, analisando suas competéncias
administrativas e pedagdgicas e evidenciando sua formacao
académica, experiéncias em gestdo e capacitagdo. A pesquisa



foi realizada em quatro Escolas Publicas de Ensino Médio, loca-
lizadas na regidao centro/norte de Teresina. Foi realizada uma
pesquisa bibliografica com a proposta de fundamentar teorica-
mente com conceitos relacionados a administragdo publica, a
gestdo escolar e a qualificacao profissional, além da atuagdo do
gestor no ambito de suas competéncias. Como instrumentos de
pesquisa foram realizados entrevistas e aplicado questionarios
com o intuito de conhecer a escolas e o perfil do gestor. Com
o resultado da pesquisa foi possivel perceber que temos gesto-
res educacionais qualificados, mas é notéria a necessidade de
estarem continuamente se atualizando e assim adequando-se
aos novos paradigmas que surgem no contexto administrativo e
educacional no qual estao inseridos.

Desejamos uma boa leitura, e convidamos a todos para se
debrucarem sobre esta obra, contribuicdo de pesquisadores de
todo o pais a pesquisa em educacao.

Os organizadores
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A REIVINDICACAO PELO
TERRENO DA HISTORIA:

historia e memoria sobre a escola
dos ferroviarios em Parnaiba-PI

Maria Dalva Fontenele Cerqueira
Claudia Cristina da Silva Fontineles

Essa méaquina incrivel que ja significou
o fio condutor das mudancas revolu-
cionarias & passada, agora, para tras.
E expulsa do terreno da histéria. Di-
nossauro resfolegante e inclassificavel,
a locomotiva estd condenada a vagar
incontinente pelos campos e redutos
aflitos da solidao.

Hardman, 2005.

A avassaladora maquina a que se refere Francisco Hard-
man - o trem - também foi superada no Piaui. Sua implantacao
inspirou euforia entre os parnaibanos, que conviveram por mais
de sessenta anos com os trens e com seus frutos, entre os quais,
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destaca-se a escola, que por muito tempo ficou ignorada pelas
narrativas histéricas. O presente texto visa dar notoriedade para
a relevancia desta escola para os ferroviarios e para a histéria
da educagdo no cenério parnaibano e piauiense. Para tanto,
foi necessério acionar as memorias dos ferroviérios e seus fa-
miliares sobre esta escola por meio da metodologia da Histéria
Oral. Isso possibilitou entender sobre a estrutura curricular, o
cotidiano escolar, o status da escola, o prestigio social usufruido
por seus funcionarios e estudantes e, assim, entender um pouco
sobre a histéria da educagao do periodo.

Ferroviarios Piauienses: nas trilhas da meméria

No Piaui, a ferrovia teve seu periodo aureo entre as déca-
das de 1930 a 1950, e enfrentou, na segunda metade do sécu-
lo XX, um longo processo de desmonte, o que culminou com a
desativacao na década de 1980. No decorrer desse processo,
as mudancas foram vividas por seus funcionarios que, em cada
nova administra¢do, viam aumentar a ameaca do desemprego.
O trem - que um dia foi festejado e desejado - virou residuo para
a memoria; perdeu a corrida para o automdvel; restaram ape-
nas fragmentos de trilhos e de dormentes, prédios abandona-
dos, estagdes desativadas e muita saudade nos ferroviarios, hoje
aposentados, que contam suas memoérias e, por meio delas, nos
permitem conhecer um pouco do cotidiano vivido.

Entre as reminiscéncias do trem em Parnaiba destacam-
-se: a linha férrea que cortava a cidade em diregdo a Teresina
- ainda visivel entre as pedras do calcamento; os varios prédios
que outrora integraram o cotidiano dos ferroviarios como local
de trabalho, escola, tratamento de satde, espaco de sociabili-
dades compdem o acervo arquitetdbnico da cidade e resistem a
acdo do tempo. A estagdo de passageiros que, segundo Renato
Castelo Branco, era um lugar onde “madrugavam os cegos,
os bagageiros e os moleques com tabuleiros de cocadas e re-
bugados aguardando a chegada do trem de Amarracao, ou de
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Piracuruca ou de Piripiri” (CASTELO BRANCO, 1981, p. 21),
abriga o Museu do Trem do Piaui, um “espaco de recordacao”
dos parnaibanos.

Essa histéria deixou marcas tao agudas na cidade litora-
nea que seus registros alastraram-se muito mais que apenas a
dimenséo fisica; sua presenca é realcada e sentida nas manifes-
tacbes parnaibanas e em tudo que se refere a este municipio,
inscrevendo-se a todo instante na cartografia dos sentimentos
que compdem sua populagdo (REZENDE, 26 jul.2012). Os pré-
dios que formaram o complexo ferroviario, estdo postos para
os habitantes como um “fundamento normativo” do “tempo
do trem”, pois visam despertar recordacdes das idas e vindas
dos trens de cargas e passageiros e a movimentagdo no local,
e passam a funcionar como “lugares de memoria” daquilo que
j& ndo mais é, mas ainda o é enquanto memoria de um grupo,
entendidos como “a justaposicao de duas ordens de realidades:
uma realidade tangivel e apreensivel, as vezes material, as vezes
menos, inscrita no espaco, no tempo, na linguagem, na tradi-
¢do; e uma realidade puramente simbélica, portadora de uma
histéria” (NORA, 1997, p. 226).

Sob essa perspectiva, o local inscreve suas marcas em
seus habitantes, mas também deles recebe seus sentidos e sig-
nificados, pois:

os significados dos locais das geragdes surgem do vinculo
duradouro que familias ou grupos mantém com um local de-
terminado. Assim surge uma relacdo estreita entre as pes-
soas e o local geografico: este determina as formas de vida
e as experiéncias das pessoas, tal como estas impregnam
o local com sua tradigao e histérias (ASSMANN, 2011, p.
328).

Da construgéo da Estrada de Ferro Central do Piaui até
sua desativagdo passaram-se mais de sessenta anos de convi-
véncia dos parnaibanos com os “locais honorificos” escolhidos
para abrigar o trem e garantir seu funcionamento. Para que
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as viagens fossem seguras e o percurso realizado com sucesso
foi preciso um grande nimero de homens, os ferroviarios, e
de algumas mulheres que, juntos, trabalhavam nos escritérios,
na escola, no posto médico, nas estagdes, nos armazéns e nos
trechos ao longo da linha.

Era um trabalho duro e cansativo, mas que os ferroviarios
realizavam com destreza e maestria; atuavam como misicos de
uma orquestra, se um desafinasse colocava em risco nao ape-
nas o trabalho, mas a vida daqueles que usavam o trem para
visitar os parentes, fazer negécios, para o lazer e o divertimento
na praia de Luis Correia. Nesse sentido, Goethe Pires de Lima
Rebelo, ao narrar sobre o que ele chamou de Tempos que nao
voltam mais, permite visualizar um pouco desse frenesi coti-
diano provocado pelo trem que, segundo ele, “vinha desde o
terminal de Piracuruca, apanhava sua lotacdo total nas estacoes
intermediarias de Frecheiras, Bom Principio, Cocal e etc., para
onde convergiam as inlmeras pessoas que moravam perto des-
sas estacdes, em sitios e rocados, e que, juntos demandavam a
Parnaiba” em busca de diversdo nas festas natalinas e para a
tradicional Missa do Galo (REBELO, s/d, p. 81).

A construgéo da Estrada de Ferro Central do Piaui, em
Parnaiba, marcou de maneira indelével a histéria desta cidade,
a ponto de ser considerada um dos “desejos mais ardentes” de
seus habitantes, desde o langamento da pedra inaugural de sua
implantagdo, como noticiado pelo jornal A semana, em maté-
ria intitulada “Estrada de Ferro - Festa Civica™!.

O dia 19 amanhecera nublado, mas cheio dessa claridade
agradavel do sol tépido de inverno, um chuvisco fino, te-
nuissimo, cahia a intervalhos. Grande era o movimento na
cidade, sobretudo na Rua Grande e suas imediacoes.

Parnahyba desde cedo apresentava um ar vivo, acentuado,
de festa. Musica, ornamentacao, flores, fortes tons de ale-

1 Optamos por transcrever a noticia respeitando a forma ortografica em
que se encontra no jornal consultado.
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gria em todas as ruas; riso franco e espontaneo aflorando
em todas as bocas. E que naquele diz o povo ia ver a quase
realizacdo de seus desejos mais ardentes; ia ser lancada a
pedra fundamental da nossa estagédo de caminho de ferro e
uma locomotiva, a primeira do Piauhy, ia correr no trecho
Gnico até hoje construido neste Estado. [...] Quando alli che-
gamos ja era intenso o movimento do povo, que se acoto-
velava impaciente e s6frego. Junto a machinha e a cavidade
aberta para receber a pedra da gare achava-se na meza, em
torno da qual tomaram assento o dr. Miguel Bacellar, enge-
nheiro-chefe da Construcdo, o dr. X. Pacheco, engenheiro
da mesma, varios empregados da Estrada e os membros do
Directério Civico. [...] As 10 horas, pouco mais ou menos,
fez uso da palavra o dr. Miguel Bacellar, que, com muita fa-
cilidade e belleza de estylo, pronunciou uma oragéo alusiva
ao acto e que impressionou agradavelmente a todos que a
ouviam. Foi lavrada uma acta, que foi assignada por grande
nimero de pessoas alli presentes (A SEMANA, 1916, p.
01- grifos nossos).

O entusiasmo com o lancamento da pedra fundamental
para a construcdo da Central do Piaui era evidente e conta-
giou a cobertura jornalistica. A cidade festejante foi enfeitada
com flores para a ocasidao que se tornou ato solene. Segundo
o jornal, o dia 19 de novembro de 1916 foi um dia festivo. As
comemoragdes que comecaram de manha perduraram durante
todo o dia e findaram a noite com um baile realizado nos saldes
da Booth Line, para os engenheiros, e um sarau popular no
Largo da Matriz, onde “o local estava caprichosamente prepa-
rado, com seu coreto interessante, com sua misica improvisada
e barulhenta e as divisdes do terreno para os varios géneros de
danca usados pelo povo” (A SEMANA, 26 nov. 1916, p.01). O
pioneirismo em relagdo a todo o Estado era saudado como mais
um feito e lustrava ainda mais o brilho de tal conquista realizada
por Parnaiba.

A tdo comemorada estagdo ferrovidria de Parnaiba foi
inaugurada em 1920 e as demais estacbes construidas até Pi-
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racuruca estenderam até o ano de 1923. Em Parnaiba, foram
construidas nesse intervalo de tempo duas estacoes ferroviarias,
sendo uma no centro da cidade, a estagdo central, que rece-
bia os trens vindos das outras estacdes e onde se decidia para
onde o trem seguiria e outra, no povoado Catanduvas, a esta-
¢do Floridpolis. Além das estagdes, também foram construidos
currais, armazeéns, patios, a oficina, posto médico, escola, clu-
be dos ferroviarios, guaritas entre outros edificios que serviram
para a ferrovia e seus ferroviarios.

Na década de 1950 foram construidos outros edificios,
dentre os quais destacam-se a Vila Operaria Major Santa Cruz,
um conjunto de casas para os trabalhadores de turmas de con-
servacao dos trilhos e dormentes e para os mestres de linha que
vinham transferidos de outras cidades piauienses ou mesmo os
oriundos de Parnaiba que nao dispusessem de moradia.

Em meio a ameacas e promessas, a ferrovia foi desati-
vada na década de 1980. As pecas da oficina e outros objetos
foram levados para Sao Luis, capital do Maranhao. Depois que
a Central do Piaui passou a condicao de Distrito de Operacdes
do Piaui subordinado, em 1964, a Rede de Viacdo Cearense,
em 1968, foi ligada a Estrada de Ferro Séo Luis — Teresina. Os
ferroviarios piauienses guardam na memoria os (res)sentimen-
tos do desmonte da ferrovia piauiense. O medo, a inseguranga,
assim como a saudade sao sentimentos realgados nas memorias
daqueles que fizeram parte da histéria da ferrovia em Parnaiba.

Na condicdo de narradores, esses ferroviarios comparti-
lharam com o presente suas maneiras de ver, sentir e contar a
histéria desse tempo; a sua maneira, permitiram que o presente
mantivesse-se conectado com esta dimensdo do passado; con-
taram suas experiéncias; compartilharam seus saberes naquilo
que Walter Benjamin denominou de “arte de narrar” e na sabe-
doria que ela comporta, pois, segundo ele,

Ela tem sempre em si, as vezes de forma latente, uma di-
mens&o utilitaria. Esta utilidade pode se constituir seja num



Maria Dalva Fontenele Cerqueira | Cléudia Cristina da Silva Fontineles

ensinamento moral, seja numa sugestdo prética, seja num
provérbio ou numa norma de vida — de qualquer maneira o
narrador, o narrador é um homem que sabe dar conselhos
[...] O conselho tecido na substancia viva da existéncia tem
um nome: sabedoria (BENJAMIN, 1994, p. 04).

No tocante a discussdo sobre a narrativa, Benjamin afirma
que a “memoria é a mais épica de todas as faculdades. [...] A re-
miniscéncia funda a cadeia da tradi¢do. Ela corresponde a musa
épica no sentido mais amplo. Entre elas encontra-se em pri-
meiro lugar a encarnada pelo narrador. Ela tece a rede que em
Gltima instancia todas as histérias constituem entre si”. O nar-
rador tem um lugar privilegiado por ser o detentor da sabedoria
que é contada aos outros do grupo. Assim, a memoéria cumpre
um papel central de destaque dentro da histéria, surgindo como
“musa da narrativa”.

A memoria aqui é entendida segundo a proposicdo for-
mulada por Michael Pollak, na qual os acontecimentos, perso-
nagens e lugares sdo os elementos constituintes da memoria
coletiva de um grupo. Para o autor, a memoria é um fendmeno
construido coletivamente e que, mesmo submetido a flutuagdes,
existem “marcos” invariaveis e imutaveis que envolvem o grupo.

Entendemos que a memoéria também é parcial e seletiva,
uma vez que nem todas as experiéncias vivenciadas pelos sujei-
tos historicos sdo (re)criadas ou (re)lembradas. O que temos do
passado sdo apenas vestigios, portanto, residuos da memoria
que possibilitaram os ferroviarios piauienses reelaborar o passa-
do representado pelas concepgdes acerca do que foi vivido pelo
grupo de ferroviarios no cotidiano da ferrovia.

Essa memoria ou memorias responde a um chamado do
tempo presente, por tanto, é do tempo presente que os ferro-
viarios sao convidados por meio de entrevistas - mediadas pela
metodologia da histéria oral - a se recordam dos acontecimen-
tos vividos no passado, dai o entendimento de que precisamos
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ter da fluidez da memoéria, dos fragmentos das lembrancas que
restam de um passado distante ou, como propde Verena Alberti
(2014, p.15) “pedagos do passado, encadeados em um sentido
no momento em que sao contados e em que perguntamos a
respeito”.

Endossando este entendimento, a historiadora Claudia
Fontineles (2009, p.71) esclarece que “a meméria dos homens
é fragmentada, ndo sendo capaz de traduzir nenhuma totalida-
de, apenas suas reminiscéncias, seus residuos. Suas apropria-
¢coes sao fracionadas e relidas conforme as possibilidades do
presente que a evoca, dai promovendo seus encantos e seus
desafios”. Nesse sentido, a memoria aqui ndo sera entendida
como “espelho” do passado e sim como uma construgao sobre
o passado em funcéo do presente. Entendemos também que a
memoria ndo armazena tudo o que vivemos, as nossas expe-
riéncias, mas existem aqueles acontecimentos que ficam guar-
dados, escondidos no sétdo da memoéria, como “recordacdes
latentes”.

No entanto, para Assmann Aleida (2011, p, 274) “como
as coisas velhas, também as recordagdes latentes existem em
um estado intermediario, de ondem incidem na escuridao do
pleno esquecimento”. A autora defende a existéncia dos “esta-
bilizadores da recordacao” e apresenta a lingua como um dos
mais poderosos estabilizadores das recordagdes, uma vez que,
pela lingua as recordacbes sao socializadas pelo grupo. Além
disso, identifica o afeto, os simbolos e os traumas, como estabi-
lizadores de recordacbes e subjetividades.

Nucleo Elzir Cabral: a relevancia para a historia da
educacao piauiense

A escola dos ferroviarios recebeu diferentes denomina-
¢des durante o periodo de seu funcionamento em Parnaiba,
mas foi como Elzir Cabral que ficou conhecida e registrada
na memoria dos parnaibanos aqui entrevistados. Sua existéncia
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marcou de tal forma a memoéria dos ferroviarios, dos estudantes
e das professoras, que estas tltimas também reivindicam o direi-
to de serem lembradas como mulheres ferroviarias, que teriam
feito parte tanto da histéria da ferrovia quanto da histéria da
educacao parnaibana.

Em comparacdo ao nimero de homens, era pequeno o
nimero de mulheres que trabalhavam na ferrovia. Mas, elas
tiveram uma atuacdo expressiva neste cenario, ajudando na
limpeza, nos escritérios, na estacdo, no clube dos ferroviarios,
nas festas e na escola. No geral, elas comegavam a trabalhar
por intermédio de um parente, fosse ele o marido, o pai ou
irmao, que ja fazia parte da empresa. O Almanaque da Parnai-
ba (1944, p. 337) apresenta o quadro de funcionéarios da sede
administrativa da ferrovia e, entre eles, destaca as senhoras:
Eneida da Silva Campos (Secretaria), Jacy da Silva Campos e
Risoleta Ribeiro da Silva (Servico do Pessoal), Darcilia de Frei-
tas Mendes (auxiliar do Almoxarifado), Alith da Silveira Ribeiro
(auxiliar de Contabilidade).

A presenca feminina é realcada pelas mulheres entrevis-
tadas nesta pesquisa. Essas mulheres orgulham-se de ter inte-
grado aquilo que elas, assim como os homens, chamam de “fa-
milia ferroviaria”. Nas entrevistas consideramos as orientacdes
de Michel de Certeau acerca da maneira como as pessoas se
recordam do passado:

o modo de rememoracao é conforme o modo da inscricéo.
Talvez a memoéria seja alids apenas essa “rememoracao” ou
chamamento pelo outro, cuja impressdo se tragaria como
em sobrecarga sobre um corpo ha muito tempo aletrado ja-
mais sem o saber. Essa escritura originaria e secreta “sairia”
aos poucos, onde fosse atingida pelos toques. Seja como
for, a memoéria é tocada pelas circunstancias, como o piano
que “produz” sons ao toque das maos. Ela é sentido do ou-
tro (CERTEAU, 2003, p.163).
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Assim, as circunstancias de que fala Certeau séo geradas
no momento da entrevista em que despertamos suas lembran-
cas. Por meio das “rememoragdes” das ferroviarias interpreta-
mos os sentidos por elas atribuidos a existéncia da escola e as
suas experiéncias no trabalho. A memoria, portanto, é feita de
lembrancas que sdo compostas de pequenos fragmentos. As
lembrancas precisam ser tocadas para despertarem. Quando
lembramos, ndo estamos revivendo o passado. Este ja passou.
O que aflora sao pequenos fragmentos vividos, como disse Cer-
teau (2003, p.162) “de um corpo, um brilho no olhar”. Para
o autor, “A meméria ndo possui uma organizacao ja pronta de
antemao que ela apenas encaixaria ali. Ela se mobiliza ao que
acontece — uma surpresa, que ela esta habilitada a transformar
em ocasido. Ela s6 se instala num encontro fortuito, no outro”.

Dessa forma, ndo podemos esperar de nossos colabo-
radores(as) um relato cronolégico das suas lembrancas. As
diferentes experiéncias vividas pela comunidade afetiva ou de
destino estao guardadas na memoria que precisam de “uma sur-
presa” para emergirem durante a entrevista, pois como defen-
de o pensador francés “a memoéria vem de alhures, ela ndo esta
em si mesma e sim noutro lugar, e ela desloca [...]” (CERTEAU,
2003, p.163-164).

Sao muitas as memorias sobre a ferrovia e sobre sua rela-
¢do com a cidade de Parnaiba. A ferrovia possibilitou a instala-
¢do de uma rede de infraestrutura que influenciou os mecanis-
mos de sociabilidade entre os ferroviarios. Uma das construcoes
foi o Posto Médico, construido na década de 1940, tinha mé-
dicos e enfermeiras que atendiam os ferroviarios e seus familia-
res quando estavam doentes. Outro elemento era a Cooperati-
va, na qual os ferroviarios podiam fazer suas compras e pagar
quando recebiam seus rendimentos, pois la “tinha de tudo”,
desde a alimentagdo até o vestuario, conforme declaracao dos
ferroviarios.

O Clube, com sede na Avenida S&o Sebastido, construida
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também na década de 1940, unia os ferroviarios em torno de
uma “paixdo nacional”: o futebol. O “Ferrim”, apelido cari-
nhoso pelo qual ficou conhecido o Ferroviario Atlético Clube,
time dos ferroviarios em Parnaiba, tinha adesdo de todos os
ferroviarios, inclusive da empresa que financiava e dispensava
os funcionarios no final do expediente ou contratava jogadores
da cidade para fazer parte do time dos ferroviarios.

Todo esse patrimdnio servia aos seus funcionarios que ti-
nham seus momentos de lazer como festas, jogos. Os filhos e as
esposas também eram beneficiados com a existéncia da escola
criada e mantida pela Estrada de Ferro. A respeito desta escola,
sdo poucas as fontes encontradas sobre sua existéncia em Par-
naiba. As pesquisas realizadas sobre a ferrovia mencionam sua
existéncia, mas nao pontuam informacoes especificas. Existe
um ocaso que a envolve e dificulta o estudo a seu respeito, o
que nos remete ao que adverte Carlo Ginzburg (1989, p. 149)
sobre a importancia de se “examinar os pormenores mais ne-
gligenciaveis [...]”, os “indicios imperceptiveis para a maioria”.
Mesmo as fontes orais — assim como as escritas - sdo poucas,
muitas professoras ja faleceram ou tem uma idade avangada, o
que gera a perda progressiva da memoria.

O Almanaque do Cariri, na edicao de 1952, em texto
que trata da Estrada de Ferro Central do Piaui durante a admi-
nistracdo do engenheiro parnaibano Alberto Tavares Silva, ao
destacar a atuacdo do referido politico na criagdo da escola e
nas demais medidas tomadas para o funcionamento da ferrovia,
permite entender muito sobre seu funcionamento:

Foi criada pelo Engenheiro Alberto Silva e inaugurada a 15
de novembro préximo findo, sob os melhores auspicios, a
“Escola Darcy Vargas”, estabelecimento de elevado alcance
dedicado aos filhos dos ferroviarios, benemérita instituicao
que ja acolhe mais de 200 criancas ferrovidrias de ambos
os sexos e lhes ministra a instrucdo no sentido mais amplo
da palavra.
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Tem como Diretora a inteligente senhorita Helena Ramos
Vieira, cujo esforgo e dedicacdo, muito tem concorrido para
o completo éxito que vem obtendo aquela Instituicdo, em
todos os setores educacionais possiveis de serem mantidos
ali: Cortes e Costuras, Trabalhos manuais, Bordados & ma-
quina, Instrugéo religiosa, e Educacéao Fisica, além dos cur-
sos de letras e niimeros.

Adida a Escola Darcy Vargas, funciona, ainda o Curso de
Escoterismo, confiado a um competente Instrutor Militar.
Digno de nota, também, é o concurso que a Diretora da
Escola Darcy Vargas, recebe por parte de suas colegas, uma
pléiade de jovens professores, competentes e verdadeira-
mente dedicadas a causa que abracam (ALMANAQUE DO
CARIRI, 1952, p. 753-754 — grifos nossos).

O prestigio social usufruido por essa instituicdo educacio-
nal é notério, bem como a interferéncia das influéncias politicas
do periodo: o nome da escola ser uma homenagem a esposa
do entado presidente da Republica — Getiilio Vargas; o carater
civico, moral e técnico assumido por algumas disciplinas, bem
como a influéncia de setores confessionais e militares no seio
escolar, pois eram considerados “elementos essenciais da mora-
lidade: o espirito de disciplina, a dedicacao aos ideais e a cons-
ciéncia da responsabilidade” (SILVA apud RIBEIRO, 2007, p.
148).

Porém, o que mais impressiona & como o Almanaque de-
nomina os discentes desta escola: criancas ferroviarias, como se
a funcao dos pais fosse extensiva as criangas. Essa denomina-
¢do, mais que atribuir um caréter pejorativo aos educandos, pa-
recia querer estender o prestigio usufruido por seus familiares.

Outra noticia sobre a referida escola foi encontrada no
jornal teresinense O Piaui, também de 1952, segundo a qual:

A Escola de Cooperacao Educacional & familia do Opera-
riado esta funcionando e produzindo os melhores frutos.
Sessenta e cinco alunos do sexo masculino ali recebem ins-
trugéo; criou-se um Corpo de Escoteiros para melhor pren-
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der atengdo dos meninos e foi doada a respectiva farda,
completa. Conseguiu, destarte, a dire¢édo da Estrada, aliar o
ensino didatico ao esporte e a educacéo fisica. Cento e trin-
ta alunas, aproximadamente, estdo matriculadas nos cur-
sos femininos da Escola, onde recebem ao mesmo tempo
que a instrugdo propriamente dita, licbes de corte, costura,
bordados, trabalhos manuais diversos. O ensino dessas es-
pecialidades foi confiado a professoras diplomadas em alta
costura, e podemos admitir como magnificos os resultados
obtidos (O PIAUI, 1952, p. 02).

Em mais esta fonte é possivel observar o carater moral
e tecnicista da escola — articulado a presenca de principios mi-
litares -, bem como sua preocupagdo com a educagdo para o
esporte e para a pratica de atividades fisicas pelos estudantes,
como caréter preventivo de promocgéo da satide fisica e social.

De acordo com as fontes consultadas, a escola para os
filhos e filhas dos ferroviarios piauienses comegou a funcionar
em Parnaiba na década de 1950, com o nome da esposa do
entdo presidente da Republica, o que certamente atrairia a sim-
patia do comandante politico do pais e, mais, utilizaria a escola
como uma forma de tornar perene a homenageada e todos os
fragmentos da histéria a que esta estava relacionada.

A sede da escola, segundo as rememoragdes da professo-
ra Maria Helena Brandéo, que comecou a trabalhar na escola
em 1950, a convite de Alberto Silva, era onde hoje é a Escola
Municipal Roland Jacob.

Ainda na década de 1950, a escola passou a se chamar
Escola Técnica de Educacdao Familiar, tendo, em 1963, como
diretora a professora Jusuila Marinho Gongalves. Ja em 1966
passou a se chamar Centro de Ensino Primario dos Ferroviarios
do Piaui, sob a direcdo da mesma professora. Nesse periodo, a
ferrovia piauiense deixara de ser Central do Piaui e passou a ser
Distrito de Operacées do Piaui — DOPI, sob a tutela da Rede
de Viagdo Cearense. Isso ja indicava o avanco do caminho da
desativacao da empresa.
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A revista Contemporanea de 1960 publicou uma matéria
sobre a solenidade realizada em Parnaiba, quando o engenheiro
Petrarca Rocha Sa completava um ano administrando a Central
do Piaui. Os discursos proferidos apresentando as realizacbes
do engenheiro, também foram publicados. Na ocasido foram
apresentadas realizacbes tendo em vista a seguranca no setor
de transportes, a criacdo de novos departamentos. O setor da
Educagéo, também foi contemplado, onde foi citado que:

O engenheiro Petrarca Sa, com decidida colaboracdo da
professora Jesuila Gongalves Marinho, pode elevar a matri-
cula da Escola Técnica de Educacdo Familiar, mantida pela
Central do Piaui para os filhos dos Ferroviarios, de 280
alunos para 551, numa medida de quase 100% (CONTEM-
PORANEA, 1960, p. 29).

Na década de 1970, ja se tratava do Distrito de Trans-
porte do Piaui, ligado a Estrada de Ferro Sao Luis — Teresina e
a Escola Engenheiro Valdivino Ledo de Carvalho do Nucleo
Social Ferrovidrio Elzir Cabral. Valdivino Ledo de Carvalho
foi nomeado chefe do Distrito de Operagdes do Piaui — DOPI
pela Portaria n® 113/SUP, cargo que ocupou de 05 de agosto
de 1964 a 14 de abril de 1967, quando foi substituido por Ma-
noel Alves da Silva. Nesse periodo a escola teve como diretora
a professora Luzia Campos Silveira, mas foi como Escola Elzir
Cabral que ficou conhecida e esta na memoria dos parnaibanos
no presente. O engenheiro Elzir de Alencar Araripe Cabral foi
Superintendente da Rede de Viagédo Cearense em 1968.

Nesse percurso, a incorporacao da Central do Piaui pela
Rede Ferroviéria Federal, na década de 1950, provocou mu-
dancas também na escola para os filhos dos ferroviarios. A
Central do Piaui perdeu a condi¢ao de ferrovia e passou primei-
ro a condicao de Distrito de Operagdes — DOPI - subordinado
a Rede de Viacao Cearense e depois Distrito de Transportes do
Piaui, ligado a Estrada de Ferro Sao Luis — Teresina. A escola
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também mudou de nome e de local de funcionamento, indican-
do uma constante disputa pela histéria e pela meméria que se
pretendia perenizar.

Na década de 1950 a escola funcionava em prédio perto
da estacgéo, préoximo do atual Corpo de Bombeiros. Na década
de 1960 funcionou na Rua Grande, Avenida Presidente Vargas,
onde atualmente é o prédio do Banco do Bradesco e depois
se mudou para perto da estagdo novamente, onde atualmente
é o prédio da Escola Municipal Senador Alberto Silva, em
uma forte imbricacao entre este engenheiro e a escola na qual
outrora tivera forte influéncia na nomeacao de funcionarios, as-
sim com ja fizera com a propria empresa. Nesse local, a escola
funcionou até sua extincao.

Os varios lugares e nomes recebidos por esta instituicao
escolar permitem denotar os diferentes interesses que colidiam
entre si e disputavam o status de ser eternizados em um prédio
publico — como virou uma pratica comum no cenaério politico e
administrativo brasileiro.

Com a extingdo da escola, as professoras que ndo tinham
idade e tempo de servigco para serem aposentadas, foram enca-
minhadas para trabalhar no escritério do Distrito de Operagdes.
Uma das professoras que atuaram nesta escola foi a professora
aposentada Evangelina Maria Silva e Souza, que se recorda dos
anos que passou trabalhando na escola Valdivino Leao de Car-
valho e lamenta pelo fim da escola e da ferrovia. Ao narrar suas
lembrancas, recorda da infancia e de sua escola em Parnaiba:

Eu comecei a trabalhar em 1964, eu fui nomeada para ser
professora de Artes na escola. O Diretor da Estrada era So-
lheiros. Eu estudava na Escola Doméstica de Natal e tinha
chegado aqui. Eu estudei em Parnaiba e quando terminei o
Ginasio eu fui para Natal, 14 estudei na Escola Doméstica.
Eu fiz o Ginasio no Ginasio Sao Luis Gonzaga quando ficou
misto. Alberto Silva trouxe dois diretores de Fortaleza e o
Ginasio abriu as portas para garotos e garotas. Eu entrei
na Estrada muito nova, com dezenove anos. Eram apenas
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mulheres. E s6 recebia filhos de ferroviarios. Era o Primario,
e tinha Arte, corte e costura, bordado a maquina.

Evangelina, que foi contratada para ser professora de Ar-
tes, formada pela Escola Doméstica de Natal, entrou para a
Escola em 1964 e se recorda que, além de oferecer o Ensino
Primario, que corresponde hoje ao Ensino Fundamental, tam-
bém ensinava Corte Costura, Bordado, Croché a Maquina e
a produzir Flores, entre outras coisas. Pelos relatos de Evan-
gelina, podemos identificar que, na década de 1960, a escola
mantinha os cursos que eram ofertados na década de 1950.

A entrevistada afirma que “A escola tinha uma boa estru-
tura e oferecia um bom ensino. A direcao era com funcionarias
da Rede. Esse foi meu primeiro e tGnico emprego”. Quando
questionada sobre o motivo da extin¢cao da escola, a entrevista-
da relaciona o fim da escola ao fechamento da ferrovia:

Foi a Estrada de Ferro que foi fechando, nao foi a escola,
foi a propria Estrada de Ferro. Ela foi fechando devagar,
primeiro foi a escola. o posto médico foi o dltimo. Depois
nés ficamos dando expediente da escola e esperando as
decisdes. Depois que eles decidirem fechar a maioria das
professoras sairam e outras foram para o escritério. Eu fui
para o escritério. No escritorio eu era Agente Administrati-
vo, eu cuidava de fazer folha de pagamento, aposentadoria.
L& tinham mulheres e homens. A convivéncia era muito
boa, eram quatro mulheres, eu, a Mariazinha, Dulcineide e
uns seis homens no escritério. Era bom porque os homens
eram 6timos, maravilhosos. Eles contavam muitas histérias
da Estrada de Ferro. Eles cotavam muitas histérias porque
quando eu cheguei no escritério a estrada ja se resumia ao
escritorio. Eles vinham da famosa Estrada de Ferro Central
do Piaui. que foi a primeira empresa de Parnaiba, que era
o sustentaculo econdmico de Parnaiba. Ser ferroviario na-
quela época era tudo. O salario do ferroviério era la em
cima, querida. A Estrada de Ferro era uma empresa fan-
tdstica, as oficinas da Estrada de Ferro tinham até uma his-
téria que eles sempre contavam com muito orgulho. Diziam
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que uma vez quebrou um avido aqui e iam mandar buscar
uma pega fora e o Alberto Silva era diretor da estrada e ele
disse: ‘Nao precisa, deixe que meu povo faz!!” e fizeram a
pega para o avido [...J(grifos nossos).

Evangelina se recorda dos colegas de trabalho e do clima
que, segundo ela, era amistoso entre os homens e as mulheres
que foram encaminhadas para o escritorio depois que a escola
foi fechada. Segundo ela, a estrada mesmo ja ndo mais exis-
tindo, pois tudo se resumia a um escritério onde ela trabalhava
como Agente Administrativo de Pessoal. A entrevistada avalia
que a Central do Piaui era uma “empresa fantastica” e lamen-
ta sua desativacdo. Mais uma vez, essa declaracdo endossa o
prestigio usufruido socialmente pelos ferroviarios, que seriam,
segundo ela, “tudo”.

Para Evangelina, um dos destaques da empresa, além de
oferecer servico e um bom salario para os seus funcionarios,
era a oficina, aonde 1a os ferroviarios chegaram a fabricar até
“peca para aviao”.

A professora aposentada Maria Helena, comegou a traba-
lhar na década de 1950, como professora de Flores. Em 2013,
aos 96 anos de idade, ainda guarda na memoria as recordagdes
de quando ingressou na escola:

Eu comecei a trabalhar na escola gragas ao Alberto Silva.
No6s éramos amigos e um dia ele perguntou: ‘Maria Helena
tu quer trabalhar na estrada?’ Ai eu disse: ‘eu acho que que-
ro’. Eu era professora de flores e ganhava muito dinheiro.
E eu ensinava a fazer flores. Mas entrei na verba quatro,
quando a verba acabou eu sai. Ai ele voltou para estrada
e eu voltei para estrada. Ai quando foi em 1976 comecou
um boato de que a estrada ia fechar e chegou um diretor,
primo de uma amiga minha, e me mandou efetivar e eu fi-
quei efetiva. Em 1976, eu fiquei efetiva. Depois, ai teve um
concurso e eu fiz o concurso e eu passei e fui ensinar letras.
Quem pagava nosso salario era a Rede Ferroviéria Federal.
Nés éramos ferroviarias também. O salario era muito bom.
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Todo dia 05 eu recebia meu salario. Nunca atrasou. A esco-
la funcionava de manha e de tarde.

O relato da professora, assim como os anteriores, infor-
ma o carater personalistico das nomeagdes e indicagdes e do
estreito envolvimento entre os diretores da Estrada de Ferro no
Piaui e as professoras, assim como ja ocorria na nomeagao dos
ferroviarios.

Vicente de Paula Aratjo Silva, filho do ferroviario Sebas-
tido Lauro da Silva, conhecido como “Icado”, que estudou na
escola, guarda recordacdes da escola e do seu local de funcio-
namento da época em que foi aluno.

Estudei na Escola Técnica Familiar, que era uma escola que
incialmente também funcionou na Sede do Ferroviario, era
no prédio que foi casa do grande mestre fundador do colé-
gio parnaibano, professor Lima Rebelo, tanto é que o colé-
gio Estadual hoje tem o seu nome, Colégio Estadual Lima
Rebelo. Entéo, eu estudei na escola técnica familiar que era
escola dos ferroviarios, cuja primeira série fiz la, onde hoje
funciona o Roland Jacob, onde era a casa do professor José
Pires Lima Rebelo. Esse prédio ainda hoje existe é ali per-
to do anexo onde funciona a Secretaria de Educagdo do
Municipio de Parnaiba, a Secretaria fica onde era a Sede
da Diretoria da antiga Estrada de Ferro Central do Piaui
e posteriormente RFFSA. Era uma escola de excelentes
professores, o nivel muito bom o dos professores, a minha
professora era a dona Jesuila Marinho, uma professora co-
nhecidissima, professora do Colégio das irmas e professora
l1a. O nivel dos professores era altissimo, era o que pode-
ria ter de melhor em Parnaiba, até porque os professores
eram todos contratados pela estrada de ferro. Entao o nivel
era muito bom, todo o pessoal que passou por la estudou e
foi além. Essa escola era também uma escola de doméstica,
la as mulheres aprendiam outras artes como bordar, costu-
rar, fazer flores (grifos nossos).

A qualidade do ensino e o prestigio da escola sdo mais
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uma vez ressaltados pelo relato, assim como seu carater de en-
sino pratico para as demandas domésticas, como se fosse um
carater quase impositivo de se ser considerada uma “boa rainha
do lar”.

Realcar a qualidade do corpo docente da escola ferroviaria
ocorre de forma quase pleonastica nos relatos obtidos durante
esta pesquisa. Este reconhecimento é responsavel por muito
do prestigio obtido pela escola. O ferroviéario aposentado, Rai-
mundo Nascimento, por exemplo, que comecou a trabalhar na
Central do Piaui na década de 1940, recorda-se da existéncia
da escola e fala da importancia para sua familia, pelo ensino
que receberam:

Meus filhos estudaram na escola dos ferroviarios, o nome
era Elzir Cabral, era ali do lado da Estrada de Ferro. Eu sou
pai de nove filhos, cinco homens e quatro mulheres. Foi
o Doutor Alberto Silva que fez esse colégio, nao sé6 leitura
como também corte, costura e bordado para as filhas dos
ferroviarios aprenderem. Minha esposa nao fez curso 13,
mas minha filha, a Fatima, fez cursos, hoje ela mora no
Rio de Janeiro. Foi 6timo!!. No dia da inauguragéo veio o
Secretario de Educacdo do Brasil, cortou a fita simbélica
no colégio. Foi muito animado!!!, As maquinas apitando, o
pessoal soltando foguete, barril e mais barril de bebida.

O narrador lembra-se da festa que aconteceu na cidade
no dia da inauguragdo do prédio, com a participacdo de au-
toridades cortando a fita. Segundo suas recordacdes, o dia foi
marcado por uma grande festa.

Mais uma vez o nome de Alberto Silva ganha destaque no
relato e, assim como nos demais, nenhuma pergunta mencio-
nou o nome deste ex-diretor da Estrada de Ferro. Acreditamos
que isso se deva a pujanca da Estrada no periodo em que este
engenheiro a administrou, assim como o periodo em que os en-
trevistados foram incorporados & companhia, o que inexoravel-
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mente os relaciona ao seu ex-diretor, responsavel pelas nomea-
¢des, algo, alids, que marcaria sua trajetéria também no cenario
politico piauiense posteriormente (FONTINELES, 2009).

Consideracoées finais

Nesse trabalho tivemos como propésito investigar sobre
a existéncia da escola para os filhos dos ferroviarios piauienses
localizada na cidade de Parnaiba e como essa escola marcou a
memoria daqueles que usufruiram de sua existéncia, seja como
estudante ou professor. A pesquisa evidenciou o quanto a es-
cola denotou o cenario educacional em vigéncia no pais e no
Estado, com sua marca civica, moral e técnica, bem como dei-
Xou em evidéncia a presencga do antigo diretor da Estrada de
Ferro na histéria da escola, seja na sua construgdo, quanto na
contratacdo dos seus funcionarios.

Ao longo das décadas de 1960 a 1980 a ferrovia piauien-
se passou por um longo processo de desmonte, que afetou tam-
bém a escola, por esta ser de responsabilidade da ferrovia. A
Central do Piaui na década de 1960, depois da criagdo da Rede
Ferroviaria Federal, perdeu sua autonomia enquanto ferrovia
e passou a ser um Distrito de Operacdes do Piaui — DOPI, su-
bordinado a Rede de Viacao Cearense. A escola passou a re-
ceber os nomes dos engenheiros cearenses: Escola Engenheiro
Valdivino Leado de Carvalho do Nicleo Social Ferroviario Elzir
Cabral.

No final da década de 1960, o DOPI passou a integrar
a Estrada de Ferro Sao Luis-Teresina, com o nome de Distrito
de Transportes do Piaui. Com essa mudanga, a escola manteve
o nome, mas foi com o nome de Elzir Cabral que ela ficou na
meméria dos parnaibanos. E com saudades que os ferroviarios,
assim como as professoras e alunos se recordam da escola.
Séao envolvidos por sentimentos e ressentimentos em relagdo a
desativacao da Central do Piaui e consequentemente da escola.
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MIGRACOES E IDEAL MARIANO:
reflexos na docéncia no Brasil
e em Portugal

Iran de Maria Leitao Nunes
Walkiria de Jesus Franca Martins

O magistério, inicialmente exercido por homens religio-
sos catolicos ou protestantes, sofreu significativa mutagdo so-
ciolégica quando do ingresso da mulher professora no espaco
escolar, repercutindo significativamente no processo continuo
de redefinigdes e reconstrucéo da identidade docente, introdu-
zindo um novo dilema (NOVOA, 1995) entre as imagens mas-
culinas e femininas da profissao, tendo em vista sua decorrente
feminizacao!.

Assim sendo, este ingresso trouxe a confluéncia da iden-

! Compreendemos a feminizagdo docente segundo Yannoulas (1994,
p. 84) para quem a “Feminizagdo propriamente dita refere-se as
transformagdes em um determinado tipo de ocupacédo, originadas
a partir da feminilizacdo (aumento quantitativo de mulheres) e em
relagdo & imagem do feminino predominante na época, que implicam
mudangas no significado da profissao”.
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tidade? de género a identidade profissional da docéncia e as
representacdes do “adequado” ao feminino e ao masculino. Re-
presentacdes sao aqui compreendidas de acordo com Chartier
(1994, p.184), isto &, “como instrumento essencial da analise
cultural” e “como relagédo entre uma imagem presente e um ob-
jeto ausente, uma valendo pelo outro porque lhe é homodloga”.

No caso do magistério, estas se encontram imbricadas na
construgao da identidade docente e na tradugéo desta profissao
como feminina, embasada na Virgem Maria, mediante o ideal
mariano difundido pela Igreja Catdlica.

O ideal mariano se configurou nao exclusivamente a partir
de quem foi Maria, mae de Jesus, no Século I, mas, sobretudo, a
partir do que ela passou a representar através dos séculos, para
os cristdos do ocidente, evidenciando um Unico acontecimen-
to da vida de Maria: sua maternidade. Maria & considerada “a
Mée”, por sé-lo do Filho de Deus; entretanto, sua maternidade
é virginal, como creem os catdlicos. E, de acordo com Pelikan
(2000): “Em virtude do papel que desempenhou na histéria dos
Gltimos séculos, a Virgem Maria, mais do que qualquer outra
mulher da histéria ocidental foi tema de reflexao e discussao a
respeito do que significa ser mulher” (PELIKAN, 2000, p. 296).

Isto porque o ideal mariano associou-se aos diferentes
contextos e culturas diversas que o incorporaram na construcao
da identidade das mulheres, inclusive no Brasil, em decorréncia
do processo migratério e da colonizacdo portuguesa.

Em Portugal a difusdo do ideal mariano tem seu registro
desde os primérdios do Reino (1139) com Dom Afonso Henri-
ques que o dedicou a Maria. Devocao também manifestada por
seus sucessores, como Dom Joao I, o Grande; Dom Henrique,

2 Neste trabalho, optamos pela nocdo de identidade proposta por
Dubar (1997, p. 105): “Identidade ndo é mais do que o resultado
simultaneamente estéavel e provisério, individual e coletivo, subjetivo e
objetivo, biografico e estrutural, dos diversos processos de socializagao
que, em conjunto, constroem os individuos e definem as instituigdes.”.
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o Navegador; e Dom Manuel, que mandaram erguer igrejas de-
dicadas a Nossa Senhora. Devogéo que traduzia muito do con-
texto religioso da época, conforme menciona Nunes (2006):

O século XII assistiu ao impulso do culto mariano e a proli-
feracdo das catedrais dedicadas a Maria, ficando conhecido
como o século mariano. [...] Maria passou a ser saudada em
termos relacionados aos titulos dados a aristocratas feudais,
como, “Nossa Senhora” e “Madona”. No século XIII, o cul-
to a Maria tornou-se tdo importante que, de acordo com
Beauvoir (1989, p. 123), é possivel dizer que nele “Deus se
fizera mulher; uma mistica da mulher desenvolveu-se, por-
tanto, no plano religioso”. A partir desse século, estenden-
do-se até o século XV, a principal traducdo do ideal mariano
foi a representacdo de Maria como Mater Dolorosa, isto é,
a Mae Sofredora, aos pés da cruz, acompanhando a paixao
e morte de seu Filho. Ao mesmo tempo, a Igreja Catélica
reconheceu-a como Mediadora, a Mae de Misericordia, vis-
to que aos pés da cruz, ela também assumiu a maternidade
da humanidade e seu papel de intercessora dos homens jun-
to a Cristo (NUNES, 2006, p. 166).

De acordo com Ameal (2005), em 1646, Dom Joao IV,
por ter conseguido a independéncia de Portugal da Espanha em
1640, solicitou as Cortes que Nossa Senhora da Conceicao fos-
se declarada Padroeira e Rainha de Portugal e de suas colénias,
no Século em que o ideal mariano alcancou “um segundo ponto
culminante” (COYLE, 1999, p. 83). Sendo este Pais reconheci-
do pelo titulo de a “Terra de Santa Maria”.

Boff (2006) afirma a influéncia da piedade mariana no
processo da expansao colonial portuguesa, destacando o fato
de muitos topébnimos e diversas igrejas terem recebido o nome
de Nossa Senhora, e que varias vitorias militares portuguesas
foram atribuidas & sua intervengdo. Dentre elas, destacamos
a Batalha de Guaxenduba, no ano de 1613, em S&o Luis do
Maranhéo, na qual, conforme a tradigdo, Nossa Senhora da
Vitéria favoreceu os portugueses em sua luta para expulsar os
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franceses do solo maranhense.

Em terras portuguesas a Virgem Maria representa o mo-
delo da feminilidade crista, o “ideal feminino”, a “méae ideal”.
Como simbolo da maternidade, de maternagem?, de protecao,
de dedicagéo e educagéo ela é objeto de grande culto e vene-
racdo, como ilustram as numerosas festas, oracdes, esculturas
e capelas que lhe sao dedicadas em todo seu territorio. Deste
modo, a maternidade e as atividades de maternagem s&o forte-
mente marcadas por esta representacgéo divina inscrita na cultu-
ra portuguesa, por meio das variadas representagdes, simbolos
e iconografia, nas quais a Virgem Maria apresenta-se com o
menino Jesus ao colo, nos bracos, nos joelhos ou debrugado so-
bre o seu peito, como nas imagens de “Nossa Senhora do O,
a Virgem considerada a protetora da gravidez e das mulheres
gravidas e de “Nossa Senhora do Leite”.

Portanto, nos questionamos: como a representacao do fe-
minino dos portugueses trazida as terras brasileiras se encontra
presente na docéncia destes dois paises, notadamente em seus
processos de feminizacao?

Sem desconsiderar o contexto e os fatores globais provo-
cadores deste processo, voltamo-nos para um aspecto pouco
visualizado nas produgdes da area: a influéncia do ideal maria-
no na construcao identitaria das mulheres professoras dos anos
iniciais do antigo primario, no Brasil, e do primeiro ciclo, em
Portugal, especificamente no inicio de seus respectivos perio-
dos republicanos.

Entre o final do século XIX e o inicio do século XX, re-
gistrou-se nestes dois paises o surgimento de uma nova ordem
politica e social, decorrente da proclamacao da Republica. No
Brasil, ela foi instaurada em 15 de novembro de 1889, e em
Portugal, no dia 5 de outubro de 1910. E, conforme Homem

3 Termo usado como tradugdo da palavra inglesa mothering, para
evidenciar o caréter histérico-cultural da criacao de filhos, distinguindo-o
da dimensé&o biolégica da maternidade, expressa no termo motherhood.
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et al (2007, p. 10), estas foram “duas experiéncias politicas
diferentes, com diferente assimilacdo e evolugdo da matriz co-
mum — o positivismo — no Brasil e em Portugal”. No entanto,
nos dois paises, tornava-se necessaria outra organizacao de seu
povo, cuja fungédo foi destinada, principalmente, a educacao,
com a presenca gradativa da mulher.

Convém destacar que, assim como Jorge do O e Men-
donca (2006), partimos do pressuposto de que:

E preciso levar em conta as especificidades de cada um dos
dois paises (e, mesmo as diferencas internas, particularmen-
te no caso do Brasil), por outro, ndo se pode deixar de reco-
nhecer, como afirma Névoa (1994), o carater transnacional
das questdes referentes aos professores, evidenciado nos
estudos que vém se debrucando sobre essa temética. Assu-
me-se, igualmente, a perspectiva proposta por este autor de
entender os estudos comparativos na diregdo ndo de uma
analise “dos fatos”, mas do “sentido histérico dos fatos”
(Névoa,1998). (O; MENDONCA, 2006, p. 12)

Para tanto, realizamos pesquisas bibliografica e documen-
tal, por possibilitarem perceber como os outros investigadores/
as estudaram o assunto (PARDAL & LOPES, 2011), situa-lo no
contexto e estabelecer vinculo entre o conhecimento e o pro-
blema colocado por nés (COUTINHO, 2014), aléem, de recor-
remos as colaborag¢des de Chartier (1994), Dubar (1997), Miil-
ler (1999), Névoa (1995), Nunes (2006) e Vaquinhas (2011).

Assim sendo, nos limites que a natureza deste trabalho
nos impde, iniciamos com um breve registro sobre a represen-
tagdo feminina da Repiblica nos paises em foco, discorremos
sobre a relacao entre o ideal mariano e docéncia, e finalizamos
discorrendo sobre seus reflexos no processo de feminizacao do-
cente nas escolas brasileiras e portuguesas. Pretendemos assim,
nos somar aqueles/as que buscam dar vez e voz a mulher na
construcao da Histéria, na qual permaneceu por tanto tempo
excluida de seus registros oficiais.
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A Repiiblica: representacao feminina dos ideais
republicanos

Diversos artistas ao representarem a Republica fizeram
uso da figura feminina, como simbolo de liberdade, como na
Franca, com inspiragdo romana, adotando a Marianne para per-
sonifica-la. E, de acordo com Carvalho (1990, p. 78): “Como
reagao, o governo incentivou o culto da Virgem Maria. Houve
uma batalha de cultos, que Agulhon com felicidade chama de
mariolatria contra marianolatria”.

No Brasil os republicanos de orientagao francesa também
tiveram como inspiragdo a figura feminina para representar a
Republica, como registra Carvalho (1990):

Na escala dos valores positivistas, em primeiro lugar vinha
a humanidade, seguida pela pétria e pela familia. A repi-
blica era a forma ideal de organizacdo da péatria. A mulher
representava idealmente a humanidade. Comte julgava que
somente o altruismo (palavra por ele criada) poderia forne-
cer a base para a convivéncia social sem Deus. A mulher era
quem melhor representava esse sentimento, dai ser ela o
simbolo ideal para a humanidade. O simbolo perfeito seria
a virgem-mae, por sugerir uma humanidade capaz de se
reproduzir sem a interferéncia externa. Comte chegou ao
ponto de especificar o tipo feminino que deveria represen-
tar a humanidade: uma mulher de trinta anos, sustentando
um filho nos bragos. Manifestou mesmo o desejo de que o
rosto de sua adorada Clotilde de Vaux fosse utilizado como
modelo e aparecesse em todas as bandeiras ocidentais.
(CARVALHO, 1990, p. 81)

O mesmo autor revela que, se na Franca Marianne podia
representar uma oposi¢cdo a Maria, no Brasil a figura de Clotil-
de ndo alterou a mariolatria. Mesmo assim, Maria foi utilizada
como “arma antirrepublicana”, havendo um incentivo delibera-
do ao culto mariano, especialmente a Nossa Senhora Apareci-
da, coroada rainha do Brasil em 1904. E, sobre esta coroacao
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assim comentou Alvarez (2014):

Era curioso. O Brasil ainda estava se acostumando a viver
numa Republica, sem os nobres herdados de Portugal, mas
passava a ter, tardiamente, uma rainha. Era um passo de-
cisivo para a consolidacdo de uma imagem nacional que se
completaria algumas décadas depois com sua proclamagao
como padroeira do Brasil (ALVAREZ, p. 182, 2014).

Em Portugal, também ha a representacao da Republica
com o uso da imagem feminina por parte de artistas lusitanos.
Ela aparece de forma alegérica, com busto desnudo segurando
a bandeira portuguesa, reproduzida na capa do livro “A Primei-
ra Republica Portuguesa”, de Marques (2010). Noutra imagem
difundida & época, a Republica é representada por uma mulher
em trajes tipicos, empunhando a bandeira de Portugal e uma
espada, como nos postais “Costumes Portugueses” (VAQUI-
NHAS, 2011, p. 39). E, sobre estas representacdes esta autora
comenta:

E, neste jogo complexo e subtil de associagbes inconscien-
tes em que a patria se transforma numa mulher e em que
cada mulher se esconde a patria, ambas, porque mulheres
parecem participar de um destino comum ou, pelo menos,
paralelo. Destino paralelo e também concentragéo simbo-
lica: o progresso da sociedade, tal como é entendido pelo
pensamento saint-simoniano de uma caminhada ascenden-
te, cujo pdlo de atragéo esta no futuro, acompanha — ou é
acompanhado — pela valorizacdo crescente do papel social
das mulheres. (VAQUINHAS, 2011, p. 41).

A estas associagdes da imagem da Republica vista em um
corpo de mulher, ela acrescenta:

Nao se trata de uma mera opgdo semantica ou estética, mas
carreia uma forte carga simboélica, na qual se projecta uma
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sociedade regenerada e nova por oposi¢do a uma sociedade
caduca e defeituosa. A mulher, enfim, concentra em si a
esperanca de uma vida renovada que o republicanismo pre-
tende imprimir a sociedade (VAQUINHAS, 2011, p. 42).

A relacao mulher-civilizadora se faz presente nas repre-
sentacbes da Republica nos dois paises em tela, evidenciando o
papel das mulheres na construcao da Pétria, que era vista como
uma familia ampliada. Deste modo, seriam reforcados os lacos
comuns entre os povos a constituirem a identidade nacional
ainda em formacao.

Assim, guardadas as distancias temporais, os espagos e os
contextos em que se deram a instauracdo da Republica brasi-
leira e portuguesa, convém ressaltar as similaridades das repre-
sentacdes femininas dadas a simbologia republicana, bem como
de sua contraposicao a figura mariana nestes paises catdlicos, a
enfrentarem a separacdo da Igreja do Estado®.

O ideal mariano e a docéncia

Em decorréncia de sua maternidade, Maria é igualmente
reconhecida como mestra e educadora de seu Filho, Jesus, e
da Igreja, sendo invocada como “Educadora e Mestra”. Reco-
nhecimento que extrapola o ambito eclesial, ja que se encontra
presente no modelo proposto as mulheres professoras, no pro-
cesso de feminizagdo do magistério, notadamente em paises

4 A relagdo Igreja-Estado nos periodos colonial e imperial brasileiros
baseou-se no sistema de Padroado, no qual o Papa concedia a um
administrador civil a tutela sobre as Igrejas locais ou nacionais. Coube a
Coroa de Portugal o controle sobre a Igreja nos dominios ultramarinos,
dentre os quais se encontrava o Brasil, com a tarefa de preservar
um modelo de Igreja denominado “cristandade”, que se baseava na
conversao dos nativos através da presenga de um administrador cristéo,
a quem cabia a missdo de ir ao seu encontro onde quer que eles se
encontrassem para pregar-lhes o Evangelho. (NUNES, 2006, p. 108).
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catdlicos, como Portugal e Brasil.

Consideramos que o processo migratério portugués e a
cristianizacdo ocorrida nas terras brasileiras por meio da Igreja
Catolica contribuiram significativamente para que o ideal ma-
riano se constituisse elemento basilar da educacdo feminina,
bem como no ingresso das mulheres no magistério. Neste sen-
tido, destacamos os registros de Magalhaes Junior (2002) ao
referir-se a formacéo catélica feminina no fim do século XIX e
primeira metade do século XX no Brasil:

A formacéo cristd era o arcabougo de toda educacdo femi-
nina. As condutas eram modeladas, tomando como referen-
cial a prépria figura de Maria, a mae de Jesus, simbolo de
abnegacao e conduta. O modelo mariano se fez presente
nas instituicdes educacionais como referencial para alcancar
uma “purificacdo”. As mocgas deveriam viver seguindo os
modelos visto como “santos”, uma existéncia de sacrificio
em nome de um ideal salvacionista. O cotidiano estava mar-
cado por uma bipolaridade de condutas. De um lado, estava
a figura de Eva que, ndo obedecendo as palavras de Deus,
comeu do fruto da arvore que se encontrava no meio do
jardim do Eden (Génesis, cap. 3, 3), simbolo de transgres-
sdo. Eva serviria de “caminho a n&o ser tomado”. Do outro
lado, encontra-se Maria, que era o “verdadeiro” exemplo,
concebeu um filho sendo ainda virgem (Mateus, cap. 1, 2
e 3), representando, assim, uma “pureza” sem igual. Em
uma sociedade que prezava valores como a virgindade e a
maternidade, Maria era o exemplo a ser tomado. A mulher
deveria se espelhar nos principios cristdos e viver uma vida
de dedicacao e obediéncia. (MAGALHAES JUNIOR, 2002,
p. 87)

E, ao referir-se a feminizagdo docente no Brasil, assim
afirma Almeida (2001):

Essa concepcéo sobre atributos femininos, principalmente a
pureza e a auséncia de instinto sexual, induzia ao arquétipo
religioso da comparacao com a Virgem, pregada sobrema-

63



64

PESQUISA & EDUCACAO - Histéria da Educacao

neira pela Igreja Catdlica, que disputava seu espago terreno
com as novas religides que despontavam no cenario nacio-
nal, em especial a protestante, divulgada apés a vinda dos
missionarios norte-americanos a partir de 1870. Ao mesmo
tempo, tal imagética revela uma mudanga de mentalidades,
em vista das concepgdes vigentes nos séculos XVII e XVIII,
quando se pregava a lascivia e a maldade inatas das mulhe-
res, alocadas no discurso antifeminino desse periodo e de
periodos anteriores (ALMEIDA, 2001, p.118).

Desta maneira, vemos traduzidos na docéncia aspectos
do ideal mariano, e, sobre os dois modelos supracitados, assim
se posicionou Louro (2004):

A escolha entre esses dois modelos representava, na ver-
dade, uma nao-escolha, pois se esperava que as meninas e
jovens constituissem suas vidas pela imagem de pureza da
Virgem. Através do simbolo mariano se apelava também
para a sagrada missdo da maternidade quanto para a ma-
nutencao da pureza feminina. Esse ideal feminino implicava
o recato e o pudor, a busca constante de uma perfeicado mo-
ral, a aceitacdo de sacrificios, a acdo educadora dos filhos e

filhas (grifo da autora) (LOURO, 2004, p. 447).

Na perspectiva da relagdo da docéncia com a materni-

dade, ao discorrer sobre ser professora em Portugal, Mogarro
(2010) comenta:

E uma poderosa afirmacéo da mulher, tanto na dimenséo
pessoal como na social, afirmagdo que tem como eixo de
referéncia a trilogia professora, mulher e mée — trés verten-
tes do desempenho das mulheres relativamente as fungdes
que lhes eram destinadas (MOGARRO, 2010, p. 75)

Estabelece-se, assim, um vinculo entre o magistério e a
maternagem, como tradugdo do afeto e do cuidar. A insercao
do cuidar na pratica docente das primeiras séries, se configura
com um elemento que a reforca como prolongamento do tra-
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balho doméstico, para o qual ndo séo exigidos conhecimentos
e formac&o académica, por fazer parte da “natureza” feminina.

Maria torna-se o modelo para a mulher professora no
processo de feminizacdo do magistério, numa amalgama de
suas duas expressdes: Mae e Virgem. Neste ltimo caso, por
meio da exigéncia do celibato feminino para exercicio da do-
céncia, além do registro de que as primeiras mulheres ao exer-
cerem o magistério eram em sua maioria as solteiras, as vitvas
e as oOrfas. Sobre o que assim comenta Louro (1997):

Por um largo tempo associou-se, entdo a professora com
a solteirona, com a mulher que nao conseguiu casar. Se o
casamento e a maternidade constituiam o destino “natural”
e desejado para todas as mulheres, aquelas para as quais
isso parecia de algum modo inalcancavel, restaria se entre-
gar a tarefas que tivessem uma analogia com tdo missao.
Assim, a concepcao do magistério como uma extensao da
maternidade, como um exercicio de doagdo e amor, como
uma atividade que exigia uma entrega vai constitui-lo como
a grande alternativa. As mocas que “ficavam” solteiras po-
diam se sentir vocacionadas para o magistério; Elas eram,
de algum modo, chamadas para exercer a docéncia (grifo
da autora) (LOURO, 1997, p. 104).

Segundo Nunes (2006, p. 190): “O ideal mariano, anco-
rado na valorizagdo da virgindade para ambos os sexos, presen-
te desde o inicio do cristianismo, é retomado, entdo, como meio
de reabilitar socialmente as mulheres solteiras”. Constituindo-se
como “celibato pedagdgico”, inseriu-se no cotidiano da mulher,
legitimado nos discursos e legalizado em muitos paises no inicio
do século XX.

Conforme buscamos evidenciar, Maria, como imagem
ideal do feminino, é referéncia modelar para as mulheres pro-
fessoras, dentre elas as portuguesas e brasileiras.
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Reflexos na docéncia no Brasil e em Portugal

O ideal mariano permeara variados mecanismos norma-
tivos de agdo e controle das atividades e atitudes da mulher
professora, expressos em orientacdes, normas, regulamentos,
decretos e leis, ao longo do processo de construgéo do trabalho
docente no Brasil e em Portugal.

A vinda da Corte Portuguesa para o Brasil desencadeou
uma reordenacao social, na qual se inseriu a presenca da mu-
lher na instituicdo escolar em 1827, quando foi permitido le-
galmente seu ingresso no magistério, por meio da Lei Geral
do Ensino, de 15 de outubro. Este dispositivo legal, por tornar
obrigatdria a criacdo de escolas de primeiras letras em todas as
cidades e vilarejos mais populosos, suscitou a necessidade de
mao de obra para suprir a demanda. Porém esta mao de obra
apresentava-se sem a preparagdo necessaria para o exercicio
da docéncia. Registra-se que a primeira tentativa de institucio-
nalizagdo da formacédo docente no Pais deu-se dezoito anos de-
pois, por meio da criagdo da primeira Escola Normal brasileira,
pela Lei n° 10 de 1835, na Provincia do Rio de Janeiro, que
nao previa a presenca feminina.

A educacao da mulher portuguesa também necessitava de
largos avangos, pois a Reforma de Ensino publicada em setem-
bro de 1835 por Rodrigo da Fonseca Magalhaes nao previa o
ensino feminino, o que ocorreu somente na Reforma de 1844,
promulgada por Costa Cabral.

A presenca de mulheres em Escolas Normais em Portugal
aconteceu em 1866 quando da fundacado da primeira Escola
Normal Primaria feminina (MOGARRO, 2006), o que veio a
ocorrer no Brasil em 1876, com a criagdo da Escola Normal
da Corte, que determinou o estabelecimento de duas escolas,
distintas, de acordo com o sexo.

A exigéncia do Curso Normal passou a constar em varios
documentos legais brasileiros, como o Decreto n® 981, de 2 de
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setembro de 1914, do Rio de Janeiro, como condi¢éo para o
acesso ao magistério primario do municipio e o Regulamento
de Ensino (Regulamento da Instrugdo e Regulamento da Escola
Normal) baixado como Decreto n°® 353, de 13 de janeiro de
1914, em Mato Grosso, previa que a candidata apresentasse
autorizacao do pai, ou da mae, se fosse 6rfa; do marido, se
fosse casada; e atestado de boa conduta, moral e civil, dado por
uma autoridade policial, mesmo se maior de idade.

Em Portugal o inicio do periodo republicano é também

marcado pela necessaria formacao docente, como nos informa
Mogarro (2005):

A partir de 1910, as reformas republicanas do ensino con-
feriram uma importancia fundamental a formacao de pro-
fessores, mas os anos que se seguiram a implantacdo da
Republica foram de grande instabilidade, com a concretiza-
¢ado muito lenta das reformas ou a sua substituicdo por ou-
tras reformas antes de se terem implementado as anteriores
(MOGARRO, 2005, p. 322)

Ao lado da formacao, era exigido do/a professor/a um
bom comportamento, conforme o estudo comparado de Silva
(2005) sobre a legislagao vigente em Portugal e no Brasil, no
periodo de 1889 a 1930, o que, para nds, traduz bem a relacao
entre o ideal mariano e o exercicio da docéncia nestes espa-
cos. Deste trabalho colocamos em relevo os dados referentes
as legislagdes do Ensino Normal, quanto aos “dispositivos de
controle moral”, usando a expressao da autora. Dentre os quais
destacamos as exigéncias quanto a moralidade:

a) Dos/as aspirantes a Escola Normal: apresentagdo de
“atestado de moralidade” ou similar como atestado de bons cos-
tumes ou ter “bom comportamento moral e civil” (Brasil, legis-
lagdes de 1890, 1893, 1902, 1911 e 1918); apresentacao de
certificado de registro criminal (Portugal, legislacbes de 1911 e
1912);
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b) Dos/as aspirantes ao magistério primario: apresen-
tacdo de “atestado de moralidade” ou similar como atestado
de bons costumes ou ter “bom comportamento moral e civil”
(Portugal, legislagdo de 1902); impedimento do exercicio do
magistério aquele/a que tenha sofrido condenagéo por crime
contra a moral e os maus costumes (Brasil, legislagdo de 1907)
e da nomeacao daqueles/as que tenham “historicamente maus
costumes” (Brasil, legislactes de 1910 e 1913);

c) Dos/as professores/as primarios: suspensao para pro-
fessores/as que dessem “maus exemplos”, ou provocassem
“maus principios no animo dos alunos” (Brasil, legislacao de
1912); ou cometessem “infracdes por “atos ofensivos & moral
e aos bons costumes” (Portugal, legislacdes de 1909 e 1913).

Outros mecanismos de controle das professoras por meio
das exigéncias de exames, atestados médicos, vacinas e simi-
lares decorreram das repercussdes do modelo dos higienistas
franceses, traduzido no bindmio educar-civilizar a Patria, pre-
sente também no periodo em foco. Suas repercussdes foram
significativas para e no processo de feminizacado docente, em
que as professoras, como “construtoras da nacdo”, na expres-
sdo de Miiller (1999), tiveram preponderante papel.

As professoras estariam, portanto, passiveis de se subme-
terem a sindicancias e inquéritos, podendo sofrer sangdes que
culminariam em sua demissédo. Mas estas regras de compor-
tamento variaram nas diferentes regides do Brasil. Sobre esta
situagéo, assim comentou Miiller (1999):

Quais foram os elementos de civilidade e moralidade que
mais comumente apareciam como virtudes a serem ensi-
nadas nas escolas primarias? O bom comportamento na
casa e na rua, respeito e consideragdo aos outros, princi-
palmente aos mais graduados; o amor ao trabalho; o amor
ao dever; o amor aos pais; o sentimento de caridade; a
aversao a mentira; a aversao aos jogos; aversao aos vicios
de bebida e do fumo, etc. Sendo a professora responsavel
por transmitir esses elementos de civilidade e moralidade
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aos seus alunos, sua conduta moral foi esquadrinhada e
posta em pardmetros bem definidos e delimitados. Afinal,
a professora primaria, civilizadora e moralizadora por exce-
léncia, pouco a pouco vé abertas as portas do mercado de
trabalho e ingressa no espaco publico; mas, para obter esse
ingresso, deveria demonstrar estar em condi¢des de assumir
esse papel. Entretanto, por outro lado, estd permanente-
mente ameacada de ver sua credibilidade posta em davida
(MULLER, 1999, p. 11).

Paulatinamente foi se delineando o perfil das professoras
dos primeiros anos, principalmente pelo fato de ter o Curso
Normal; ter e demonstrar amor a crianga, a educagéo e a Pa-
tria, estando disponivel a sacrificar-se por elas.

Consideracoes Finais

Visando compreender como a representacao do feminino
dos portugueses trazida as terras brasileiras se encontra pre-
sente na docéncia do Brasil e de Portugal, notadamente em
seus processos de feminizagdo, buscamos os registros iniciais da
devocgao e representacdo mariana entre os lusitanos, o que nos
revelou ser a Virgem Maria o modelo de feminilidade crista, o
ideal feminino, a mae ideal. Devocao e representacao do ideal
mariano que foram trazidas ao Brasil por meio do processo
migratério portugués e de cristianizacao realizado pela Igreja
Catolica.

O ideal mariano constitui-se elemento basilar da educa-
¢do das mulheres portuguesas e brasileiras, estando manifesto
no modelo de docéncia a se efetivar notadamente quando da
Proclamacéo da Republica dos dois paises em foco. Isto porque
coube a educacado a preponderante funcao de civilizar as patrias
nascentes, papel que foi gradativamente assumido pela mulher,
representacao feminina dos ideais republicanos.

O uso da figura feminina para personificar a Republica
mediante as obras de diversos artistas portugueses e brasileiros,
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de inspiracdo francesa, trouxe, a época, a contraposi¢ao laica a
devocéo catélica a Virgem Maria.

Entretanto, consideramos que, apesar de ancorar-se em
ideais republicanos e laicos, as justificativas desta representacao
do feminino nao diferem daquela presente no ideal mariano
difundido pela Igreja Catélica.

Em ambos evidencia-se: a relagdo da mulher com a mater-
nidade, a familia e o afeto; a idealizacao da mulher virgem-mée
como simbolo perfeito; a exclusiva missao feminina de educar.

Como vimos, sob a égide do ideal mariano foi se cons-
tituindo a identidade da mulher professora portuguesa e bra-
sileira, a qual no contexto republicano pde em destaque seu
papel civilizatério como construtora da nacdo. Seus reflexos
na docéncia do Brasil e de Portugal se encontram manifestos
principalmente nos mecanismos normativos de acao e controle
das atividades das mulheres professoras em sua relacdo com a
moralidade vigente a época.

Vemos, pois, que os atributos de docilidade, abnegacéo,
pureza e recato nos quais se ancora o ideal mariano foram in-
corporados na identidade docente da mulher professora, per-
meando o modelo que lhe foi proposto/imposto, materializan-
do-se nas exigéncias legais que lhe foram determinadas para
seu acesso e sua permanéncia no magistério.
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ENTRE TEXTOS E TRACOS:
histéria, literatura e quadrinhos
sobre a Batalha do Jenipapo

Pedro Pio Fontineles Filho
Marcelo de Sousa Neto

A histéria é um discurso cam-
biante e problematico, tendo como pre-
texto um aspecto do mundo, o passado,
que é produzido por um grupo de traba-
lhadores cuja cabeca estd no presente
(e que, em nossa cultura, sdo na imensa
maioria historiadores assalariados), que
tocam seu oficio de maneiras reconhe-
civeis uns para os outros (maneiras que
estdo posicionadas em termos episte-
moldgicos, metodolégicos, ideoldgicos
e préticos) e cujos produtos, uma vez
colocados em circulagéo, véem-se sujei-
tos a uma série de usos e abusos que
sdo teoricamente infinitos, mas que na
realidade correspondem a uma gama de
bases de poder que existem naquele de-
terminado momento e que estruturam e
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distribuem ao longo de um espectro do
tipo dominantes/marginais os significa-
dos das histérias produzidas.

Jenkins, 2007.

No ano de 2015, sao celebrados os cento e noventa e
dois anos de um acontecimento que, em certa medida, ainda
é pouco estudado, pelo menos de maneira mais sistematica,
sobretudo nos livros didaticos de Histéria. Trata-se da Batalha
do Jenipapo, ocorrida a 13 de marco de 1823, na entao vila
de Campo Maior, Piaui. Em razédo disso, o governo do estado
do Piaui, em parceria com a Prefeitura Municipal de Campo
Maior, lancou uma revista em quadrinhos intitulada de “A Bata-
lha do Jenipapo”, que, por sua vez, & uma adaptagdo da obra
“Foices e Facoes”, de autoria de Bernardo Aurélio e Caio Oli-
veira. Localizar essa adaptacao no seio das celebracées promo-
vidas pelo governo do estado do Piaui faz parte do trabalho do
historiador, visto que “Toda pesquisa historiografica se articula
com um lugar de producgédo socioecondmico, politico e cultu-
ral” (CERTEAU, 2002, p. 62). Assim, os cortes, acréscimos e
textos mantidos fazem parte do lugar de producdo dos agentes
envolvidos na construcdo dos quadrinhos e os propésitos para
a sua circulagédo e seu consumo.

Evento tal que carrega uma série de inquietagdes histori-
cas e historiogréficas, fazendo surgir inimeras reflexdes, tanto
no universo de novas pesquisas, quanto nas dimensdes tedricas.
Por esse diapasao, percebem-se as interconexdes entre Hist6-
ria, Literatura e Quadrinhos, na medida em que se tratam de
narrativas que concorrem para dizer sobre o real e (re) criam
realidades. No entanto, vale ressaltar, ndo se caracterizam
como narrativas que se anulam ou que desconsideram uma a
outra. Sdo narrativas que devem ser percebidas no seio do cam-
po especifico. Como ressalta Pierre Bourdieu (1996), para se
compreender o conhecimento expresso por determinado texto,
& preciso ir para além do contetdo. E necessario que se perce-
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ba as regras que norteiam cada campo do saber. A histéria, a
literatura e as histérias em quadrinho fazem parte de campos
particulares e especificos, como normas de funcionamento pré-
prias. Isso néo significa dizer que, no nivel das narrativas, nao
seja possivel encontrar pontos de consonancia e de dissonan-
cia, o que demonstra o caréater intertextual de qualquer texto.
Exemplo disso é a escrita historiografica de Abdias Neves, que,
mesmo nao sendo historiador de formacao académica, escre-
veu bastante sobre histéria, em particular sobre a Batalha do
Jenipapo.

Dessa maneira, o livro-quadrinho “Foices e Facdes”, de
autoria de Bernardo Aurélio e Caio Oliveira; e a revista come-
morativa “A Batalha do Jenipapo” sao as fontes sobre as quais
se debruca o presente estudo. Além delas, é feita a analise de
textos historiograficos como os de autoria de Monsenhor Cha-
ves. No tocante a escrita literaria, fez-se a analise do livro “A
Guerra de Fidié”, de Abdias Neves. Historia, Literatura e Qua-
drinhos sdo postos em friccdo para que os olhares, represen-
tacbes e apropriagdes da histéria se apresentem como pontos
de articulacado do conhecimento histérico, contribuindo para o
ensino de histéria do Piaui.

E mister afirmar, nesse sentido, que:

Ficcao e historiografia estdo ambas relacionadas com o que
acontece. Para sua comprovacdo, a historiografia depende
tanto da consideracao dos esquemas explicativos quanto de
sua referencialidade contextual. A anélise de seu discurso
ndo se esgota no contraste com o referente, mas é o que a
diferencia de outras formas. O ficcional ndo pretende dizer
a verdade do que foi, seu critério de julgamento assenta na
qualidade de sua construcao verbal, mas isso nao o torna
um discurso sem lugar (ARAUJO, 2006, p. 89).

Séo discursos que se entrecruzam, cujos usos e abusos
demonstram inimeros interesses, propostas, ideologias. Nem
Histéria, nem Literatura, nem as histoérias em quadrinhos, po-
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dem ser pensadas e analisadas fora dos circuitos sociais, cultu-
rais, politicos e econdmicos que as engendram. Sao expressdes
de seu campo, de seu tempo e de seu lugar sdcioinstitucional.
Conforme Chartier (1990), as representacgdes, construidas em
determinadas condi¢des de lugar e momento, contribuem para
que uma realidade seja pensada e dada a ler. Por esse diapasao,
as narrativas historica, literaria e dos quadrinhos apresentam
condigdes particulares para a representacao da realidade, sem,
em certos pontos, manterem didlogo. Partindo do pressuposto
de que “a Histéria é o lugar de encarnacao da palavra poética”
(PAZ, 1982, p. 227), é louvavel que se diga que as relagdes
entre Histéria e narrativas ficcionais vao além do paralelismo e
de um contato artificial.

Nas Batalhas da Escrita: historiografia do conflito ou
os conflitos historiograficos

O que buscamos é precisamente o comeco e o fim de toda
a histéria. Se ndo ha problema, ndo ha histéria. Apenas
narracdes, compilacdes.

Febvre, 1989.

Em “Cronologia Histérica do Estado do Piaui” (2010), F.
A. Pereira da Costa, fala da Batalha do Jenipapo, utilizando a
narrativa de Vieira da Silva, que afirma que:

Este combate, o mais notavel que se deu por ocasido da
luta da independéncia nas provincias do Maranhao, teve
lugar no dia 13 de marco de 1823; comegou as nove para
as dez horas e durou até depois do meio-dia. Calculou-se a
perda das tropas brasileiras em 200 homens, entre mortos
e feridos, 542 prisioneiros, entrando neste niimero os que
depois da acéo se apresentaram ao comandante das armas,
trés caixas de guerra, uma peca de artilharia de calibre 3,
algumas munigdes e uma bandeira. Da tropa portuguesa
pereceram 16 soldados, 1 sargento, um alferes e um capi-
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tao e safram feridos 60 homens. Além disso, Fidié perdeu a
sua bagagem (VIEIRA apud COSTA, 2010, p. 137).

Esse tipo de preocupacdo, voltada para as perdas pes-
soais e materiais é recorrente em todos os textos que falam
da Batalha. Monsenhor Chaves (1998) também fez questao de
salientar tal aspecto. Ele diz que:

Nunca se pdde saber ao certo quantos mortos tiveram
os portugueses. Fidié ndo os enumerou na sua parte do
combate. Provavelmente foram poucos. Sabe-se que o
major inimigo reuniu todos os cadéaveres de portugueses em
5 valas.

Uma coisa estava patente: o comandante portugués vence-
ra aquela batalha, mas havia perdido a guerra. Sé lhe resta-
va agora o territério maranhense o mais depressa possivel.
Ali predominava ainda o governo portugués.

Quanto as perdas sofridas pelos patriotas, ha uma gran-
de discordancia na documentagédo que trata do assunto. As
partes oficiais, a do inimigo e a nossa, sdo contraditorias.
Fidié fala em “542 prisioneiros, mais de 200 homens entre
mortos e feridos, uma peca de artilharia, uma bandeira e 3
caixas de guerra”. O Cap. Rodrigues Chaves diz que “mor-
reram na acao mais de 400 pessoas, sendo a maior parte
do inimigo”. Sabe-se que o Capitdo cearense falou por falar.
Né&o contou os mortos, pois saiu precipitadamente do cam-
po da batalha antes que ela terminasse. Ouviu certamente
relatos de fugitivos apavorados. Mentiu, no que diz respeito
as perdas do inimigo (CHAVES, 1998, p. 154).

O fato de haver diferencas nas informagdes sobre a quan-
tidade de perdas e mortes s6 demonstra o quéo lacunar é o
processo de construgao da narrativa histérica. Mesmo se o his-
toriador recorrer a histéria serial ou quantitativa ele ndo pode
exigir uma informacgédo com grau de exatidao infalivel. O impor-
tante de se trabalhar como os dados e ntiimeros é a possibilidade
de se tragar uma estimativa e o panorama dos acontecimentos.
Nesse sentido, é importante realgar que “Ao empreender uma
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Histéria Quantitativa, o historiador deve tomar o cuidado (isto
é, se quiser tomar este cuidado) para néo realizar uma histéria
meramente descritiva de informagdes numéricas, sejam estas
relativas a populagdo ou a economia” (BARROS, 2011, p.
166). O historiador-professor deve lidar com as quantidades, os
nimeros, de maneira problemética, ou melhor dizendo, instau-
rando a problematizacdo do objeto de estudo. Caso contrério,
os nidmeros constituirdo uma narrativa meramente descritiva.
Dessa forma, a “relatividade do nimero” e a “problematizacao
do nimero” deve compor o manancial de pesquisa do histo-
riador e do professor de histéria. Os nimeros ndo podem ser
encarados como a verdade e a realidade em si mesmas. Devem
ser vistos como indicios dos mecanismos e agdes humanas que
0Ss Criaram.

Na historiografia, bem como entre professores e pesqui-
sadores da Histéria do Piaui, & comum se deixar propor um
discurso de descontentamento no que se refere ao fato de, na
produgao historiografica e editorial nacional, a Batalha do Je-
nipapo ser pouco mencionada e debatida. Ha uma espécie de
ressentimento e uma necessidade de “inclusdao” na Histéria.
Trata-se, em larga medida, de uma disputa de poder. A escrita
da histéria se manifesta como o locus para as ranhuras existen-
tes entre aquilo que é registrado na Histéria e aquilo que fica
posto no ostracismo.

Abdias Neves, ao falar sobre os desdobramentos da Bata-
lha do Jenipapo, escreve um capitulo intitulado “O Piauiense”.
Ele traca um perfil do povo do Piaui, comparando-o com os
maranhenses e cearenses, afirmando que “o piauiense é um
tipo essencialmente firme nas convic¢des, constante nos habi-
tos, moderado nos impulsos. Nao é reformador, nem sobre ar-
rebatamentos. E um reflexo do meio” (NEVES, 2006, p. 263).
Para reforcar sua concepcdo do perfil do homem piauiense,
que seria influenciado pelo meio em que vive, Abdias Neves
ressalta que:
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O Piaui, com efeito, nada oferece de notavel em seu aspecto
fisico: as terras, baixas, correm sem um relevo orografico de
importancia. Nao mostram nem variacdes bruscas de paisa-
gem, nem alternativas frequentes de matas e varzeas: quase
sem interrupcdo se estendem as chapadas, monétonas na
sua raquitica, aberta e inconstante, que se estende até onde
o olhar se cansa e tudo se confunde num cinto escuro que
aperta o horizonte (NEVES, 2006, p. 263).

O que se pode, de certa forma, inferir sobre esse olhar de
Abdias Neves acerca do homem piauiense e de seu meio geo-
grafico, é que a Batalha do Jenipapo foi, de fato, algo excep-
cional. Por nao ter um espirito “reformador” o que se poderia
esperar daquele povo era que nao se envolvesse no conflito di-
reto. Talvez seja o proprio fator do meio que explicaria, entdo,
a atuagéo dos andnimos na Batalha. Como a maioria era com-
posta de vaqueiros e de sertanejos, a terra e o seu meio eram
a sua riqueza e em defesa dela se manifestaram. Seu principal
estimulo para o combate seria a preservacao de suas terras, de
suas posses. Isso nao significa dizer que néo tinha certa cons-
ciéncia do movimento politico no qual estavam se inserindo.

O livro de Abdias Neves, em seu proprio titulo, ndo tem
a pretensao de dar destaque aos “andénimos” da histéria. Nao
intenta valorizar os homens simples que lutaram diretamente
no campo de batalha. Se for tomado por uma perspectiva de
registro historiografico, deve ser visto do ponto de vista de uma
escrita mais tradicional, como foco na cronologia e nas acdes
de alguns personagens.

As diferentes abordagens sobre um tema, assunto ou
evento se dao pelo préprio carater da narrativa historiografica,
ou melhor, das narrativas, visto que toda narrativa esta alicerca-
da pela producao, circulagdo, recepgao e apropriagdo do que é
narrado. Nesse sentido:

No discurso historiogréfico a relacdo é complexificada pela
insercdo de mais um foco produtor de diferenca, o préprio
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passado entendido como rastro das acdes dos sujeitos histé-
ricos sobre o mundo. Sao estas agdes que o historiador ten-
ta reconstruir em sua narrativa, essa reconstrugéo é igual-
mente produtora de diferenca, que por sua vez multiplica-se
na recepcao (ARAUJO, 2006, p. 85).

O passado, como existéncia em si, daquilo que aconte-
ceu, é uma condi¢do da prépria complexidade de se narrar os
acontecimentos. E em decorréncia disso que a multiplicidade de
analises e narrativas sobre um mesmo evento e acontecimento
surgem. A Batalha do Jenipapo traz consigo discursos que, ora
mencionam a bravura dos “andnimos” que lutaram bravamente,
como em plena consciéncia de sua atuagédo; ora ha abordagens
que falam de manipulagdo da populagdo. Na primeira tendén-
cia, estao nomes como Monsenhor Chaves (1998), Odilon Nu-
nes (2007), Wilson Brandao (2006) e Abdias Neves (2006).
Muito embora acabem dando maior destaque aos “vultos” cris-
talizados da Histéria, flertando com uma historiografia tradicio-
nal. Adeptos dessa ultima tendéncia, como & o caso de Ber-
nardo Pereira de Sa Filho (2005), dizem que a participacao da
populacdo no movimento se deu pelo aliciamento ou persuasao
por parte da elite, que queria ampliar sua atuacao politica. Fran-
cisco de Assis Lima (2008) afirma que a populacao participou
por meio de recrutamento.

Refletir sobre essas abordagens diferentes é fulcral para
que, no processo de construcao do conhecimento histérico, se
perceba que os fatos sdo uma construcao do historiador, alicer-
cado por um grupo de seus pares. A historia se configura como
tal em funcdo das diferentes 6ticas ou das escolhas de tipos
de conhecimento que cada historiador intenta imprimir. Além
disso, como ressalta Certeau (2002), a préatica do historiador
estd centrada em transformar um objeto em objeto histérico,
em tornar um argumento ou hipétese em objeto de reflexao
histérica.
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A Historia (Re) Desenhada: a batalha do Jenipapo nos
Quadrinhos

Herois sdo simbolos poderosos, encarnagéo de ideias e
aspiracdes, ponto de referéncia, fulcros de identificagao
coletiva. Sdo por isso instrumentos eficazes para atingir a
cabeca e o coracao dos cidadaos a servico da legitimagao
dos regimes politicos.

Carvalho, 1990.

Na contracapa da revista comemorativa dos cento e no-
venta e dois anos da Batalha ha, estampada em destaque, a
seguinte frase: “A coragem sempre foi a nossa melhor arma”
(PIAUI, 2015). Ora, os responsaveis por essa edicdo obviamen-
te que estavam se referindo ao fato de que os sujeitos que par-
ticiparam da Batalha, contra as tropas portuguesas, nao dispu-
nham de condigdes bélicas favoraveis, mas que se sobressairam
pela coragem. Na mesma pagina, o texto seguinte endossa esse
carater identitario, dizendo que “n&o é de hoje que lutamos com
heroismo. A Batalha do Jenipapo é uma prova histdrica de
que nunca tivemos de levantar nossas bandeiras e muito menos
nos curvarmos diante dos desafios. Por isso, quase dois séculos
depois, a nossa coragem e a nossa garra continuam tao vivas
entre a nossa gente” (PIAUI, 2015). Nessa busca de construcéo
de identidade, é indispensavel atentar ao fato de que a:

[...] identidade ndo poderia ter outra forma do que a nar-
rativa, pois definir-se é, em dultima andlise, narrar. Uma
coletividade ou um individuo se definiria, portanto, através
de histérias que ela narra a si mesma e, destas narrativas,
poder-se-ia extrair a propria esséncia da definicdo implicita
na qual esta coletividade se encontra. (RICOEUR, 1994, p.
432).

Em uma perspectiva de andlise de discurso, pode-se dizer
que a sentenca, do inicio da revista comemorativa dos cento e
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noventa e dois anos da Batalha, intenta mais que relembrar o
acontecimento e marcar uma identidade coletiva. Ela remete
ao despertar dos sentidos de pertencimento, de identidade do
povo piauiense, tomando o “ser piauiense” como algo dado,
homogéneo e solidificado. Faz, dessa forma, uma vinculacao
como a proposta do “ser piauiense” como aquele que, apesar
das intempéries e adversidades, consegue se mostrar como for-
te e vencedor. Esse ressentimento, no que se refere a insercao
da Batalha do Jenipapo no cenéario nacional, se manifestou na
imprensa quando do lancamento de “Foices e Facdes: a Bata-
lha do Jenipapo”, de Bernardo Aurélio e Caio Oliveira, quadri-
nho-livro langado no ano de 2009. As noticias diziam que:

Um dos episédios mais sangrentos do Brasil acaba de ter
mais um empurrdozinho rumo a uma maior visibilidade
nacional. A Batalha do Jenipapo, um dos mais marcantes
combates ja existentes no pais, saltou dos livros de Histérias
— principalmente piauienses, diga-se de passagem — para os
quadrinhos e deve tornar mais simples e acessivel o conhe-
cimento acerca desta luta as margens do rio Jenipapo em
Campo Maior.

A histéria em quadrinho “Foices e Facdes — A Batalha do
Jenipapo” sera lancada no préximo dia 18 em formato livro
(15cm X 22cm) durante o encerramento da 10? Feira HQ),
que comega na sexta que vem (11). O comic book tem 152
paginas e é uma realizacdo dos irmaos Caio Thiago (arte)
e Bernardo Aurélio (roteiro, arte-final e editoracdo). “Este
é projeto meu mesmo que demorou um ano para ser feito,
desde quando fiz as pesquisas”, relata Aurélio (LUSTOSA
FILHO, 2009).

Os quadrinhos, em larga medida, como ressaltou a ma-
téria do portal, teriam a funcéo de facilitar o entendimento da
Batalha, exatamente por recorrer as imagens a um linguajar
mais dindmico, o que é tipico da maioria das histérias em qua-
drinhos. Na época, dos 2.100 exemplares apenas 400 esta-
riam a venda. O restante deveria ser distribuido pela FUNDAC
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nas escolas publicas e outras instituigdes.

“Foices e Facdes” toma o cenério da Batalha do Jenipa-
po para inserir a familia de vaqueiros que, em meio a todo o
burburinho dos conflitos entre portugueses e brasileiros, acaba
participando da luta armada. O livro-quadrinho é divido em cin-
co partes, nas quais a trama da familia vai se misturando com os
acontecimentos que desembocam na Batalha. Por esse prisma,
a obra tenta visualizar, em forma de projecéo e invencao, a vida
de uma familia envolvida naquele evento.

Contudo, tanto nos quadrinhos “Foices e Facées” quanto
em “A Batalha do Jenipapo”, os “herdis” que aparecem em
destaque sdo os nomes consagrados pela historiografia. Se a
intengdo era a de enaltecer o papel dos homens e mulheres
simples que lutaram em prol da Independéncia do pais, o texto
se encerra de maneira um tanto divergente. Sdo duas paginas
dedicadas a um resumo biografico de Simplicio Dias, Manoel
de Sousa Martins, Jodo José da Cunha Fidié e Leonardo de
Carvalho Castelo Branco. A revista de comemoracao dos cento
e noventa e dois anos da Batalha faz questdo de mencionar o
“heroismo de nossa gente”, mas silencia os nomes dos que efe-
tivamente participaram do conflito armado em defesa do mo-
vimento de independéncia. Nessa revista os mesmos “grandes
nomes” aparecem, agora apenas mudando a ordem, pois Joao
José Fidié aparece como primeiro da lista de homenageados.
Nesse sentido, a proposta de fazer uma escrita histérica que
dé voz aos silenciados se fragiliza e endossa a pratica historio-
grafica de valorizagdo dos “grandes” personagens da histéria.
Assim, “a histéria dos anénimos que lutaram pelo ideal separa-
tista”, como esta escrito na quarta-capa de “Foices e Facdes”,
continua uma histéria dos andnimos, visto que o destaque, o
desfecho de ambos quadrinhos continua sendo para persona-
gens cristalizados pela historiografia tradicional.

Isso nao quer dizer que ambos os quadrinhos menospre-
zaram os “herdis anénimos”. Tais quadrinhos apenas sao o re-
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flexo de uma historiografia ainda cambiante no que se refere
aos problemas documentais e de registros vérios que possam
trazer a tona a voz daqueles que morreram em combate em
defesa do pais e da provincia. Por isso, é salutar lembrar que:

Os quadrinhos, antes de mais nada, sdo uma arte sequen-
cial, como diria o mestre Will Eisner. O que isso quer dizer,
exatamente? Quer dizer que sdo uma narrativa grafico-vi-
sual, com suas particularidades préprias, a partir do agen-
ciamento de, no minimo, duas imagens desenhadas que se
relacionam. Entre as imagens, um corte, que chamaremos
de corte gréfico — de certo modo, o lugar que marca o es-
paco do impulso narrativo. Esse corte tanto sera espacial
quanto temporal (aqui, gerando as elipses: um tempo a ser
preenchido, muitas vezes, pela imaginagéo do leitor) (CIR-
NE, 2002, p. 14).

Foi sobre tais elipses que a narrativa dos quadrinhos tenta-
ram se enveredar. Tentaram, de certa forma, preencher lacunas
e abrir outros espacos interpretativos para os leitores. O impor-
tante, antes de simplesmente lancar criticas e interpretacoes
sobre os quadrinhos, é preciso entendé-los como uma narrativa
propria das artes e de seu campo. Nao se pode exigir a “verda-
de” historica, visto que tal verdade & uma construcao constante
na propria historiografia.

Quando se pretende utilizar qualquer recurso em sala de
aula, ele deve ser previamente pensado e articulado, para que
os objetivos didatico-pedagdgicos sejam efetivamente alcanca-
dos. Dessa forma, “inicialmente, é importante lembrarmos que
o uso dos quadrinhos em sala de aula requer planejamentos e
cuidados”, visto que “nao podemos encarar tal utilizagdo como
uma ‘receita milagrosa e infalivel’ para tornar as aulas mais di-
namicas e atraentes para os alunos” (VILELA, 2007, p. 106).
O uso dos quadrinhos, nao s6 nas aulas de Histdria, deve obe-
decer a critérios e objetivos. Sem isso, o professor estara distor-
cendo o significado efetivo dos quadrinhos como mecanismo de
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reflexdo e debate. No uso das histérias em quadrinho em sala
de aula:

Nao existem regras. No caso dos quadrinhos, pode-se dizer
que o Unico limite para seu bom aproveitamento em qual-
quer sal de aula é a criatividade do professor e sua capacida-
de de bem utiliza-los para atingir seus objetivos de ensino.
Eles tanto podem ser utilizados para aprofundar um concei-
to ja apresentado, para gerar uma discussao a respeito de
um assunto, para ilustrar uma ideia, como uma forma lidica
para tratamento de um tema arido ou como contraposi-
¢ao ao enfoque dado por outro meio de comunicacdo. Em
cada um desses casos, cabera ao professor, quando do pla-
nejamento e desenvolvimento de atividades na escola, em
qualquer disciplina, estabelecer a estratégia mais adequada
as suas necessidades e as caracteristicas de faixa etaria, ni-
vel de conhecimento e capacidade de compreensao de seus
alunos (VERGUEIRO, 2007, p. 26).

Os quadrinhos ndo podem ser utilizados como algo exclu-
sivamente ilustrativo ou recreativo, visto que:

O professor de histéria ajuda o aluno a adquirir as ferra-
mentas de trabalho necessérias para aprender a pensar his-
toricamente, o saber-fazer, o saber-fazer-bem, lancando os
germes do histérico. Ele é responsavel por ensinar ao aluno
como captar e valorizar a diversidade das fontes e dos pon-
tos de vistas histéricos, levando-o a reconstruir, por adugao,
o percurso da narrativa histérica (SCHMIDT; CAINELLI,
2009, p. 34).

O professor de histéria precisa saber que todas as coisas
possuem historicidade. Mas, mais que isso. Ele deve despertar
no alunado essa consciéncia, para a compreensdo de que tal
historicidade marca as formas de narrar e pensar sobre o pas-
sado e como e por que tal passado é retomado.

Tomando uma perspectiva semidtica, os quadrinhos agre-
gam diferentes formas textuais, tanto escritas como imagéticas.
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O que o pesquisador e o professor de histéria, ao trabalhar com
histérias em quadrinhos, é ter a preocupagdo em passar aos
leitores e alunos de que um conceito importante a ser aborda-
do é o de verossimilhanca, pois “uma histéria ficticia pode ou
nao verossimil” (VILELA, 2007, p. 123). “Foices e Facdes”
e “A Batalha do Jenipapo” sado obras de ficcdo que possuem
aspectos verossimeis, visto que tratam de nomes, locais, datas,
eventos e acdes que, efetivamente, ocorreram e que constam
na historiografia. No entanto, propositalmente, pelo aspecto
da arte em si, ha elementos ficticios, que, em certo ponto, aju-
dam no processo inventivo da narrativa historica e que tentam
preencher algumas lacunas na trama da histéria, sobretudo no
que se refere aos sujeitos andénimos que lutaram pela indepen-
déncia.

Tendo em mente essa vinculagao entre ficgao e histéria, é
indispensavel ao professor, sobretudo ao professor-historiador,
conhecimentos, ao menos genéricos, sobre as “regras da arte”
dos quadrinhos, pois

[...] na utilizagdo de quadrinhos no ensino, é muito impor-
tante que o professor tenha suficiente familiaridade com o
meio, conhecendo os principais elementos da sua lingua-
gem e os recursos que ela dispde para representacdo do
imaginario; domine razoavelmente o processo de evolugdo
histérica dos quadrinhos, seus principais representantes e
caracteristicas como meio de comunicagdo de massa; esteja
a par das especificidades do processo de producao e distri-
buicdo de quadrinhos; e, enfim, conheca os diversos pro-
dutos em que eles estao disponiveis (VERGUEIRO, 2010,
p. 29).

Algo de grande relevancia, ao se trabalhar com histérias
em quadrinhos, séo as concepg¢des de tempo e de temporalida-
des. Esses conceitos sao fulcrais para a compreensao da plurali-
dade dos conceitos de histéria. Por essa perspectiva,
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Os quadrinhos, por exemplo, podem ser utilizados pelos
professores para trabalhar o conceito de tempo e suas di-
mensdes: sucessdo, duracdo e simultaneidade. Os “recor-
datérios” presentes na maioria das histérias em quadrinhos
podem ser utilizados para ilustrar esses conceitos: um recor-
datério onde se 1& “Mais tarde...” ou “Logo depois...” pode
ser um exemplo de sucessdo e, de outro lado, aquele em
que se & “Enquanto isso...” pode facilitar ao aluno a per-
cepcao da ideia de simultaneidade (VILELA, 2007, p. 107).

Sao muitos os outros marcadores de tempo que merecem
atencdo para se discutir as dimensdes conceituais que cercam a
nocéo de tempo. Assim, quadros com desenhos da lua, do sol,
lampides, relogios, o transito de carros ou a fila de funcionarios
entrando numa fabrica, sdo recursos imagéticos que sugerem a
marcacao do tempo. Tais marcagdes podem ser usadas “para
uma reflexdo sobre os diferentes tempos: o tempo da nature-
za, o tempo do relégio, o tempo da fabrica” (VILELA, 2007,
p. 107). No caso especifico de “Foices e Facdes” ha varios
exemplos dessas marcagdes de tempo cronoldgico. Logo na
pagina 13, a histéria se inicia com “1808, Litoral Brasileiro”.
Na péagina seguinte, encontra-se “1815, dezembro. Rio de Ja-
neiro”. Na pagina 15, ha “1821, Abril. Rio de Janeiro”. Ou-
tras marcagdes como “Mais tarde, nos corredores cariocas...”
também constituem o manancial temporal cronolégico, que da
encadeamento ao tipo de narrativa histérico-ficcional dos qua-
drinhos. As proprias imagens servem para criar esse clima de
ambientagdo do passar dos periodos do dia. No caso de “Foices
e Facdes”, nas paginas 64 e 65, ha o recurso do escurecimento
de partes da ilustragéo, para indicar que os didlogos ocorrem a
noite.

Um ponto interessante é que ha saltos na cronologia,
o que sugere algumas reflexdes: a primeira é que a narrativa
histérica, manifestada por meio dos quadrinhos, ndo necessita
seguir uma sequéncia ininterrupta. A segunda, isso se da em
decorréncia das escolhas e interesses de quem produz o texto
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(quadrinho) e do préprio carater lacunar da histéria. Vale ressal-
tar, também, o uso da marcagéo do espago, visto que se trata de
uma categoria essencial para a compreenséo da Histéria, como
disciplina e ciéncia.

A linguagem é outro recurso de ambientacdo na tempora-
lidade, visto que usos verbais, pronomes pessoais e de tratamen-
to indicam um periodo, com seus costumes e praticas. Indicam,
ainda, as distingdes entre os diferentes segmentos sociais. No
entanto, ao se recorrer a linguagem para se aproximar de uma
realidade temporal diferente da linguagem do autor do texto (seja
historiador, literario ou criador de quadrinhos), é indispensavel
o trabalho rigoroso de pesquisa linguistica. Isso se torna ainda
mais delicado nos quadrinhos, cujos textos, em sua maioria, sao
a representacgéo rapida e “espontanea” dos personagens. Quan-
do se pretende, além do retorno no tempo, demarcar caracte-
risticas da fala de integrantes de grupos com pouca instrucao
formal e com certos vicios de linguagem, assim como marcas
regionais, deve-se ampliar mais ainda a cautela. Caso contréario,
muitas incoeréncias e deturpacdes surgem, reforcando estereé-
tipos. Mais que isso, tornando as falas forcadas e muito mais
artificiais. Isso abre horizontes para discussdes sobre questdes de
espaco, espacialidade, fronteiras e de identidades.

Consideracoes Finais

A Histéria, como ressaltou Keith Jenkins (2007), & um
discurso cambiante e em litigio. Seus objetos, seus problemas,
suas fontes, suas metodologias dependem dos lugares de onde
e para onde partem. Além disso, devem-se levar em conta
os “porqués”, “para qué” e “para quem” a histdria é escrita
e reescrita. Assim, tanto a Histéria, quanto a Literatura e as
histérias em quadrinhos, estdo imersas no jogo de seus proprios
campos e de seus discursos, mantendo certas conexdes, pelas
tematicas e objetos que abracam e pela prépria constituicao das
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narrativas.

Os quadrinhos, assim com outras narrativas, se apresen-
tam como mais uma representagdo da realidade, pois sobre ela
se debruga e a refigura. Dessa maneira, os quadrinhos, assim
como a propria literatura, séo idealizados a partir dos olhares
sobre uma época, um espaco e uma temporalidade. No entan-
to, deve-se mencionar que a relacdo dessas narrativas como a
realidade se manifesta com complexidade, com variados niveis
de tal representacéo.

A pratica escrituraria do historiador, como destacou Cer-
teau (2002), diante das caracteristicas inerentes ao seu oficio,
nao se furta, pelo menos nao deve, de sua aproximacao dial6-
gica com outras formas de narrar o mundo, as coisas, os acon-
tecimentos e o préprio tempo. A escrita, assim, conforme o
historiador francés, ndo s6 acaba por fazer a histéria como,
também, por contar historias. Nesse entremeio entre o fazer e
o contar histérias que se encontram as narrativas ficcionais e a
narrativa histérica. Relembrando as assertivas de Costa Lima
(2006), compreende-se que as narrativas ficcionais, como a li-
teratura e as histérias em quadrinho, sdo necessarias, variaveis,
visto que a prépria realidade é dinamica, incognoscivel, o que
demonstra que o conhecimento é incompleto, parcial.

Considera-se, entdo, que a historiografia tem importéancia
fundamental para o papel do historiador. Isso porque, para-
lelamente ao ato de fazer histéria estd o de pensar sobre os
diferentes caminhos e possibilidades da construcao da narrativa
histérica. Os percursos dos paradigmas tedricos e metodologi-
cos, bem como a aproximagdo com outras ciéncias e a amplia-
¢ado do olhar sobre fontes, fazem parte do trabalho de anélise
historiogréfica.

Cabe ao historiador realizar a articulagao entre o natural e
o cultural, bem como da sele¢ao das fontes com as quais intenta
trabalhar. No entanto, as narrativas ficcionais se mostram nao
apenas como fontes, mas como olhares com os quais o historia-

91



92

PESQUISA & EDUCACAO - Histéria da Educacao

dor lida no percurso de tal mediagdo, observando os lugares dos
quais tais olhares partem e para onde sdo enderecados. Assim,
nao se pode esquecer das implicacdes disso para reflexdes de
matrizes véarias, sejam sociais, culturais, econémicas, politicas,
académicas e pedagdgicas. Dessa maneira, a historiografia,
grosso modo, se apresenta como a reflexdo dindmica que a
escrita da histéria faz sobre o seu proprio fazer e pensar. No
tocante ao ensino, quando o professor promove as discussoes
e a critica sobre o que ja foi escrito, ele esta, em certa medida,
realizando um exercicio de historiografia. Assim, entre linhas,
textos e tracos, a histéria é (re) contada conforme novos olhares
e isso & importante para a prépria sobrevivéncia e manutengao
do fazer historiografico.
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HISTORIA DA AMERICA E

A INTERDISCIPLINARIDADE

NA PESQUISA E ESTUDO DA
CULTURA IMAGETICA INDIGENA

Paulo Augusto Tamanini

A historiografia contemporanea, desde que se abriu ao
debate epistemoldgico inaugurado pela chamada micro-histé-
ria, procura interpretar os ‘textos’, ‘imagens’ e os ‘aconteci-
mentos’ focando suas anélises no pensamento, percepgao e
acoes do individuo, rompendo com o modo positivista, tradi-
cional e eurocentrada de se fazer e ensinar Histéria. Desde
entdo, as acbes, pensamentos, ideias, sentimentos e discursos
deixam de ser analisados somente pelo crivo da razado, para se-
rem percebidos por multiplos recortes, o que, atualmente, abre
ao pesquisador e ao professor da Historia da América novas
formas de abordar suas experiéncias de pesquisa e ensino.

Neste sentido, a Histéria da América, em seus campos
de pesquisa e pratica de ensino, também pode ter um encontro
marcado com as fontes visuais. A imagem é um objeto de cam-
po disciplinar singular dentro do préprio campo historiogréfico
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e que, no Brasil, passou a partir de 1990, a ganhar terreno
como fonte documental para a pesquisa académica (KNAUSS,
2006a).

Conforme pontua Ernesta Zamboni, desde a promulga-
cdo da lei n° 11.645 de 10 de marco de 2008 que coloca
os povos indigenas em evidéncia, no ambito de todo curriculo
escolar, se reacende a necessidade de uma reflexdo histérica
sobre sua cultura no ensino de Histéria da América. A Autora
enfatiza ainda o imperativo de um registro historiografico ame-
ricano construido e contado por comunidades indigenas, levan-
do em consideragdo seus conhecimentos, saberes, memorias e
tradicoes ZAMBONI, 2007). A referida lei 11.645/2008 que
instituiu a obrigatoriedade do ensino de histéria e cultura dos
povos indigenas quando do estudo da Histéria da América é
decorrente de uma crescente consciéncia histérica, inaugurada
pela Nova Histéria que procura valorizar os povos originarios,
desvinculando-se do exclusivo referencial imigrante europeu.

Ao se referir sobre alguns desafios que a educacao no
século XXI coloca principalmente no campo da Histéria da
América, Selva Fonseca alerta ainda para o fato de que os cur-
riculos escolares ainda ndo expressam os paradigmas da cultura
contemporanea local, tampouco comportam praticas que con-
siderem as diferencas sociais, culturais, étnicas, geracionais, de
escolhas sexuais, religiosas, entre outras (FONSECA, S; ZAM-
BONI, 2008). Diante do exposto, infere-se que um projeto tni-
co e homogéneo de educacgao significava, na pratica, excluir,
consolidar distincbes e criar ambiguidades entre grupos. Se por
um lado havia o protagonismo de temas acerca da cultura dos
povos indigenas americanos desde a lei de 2008, por outro,
os seus intelectuais, professores, pesquisadores observavam
que, considerando as diferencas étnico raciais, nas propostas e
politicas educacionais, havia uma timida mudanca nas formas
de abordar temas de que trata a Histéria da América, e, espe-
cialmente, aqueles que reportam a cultura imagética indigena



Paulo Augusto Tamanini

americana.

Saber interpretar corretamente signos visuais tornou-se
uma necessidade aos académicos, pesquisadores e profissionais
do ensino da Histéria da América. E por isso mesmo, o estudo
associado as imagens da cultura indigena pode se tornar uma
singular ferramenta utilizada para efetuar trabalhos, tanto em
pesquisas como no campo do Ensino.

Nao é dificil depara-se com a cultura imagética indigena
americana, em que desenhos, gravuras, inscricdes nos corpos,
nos artefatos de cozinha, buscam publicizar uma identidade lo-
cal. Os historiadores observam nisso os simbolos e atributos
culturais representativos, geradores de discursos e de perten-
cimentos acerca de uma comunidade que, para além de serem
respeitados e valorizados, abrem maneiras novas de compreen-
der o indigena americano contemporaneo em muitas de seus
recortes.

A imagem possui um registro abrangente, baseado em um
dos sentidos que caracterizam a condicdo humana. Se a escrita
surgiu a partir de um dominio especializado, a leitura e inter-
pretagéo de imagens sempre acompanharam o saber humano,
desde o aparecimento do homem racional, porque a visdo vem
antes das palavras (KNAUSS, 2006). A interdisciplinaridade
entre a Historia da América e o Estudo das Imagens viabiliza
um aprimoramento continuado na qualificagdo da formacao
historiografica de pesquisadores e educadores, levando em con-
sideracdo a forte carga simbélica das imagens indigenas. Facili-
ta igualmente a interconexéo e o didlogo com alguns conceitos
comuns tributario da Histéria e da Educagdo acerca do objeto
imagético nas pesquisas de Histéria da América indigena.

As pesquisa e ensino de Histéria, durante o periodo Re-
publicano, especificamente no do Estado Novo, pautavam-se
pela formagdo da identidade nacional e buscava envolver a
sociedade e os estudantes no estudo e na afirmacdo de uma
Unidade Nacional, sem reconhecer as diferengas regionais, ét-
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nicas, religiosas e atribuir a toda populagédo uma historicida-
de comum. Este viés nacionalista foi reforcado posteriormente
na reforma de 1941 e na sequencia na da década de 1950 e
1970 com a introdugao do estudo de Histéria da América. No
entanto, os principios que nortearam a selegdo dos contetdos
de Histéria foram entdo o nacionalismo, o americanismo e a
civilizacao (ZAMBONI, 2005). Atualmente, tanto a Educacao
quanto a Histéria de modo geral, tém como orientagao preocu-
par-se com suas dimensdes éticas, politicas e epistemoldgicas
mais abrangentes.

Ao se pesquisar e fazer um resgate historiografico acerca
do uso da imagem indigena na pesquisa de Histéria da América,
se pretende mostrar o conservadorismo que existiu nos curricu-
los escolares no Ensino dessa disciplina. De igual modo, verifi-
car os desafios enfrentados no processo de Ensino de Historia
com o surgimento de novas propostas educacionais que colo-
cavam em foco a recuperacao das identidades locais, das coleti-
vas, identificacao e aceitacao das diferencas, das aproximacoes
e dos distanciamentos. Por isso, este artigo ao mesmo tempo
em que busca articular os saberes das especificidades do uso da
imagem no ensino e pesquisa de Histéria América, centra-se na
busca de perspectivas conceituais que abordem reformulacdes
dos postulados teéricos. A conformidade de se pesquisar comu-
nidades indigenas dentro de um programa curricular de Histéria
da América proporciona novos foélegos para aprofundamentos
diversos, analises conceituais polissémicas. Afinal, a imagem é
uma escritura aberta que se deixa ler por olhos destreinados e
acostumados a decifrar as palavras.

Historia da América e a descoberta da imagem como
narrativa.

No entender de Le Goff os fatos estao encadeados numa
trama que explicam a acdo, pensamento, ideias, subjetividades
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dos homens no tempo (LE GOFF, 2003). Porque os aconteci-
mentos nao se desencadeiam isolados, o historiador durante
séculos os registrava através da escrita, em suas rupturas ou
continuidades. Como ferramenta e instrumento capaz de salvar
a memoéria da fatalidade do esquecimento, a escrita era conside-
rada entdo, o Gnico meio competente capaz de ressuscita-los do
passado. Durante muito tempo, os historiadores acreditavam
que o passado ndo poderia ser reconhecido para fora das fon-
tes escritas oficiais. Tal critério, que perdurou até o século XIX,
chegou a determinar que o tempo em que a escrita ndo fora
dominada o passado nao poderia ser narrado com veracidade
e fundamentos légicos. Contudo, as tendéncias historiograficas
da Escola dos Annales, da Histéria Social inglesa e da Nova
Histéria Cultural do século XX influenciaram a producéo histo-
riogréafica se baseando em formas diversificadas de fontes. Essa
renovacao colocou em evidéncia novos temas, novos objetos e
novos métodos promovendo uma verdadeira revolucdo na es-
crita da Histéria, e, consequentemente, do ensino de Histéria.
Apdbs o advento da Histéria Cultural, contudo, outras for-
mas de narrativas comegaram a despontar como alternativa de
relatos historiograficos. Entre as diversas fontes inaugurais de
se ler o passado, a imagem apresentava-se como ajustada se-
nhora de conformar visdes de mundo. As imagens no estudo da
Histéria da América passavam a serem observadas como parte
valiosa de uma documentacgéo para a compreensao de contex-
tos narrativos acerca dos indigenas, deixando de ser mera ilus-
tracdo das composicoes textuais. Chegava-se a conclusdo que
a imagem também era texto, documento, inscricdo carregada
de dizeres, informando através de sinais ndo ortograficos quem
eram aquelas personagens ou atores do cotidiano americano.
A partir de entdo, no campo da Histéria da América, as
imagens circunscritas em um escrito ndo eram apenas olhadas,
mas lidas. O campo de leitura se elasticizava para tomar o con-
junto, a totalidade da narrativa que anunciava uma coeréncia
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sistémica acerca das comunidades indigenas americanas. Neste
particular, a imagem transcendia-se da mera ilustragdo a mate-
rializacao da evidéncia histérica, dado que se tornava registro de
uma textualidade pictérica. No desdobramento da valorizacao
das imagens, ela deslocava-se da margem ilustrativa para insti-
tuir-se texto elucidador, clareador das sombras provenientes do
excesso de rebuscamentos literario. Ainda que diferente da gra-
fia que desnuda o passado indigena pelas palavras e raciocinios
l6gicos metamorfosiados nos diversos ajuntamentos de letras,
a imagem notabilizava-se por uma forma de reflexao dedutiva,
capaz também de mediar a construgéo de relatos com ardileza e
encantamento e fiar modos de linguagens que se deixam enxer-
gar por outras razdes. Se o texto historiografico discursivo bem
construido e formulado sobre o indio habitante da América era
capaz de seduzir o leitor pela logicidade e operagdes intelectuais
incontestes, a imagem, por sua vez guardava seus artificios que
cabia ao Historiador da América, elucidar.

Os pesquisadores da Histéria da América atentaram para
o poder que uma imagem tinha em uma composi¢do narrati-
va historiografica, uma vez que, era a partir dela, por vezes,
gue a narrativa passava a ganhar inteligibilidade, entendimento,
inspiragéo e, posteriormente, podia ser assimilado. Notava-se
que da imagem brotavam os insights e ndo o contrario, decor-
rendo que a associacdo das palavras com a figura era capaz
de direcionar sentidos e expressdes nao aquilatadas, codificar a
l6gica em construgdes semanticas eivadas de estética propensas
a recomporem a memoria. De igual modo, os pesquisadores
observavam que a constituicao de toda e qualquer imagem tinha
um rastro e historicidade; elas ndo eram simples resultados de
atividades isoladas de introspecc¢éo desligadas das contextuali-
dades das comunidades indigenas Era também fruto de inten-
¢do, escolhas, vontades, mediado pelos diversos condicionan-
tes; seu surgimento, nao se esquivava e nao passava ao largo
das subjetividades, de processos em andamento que infletiam
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representacbes. A imagem analisada deste ponto de vista pelos
historiadores, literatos, antropdlogos, filésofos etc, ratificava a
importancia que detinha no processo de compreensibilidade da
informagao histérica latino-americana.

O ser humano aprendeu desde cedo a se comunicar pelos
desenhos, pelas formas geométricas, depois pela jungao de le-
tras que decodificava seus murmiirios e gestos; as frases resulta-
ram da elaboragao racional e sintatica de um entendimento; os
enunciados e discursos decorreriam da gradual, intermitente e
necessaria complexificacdo do ato de se comunicar. E compre-
ensivel entender que por causa disso, no discurso académico, a
reindncia do texto foi hegemdnica quando pulverizava qualquer
possibilidade de fazer da imagem sua companheira. Desde o
final do século XVIII, porém, no campo das Ciéncias Humanas,
com o surgimento dos inimeros centros de pesquisa, com os
recortes variados acerca de um mesmo objeto, o uso da ima-
gem passou a ser visto como parte integrante de uma narrati-
va, porque descoberta como ferramenta capaz de extrapolar
os limites do apenas informar e passava para o campo da po-
lissemia do educar. No processo de ensino-aprendizagem junto
as maneiras novas de se construir um texto historiogréfico era
outra vez reificada ao posto da imprescindibilidade que sempre
sonhara ocupar.

Se a imagem comecava a ser observada como parte in-
tegrante da préopria Histéria da América acerca dos indigenas,
tornava-se um elemento mensuravel, ndo ficando imune das
criticas e anaélises. Porque o que fazia dela algo possuidor de
historicidade, fonte de documentacao para producao historio-
grafica, era justamente sua especificidade textual, lida pelo viés
da hermenéutica. Partindo da afirmacdo que as imagens sao
também estruturas narrativas, - por isso uma representacao de
um passado que se vale de fontes de cores e formas — o pesqui-
sador atentava ao uso das ponderagdes tedricas e metodologi-
cas quando do emprego dessa obliquidade informacional. Uma
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das vertentes da histéria que tem recebido grande atencao no
momento atual & aquela que se debruca sobre os diversos tipos
de textos para pensar a escrita, a linguagem e a leitura de um
fato, inclusive a iconogréfica.

Como ja referenciado, ndo é novidade para a Histéria que
aos mecanismos de producgéo de todo e qualquer texto, inclu-
sive aquele que trata sobre o continente americano, orbitam as
intencionalidades, a dimensao estética, a intertextualidade e a
finalidade que, na atual corrente investigativa, nao sao oblitera-
dos quando da anaélise da fonte. Logo para o campo de conhe-
cimento das comunidades indigenas do continente, o texto ima-
gético precisa também ser confrontado, causar estranhamen-
tos, desconcertos, suscitar perguntas, incomodar, cutucar, fugir
da acomodacéo racional, do pedantismo de respostas prontas e
ligeiras. Para o entendimento da Histéria como ciéncia, a fonte
imagética é por sua vez objeto dos escrutinios que garantam sua
legitimagao; por isso tende a ser dramatizada e desviando-se da
arrumacao conveniente que faz apenas sossegar, por um tem-
po, 0 sempre inquietante insight criador da pessoa humana.

Por isso, contextualizar o texto iconogréfico com o qual se
trabalha a Histéria da América é indispensavel para elucidar o
lugar e o tempo em que fora produzido, levando em conta seu
estilo, sua linguagem, o ambiente que envolve o escritor/autor
e sua produgéo.

A Historia da América: a imagem no tempo, no
espaco e a Educacao

As problematicas levantadas pelos diversificados campos
de pesquisa e de ensino, em suas miiltiplas areas de conheci-
mento, fazem com que o oficio de ensinar a Histéria da Améri-
ca nao apenas decodifique os saberes a partir de sé olhar e tem-
poralidades. Por isso, é dentro de uma contextualizagdo sécio
cultural e pedagégico que o conteiido acerca desse tema e, os
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assuntos correlatos a ele, sédo estudados e interpretados a luz de
um método. Isto posto, é possivel inferir que os saberes da Edu-
cagdo no ensino de Histéria da América sdao desdobramentos
de uma acertada hermenéutica conceitual frente a uma deter-
minada realidade resultante de perguntas, inquietagdes: como
ensinar Historia da América usando de textos iconograficos.

No vasto mundo dos saberes e da producdo de conhe-
cimento, as generalizagdes conceituais por vezes explicam,
mas podem também embaralhar e confundir a compreensao
dos enunciados. E isso por vezes, acontece quando falamos das
tendéncias do ensino, sem qualquer critério elucidativo. Ainda
que as varias ciéncias compartilhem os mesmos saberes, sem-
pre havera uma area de interesse especifico. A antropologia
olhara para um objeto, respaldada em suas légicas e métodos;
de igual forma a Histéria assim o faz, como também a Educa-
¢do. Contudo a Educagéo responsavel pelos procedimentos do
ensino da Histéria da América comunga de alguns conceitos
comuns. Ainda que haja compartilhamento e a possibilidade de
saberes, cada drea de conhecimento, contudo, enxergara seu
objeto com as lentes de seu proprio método, respaldado em
teorias e que buscardo respostas as perguntas feitas dentro de
um panorama historiografico ou pedagégico.

Logo, quando se diz Pesquisa e Ensino de Histéria da
Ameérica quer-se contemplar e se referir & multiforme realidade
do conhecimento académico que tenta explicar e legitimar as
agdes relacionais do profissional de Educacdo com o do Pes-
quisador Historiografico com a finalidade de transmitir sabe-
res em conexao acerca do cotidiano, pessoas, culturas, arte,
pensamento da América. Neste vasto campo de conhecimento,
as vozes de tantos profissionais do ensino e pesquisa que se
somam a tantas outras, interrogam a prética educativa em sua
hermenéutica, ao mesmo tempo em que procuram um espago
de legitimacao dos métodos de se educar e pesquisar sobre as
comunidades indigenas americanas, por exemplo. Essas multi-
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plas vozes refletem como o pensar educativo e investigativo &
também tributario dos apelos da contemporaneidade.

Como na Histéria da América, cabe também a Educacao
revisar ou reconsiderar conceitos, usar de linguagens apropria-
das e reinterpretar as fontes imagéticas a luz das demandas de
atuais contextos, tendo o cuidado, no entanto, de ndo cair no
casuismo ou modismos. Entado, é preciso pontuar que o Ensino
de Histéria, como outras areas do saber, ainda que nao este-
ja cega as realidades de cada tempo, nado é de toda instéavel,
uma area de saber cambaleante em seus fundamentos, e que se
deixa seduzir facilmente por apelos da hora ou pelas incons-
tancias de épocas. Tenta, outrossim, acalentar as inquietagdes,
sem perder seu prumo. O olhar que educa sobre os diversos te-
mas que trata a Historia da América enriquece o préoprio campo
da ciéncia, uma vez que, é através das questdes levantadas na
pratica educativa que o pesquisador pode exercer a critica de
seu oficio.

Assim, as diversas linguagens educacionais que surgem,
tendem a estar dentro de uma légica e coeréncia respaldada
em pressupostos especificos advindos das circustancialidades
do que trata a Histéria da América. As discussdes, os métodos
de ensino e pesquisa, as perguntas levantadas giram em torno
da natureza e especificidade do bindmio pesquisa-ensino, sem
que haja riscos de perda de identidades.

Todo e qualquer fonte de pesquisa tem um endereco, uma
referéncia espacial por onde é facilmente localizavel. As fontes
imagéticas ndo escapam dos enderecamentos. Logo, interpre-
tar as fontes imagéticas no campo da Histéria da América im-
plica a ado¢do de métodos que possam decifrar os codigos de
linguagem. O estudo do tempo e do espaco em relagao a fonte
imagética tende, dessa forma, a ser um mergulho valioso e de
interpretacao poliédrica sobre a identidade, cotidiano e arte das
muitas comunidades que povoam a América.

Quer material ou nado, a fonte imagética esta circunscrita



Paulo Augusto Tamanini

em um lugar, onde é possivel flagrar os descaminhos ou traje-
tos nem sempre lineares das relacbes entre a textualidade e a
hermenéutica do pensamento historiografico. Se o lugar torna
possivel a pesquisa, é porque delimita o campo de investigacao,
as possibilidades de interpretacdo e as problematicas levanta-
das. A América passa a ser compreendida mais que porcao
geogréfica localizada, instituindo-se lugar de alastramento e
de maneiras de se chegar a conhecer um objeto historiografico.

Michel de Certeau (2007) certifica que o lugar tem suas
especificidades construidas pela deambulacdo dos viventes e
circunstancias. E sem os lugares as fontes seriam parcialmente
analisadas, porque, é, segundo o autor jesuita, no espaco que
pulsam as circunstancias, acontecem as contradi¢des, as ruptu-
ras e as continuidades. Logo, o termo lugar, ocupa um ponto
chave na andlise de toda investigacao e pratica da Historiogra-
fia americana. Atento a essa peculiar observacao, pode-se com
mais largueza compreender os cenarios descritos nas narrativas
textuais, dentro de um panorama dilatado, para além de refe-
réncia de algo pontualmente situado, espraiando-se a dimensao
simbélica onde o acontecido se aninha.

Logo, a narrativa historiografica acerca dos indigenas na
Ameérica embalada pelo tempo chega ao texto para la encon-
trar concretude, ganhar ndo somente uma moldura epidérmica,
mas legitimidade discursiva e inteligibilidade narrativa. O espa-
co da América, entdo, mais que cenario de cada acontecer his-
torico edificado no desdobrar do tempo, faz parte essencial de
um enredo que se deixa invadir pelos olhos do pesquisador a
procura de entendimentos. Logo, torna-se importante observar
que o objeto de andlise do Ensino de Histéria deva também ser
percebido igualmente em suas relagdes espaciais nas quais tudo
Se conecta.

Santo Agostinho informava que o tempo esta ligado a me-
moria e que o homem tem a capacidade de conservar lembran-
cas do passado ja que nele as coisas ja nao existem, existindo
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apenas na alma a memoria das coisas passadas (AGOSTINHO,
1990). Assim, na Histéria, quando se pensa o tempo, fala-se da
impressao ou da percepc¢ao que os fatos poderiam ter causado
em pessoas, em um grupo ou uma comunidade. Parece que
o pensamento de Agostinho, partindo de conceitos objetivos,
aclarou a realidade subjetiva acercado do termo, oportunizando
enxergar no presente as coisas passadas.

Tal assentimento vem ao encontro do que afirma Henri
Bergson: a existéncia de dois tempos (BERGSON, 1999). O
tempo dos fisicos e matematicos é, sequndo o autor, aquele
esquematico e espacial, por isso fugidio: & o momento do acon-
tecimento ou da narrativa. Contudo, ha o tempo real movido
pela sucessao, mudanca, continuidade, memoria e pela criagéo.
Esse é o tempo que tem a capacidade de modificar, de alterar e
de criar situacdes. Verifica-se que este é o tempo da escuta da
narrativa, capaz de obstruir barreiras, pular séculos e fazer pa-
recer que a mensagem ainda carrega o calor da boca de quem
a proferiu.

E o tempo que se deixa descobrir em sua duracio pela
perspectiva da subjetividade. O tempo da escuta das narrativas
historiogréaficas, por exemplo, ndo é o mensuravel; é aquele que
encontra acolhimento e tem relagdo com a meméria. A Historia
percebe a memoéria como instrumento que permite estabelecer
uma relagdo entre o que aconteceu com o momento presente,
religando dois instantes um ao outro. A duracéo de cada acon-
tecimento esta relacionada ao grau de interesse que a memoria
estabelece com as correlagdes da vida do presente. Assim, a
duragdo do tempo em uma narrativa bem mais que um pro-
cesso perceptivel e pragmatico de conhecimento em conexéao,
expressa a forma de se posicionar frente a uma mensagem. A
Histéria busca no passado a inteligibilidade das narrativas.

Percebe-se entdo que o tempo e o lugar em que toda
e qualquer narrativa historiografica é construida institui-se pe-
ca-chave para se compreender o porqué de a imagem acerca
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de comunidades indigenas do continente Americano tornar-se
referéncia de identificaces e geradora de novos sentidos. Desta
feita, os lampejos imaginativos de lugares, pessoas, circunstan-
cias sdo cenarios em que teatralizam os relatos e a pratica da
historiografia.

Taxonomia e outras contribuicées para a
compreensao das fontes imagéticas no campo da
Historia da América e na Educacao

A Histéria da América ndo esta atenta somente aos fatos
que se sucederam no Continente Americano, da mesma for-
ma que a Educagdo nao pode prescindi-lo para ensinar. Ambas
como Ciéncia, necessitam olhar igualmente para tempos que
ndo sao seus, buscando no passado e no presente os quadros
de referéncia de seus textos, os fundamentos e as fontes para
suas narrativas. Os olhares retrospectivos e reflexivos de ambas
lhe possibilitam trabalhar interdisciplinarmente, quando podem
servir-se de conceitos comuns tanto na pesquisa quanto no de
ensino acerca das fontes imagéticas. Assim ambas nao se exi-
mem de se abrirem a interdisciplinaridade para melhor elucidar
as questdes levantadas na pratica educativa e de pesquisas e
de serem confluentes com &reas que enxergam para o mesmo
objeto.

De sorte que, se estdo no passado as fontes de conheci-
mento da Histéria, e no presente as formas contemporaneas
de ensina-la, a pesquisa e o ensino podem igualmente servir
de substratos para a tessitura de uma hermenéutica que por
si apontam caminhos criativos para a interpretacao das fon-
tes imagéticas. Com o intercurso da Histéria, os pesquisadores
e educadores podem se servir de métodos para adotar outras
perspectivas, dispor de novos caminhos no trato com as fontes
imagéticas e observé-las como discursos a serem analisados ou
redes de préticas e representagdes a serem compreendidas em
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um contexto de agdo cognitiva. Afinal,

O cotidiano escolar, as préticas de ensino de professores
e alunos e os materiais escolares comegaram a ser consi-
derados relevantes no processo educacional e, nesta pers-
pectiva, as disciplinas escolares tornaram-se objeto de in-
vestigagdo, buscando-se justificar ou compreender o papel
e o significado de cada uma delas na definicdo dos novos
curriculos, e preocupando-se, entre outras dimensdes, em
identificar e apreender o conhecimento escolar por elas
produzido (BITTENCOURT, 1999, p.147).

A confluéncia com a Histéria, por exemplo, oportuniza a
Educagéo a se utilizar do método da taxonomia que capacita
uma determinada ciéncia a fazer uma organizagédo, aparelha-
mento, catalogagéo e releitura das fontes de pesquisa e, por de-
rivacdo, dos atos diagnosticados naquela fonte. A taxonomia é
um método de classificagdo historiografica que leva a entender
melhor o vasto e complexo universo que constitui o conjunto
de todas as fontes histéricas possiveis — o que, rigorosamente,
coincide com toda a produgédo material e imaterial humana que
pode permitir aos historiadores interagirem com as varias socie-
dades localizadas no tempo.

O método taxondémico insta o Historiador a constante-
mente fazer algumas perguntas fundamentais as suas fontes,
aproximando-as do objeto cercando-o com questbes para me-
lhor compreendé-lo. Como na Histéria, as fontes do saber ima-
gético ndo estdo mortas, finalizadas, engessadas, cristalizadas;
também se caracterizam pela dinamicidade do existir. Porque
foram criadas, geradas ou distinguidas, sobre elas pesam as con-
di¢des de sua feitura: ideologias, intencionalidades, derivagdes,
posicionamentos, subjetividades. Desde modo, as questoes
incididas, quando relacionadas e arguidas, lhe dao sobrevidas,
novos fbélegos e respiros que levam a produzir conhecimento in-
termitente, deixando cada vez mais de lado a mera reproducao,
repeticdo, copia que, consequentemente, aleija a possibilidade
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de criagédo e inspiragdo acerca de seu objeto. Como se pode
inferir da precedente anélise acerca do tempo e das fontes, as
perspectivas diretoras da interpretacao das fontes imagéticas na
Histéria da América portam uma natureza duplice. A objetivida-
de e a subjetividade mobilizam-se para interpretar a experiéncia
do passado a partir de textos e de imagens textuais.

Em um mundo pés-moderno de cultura plural, torna-se
imperioso que o respeito pelo diferente seja a linha condutora
do se saber viver em sociedade. Nesse tempo de miiltiplos dis-
cursos, no Brasil, imposta-se um desafio que tenta conciliar ou
rearranjar os costumes culturais com outros elementos, outros
simbolos, outras composicdes de crencgas, outras praticas e ex-
perimentacdes, ofertados por redes de relagdes encenadas em
cada espaco. Isto posto, as fontes imagéticas para as pesquisas
dos varios objetos que circundam a Histéria da América tentam
contribuir com a permuta de formas de conhecimentos, mape-
ando relacoes logicas com as outras formas de inteleccao qual
um vocativo cognitivo amplo.

A experiéncia cultural imagética indigena expressa na
iconografia suscita debates qualificados e troca de experiéncias
académicas, tanto no campo de pesquisa quanto no de ensino.
Torna-se cada vez mais imprescindivel observar as fontes ima-
géticas indigenas no ensino de Histéria a luz dos teéricos e me-
todologia de Ensino de Histéria e concepgdes historiograficas.

Isto posto, é possivel entdo, resgatar um itinerario da edu-
cagdo e ensino de Histéria usando da densa heranca imagética
indigena perceber a construcdo de uma consciéncia historica
local, em que se reavaliam os entendimentos acerca das que
pululam no continente. Por isso, na Pesquisa e no Ensino de
Histéria, tende-se a evitar cada vez mais a analisar as imagens
apenas como explicagdes de textos, quais coadjuvantes da es-
crita. Torna-se importante se ater a percepc¢do objetiva que
demonstra uma leitura de um mundo visivel, desdobrado nas
tramas de se registar e afirmar uma aprendizagem em conti-
nua colaboracdo, troca, interconexao. Assim, as narrativas, ou
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histérias que sao construidas, permitem um superar constante
de concepcodes individualistas e autorreferenciadas de mundo,
possibilitando a ampliacdo do horizonte cognitivo, a partir do
reconhecimento do outro e dos vinculos que os conectam a
sociedade e a humanidade.

Conclusao

Como lembrou Chartier, a imagem ndo obedece a uma
trajetéria sequencial ou um estilo igual ao da escrita, mas trilha
seus proprios caminhos para uma correta interpretacao do que
nela se contempla (CHARTIER, 2010). O uso das imagens pela
Historiografia estende seus rizomas para além da pura decora-
¢ao; oportunizava a inteligibilidade e a estética do texto. Como
em todo lugar, seja no livro ou exposta em um painel, a imagem
é comtemplada. A contemplagdo é a comunicagdo com a be-
leza e a beleza é essencialmente gratuita, ndo se impde apenas
se propde. Por causa do seu espectro de notabilidade, a anélise
da imagem, nas suas mais diversas modalidades e inspiragdes,
atraiu renomados pensadores da arte, filésofos - preocupados
com a percepgao estética, e historiadores. Isto porque na feitu-
ra de toda e qualquer imagem gravita um contexto socioespa-
cial, uma cronologia em que se encaixam os fatos, um tempo
Historico.

Como a imagem da arte indigena em solo americano esta
circunscrita em um espago e tempo, conhecer o lugar e a da-
tagdo em que foi criada fornece elementos necessarios para
uma narrativa historiografica mais precisa. O carater informa-
cional da analise depende, é claro, do conhecimento da area
de interesse. A Historia da América analisara as imagens sob
prismas tedrico e metodolégicos de sua pertinéncia, que podem
ser comungados, compartilhados com outros campos de co-
nhecimento, para se alcancar leituras mais densas. Na area do
ensino de Histéria as imagens constitui com a Educacéo efeito
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reflexivo de entendimento.

Partindo da afirmacéo que as imagens séo também uma
forma de narrativa, representam entao, uma percepcao de pas-
sado, fazendo uso das formas figurativas para construir um tex-
to. Decorrente disso, observa-se que a vertente da Histéria que
tem recebido grande atencdo no momento atual é a que se de-
bruga sobre os diversos tipos de textos imagéticos para pensar a
escrita, a linguagem e a leitura de um fato. Nao sendo novidade
para os pesquisadores da Histéria da América que aos meca-
nismos de producéo dos textos orbitam as intencionalidades, a
dimensao estética, a intertextualidade e a finalidade torna-se im-
prescindivel que novos fundamentos teéricos auxiliam observar
o objeto sob esta perspectiva. Tal assertiva é ainda mais valida
quando se trata da hermenéutica das imagens da arte indigena
em uma narrativa historiografica da Histéria da América.
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ALMANAQUE DA PARNAIBA:
subsidios para a histéria da educacao

através da publicidade de instituigdes
de ensino - (1924 a 1982)

Jeferson Luis Marinho de Carvalho
Luciane Sgarbi Santos Grazziotin

No Brasil, a Histéria da Educacdo, desde a década de
1980 tem ampliado seus dominios, passando por um processo
de renovacao, tanto dos objetos e fontes de pesquisa, quanto
dos aportes tedricos e metodoldgicos que sustentam as investi-
gacdes. Entre as fontes para as pesquisas em Historia da Edu-
cacao que tem chamado atencédo dos pesquisadores estao os
chamados impressos. Dentre esses, sobressaem-se alguns que
sdo considerados documentos promissores para a compreen-
sdao da educagdo de outros tempos destacando-se: os livros
didaticos, os periédicos relacionados ao ensino, os jornais, as
revistas, os almanaques e os manuais de civilidade. Esses do-
cumentos sdo suportes que registraram de diferentes formas
o processo histérico da educacgédo. Entre eles ha um tipo de
impresso ainda pouco explorado em pesquisas de Historia da

115



116

PESQUISA & EDUCACAO - Histéria da Educacao

Educacéo e que tem chamado atencéo dos investigadores pela
sua singularidade e pelo potencial que apresenta para subsidiar
os estudos nesse campo, sao os almanaques.

Em virtude dessas caracteristicas, utilizou-se como fonte,
nessa pesquisa, um periédico de publicacdo anual conhecido
como Almanaque da Parnaiba. Entre as distintas possibilidades
de estudos sobre a educacdo, conferidas pelo Almanaque, ele-
geu-se para a andlise as publicidades das instituigcdes escolares
entre os anos de 1924 e 1982, que perfaz um total de 59
edi¢cdes. O objetivo é identificar algumas instituicdes de ensino,
presentes no Almanaque da Parnaiba, através de suas respecti-
vas publicidades, que se sobressaiam no contexto educacional,
nado s6 da cidade de Parnaiba, mas em outras cidades do Nor-
deste brasileiro. Também compreender, através dos discursos
das propagandas, o que valia a pena ser valorizado como edu-
cagdo qualidade.

Nas seis décadas analisadas ainda é possivel perceber as
transformacdes relacionadas ao que a sociedade de uma cidade,
de modo especifico, e de uma regido do Brasil de maneira mais
ampla, considerava uma educagéo de qualidade. A escolha pelo
Almanaque da Parnaiba se justifica por ser uma publicacao que
abrange um longo periodo de forma ininterrupta, teve apenas
dois editores que mantiveram as caracteristicas editoriais do Al-
manaque, praticamente, inalteradas. Nesse sentido esse docu-
mento se apresenta como importante fonte sobre a Educacao
na cidade de Parnaiba e no Estado do Piaui.

O Almanaque e o contexto historico de Parnaiba

Na primeira metade do século XX, a cidade de Parnai-
ba tem sua economia marcada pelas exportacdes de produtos
do extrativismo regional por via maritima. A grande atividade
comercial é resultado de décadas do fluxo constante de merca-
dorias diversas: charque, algodédo, cera de carnatba, etc., entre
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o Porto das Barcas! e alguns paises europeus como Portugal,
Inglaterra e Franca. Esse fluxo permite também a entrada de
influéncias culturais que transitam por meio das paginas de im-
pressos como as grandes enciclopédias e os almanaques pro-
duzidos no exterior que inspiram a elite intelectual de Parnaiba
em diregédo a um desenvolvimento urbano nos moldes da belle
époque francesa.

A cidade de Parnaiba durante muito tempo esteve na van-
guarda econdmica, social e cultural entre as cidades piauienses.
Na imprensa seu pioneirismo é destacado por Pinheiro Filho
que lembra,

Acontece que Parnaiba teve oportunidade de possuir jor-
nais antes mesmo de Oeiras e Teresina, devido ao empd-
rio comercial que representava, e a ligacdo maritima com
as demais provincias e depois Estados do Brasil, e paises
do mundo. Nao sentiu, porém, esta necessidade, pois, que
ali se recebiam regularmente jornais do Maranhao, de Per-
nambuco e da Corte (PINHEIRO FILHO, 1972, p. 39).

Nesse ambiente, no inicio do século XX, o comercian-
te Benedicto dos Santos Lima?, editou e distribuiu o primeiro
almanaque da cidade de Parnaiba em dezembro de 1923, o

1 Antiga area portuéria localiza as margens dé rio Igaracu que servia para
entrada e saida de mercadorias do exterior.

2 Benedicto dos Santos Lima: nasceu no povoado de Sdo Raimundo,
zona rural da cidade de Sao Bernardo (MA) em 27 de maio de 1893,
filho de José Estevao dos Santos Lima, agricultor, e Genuina Correia
Lima. O Bembém, apelido que ganhou ainda crianga, viveu parte de
sua infancia no Maranhao onde aos dez anos de idade aprendeu a ler,
até que em agosto de 1910, antes de completar dezoito anos, vem resi-
dir em Parnaiba, cidade que era a mais préspera da regido e que atraia
varios jovens nessa época. Trabalhando no pé do balcdo, como auxiliar
na empresa de José Coelho Lima, até os anos de 1917. Benedicto dos
Santos Lima dividia seu tempo entre o trabalho e o estudo. (Almanaque
da Parnaiba, 1959, 1985 e 2004).
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Almanack da Parnahyba foi produzido com a intengéo de pre-
sentear amigos e fregueses da Mercearia Bembém, inauguran-
do assim, com uma grande festividade um marco na histéria da
cidade e do Estado do Piaui. (ALMANACK DA PARNAHYBA,
1924). As edigdes do Almanaque seguiram ininterruptas até o
ano de 1982, conforme Quadro 1. Essa situagcdo se modifica
em virtude do falecimento de seu sequndo proprietéario e editor,
Ranulpho Torres Raposo?, em 1980.

Quadro 1 - Publicagdo do Almanack da Parnahyba
(1924-1981)

PeriOdo N’ da TOtal de Responsavel
(ano) Edicao EdicGes p
1924 a 1941 1a18 18 Benedictq dos
Santos Lima
1942 21982 | 18a58 40 Ram%lipho Torres
aposo

Fonte: Elaborado pelo autor com base no Almanaque da Parnaiba

(2004)

Desde a sua primeira edicdo o Almanaque da Parnaiba
tornara-se referéncia na cidade e no Estado e, a cada inicio de
ano, sua publicacdo era aguardada pela populagdo. Além de
ser um meio de publicacdo de contos, poesias, curiosidades,
passatempos e dados estatisticos, suas paginas eram repletas

3 Ranulpho Torres Raposo: nasceu na cidade de Miguel Alves (PI) em 28
de maio de 1900. Filho de Gustavo Pinheiro Raposo e Anélia Torres
Raposo. Veio para Parnaiba com sua familia no ano de 1904 e residi-
ram até 1916, quando teve que retornar a cidade de Miguel Alves. No
ano seguinte, 1917, mudou-se para a Capital da Provincia, a cidade de
Teresina, onde foi estudar o curso ginasial no colégio Liceu. Nesse pe-
riodo empregou-se em uma tipografia e o contato com véarios impres-
sos despertou sua paixdo pelo jornalismo. (Almanaque da Parnaiba,
1981, 1985 e 2004).
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de antncios de empresas locais e de outros estados que apro-
veitavam sua grande circularidade, que era inclusive usada para
atrair mais anunciantes.

Figura 1 - Chamada para anunciantes no Almanaque
da Parnaiba em 1934.

—T’
f COMERCIANTL ? ::
£ INDUSTRIAL ? l[

PONHA-SE EM EVIDENCIA ANUNCIANDO NO

ALMANAQUE DA PARNAIBA

ANUARID DE GRANDE CIRCULACAD EM TODD O BRASIL

——
kS

ey

i v

Conhecido nas principais pragas da Europa [
e America do Norte '
especialmente em Portugal, Franca, Alemas H
nha, Inglaterra ¢ New-York

=¥ iV

T e b i

BT

DIRECAO:

BENEDICTO DOS SANTOS LIMA

RUA DuQue pge CAXIAS, 18

[-L1-% TELran, B E s ey
PArRNAIs A
PIAUI - BRASIL

Fonte: Almanaque da Parnaiba (1934, p. 234).

Essa grande circularidade anunciada pelo préprio Alma-
naque deve ser vista com reserva, pois a Figura 1 é uma peca
publicitéria e sua interpretacao deve ser relativizada. O Préprio
Almanaque da Parnaiba avulta a importancia da publicidade em
suas paginas, o que pode ser percebido na citacao:
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A publicidade é uma atividade digna, honesta e alevantada,
representando um grande veiculo para difusdo de tudo aqui-
lo que necessitando de ser conhecido deve ser propagado
e divulgado em todos os meios, em todos os centros. Ela &
Gtil a toda a gente, a todas as profissdes. Amparemos, pois,
sob todos os aspectos a publicidade piauiense, na convicgao
de que, com isso concorreremos, também, para a grandeza

do Estado (ALMANAQUE DA PARNAIBA, 1938, p. 295).

Uma analise critica quanto a publicidade encontrada no
AP é apresentada pelo poeta e escritor parnaibano Alcenor
Candeira Filho, que em uma edicdo do préprio Almanaque da
Parnaiba em 1997 sob a responsabilidade editorial da Acade-
mia Parnaibana de Letras pondera:

A propaganda em Parnaiba daquele tempo lidava apenas
com textos e imagens estéticas. Nesses antincios rudimen-
tares enfadonhos avultam os textos prolixos, com enume-
ragdo dos produtos disponiveis. As ilustragdes eram raras
e, a exemplo dos textos, pouco inventivas. Aqui e ali, a fo-
tografia do empresarios-anunciante, ou da fachada da sede

do estabelecimento, ou da principal mercadoria a venda.
(CANDEIRA FILHO, 1997, p. 101).

Deve-se destacar que os recursos editoriais e graficos da
referida época eram limitados e, em inimeros editoriais redigi-
dos pelo senhor Bembém na “abertura” do Almanaque da Par-
naiba ficam patentes suas queixas pelas dificuldades de manter
a continuidade dessa publicacao que exige “sacrificios” e “esfor-
cos” constantes. Alcenor Candeira Filho continua sua exposi-
céo critica descrevendo:

Mas, se a publicidade da época, nitidamente amadoristica,
nao se harmonizava com os principios elementares da pro-
paganda — que recomendavam o uso de textos curtos, cla-
ros, leves, comunicativos -, trazia pelo menos um aspecto
positivo: enumerando exaustivamente suas atividades e suas
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mercadorias, os comerciantes, sem o saberem, estavam es-
crevendo importante pagina da histéria econdmica da cida-
de, relacionada justamente com seu periodo de gléria e de
exuberancia (1920-1950). Ao longo dos anos o Almanaque
contou com centenas de anunciantes. Alguns desses eram
empresarios de fora que disputavam o mercado local. A
maioria era constituida de firmas parnaibanas. Pelos anin-
cios podemos conhecer os produtos em oferta, as caracte-
risticas do mercado, a competicdo entre os empresarios,
a mentalidade dos clientes e negociantes, o modismo [...].
(CANDEIRA FILHO, 1997, p. 101).

Concordando com as assertivas de Alcenor Candeira Fi-
lho fica evidenciado o quao importante foi a publicidade para
o Almanaque da Parnaiba, nao s6 pelo fato de ser ela o seu
principal provento, mas também por colaborar com a escrita de
parte da histéria local. Com essas observacdes em mente outras
formas de publicidade chamaram a atencao e potencializaram
o estudo aqui apresentado diz respeito aos antincios relativos as
propagandas sobre as instituicbes de ensino da Cidade.

A escola de qualidade nos aniincios publicitarios do
Almanaque.

Quais reflexdes sdo possiveis quando se elege para a ana-
lise as publicidades vinculadas a Educacao presentes no Alma-
naque da Parnaiba?

Considerando-se que a prépria definicao de educagdo nao
& assim tdo simples, compartilha-se do questionamento de Pe-
ter Burke ao refletir sobre:

E o que é educacao? Apenas o treinamento transmitido em
algumas institui¢des oficiais como escolas ou universidades?
As pessoas comuns sdo ignorantes ou simplesmente tém
uma educacao diferente, uma cultura diferente das elites?

(BURKE, 1992, p. 21).
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Em uma pesquisa que também se utiliza de almanaques
como fonte, Vera Casa Nova apresenta seu juizo em relagao a
educacao presente nesse suporte.

Formando e informando, através da pratica ideoldgica do
ensinar, o almanaque vai assim se constituindo em fonte de
saber e conhecimento. Mesmo que essa instrucdo seja so-
bre contelidos considerados futeis pela cultura humanistica
tradicional, vai o livrinho difundindo e explicando o mundo
através de suas representagdes. (1996, p. 85).

Neste estudo do Almanaque da Parnaiba, na medida do
possivel, a anélise se atera as publicidades de algumas institui-
¢oes de ensino, de dentro e de fora do Piaui, que forram estam-
padas em algumas das edi¢des. Embora nao tenham sido muito
comuns ou constantes, essas publicidades ainda sim colaboram
com a Histéria da Educacgao e, em especial com a Histéria das
Instituicdes Escolares, formando um subsidio importante dentro
dessa tematica.

Obviamente a qualidade de ensino de uma instituicdo es-
colar ndo possa ser diretamente auferida pela publicidade que a
mesma divulga. Mas o que é qualidade de ensino? “Nao existe
um padrao ou uma receita Gnica para uma escola de qualida-
de. Qualidade é um conceito dindmico, reconstruido constan-
temente” e, portanto, se transforma de acordo com a época
(ACAO EDUCATIVA, UNICEF, PNUD, INEP/MEC, 2004, p.
5). A publicidade objetiva, entre outras coisas, apresentar um
discurso que evidencie os diferenciais de uma escola em rela-
¢ao as outras, como por exemplo, equipe docente qualificada,
6tima localizacdo, melhores instalacoes fisicas e equipamentos
didaticos, etc., isso se reflete na “influéncia que a publicidade e
a nao publicidade exercem no julgamento que a sociedade faz
sobre a qualidade educativa de uma instituicdo de ensino” (SA-

LES, 2000, p. 265).
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A Figura 2 é um exemplo desses diferenciais destacados
em uma pega publicitaria.

Figura 2 - Anincio do Instituto Santa Terezinha
de Jesus (1939)

" INSTIOTD “SNTH TEREZIN DE JESUS

retor Proprictario— Dr. Manoel Sobral Neto

i

INTERNATO — SEMI-INTERNATO — EXTERNATO

Instalado em amplo e confortavel predio, & Pracado
Mercado, seguindo o3 mais modernos métodcs
de ensino, é reaistrado no Departqmenlo
de Ensino do Estado e fornece 'Diplo-
mas reconhecidos pelo Governo
do Estado.

‘ Dispde do melhor Corpo Docente de Floriano
CURSOS
Jardim da infancia—Primaris—Admissdo ao Secundario—Avulso

FLORIANO e PIA UL

Fonte: Almanaque da Parnaiba, 1939, p. 290.

Nao se pretende aqui promover um estudo semidtico das
pegas publicitarias analisadas, mas, lembrar que a publicidade
trabalha com argumentos de persuasao, tais como, estético e de
discursos. Esses argumentos geram representacdes sobre o que
vem a ser uma escola ou ensino de qualidade, embora por isso
mesmo sejam diferentes para cada possivel “cliente”, de acordo
com citagdo, “O valor atribuido aos diversos tipos de escolas é
fruto de um processo sécio-histérico de julgamento social, que
se estabelece e se manifesta nas representagdes sociais de escola

que os sujeitos compartilham em um dado contexto” (SALES,
2000, p. 262).
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Assim, tentar-se-a destacar alguns diferenciais de qualidade
extraidos das publicidades presentes no Almanaque da Parnaiba.

Os antncios de Instituigdes de Ensino nas paginas do AP
estiveram presentes com maior veeméncia nas primeiras déca-
das de sua edicao entre 1920, 1930 e 1940. Uma consulta es-
pecifica a procura desses antncios nas edi¢bes seguintes revela
a sua escassez gradativa. Nas Figuras 3 e 4 s&o apresentados
alguns exemplos dessa forma de aniincio na década de 1920.

Figura 3 - Primeiro antincio de uma Instituicao de Ensi-
no no Almanaque da Parnaiba (1924)

“y
-l_ Lhuuum} tla .fmmrh b

Colleglo 19 de Outubro

DIRECTOR
Dr. EDISON CUNHA

Recehe alnmnos, semi internos ¢ externos ::
Ensino Elementar, Sccundario » fmmm:r ial

PIAUHY —_—l— PARNAHYBA

Fonte: Almanack da Parnahyba (1924, p. 42).

Esse primeiro antncio trata-se do colégio 19 de Outubro,
dirigido pelo professor e advogado, Dr. Edison da Paz Cunha,
localizado em Parnaiba. Na pratica era mais uma residéncia
particular em que se prestava o servico de ensino para aqueles
alunos cujas familias tivessem condi¢des de arcar com as despe-
sas. Essa forma de oferta de instrucdo era praticada com regu-
laridade em todos os estados brasileiros no inicio do século XX.

Segundo Campos (1940) as melhorias na instrugdo publi-
ca no estado do Piaui, avangaram somente a partir da década
de 1930, com o denominado “desafogo econdmico”. Situacao
que se configura em virtude do governo do Piaui dotar, nessa
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época, as cidades e as vilas de estrutura educacional mais ade-
quada, com edificacbes e orcamentos especificos.

Anterior a década de 1930, o ensino primério era pratica-
do em escolas que funcionavam “nas residéncias das professo-
ras” e os “alunos tinham que levar suas préprias cadeiras para

sentar-se”, além dos “baixos salarios pagos aos professores.”
(MENDES, 2012, p. 134).

Figura 4 - Primeira fotografia sobre Educagao no Al-
manaque da Parnaiba (1925)

DACTYLOGRAPHIA EM PARNAHYBA

Grupe de alumnos da Eseela Reminglon 2 carge da Prefessora D, Nair Pinheiro Castelio Branco,
diplomada pela Escola Reminglon do Maranhio

PIAUHY PARNAHYBA

Fonte: Almanaque da Parnaiba (1925).

A Figura 4, como forma de antncio de uma instituigao
que ensina datilografia, apresenta varios aspectos interessantes
que permitem uma reflexdo variada sobre a educacao em Par-
naiba. Em primeiro lugar temos uma turma de um curso pro-
fissionalizante de datilografia, que conforme se observa, visava
a atender as necessidades econdmicas da cidade que ha muito
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tempo despontava comercialmente. Segundo, a presenca de
alunos e alunas de idades diversas. As turmas mistas ndo eram
tao comuns naquela época. Terceiro, uma mulher sendo pro-
fessora, embora a docéncia fosse considerada uma profissao fe-
minina, a datilografia era ainda ocupada majoritariamente pelos
homens que trabalhavam em reparticbes publicas ou em escri-
térios, mas que comegava a ser espaco de disputa no mercado
de trabalho entre homens e mulheres no inicio do século XX.

Somente dois aniincios de instituicbes escolares foram
encontrados no Almanaque da Parnaiba que fazem mencao ao
trabalho efetivado por mulheres como uma profissional e nao
como dona-de-casa.

Figura 5 — Anuncios de Institui¢des de Ensino no AP na
década de 1930.

o
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Fonte: Almanaque da Parnaiba (1933, p. 151) (E) e; Almanaque da
Parnaiba (1936, p. 135) (D).
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Na Figura 5 héa outros exemplos de Instituicdes Escolares,
fora da cidade de Parnaiba, anunciadas na década de 1930. O
“Ginéasio Municipal Sao Francisco de Salles”, em Teresina, PI,
é um exemplo de uma instituicdo que apesar do nome “Muni-
cipal” era uma escola particular de ordem confessional e, pela
fotografia fica evidente que se trata de uma escola para “meni-
nos”. A arquitetura é tipica das escolas modelos do inicio do sé-
culo XX, ou seja, retangular, maximo aproveitamento do espa-
co e “pé direito” alto, retratando a grandiosidade e exuberancia
da construgdo. Embora aqui o intuito ndo seja uma divulgacao
com finalidade comercial, essa publicagédo serve como referén-
cia sobre as instituicbes de ensino presentes no Almanaque da
Parnaiba. O “Ateneu Teixeira Mendes”, em Sao Luis, MA é
uma institui¢do de ensino secundario, também particular, que
tentar atrair o interesse de seu “publico” através das imagens
de seus utensilios didaticos e a descricao do aparelhamento de
seus “gabinetes”.

Na cidade de Parnaiba houve uma grande Instituicao de
Ensino que deixou suas marcas para a Histérica local, trata-se
da “Escola Unido Caixeiral” fundada em 1918, como “Socie-
dade Civil Unido Caixeiral”, teve em 1922, o langamento da
pedra fundamental de seu edificio sede (Figura 6) concluido em
1937. Tornou-se referéncia na educagao comercial nas décadas
de 1930 e 1940, com o nome de “Escola Técnica de Comércio
da Uniédo Caixeiral” e se popularizou como “Escola Uniao Cai-
xeiral”. Nesse antincio se destaca a construcdo imponente, no
qual se entende que as condigdes materiais de uma instituicao
sdo sindnimos de educagéo de qualidade.
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Figura 6 — Antncio da Escola Unido Caixeiral no
AP (1938)

= Uniae" Caixeircili==

Sociedade dos Emoregados no Comercio de‘ Parnaiba
FUNDADA EM 28 DE ABRIL DE 1518
Reconhecida de utilidade publica pela Lei n. 1.087 da 7 de Julho 1924
SEéde Proprin — THUTA DI JOAO PIESSOA, 7 — Sobrado
PARNAIBA PIAUL - BRASIL
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Fonte: Almanaque da Parnaiba (1938, p. 165).

Outro exemplo de antincio de Instituicdo Escolar corres-
ponde ao final da década de 1930 é apresentado na Figura 7.
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Figura 7 — Anutncio da Escola Doméstica de Fortaleza
(1939).
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Fonte: Almanaque da Parnaiba (1939, p. 240)

Esse exemplo de instituicdo de ensino é especifico para o
publico feminino. A Escola Doméstica de Fortaleza, na capital
do Ceara, era destinada ao preparo das futuras donas-de-casa e
maes de familia, além disso, oferecia o Exame de Admissao ao
Ginasio o que indica a possibilidade de continuidade de forma-

¢do para quem a desejassem.
Nesse caso o que indica a qualidade é o nliimero de alunos,

uma vez que a propaganda afirma que “para melhor eficiéncia
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do ensino sua matricula é limitada em 200 alunas”.

A Escola Roland Jacob” (Figura 8), pertenceu ao Grupo
empresarial Marc Jacob, foi fundada em 1963, tinha por objeti-
vo inicial atender a criangas carentes e principalmente aos filhos
dos empregados do Grupo Marc Jacob, oferecia cursos “do
Primario ao Vestibular”. Em virtude de problemas financeiros
a escola foi vendida na década de 1980 a Prefeitura Municipal
de Parnaiba.

Figura 8 — Andncio da Escola Roland Jacob (1979)

Fscola “Roland Jacob™

" Do Primario
ao Westibular™

ENBCLATIV A FINNTIRA X0 CAMPO Dk ENUCA LD

L FRAMEEIN YVERAS 5.0 M

FARNAINS — FLAT]

L ENrRES iR ETE

GRUPO MARC JACOB

ML DE CEM ANDS SERVINDS & TOMS
158

Fonte: Almanaque da Parnaiba (1979, p. 120).
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O antncio da escola Roland Jacob, demarca o pionei-
rismo, assim como uma marca de um grupo conhecido, como
forma de garantir a qualidade.

Conclusoes

As reflexdes quanto a publicidade para a educagéo, agre-
gadas aos demais discursos acerca do tema presente nas pagi-
nas do Almanaque da Parnaiba, possibilitam a composi¢cdo de
um conjunto de representagdes sobre a Historia da Educagéo e
a Historia das Instituicdes Escolares, presentes nesse periddico.

O principal objetivo dessa pesquisa foi identificar alguns
diferenciais, de um ensino de qualidade, presentes nas publici-
dades de instituicbes escolares presentes nas paginas do Alma-
naque da Parnaiba. Esses diferenciais, implicitos ou explicitos,
permitem que se reconstitua um panorama, mesmo que restri-
to, dessas instituicdes destacando seus diferenciais através da
venda de uma imagem positiva.

Os principais aspectos destacados nas publicidades fo-
ram: a infraestrutura, como no caso do Ginasio Municipal Sao
Francisco de Salles, esse aspecto ultrapassa o tempo da pesqui-
sa, pois, historicamente, se configura como uma referéncia de
qualidade, que confere legitimidade a uma instituicao de Ensi-
no; nimero de alunos, turmas menos numerosas sao desejaveis
para uma boa educacao; a tradicdo, embora um conceito extre-
mamente subjetivo, a ideia de tradi¢do confere status e legitima
o que se define por qualidade. A publicidade e torno da impor-
tancia da tradicado pode ser observado nos casos da “Sociedade
Civil Uniado Caixeiral” e da “Escola Roland Jacob”.

Pode-se, a partir dessa breve anélise, perceber que a preo-
cupacao sobre o que é desejavel para uma “boa educagdo” nao
é atual. Dede o inicio do século XX a preocupacdo com uma
educacéo de qualidade é perceptivel. O que se transforma his-
toricamente sdo a forma e a importancia atribuida pela sociedade
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sobre a formacao dos alunos.

Hoje se chama de “indicadores de qualidade” uma série
de dispositivos legais, vinculados as politicas publicas, que tem
como objetivo fazer um ranqueamento das instituicbes publicas,
sobre um conceito.

Se, atualmente, as instituigdes piblicas nao explicitam seu
marketing nas paginas de impressos, elas o fazem em faixas na
frente das escolas “bem avaliadas”. As instituicdes privadas, de
acordo com as exigéncias do tempo que vivemos, profissionali-
zaram gradativamente a publicidade de seus estabelecimentos.

A anélise aqui produzida ndo pretende ter um aspecto
totalizante, algo impossivel nas paginas disponiveis para essa
discussao, mas, de acordo com o objetivo da pesquisa, visibilizar
e trazer para a reflexdo, dentro de uma perspectiva histérica,
um assunto que nao cessa de ser reinventado: a busca pela
qualidade articulada aos discursos publicos e publicitarios que
produzem as representacdes de qualidade.
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A EDUCACAO ESQUECIDA:
uma analise da instrucao dos
trabalhadores e trabalhadoras em

Parnaiba-PI através do jornal o artista
(1919-1922)

Alexandre Wellington dos Santos Silva
Amanda Maria dos Santos Silva

A Cidade de Parnaiba, por sua posi¢édo estratégica no ter-
ritério piauiense, contribuiu de forma significativa para o desen-
volvimento da economia piauiense e regional, pois como cidade
litordnea e as margens do Rio Parnaiba, permitia o escoamento
da producéo, e a articulacdo entre as povoacdes localizadas a
beira do rio possibilitou uma maior interagdo social na regiao,
impulsionando grandes nomes na politica e da economia, con-
sagrados na urbe até a atualidade, nomeando ruas, avenidas,
e monumentos histéricos, possibilitando que as burguesias co-
merciais e industriais percorressem “(...) as maiores pragas in-
ternacionais. Parnaibanos estudavam na Europa” (TAVARES,

2007. p. 30).

135



136

PESQUISA & EDUCACAO - Histéria da Educacao

Esta relagdo pode ser percebida nos escritos de Branco
(1942. p. 19) que considera o Rio Parnaiba como “(...) o mo-
delador da vida do Estado”. Na obra de Paul Welle (1912. p.
10), fica ainda mais perceptivel a importancia fundamental do
rio para a cidade:

O unico canal de comunicacdo, relativamente facil, mas
muito demorado, é o rio de Parnahyba, navegével por va-
pores de 150 toneladas depois do oceano para a confluén-
cia do Gurguéia ou de 700 km, e as vezes até mesmo a de
Urussu, 190 quilébmetros acima. [traducdo nossal

Este fluxo constante, porém moroso, é apontado por Nu-
nes & Abreu (1995. p. 99) quando discorrem que “em Par-
naiba havia uma conexdo dos vapores que subiam e desciam
o Parnaiba com companhias de navegacao maritima. O mo-
vimento nos portos de Tutdéia e Amarragdo eram intensos”.
Este percurso, com o tempo, consagraria a cidade de Parnaiba
como centro cosmopolita, e diferenciava-se das demais cidades
do Estado, verificavel através das relacdes comerciais travadas:

Importa-se diretamente da Inglaterra e da Alemanha armas,
munic¢des, tecidos e roupas feitas, calcados, chapéus, lou-
cas, talheres, azeite, manteiga, queijos, presuntos, massas
alimenticias, farinha de trigo, medicamentos, sabao, ferra-
gens, tintas, artigos de armarinhos, moda, escritério, dentre
outros. Da Guiana Francesa recebia o Piaui também loucas,
espelhos, conservas alimenticias, manteiga, farinha de tri-
go. Diretamente da Franca, medicamentos, vinho, charuto,
peixe em conserva, cigarros e muitos outros artigos. (NU-
NES & ABREU apud BARBOSA. 1995. p. 99).

Em oposicao a esta realidade, onde “havia uma classe que
se beneficiava (...)” (MESQUITA, 2005. p. 94), e que “eram
poucos, porém suficiente para mostrar que a cidade também
se destacava em outras areas” (idem) havia uma obscurecida e
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olvidada classe social: Os trabalhadores e trabalhadoras, que em
sua maioria habitavam:

“(...) os bairros proletarios, uma enorme cinta de palhocas e
casebres, onde as ruas nao eram calgadas, nao havia jardins
nem pragcas arborizadas e onde os fios elétricos ndo chega-
vam. Eram a Coroa, os Tucuns e os Campos. A Coroa e os
Tucuns comegavam também no rio, com seus botecos sér-
didos a beira dos barrancos, (...). E dai iam se estendendo,
sempre beirando a cidade, a Coroa por um lado, os Tucuns
pelo outro, até alcancarem os Campos, que fechava a cida-
de pelos fundos, completando o anel. Essa populacdo, duas
vezes maior que a de Parnaiba propriamente, vivia inteira-
mente em dependéncia da cidade (...). (BRANCO, 1981.
p. 20-21).

Viviam em situagéo precéria, e eram atingidos coletiva-
mente pela contradicdo do “progresso” da cidade. Patologias
advindas das mas condi¢des de moradia ou adquiridas na luta
diaria pela sobrevivéncia, a pobreza e a auséncia quase comple-
ta de politicas publicas foram registradas por Janior (2014. p.
61):

Em Parnaiba além das condicbes miseraveis de vida, que
os vinte e tantos mil trabalhadores e trabalhadoras sofriam
com uma vida sacra, a dor e o desespero. As doencas se-
xualmente transmissiveis chegavam as mulheres, filhas dos
operérios pobres, que tinham de se entregar a prostituigao
pelas pracas, e pelo cais, para conseguirem um dinheiro a
mais.

E partindo da visao dos subalternos, isto é, dos “debaixo”,
que este trabalho busca analisar, através do periédico “O Artis-
ta”, difundido pela Sociedade Unido Progressista dos Artistas
Mechanicos e Liberaes de Parnahyba entre os anos de 1919 e
1922, experiéncias, vivéncias e ideias dos trabalhadores parnai-
banos com a educacao, necessariamente acerca das instituicbes
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de instrucao desenvolvidas por estes operarios.

Objetivamos também suprir a caréncia de trabalhos e
pesquisas acerca da Histéria Social da Educagao parnaibana
durante a Primeira Republica, em suas diversas esferas de atua-
¢ado. O trabalho percorre referéncia bibliografica concernente
a educacao piauiense e parnaibana durante o recorte temporal
estudado, encontrando subsidios nas teorias da Histéria Social,
e articula esta percepcao atrelada a anélise de fontes, como
jornais e almanaques da época.

Desta forma, enumera e discorre sobre as escolas funda-
das pelos operarios, descritas n’O Artista, observando, além
disso, as ideias sobre educacgdo que circundavam os membros
da “Uniao Progressista”, explicitada nas linhas do jornal com-
preendido como fonte a ser problematizada. Conclui-se de-
monstrando a participagdo do movimento operéario na cidade,
em especial nas questdes educacionais de trabalhadores e seus
filhos, dando contribuigdes para pesquisas futuras.

A construcao do trabalho permeia o ambito da pesquisa
bibliografica e utiliza-se do periédico parnaibano “O Artista”
como fonte, observando suas peculiaridades metodolégicas,
com recorte temporal situado no periodo conhecido pela his-
toriografia como Republica Velha, que vai dos anos de 1889
até meados de 1930, mais especificamente entre os anos de
1919 e 1922. Isto ocorre por conta da fonte supracitada, cujas
edigdes iniciam em 1919 se estendendo até o ano de 1922, e
que registram as sociabilidades dos trabalhadores em todas as
suas esferas, constituindo uma cultura operaria, que segundo
Batalha (2000, p. 63) é “a cultura militante produzida pelas
sociedades operarias e pelas correntes politicas”, e que vai mais
além de panfletos propagandisticos e periédicos produzidos pe-

! Foram encontradas as edi¢cdes as edigdes de namero 1, II, III, IV, V,
VI, e XI, entre os anos de 1919 e 1922, embora existam documentos
que demonstram a existéncia da organizagao pelo menos até o ano de

1931.
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las organizacbes operarias, mas as festas e comemoracoes dos
trabalhadores, no momento em que estas “desenvolveram todo
um calendario de celebragdes e solenidades, que se tornou ele-
mento essencial da cultura militante™?.

Desenvolvimento

Pesquisar sobre os trabalhadores e trabalhadoras de Par-
naiba & ocupar-se com possibilidades pouco exploradas até a
atualidade. As dificuldades no percurso impelem o pesquisa-
dor a concluir a quase inexisténcia de trabalhadores na cidade,
dando énfase geralmente aos politicos, investidores, e outros
abastados, embora tenha a economia extrativista marcado o
periodo, o que exigia quantidade significativa de m&o-de-obra.

Diante do dilema, uma verdadeira cratera histérica se
forma: Como se mantinha um dos principais entrepostos co-
merciais do Norte-Nordeste em relagdo a mao-de-obra? Onde
se localizam os que produziram, através de sua forca de traba-
lho, exuberantes palacetes, os que carregavam e descarrega-
vam mercadorias de importacao e exportacdo, que garantiram
a Parnaiba destaque significativo na economia nacional? Estes
sdo citados como nimeros, estatisticas, porcentagens.

E desta producao histérica que o trabalho se contrapde,
abandonando os nomes que posteriormente se imortalizaram
através de homenagens publicas e possibilitar, dentro das fontes
disponiveis, emergir parte da memoéria dos trabalhadores e
trabalhadoras de Parnaiba dentro daquela realidade vivida em
Parnaiba, relembrando os escritos de Ecléa Bosi para a introdu-
¢ao do livro de Dias (1984. p.03):

Ha obras que nos mostram a sala de visitas da Histéria,
com os retratos emoldurados na parede, os méveis de estilo
e um belo arranjo para ser visto, mas ha pesquisas que vao

2 BATALHA, 2000. p. 55.
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aos fundos da casa, as cozinhas e oficinas, que esgaravatam
terrenos baldios onde se langam detritos, aqueles lugares
onde se movem as figuras menores e furtivas.

A ilustracao de Bosi é o eixo principal da Histéria Social,
“a histéria da gente comum” (THOMPSON, 2001. p. 185),
que nasce como contraposicao e “uma inversao de perspectiva
em relacdo a tradicional historiografia que partia do poder do-
minante” (BARROS, 2005. p. 04). E é por conta da oposicao
empreendida pela Histéria Social contra a histéria “dos gran-
des homens” de onde “deriva sua vitalidade” [tradugdo nossa]
(SAMUEL, 1991. p. 135), isto &, “se orgulha por se preocupar
com a ‘vida real’ em vez das abstracoes, pela gente ‘comum’ em
vez das elites privilegiadas, pelas coisas cotidianas ao invés dos
eventos sensacionais” (idem).

E a Historia Social que auxilia na compreenséo da realidade
dos trabalhadores e trabalhadoras parnaibanas, uma vez que
esta que considera que a economia nao norteia solitariamente a
sociedade; a politica, a cultura e a propria dinamica social “(...)
estdo, em seu surgimento, presos na mesma rede de relacoes”
(THOMPSON, 2001. p. 208).

Um ponto de partida para analisar o cotidiano dos tra-
balhadores, é perceber suas organizagdes. Ao passo em que
em outras cidades do pais o operariado migrava das formas de
socorro-mutuo para organismos de resisténcia direta, os traba-
lhadores parnaibanos comegavam a organizarem-se em asso-
ciacbes mutualistas. Estas, para Rodrigues (2009, p. 16) sao
“um corpo sem ideias, sem vida propria”, e que Batalha (2000,
p.15) dispde de analise mais profunda desta metodologia orga-
nizacional, quando discorre que estas eram “(...) tanto o meio
para exercer solidariedade (através de auxilios para membros
em caso de doenca, incapacitacdo para o trabalho, desempre-
go, funeral, etc.) como para zelar pelos interesses de seu oficio”.

As agremiagdes de socorro-mituo ndo possuiam carater
combativo, como se constituiriam posteriormente os sindicatos,



Alexandre Wellington dos Santos Silva | Amanda Maria dos Santos Silva

mas cumpriam o dever de serem as primeiras associagdes a re-
fletir e dialogar sobre a tematica do operariado com os préprios
trabalhadores, possibilitando assim seu avango nas questdes so-
ciais.

Nestas organizagdes, é perceptivel o debate acirrado
de ideias e ideologias. Este perfil das agremiacdes operarias
piauienses é tragado na obra de Hardman & Leonardi (1982, p.
242), considerando que “a fraqueza do proletariado em certas
regides pode ser ainda bem mais observada no caso do Piaui,
que expressa bem o carater heterogéneo do movimento ope-
rario”.

O Almanak Administrativo, Mercantil e Industrial do Rio
de Janeiro, popularmente conhecido como Almanack Laem-
mert da conta de quatro associagdes proletarias em 1921:
Protectora Parnahybana, Benemerita Artistica Operaria, Socie-
dade Uniao dos Estivadores, e Unido Progressista dos Artistas
Mechanicos e Liberaes de Parnahyba3. Por seus nomes, é bem
possivel que todas elas acompanhassem a forma de organiza-
¢ado operaria dentro das concepgdes de socorros-mituos, mas
que pouco se sabe delas, excetuando a “Unido Progressista”,
por conta de seu proprio periédico, o jornal O Artista.

Em 19 de Agosto de 1919 “um punhado de humildes
operarios* “langa mao de um instrumento de propaganda: Nas-
cia assim O Artista, Orgam Official da Sociedade Unido dos
Artistas Mechanicos e Liberaes de Parnahyba. O periédico
possuia em suas paginas as mesmas caracteristicas dos jornais
operarios da época: Poucas folhas impressas, geralmente em
quatro; datas de lancamento de edicdo em datas variadas; e
principalmente, abordava assuntos relativos aos interesses dos
trabalhadores, feitos pelos proprios trabalhadores.

3 Almanak Administrativo, Mercantil e Industrial do Rio de Janeiro de

1921. p. 3910.

4 MERCURIO. Agosto de 1919. In.: Jornal O Artista. Ano [, N° 1, 19
de agosto de 1919. p.01.
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Para sua analise, utilizaremos os métodos de estudos atra-
vés de periddicos, que com a ampliacdo das fontes causada
pelas transformacgdes que os métodos da Histéria passavam ao
longo do tempo, propiciou a fuga da concepgéao de que o tra-
balho do historiador restringia-se a “transcrever e narrar o fato
pesquisado de uma forma tradicional, agindo de forma impar-
cial” (AGUIAR, 2010. p. 04,), fazendo com que os jornais fos-
sem percebidos pelos historiadores como “empreendimentos
que retinem um conjunto de individuos, o que as torna projetos
coletivos, por agregarem pessoas em torno de ideias, crencas,

valores que se pretende difundir a partir da palavra escrita”
(LUCA, 2005. p. 140). Ainda segundo Capelato (1988. p. 21),

A imprensa constitui um instrumento de manipulagdo de
interesses e intervencao na vida social. Partindo desse pres-
suposto, o historiador procura estuda-lo como agente da
histéria e captar o movimento vivo das idéias e personagens
que circulam pelas paginas dos jornais. A categoria abstrata
imprensa se desmistifica quando se faz emergir a figura de
seus produtores como sujeitos dotados de consciéncia de-
terminada na pratica social.

Nas suas bases para fundacdo, destaca-se a proposicao
de “Ter um orgam da imprensa para a propaganda e defesa da
Sociedade Unido Progressista e da Classe artistica em geral®” ,
demonstrando a preocupacéo em dar visibilidade a organizacao
e registrar em um periédico as ocorréncias e acdes externas
da Unido Progressista. Por ele, é possivel entrever discussdes
internas da organizagao, assim como vislumbrar toda uma so-
ciedade parnaibana dificilmente encontrada nas producdes que
abarcam o recorte temporal.

Segundo o Almanaque Laemmert, s6 em Parnaiba, no
ano de 1919, haviam “duas escolas estadoaes e treze munici-

5 Baze para sua fundagdo. In.: Jornal O Artista. Ano. I, N° 01. 19 de
Agosto de 1919. p. 01.
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paes®”. Em nimeros, pode parecer significativo para a época (e
para o Estado do Piaui), mas se considerarmos a populagédo de
cerca de 21.000 habitantes’, o fracasso foi quase que comple-
to. Queiroz (1994, p. 57) aponta esta realidade quando declara
que

(...) o crescimento do nimero de escolas e do nimero de
alunos articulados sequer acompanhou o crescimento da
populagdo escolarizavel. Dessa forma, o Piaui continuou,
como fora no Império, um dos estados em que o nimero de
analfabetos guardava maior proporcao relativa a populagao
total.

Diante desta situagao, onde o Estado ndo consegue suprir
a demanda de instrucdo na cidade de Parnaiba, surgem outras
formas de educacao, como o ensino particular. Mendes (2007,
p.70) discorre sobre este periodo afirmando que:

(...), as iniciativas particulares foram as que figuraram como
responsaveis por algum desenvolvimento do ensino. As
atividades de ensino em Parnaiba, durante a Primeira re-
publica, (...) eram todas desenvolvidas nas residéncias dos
professores, (...), mantidos pelas mensalidades dos alunos.

O ensino particular supria a necessidade das familias que,
nao tendo condicdes de enviar seus filhos para outros centros
urbanos, possuiam capital suficiente para pagar o soldo de ins-
trutores particulares. Diante desta realidade, mais uma vez o
operario se via esmagado pela dupla for¢a reconhecida na ine-
ficiencia do Estado e nas mazelas do sistema econdmico capita-
lista; ndo tendo a possibilidade de colocar sua prole no ensino

¢ Almanak Administrativo, Mercantil e Industrial do Rio de Janeiro: Indi-
cador para o ano de 1919. Rio de Janeiro: Companhia Typographica
do Brazil, 1919. p. 3540.

7 Idem.

143



144

PESQUISA & EDUCACAO - Histéria da Educacao

publico, uma vez que este nao disponibilizava vagas suficientes
em suas escolas, nem dinheiro para contratar professores par-
ticulares, era empurrado para o analfabetismo, crescente no
Estado, e s6 poderia contar com a auto-organizagéao de espacos
destinados a instrucao deles e de seus filhos.

Ainda é preciso distinguir dois conceitos, cujos quais sao
“educacdo” e “instrucdo”, que a priori podem parecer sindéni-
mos, mas que encerram em si particularidades capazes de mo-
dificar totalmente o sentido do que se propde abordar. Estas
podem ser observadas nos escritos de RODRIGUES (1999, p.
121-122), onde o autor diferencia os dois termos, mostrando
que:

Educar ndo é o mesmo que instruir. A instrucdo correspon-
de ao aprendizado de um oficio, atua no desenvolvimento
das faculdades intelectuais, enquanto a educacéo atinge o
homem no seu todo. Um analfabeto pode ser bem educado
e um homem instruido, possuidor de titulos doutorais,
universitarios, um esttpido carente de educacdo, um inca-
paz diante da vida.

Apropriando-nos desta proposicao, percebemos que os
operarios de Parnaiba apontam como método de emancipacao
fundamental “difundir a instrucdo pelos menores aprendizes de
artes e officios, comprehendido em trez ramos, a saber: Leitura,
Musica e Desenhos”®. No periddico, & acompanhada a preocu-
pacao constante dos trabalhadores em relagédo a instrucao deles
e de seus filhos, travando um combate direto ao analfabetismo.

O enfoque principal eram as criangas e os operarios.
Diante das desigualdades sociais presentes na cidade de Parnai-
ba, os trabalhadores viviam em um estado de miséria, relatado
nas paginas do jornal. Em um artigo que traga um paralelo dos
motivos que acreditam ser os culpados pela situacdo do opera-

8 ?. Baze para sua fundagéo. In.: O Artista. Ano. I, N° 01. 19 de Agosto
de 1919. p. 01.
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riado moderno, ddo uma “solucao”, como pode ser visto:

Grande parte dos obstaculos oppostos a libertacao do ope-
rariado moderno decorre de duas couzas principaes: 1° - A
ignorancia do proletariado; 2° - A lucta entre religides, phi-
losophias e cada qual obstruindo, o que seu adversario poz
a favor das classes menos favorecidas. (...) Alia-se &s desgra-
gas proprias da ignorancia, as que dela decorrem, como o
alcoolismo, a indifferenca pelos compromissos mais sérios,
e veremos que o nosso proletario, ndo conta com maiores
sympathias, por culpa propria. Esta & a verdade, que s6
podera ser rebatida com o livro. Os nossos operarios devem
pois tomar o compromisso de néo mais deixarem os seus
filhos analphabetos e elles proprios, tentando instruir-se, su-
birem do nivel moral em que vivem a outro que os tornem
dignos antecessores da Humanidade Futura”. (CASTOR,
Jodo. Nota contemporanea. In: O Artista. Ano. II, N° 06.
24 de Agosto de 1920. p. 03).

Sao muitos os escritos que tratam da instrugdo, operaria
ou infantil, n’O Artista, o que contradiz os escritos sobre Hist6-
ria da Educagdo em Parnaiba que demonstram e dao visibilida-
de somente a instrugéo particular, ou os empreendimentos con-
sagrados de determinados individuos, que nao permite observar
estas iniciativas vinda dos operarios.

Somente a Unido Progressista registra a criagdo de pelo
menos quatro escolas, desenvolvidas pelos trabalhadores agre-
miados na instituicdo®, que sdo notadas ao longo das edicdes
do periédico. A primeira aparigcao das instituicbes da-se ja na
segunda edicao d’O Artista, em um artigo intitulado de “As nos-
sas escolas”, onde descreve:

No bairro dos Tucuns desta cidade damos aula noturna nos
dias uteis aos menores aprendizes de artes e officios filhos
de artistas e de mais creancas que quizerem aprender a ler,
escrever, e contar, em casa de residéncia o Illustrado e com-

° Dentro do recorte temporal ja apresentado, 1919 a 1922.
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petente professor Sr. Rogancio Britto. A Nossa escola de
muzica sera aberta até o dia 15 deste mez sob a direcado do
artista Sr. Manoel Falcdo. O nosso Director Gerente Artis-
ta Jodo Bezerra Leite presidente da S.U. Progressista esta
empenhado em obter por aluguel um saldo para abertura da
aula de nogdes de dezenhos sob sua direccdo, destinada aos
menores aprendizes de artes que ja souberem ler e escrever.
(LEITE, Joao Bezerra. As nossas escolas. In: O Artista. Ano
I, N° 02. 7 de Setembro de 1919. p. 02).

As aulas de nogdes de desenhos, ao que tudo indica, é
explicitada na edigdo de nimero 03, sob o titulo de “A Escola
Noturna 7 de Margo”: “Para o ensino de nog¢des de dezenhos,
aos aprendizes de artes e officios e artistas que queiram apren-
der a ler e desenhar. Funciona na sede social da ‘Uniao Progres-
sista’”1°. Na edi¢cdo de niimero 04, noticia-se que:

(...) a Directoria da Unido Progressista resolveu fundar mais
uma escola noturna na séde social, aonde os artistas e seus
filhos poderao colher alguns conhecimentos de Portuguez e
Arithmetica & & tao necessarios ao homem. O ensino sera
ministrado gratuitamente. O Corpo docente serd composto
dos membros da directoria, que para isso foram designados
pelo Presidente. Abrir-se-do as aulas no dia 7 de Janeiro.
Para inscripcao dos alumnos, os interessados deverao pro-
curar o 2° secretario. (?. Movimento Social. In.: O Artista,

Ano I, N° 04. 1 de Janeiro de 1920. p. 03).

Ainda no mesmo artigo, noticiam o fim de uma escola pa-
trocinada pelos operarios agremiados na “Uniao Progressista”,
e a consequente demissdo de seu corpo docente, mostrando
que “Foi extincta no dia 30 de Novembro findo a escola mixta
do Alto do Cemiterio, em virtude de resolugao tomada pela
directoria desta sociedade, sendo dimitida do cargo de profes-

10-?. A Escola Noturna 7 de Margo. In.: O Artista. Ano I, N° 03. 5 de
Outubro de 1919. p. 02.



Alexandre Wellington dos Santos Silva | Amanda Maria dos Santos Silva

sora Mariana Bizerra Cardoso”!!. Ainda no ano de 1920, os
trabalhadores dao conta do recebimento de um espaco doado
pelo entdo prefeito da cidade, Nestor Gomes Véras, a “Uniao
Progressista”, “(...) aonde devera ser edificado o predio para a
séde social e para uma escola que a mesma pretende fundar”!2.

Assim através destes artigos, que permeiam as ideias e
andlises das necessidades educacionais dos operarios parnai-
banos agremiados na “Unido Progressista” percebe-se um uni-
verso de acbes e proposi¢cdes que nunca foram estudadas ou
relatadas nas pesquisas e escritos sobre educacao em Parnaiba.

Conclusao

Como ja descrito anteriormente, O Artista &, até o mo-
mento, a Unica fonte de pesquisa produzida pelo operariado
parnaibano encontrada. Rodrigues (1996, s/p), em seu traba-
lho de catalogacéo de jornais operarios brasileiros, descreve a
existéncia de mais dois periédicos lancados na cidade de Par-
naiba. Séo eles “A Voz do Trabalhador”, de 1919 e “A Revol-
ta”, de 1920'3. O que nos leva a refletir: As outras organizacoes
operarias possuiam a mesma preocupac¢ao? Construiram tam-
bém espacos de instrucdo dos trabalhadores e de seus filhos?
A resposta, infelizmente, mantém-se incégnita, e suscita a ne-
cessidade de fontes e pesquisas mais aprofundadas acerca da
tematica.

Quanto as fontes, ha um problema que quase impossi-
bilita as pesquisas: E o resguardar destas nas residéncias dos
filhos e netos de grandes “vultos” da economia e da politica par-

11?2 Movimento Social. In.: O Artista. Ano I, N° 04. 1 de Janeiro de
1920. p. 03.

122 OFFERTA. In.: O Artista. Ano I, N° 03. 24 de Agosto de 1920. p.
01.

13 Pequena histéria da Histéria da imprensa social no Brasil. Rio de Ja-
neiro, 1996.
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naibana durante a Primeira Reptblica; o problema vem sendo
resolvido com lentidéo, a exemplo disto, temos a digitalizacao
de parte dos Almanaques da Parnaiba (1924-1930) disponi-
bilizados pelos “Estudos em Histéria Social'*” e uma parcela
dos jornais da primeira metade do século XX pela plataforma
“Mundos do Trabalho - Piaui'®”. Ja as pesquisas, apesar das
dificuldades apresentadas, timidamente acontecem em todo o
Piaui, uma vez que esta realidade se apresenta em boa parte
do Estado. Apesar disso, existem espacos dedicados a este viés
historiografico, como a Revista Piauiense de Histéria Social e
do Trabalho'®.

Assim, o trabalho conclui-se na esperanca de que sirva
para estudos posteriores, no campo da Histéria da Educacao
e mais ainda, dar aos trabalhadores o reconhecimento de suas
produgdes e esforgos para melhorar coletivamente a qualidade
de vida deles proprios, observando que “seria pueril crer e espe-
rar que o Estado, salvaguardado das altas classes, consentisse,
restituindo a coletividade a liberdade de seu ensino, em destruir,
ele proprio, seu melhor instrumento de dominacgéo”. (CHAM-

BAT apud PELLOUTIER, 2006, p. 25-26).
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PADRE ANTONIO LUIZ DO
NASCIMENTO NO CENARIO
EDUCACIONAL DA CIDADE DE
CAJAZEIRAS

Maria Arisnete Camara de Morais
Débia Suénia da Silva Sousa

Este artigo resulta dos estudos desenvolvidos no inte-
rior do Grupo de Pesquisa “Histéria da Educacao, Literatura
e Género”, do Programa de Pés-Graduacao em Educacao da
Universidade Federal Rio Grande do Norte — PPGEd/UFRN,
coordenado pela professora Maria Arisnete Camara de Morais.
Nesse grupo, além de investigar a histéria da Alfabetizacao, no
Brasil e, em especial, no Rio Grande do Norte, desenvolvem-se
também, pesquisas sobre a préatica educativa de professoras e
professores.

O presente trabalho pretende registrar as histérias e me-
morias de Pe. Anténio Luiz do Nascimento, na perspectiva de
expor suas representagdes sobre a préopria atuacdo no Ensino
Superior, na conjuntura do cenério educacional da Cidade de
Cajazeiras, bem como aspectos da trajetéria de vida do padre e
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professor Antonio Luiz do Nascimento, no d&mbito da historio-
grafia da cidade de Cajazeiras e, por conseguinte, da educacao
da Paraiba, dando énfase, principalmente, as suas praticas edu-
cacionais, eclesiasticas e literarias. Justifica-se a escolha desse
educador, devido a sua contribuigdo para a educacao de gera-
¢des cajazeirenses durante mais de quatro décadas.

Padre Antonio Luiz do Nascimento foi professor de Psico-
logia Educacional, Metafisica, Teoria do Conhecimento e Latim
(1973- 1979), no curso de Filosofia, na Faculdade de Filoso-
fia, Ciéncias e Letras de Cajazeiras — FAFIC, na primeira fase
de existéncia da Instituicaio. Também, foi professor de Latim
(1979-1997) na Universidade Federal da Paraiba — Campus de
Cajazeiras. Na segunda e atual fase da FAFIC lecionou as disci-
plinas Latim, Teoria do Conhecimento, Filosofia Geral, Metafi-
sica, Antropologia Filoséfica e Filosofia Social e Politica, ainda,
atuando como Diretor da referida Instituicdo (1997 — 2007) e
Coordenador do Curso de Filosofia (2007 — 2010).

Foi nomeado Vigario Geral da Diocese, em 1997 e Viga-
rio Episcopal para Educacao e Ensino em 2001.

O estudo orientou-se pela perspectiva tedrico-metodols-
gica da Nova Histéria Cultural, que possibilita configurar o uni-
verso histérico-social e, por conseguinte, as praticas educativas
do padre e educador em questdao. Metodologicamente, desen-
volveu-se no campo histérico-biografico, isto é, no deslocamen-
to das inquietagdes com os destinos coletivos para as trajetorias
individuais (COSTA, 2003). Compreende-se que as biografias
sdo importantes, pois “[...] instigam a imaginagao e fornecem
elementos de anélise para compreensao da histéria das civiliza-
¢des e do mundo e, ao mesmo tempo, particulares localizadas”.
(MORAIS, 2006, p. 21). Assim, organizou-se fontes escritas
impressas, o Hino Oficial do Centenario da Diocese de Cajazei-
ras, de autoria do Padre Antonio Luiz do Nascimento, presente
na Revista Centesimus Annus; manuscritos, sonetos encon-
trados em caderno, do referido uma entrevista oral, concedida
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pelo mesmo, sobre sua pratica educativa.
Da Origem Familiar a formacao escolar e académica

De familia humilde, Antdnio Luiz do Nascimento nasceu
em 18 de agosto de 1938, no Sitio Bom Jesus, na época per-
tencente a cidade de Cajazeiras, na Paraiba, mas, atualmente,
faz parte do municipio de Cachoeira dos Indios, no referido
estado. Porém, foi registrado como natural da cidade de Barro,
no estado do Ceara. Filho de José Luiz do Nascimento e Maria
Antonia de Jesus, cresceu sem o aconchego do carinho mater-
no, pois sua mae faleceu quando o mesmo tinha cinco anos de
idade. Até os oitos anos de idade, residiu no citado sitio e foi
alfabetizado pelo préprio pai, segundo verbalizacdo do mesmo
em entrevista concedida:

[...] aprendi a ler, escrever e contar com papai. S6 fui a
escola pela primeira vez aos oito anos de idade, quando
fomos morar em Cajazeiras na Rua Doutor Coelho [...]. O

que equivale hoje ao primeiro e segundo ano, fiz no Grupo

Escolar Simao Leao. (ANTONIO LUIZ DO NASCIMENTO,
entrevista em 15 de julho de 2015).

Portanto, foi no seio familiar que Padre Anténio Luiz do
Nascimento iniciou seu encontro com as letras. Seu pai o alfa-
betizou utilizando a literatura de cordel que circulava na época,
a exemplo das histérias de Camoes, o romance do Pavao mis-
terioso, entre outros.

Padre Anténio Luiz, em 1944, comecou a estudar no
Colégio Salesiano de Padre Rolim, depois que concluiu os pri-
meiros dois anos de vida escolar no Grupo Simao Ledo. No
Salesiano estudou o terceiro e quarto ano primaério, hoje equi-
valentes aos respectivos anos do Ensino Fundamental. O gosto
pela poesia, pela magia das histérias contadas em verso ja exis-
tia, mas no Salesiano ele entrou em contato com outra cultura,
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uma vez que as disciplinas ndo eram ministradas, apenas, por
brasileiros, mas também, por professores italianos. Assim, afir-
mou Padre Anténio:

As maratonas esportivas, artisticas e catequéticas eram
objeto da formacdo. Participei de encenacdes dramaticas
de contetudos religiosos. Comecei a conhecer operetas,
musicais e também entender a importancia do movimen-
to (trabalho com o corpo). Nesse periodo, aprendi a can-
tar sucessos italianos, como por exemplo, di Santa Lucia.
Conheci autores como José Lins do Rego e Shakespeare.
Sonetos como: Barcos de papel, de Guilherme de Almeida
e Fora da barra, de Luiz Guimaraes Junior. A minha for-
magao poética, inclinacdo para a arte, para o drama e a
poesia foi despertada pelo Salesiano e os italianos. Mas, a
verdade eles despertaram o que ja havia dentro de mim. O
que foi despertado antes na formacao familiar com papai,

quando ele lia os versos para me ensinar a ler e escrever.
(ANTONIO LUIZ DO NASCIMENTO, entrevista em 15 de
julho de 2015).

Nesse sentido, é possivel afirmar que Padre Antdnio tem
um gosto especial para as artes. Gosto esse, despertado no ni-
cleo familiar e aperfeigoado nos primeiros anos de vida escolar.
Embora, segundo ele, “[...] o poeta nasce, nasce poeta |[...] a
capacidade de se enternecer e se empolgar com o belo é algo
inato”. (ANTONIO LUIZ DO NASCIMENTO, entrevista em 15
de julho de 2015).

Quando concluiu essa fase de sua formacao, em 1950,
com 12 anos de idade foi para o Pré-Seminario, na cidade de
Patos — PB. Um ano depois segue para o Seminario (menor,
assim o denominou) na cidade de Crato — CE. Em seguida, em
1953 segue os estudos no Seminério (maior, assim o denomi-
nou) na cidade de Jodo Pessoa — PB. “Fui, nao para fazer ja Te-
ologia e Filosofia, mas ainda concluindo o que a gente chamava
ginasio. Era um curso de seis anos, equivalente, digamos, ao
Fundamental de hoje e mais alguma coisa. E isso!” (ANTONIO
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LUIZ DO NASCIMENTO, entrevista em 15 de julho e 2015).
Ainda em Joao Pessoa, iniciou o Curso de Teologia e Filosofia,
mas concluiu, apenas o de Filosofia. Teologia concluiu poste-
riormente em Cajazeiras, cidade onde se ordenou em 1965.

No periodo de formacao académica e preparagao para o
sacerdocio, Padre Anténio, também, desenvolvia sua habilidade
poética. Assim, recorre-se a um caderno do mesmo, no qual é
perceptivel o exercicio do seu enternecimento com o belo, por
meio de um conjunto de sonetos, datados a partir de 1957 a
1971. O registro dos sonetos também demonstra o ritual de
passagem do final da adolescéncia do Padre Anténio até chegar
a fase adulta. Ainda, percebe-se que apresentam reminiscén-
cias, por exemplo, de sua infancia; de enaltecimento a Nossa
Senhora; de reflexdo sobre o sacerdécio; da importancia do
amor, expresso em caridade; de ode a felicidade, dentre outros
temas.

Para exemplificar tal exercicio poético, expde-se o pri-
meiro soneto, cujo tema é a saudade de menino pobre criado
sem a presenca da mée desde os cinco anos de idade, e que
guarda lembrancas do olhar da mesma. E o que se pode ler no
soneto intitulado Os Dois Olhares: a minha mae (1957):

157



PESQUISA & EDUCACAO - Histéria da Educacao

Imagem 1 - Soneto - Os Dois Olhares: a minha mae
(1957)!
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Fonte: Caderno de sonetos de Padre Anténio Luiz do Nascimento

As lembrancas vao ao encontro da saudade de sua mae,
do pouco tempo de convivéncia com ela e da protecdo que
recebia da mesma advinda do plano celestial. Ademais, revela a
singularidade de sua propria existéncia expressa nos sentimen-
tos de saudade, de dor, mas também de esperanca.

! Na primeira linha da segunda estrofe 18-se: Uma Vez eu te vi e estava
triste
Na segunda linha da segunda estrofe 1é-se: Porque teu filho tinha dito
insana. (ANTONIO LUIZ DO NASCIMENTO, entrevista em 15 de
julho de 20150.
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No seu exercicio poético, ainda destacamos, a titulo de
exemplo, um soneto intitulado Natal do menino pobre (1959)
no qual Pe. Antdénio deixa fluir sua sensibilidade com a mar-
ginalizacdo social de criancas de rua, apontando para proble-
mas que tém perdurado na sociedade brasileira: o abandono
das criangas pobres, o viver nas ruas, a falta de atendimento as
necessidades basicas de parcelas da populacao brasileira.

Imagem 2 - Soneto: Natal do menino pobre (1959)
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Fonte: Caderno de sonetos de Padre Antdnio Luiz do Nascimento

Acredito que por ser de familia economicamente caren-
te, Pe. Antdnio tinha uma maior sensibilidade as condi¢gdes de
marginalizacdo das criangas de rua, das dificuldades a que esta-
vam condicionadas na vivéncia do sertao na época. Outrossim,
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fica evidente no soneto a transcendéncia do eu lirico para uma
reflexao sobre as desigualdades sociais do mundo, que também
eram reais na vida interiorana do sertdao da Paraiba.

Apods sete anos de vida sacerdotal, surgiu a oportunida-
de de estudar em Roma, na Pontificia Vniversitas Gregoriana.
Assim, no inicio de 1971 foi cursar o Mestrado em Teologia
Espiritual. Recebeu o diploma de Licenciado em Teologia (Espi-
ritualidade), equivalente ao grau de Mestre no Brasil, conforme
pode-se vé nas imagens que seguem:

Imagem 3 — Diploma de Licenciado em Teologia e Declaracao
de equivaléncia do Curso ao grau de Mestre no Brasil

PONTIFICIA UNIVERSITAS GREGORIANA
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Fonte: Arquivo do setor de recursos humanos da FAFIC

Era um curso com disciplinas dogmaticas do campo da
teologia, especialmente, com estudos de introducdo a Biblia e
de livros da mesma. No entanto, existia a possibilidade de estu-
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dar outras disciplinas que nao fossem as prescritas na area da
Teologia Dogmatica e da Teologia Espiritual. Nesse sentido, Pa-
dre Antbnio, com o interesse em alargar seus conhecimentos,
buscou estudar psicologia. Como ele afirmou “|...] Entao, além
dos cursos que eles chamam prescritos, ha cursos prescritos |...]
e cursos que vocé podia escolher a vontade e eu escolhi cursos,
assim, na area da psicologia e isso, creio eu, enriqueceu meu
histérico escolar”. (ANTONIO LUIZ DO NASCIMENTO, entre-
vista em 15 de julho e 2015).

No caminhar de sua formacao, pessoal, eclesiastica e do-
cente, Padre Antonio, se fez notar por varios aspectos, inclusive
pela modéstia e elegancia no vestir, seja no dia a dia, seja na
vestimenta de padre, como mostram as fotografias que seguem:

Imagem 3 - Fotografias de Padre Antdnio Luiz do Nas-
cimento

Fonte: Acervo de Débia Suénia Fonte: Revista Centesimus
da Silva Sousa Annus (2015)

Mas, também se destacou no que concerne as oportuni-
dades que surgiram e possibilitaram deixar vir a tona as inclina-
¢bes com as quais se identificava. A formagao inicial no Colégio
Salesiano e o contato com os italianos foi o primeiro passo
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para o despertar de suas habilidades e o desejo de conhecer e
aprender mais. Assim sendo, além de Mestre em Teologia, ele
1&, fala e compreende italiano, francés, espanhol, inglés e latim
(eclesiastico), essa tltima, apenas l& e compreende. Portanto, o
interesse em ler, falar e compreender outras linguas encontrou
justificativa nas aulas de um professor de Histéria da Igreja La-
tina, o belga Eduardo Hoonaert, “[...] que afirmava: quem sabe

apenas a propria lingua, ndo sabe nenhuma.” (ANTONIO LUIZ
DO NASCIMENTO, entrevista em 15 de julho e 2015).

Pe. Antonio Luiz do Nascimento: dedicacao ao Ensino
Superior

No final de 1973, a partir de um convite de Pe. Luiz
Guarberto de Andrade (In memorian), diretor da Faculdade de
Filosofia Ciéncias e Letras de Cajazeiras — FAFIC, na época, Pe.
Antdnio iniciou sua vida docente.

A FAFIC foi instituida pela Diocese de Cajazeiras no dia
19 de marco de 1965, mantida pela Fundacdo de Ensino Su-
perior de Cajazeiras - FESC? e, estava em processo de reco-
nhecimento de seus cursos. Como professores capacitados era
um dos critérios avaliativos, Pe. Anténio chegou num momento
oportuno. Assim, sua primeira experiéncia em sala de aula foi
como professor da disciplina Psicologia Educacional. Embora,
ap6s seu curriculo ser analisado pelo MEC, segundo o Parecer
n°® 1.528/76 CESu, 3° Grupo?®, Antdnio Luiz do Nascimento
estava apto a lecionar as disciplinas Metafisica e Teoria do Co-
nhecimento. No entanto, devido as necessidades que surgiram
na instituicdo e baseado em sua formagéo, durante a primeira
fase da FAFIC e sua permanéncia na mesma, no periodo de
1973 a 1979, também lecionou Psicologia da aprendizagem, e

2 Informacéo contida no Estatuto da FAFIC - 1965

3 Informacéo encontrada no arquivo do setor de recursos humanos da
FAFIC
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Latim. Em entrevista, Pe. Antonio justifica sua indicacdo para
leciona-las:

[...] em meu curriculo constava disciplinas na area de psi-
cologia [...] um curso, um seminario que fiz, eu me lembro
de trabalhar com o coléquio nao diretivo daquele psicélogo
muito famoso, Carl Rogers e, ele tem um livro muito famo-
so em inglés: On Becoming a Person — Tornar-se pessoa.
Ah! Isso, nesse tempo, a psicologia rogeriana estava em
alta. Quem era padre, freira e dizia, sou rogeriano. Isso, Ah!
[...] & uma linha muito boa, eu gosto. [...]. Ai, ndo sei por
conta de que, ndo é? Me homologaram para Metafisica e
Teoria do conhecimento. E, ai na FAFIC, resumindo eu en-
sinei Latim, porque faltava professor de Latim e as Psicolo-
gias. [...]. (ANTONIO LUIZ DO NASCIMENTO, entrevista
em 15 de julho de 2015).

As lembrangas vao ao encontro de sua formacao, re-
fletindo sobre a perspectiva tedrica de sua afinidade, além de
questionar o porqué da homologacdo do MEC para lecionar
as disciplinas Teoria do Conhecimento e Metafisica. Acredito,
talvez, que o estranhamento de Pe. Anténio ocorreu devido
seu Mestrado ser em Teologia, com especialidade em espiritu-
alidade, mas, ouso dizer que a anéalise do MEC, também levou
em consideracdo a formagdo do mesmo como licenciado em
Filosofia.

Em 1979, como o objetivo da Diocese de Cajazeiras era
contribuir, da melhor maneira possivel, para o desenvolvimen-
to educacional do Alto Sertdao paraibano e ajudar a juventu-
de menos favorecida, iniciou-se a batalha pela implantacao do
ensino superior gratuito, e assim todo o patrimonio da FAFIC
foi doado a Universidade Federal da Paraiba - UFPB, consoli-
dando a instalagédo do Campus V de Cajazeiras* que absorveu

4 Hoje Universidade Federal de Campina Grande, Campus de Cajazeiras,
por meio da Lei 10.419, de 10 de abril de 2002. In: Estatuto da
Universidade Federal de Campina Grande. (2005)
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os funcionarios e docentes da FAFIC e todos os cursos, exceto
Licenciatura em Filosofia®. Nesse sentido, Pe. Antonio afirmou:

[...] o curso de Filosofia foi fechado (desativado) e foram
criadas pela UFPB seis disciplinas que tinham sido extintas,
pela FAFIC. No entendimento de Pe. Gualberto com o Rei-
tor da UFPB, Linaldo Cavalcante, ficou acertado isso. Isso
também, sob a orientagdo da ministra da educacgéo, do tem-

po, Esther Ferraz. (ANTONIO LUIZ DO NASCIMENTO,
entrevista em 15 de julho e 2015).

Na UFPB, Pe. Anténio foi lotado no Departamento de
Letras e lecionou a disciplina de Psicologia Educacional nos
Cursos de Histéria e Geografia e a disciplina de Latim no Curso
de Letras, no periodo compreendido entre 1979 a 1997, quan-
do solicitou sua aposentadoria por tempo de trabalho.

Entdo, ainda com disposicao para o ensino, diria que im-
pulsionado pela dedicacdo ao magistério, Pe. Anténio foi um
dos idealizadores da segunda e atual fase da FAFIC, uma vez
que o Curso de Filosofia, na época da equiparagdo da FAFIC a
UFPB, havia sido, apenas, desativado. Nesse sentido, também,
para atender a necessidade dos concluintes do Ensino Médio
no Seminario Nossa Senhora da Assuncgdo de Cajazeiras, em
darem continuidade a sua formagéo, agora em nivel superior e
de outras dioceses circunvizinhas, a FESC, através do Conselho
Nacional da Educacao, reativou, em 12/05/1997, o Curso de
Licenciatura em Filosofia. Foi Pe. Anténio quem lembrou ao
Bispo da Diocese, na época, Dom Matias Patricio de Macédo,
da possibilidade de reativacdo do Curso de Licenciatura em Fi-
losofia da FAFIC:

[...] O Curso de Filosofia da FAFIC esta apenas desativado,

5 Informacgdes disponiveis no Portal da FAFIC. <http://www.fescfafic.
edu.br/index.php/institucional/nossa-historia>.  Acesso:  outubro
2015.
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por que nao o reativamos? E ele estava como que enga-
tilhado. Ele foi encerrado, mas deixando como que uma
janela aberta, nos termos da desativagéo do Curso de Fi-
losofia, uma janela aberta facilitando a reativacdo. E foi o
que aconteceu. Entdo, Dom Matias viu e perguntou se Pe.
Gervasio poderia a assumir, mais de uma vez ele disse que
ndo. Perguntou a mim, eu ainda tergiversei, mas depois,
me perguntou de novo, vocé ndo pode assumir ndo? Eu
disse vamos ver. Se eu puder contar com Pe. Agripino com
léda uma e outra pessoa que nos ajude na educagédo, na
conducdo das coisas da Diocese, ficar com Pe. Agripino,
olha eu aceito. Pronto, entéo foi reativado o Curso de Filo-
sofia. Entdo eu creio que ai, eu acho que foi sorte minha,
ndo é mérito apenas meu, mas sorte minha que aceitei as-
sumir a tarefa que Dom Matias me confiou e, assim, dando
origem a criacdo de novos cursos. Filosofia reativada. Eu
entdo assumi a FAFIC como diretor. [...]. Ainda, eu diretor
foram autorizados os Cursos de Servico Social e Ciéncias
Contabeis e Direito ficou na agulha. Um més depois Direito
saiu. Entdao, que dizer que a reativacdo do curso de
Filosofia propiciou, digamos assim, ndo é, nio tem
outra palavra pra dizer, a criacao de novos cursos
e a nova fase da FAFIC. (ANTONIO LUIZ DO NASCI-
MENTO, entrevista em 15 de julho e 2015, grifo meu).

O registro deixa evidente a importancia que Pe. Antdnio
teve no processo de reativacao do curso de Filosofia - FAFIC, e,
consequentemente, na criagéo dos demais Cursos durante sua
atuacao frente a Instituicido (1997 — 2007). O reconhecimen-
to do seu trabalho é notério. Assim, no Portal da FAFIC esta
escrito: “[...] Padre Antonio Luiz do Nascimento que, durante
uma década, assumiu a Direcdo da FAFIC, enfrentando com sa-
bedoria os desafios impostos pela nova realidade educacional”.
(PORTAL DA FAFIC, acesso em outubro 2015).

A adaptacdo a nova fungdo nao era facil, pois alem de
diretor da FAFIC, Pe. Antdnio também lecionava e tinha suas
atividades eclesiasticas. Quando deixa de atuar como diretor,
em 2007, assume outra fungdo, além da docéncia. Desta vez,
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como coordenador do curso de Filosofia. Porém, sem nunca
abandonar a sala de aula.

Em 2010, considerou oportuno entregar o cargo de co-
ordenador do curso de Filosofia, por meio de um pedido escrito
de préprio punho, ao Bispo, Dom José Gonzélez Alonso:

Imagem 4 - Carta de formalizagdo de afastamento da
funcao de coordenador do curso de Filosofia
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Fonte: Arquivo do setor de recursos humanos da FAFIC

O compromisso em lecionar Latim foi mantido e, até
hoje, Pe. Antodnio é titular da referida disciplina.

No fazer de gestor, professor e padre, entre as suas me-
tas estavam a valorizacdo do ser, numa mistura de concepcdes
filosoficas, na perspectiva de Sécrates e também concepcdes
psicoldgicas, abordadas por Carl Rogers, como ja foi citado an-
teriormente. Assim, primou e prima por uma préatica docen-
te que permita aos educandos a descoberta de si mesmo. Isso
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acontece, quando:

O ensino aprendizagem auténtico genuinamente huma-
no, [...] da prazer. Quando o sujeito toma consciéncia de
si e do mundo. Nesse sentindo, néo fico tranquilo quando
ensino algo a alguém e néo se percebe o significado da
aprendizagem. Mas, se eu ensino e alguém aprende, de-
monstrando curiosidade, prazer, significa que ele saboreou
o conhecimento, que se encantou. Isso significa, que aquilo
que a gente sabe, esta dentro de nés. Isso significa que o
professor apenas vai facilitar ao aluno o desenvolvimento
das habilidades que ele ja tem. (ANTONIO LUIZ DO NAS-
CIMENTO, entrevista em 15 de julho e 2015).

Pe. Antonio néo foi e ndo é um professor despreparado.
Ao contrario denota ser um docente consciente de sua pratica,
em especial, preocupado com o significado da aprendizagem
para quem aprende e para quem ensina. No seu discurso, aci-
ma, também é possivel identificar um conceito de ensino apren-
dizagem, no qual o professor é o facilitador da aprendizagem do
educando. Igualmente, revela a capacidade de aceitar e confiar
na pessoa do aluno, como ser humano genuinamente, capaz de
aprender. “E uma confianca no organismo humano e uma cren-
¢a nas suas capacidades enquanto pessoa.” (ROGERS, 1986,
p. 130). Remetendo a perspectiva socratica, o lugar do educa-
dor é, entdo, o de ajudar o discipulo a caminhar, nesse sentido,
buscar cooperar para que ele consiga por si proprio “iluminar”
sua inteligéncia e sua consciéncia (GAADER, 2014).

Carl Ransom Rogers e Socrates foram pensadores citados
por Pe. Antdnio, como balizadores de sua pratica docente, no
entanto, ainda, na anéalise do seu conceito de ensino e apren-
dizagem, é possivel fazer uma associacdo com a atual Metodo-
logia de Projetos de Santos e Silva (2006) que adotam, por sua
vez, uma pedagogia ativa, com vistas a uma aprendizagem sig-
nificativa, em que o estudante percebe que o fendmeno, a ser
estudado, os conhecimentos a serem adquiridos e os saberes a
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serem (re) construidos se relacionam com seus proprios obje-
tivos. Tal postura permite ao aprendente conhecer sua forca,
tornar-se ator de sua aprendizagem, um parceiro de pesquisa
com o educador.

Recentemente, em 2014, Pe. Antdnio foi vencedor do
concurso para a escolha do hino das comemoragdes alusivas
ao centenario da Diocese, com letra e melodia de sua autoria:

1. Nos albores do novo milénio,
Cajazeiras — Diocese — festeja,
envolvida de luz, num incéndio,
radiante, a presenca da Igreja.

Jesus Cristo anunciado,

alimento, Pao da Vida,

na missao, compartilhado,

no altar, Pao repartido.

2. De uma Escola, na origem, o Mestre
Padre Inacio de Sousa Rolim,
sacerdote exemplar, inconteste,

fez soar, da Cidade, os clarins.

3. Ha cem anos, co’a Bula papal,
uma luz esparziu seu claréo...

Da Palavra de Deus, perenal,

faz-se ouvinte ardoroso, o Sertao.

4. Sentinelas sao postas diante

de suas portas: a Igreja é firmada...
Os Pastores a frente, eia, avante!
Nova histéria esta sendo contada.

5. O Senhor, minha LUZ, salvacao,
é 0 PASTOR que SUSTENTA os remidos...
A VERDADE conduz CORACOES
que CONSENTEM na FE e na VIDA.
6. A seara é imensa... Enviai
operarios, Senhor, para a messe...
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De nossa alma confiante, escutai,
favoravel, 6 Deus, esta prece.

7. Avancai para as aguas mais fundas,
diz o Mestre e Senhor, e langai

vossas redes... Sereis bem fecundos:
grande pesca é desejo do Pai.

8. Ciristo, hoje, nos chama... Ele envia
a outros mares, missao sem fronteiras. ..
Confortados pela Eucaristia,

dom pascal, desfraldando as bandeiras.
9. Com Maria, Piedosa, a Mae Santa,
vamos juntos, com nova expressao...
Fala o Espirito a Igreja, e ela avanca
nos caminhos da Nova Missao. (NASCIMEN-
TO, 2015, p. 178-179).

Nota-se na letra do hino, as representagdes da histéria
da diocese de Cajazeiras, evidenciando bispos, padres, religio-
sos, o povo de Deus, além de sacramentos e da piedade da
padroeira, a Mae Santa. Ainda, revela um conhecimento sobre
a histéria de Cajazeiras, da importancia da educagéo, como im-
pulsionadora da criagcdo e desenvolvimento da cidade, na pes-
soa do Mestre Pe. Inacio de Sousa Rolim. Mas, também revela
uma pratica iluminada por seu veio poético. Assim, até hoje a
exercita quando compde hinos para a diocese ou para alguma
pardquia.

Consideracoes finais

A proposta deste artigo foi de apresentar uma primeira
elaboracao da trajetéria de vida de Pe. Antdnio Luiz do Nasci-
mento destacando-o no cenario educacional da cidade de Ca-
jazeiras, a partir de sua atuacdo como, professor e gestor no
Ensino Superior.
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A utilizagdo da histéria oral, como recurso metodolégico,
associada as fontes impressas e manuscritas, foi importante,
pois favoreceu que viesse a tona na memoéria de Pe. Antonio a
sua trajetéria de vida e a mistura dela, entrelacada na compo-
sicdo de si e do outro, ao compreender-se como um individuo
com percepgdes de mundo e atuagdes neste, em comum, car-
regado de subjetividades. Assim, “[...] a fonte oral permite-nos
desafiar essa subjetividade: descolar as camadas de meméoria,
cavar fundo em suas sombras, na expectativa de atingir a verda-
de oculta.” (THOMPSON, 1992, p. 197).

Portanto, revelou a vida do padre educador, explicitou-se
seu lugar de sujeito social, para além da funcao eclesiastica, ou
seja, os elementos que antecederam sua formacéao e o seu fazer
profissional docente. A beleza com que consistiu a narrativa de
si mesmo, revelando seu ser poético, as nuances de formacao
académica, no entrelagamento do desenvolvimento de suas ha-
bilidades e afinidades, como também sua concepg¢éo de educa-
¢ado no processo de ensino e aprendizagem.

No tocante a sua atuacao no Ensino Superior pode-se di-
zer que Pe. Antdnio é um educador, consciente dos elementos
que constituiram sua formacéao, inclusive, identificando as linhas
de pensamento que orientam sua pratica, na perspectiva do
educando também ter consciéncia de si mesmo; um administra-
dor corajoso.

Pe. Anténio Luiz do Nascimento contribui para a educa-
¢ao cajazeirense, em especial na FAFIC, como uma das cabe-
cas pensantes e idealizadoras, na segunda e atual fase dessa
Instituicdo, quando atuou por 10 anos como diretor da mes-
ma, no periodo de consolidacdo desta, na atual configuracao
educacional de Cajazeiras, como cidade polo aglutinadora do
Ensino Superior publico, por meio da Universidade Federal de
Campina Grande — Campus de Cajazeiras e do Ensino Superior
privado contando com trés faculdades, dentre estas se encontra
a FAFIC que no passado foi a instituicao que deu origem a atual
UFCG, na cidade.
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CONTRIBUICOES DE
DERMEVAL SAVIANI PARA
O DESENVOLVIMENTO DO
PROCESSO EDUCACIONAL
BRASILEIRO

Eliziane Rocha Castro

Luciana Rodrigues Leite
Francisco Jeovane do Nascimento
José Ossian Gadelha de Lima

Dermeval Saviani, importante intelectual que vivenciou
um periodo de mudancas no cenario brasileiro, acompanhou as
transformacdes na histéria da educacao do Brasil acentuando
em suas obras os pontos positivos e negativos oriundos des-
sas modificagbes e seus reflexos no panorama social brasilei-
ro. Tendo uma visao progressista sobre a educagdo, & um dos
principais fomentadores da Pedagogia Histérico-Critica, que
também é conhecida como Pedagogia Critico-Social dos Con-
tetidos (LIBANEO, 2002; VIDAL, 2011).

Na perspectiva de Saviani (2011), deve-se compreender
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a questao educacional com base no desenvolvimento histérico
objetivo, ou seja, analisar a educagdo segundo sua prépria his-
toria. Assim, com respaldo no materialismo histérico-dialético,
esse importante pesquisador brasileiro, expde uma proposta
pedagdgica que tem como referencial o compromisso, “a trans-
formagao da sociedade e ndo sua manutengéo, a sua perpetua-
cao” (SAVIANI, 2011, p. 80).

Baseando-se, entdo, em sua rica histéria de vida e em suas
importantes contribuigdes para o &mbito educacional, apresen-
taremos a seguir algumas consideragdes sobre a vida e os traba-
lhos de Dermeval Saviani, dando destaque para as obras ‘His-
toria das ideias Pedagdgicas no Brasil’, ‘Escola e Democracia’
e ‘Pedagogia Histérico-Critica: primeiras aproximacdes’, com
énfase nas consideracoes sobre a Pedagogia Histérico-Critica,
constituida por Dermeval Saviani no intuito de superar as teo-
rias educacionais que a precederam (SAVIANI, 2005).

Breve contexto historico autobiografado de Dermeval
Saviani

Para anunciarmos as obras de Dermeval Saviani é preciso
situar o contexto histérico e social da sua vivéncia. Desse modo,
percebemos o quanto suas experiéncias pessoais e seu conheci-
mento de mundo influenciou suas obras, sejam elas de natureza
pueril ou de natureza académica. E notério o reconhecimento do
autor sobre sua origem social, reconhecimento que desemboca
na militdncia estudantil e, com o passar do tempo, ressurge
como “militAncia pedagdgica”, pois o educador defende a esco-
la democratica, o ensino de qualidade e a mudancga nas estrutu-
ras educativas.

Dermeval Saviani' nasceu em 25 de dezembro de 1943,

! Esta breve abordagem da vida do professor Dermeval Saviani esta fun-
damenta na sua autobiografia disponivel em http://www.fae.unicamp.
br/dermeval/index2.html (SAVIANI, 2000).
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numa fazenda em Santo Antdnio de Posse, Estado de Sao Pau-
lo, e foi registrado como nascido no dia 3 de fevereiro de 1944,
que corresponde a data em que seu registro foi lavrado em
Cartério. Seu pai assim o fez para nao ter que pagar a multa
por nao registrar o filho no prazo determinado por lei. Por esse
fato, ele diz ter duas datas de nascimento, uma real e outra
ficticia.

Dermeval Saviani relata que foi seu avd, um imigrante
italiano, quem alfabetizou seu pai, sendo que este nunca fre-
quentou a escola, mas tomou gosto pela leitura e ensinou ou-
tras pessoas, inclusive sua mée que, junto com outros, reuniam-
-se apds uma cansativa jornada de trabalho para se dedicar a
aprendizagem das primeiras letras. No tocante ao trabalho na
roca, adotava-se a forma de pagamento anual, explorando os
trabalhadores que se viam obrigados a comprar no armazém da
fazenda. Fato que fazia com que o agricultor terminasse o ano
com um saldo devedor, obrigando seu pai a ter outro oficio, o
de sanfoneiro do arraial, tocando nos bailes das redondezas nos
finais de semanas para aumentar a renda da familia.

Embora tenha poucas lembrancas da vida na fazenda, o
professor Dermeval Saviani afirma que sua infancia foi como a
da maioria da populacao brasileira, uma infancia pobre. As difi-
culdades no campo fizeram com que sua familia mudasse para
a periferia de Sao Paulo, e la ele frequentou o Grupo Escolar
de Vila Invernada, entre 1951 e 1954. Uma escola tipicamente
tradicional, onde a régua as vezes desempenhava a fungdo de
palmatéria, embora esta ja estivesse em desuso.

Entre os anos de 1950 e 1960, Dermeval Saviani ingres-
sou no colégio Salesiano em Mato Grosso do Sul, um tempo
dificil marcado por rupturas abruptas com a familia e com a ci-
dade de Sao Paulo. Esta mudanca lhe propiciou o contato com
a riqueza de novas vivéncias, costumes, lugares e linguagens,
mas deixou marcas indeléveis na sua vida, pois o ensinou a ser
autossuficiente e indiferente com relacdo ao apego a lugares.
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Sobre sua vida no seminario, Dermeval Saviani descreve
o lugar como sendo um ambiente onde ha “o habito e a disci-
plina para o estudo”, destacando que para cada trés horas de
aula (descontando o intervalo) havia cinco horas de estudo. E
através dessa experiéncia que o autor faz uma critica as atuais
escolas de tempo integral, direcionando-a ao modo como esse
tempo é gasto, pois segundo ele o tempo é desperdicado com
recreacao e assisténcia social.

Na Pontificia Universidade Catdlica de Sao Paulo- PUC,
Dermeval Saviani concluiu o curso de Filosofia e ingressou no
movimento estudantil durante a ditadura militar, participando
das passeatas nas ruas, enquanto seu pai e seus irméos parti-
cipavam das greves nas fabricas onde trabalhavam. Fato que
reafirma o engajamento do mesmo nos movimentos sociais.

Ainda na PUC-SP, Dermeval Saviani ingressou na carrei-
ra do magistério, inicialmente nos cursos de graduagéo, logo
depois na pés-graduacdo. Na mesma Universidade ajudou a
elaborar algumas disciplinas pertencentes aos cursos de Filo-
sofia e Pedagogia. Apds este periodo lecionou na Universidade
Federal de Sao Carlos e na Universidade de Campinas- UNI-
CAMP. Atualmente nesta tltima, orienta dissertaces e teses.
Dermeval Saviani realizou o Estagio de Pesquisa em universida-
des de Paris, Roma e Alemanha Ocidental. Assim, sucintamen-
te colocado, fica expressa de alguma forma a intencionalidade
de trazer o contexto histérico e social deste autor para que pos-
samos adentrar em suas obras ndo como meros leitores, mas
como criticos, na medida em que construimos nossos saberes
arraigados em outros saberes.

Suas Obras

A Histéria das Ideias Pedagégicas no Brasil: do projeto
de pesquisa a publicacdo do livro e suas contribuicées
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Partindo da necessidade de sistematizacado do percurso
histérico do ideario pedagdgico que se implementou e delineou-
-se em nosso pais, desde a época da colonizagédo até a contem-
poraneidade, mediante o exame do desenvolvimento das prin-
cipais concepgdes educacionais que tiveram (ou tém) vigéncia
na histéria da Educacao brasileira, foi criado em 1996, segundo
Saviani (2008), o projeto “Histéria das ideias pedagdgicas no
Brasil”.

Este projeto foi desenvolvido com base num vasto e denso
referencial de autores que produziram conhecimentos episte-
mologicos relevantes sobre o contexto histérico do percurso
pedagdgico nacional, mas que se vincularam a determinados
periodos. Assim sendo, o Professor Dermeval Saviani empe-
nhou-se em construir um compéndio que teve por finalidade
apresentar uma analise critica de determinados modelos que se
efetuaram e se tornaram hegemodnicos em periodos de nossa
histéria, mediante o desenvolvimento do seu arcabouco inicial
e suas consequéncias na “evolucao do pensamento pedagdgico
brasileiro a partir da identificacdo, classificacdo e periodizacao
das principais concepgdes educacionais” (SAVIANI, 2008, p.
1-2), discutindo suas implicacbes para a teoria e a praxis edu-
cativa.

Segundo Alves (2008), “ao ser entregue a utilizacdo pu-
blica, o relatério final, agora na forma de livro, constitui-se a
primeira histéria das idéias pedagdgicas, entre nés, construida
sob a égide de um unico critério tedrico-metodolégico”.

No delineamento da obra que leva o0 mesmo nome do
projeto desenvolvido, Dermeval Saviani optou por classificar e
periodizar os delineamentos pedagdgicos em quatro periodos
com caracteristicas especificas, conforme o contexto histérico.
O primeiro se estendeu de 1549 a 1759. Este periodo, mar-
cado pelo modelo escolar implantado pelos jesuitas junto aos
nativos que habitavam a colénia brasileira, foi pautado na forca
da tradicdo, da acdo e do exemplo que, segundo Bosi (1992),

177



178

PESQUISA & EDUCACAO - Histéria da Educacao

sofreu rupturas mediante o uso da religido atrelada ao interesse
do colonizador, como forma de dominagéo e aculturagdo dos
nativos, afirmando que “no processo de transplante cultural a
alianga do cristianismo com estratos sociais e politicos domi-
nantes & letal para a sua integridade” (SAVIANI, 2008, p. 93).

Apesar das ambiguidades expressas pelos arquétipos
missionarios, foi notéria a sua organicidade mediante o esta-
belecimento de regras, condutas e estudos que seriam imple-
mentados nos modelos educativos da organizagao religiosa em
todo o mundo por meio do Ratio studiorum, uma espécie de
coletanea com o objetivo de instruir o jesuita docente sobre seu
oficio (MIRANDA, 2013). Essa compilacao contribuiu de forma
significativa no desenvolvimento educativo, formando intelec-
tuais como Rousseau, Descartes, Miguel de Cervantes, Anténio
Vieira, entre outros.

O segundo periodo, que perdurou de 1759 a 1932, teve
como arcabouco inicial a expulsdo dos jesuitas pelo Marques
de Pombal, guiado pelos ideais iluministas que visavam o in-
cremento industrial. O objetivo das Reformas Pombalinas foi
substituir a escola que servia aos interesses da fé pela escola til
aos fins do Estado. A partir desse momento emergem alguns
modelos educativos como as escolas de primeiras letras. Estas
institui¢des, desenvolvidas de forma autdbnoma e isolada, alme-
javam o ensino da leitura e da escrita com um professor tnico.
Posteriormente foi implantado o método mutuo ou lancaste-
riano?, que teve como caracteristica principal o fato de utilizar,
como auxiliares do professor, os proprios alunos, de modo que
fossem investidos na fungéo docente.

Este periodo foi marcado pela promulgacdo da Constitui-
cdo de 1824, que representa o primeiro conjunto de leis que

2 Ensino fundamentado na obra de Joseph Lancaster (1778-1838), que
pregava, dentre outros principios, que os alunos mais adiantados de-
veriam ajudar o professor na tarefa de ensino (MENEZES; SANTOS,
2002).
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regem o pais. Em 1834, um Ato Adicional descentralizou as
politicas educacionais para as provincias, acarretando fragili-
dades, conforme explicitam Gondra e Schueler (2008, p. 35),
“devido as diversidades regionais e a insuficiéncia de recursos
destinados ao ensino nos orcamentos provinciais, ou, ainda,
em razao do desinteresse das elites politicas provinciais [...]”.
E foi nesse momento que se arquitetaram também as escolas
assistencialistas criadas pelas associagdes classistas com o aval
do Estado, mesmo que buscassem uma identidade nacional.

O terceiro periodo se desenvolveu entre 1932 e 1969,
tendo como referéncia o Manifesto dos Pioneiros da Educacao
Nova, cujo objetivo era a reconstrucao educativa do Brasil, en-
focando que na hierarquia dos problemas nacionais, nenhum
sobreleva em importancia e gravidade ao da educacédo. A escola
foi organizada como um meio propriamente social para tira-la
das abstracdes e impregna-la da vida, propiciando a vivéncia
das virtudes e verdades morais, de maneira a contribuir para
harmonizar os interesses individuais com os coletivos.

Entretanto, surgiram criticas ao movimento mediante a
constatagdo de que a renovagdo proposta estava muito mais
fora da escola do que dentro dela. Evocou-se, entdo, a crise
da Pedagogia Nova, a qual estava embasada nos sinais de es-
gotamento do modelo pedagdgico proposto e que contagiou a
sociedade ao longo da primeira metade do século XX, impulsio-
nado pelo entendimento de que a escola nao era a tnica e nem
mesmo a principal agéncia educativa.

O quarto periodo se desenrolou entre 1969 e 2001, esbo-
cado pela influéncia dos militares, para quem a educagéo é vista
como importante instrumento no desenvolvimento e consoli-
dagédo do modelo capitalista associado/dependente, de modo
a incentivar a impregnacdo dos modelos tecnicistas inspirados
nos principios da racionalidade, eficiéncia e produtividade, aos
quais o que importa é aprender a fazer.

Na década de 80, emergiram movimentos de organizacao
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dos profissionais da Educagdo marcados por problemas, contra-
di¢des e ambiguidades. O radicalismo que fundamentou a defe-
sa dos interesses corporativos resultou em prolongadas greves
que comprometeram a formagao dos alunos. A nivel federal, a
Educacao nao evoluia, embora em alguns Estados e Municipios
houvesse politicas educacionais exitosas que esbarravam nos
obstaculos representados pelo interesse da classe trabalhadora
e pela descontinuidade predominante na politica educacional
brasileira.

A transicdo entre o periodo militar e a ‘democracia’ foi
marcada pela mudanga lenta, gradual e segura que visou ga-
rantir a continuagdo da ordem socioecondmica vigente, de ma-
neira a camuflar antagonismos entre as classes sociais e a abrir
espaco para a obtencdo do consentimento dos dominados. A
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional n° 9.394/96
conferiu & Unido a fungdo avaliativa do ensino em todos os ni-
veis nos quais atualmente observamos a disseminacao da peda-
gogia corporativa. Esse sistema educativo, pautado pela adocao
do modelo empresarial na organizacao e no funcionamento das
escolas, fez surgir criticas a abertura indiscriminada de faculda-
des geradas pelos interesses do mercado, criando o efeito da
inclusao excludente (incluir no sistema educacional, mas sem os
padrées de qualidade necessarios para o ingresso no mercado
de trabalho).

A partir desta breve explanagao a respeito dos periodos
pedagdgicos brasileiros descritos por Dermeval Saviani no livro
‘Histéria das ideias pedagdgicas no Brasil’, é possivel identificar
o caréater sintético de sua obra, assim como sua riqueza e seu ri-
gor cientificos, reconhecidos pelo recebimento do Prémio Jabu-
ti em 2008, na categoria Educacéo. E necessario destacarmos
ainda sua significancia e funcionalidade ao oferecer uma visao
de conjunto das ideias pedagdgicas na histéria Educacao bra-
sileira ao longo de cinco séculos, discutindo suas implicacbes
para a pratica educativa como um todo.
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Escola e Democracia: apresentacdo de uma pedagogia
revoluciondria

Enquanto na obra ‘Histéria das Ideias Pedagdgicas no Bra-
sil’, Dermeval Saviani faz um apanhado histérico das correntes
pedagdgicas e das caracteristicas de cada periodo do percur-
so educacional brasileiro, no seu livro ‘Escola e Democracia’ é
delineada uma discussao abordando desde uma visédo critica
acerca das teorias da educacao, estabelecendo relagbes entre
estas e o problema da marginalidade, até a apresentacdo de
uma pedagogia revolucionaria, a Pedagogia Histérico-Critica. E
perceptivel ainda, nesta obra, a intencionalidade em estabelecer
discussbes acerca das nuances existentes entre educagéo e po-
litica, haja vista que esses dois componentes se constituem em
dimensdes distintas, porém inseparaveis, sendo essencial discu-
tir além da especificidade da educagao, sua dimensao politica.

Todavia, neste momento especifico, limitaremo-nos a es-
bocar discussdes sobre algumas caracteristicas essenciais da Pe-
dagogia Histérico-Critica, compreendendo-a como um impor-
tante instrumento na busca por manter a vinculagdo continua
entre educagéo e sociedade. Para o desenvolvimento dessas re-
flexdes discorreremos, inicialmente, acerca das particularidades
que demarcam essa pedagogia de outras teorias pedagdgicas.

No tocante a classificacéo, as teorias pedagdgicas podem
ser divididas em dois grandes grupos: teorias nao-criticas e teo-
rias criticas. Segundo Saviani (2008, p. 93), uma teoria peda-
gdgica é critica se “leva em conta os determinantes sociais da
educagdo”; e nao-critica se «acredita [...] ter a educacao
o poder de determinar as relacées sociais, gozando de
uma autonomia plena em relacdao a estrutura social».
Seguindo esta perspectiva, enquadram-se no grupo das teorias
ndo-criticas as pedagogias tradicional, nova e tecnicista, en-
quanto no grupo das teorias criticas estdo as critico-reprodu-
tivistas (teoria da escola como aparelho ideolégico do Estado,
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teoria da escola dualista, teoria do sistema de ensino como vio-
léncia simbdlica) e a Pedagogia Histérico-Critica.

Com respeito as particularidades dessas correntes peda-
gbgicas, enquanto as teorias nao criticas percebem a educacao
como redentora da humanidade e “pretendem ingenuamente
resolver o problema da marginalidade através da escola, sem
jamais conseguir éxito” (SAVIANI, 2012, p. 29), as teorias cri-
tico-reprodutivistas se restringem a expor as razbes para o su-
posto fracasso da instituicdo escolar e sdo tidas como criticas,
“uma vez que postulam nao ser possivel compreender a educa-
¢do sendo a partir de seus condicionantes sociais [...]" (SAVIA-
NI, 2012, p. 15). Entretanto, sdo também reprodutivistas por
chegarem a conclusdo de que a fungdo da educacdo estd na
reproducéo da sociedade em que ela se insere.

A partir destas perspectivas sobreleva-se o carater utopi-
co e de impoténcia presente nas teorias supracitadas, e urge a
necessidade de uma teoria da educacgédo que, por meio da criti-
cidade seja capaz de contribuir para a superagdo do problema
da marginalidade. Uma teoria a qual cabe “a tarefa de superar
tanto o poder ilusério (que caracteriza as teorias nao-criticas)
como a impoténcia (decorrente das teorias critico-reprodutivis-
tas) [...]” (SAVIANI, 2012, p. 30). E esta teoria critica da edu-
cagdo é apresentada por Dermeval Saviani, inicialmente pelo
nome Pedagogia Revolucionéria e posteriormente, a partir do
ano de 1984, pelo nome Pedagogia Histérico-Critica.

Ao anunciar esta teoria da educacao, Saviani (2012, p.
65) destaca que seu fundamento esta centrado “[...], na igual-
dade essencial entre os homens e [...] considera a difusdo dos
contetdos vivos e atualizados, uma das tarefas primordiais do
processo educativo [...]7. Assim, segundo esta concepcao, os
contetidos sdo essenciais e sem eles a aprendizagem deixa de
existir.

Ainda de acordo com Saviani, esta pedagogia esta para
além das pedagogias da esséncia (tradicional) e da existéncia
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(escolanovista), pois “falta-lhes a consciéncia dos condicionan-
tes historico-sociais da educagdo” (SAVIANI, 2012, p. 63). En-
tretanto, Saviani destaca também que, para organizar os méto-
dos a serem desenvolvidos nessa pedagogia revolucionaria, foi
necesséario buscar superar, por incorporacao, as contribuigdes
dos métodos novos e tradicionais, utilizando-se de contribuicoes
de uns e de outros pensadores e estudiosos.

Dessa forma, no tocante aos métodos de ensino a serem
desenvolvidos na Pedagogia Histérico-Critica, o autor sugere
uma sequéncia de trabalho composta por cinco passos que se
articulam e que partem da ‘pratica social inicial’, comum a pro-
fessores e alunos. No entanto, esses individuos devem estar em
niveis de compreensao diferentes, pois enquanto o professor
parte de uma ‘sintese precéria’, o conhecimento do aluno é
‘sincrético’.

A fase inicial da aplicacdo desta Pedagogia consiste, pois,
no didlogo e/ou na interagdo entre educador e educando, tendo
a pratica social de ambos como pano de fundo das discussdes.
Discussbes essas que devem se pautar na realidade social e his-
torica desses individuos, para que a mesma possa ser proble-
matizada, uma vez que o segundo passo desse processo se trata
da ‘problematizacdo’, que corresponde ao momento de “[...]
detectar as questdes que precisam ser resolvidas no dmbito da
pratica social e, em consequéncia, que conhecimento é neces-
sario dominar” (SAVIANI, 2012, p. 71).

O terceiro passo trata-se da ‘instrumentalizacao’, que con-
siste nas acoes didaticas e pedagdgicas desenvolvidas durante o
processo educacional. Para Saviani (2012), este é o momento
de apropriacdo dos instrumentos tedricos e praticos necessa-
rios ao equacionamento dos problemas detectados na pratica
social, e na visao de Gasparin (2005) este passo fundamenta-se
na elaboracao do conhecimento cientifico, por meio das acdes
didatico-pedagdgicas que conduzem a aprendizagem.

Dando continuidade ao processo, de acordo com a ma-

183



184

PESQUISA & EDUCACAO - Histéria da Educacao

neira como a instrumentalizacdo vai progredindo, vai se cons-
truindo a ‘catarse’, que é o ponto culminante do processo edu-
cativo, ou a passagem da sincrese a sintese. Momento que,
na perspectiva de Saviani (2012), corresponde a elaboracao
da nova forma de entendimento da prética social na qual os
individuos estao inseridos ou trata-se da legitima assimilacao
dos instrumentos culturais, transformados agora em elementos
ativos de transformacéo social.

E por fim concretiza-se esse percurso na ‘pratica social
final’ do contetido, que é uma nova proposta de acdo a partir
do contetido aprendido. Nesse momento, professor e alunos ja
nao sdo mais os mesmos do inicio do processo, pois “ao mes-
mo tempo que os alunos ascendem ao nivel sintético em que,
por suposto, ja se encontrava o professor no ponto de partida,
reduz-se a precariedade da sintese do professor [...]” (SAVIANI,
2012, p. 72).

Sobre esses cinco passos que compdem o encaminha-
mento metodoldgico proposto por Saviani, & importante frisar
que nado se pode pensar em desenvolvé-los como momentos
estanques e isolados, pois segundo Scheibe (1994):

[...] apenas didaticamente a proposta foi desenhada em pas-
sos. Trata-se, na verdade, de momentos articulados onde,
por exemplo, a capacidade de problematizar vai depender
da posse de certos instrumentos; onde, também, o peso e
a duragéo de cada momento devera variar de acordo com
situagdes especificas da pratica pedagogica. (SCHEIBE,
1994, p. 173).

Pedagogia Histérico-Critica: primeiras aproximacgoes -
concepgdes que permeiam a Pedagogia Revoluciondria

Apreendidas as caracteristicas e fases que compdem o de-
senvolvimento da Pedagogia Histérico-Critica, torna-se essen-
cial a explanacao acerca da concepcao de homem e de socieda-
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de que alicerga essa pedagogia, uma vez que implicacbes dessa
natureza inferem diretamente no desenvolvimento da pratica
educativa. E ainda se fazem necessarios alguns esclarecimentos
acerca de distor¢des que foram sendo emitidas sobre essa pe-
dagogia, no intuito de desmistificar determinadas concepcdes
errdneas.

Para dar inicio a essa discussdo, é importante partirmos
do pressuposto de que, para o autor da Pedagogia Histérico-
-Critica, a educacéo esté incluida no processo social e histérico
de humanizacdo do homem. Dessa forma, o homem é percebi-
do como um ser que é levado a produzir sua propria existéncia.
Produgéo essa, que vai determinar a forma como ele se apro-
pria dos elementos da natureza e os transforma segundo as suas
necessidades.

Corroborando com tal perspectiva, Moraes e seus colabo-
radores (2010, p. 42) afirmam que “o homem no ato de produ-
zir e reproduzir os objetos de sua necessidade produz a si gené-
rica e individualmente”. Essa concepcao de homem, como ser
que produz suas proprias condicdes de vida a partir do mundo
natural, permite a compreensao da natureza e da especificidade
da educacdo. Para Saviani (2007), a educacao é trabalho, um
trabalho ndo material.

Em meio a contestagdo de alguns intérpretes dos escri-
tos de Marx, a exemplo de Ivo Tonet (2005) que diferencia a
natureza da educagéo da natureza do trabalho, Saviani (2011,
p. 10) afirma que a “educacdo é uma exigéncia do e para o
processo de trabalho, bem como é, ela prépria, um processo de
trabalho”. O autor respalda tal afirmacao nos escritos de Marx
sobre trabalho produtivo e nao produtivo, e explica a nature-
za da educacdo enquanto trabalho nao material, pontuando as
duas modalidades desse tipo de producao.

Saviani clarifica que ideias, conhecimentos, valores, sim-
bolos, habitos, atitudes e habilidades sao trabalho ndo material
que podem ser veiculadas por meio do livro. O livro tem uma
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estrutura material, mas nao é a estrutura material que define
o contetido do livro, que por sua vez, se separa do produtor.
Isso ocorre com livros, discos, cds. Em contrapartida, a outra
modalidade do trabalho n&o material, na qual se insere a edu-
cagéo, segundo Saviani (2011), é aquela da qual o produto ndo
é separavel. A aula, por exemplo, s6 ocorre na relagdo com
o educando, requer a presenca tanto do professor quanto do
aluno e é consumida de imediato.

E diante desse entendimento acerca da natureza da
educacao e com base em Marx, Gramsci e seus intérpretes, que
o professor Dermeval Saviani busca estruturar, desde 1979, e
por meio de um processo coletivo, uma teoria critica de carater
dialético, articuladora da relacdo entre educacao e suas deter-
minagdes sociais, tendo em vista a transformacao da sociedade
na perspectiva da classe trabalhadora.

Assim sendo, a Pedagogia Histérico-Critica € uma teoria
da educacdo que esta para além das pedagogias nédo criticas e
das andlises critico-reprodutivistas, tendo em seu escopo a com-
preensdo de que os fins devem ser a fonte para a elaboracao
dos métodos e das formas, distinguindo-se, necessariamente,
entre o que é fundamental e o que é acessorio, uma vez que
ha, no ambito escolar, uma propensao em secundarizar o saber
elaborado em detrimento de atividades festivas, o que descarac-
teriza a fungédo da escola, que consiste na socializagéo do saber
sistematizado.

Desta forma, é por meio da escola que se da a media-
¢édo da cultura popular para a cultura erudita, que por sua vez
é uma cultura letrada e, portanto, exige conhecimentos como
ler, escrever, contar, os rudimentos das ciéncias naturais e das
ciéncias sociais (historia e geografia). “Esta ai o contetdo funda-
mental da escola elementar” (SAVIANI, 2011, p. 14).

E nessa direcao que Saviani (2011) rebate a objecao de
que a proposta da Pedagogia Histérico-Critica seria conteudista
e que a mesma estaria valorizando a cultura erudita em detri-
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mento da cultura popular. O autor clarifica que a populacao
precisa da escola “para ter acesso ao saber erudito, ao saber
sistematizado e, em consequéncia, para expressar de forma ela-
borada, os contetidos da cultura popular que correspondem aos
seus interesses” (SAVIANI, 2011, p. 70).

Todavia, para que tais contetidos sejam assimilados, faz-se
necessario pensar as condi¢des de sua transmissdo. Equivoca-
damente, desde a Escola Nova, tomou-se como mecanica e an-
ticriativa toda transmissao de contetido, porém, Saviani (2011,
p. 17) destaca que “é preciso entender que o automatismo &
condicao da liberdade e que néo é possivel ser criativo sem do-
minar determinados mecanismos”.

Um exemplo de mecanismo que precisa ser dominado
é a alfabetizacdo. Ler e escrever ndo sdo atos naturais, mas
habilidades adquiridas através da fixacdo de alguns mecanismos
que convergem para a formacao do sujeito autbnomo numa
determinada cultura letrada. Ao atingir o ponto de irreversibi-
lidade da alfabetizacao, o sujeito nao pode regredir a condicao
de analfabeto, sendo inclusive dificil se lembrar do tempo que
ndo sabia ler.

Destarte, ndo se trata de dar prioridade a teoria sobre a
pratica, como fez a Pedagogia Tradicional, nem de subordinar a
teoria a préatica como fez as diferentes modalidades da Pedago-
gia Nova, trata-se de delimitar os contetidos escolares que sao
essenciais ao trabalho educativo compreendido como “o ato de
produzir direta e intencionalmente em cada individuo singular
a humanidade que é produzida histérica e coletivamente pelo
conjunto dos homens” (SAVIANI, 2011, p. 13).

A dominacao de determinados mecanismos & um proces-
so que necessita de solidez e continuidade. Sua precariedade ou
inexisténcia tornou-se um dos grandes desafios para a materia-
lizacdo da pratica docente na perspectiva da Pedagogia Histo-
rico-Critica, que se depara também com o desafio advindo das
condi¢des objetivas de funcionamento da educacao no Brasil.
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Neste sentido, o sistema de Educacdo de nosso pais nédo
possui mecanismos eficientes que impecam os desvios de re-
cursos, apresenta condi¢gdes precarias de trabalho no ambiente
escolar e remunera com baixos salarios, além de proporcionar
uma inadequada formagao aos nossos professores. Em nossas
escolas, a pratica docente é fundamentalmente organizada de
acordo com as velhas e tradicionais concepcdes pedagogicas -
ainda bastante arraigadas na cultura de nossos professores - que
operam como um determinante da prépria consciéncia desses
profissionais.

Consideracoes Finais

Com o designio de refletir sobre as contribui¢cbes do fi-
l6sofo e professor Dermeval Saviani para o desenvolvimento
do processo educacional brasileiro, empreendemos leituras e
analises de sua vida e obras.

A partir dessa reflexdo, constatamos que o Professor Der-
meval Saviani vivenciou um periodo de transi¢do em nosso pais
- da ditadura ao regime democrético - e, através de sua visao
progressista sobre educagdo, vem dando sua contribuigdo no
intuito de modificar a realidade da educagdo em nosso pais,
defendendo a escola como o local que deve servir aos interesses
populares.

Por meio de suas obras, Dermeval Saviani descortina
o cenario brasileiro cuja educagao formal esta imersa, enfati-
zando que a mesma esta situada em funcao das condi¢es da
sociedade capitalista contemporanea. Isso nos faz perceber a
importancia de uma educacao que ultrapasse a reprodugédo da
situacdo vigente, que transcenda a fase romaénica para adentrar
a fase classica, a qual surge apds a depuracao, a superacao da
polémica e a recuperacao daquilo que é permanente e resisten-
te ao tempo.

Nessa direcao, a Pedagogia Histérico-Critica, formulada
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por Saviani, & uma importante arma na luta contra o ‘esva-
ziamento’ do processo educativo, tanto por sua preocupacao
com a socializacao dos conhecimentos cientificos, filoséficos e
artisticos, em suas formas mais elevadas, como pela busca do
desenvolvimento humano, no intuito de ir contra a alienacao
e as ideologias dominantes. Assim sendo, almejamos ver essa
pedagogia mais presente na pratica dos professores, para que
estes possam, partindo da realidade social, problematizar e ins-
trumentalizar, possibilitando assim a catarse e o retorno a pra-
tica social final, reconhecendo o carater politico da educagao.

A guisa de conclusdo, destacamos que muito ainda ha
para se dizer sobre esse importante educador brasileiro, tanto
pela sua rica histéria de vida e amplitude de suas obras, como
pelas inimeras contribuicbes dadas para a anélise e desenvol-
vimento da Educagao brasileira. Dessa forma, finalizamos esse
escrito com a sensagéo de incompletude, mas com a certeza de
que muitas outras discussdes e/ou anélises de seu pensamento
serao produzidas, uma vez que Saviani é conhecido como um
renomado critico, autor e pesquisador do contexto pedagdgico
brasileiro.

Referéncias Bibliograficas

ALVES, Gilberto Luiz. Histéria das ideias pedagdgicas no Bra-
sil. Revista Brasileira de Educacao, v. 13, n. 37, p. 173-
178, jan/abr. 2008.

BOSI, Alfredo. Dialética da Colonizacdo. Sao Paulo: Com-
panhia das Letras, 1992.

GASPARIN, Joao Luiz. Uma Didatica para a Pedagogia
Historico-Critica. 3.ed. Campinas, SP: Autores Associados,
2005.

189



190

PESQUISA & EDUCACAO - Histéria da Educacao

GONDRA. José Gongalves; SCHUELER, Alessandra. Educa-
cao, Poder e Sociedade no Império Brasileiro. Sao Pau-
lo: Cortez, 2008.

LIBANEO, José Carlos. Democratizacdo da Escola Publi-
ca - A Pedagogia Critico-Social dos Contetdos. Sao Paulo: Edi-
¢oes Loyola, 2002.

MENEZES, Ebenezer Takuno de; SANTOS, Thais Helena dos.
Método lancasteriano (verbete). Dicionario Interativo da
Educacéao Brasileira - EducaBrasil. Sdo Paulo: Midiamix Edito-
ra, 2002. Disponivel em: <http://www.educabrasil.com.br/

eb/dic/dicionario.asp?id=273>. Acesso em: 04 ago. 2015.

MIRANDA, Margarida. Quando os Jesuitas eram mestres da
palavra: a retérica segundo a ratio studiorum. Humanitas, v.

65, p. 187-203, dez. 2013.

MORAES, Betanea; AYRES, Natalia; TERCEIRO, Emanoela;
JIMENEZ, Susana. A Categoria trabalho em Marx e Engels:
uma andlise introdutéria de sua legalidade onto-histérica. Re-

vista Eletonica Arma da Critica, v. 2, n. 2, p. 36-47,
mar/2010.

SAVIANI, Dermeval. As concepcoes pedagogicas na His-
toria da Educacao Brasileira. Campinas: HISTEDBR,
2005. (Projeto de Pesquisa “O espaco académico da pedagogia
no Brasil”).

. Autobiografia. 2000. Disponivel em: <https://www.
fe.unicamp.br/ dermeval/index2.html>. Acesso em: 30 jan.
2015.

. Escola e Democracia. Campinas: Autores Associa-



Eliziane Rocha Castro | Luciana Rodrigues Leite
Francisco Jeovane do Nascimento | José Ossian Gadelha de Lima

dos, 2012. (Colecao Educacao Contemporanea)

. Histéria das Ideias Pedagogicas no Brasil. 3. ed.
rev. 1 reimpre. Campinas, SP: Autores Associados, 2011 (Co-
lecdo memoéria da educagéo).

. Pedagogia historico-critica: primeiras aproxima-
¢coes. 10 ed. Campinas: Autores Associados, 2008.

. Trabalho e educacado: fundamentos ontolégicos e his-
téricos. Revista Brasileira de Educacao, v. 12, n. 34, p.
152-165, jan/abr. 2007.

SCHEIBE, Leda. A compreens&o histérico-critica da educacao.
In: SILVA JUNIOR, C. A. Dermeval Saviani e a educacio
brasileira: o simpésio de Marilia. Sao Paulo: Cortez, 1994. p.
167-179.

TONET, Ivo. Educar para a cidadania ou para a liberdade? Rev.
Perspectiva, v. 23, n. 2, p. 469-484, jul/dez. 2005.

VIDAL, Diana. Dermeval Saviani: pesquisador, professor e
educador. Belo Horizonte: Auténtica Editora/ Editora Autores
Associados. 2011 (Colegao Perfis da Educacao).

191






NESTOR DOS SANTOS LIMA
E O ENSINO DA LEITURA E
DA ESCRITA NO RIO
GRANDE DO NORTE

Maria Arisnete Camara de Morais
Janaina Silva de Morais

Este artigo debate a participacdo de Nestor dos Santos
Lima nas discussdes sobre a educacao, particularmente, sobre
o ensino da leitura e da escrita no Rio Grande do Norte, com
énfase nos textos escritos por ele que realcavam a leitura e a
escrita que imprimem formas a ideia e ao pensamento. Essa
pesquisa da continuidade ao que se propde no Projeto Histo-
ria da Leitura e da Escrita no Rio Grande do Norte (1910-
1980)/CNPq, desenvolvido pelo Grupo de Pesquisa Histéria
da Educacao, Literatura e Género/UFRN (MORAIS, 2014).
O objetivo do referido projeto consiste em analisar aspectos da
alfabetizagdo, com énfase no ensino da leitura e da escrita nos
Grupos Escolares durante as primeiras décadas do século XX.

Para isso, pesquisamos no Instituto Histérico e Geografi-
co do Rio Grande do Norte (IHGRN), onde localizamos: as Leis
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e os Decretos do Governo, como a Lei Geral de 1827 e a Lei
Orgénica do Ensino de 1916; o jornal A Republica; e escritos
de Nestor Lima, como: a obra Um século de ensino primdrio
(1927); o discurso Sintese do nosso movimento pedagdgico
(1921); e os relatérios Melhoramentos técnicos do ensino pri-
madrio e normal (1913) e Da organizacdo do ensino normal,
profissional e primdrio no sul do Brasil e no Rio da Prata
(1923).

As fontes foram analisadas com base nos pressupostos da
Histéria Cultural, que permite analisar as realidades histéricas
e os modos diferenciados de apropriagao da leitura e da escrita
configurados na construcdo do contexto, no qual emergem as
maneiras do ensino-aprendizagem dessas habilidades, pensadas
e configuradas neste estudo (CHARTIER, 1990). Com a anali-
se desse contexto, pretendemos desvendar as maneiras de ler
e de escrever especificas de uma determinada comunidade de
leitores e suas tradi¢cdes de leitura e de escrita (MORAIS, 1997),
considerando que a leitura e a escrita fazem parte do processo
de construcgéo, instauracdo dos sentidos: “A leitura ndo é so-
mente uma operacgdo abstrata de intelecgéo; ela é engajamento
do corpo, inscricdo num espaco, relagdo consigo e com os ou-
tros.” (CHARTIER, 1994, p. 16).

Nestor dos Santos Lima nasceu em Assu, cidade do inte-
rior do Rio Grande do Norte, em 1° de agosto de 1887. Filho
de Galdino dos Santos Lima e Ana Souto Lima. Iniciou seus
estudos primarios em casa, guiados pelas mé&os de sua genitora.
Concluiu os Preparatérios no Liceu Paraibano, em 1904. No
ano seguinte, matriculou-se na Faculdade de Direito do Recife
e, em 16 de marco de 1909, recebeu o titulo de Bacharel em
Ciéncias dJuridicas e Sociais. Casou-se com Helena Cicco dos
Santos Lima, em 14 de outubro de 1944, mas néo tiveram
filhos. Faleceu no Hospital Miguel Couto, aos 72 anos de idade.

Nestor Lima foi diretor da Escola Normal de Natal e do
Grupo Escolar Modelo Augusto Severo (1911 a 1923); pro-
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fessor de Pedagogia e de Pedologia (1911 a 1923); ocupou os
cargos de Diretor-Geral da Instrugdo Publica e de Diretor do
Departamento de Educacao do Estado do Rio Grande do Norte
(1924-1928); fomentador da Associagdo de Professores do Rio
Grande do Norte, fundada em 20 de dezembro de 1920; dire-
tor da revista Pedagogium dessa Associagao de 1921 a 1923;
e colunista do jornal A Republica. Segundo Menezes (2002, p.
1), Nestor Lima “[...] & um intelectual atravessado pela experi-
éncia histoérica que lhe emoldura a perspectiva da modernidade
pedagdgico-educacional a partir de um quadro modernizador
compreendido no periodo correspondente.”

Enquanto intelectual e politico, Nestor Lima preocupava-
-se com as questdes relativas a educagao do estado. Em discur-
so realizado na Conferéncia de inauguracao da Associagao dos
Professores, no ano de 1920, fez uma retrospectiva da educa-
¢éo no Brasil e no Rio Grande do Norte.

Segundo Nestor Lima (1921, p. 6-7), a Lei Imperial, de
15 de outubro de 1827, instituiu em todo o territério do Impé-
rio, o ensino primario e “[...] teria aberto ao povo brasileiro os
mais largos horizontes nesse particular.” Ele vai mostrando que
o professor teria as garantias da vitaliciedade e a tranquilidade
para ensinar.

No inicio do periodo imperial (1822-1889), ja existia a
preocupacao com as questdes referentes a educacgéo e ao ensi-
no da leitura e da escrita para meninos e meninas. A Lei Geral,
de 15 de outubro de 1827 — conhecida como a Primeira Lei
Geral de educacao no Brasil —, no art. 1° determinou que, “Em
todas as cidades, vilas e lugares mais populosos, havera as es-
colas de primeiras letras que forem necessarias”, cabendo aos
presidentes das provincias em Conselho e com audiéncia das
respectivas Camaras marcar o nimero e localidade das escolas,
podendo extinguir as que existem em lugares pouco populosos

e remover os professores delas para as que fossem criar (BRA-
SIL, 1827).
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Essa lei, além de determinar a criagédo de escolas de pri-
meiras letras, estabelece, também, a disposi¢do geografica das
escolas no art. 4° “As escolas serdo de ensino mutuo! nas ca-
pitais das provincias; e o serdo também nas cidades, vilas e
lugares populosos delas, em que for possivel estabelecerem-se”.
No tocante ao ensino para as meninas, essa lei estabelecia no
art. 11 que “Havera escolas de meninas nas cidades e vilas mais
populosas, em que os Presidentes em Conselho, julgarem ne-
cessario este estabelecimento.” (BRASIL, 1827, p. 72).

Os aspectos do ensino da Leitura, da Escrita e das quatro
operacobes aritméticas deveriam ser comum a ambos os sexos,
no entanto, para os meninos, o ensino contemplava no art. 6°:

[...] praticas de quebrados, decimais e proporcdes, as no-
¢des mais gerais de geometria pratica, a gramatica da lin-
gua nacional, e os principios de moral cristd e da doutrina
da religido catdlica e apostdlica romana, proporcionados
a compreensao dos meninos; preferindo para as leituras
a Constituicado Imperial e a Histéria do Brasil. (BRASIL,
1827, p. 72, grifo nosso).

1 O Método de Ensino Matuo ou Método Lancaster foi criado pelo
quaker inglés Joseph Lancaster (1778-1838), que amparou seu
método no ensino oral, no uso refinado e constante da repeticao e,
principalmente, na memorizacdo, porque acreditava que esta inibia a
preguica, a ociosidade, e aumentava o desejo pela quietude. Com essa
metodologia, ndo se esperava que os alunos tivessem “originalidade ou
elucubracao intelectual” na atividade pedagégica, mas disciplinarizagéo
mental e fisica. No Brasil, o Método Pedagdgico Lancasteriano foi
oficializado, em 1827, e fez parte da instrumentalizacdo do ‘projeto
civilizatério’ do Estado Nacional. Segundo Neves (2003, p. 259),
esse Método consistiu em “[...] uma técnica do poder disciplinar, para
promover a instrucdo publica, que amparou um dos maiores projetos
que o recém-instituido Estado Nacional, na década de 1820, tinha por
desenvolver: o de transformar as classes subalternas, que, na visao das
elites, eram pobres, indisciplinadas e insidiosas, em um povo ordeiro,
disciplinado e trabalhador, para que se sustentassem os novos ideais
nacionais.”



Maria Arisnete Camara de Morais | Janaina Silva de Morais

Ja as Mestras, que eram nomeadas pelos Presidentes em
Conselho e deveriam ser “brasileiras e de reconhecida honesti-
dade”, deveriam lecionar para as meninas “Além do declarado
no art. 6°, com exclusao das nocdes de geometria e limitando
a instrucao da aritmética as quatro operagdes, ensinardo tam-
bém as prendas que servem a economia doméstica.” (BRASIL,
1827, p. 72).

De acordo com o discurso de Nestor Lima (1921, p. 7),
a referida lei “Teria sido o bastante para que o nosso caro Bra-
sil apresentasse hoje um mais vantajoso aspecto educativo”,
no entanto, “[...] infelizmente, dessa bela organizacao apenas
resultaram em nossa provincia 2 escolas femininas e algumas
masculinas, segundo o relatério do Ministro Lino Coutinho, que
é a primeira fonte autorizada no assunto.”

Em sua fala, Nestor Lima ainda ressalta que o Ato Adi-
cional, de 12 de agosto de 1834, passou “[...] para as provin-
cias o direito de legislar e de prover o ensino primério, matou
no nascedouro a tentativa de construtora”. Assim, a atencao
voltou-se para o ensino secundario “[...] e desde ai se vem sen-
tindo entre nés esse mau vézo de se olhar s6 para a formacao
das ‘elites’ e desprezar-se a preparacgao das massas populares.”
(LIMA, 1921, p. 7).

Nestor Lima (1921) relata que, no Rio Grande do Norte,
apesar de algumas iniciativas governamentais, como a criacao
do Atheneu Norte-Riograndense?, em 1860, a percentagem
era de apenas um escolar para cada 175 habitantes do estado.
Em 1880, havia 73 escolas com 2.129 alunos. Com o término
da monarquia, a proporg¢éo de alunos sobre a populacao era de
19%. Havia 80 aulas primaérias masculinas, 60 femininas e 4

2 O Atheneu Norte-Riograndense foi criado, em 3 de fevereiro de
1834, pelo presidente da provincia do Rio Grande do Norte, Basilio
Torredo Quaresma. Reuniu as chamadas cinco aulas maiores (Retorica,
Filosofia, Geometria, Francés e Latim) num colégio de humanidades
(LIMA; MORAIS, 2008).
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mistas, com o efetivo de 5.080 alunos.
E com a Proclamacéo da Repiiblica,

[...] esse estado de caos, tao pouco lisonjeiro, deveria me-
lhorar. Cumpria ao Estado olhar de perto para o assunto
da educacao, que assaz diretamente interessa a Repiiblica,
o tentar resolvé-lo, mau grado a deficiéncia dos recursos
de que poderia dispor para custear os novos encargos do
servico. (LIMA, 1921, p. 10).

Tentativas se seguiram no intuito de “melhorar a sorte do
ensino”. O primeiro governador provisério, Adolfo Antonio da
Silva Gordo, influenciado pelas ideias de reforma que ocorriam
no estado de Sao Paulo, decretou, em 8 de fevereiro de 1890,
a criagdo de uma Escola Normal, que nao chegou a ser instala-
da. No governo de Pedro Velho, a Lei, de 30 de maio de 1892,
expediu os decretos de reforma integral do ensino primario,
normal e secundario, mas “[...] sem professorado suficiente-
mente iddneo para efetuar a reforma do ensino primario de
1892, ela teve de falhar por completo [...] Novas calamidades...
Desastres sobre desastres...” (LIMA, 1921, p. 11).

No primeiro semestre do ano de 1905, o estado do Rio
Grande do Norte possuia uma populagdo de 402.200 habi-
tantes e apenas 95 escolas (entre estaduais, subvencionadas,
municipais e particulares), com um total de 1.721 matriculas
e frequéncia de 1.155 alunos. Isso significava que, menos de
0,5% da populagéo, tinha acesso a escola. No primeiro semes-
tre de 1906, o contexto permanece praticamente o mesmo,
pois havia 100 escolas (entre estaduais, subvencionadas, muni-
cipais e particulares), com 2.183 matriculas e uma frequéncia
de apenas 1.623 alunos (LIMA, 1927).

No relatério anual de Ensino Publico, o Diretor do Athe-
neu Norte-Rio-Grandense, Francisco Pinto de Abreu, acentu-
ava a necessidade de uma reforma para organizar a Instrucao
Publica, adaptando-a as novas condi¢des sociais e interesses da
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sociedade republicana (RIO GRANDE DO NORTE, 1906).

A Reforma do Ensino Primario, idealizada por Pinto de
Abreu, defendeu a ampliagdo da educacdo renovada que seria
efetivada pela institucionalizacdo de uma rede de Grupos Esco-
lares, para permitir as criancas o exercicio da aquisi¢do da cul-
tura letrada. Essa modalidade de organizacao escolar no Estado
foi criada pela Lei n° 249, de 22 de novembro de 1907, que
autorizou o governo “[...] a reformar a instrugéo publica, dando
especificamente ao Ensino Priméario moldes amplos e garanti-
dores de sua proficuidade.” (RIO GRANDE DO NORTE, 1909,
p. 5). A Reforma da Instrucdo Publica no Estado, Lei n° 284,
de 30 de novembro de 1909, decretou a criacao de “[...] pelo
menos, um grupo escolar em cada municipio” e estabeleceu
que seriam “[...] efetivamente providos nas cadeiras primarias
os professores titulados pela Escola Normal.” (RIO GRANDE
DO NORTE, 1910, p. 1).

De um s6 golpe, extinguiu-se radicalmente todas as escolas
custeadas pelo estado, colocando em disponibilidade os res-
pectivos professores. Foi um golpe de morte no medieval
e carcomido sistema de ensino ainda praticado pelo velho
mestre-escola do Campestre, carente de métodos e de hi-
giene, de normas de pedagogia e de preceitos da logica.
A medida radical motivou encrespagdes ao governo, que,
surdo ao clamor, prosseguiu com animo resoluto na cons-
trugdo de um novo edificio escolar de mais amplas e majes-
tosas proporcoes. (LIMA, 1921, p. 13).

Essa reforma deveria ir além da construgcdo de escolas
e formacao de professores, visto que exigia elementos e me-
todologias, capazes de favorecer a execucdo de uma perfeita
disciplina fisica, moral, espiritual e intelectual. Nesse sentido, o
professor Nestor Lima preocupou-se em observar e investigar
os métodos e processos de ensino que estavam sendo utilizadas
em outras capitais do Brasil e em outros paises da América do
Sul. Anterior a Reforma da Instrucdo Publica no Estado, Nestor
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Lima foi ao estado de Sao Paulo observar como se dava a ins-
trucdo publica naquele estado, na tentativa de trazer solugoes
para resolver o problema do ensino no estado do Rio Grande
do Norte.

[...] o governo do Estado entendeu soluciona-lo de vez e,
para isto, enviou a Sdo Paulo o Dr. Nestor Lima, provecto
e competente professor, que ali estudou toda a organizagao
escolar do grande Estado do sul, apresentando um trabalho
que serviu de base a reforma do ensino primaério entdo de-
cretada, criando-se os grupos escolares, onde as varias dis-
ciplinas sao ministradas em cursos graduados, num periodo
de quatro anos. (DANTAS, 1919, p. 1).

A importancia das viagens de Nestor Lima também foi
enfatizada em artigo escrito por Tobias dos Santos, aluno da Es-
cola Normal de Natal. Ele destacou que, desde o inicio do com-
bate ao analfabetismo no Brasil, os governantes e intelectuais
de estado do Rio Grande do Norte, “[...] foram compreendendo
que, sem instrugéo, ndo poderiamos aderir para o nosso Estado
uma posicao mais elevada e um desenvolvimento social mais

eficaz.” (SANTOS, 1921, p. 10). E por esse motivo,

[...] depois de vérias tentativas e experiéncias, mais ou me-
nos eficazes, mais ou menos intteis, 0 nosso eminente con-
terraneo, Dr. Alberto Maranhéo, e esse tempo, governador
do Estado, sensivelmente interessado pelo progresso das
nossas escolas, incumbiu por ato de 28 de dezembro de
1912, o Dr. Nestor Lima, o dignissimo diretor desta Escola
Normal a ir a capital federal e a Sdo Paulo observar e inves-
tigar os métodos e processos de ensino que ali se ministra-

vam, para assim reformar e melhorar a didatica das nossas
escolas. (SANTOS, 1921, p. 11).

Tobias dos Santos (1921) salientou, ainda, que Nestor
Lima empregou todos os esforcos, observando, sucessivamen-
te, durante alguns meses, o funcionamento, os métodos e os
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processos nas escolas de Sao Paulo e do Rio de Janeiro, e obte-
ve o0 méaximo de resultados nas suas investigacoes, portando-se
em tudo com uma solicitude e interesse admiraveis.

Nestor Lima, no relatério Melhoramentos técnicos do
ensino primdrio e normal, apresentado apds sua viagem, re-
gistrou que o ensino do Estado de Sao Paulo configurava um
dos mais avangados do pais, organizado segundo os preceitos
da Pedagogia Moderna, dos métodos ativos de ensino, se cons-
tituindo “[...] no foco da aprendizagem e dos melhores métodos
e processos de ensino.” (LIMA, 1913, p. 3-4).

Apds a efetivacao da Reforma da Instrugdo Publica no
Estado, as viagens de Nestor Lima, com objetivo de observar a
estrutura educacional no Brasil e no exterior, prosseguiram. Em
1923, Nestor Lima, entdo Diretor da Escola Normal de Natal,
e uma comissao oficial do governo do estado do Rio Grande
do Norte — pelo ato, de 3 de marco de 1923, realizaram uma
viagem aos estados de Séo Paulo, Belo Horizonte e Rio de Ja-
neiro e aos paises da Argentina e do Uruguai. O objetivo dessa
viagem foi observar a organizacao do ensino primario, normal
e profissional desses locais. Como resultado dessa viagem, Nes-
tor Lima apresentou, ao governador Antonio José de Melo, um
relatério contendo suas observacoes.

[...] tenho a honra de trazer, nas linhas que seguem, um
relatério singelo, mas, circunstanciado, a fim de que V. Exc.
possa inferir da situacdo daqueles servicos os proveitos que,
porventura, resultam dessa comissdo, em prol da nossa or-
ganizacao escolar. (LIMA, 1923, p. 3-4).

Como impressbdes gerais, Nestor Lima relatou que, nas
escolas e instituicbes visitadas, havia um grande interesse pro-
fissional pelo ensino.

Encontrei da parte das autoridades e dos profissionais do
ensino na Argentina, no Uruguai, em S&o Paulo, em Belo
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Horizonte e no Rio, um intenso desejo de permutacdo de
esforcos, no sentido de conhecermo-nos reciprocamente,
acompanharmos com o interesse devido todas as realiza-
¢des atinentes ao problema educativo e avaliarmos os resul-
tados obtidos com as modificagdes do aparelho e da técnica
pedagégica. (LIMA, 1923, p. 5).

Ele visitou escolas normais, escolas de aplicacao, esco-
las secundarias, escolas profissionais, grupos escolares, escolas
para anormais, museus, bibliotecas, cinemas, teatros e cursos
de férias. Observou, de modo geral, que, nas escolas e nos
meios visitados, havia um grande interesse profissional pelas
questbes do ensino. No entanto, “Em todo parte, porém, surge
a alegacao de escassez de recursos para melhor prosseguir-se
na cruzada do analfabetismo”, mas, apesar disso, o professo-
rado é ativo e diligente, esforcado e cuidadoso, com notaveis
iniciativas (LIMA, 1923, p. 119). Relatou, ainda, que, apesar
dos altos indices de analfabetismo e a falta de recursos finan-
ceiros, o estado de Sao Paulo era uma excecao a indiferenga
geral do Brasil, “[...] direi que ja tem quase conseguido a relativa
compensacao dos imensos sacrificios que faz com o ensino pri-
mario: é a unidade mais rica, mais prospera e mais adiantada
na federacao brasileira e apenas tem cerca de 50% de alfabeti-
zados.” (LIMA 1923, p. 120).

A organizacao escolar em Sao Paulo, nas suas diferentes
modalidades — jardim de infancia, escolas preliminares, prima-
rias isoladas — como também a aplicacdo dos processos téc-
nicos de ensino nas diversas disciplinas primarias e normais,
causaram boas impressdes devido a qualidade dos servigos pu-
blicos oferecidos e a competéncia dos profissionais de educacao
(ROCHA NETO, 2005).

Nesse sentido, as viagens de observacao dos métodos pe-
dagégicos realizadas por Nestor Lima contribuiram de forma
relevante para o processo de criacao, instalagdo e manutencao
da reforma do ensino primaério no Rio Grande do Norte.
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Reflexoes sobre o ensino da leitura e da Escrita

Nestor Lima surgiu como um dos principais intelectuais
do pensamento da época acerca da pedagogia da alfabetiza-
¢do, da leitura e da escrita. Assim, com a valorizagdo dos ideais
republicanos,

[...] saber ler e escrever se tornou instrumento privilegiado
de aquisicdo de saber/esclarecimento e imperativo da mo-
dernizacéo e desenvolvimento social [...]. Caracterizando-se
como tecnicamente ensinaveis, as praticas de leitura e escri-
ta passaram, assim, a ser submetidas ao ensino organizado,
sistemaético e intencional, demandando, para isso, a prepa-
racdo de profissionais especializados. (MORTATTI, 2006,
p. 2-3).

Nestor Lima utilizava os jornais e revistas da época para
orientar os professores, ao mesmo tempo que evidenciava a
importéncia dessas habilidades. No ano de 1911, Nestor Lima
publicou uma sequéncia de colunas intituladas Pedagogia, du-
rante os meses de julho a setembro, entre elas, destacamos:
A leitura, suas espécies, métodos e processos, publicada no
dia 21 de julho; e A escrita, seus principios e processos. A
caligrafia, publicada no dia 28 de julho. Os assuntos discutidos,
nessas matérias, tinham relagdo, na maioria das vezes, com a
metodologia do ensino, objetivando orientar os alunos de Pe-
dagogia e instruir os normalistas acerca do desenvolvimento de
sua pratica pedagdgica.

Nas orientacdes de Nestor Lima, estava a ideia de que “a
leitura & a base de todo o ensino”; por isso, os mestres deve-
riam esforgar-se em mostrar os beneficios trazidos por ela, e ser
criteriosos durante a selecao dos livros destinados a instrucao
primaria. Em sua opinido, um bom livro para o ensino da leitura
deveria apresentar seguranca do texto, corregdo da linguagem,
utilidade e moralidade dos trechos a ler (LIMA, 1911a, p. 1).
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Lima (1911a) enfatizava os métodos e processos envolvi-
dos com o ensino da habilidade da leitura, destacando quatro
principais métodos: Alfabético, Fonico, Silabagao e Analitico.

O método alfabético que inicia a leitura pelo conhecimen-
to das letras, atribuindo a cada uma destas um nome e um valor,
as vezes diversos, quando juntos nas palavras. Gato é soletrado
por esse método: gé a=ga, td6 o=to. Onde vemos que as letras
g, t e 0, ndo soaram na silaba e na palavra do mesmo modo
que isoladas. O método fénico (também conhecido como Por-
t-Roval) traz um adiantamento sobre o alfabético, s6 da a letra
o valor e ndao o nome, fazendo seguir as consoantes de um e
mudo ou articulando-a como um ruido, de acordo com a sua
funcdo na silaba ou na palavra. A palavra Sapo é decomposta
assim: Sss...a p...o0. Esse método comeca pelo conhecimento
dos sons simples, as vogais, vindo, depois, as consoantes para
combinar com os sons puros conhecidos. O método de sila-
bagéo abstrai do conhecimento das letras, seja tendo nome e
valor, seja com valor somente, para estudar os elementos toni-
cos da palavra — as silabas, por onde comega. Assim, a palavra
cadeira serd decomposta nas silabas Ca — dei — ra, desprezando
o conhecimento das letras e seus valores. Esse método exige
o conhecimento de grande nimero de silabas isoladas a fim
de passar a composi¢ao das palavras. Partindo dos elementos
da palavra, das letras e das silabas, esses trés métodos citados
sdo Sintéticos, porque tendem a fazer a recomposicao da pa-
lavra, depois de conhecidas as unidades que a formam (LIMA,
1911a).

O método analitico, que se contrapde aos métodos sin-
téticos, foi adotado nos Grupos Escolares e Escolas Isoladas
norte-rio-grandenses. Nestor Lima (1911a, p. 1) afirmava que
o método analitico “[...] consiste em ensinar a leitura pela pa-
lavra e pela sentenca”. Baseava-se no fato de que a crianca
dispde de grande nimero de palavras aprendidas em casa, de-
vendo a escola aproveitar os elementos ja conhecidos, ouvidos
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e pronunciados, muitas vezes, pelas criancas, para inicia-las no
conhecimento dos caracteres escritos ou impressos que os re-
presentam. Esse método era preferéncia de alguns educadores,
em detrimento ao método fonico, porque se baseava “[...] na
psicologia da crianga, que ndo comporta a sintese; que é educa-
tivo, o que alias néo se da com o outro; que além de desenvol-
ver a ideia, o juizo e a palavra, a0 mesmo tempo ensina a ler e
aumenta os conhecimentos, muito embora seja mais trabalhoso
para os mestres.” (LIMA, 1911a, p. 1).

Quanto aos graus de leitura, Lima (1911a, p. 1) afirmava
que existiam:

A elementar, a inicial em que se faz conhecer e distinguir os
caracteres literais, quer isolados, quer em agrupamentos; A
corrente que articula correta e continuamente todos os sons
contidos num periodo ou num trecho, sem os decompor e
sem titubear, dando as devidas pausas conforme a pontua-
¢édo; A expressiva que, consiste na leitura corrente, dando
se a voz as inflexdes necessarias para exprimir o pensamen-
to ou sentimento de quem escreveu. (LIMA, 1911a, p. 1,
grifo do autor).

Ele destaca, ainda, que a leitura corrente deve ser feita se-
gundo trés regras. Na primeira, exigia que o aluno conhecesse
todas as palavras do trecho, sua prontncia e significacao, e o
professor deveria mandar que a classe fizesse a leitura mental,
ou seja, para si mesma. Na segunda regra, as palavras novas
da licdo consistiam em dificuldades para os alunos, cabendo
ao professor dizer como se pronunciam e o que significam,
conforme as perguntas de cada aluno. Esse significado poderia
ser de trés espécies: o natural, proprio das palavras, exemplos,
casa (habitagdo) ou vapor (exalacao gasosa); figuragdo, se em-
prega por metafora, exemplos, casa (de botdo) ou vapor (navio
movido a vapor); e técnico, especialmente empregado em cada
uma das ciéncias, artes e oficios, exemplos, colacao de bens,
mora, novacgao (direito), ou estorno (escrituragdo mercantil). Na
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Gltima regra, depois de aprendidas todas as palavras novas pe-
los alunos, o professor solicitaria que ele fizesse a leitura em
voz alta, com boa pronuncia, sem interrupgdes, de modo a ser
ouvida por toda a classe. Nessa leitura, o professor ficaria junto
a sua mesa para acompanhar, mentalmente, a leitura, nunca se
colocando ao pé do aluno que lé. As correc¢des ficariam para o
final da leitura de cada aluno, para ndo a interromper (LIMA,
1911a).

Nestor Lima destacava que a leitura expressiva & a mesma
leitura corrente; além disso, o aluno deve ler o trecho com a en-
tonacéo que lhe é prépria conforme uma ordem, uma stplica,
uma narragao, etc. A leitura mental, os significados sdo neces-
sarios para se fazer a leitura expressiva e em voz alta, compre-
endendo-se e exprimindo-se as suas variagdes pela maior ou
menor alteracdo da voz. Por fim, recomenda “[...] aos professo-
res o maior critério na escolha dos livros de leitura, pela segu-
ranga do texto, corregdo da linguagem, utilidade e moralidade
dos trechos a ler.” (LIMA, 1911a, p. 1).

Em relacdo a escrita, as orientagdes de Nestor Lima gi-
ravam em torno da importancia e vantagens dessa habilidade.
Segundo o autor, “A escrita & a arte de gravar os nossos pen-
samentos e sentimentos, por meio de caracteres, chamados
letras.” (LIMA, 1911b, p. 1, grifo do autor). Considerava a
escrita importante porque ela “[...] da forma as ideias e aos
pensamentos; facilita as comunicagdes a distancia no tempo e
no espaco e é um meio de propagar as verdades da ciéncia” e
vantajosa porque “[...] constitui para muitos homens um meio
de vida, verbi gratia, os escriturarios, guarda livros, caligrafos,
etc.” (LIMA, 1911b, p. 1).

Nas suas orientacoes, refletia acerca dos principios e
processos empregados pelos professores, “Na escrita ndo ha
propriamente métodos: ha, entretanto, principios a observar e
processos a empregar.” (LIMA, 1911b, p. 1). Quanto aos prin-
cipios, Nestor Lima refere-se a posicao do corpo do papel e da
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pena, na escrita em classe:

1° Para que a posicao do corpo, seja boa, é necessario que
a carteira e o banco tenham altura proporcional ao aluno.
Sentado, ele deve apoiar os pés no solo ou no estrado,
avancando um pouco o esquerdo, estar de frente para a
carteira e ndo com o lado direito para ela; o tronco vertical,
a cabeca levemente inclinada pra frente; os bracos apoiados
na borda da carteira, o esquerdo segurando o papel e o di-
reito dirigindo a pena. Entre as vistas e o papel deve haver
30 cm de distancia.

2° O papel é colocado em sentido perpendicular ao corpo,
na caligrafia inglesa e um pouco obliquamente da esquerda
para a direita, na caligrafia francesa.

3° A pena deve ser tomada pelos trés dedos, polegar, indi-
cador e médio; destinando-se os outros dois a receberem o
peso da mao, suspendendo-a do papel. (LIMA, 1911b, p.
1).

Ele ainda alertava que a ndo observancia desses preceitos
poderia acarretar defeitos da vista como a miopia, e deforma-
¢ao do tronco, das espaduas entre outras deformacdes.

No tocante aos processos da escrita, Nestor Lima aponta
quatro aspectos a serem considerados:

1° O quadro negro porque ai a méo pesada do principian-
te, manobra o giz e faz a letra, mais facilmente, quando os
caracteres sdo de tamanho arbitrério.

2° Do quadro negro passa a ardésia com o crayon, que &
uma redugdo daquele, porém ja muito diferentes no tama-
nho das letras.

3° No papel com lapis e

4° No papel com pena. (LIMA, 1911b, p. 1).

Nestor Lima ressalta que, quando o aluno inicia a escrita
no papel, se faz necessério saber qual o tamanho das letras a
executar, existindo trés sistemas, a saber: O 1° comecava pe-
las letras de duas pautas de tamanho e em ordem decrescente
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passava as de uma sd, as de meia, até a letra comum ou cursi-
va. O 2° sistema, reconhecendo que os dedos da crianca nao
podem fazer as letras maiores, comegava pelas letras menores,
chegando, afinal, as maiores. E o 3° sistema, verificando a in-
conveniéncia de ambos, faz comecar por um tamanho médio e
na ordem decrescente, chega ao cursivo. Relatava, ainda, que
outros métodos eram empregados na escrita: o rascunho, con-
sistente em cobrir as letras feitas a lapis ou por meio de papel
transparente (processo de calcar); a imitacdo dos modelos, que
favorecia o ensino coletivo, fazendo o mestre no quadro negro
o modelo ou expondo-o o cartdo; e também o caderno prepa-
rado, em que ha o rascunho propriamente dito e a imitagao
(LIMA, 1911b).

Para a escola primaria, Lima (1911b) destacava a impor-
tancia do uso da escrita inglesa ou vertical e da francesa ou
inclinada. Eram amplas as discussdes em relagdo a esses tipos
de escrita. Conforme o mesmo professor, a escrita vertical era
defendida pelo norte-americano Smith com base nos seguintes
argumentos:

1° a tendéncia por parte da crianca é para a escrita vertical
redonda; e demais aos homens de negécios que aprende-
ram pelo sistema inclinado, quando se liviam da influéncia
da escola, tendem a mudar para a vertical; 2° os caracteres
da escrita vertical sdo mais parecidos com os da imprensa e
sdo mais legiveis; 3° a escrita vertical aprende-se em menos
tempo que a inclinada; 4° ndo ha argumentos higiénicos
contra a vertical; e 5° o Congresso Internacional de Higiene
a favoreceu com voto unanime. (LIMA, 1911b, p. 1).

Por outro lado, a Liga de Escrita Nacional da Franga,
composta exclusivamente por higienistas, apds procedimentos
experimentais, acreditava que “A escrita inclinada, que se pro-
duz por um mecanismo mais simples e, por conseguinte, muito
menos fatigante, assegura a crianca uma atitude correta: é esta
que convém ensinar nas escolas.” (LIMA, 1911b, p. 1). Em
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face desses argumentos, ele recomendava qualquer um dos dois
tipos, entretanto “As razbes da Liga, parece, tem mais peso.”
(LIMA, 1911b, p. 1).

Em consonancia com um pensamento circulante na Eu-
ropa, Lima defende a escrita com as duas maos. A ambidestria
era apregoada sob o argumento de que o uso das duas méaos
desenvolvia “igualmente os 6rgaos do corpo influenciados pelos
movimentos da escrita, como também aumenta a utilidade de
quem escreve, porque reveza as maos e, em caso de desastre
em uma delas, nado fica o paciente privado de escrever.” (LIMA,
1911b, p. 1). Percebemos, com base nesses dados, a influén-
cia do pensamento pedagbgico norte-americano e europeu nas
concepcdes educativas do professor Nestor Lima.

Algumas consideracoes

A atuacao do intelectual Nestor Lima no ensino remonta
a sua participagdo num movimento de politicos e educadores
que consideravam a educagdo uma via eficaz para a formacao
de uma identidade nacional e de abertura para um mundo civi-
lizado.

Comungamos o pensamento de Amorim (2010) ao des-
tacar que Nestor Lima atuou na educacao do estado, buscando
um ritmo consoante com o ideal de modernidade que embalava
os cidaddos do Rio Grande do Norte no inicio do século XX.
Para tanto, ele propds, em sua pratica pedagdgica, a aplicacao
de novos principios e métodos, com o objetivo de modernizar
as agdes, até entdo, empreendidas na area educacional.

A nossa proposta neste artigo foi analisar a histéria do
ensino da leitura e da escrita no contexto das primeiras déca-
das do século XX, tomando, como propdsito, as reflexdes e o
engajamento do intelectual Nestor dos Santos Lima. Observa-
mos, nas suas publicacbes, aspectos que envolviam orientagdes
didaticas, metodoldgicas e concepcdes higienistas vigentes. E
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constante a preocupacdo com as praticas de leitura e escrita,
compreendidas como a esséncia do ensino primario republi-
cano. Nesse sentido, ele buscou uma melhor qualificacdo dos
professores para que, assim, o ensino primario pudesse atender
as exigéncias republicanas de formacéao de cidadaos instruidos
e cultos.

Enfim, percebemos que essa discussao é inacabada, visto
que a ordem social produz constantes mudangas e, com elas,
novas formas de ver o mundo, tal qual o pensamento de Paulo
Freire (1989, p. 44) ao refletir com propriedade que a “leitura
do mundo precede sempre a leitura da palavra”. Novas visdes
de mundo produzem novas formas de contextualizar a leitura e
a escrita. Atualmente, as tecnologias, a internet e as suas redes
sociais permitem outras maneiras de ler; outras maneiras de
escrever.
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A ANALISE ARQUEOLOGICA

DO DISCURSO NA PESQUISA EM
EDUCACAO NO CAMPO DA EJA
E FORMACAO DE PROFESSORES

Eduardo Jorge Lopes da Silva
José Batista Neto

Este texto apresenta a Andlise Arqueolégica do Discur-
so (AAD), preconizada por Foucault (2000), como instrumento
tedrico-metodolégico para se analisar os enunciados, presentes
nos discursos existentes em varias fontes de informacoes (orais,
documentais, midiaticas etc.), das pesquisas em educacgao. Essa
abordagem analitica foi utilizada originalmente na pesquisa,
em nivel de doutoramento, intitulada Pratica discursiva de
formacao de professores alfabetizadores de jovens e
adultos em uma experiéncia de educacao popular'. O

! Tese de doutoramento apresentado ao Programa de Pés-Graduagao
em Educagdo da Universidade Federal de Pernambuco, na linha de
pesquisa Formagao de Professores e Préticas Pedagégicas, sob a orien-
tacdo do Prof. Dr. José Batista Neto, defendida em 07/06/2011.
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objeto da tese? foi a formacédo de professores da Educagéo de
Jovens e Adultos (EJA), sob a perspectiva da educagdo popu-
lar, a partir da experiéncia do Projeto Escola Zé Peao (PEZP).
Esse modo de abordagem teérico-metodolégico, se refere a um
olhar especifico de se conhecer como os sujeitos humanos tém
produzido seu saber sobre os fendmenos existentes no corpo
social, a partir das praticas discursivas e nao discursivas. Logo,
o nosso desafio, para este recorte, foi descrever a AAD, bem
como a sua principal categoria — o enunciado —, a qual orientou
as analises das informacdes obtidas, na época da coleta dos
dados documentais e orais da referida tese.

Feitas essas consideracdes, prosseguimos com este artigo
abordando sobre a natureza qualitativa da pesquisa em educa-
¢do. Em seguida, apresentamos algumas consideragdes sobre a
perspectiva foucaultiana da AAD. Apresentamos a sua princi-
pal categoria, os enunciados, e, finalmente, nossas conclusoes
(ndo) finais, por avaliar que esta discussdo é um campo em aber-
to.

A natureza qualitativa das pesquisas em educacao

Dada a natureza do problema das pesquisas em educagéo,
geralmente se opta por um estudo fundamentado na abordagem
qualitativa. Este tipo de pesquisa tem como uma de suas mais
importantes caracteristicas a produgédo (material e imaterial) dos
seres humanos, ou seja, tudo aquilo que o humano é capaz de
produzir, seja através de transformacdes sobre a natureza, seja
a partir de suas ideias, de seus pensamentos e linguagens. A
pesquisa qualitativa & muito mais oportuna para aquele tipo de
investigagao que tem no sujeito humano, e em suas praticas dis-
cursivas e nao discursivas, o foco principal de suas analises. Este
tipo de pesquisa, também, procura centrar seu alvo no sujeito

2 Tese disponivel em: <http://repositorio.ufpe.br:8080,/xmlui/hand-
le/123456789/3831>
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“[...] com toda sua complexidade, e na sua insercao e intera-
¢do com o ambiente sociocultural e natural” (D’AMBROSIO,
2003, p. 103). Ainda com relacdo a natureza desta pesquisa,
Bogdan e Biklen (1999, p. 49) ressaltam que a “abordagem da
investigacao qualitativa exige que o mundo seja examinado com
a ideia de que nada é trivial, que tudo tem potencial para cons-
tituir uma pista que nos permita estabelecer uma compreensao
mais esclarecedora do nosso objecto de estudo”.

Nossa intencao foi desenvolver uma interagao, tanto dire-
ta, através da realizagdo de entrevistas, como indireta, com os
sujeitos-autores, a partir das produgdes académicas e ndo aca-
démicas (artigos, livros, relatérios, pautas de reunides, material
de oficinas pedagégicas etc.). Foi buscar, também, a partir das
produgdes discursivas dos sujeitos humanos, o entendimento
sobre o objeto da formacao de professores de EJA, situada no
campo da educagéo popular e, delas extrair os enunciados®.

Cabe ressaltar que este tipo de pesquisa se preocupa com
as acdes dos seres humanos, o seu alvo principal, como também
com o processo construido para se chegar a determinado fato.
Ainda é conveniente alertar que este tipo de investigacao qua-
litativa concebe os sujeitos humanos como seres inconclusos,
inacabados, projeto infinito e em constante movimento (FREI-
RE, 2005, BOFF, 2000). Os seres humanos sédo, portanto, se-
res criativos e em processo. Nessa direcdo, as pesquisas reali-
zadas por Foucault também focalizavam os sujeitos humanos e
nos revelam, em sintese, que o filésofo, em toda a extensao de
sua obra, tinha por preocupacgéo, os sujeitos humanos, envoltos
na relagdo de poder, “[...] como aspecto integral da producao
de discursos voltados as verdades. Meu objetivo tem sido o de
criar uma histéria dos diferentes modos pelos quais, em nossa

3 Nao vamos nos aprofundar aqui nas questdes relativas a tese (objeto,
problema de investigagéo e resultados), uma vez que nosso foco é apre-
sentar relato da pesquisa, cujos dados foram analisados por meio das
lentes da AAD.
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cultura, os seres humanos se tornam sujeitos” (PETERS e BES-
LEY, 2008, p. 17). Portanto, a pesquisa arqueolégica do saber
ndo se encontra distante do paradigma qualitativo de pesquisa.
Afirmo que ela também se situa como uma de suas vertentes.

A perspectiva Foucaultiana da AAD: algumas
consideracoes

[...] quem pretende sistematizar o trabalho de um ‘filésofo
edificante’ ndo chega jamais a ‘verdade’ dos fatos, mas sim
a uma leitura, a uma possibilidade, entre outras, de explora-
¢do. (MOREIRA, 2004, p. 611)

A Anélise Arqueoldgica do Discurso (AAD) se refere a um
modo especifico de se conhecer como os homens tém produzi-
do seu saber sobre os fendmenos, as coisas existentes no corpo
social, a partir das praticas discursivas e ndo discursivas. Con-
forme assevera Foucault (1996, p. 25), a “analise arqueoldgica
é a andlise da maneira [...] pela qual os objetos sao constituidos,
os sujeitos se colocam, e os objetos se formam”. A AAD é
um modo de abordagem que se ocupa dos enunciados, identi-
ficados nos discursos (DELEUZE, 2006). Sob esta perspectiva,
nao se analisam unidades linguisticas (frases, proposicdes, pa-
lavra etc.), pelo contréario, sua intencdo, seu objeto de estudo e
pesquisa & descobrir os enunciados presentes nessas unidades.
Para isso: “E preciso entdo rachar, abrir as palavras, as frases
e as proposicdes para extrair delas os enunciados |[...]”, asse-
vera Deleuze (ibidem, p. 61). A acuidade e a sensibilidade do
pesquisador, aliadas ao rigor cientifico, entram em jogo para a
realizagédo de tal intento, isto &, observar nos documentos e nos
textos das entrevistas os enunciados que se referem ao objeto
de pesquisa, em uma dada prética discursiva.

Os enunciados, em termos amplos, correspondem as
unidades do discurso. Todo e qualquer discurso muito dificil-
mente ndo possui enunciados presentes em si. Foucault vai en-
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tender o discurso como elemento disperso e descontinuo, fora
da légica da linearidade. Ele rompe com a forma de fazer pes-
quisa como algo cujas ideias estdo encadeadas retilineamente,
previstas como que seguindo uma ordem cronolégica. Segundo
ele, “[...] é preciso desalojar essas formas e essas forcas obs-
curas pelas quais se tem o habito de interligar os discursos dos
homens; é preciso expulsa-las da sombra onde reinam” (FOU-
CAULT, 2000, p. 24). Entretanto, nas anélises que empreen-
demos na tese, nao foram descartas as “préaticas nao discur-
sivas” e delas, igualmente, tentamos identificar os enunciados
referentes a formacéo de professores de EJA, sob a perspectiva
da educacéo popular. Em vista disso, Machado (1988, p. 166,
grifo nosso) faz a seguinte observacdo, ao analisar a Arqueo-
logia do saber:

Enfim, e isto & um ponto importante, a analise arqueol6-
gica como descri¢do dos discursos nao deve se fechar no
interior do préprio discurso. Pelo contrario, uma de suas
ideias basicas é articular o acontecimento discursivo com o
acontecimento ndo-discursivo, as formacées discursivas
com as formacées nao-discursivas. Ela ndo permanece
unicamente ao nivel do discurso, embora essa seja 0 seu ob-
jeto, aquilo para o qual tudo converge, mas busca estabele-
cer uma relagdo com acontecimentos de uma outra ordem,
seja ela técnica, econémica, social ou politica.

Atinente a esse assunto, o préprio Foucault (2000, p. 34)
deixa claro que as “analises dos acontecimentos discursivos nao
esta, de maneira alguma limitada a semelhante dominio; e, por
outro lado, o recorte do préoprio dominio nao pode ser conside-
rado como definitivo, nem como valido de forma absoluta [...]”.
Todavia, neste instante da arqueologia, o filésofo ndo priorizou
tal articulacdo (formagdes discursivas e formagdes nao discur-
sivas). Penso que na fase da genealogia, ele se aproxima mais
deste intento, ao refletir sobre a sociedade disciplinar e suas
formas de poder. Para ele, o poder possui efeitos nos corpos
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dos individuos rumo a um efeito disciplinar do préprio corpo.
Portanto, se o poder & um discurso que provoca efeitos de po-
der e de verdade sobre os individuos existentes em um corpo
social, logo tal poder e suas intencées serao refletidas nas acoes
(nas praticas nao discursivas) destes mesmos individuos.

Efetivamente, aquilo que faz com que um corpo, gestos, dis-
cursos e desejos sejam identificados e constituidos enquanto
individuos é um dos primeiros efeitos do poder. [...] O in-
dividuo é um efeito do poder e simultaneamente, ou pelo
préprio fato de ser um efeito, é seu centro de transmisséo.
O poder passa através do individuo que ele constitui. (FOU-
CAULT, 2008, p. 183-184)

Na proposta de Andlise Arqueolégica do Discurso, o ana-
lista é orientado a ndo remeter o discurso “[...] a longinqua pre-
senca da origem; é preciso tratd-lo no jogo de sua instancia”,
afirma Foucault (2000, p. 28). Em outras palavras, entendemos
que nao ha necessidade de tratar o discurso, buscando sua ori-
gem, mas no que é posto por ele, no momento em que ele é
enunciado. Isto porque, para Foucault (ibidem, p. 30), “[...] os
enunciados sdo acontecimentos”, ou seja, o discurso é tratado
segundo uma perspectiva histérica. E, conforme Charaudeau e
Maingueneau (2006, p. 29),

No interior da anélise do discurso — segundo uma perspec-
tiva histérica —, o acontecimento discursivo se define em
relacéo a inscricao do que é dito em um momento determi-
nado em configuracdes de enunciados. [Para Foucault] um
enunciado & sempre um acontecimento, na medida em que
sua andlise ndo pode ser reduzida a consideracbes sobre a
lingua, o sentido e o referente.

Os enunciados, por conseguinte, sédo algo que se diz de
um determinado modo em um dado contexto sdcio-histérico.
Expressam uma forma de leitura da realidade que, segundo Fou-
cault, ressurge em outro dado momento histérico, em virtude
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de determinados acontecimentos sociais. Assim tal abordagem
tedrico-metodolégica objetiva identificar as unidades do discur-
so: os enunciados. Ela ndo pode ser confundida com uma ana-
lise no nivel linguistico, apesar da necessidade da lingua para se
estabelecer um corpus para anélise. Diante disso, “[...] o enun-
ciado é sempre um acontecimento que nem a lingua nem o sen-
tido podem esgotar inteiramente” (FOUCAULT, 2000, p. 32).
Os enunciados sao as unidades do discurso e precisam de um
corpo linguistico para poder aparecerem ou serem descobertos,
ou seja, de textos que possam revela-los, para dar a conhecer
determinado objeto de investigacdo. Entédo, a linguagem & um
componente fundamental para a analise do discurso.

Nesta abordagem de analise, ndo se compreende o dis-
curso como algo escondido, indizivel ou ndo dito. A AAD pos-
sui a linguagem como ponto de partida para investigagéo, tor-
nando-se essencial para que se possa falar sobre o objeto de
interesse do pesquisador. Ela & a mediacdo entre o homem e a
natureza. A linguagem é a forma de expressao que os sujeitos
humanos construiram para se relacionar com a natureza ou,
como assevera Orlandi (2005, p. 15): “A analise de Discurso
concebe a linguagem como mediagdo necesséaria entre o ho-
mem e a realidade natural e social”. Os enunciados, quando
analisados no ambito do discurso, nos remetem a determinado
campo do conhecimento, a exemplo da educacédo, da antropo-
logia, da medicina clinica — especialmente essa tltima, um dos
objetos de estudos arqueolégicos foucaultianos. Este campo de
conhecimento é que vai dar origem a formacao dos objetos que,
na perspectiva da AAD, se constitui em enunciados dispersos
no tempo e espaco e que, em nosso caso, sdo os enunciados
sobre a formacéo de professores alfabetizadores no campo da
educacao de jovens e adultos, balizada pela teoria da educacao
popular, presentes na pratica discursiva da experiéncia concreta
do Projeto Escola Zé Pezo.

Assim, para atender as orientagdes da AAD, torna-se ne-
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cessario demarcar a superficie de emergéncia dos enuncia-
dos ou lugar de aparecimento do objeto. Isso reforca a ideia
de que os enunciados nao sao algo solto, sem um locus que lhes
garanta uma origem ou um espaco de emergéncia. Portanto, o
foco em uma experiéncia de EJA balizada pelo paradigma da
educacado popular, comporta enunciados que tratam da forma-
cao de professores, a partir de praticas discursivas. Confirman-
do este entendimento, Deleuze (2006, p. 21, grifo nosso) faz a
seguinte constatacao:

Uma instituicio comporta ela mesma enunciados, por
exemplo, uma constituicdo, uma carta, contrato, inscricdes
e registros. Inversamente, os enunciados remetem a um
meio institucional sem o qual os objetos surgidos
nesses lugares do enunciado nao poderiam ser for-
mados |[...].

O percurso metodolégico da AAD orienta, ainda, para
que se faca a descricdo das instancias de delimitacdo do
objeto, isto é, a delimitacdo do corpus documental para andlise,
pois, uma das caracteristicas dos enunciados, dentre tantas, é
a sua diversidade. No campo discursivo da educagéo, os enun-
ciados que surgem através das superficies de aparecimento, sao
diversos e tratam de varios e determinados assuntos: formacao
do educador, relacdo professor-aluno, avaliacdo da aprendiza-
gem, didatica, proposta pedagdgica, gestao, curriculo etc. Por
isso, a necessidade do recorte, da demarcacao do dado objeto e
a delimitacao do corpus para se poder investigar.

Enfim, a necessidade de se analisarem as grades de es-
pecificacao do objeto, ou seja, as relagdes possiveis entre os
enunciados. E essa relacdo que “[...] atuando no discurso [...],
permitiram a formagéo de todo um conjunto de objetos diver-
sos” (FOUCAULT, 2000, p. 50), ou seja, de uma formacao
discursiva (FD). A FD é quem vai dar origem a um dado objeto,
porquanto sera ela que ira reunir o conjunto de enunciados para
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formaé-lo. Logo,

[...] a formacdo discursiva se define (pelo menos quanto a
seus objetos) se se puder estabelecer um conjunto semelhan-
te; se se puder mostrar como qualquer objeto do discurso
em questdo ai encontra seu lugar e sua lei de aparecimento;
se se puder mostrar que ele pode dar origem, simultdnea
ou sucessivamente, a objetos que se excluem, sem que ele
préprio tenha que se modificar. (FOUCAULT, ibidem, p.
50-51)

Portanto, o objeto, para existir, necessita de um feixe de
relagdes. Tal feixe esta dentro de uma ordem de condigdes de
aparecimento. Tais condigbes sao histéricas e de dominio de
parentesco com outros objetos. No caso da nossa pesquisa de
tese, tivemos que situar historicamente o objeto, apresentando
alguns cenaérios discursivos, os quais oportunizaram o apareci-
mento dos discursos que foram analisados. Estes cenarios nos
levaram a compreensao de que objeto do discurso precisa,
portanto, estar inserido em uma dada formacao discur-
siva (FOUCAULT, 2000). Ainda no tocante as relagdes entre
objetos, Foucault (ibidem) entende que elas “[...] sao estabele-
cidas entre instituicbes, processos econdmicos e sociais, for-
mas de comportamentos, sistemas de normas, técnicas, tipos
de classificacao, modos de caracterizacdo [...] enfim [0 objeto]
colocado em um campo de exterioridade”. No Diagrama 1,
apresentamos uma sintese do percurso metodolégico da Ar-
queologia do Saber, proposto por Foucault (2000).
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1°) Demarcagéo da
Superficie de
emergéncia

Enunciado

Objeto

2°) Estabelecer um
corpus para andlise

3°) Analisar as Grades
de especificacdo

Diagrama 1 - Sintese do percurso metodolégico sugerido por Foucault
para analise dos enunciados.

Os enunciados

Para que fosse possivel identificar o enunciado, descre-
vé-lo e analisa-lo, foi preciso obter a compreensao de que ele
ndo é uma proposi¢do e muito menos se pode “...] definir um
enunciado pelos caracteres gramaticais da frase” (FOUCAULT,
ibidem, p. 93). Isto nos levou, ainda, a entender que os enun-
ciados transpdem as frases, as regras gramaticais, uma palavra
etc. Além disso, tivemos que considerar que tudo que é passivel
de materializacdo suplementar, pode conter um dado enuncia-
tivo, isto é:

[...] uma arvore genealdgica, um livro contabil, as estima-
tivas de um balango comercial, sdo enunciados [...]; uma
equacdo de enésimo grau ou férmula algébrica da lei da re-
fracdo devem ser consideradas como enunciados [...] Final-
mente, um grafico, uma curva de crescimento, uma pirami-
de de idades, um esboco de reparticido, formam enunciados
[...]. FOUCAULT, 2000, p. 93)
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Vé-se, desse modo, que o enunciado é muito mais am-
plo que uma frase ou uma proposicao logica. Ele pode ser en-
contrado “[...] onde ndo se pode reconhecer nenhuma frase;
encontramos mais enunciados do que os speech acts que po-
demos isolar [...]” (FOUCAULT, 2000, p. 95). Logo, declara o
filosofo: “O limiar do enunciado seria o limiar da existéncia dos
signos” (FOUCAULT, ibidem, p. 96). Assim, os enunciados
vao existir a partir de uma materialidade, mas também a partir
da contribui¢do do individuo que assumira a fungdo do autor,
uma vez que nada se registra, nada se escreve, nada se produz,
se estamos estudando as Ciéncias Humanas, sem a colaboracao
do sujeito humano. Desse modo, ressalta Foucault (2000) que
para um dado enunciado existir, se faz necessaria uma mate-
rialidade expressa através dos signos. Isto é, para que uma se-
quéncia de elementos linguisticos (relacao de signos, frases ou
proposicdes) possa ser analisada como enunciado, exige-se que
ela apresente quatro caracteristicas®.

A primeira delas é a existéncia de um espaco correlato
ou um referencial, ou seja, de “um conjunto de dominios em
que tais objetos podem aparecer e em que tais relagdes podem
ser assinaladas [...]”. Sendo assim, a questdo que erguemos,
quando se pretende analisar um enunciado, é: um dado enun-
ciado nos remete a que ou a qual referencial? O referencial,
de acordo com Foucault (2000, p. 104),

[...] ndo é constituido de ‘coisas’, de ‘fatos’, de ‘realidades’,
ou de ‘seres’, mas de leis de possibilidades, de regras de
existéncia para os objetos que ai se encontram nomeados,
designados ou descritos, para as relacées que ai se encon-

4 Um estudo que pode servir para consulta e consequente aprofunda-
mento da questdo em foco, sob inspiracdo da leitura de Arqueologia
do Saber, é o primeiro capitulo da dissertacdo defendida por Marcia
Vescovi Fortunato, no Programa de Pés-Graduacdao em Educacdo da
USP, em 2003, intitulado Autoria sob a materialidade do discurso, p.
15-31. Disponivel eletronicamente no site desta universidade.
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tram afirmadas ou negadas. O referencial do enunciado for-
ma o lugar, a condicdo, o campo de emergéncia, a instancia
de diferenciagdo dos individuos ou de objetos, dos estados
de coisas e das relagdes que sdo postas em jogo pelo pro-
prio enunciado; define as possibilidades de aparecimento e
de delimitacdo do que da a frase seu sentido, a posicao seu
valor de verdade.

E um conjunto que caracteriza o nivel enunciativo da
formulagédo. Nao é nem seu nivel gramatical e muito menos
seu nivel légico. Logo, “[...] a descricao do nivel enunciativo
[se faz através da] analise das relacdes entre o enunciado e os
espacos de diferenciacdo, em que ele mesmo faz aparecer as
diferengas” (FOUCAULT, ibidem, p. 105). O espaco correlato
pode se configurar em dimensdes politicas, educacionais, eco-
ndmicas, sociais etc. Em sintese, esses campos, tomados como
exemplos, sdo referéncias que formam um lugar, uma condi-
¢do, um destaque que diferencia os enunciados, mas, no entan-
to, se reiinem em um feixe de relagdes entre si. No Diagrama
2, apresentamos um exemplo para ilustrar nossa compreenséao.
As setas indicam o espago correlato ou referencial existentes.

Organizagoes
governamentais

Formacio do
educador popular

Principios e praticas
de movimentos

Legislagao
> educacional oficial

sociais populares

Diagrama 2 — Sintese do espaco correlato ou referencial, baseado em
Foucault (2000)

A segunda caracteristica é existéncia de um sujeito
enunciativo ou “autor”. Para Foucault (2000, p. 107), o su-
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jeito enunciativo

[...] € uma funcdo determinada, mas nao forcosamente a
mesma de um enunciado a outro; na medida que é uma
fungéo vazia [ou seja, ndo possui um dono, um proprieta-
rio], podendo ser exercida por individuos, até certo ponto,
indiferentes, quando chegam a formular o enunciado; e na
medida em que um tnico e mesmo individuo pode ocupar,
alternadamente, em uma série de enunciados, diferentes
posi¢des e assumir o papel de diferentes sujeitos.

Pode-se entender que o sujeito enunciativo é uma funcao
ocupada em um dado momento para poder proferir um deter-
minado enunciado.

Nao é preciso, pois conceber o sujeito do enunciado como
idéntico ao autor da formulacdo, nem substancialmente,
nem funcionalmente. Ele ndo é, na verdade, causa, origem
ou ponto de partida do fenédmeno da articulacdo escrita
ou oral de uma frase [...]. E lugar determinado e vazio que
pode ser efetivamente ocupado por individuos diferentes
[...]. Esse lugar é uma dimensao que caracteriza toda formu-
lacdo enquanto enunciado, constituindo um dos tracos que

pertencem exclusivamente a fun¢ao enunciativa e permitem
descrevé-la. (FOUCAULT, 2000, p. 109)

O filésofo nos leva a entender que tudo que propagamos é
influenciado pelo lugar, ou seja, pela posi¢do social que ocupa-
mos. Sao essas instancias sociais que produzem os enunciados.
No6s apenas atuamos na condi¢do fungéo sujeito, fungdo autor
ou sujeito enunciador. A terceira caracteristica, a existéncia de
um campo associado ou dominio associado, o qual, se-
gundo Foucault, & quem oportuniza ao enunciado ser diferente
de um conjunto de signos, de uma frase e de uma proposicao.
Assim, o campo associado é o que possibilita a um dado enun-
ciado costurar uma teia de relagdes com outros enunciados.
Desse modo, o enunciado,
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[...] desde a sua raiz, ele se delineia em um campo enun-
ciativo onde tem lugar e status, que lhe apresenta relagdes
possiveis com o passado e que lhe abre um futuro eventual.
Qualquer enunciado se encontra assim especificado: ndo ha
enunciado em geral, enunciado livre, neutro e independen-
te; mas sempre um enunciado fazendo parte de uma série
ou de um conjunto, desempenhando um papel no meio dos
outros, neles se apoiando e deles se distinguindo: ele se
integra sempre em um jogo enunciativo, onde tem sua par-
ticipagao, por ligeira e infima que seja [Logo] nao ha enun-
ciado que ndo suponha outros; ndo ha nenhum que nao
tenha, em torno de si, um campo de coexisténcia, efeitos de
série e de sucessdo, uma distribuicdo de fungdes e de papéis
(FOUCAULT, 2000, p. 113-114).

Em sintese, o filésofo reforca sua ideia de que, para que
uma sequéncia de elementos linguisticos possa ser analisada
como um enunciado devera estar inserida em um campo asso-
ciado, ou seja, articulada a outros enunciados, mas nao sendo os
outros, muito menos, sua continuidade. Sendo assim, podemos
exemplificar que um dado enunciado do campo juridico faga as-
sociagdo com enunciados do campo educacional, do campo da
ética e da moral etc. Diante disto, o enunciado, ou um grupo de
enunciados sao multiplicidades (DELEUZE, 2006), isto é, eles
existem a partir de um feixe de relagdes com outros enunciados
em tempos e espacos distintos. Nao ha, entdo, uma necessida-
de cronolégica entre os enunciados, mas a busca de uma certa
regularidade entre eles.

Finalmente, a quarta caracteristica, possuir existéncia
material. O enunciado posto, devera, portanto, ser apresen-
tado através de uma espessura material. E, tal materialidade,
nao é dada apenas em forma suplementar, apesar de ser uma
parte que constitui o enunciado (FOUCAULT, 2000). Desse
modo, entendemos que a materialidade de um enunciado esta
em sua existéncia como tal (ou como ente). “As coordenadas e
o status material do enunciado fazem parte de seus caracteres
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intrinsecos” (ibidem, p. 115). Portanto, o enunciado, em parte
materializado através de suplementos diversos e em parte ma-
terializado em sua existéncia enquanto um ente é o que o faz
existir na condicao de enunciado. E, sua materialidade “[...] &
constitutiva do préprio enunciado: o enunciado precisa ter uma
substéncia, um suporte, um lugar e uma data” (FOUCAULT,
2000, p. 116).

Desse modo, pensar a materialidade do enunciado é pen-
sar que ela ndo se circunscreve apenas ao que é sensivel, palpa-
vel ou através de uma espessura material, ou seja, é constituida,
parcialmente, por uma dada espessura material e pela propria
identidade do enunciado. Ha, ai, portanto, uma relacao de in-
terdependéncia: a identidade do enunciado entendida como
sendo a presentificacdo do mesmo. Ao detecta-lo, eis que ele se
materializa na condicao de identidade, de ser, e, para isto, ne-
cessita de um suplemento, seja através de uma foto, ilustracao,
charge, texto, palavras, frase, enfim.

No campo da educacao popular, fomos entender a mate-
rialidade dos enunciados concernentes a formagao de professo-
res para a EJA presente tanto nos suplementos (pareceres, leis,
artigos, relatérios, propostas pedagdgicas, pautas de oficinas
pedagdgicas, relatos orais transcritos etc.), os quais sdo prove-
nientes de praticas, de acdes (formagdes nao discursivas) de de-
terminadas experiéncias formativas de professores de EJA, de
instituicbes governamentais, bem como, na prépria existéncia
do enunciado.

O enunciado nao é algo simples e facil de ser estabeleci-
do, identificado, assevera Foucault (2000). Por isso, ele o insere
naquilo que denomina de funcdo enunciativa, a qual pée em
jogo unidades.

[...] elas podem coincidir as vezes com frases, as vezes com
proposicdes; mas sao feitas as vezes de fragmentos de fra-
ses, séries ou quadros de signos, jogo de proposicées ou
formulagdes equivalentes [...] Em suma, o que se descobriu
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nao foi o enunciado atdmico — com seu feito de sentido,
sua origem, seus limites e sua individualidade — mais sim o
campo de exercicio da funcdo enunciativa e as condi¢cdes
segundo as quais ela faz aparecerem unidades diversas (que
podem ser, mas nao necessariamente, de ordem gramatical

ou légica). (FOUCAULT, 2000, p. 122)

Por fim, a AAD nos orientou a analisar os enunciados,
considerando-os nas formas de raridade, de exterioridade e
de acimulo. O efeito de raridade significa entender que nem
todos os enunciados estdo em ainda circulacao. Muitos enun-
ciados estdo adormecidos em suas instancias proliferadoras. E
preciso, portanto, pd-los em circulacao; fazer com que eles apa-
recam e sejam revelados. A esse respeito, a pesquisa tem um
importante papel, pois ela colabora com o processo de fazer
circular os enunciados, tornando-os conhecidos, independente-
mente do seu lugar de emergéncia (seja ele académico ou nao
académico).

Referente ao efeito de exterioridade, Foucault ndo vincula
os enunciados a um sujeito, a um ser ou a um cogito. “Nao
importa quem fala, mas o que ele diz ndo é dito de qualquer
lugar. E considerado, necessariamente no jogo de uma exterio-
ridade” (FOUCAULT, 2000, p. 142). Nesse caso, tivemos que
nos preocupar, em fazer uma descricdo do cenario discursivo,
pelo qual possibilitou o aparecimento do dado enunciativo, em
nossa pesquisa. E, essa descricao, portanto, foi histérica, uma
vez que a AAD “[...] se desdobra na dimensado de uma histéria
geral; [...]; o que ela quer revelar é o nivel singular em que a
histéria pode dar lugar a tipos definidos de discursos que tém,
eles proprios, seu tipo de historicidade e que estao relaciona-
dos com todo um conjunto de historicidades diversas” (FOU-
CAULT, 2000, p. 189).

E, o efeito de acumulo, pelo qual os enunciados formam
um conjunto, cujos elementos ora se aproximam e se comple-
tam, ora estao distantes, isso porque, a linguagem é movimen-
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to, ndo esta inerte. Ha um actimulo de enunciados proferidos,
ditos, dispersos em um dado tempo e espacgo. Para isso, tivemos
que levar em conta que o enunciado deve ser considerado em
sua remanéncia, isto &, entender que eles ndo se encontram
apenas no campo da memoria. Mas que estao preservados em
“[...] um certo nimero de suportes e de técnicas materiais [...]
segundo certos tipos de instituigdes [...] e com certas modalida-
des estatutarias [...]” (FOUCAULT, 2000, p. 143).

Em seguida, os enunciados foram analisados, segundo a
forma da aditividade que lhes é especifica. Tal especificidade
deve ser entendida como algo peculiar ao préprio enunciado.
Nao se podem analisar os enunciados pensando em fazer um
amontoado, uma simples justaposi¢do de elementos continuos.
Tivemos, portanto, que considerar sua dispersao, sua evolucao
e: “Além do mais, [considerar que] as formas de atividade nao
se apresentam de forma definitiva para uma categoria determi-
nada de enunciados [...]” (FOUCAULT, ibidem). Os proprios
exemplos apontados por Foucault nos asseguram que os enun-
ciados evoluem, ndo seguem uma mesma regra, ndo sao conti-
nuos. Ou seja, ndo podem ser analisados como uma sequéncia
légica e cronologicamente linear. A histéria possui picos, po-
dendo haver cortes das sequéncias. Lembramos, mais uma vez,
tanto da caracteristica da dispersao dos enunciados como
do efeito da raridade. Eles nos anunciam as especificidades
de cada enunciado existente. Nao ha como querer concatena-
-los, justapd-los como se todos fossem uma sequéncia facil para
se fazer isso.

E, terceiro e ultimo aspecto, pelo qual levamos em con-
sideracao os fendmenos de recorréncia. Para se entender esse
aspecto, tivemos que atentar para o campo de elementos ante-
cedentes que compreende todo enunciado pelos quais se situa.
Este mesmo campo de elementos “[...] tem o poder de reorga-
nizar e de redistribuir segundo relagdes novas [A recorréncia
constitui o passado do enunciado] coloca o passado enunciativo
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como verdade adquirida, como um acontecimento que se pro-
duzia [...] como um objeto de que se pode falar” (FOUCAULT,
ibidem, p. 143).

E, em sintese, a remanéncia, a aditividade e a recorréncia
sdo aspectos importantes a serem considerados para se analisa-
rem os enunciados. Sao eles que nos permitem observar o efeito
de acimulo. Portanto, descreve-se um conjunto de enunciados,
consequentemente, “[...] para ai reencontrar ndo o momento
ou a marca da origem, mas, sim, as formas especificas de um
aciumulo [...]” (FOUCAULT, Ibidem, p 144), e assim encontrar
sua positividade ou o efeito de sentido de um dado discurso.

Deste modo, a proposta de analise arqueoldgica foucaul-
tiana, a AAD, busca nos textos descobrir a regularidade de uma
pratica discursiva, anterior ou posterior, pondo-os em confron-
to, pois, como assegura o proprio filésofo, as regularidades
postas em oposicdo a outras regularidades de enunciados ca-
racterizam outros enunciados. A regularidade ndo acontece de
modo que possa ser mensuravel, “[...] ndo pode, pois, valer
como indice de frequéncia ou de probabilidade; especifica um
campo efetivo de aparecimento. Todo enunciado é portador de
uma certa regularidade e nao pode dela ser dissociado” (FOU-
CAULT, ibidem, p. 165).

Por conseguinte, a arqueologia busca definir os préprios
discursos enquanto praticas que obedecem a regras, pois o dis-
curso, para Foucault, & considerado como monumento. Sen-
do assim, a Arqueologia do saber n&o se constitui em uma
disciplina interpretativa, apesar de que, o analista do discurso
descreve para poder analisar/interpretar. O discurso, portanto,
ndo é um documento, ou signo de outra coisa, mas é tratado
em seu proprio volume. A arqueologia também é uma andlise
diferencial das modalidades de discurso. A arqueologia é, ainda,
a descrigado sistematica de um discurso-objeto. Foucault (2000,
p. 160) revela que nao é interesse da arqueologia “[...] recons-
tituir o que pdde ser pesado, desejado, visado, experimentado,
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almejado pelos homens no préprio instante em que proferem
o discurso [...]". Segundo ele, a arqueologia é uma reescrita,
mantida na forma da exterioridade, ou seja, “[...] uma transfor-
macéao regulada do que foi escrito” (ibidem). E, que, ainda, os
enunciados possuem o poder de serem repetidos em espacos
e tempos diferentes, e as regides ou campos dos enunciados
devem ser encarados como dominios ativos.

As Consideracoes (Nao) Finais

O presente artigo objetivou apresentar o percurso tedri-
co-metodolégico da Anélise Arqueolégica do Saber, preconiza-
da por Foucault. Apresentamos a categoria principal da AAD
(0os enunciados), os quais embasaram e nortearam a proposta
de investigacdo empresariada na tese Pratica discursiva de
formacao de professores alfabetizadores de jovens e
adultos em uma experiéncia de educacao popular. Nes-
se percurso, temos ciéncia de que tal esforco foi desafiador em
virtude dos limites postos a nossa condicao de pesquisador, bem
como em fazer com que

[...] essas afirmacdes e sugestdes de analise da realidade tor-
narem-se operacionais, tanto quanto isso for possivel. [...]
um modo préprio de ‘trabalhar com’ o autor, abrir-se a sua
forma precaria, inconclusa e criativa de operar sobre os do-
cumentos, refazendo os caminhos sempre que necessario e
nao temendo expor as errancias (FISCHER, 1996, p. 129).

No texto da tese ressaltamos que, o que se segue, foi o
resultado de uma investigagdo que se direcionou no sentido de
extrair dos discursos proferidos pelos sujeitos enunciadores, os
enunciados que revelam sua préatica em relacdo a formacao de
professores alfabetizadores de EJA na perspectiva da educacao
popular. Isto porque, “[...] a partir dos préprios discursos, da
materialidade dos enunciados, de suas condi¢gdes de produgéo,
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pode-se descrever a trama de coisas ditas a respeito de uma
época” (FISCHER, 1996, p. 125).

Assim, os textos estudados e analisados, oriundos de do-
cumentos como de depoimentos orais e escritos, oportuniza-
ram conhecer mais do objeto em foco e assumir a AAD como
uma lente de para se observar e descrever/analisar os fenéme-
nos de pesquisa em educagdo, no caso, no ambito da formacao
de professores para a EJA.

Esperamos, finalmente, que o leitor desse artigo, se senta
motivado a buscar na inspiragdo foucaultiana, uma possiblidade
de leitura, observacdo e anélise dos mais diversos fendmenos
de pesquisa em educacdo, para a construcao de uma educacao
(formal e ndo formal) e de um mundo melhor para todos/as
aqueles/as, que ainda vivem em situacdo de exclusdo social.
Que os resultados das nossas pesquisas, os conhecimentos e
saberes delas resultantes, possam ajudar nessa construcao e na
materializacdo de politicas publicas eficazes para esse intento.
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SIGNIFICACOES PRODUZIDAS
PELO PROFESSOR SOBRE O
USO DAS TIC’S NO TRABALHO
DOCENTE: “a tecnologia como
potencializadora da aprendizagem”

Francisco Antonio Machado Araujo
Maria Vilani Cosme de Carvalho

O movimento da histéria s6 é possivel mediante a acao
humana que em atividade produz transformacdes na maneira
de pensar, sentir e agir dos individuos. Nesse entendimento,
a sociedade constitui-se em objetivacdo da atividade humana
em cada época. No contexto contemporaneo, por exemplo,
destacamos o desenvolvimento cientifico e tecnolégico como
produtos dessa atividade humana.

Dentre os efeitos do desenvolvimento cientifico e tecno-
l6gico no contexto da sociedade contemporanea, é inegavel a
presencga das tecnologias de comunicacao e informacao (TIC’s).
Para Kenski (2007, p. 26), “o avanco tecnoldgico das tdltimas
décadas garantiu novas formas de uso das TIC’s para a produ-
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¢ao e propagacao de informagdes, a interagdo e a comunicacao
em tempo real, ou seja, no momento em que o fato acontece”.
Compreendendo a inclusdo desses meios nos setores produti-
vos e em todo o mundo do trabalho, a educacdo como pratica
social, neste caso, nao ficou de fora.

Diante dessa insercao das TIC’s no processo educacional,
direcionamos nossa pesquisa para a compreensdo do uso des-
ses recursos tecnoldgicos no trabalho docente por meio das sig-
nificacdes produzidas pelo professor. Isso nos orientou a formu-
lar a seguinte questdo: Quais as significagbes produzidas pelo
professor sobre o uso das TIC’s no trabalho docente?

Nesse movimento investigativo, dividimos esta producao
em 5 partes. A primeira parte, Aspectos teérico-metodolégi-
cos da pesquisa: breves discussées sobre a Psicologia Sécio-
-Historica e os Nicleos de Significacdo, apresentamos breves
consideracdes sobre a Psicologia Sécio-Histérica com base em
Vigotski (1996; 2000; 2001; 2010a; 2010b), Leontiev (1970,
1978, 2006), Luria (1986; 1999) e Rubinstein (1972). Tam-
bém faz parte dessa parte, a discussdo que envolve procedimen-
tos utilizados para producao dos dados por meio da a entrevista
reflexiva (SZYMANSKI, 2000) com um professor de Histéria
do ensino médio e da proposta analitica dos niicleos de signifi-
cacao, em Aguiar (2011) e Aguiar e Ozella (2006; 2013), para
o processo de anélise e sistematizagdo dos dados.

Na segunda parte, Contribuicées para o conceito de tec-
nologia e TIC’s, propomos um conceito que supere a ideia
de tecnologia e TIC’s como sindnimos, por conta de que no
campo educacional, & comum o uso do conceito de tecnologia
como instrumento material em si.

Na terceira parte, O discurso sobre o uso das TIC’s
como recursos que potencializam a aprendizagem: “Eu acre-
dito que as TIC’s sd@o ferramentas com grande potencial para
a aprendizagem”, apresentamos parte da andlise dos dados
referente a compreensao do professor sobre a importancia das
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TIC"s no processo de ensino e aprendizagem.

A quarta parte, Contribuicées que o uso das TIC’s pos-
sibilitam ao professor e ao trabalho docente: “Entdo a gente
fica mais eficiente” | é desvela por meio das significagdes pro-
duzidas pelo professor, as contribuicdes produzidas por esses
recursos tecnoldgicos no trabalho docente.

Por fim, a quinta parte, realizamos algumas consideracdes
sobre a pesquisa realizada e propomos novas possibilidades
para continuidade do movimento investigativo, por exemplo,
a realizacdo de novas investigagdes que envolvam a discussao
sobre a formacgédo de professores e o uso das TIC’s, a fim de
se compreender as condi¢bes necessarias para a realizagdo de
propostas formativas que superem o autodidatismo dos profes-
sores e o significado de tecnologia como instrumento técnico.

Aspectos teérico-metodologicos da pesquisa: bre-
ves discussoes sobre a Psicologia Socio-Histérica e os
Nicleos de Significacao

Para compreensao dos significados e sentidos que o pro-
fessor constitui sobre o trabalho docente mediado pelas TIC's,
optamos pela orientacao epistemolégica e metodolégica da Psi-
colégica Socio-Histdrica. A opgao por essa abordagem se justi-
fica, porque, ao ter suas bases fundamentadas no Materialismo
Histérico Dialético, orienta que:

[...] a pesquisa deve dominar a matéria até o detalhe; ana-
lisar suas diferentes formas de desenvolvimento e desco-
brir a conexdo intima que existe entre elas. S6 depois de
concluido esse trabalho é que o movimento real pode ser
adequadamente exposto. Quando se consegue isto e a vida
da matéria se reflete no plano ideal, seu resultado pode até
parecer alguma construcdo a priori (MARX, 1983, p. 15).

A ideia aqui desenvolvida de que a atividade de investi-
gacao deve desvelar as conexdes entre as partes que constitui
a totalidade de dado fendmeno, orienta o pesquisador a com-
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preender seu objeto de estudo considerando as muiltiplas deter-
minagdes que se articulam entre si e o constitui. Marx (1983)
reforca essa ideia, de que os homens se constituem na mate-
rialidade, em contextos socio-histéricos, e que a consciéncia é
ao mesmo tempo premissa e produto desse processo. Vigotski
(1996), por sua vez, ao se preocupar em nao transferir mecani-
camente o Materialismo Histérico Dialético para a producao de
conhecimentos em Psicologia, propds a criacao de um método
préprio que, ao se fundamentar nas ideias de Marx, priorizou o
carater socio-histérico dos fendmenos.

Com base nas ideias do método vigotskiano, compreen-
demos que numa andlise sécio-histérica dos fendmenos, por
exemplo, o trabalho docente e suas relagdes com as TIC’s, a
historicidade das experiéncias humanas é referéncia basica. As-
sim, ao se analisar a historicidade das experiéncias do professor
com as TIC’s em seu trabalho, nao estariamos apenas estudan-
do o passado desse fendmeno, mas também o professor no
movimento dialético que o constitui, evidenciando, com isso,
que esse profissional ndo é um ser acabado, mas, ao contrario,
estd em continua transformacao. Vigotski (2010a, p. 68) deixa
claro essa ideia quando afirma que:

Estudar alguma coisa historicamente, significa estuda-la no
processo de mudanca: esse é o requisito basico do método
dialético. Numa pesquisa, abranger o processo de desen-
volvimento de determinada coisa, em todas suas fases e
mudancas, [...], significa fundamentalmente, descobrir sua
natureza, sua esséncia, uma vez que & somente em movi-
mento que o corpo mostra o que é.

Considerando a historicidade das experiéncias humanas,
o método proposto por Vigotski (2010a) caracteriza-se por
apresentar trés principios basicos que devem orientar investiga-
¢des que tém por base os pressupostos tedricos da Psicologia
Sécio-Histérica. O primeiro principio se refere a analise dos
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processos em substituicdo do objeto/produto. Ao se realizar
anélise do processo e nao do objeto, o pesquisador faz a re-
construcao de cada um dos estagios que o constitui e, conse-
quentemente, o objeto passa a ser analisado como processo
em constante mudanca e transformacao. Sobre esse processo,
Vigotski (2010a, p. 63) afirma: “A analise psicologica de obje-
tos deve ser diferenciada da analise de processos, a qual requer
uma exposicao dinamica dos principais pontos constituintes da
histéria dos processos”.

O segundo principio propde uma anélise genotipica (ex-
plicativa) ao invés de fenotipica (descritiva). Isso porque o pes-
quisador substituindo a descricao pela explicagdo na anélise tem
a possibilidade de compreender o fendémeno, isto é, dado pro-
cesso psicolégico em sua esséncia e ndao apenas suas caracteris-
ticas perceptiveis. Nesse tipo de processo, é revelada relacoes
dinamicas ou causais, reais, em oposicdo a enumeracado das
caracteristicas externas, isto é, as interrelacdes entre as deter-
minagdes que compde a esséncia do processo em andlise.

Considerando o problema dos comportamentos fossili-
zados como o terceiro principio, Vigotski (2010a, p. 67) se
refere aqueles comportamentos que “esmaeceram ao longo do
tempo, isto &, processos que passaram por meio de um estagio
bastante longo do desenvolvimento histérico e tornaram-se fos-
silizados”. Desse modo, exclusivamente a analise historica pode
penetrar na esséncia de dado processo, por exemplo, o torna-
-se homem, evidenciando, pois, o movimento dialético que o
constitui em sua materialidade histérico-social.

Tendo por base esses principios do método vigotskiano e
as possibilidades de articula-los com os principios da Pesquisa
Qualitativa, a natureza da investigagdo empirica que desenvol-
vemos & qualitativa. Uma condi¢do que torna possivel articular
esses principios esta na ideia de Chizzotti (2006, p. 28) que “o
termo qualitativo implica uma partilha densa com pessoas, fatos
e locais que constituem objetos de pesquisa, para extrair desse
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convivio os significados visiveis e latentes que somente sao per-
ceptiveis a uma atencdo sensivel”. E por meio da atengéo sen-
sivel, isto &, da capacidade de penetrar na esséncia do processo
em anélise, criamos as condigdes para desvelar as significacoes
constituidas pelo professor sobre o trabalho docente mediado
pelas TIC’s.

Desse modo, o movimento investigativo que se deu do
empirico ao cientifico, a analise da historicidade do professor
investigado, o desvelamento das significacdes constituidas por
ele sobre o trabalho realizado e as relacdes que envolveram suas
experiéncias com as TIC’s, constituiram-se em articulagdes do
método vigotskiano com a Pesquisa Qualitativa nesta investiga-
¢ado. Nesse movimento de articulagéo, a Psicologia Sécio-Hist6-
rica e os fundamentos da Pesquisa Qualitativa converteram-se
em tecnologias que orientaram a escolha e o uso dos procedi-
mentos metodoldgicos necessarios a realizagdo e consolidacao
da investigagao.

No processo de producdo dos dados, fizemos uso da en-
trevista reflexiva (SZYMANSKI, 2004) com um professor de
Histéria do ensino médio, a quem passamos a denominar de
“Claudio”. Esse professor atua na rede privada da cidade de
Cricitima, Santa Catarina, Brasil. Quanto & formacao, além de
licenciado em Histéria, é graduado em Arqueologia, especialis-
ta em Metodologia do Ensino Superior e durante a realizacao
da investigagao era mestrando em Educagéo.

Para esse professor, sua trajetéria na educacdo esta inti-
mamente conectada as TIC’s, ou seja, a escolha pela docéncia
se deu pela possibilidade de utilizar as TIC’s no seu trabalho
docente. Antes de atuar como professor de Histéria da rede
privada, ele teve algumas experiéncias na escola publica. Mas,
em virtude do baixo salério e das dificuldades para se utilizar as
TIC’s, renunciou a atuar nessa rede de ensino.

A entrevista reflexiva foi realizada na forma de video gra-
vacdo. A gravagao dos dados foi possivel por meio do software
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de comunicagéo instantanea Skype, sincronizado a outro sof-
tware, o Free Video Call Recorder for Skype.

Em face da natureza do objetivo dessa investigacdo, o
procedimento analitico que adotamos foi a proposta Nucleos de
Significacdo, por permitir ao pesquisador a apreensao e o des-
velamento da subjetividade do professor analisado, isto é, seus
modos de pensar, sentir e agir ao discutir as zonas de significa-
do e sentido que estdo sendo produzidas (AGUIAR; OZELLA,
2013). Essa escolha justifica-se também pelo fato desse proce-
dimento, de uso especifico em investigagdes de natureza qua-
litativa, priorizar analise mais aprofundada dos dados produ-
zidos, bem como das significacdes constituidas pelo professor
investigado.

Um aspecto relevante do uso desse procedimento esta na
possibilidade do pesquisador ir além dos dados descritivos, che-
gando, assim, as zonas de sentido. Para Aguiar e Ozella (2006,
p. 226), “na perspectiva de melhor compreender o sujeito, os
significados constituem o ponto de partida: sabe-se que eles
contém mais do que aparentam, e por meio de um trabalho de
andlise e interpretacdo, pode-se caminhar para as zonas mais
instaveis, fluidas e profundas, ou seja, para as zonas do senti-
do”. No caso de nossa investigacao, ao empregar os Nucleos de
Significagéo, conseguimos apreender algumas zonas de sentido
que constituem e explicam o trabalho docente mediado pelas
TIC’s como recursos da tecnologia educacional.

Nesse processo de andlise, realizamos os seguintes pro-
cedimentos metodoldgicos: leituras sucessivas do corpus em-
pirico, selecdo dos pré-indicadores, elaboragdo das notas indi-
cativas de significacdes, apreensao do contetido tematico, aglu-
tinagdo dos pré-indicadores em indicadores e constituicdo dos
ntcleos de significagao.
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Contribuicées para o conceito de tecnologia e TIC"s

A tecnologia é resultado do processo humano, do saber
acumulado e transformado que se constituiu por meio de base
empirica e técnica que se transformou em ciéncia. O homem
é, nessa perspectiva, o principal agente da tecnologia, que por
meio de seu pensamento e do saber cientifico, em seu ambiente
de trabalho, produz formas de pensar, sentir e agir para com a
realidade objetiva. Encontramos em Afanasiev (1968, p. 8) re-
feréncia a tecnologia, ao afirmar que, “no caso de precisarmos
fundir o metal, devemos conhecer a tecnologia de fundigao”.
Nessa referéncia, esse autor se aproxima do conceito de tecno-
logia que estamos utilizando. Pois, ao definir a necessidade dos
conhecimentos de metalurgia para realizar a fundicdo do me-
tal, a tecnologia ndo se constitui em “coisa”, no produto desse
processo, mas no processo em si, realizado pela complexidade
do trabalho humano que o faz emergir em sua historicidade.
Nessa imersao, o homem baseia-se no conhecimento cientifico,
formula teorias sobre a atividade humana, e faz surgir um de-
terminado produto, um instrumento que atenda as necessidades
nao imediatas (BUENO, 1999).

Na relacdo entre ciéncia e técnica, definimos que a téc-
nica é tdo antiga quanto a humanidade, ja a ciéncia é recente
e, assim, a tecnologia como ciéncia da técnica é caracteristica
da sociedade contemporanea. Deste modo, é inegavel a essen-
cialidade da técnica para a constituicdo da tecnologia e da pre-
senga humana para o processo tecnolégico. Nesse processo,
a humanidade, molda, modifica, e gere sua qualidade de vida.
Para Kenski (2007, p. 21), “o homem transita culturalmente
mediado pelas tecnologias que lhe sdo contemporaneas. Elas
transformam sua maneira de pensar, sentir e agir”. A técnica e
a tecnologia sdo, portanto, a¢des do fazer humano, da atividade
de trabalho, que se constituem a por meio do conhecimento
acumulado, seja ele empirico ou cientifico. Esse conhecimen-



Francisco Antonio Machado Araujo | Maria Vilani Cosme de Carvalho

to & saber internalizado, essencial ao agir humano intencional,
¢é a realidade objetiva convertida na consciéncia do homem e
mediada pela linguagem. Para esclarecer essa compreensao,
elaboramos a figura 1 :

TRABALHO

(Fazer Ontoldgico)

CONHECIMENTO
EMPIRICO
(Saber)

CONHECIMENTO
CIENTIFICO
(Saber)

LINGUAGEM
(Mediagéo)

TECNICA TECNOLOGIA

(Saber fazer (Saber fazer

empirico) \ / cientifico)
PRODUTO

Fonte: ARAUJO, 2015

Com base na figura 1, propomos a ideia de que a ativi-
dade de trabalho nao é mecéanica ou impulsiva, mas consciente
e orientada para um fim por meio de necessidades que geram
motivacdes no homem e o impulsionam a agir (LEONTIEV,
1970). Até aqui nada de novo, mas ao analisamos que para a
realizacdo da atividade de trabalho (fazer) é necessario um co-
nhecimento internalizado (saber), que se constitui por meio das
apropriagdes que os homens fazem da cultura, e que esse pro-
cesso de apropriacao e internalizacdo & mediado pela lingua-
gem, compreendemos que, tanto a técnica quanto a tecnologia
representam um saber fazer humano, que estabelecem, confor-
me as condi¢gdes objetivas, acdes na atividade de trabalho. Isto

247



248

PESQUISA & EDUCACAO - Ensino e Formacao Docente

é, para que o processo de trabalho se realize, é necessario que
o homem tenha conhecimento sobre as agdes da atividade, dos
meios utilizados e do objeto ao qual o trabalho estara sendo
direcionado. A técnica e a tecnologia representam realidades
distintas durante o desenvolvimento sécio-histérico e cultural da
humanidade. Enquanto a primeira parte de conhecimento em-
pirico, a segunda se constitui com base no conhecimento cien-
tifico, e, ambas orientam o processo da atividade de trabalho.

No campo educacional, & comum o uso do conceito de
tecnologia como instrumento material em si. Entretanto, o
termo ideal é denominarmos de Tecnologias de Informacao
e Comunicacao (TIC’s). As TIC’s sdo meios de trabalho, nao
determinam o fim, mas conduzem e auxiliam o professor na
realizagdo do trabalho docente. Isto é, no campo da tecnologia
educacional, compreendem os instrumentos técnicos utilizados
na realizacdo de determinadas tarefas. Dessa forma, a media-
cdo que as TIC’s exercem no trabalho docente nao se realiza
por si mesma, mas ganha sentidos, promove efeitos e ganha
funcdes sociais por meio das agdes dos agentes sociais de mu-
dancas, os professores.

O discurso sobre o uso das TIC’s como recursos que
potencializam a aprendizagem: “Eu acredito que as
TIC’s sao ferramentas com grande potencial para a
aprendizagem”

Nessa discussao revelamos a compreensao de Claudio de
que as TIC’s sdo instrumentos “potenciadores” da aprendiza-
gem dos alunos e dele mesmo, por meio do uso da internet, por
exemplo. Ao evidenciar o carater “potencializador” das TIC’s,
ele fez referéncia a acao mediadora do professor, como condi-
¢ao essencial para que as TIC’s possam produzir situagdes reais
de aprendizagem:
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Eu acredito que o aprendizado pode vir mediado pe-
las tecnologias, pelo o uso que o professor faz das
tecnologias. Mas de forma alguma eu acredito que esse
processo tenha que ser divertido, tenha que ser interes-
sante, tenha que ser legal (ER).

Trocando em mitdos: O que eu acredito, é, que a tecno-
logia, ela pode potencializar a aprendizagem, po-
rém, ela por si s6 nao significa quase nada. E esse
potencializar da aprendizagem vai depender muito da
maneira como o professor vai utilizar isso na sala
de aula (ER).

Ao afirmar que as TIC’s “por si s6 nao significa quase
nada”, Claudio compreende o carater de instrumento técnico
que esses recursos tecnologicos possuem. No entanto, ao cre-
ditar a “potencialidade” das TIC’s ao uso que sera feito, ele
evidencia pensamento utilitarista e praticista. Pois, o “como
usar” ou o “modo de usar”, em detrimento das necessidades ou
nao do uso reforcam essa ideia. Como argumento para nossa
interpretagao, defendemos a ideia de que as a¢bes né&o se cons-
tituem apenas das formas como os sujeitos interagem no mun-
do, mas também das formas como planejam e organizam essa
interagéo, as quais requerem o saber objetivo que é produzido
historicamente e sistematizado em conhecimento cientifico.

Saviani (1996) esclarece que para que se possam realizar
processos de aprendizagens, ndo bastam apenas conhecimen-
tos sobre o uso dos meios, mas também os conhecimentos es-
pecificos da disciplina, os pedagégicos e conhecimento sobre a
atividade que se estéa realizando. O conhecimento cientifico é o
elemento mediador da realidade no movimento de constituicao
do sujeito sécio-histérico por meio da educacdo. Desta forma,
a inversdo conceitual da tecnologia como instrumento técnico
nao se constitui como potencializadora da aprendizagem.
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Mas se entendermos a existéncia de uma tecnologia, que
se apropria de diversas areas do conhecimento cientifico em de-
trimento dos fins educacionais é aceitavel esse carater potencia-
lizador da aprendizagem depositado por Claudio. Entretanto, as
TIC’s ndo passam de “meios auxiliares”, instrumentos técnicos
que estdo a servico das tarefas e condicionados as acdes do
trabalho docente.

Como afirma Barreto (2014, p. 58), “sem divida, as
TIC’s podem significar a dinamizagdo dos processos, 0 acesso
a fontes variadas, o contato sistematico com linguagens articu-
ladas nos processos de leituras e de producao textual, etc”, mas
nao constituem em si elementos de transformagéao ou aprendi-
zagem.

Essa compreensao das TIC’s como potencializadora da
aprendizagem por esse professor foi evidenciada em condigoes
mais elevadas quando ele atribuiu novo sentido a esses recursos
tecnoldgicos:

Pra mim, a tecnologia significa uma... Vou tentar
explicar da melhor forma... Deixa eu lembrar a palavra
mais adequada... Ah ta! E... Eu acredito hoje a TIC
como ferramenta, de grande potencial de apren-
dizagem. Nao é exclusiva, existem outras maneiras
de aprender. Ou seja, existem varias formas de
aprender, agora eu acredito que o aprendizado pode
ser potencializado muito por meio da tecnologia.
Entédo assim, eu particularmente aprendo mais, len-
do artigos, lendo publicacées no tablet ou pela
internet, do que em um livro fisico. Hoje eu nao
consigo, a minha relacdao com a midia fisica, ela é
complicada cara! Nao é uma questao de dependéncia,
mas hoje eu aprendo mais pela internet do que
fora dela. Tem gente que diz que nao! Entdo assim, res-
pondendo tua pergunta eu acredito que as TIC’s sao
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ferramentas com grande potencial para aprendiza-
gem. Obviamente dependendo do uso que vai ser
feito delas. Por si s6, nada! Mas dependendo do
uso os alunos podem aprender com certeza (ER).

Nesse pré-indicador, Claudio expressa que produziu nova
relacéo de sentido as TIC’s, pois entende que os recursos tec-
nolégicos promoveram o seu desenvolvimento cognitivo. Ao
afirmar que aprende mais com o uso de tablet ou da internet,
a atividade de leitura que é atividade que produz aprendizado,
foi confundida por esse professor com o uso dos recursos tec-
nolégicos. Apesar de Claudio potencializar os instrumentos téc-
nicos, a atividade de leitura ou o aprendizado ndo deixardo de
existir sem eles, porque o tablet e a internet sdo apenas “meios
auxiliares”.

Contribuicoes que o uso das TIC’s possibilitam ao
professor e ao trabalho docente: “Entao a gente fica
mais eficiente”

Revelamos nesse tépico o sentido potencializador das
TIC’s para o aprendizado, sentido esse, atribuido por Claudio.
Ele evidenciou que além de impulsionar o seu desenvolvimento
cognitivo, o uso do Blog mediou o desenvolvimento de relacao
interativa com os alunos:

A tecnologia estreitou muito a minha relacao com
os alunos. Entdo assim: os alunos costumam fazer co-
mentarios no site, e ai a gente traz o site pra sala de aula
(ER).

E o que eu percebo: Eu crio um canal de comuni-
cacao aonde o aluno, ele se identifica mais com
o professor, por que de certa maneira a gente ta fa-
lando uma linguagem em que eles tém um certo
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dominio, eles tém uma interacao cotidiana com
aquilo ali. Entdo eu acho que cria a ancora que
cria significados pra eles! Entdo aquela informacao
vai fazer significado pra eles por que ele vai ancorar
aquilo que ele sabe a esse novo conhecimento que ele ta
adquirindo. Entao quando eu falo em “Mine Craft” com
eles, ou quando eles criam um feudo no “Mine Craft”,
eles estdo ancorando isso, e o conhecimento passa a fa-
zer sentido. Entdo essa mudanca no trabalho que eu
vejo, esta baseada nessa ancoragem, e nessa sig-
nificacdo que o aluno acaba dando nesses assun-
tos, e eu acho que nesse sentido pode ajudar (ER).

Essa relacdo interativa ou “estreita” como narra ele é ca-
racterizada pelas novas possibilidades de comunicagéo e infor-
macao que as TIC’s, como “meios auxiliares”, promoveram nas
relacdes entre as pessoas. O Blog & um meio utilizado por Clau-
dio para disponibilizar contetidos e, como consequéncia, tem
gerado mediagdes interativas com seus alunos. Ele evidenciou
que o “canal de comunicagao”, criado pelo Blog, aproximou
dos seus alunos, pois, ao compartilhar dos mesmos recursos
tecnoldgicos e compreender seus usos, gerou relacao de identi-
ficacdo entre alunos e professor.

Nesse caso do uso do Blog, identificamos relagao de afe-
tividade e nao mediacéo de aprendizagem. O que entendemos
com essa afirmacéo de Claudio, foi que, por meio do Blog, ele
conseguiu motivar seus alunos a estudar e aprender e ele con-
sidera isso como uma mudanca produzida pelas TIC’s no seu
trabalho docente. Desse modo, constatamos que os motivos
para os alunos aprenderem nao estavam relacionados a fun-
¢ao social da educacao para eles, mas a identificagdo que eles
tinham com Claudio, motivos compreensiveis.

Para esse professor, o Blog promoveu outra mudanga no
seu trabalho docente, que foi a melhoria de sua pratica peda-
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gdgica. O que compreendemos por meio do préximo pré-indi-
cador, é que a pratica pedagdgica foi evidenciada por Claudio
apenas como o dominio dos saberes especificos da disciplina.
Ele ainda relata que tornou sua pratica pedagdgica “eficiente”,
pela possibilidade em dé respostas aos seus alunos na sala de
aula por conta desses conhecimentos adquiridos por meio da
pesquisa:

Eu acredito que melhorei minha pratica pedago-
gica 500% depois que eu passei a usar o Blog,
especificamente o meu Blog. E nao é dificil entender
o porqué. Por que hoje eu nao sou s6 um professor,
eu sou um pesquisador! E pra alimentar o Blog,
para atualiza-lo, eu tenho que pesquisar, e no pes-
quisar eu aprendo, e no aprender eu adquiro mais
conhecimento, eu me torno mais eficiente em sala
de aula também! (ER).

Afinal o professor ele tem que dominar a matéria.
Entédo assim, se existe uma coisa que poderia servir
como gatilho de estimulo ao professor, é que a
utilizacdao da internet, dos Blogs, ou video-aulas la
no You Tube, enfim, independente das ferramen-
tas utilizadas... E... A partir do momento em que
o professor ta pesquisando, ele melhora a pratica
dele, consequentemente! (ER).

Mas em termo de pesquisa cara, muito melhor, muito
bom! Tu ta ali catando recursos pra colocar no
Blog, ai leva esses recursos, leva essas curiosi-
dades pra sala de aula, leva essas fontes, os livros
publicados ali, eu sugeri livros pros alunos, entdao isso
enriquece muito (ER).
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Embora Claudio entenda que o dominio dos saberes es-
pecificos da disciplina seja suficiente para torna-lo eficiente,
e que essa eficiéncia é compreendida por ele como actmulo
de conhecimento que lhe auxilia em sala de aula e medeia a
aprendizagem de seus alunos, ressaltamos, com base em Savia-
ni (1996), que apenas os saberes especificos da disciplina nao
sdo suficientes para os professores desempenharem seu social,
que é o de organizar a aprendizagem de seus alunos. Esse au-
tor informa que além desse saber especifico sao necessarios os
saberes relacionados ao comportamento e a vivéncia do tra-
balho docente; a compreensédo das condigbes sécio-historicas
que determinam a tarefa educativa; o conhecimento da relacao
entre as tecnologias educacionais e as teorias da educacao e; o
conhecimento sobre as formas de organizacao e realizacao do
trabalho docente. Segundo esse autor:

Para alguém ser educador é necessario saber educar. Assim,
quem pretende ser educador precisa aprender, ou seja, pre-
cisa ser formado, precisa ser educado para ser educador.
Em outros termos, ele precisa dominar os saberes impli-
cados na acdo de educar, isto &, ele precisa saber em que
consiste a educacao (SAVIANI, 1996, p. 145).

Assim, compreender a educagdo nao passa apenas pelo
acimulo de saberes especificos, passa também pelo préprio
processo de formacao de professores, o que, segundo Basso
(1994), compreende as condi¢des subjetivas do trabalho do-
cente.

Claudio evidenciou que atividade de pesquisa pela inter-
net & mediadora do seu desenvolvimento cognitivo, porque,
segundo ele, “E... A partir do momento em que o professor ta
pesquisando, ele melhora a pratica dele, consequentemente!”.
Ressaltamos que somente pela pesquisa, com finalidade forma-
tiva, é possivel melhorar o trabalho docente. No caso desse pro-
fessor, ele fez referéncia apenas a pesquisa como possibilidade
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para melhorar sua “prética” e evidenciou somente os contetidos
especificos que ele disponibilizou no Blog para seus alunos.

Entretanto, convém esclarecer que na relacao dialética
professor e pesquisa, devemos considerar os saberes neces-
sarios para o desenvolvimento do trabalho docente e, desse
modo, as agdes dos professores nesse trabalho constituem-se
em elementos essenciais para atender aos fins da educacao.
Assim, os motivos que conduzirdo a formacao dos professo-
res, é que definirdao ou nao a atividade transformadora e, essa
transformacdo tem sua génese na formacao dos professores
para superar o empirismo e a atividade técnica e dé espago ao
pensamento cientifico e tecnolégico.

Na discussao das zonas de sentido produzidas pelo profes-
sor neste texto, revelamos os significados das TIC’s para Claudio
e as contribuicdes produzidas por esses recursos tecnolégicos
no trabalho docente. Desvelamos assim, uma zona de sentido
atribuida por esse professor na sua relacado com as TIC’s. A de
que os recursos tecnoldgicos sao potencializadores da aprendi-
zagem, tendo em vista que promoveram o seu desenvolvimento
cognitivo por meio da atividade de pesquisa na internet.

Ao evidenciar que o significado das TIC’s esta relacionado
aos meios auxiliares e, condicionados a acdo dos professores,
cuja fungéo é a de organizar a atividade de ensino e aprendiza-
gem, Claudio provocou contradicdo no seu pensamento quan-
do atribuiu novo sentido as TIC’s como potencializadoras da
aprendizagem.

Consideracoes Finais

Durante o movimento da investigacdo recorremos a Psi-
cologia Sécio-Historica, pois essa abordagem teérica foi impor-
tante porque nos permitiu compreender que o homem, nao é
simples reflexo da realidade e ndo deve ser investigado conside-
rando apenas seu carater comportamental. Mas, ao contrério,
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ele se constitui ser humano num processo de apropriagao e in-
ternalizacdo do social quando passa a desenvolver determinada
atividade.

Outra apropriagao importante foi o conceito de tecnolo-
gia. Porque permitiu expandir nossa compreensao a respeito
desses conceitos para além da ideia de instrumento técnico e,
revelarmos por meio da constituicdo e analise da historicidade
da tecnologia que ela é um saber fazer que orienta a realizacao
da atividade humana, organizando as acdes dessa atividade por
meio do conhecimento cientifico. Essas compreensdes tedricas
foram importantes, porque mediaram a analise das narrativas
de Claudio sobre sua relacao com as TIC’s.

Ao considerar as tecnologias e as TIC’s como sindnimas,
e defini-las como potencializadoras da aprendizagem, Claudio,
em suas palavras e frases, nos indica sua compreensao empi-
rica das TIC’s, o que denota desconhecimento da historicidade
da tecnologia. E certo, que as tecnologias sio sim potenciali-
zadoras da aprendizagem, mas as TIC’s nao pode ser atribu-
ido mesmo entendimento. Por que as tecnologias organizam
e orientam as agbes dos homens por meio do conhecimento
cientifico, enquanto as TIC’s sdo meios auxiliares e/ou produto
dessas acoes.

Embora ja seja realidade no contexto educacional, Clau-
dio expressou em suas narrativas, a crenga de que a presenca
das TIC’s na educagdo também contribuiu para a intensificacao
do trabalho docente.

Definindo o ser professor Claudio, revelamos que ele é
entusiasta pelo uso das TIC’s, apaixonado pela educagéo, pre-
ocupado com a qualidade do trabalho que realiza e aposta nos
recursos tecnolégicos como possibilidades para auxilio aos pro-
fessores no processo de ensino e aprendizagem. Mediado pelo
conhecimento empirico, Claudio pensa nas TIC’s como sin6-
nimo de tecnologia, ndo concorda que exista tecnologia que
seja educacional e compreende trabalho docente apenas como
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prética de ensino.

Embora suas condigdes subjetivas sejam definidas pelas
condi¢bes objetivas, esse professor protagoniza no seu am-
biente de trabalho acdes que visem a formacgdo humana pela
educacdo. Com base nessas consideracdes faz-se necessario
a realizacdo de novas investigagdes que envolvam a discussao
sobre a formacao de professores e o uso das TIC’s. A fim de
compreendermos as condicbes necessarias para a realizacao de
propostas formativas que superem o autodidatismo dos profes-
sores e o significado de tecnologia como instrumento técnico.
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A CATEGORIA VIVENCIA
EXPLICANDO A CONSTITUICAO
DO SER PROFESSOR BEM
SUCEDIDO!

Eliana de Sousa Alencar Marques
Maria Vilani Cosme de Carvalho

A discussao presente nesse texto tem sua génese na ne-
cessidade de refletir sobre questdes relacionadas ao trabalho
docente, tendo em vista que, na sociedade atual, cada vez mais
crescem os desafios impostos aos profissionais da educacao,
mais especificamente, aos professores. Carvalho, Aratjo e Mar-
ques (2015) pontuam que o atual sistema escolar, notadamente
o da rede publica, coloca aos educadores, o desafio de desenvol-
ver préticas educativas capazes de garantir formagdo humana

! Esse texto foi apresentado originalmente no XII Coléquio Nacional de
Educacdo — EDUCERE realizado na cidade de Curitiba-PR no ano de
2015. A discusséo integrou o debate promovido na mesa redonda que
tinha como tema central a dimensao histérico-dialética da proposta
metodologica dos nicleos de significagdo e seus desdobramentos
tedrico-metodoldgicos.

261



PESQUISA & EDUCACAO - Ensino e Formacao Docente

aos alunos, o que, a nosso ver, essa seria uma formagao critica,
ética, humana e solidéria. Entretanto, dessa realidade emergem
questdes que ampliam o debate sobre ser professor hoje, tipo:
quais condi¢des estdo sendo dadas a esses profissionais para
realizar tal desafio? Quem sao esses professores?

Consideramos que essas questdes podem ser respondidas
a medida que pesquisadores se mobilizem para a produgédo de
conhecimentos que partam dos sujeitos e daquilo que os consti-
tui como singularidades, mas que também revela a totalidade: a
subjetividade desses sujeitos.

Pesquisas que tratam de analisar a subjetividade de profes-
sores partem da premissa de que “para discutir o que é social,
é necessario considerar a indubitavel interacdo entre o inter-
pessoal e o intrapessoal” (IBIAPINA, 2015, p. 27). Ou seja, é
preciso considerar que homem e mundo estdo em permanente
relacéo dialética. Fundamentadas nessa ideia, compreendemos
que a pesquisa envolvendo a dimensédo subjetiva do humano
requer orientagao teorico-metodoldgica coerente com tal visao
da relagédo homem e mundo. Encontramos essa coeréncia na
Psicologia Socio-Histérica e, por conseguinte, no Materialismo
Histérico Dialético.

Nesse texto, tomamos por base o processo analitico de-
senvolvido na pesquisa de Marques (2014), realizada em nivel
de doutoramento, para evidenciar o potencial heuristico da
categoria vivéncia segundo a Psicologia Sécio-Histérica, para
desvelar as determinacdes do ser professor bem sucedido.

O texto esta organizado em trés partes. Na primeira par-
te, apresentamos algumas reflexdes que esclarecem os pressu-
postos da Psicologia Sécio-Histérica que situam vivéncia como
categoria capaz de explicar a constituicdo histérica da cons-
ciéncia humana. Na segunda parte, esclarecemos os aspectos
metodolégicos relativos ao desenvolvimento da pesquisa que
norteiam o estudo em tela. Na terceira parte, trazemos trechos
da anélise da pesquisa de Marques (2014), nos quais a categoria
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vivéncia fundamenta a interpretagdo da pesquisadora acerca
de ser professor bem sucedido. Esses trechos foram produzi-
dos tendo como base as fases que caracterizam o movimento
analitico dos Nucleos de Significacao ( AGUIAR E OZELLA,
2013). Finalizamos tecendo algumas consideragdes sobre a im-
portancia de pesquisas que se proponham analisar o tornar-se
humano, no caso em questao, professores, a partir da sua cons-
tituicdo histérica, tendo como referencial os construtos teéricos
da Psicologia Sécio-Histérica.

A categoria vivéncia, segundo a Psicologia Sécio-
Historica, explicando a constituicao do humano

A Psicologia Socio-Histérica, idealizada por Vigotski
(2009) e seus discipulos, representa um projeto de ciéncia psi-
coldgica fundamentada nos principios do Materialismo Histori-
co e Dialético. Esses principios orientaram Vigotski e seus se-
guidores a produzir conhecimento sobre o homem partindo da
concepcao fundamental de que a consciéncia humana é produ-
to das relagdes sociais e, portanto, das condicdes de existéncia.
Sendo produto da realidade histérica dos homens, portanto,
estando vinculado seu desenvolvimento a realidade material, Vi-
gotski tratou de evidenciar o meio pelo qual esta poderia ser in-
vestigada: a anélise dialética da relacdo homem e mundo. Essa
andlise dialética exigiu do tedrico russo a adocao de categorias
que ajudassem no movimento que vai do empirico ao concreto
na explicacédo da realidade. Essas categorias compdem parte do
capital teérico-metodolégico da Psicologia Sécio-Histérica e,
que sao consideradas aportes no desenvolvimento de pesquisas
realizadas com o objetivo de explicar a constituicdo socio-his-
torica da realidade subjetiva e objetiva. Dentre as categorias da
Psicologia Socio-Histérica, este texto trata de apresentar refle-
x0es sobre Vivéncia. As explicacbes sobre vivéncia serao sus-
tentadas nas ideias desenvolvidas por Vigotski.
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Vivéncia, na lingua portuguesa, é a palavra que mais se
aproxima de perejivanie, termo usado no cotidiano da lingua
russa para designar experiéncias que sédo acompanhadas por
sentimentos e comoc¢des vividas; “situacdo espiritual, provoca-
da, de um modo ou de outro, por fortes sentimentos, impres-
soes”. (DELARI JUNIOR; PASSOS, 2009, p. 09).

Vigotski comeca a utilizar a categoria perejivanie (vivén-
cia) nos textos que escreveu como critico de arte. A obra de
maior repercussao na sua carreira como critico de arte foi “A
tragédia de Hamlet — principe da Dinamarca.” Toassa (2010),
estudiosa desta categoria, explica que Vigotski usa perejivanie
(vivéncia) nessa obra para explicar que as vivéncias sao as prin-
cipais responsaveis pela criacdo de tantas possiveis interpreta-
¢des que o ator encontra para atuar, esclarecendo que vivéncias
nao tém relagdo com os acontecimentos imediatos do mundo
exterior, ou seja, ao que é visivel a plateia, mas com o sentido
atribuido a elas pelo ator. A autora enfatiza que, “para Vigotski,
as vivéncias sdo os processos dindmicos, participativos, que en-
volvem individuo e meio. Seus exemplos remetem a uma anali-
se profunda da vivéncia humana e dos sentidos atribuidos a ela”
(TOASSA, 2011, p. 215).

Segundo a pesquisadora, com o objetivo de esclarecer que
o psiquismo humano constitui-se culturalmente, Vigotski recor-
re a categoria vivéncia para explicar que o desenvolvimento da
consciéncia é processo, ao mesmo tempo, racional, emocional,
afetivo; ligado a vida real das pessoas, ou seja, “as vivéncias en-
globam tanto a tomada de consciéncia quanto a relagao afetiva
com o meio e da pessoa consigo mesma, pela qual se dispdem,
na atividade consciente, a compreensao dos acontecimentos e
a relagéo afetiva com eles”. (TOASSA, 2011, p. 231).

Ao esclarecer sobre a importancia dessa categoria na obra
de Vigotski, Prestes (2012) ressalta que para esse autor pereji-
vanie esta ligado diretamente ao conceito de situagéo social de
desenvolvimento. Ou seja, para Vigotski, a situagédo social e as
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especificidades da crianca formam uma unidade e, portanto,
perejivanie ndo diz respeito meramente a uma particularidade
da crianga e nem ao ambiente social em que ela se encontra,
mas a relacdo entre os dois. Tal processo se explica porque
ambiente social ndo existe em absoluto; ao contrario, ambiente
social tem sentidos diferentes para a crianga em fases de vida
diferentes, ou seja, criancas em idades diferentes podem viver
na mesma situacao social, mas cada uma tera sua perejivanie
(vivéncia) de modo diferenciado.

No texto “La crisis de los siete afios”, produzido em 1996,
Vigotski parte do pressuposto de que o processo de tomada de
consciéncia tem inicio mediante a relagdo dialética entre indi-
viduo e meio, tendo como mediador fundamental as vivéncias.
Sua preocupacao passa a ser esclarecer em que momento dada
situacéo deixa de ser mera experiéncia e passa a ser vivéncia
na vida da crianga. Nesse texto, Vigotski inicia sua analise expli-
cando que a crianca de sete anos, enfrenta uma situacao social
de crise ou virada, descrita por alguns cientistas como a crise
dos sete anos. Nesse momento de crise, a crianga tem como ca-
racteristica mais marcante a perda da espontaneidade. Vigotski

(1996, p. 377) esclarece:

A razdo da espontaneidade infantil radica no fato de que
nao se diferencia suficientemente a vida interior da exte-
rior. As vivéncias da crianca, seus desejos, a manifestacao
dos mesmos, isto é, a conduta e a atividade nao constituem
no pré-escolar um todo suficientemente diferenciado. Nos
adultos essa diferenciacdo é muito grande e por isso o com-
portamento dos adultos ndo é tdo espontaneo ou ingénuo
como o da crianca.?

2 Tradugdo livre de “La razén de la espontaneidad infantil radica em
que no se diferencia suficientemente la vida interior de la exterior. Las
vivencias del nifio, sus deseos, la manifestcién de los mismos, es decir,
la condua vy la actividad no constituyen em el preescolar um todo sufi-
cientemente diferenciado. Em los adultos esa diferencia es muy grande
y por ello el comportamiento de los adultos no es tan esponténeo e
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Ou seja, a crianga, antes dos sete anos, manifesta o que
sente da forma como sente, ndo ha aqui ainda tracos dessa
diferenciacdo. A crianca nao separa sensagdes internas de sen-
sacoes externas, seus sentimentos estao em situacao sincréti-
ca. Isso faz com que a crianca ndo camufle suas emocdes; ao
contrario, ela as manifesta exatamente como ela as sente. Isso
acontece porque a crianca, na relagdo com os outros, simples-
mente sente e expressa de forma espontanea esse sentimento.
Por essa razado, é muito comum entre os adultos a afirmacao
de que “a crianca é muito verdadeira”. Essa significacdo acerca
do comportamento da crianga nas relagdes com os adultos, s6
confirma as ideias de Vigotski sobre a fase da espontaneidade
infantil. Entretanto, como se trata de uma fase que faz parte do
desenvolvimento histérico da crianca, ela tende a ser superada.

A superacao dessa fase, ou seja, a perda da espontanei-
dade pela crianca de sete anos acontece, esclarece Vigotski
(1996, p. 378), quando ela incorpora a sua conduta, ao seu
modo de agir, a sua atividade, um fator intelectual, ou seja, “o
fator intelectual que se insere entre a vivéncia e o ato direto,
0 que vem a ser o pdlo oposto da agdo ingénua e direta proé-
pria da crianga”3. Pode parecer estranho essa afirmacgao de que
a crianga tem agdo direta no mundo, quando sabemos que,
para esse autor a relacdo do homem com o mundo é sempre
mediada, entretanto, entendemos que o autor usa a expressao
“direta” para referir-se a agdo que ainda n&o é totalmente cons-
cientizada pela criancga.

Explicando de outra forma, esse fator intelectual faz a me-
diacdo entre a vivéncia e a percepcao pela crianca acerca des-
sa vivéncia, o que, para Vigotski (1996), significa a atribuicao

ingenuo como la del nifio.”

3 Tradugao livre de “El factor intelectual que se inserta entre la vivencia y
el acto directo, lo que viene a ser el pdlo opuestro de la accién ingenua
y directa propia del nifo”
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consciente de sentido a aquilo que se vive. Fato que se torna
possivel porque a crianga, ao se apropriar da linguagem, apro-
pria-se do seu contetido semantico, ou seja, dos significados,
tornando-se capaz de generalizar. As generalizagdes ajudam a
crianga a estabelecer diferenciacao entre mundo interior e mun-
do exterior, passando entdo a ter consciéncia de seus estados
afetivos, ou seja, passa a compreender o que vive e atribuir
sentido a isso. A crianga passa a compreender seus afetos e,
especialmente, o que a afeta. Se antes ela sentia fome, frio,
sede, mas nao tinha consciéncia disso, agora ela ndo s6 sente
fome, frio e sede como toma consciéncia desses estados. Isso
significa que “aos sete anos se forma na crianca uma estrutura
de vivencias que lhe permite compreender o que significa “es-
tou alegre”, “estou angustiada”, “estou enfadada”, “sou boa”,
“sou ma”.” (VIGOTSKI, 1996, p. 380).

O fato de a crianca passar a significar de forma conscien-
te seus estados afetivos determina o desenvolvimento de uma
nova relacdo dela com o meio. O meio a que se refere Vigotski
(2003, p. 197) é o social, nunca visto como invariavel e perma-
nente, mas, sim, como “Uma imensa quantidade de aspectos e
elementos muito diversos, que sempre estao em flagrante con-
tradicao e luta entre si (...), como um processo dinamico que se
desenvolve dialeticamente.” Essa anélise requer a consideracao
do meio como algo que vai além do que é exterior a crianca.
Nao pode ser superficial, se atendo somente aos aspectos que
circundam a crianga, mas que nao chegam a penetrar naquilo
que lhe é essencial, no modo como essa crianga se relaciona
com esses aspectos, ou seja, a0 modo como esse meio & sub-
jetivado.

Para Vigotski (2003), portanto, o meio jamais permanece
imutavel para a crianca. Uma mesma situacao pode ser viven-

4 Tradugéo livre de: “a los siete afios se forma en el nifio uma estructura
de vivencias que le permite comprender lo que significa “estoy alegre”,
“ . ” “ ” “ ” “ ”
estoy disgustado”, “estoy enfadado”, “soy bueno”, “soy malo”.
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ciada de diferentes maneiras. A investigagdo que parte da influ-
éncia do meio deve, pois, analisar a dindmica dessas relagdes,
sem ignorar a crianga e o que o meio representa para ela. O
meio para a crianga é sempre social. A crianga, como ser so-
cial, é parte do social. Assim, o meio, sendo social, nunca é
externo para ela; constitui e & constituido pela crianga que o
vivencia. Para estudar a relacao da crianga com o meio, o autor
em discussao propde como unidade de anélise a vivéncia:

A vivéncia da crianga é aquela simples unidade sobre a qual
é dificil dizer se representa a influéncia do meio sobre a
crianga ou uma peculiaridade da prépria crianga. A vivéncia
constitui a unidade da personalidade e do entorno tal como
figura no desenvolvimento. Portanto, no desenvolvimento,
a unidade dos elementos pessoais e ambientais se realiza
em uma série de diversas vivéncias da crianca. ® (VIGO-
TSKI, 1996, p. 383)

A vivéncia é a verdadeira unidade dinamica da conscién-
cia. Ou seja, a vivéncia & o que permite compreender como
cada pessoa se relaciona com o mundo e como esse mundo é
subjetivado, visto que ela envolve a producédo de afetos e sen-
tidos. Tal analise, entretanto, ndo se produz de forma simples,
pois requer o entendimento de como a crianca toma conscién-
cia do meio e o concebe, de como ela se relaciona afetivamen-
te com certos acontecimentos e de como esse relacionamento
afetivo com o meio (re) orienta a producao de sentidos que sao
produzidos pela crianca sobre o mundo que a constitui e que é
constituido por ela.

As vivéncias sao fontes de afetos. Os afetos levam a eclo-

5 Traduacdo livre de: “La vivencia del nifio es aquella simple unidad so-
bre la cual es dificil decir que representa la influencia del médio sobre
el niflo o uma peculiaridad del préprio nifio. La vivencia constituye la
unidad de la personalidad y del entorno tal como figura em el dessarrol-
lo. Por tanto, em el desarrollo, la unidad de los elementos personales
y ambientales se realiza em uma serie de diversas vivencias del nifio.”
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sao de sentidos. Disso decorre que as vivéncias ndo podem pro-
duzir as mesmas afetagbes em pessoas distintas, mesmo em
se tratando de pessoas que participam do mesmo meio social.
A relagdo do homem com o mundo e com os outros é sem-
pre relagao afetiva produtora de sentido. Ou seja, os sentidos
sao produzidos em funcao dos afetos constituidos na vivéncia.
Entendemos com isso que sdo os afetos que colocam os indi-
viduos em atividade, porque sdo os afetos que determinam a
qualidade do sentido produzido pelo individuo na relagdo com
a realidade social. Analisando os processos educativos sob essa
Otica, entendemos que, dentre as mediagdes constitutivas dos
professores e alunos que desenvolvem préticas educativas bem
sucedidas, estao as diversas disposicdes afetivas.

Consideracoes sobre os aspectos metodologicos da
pesquisa em discussao

A pesquisa tratada nesse relato foi realizada em nivel de
doutoramento entre os anos de 2011 e 2014. A pesquisa foi
intitulada “O sécio-afetivo mediando a constituicdo de préticas
educativas bem sucedidas na escola” e teve o objetivo de in-
vestigar as mediacdes constitutivas de professores e alunos que
desenvolvem praticas educativas bem sucedidas. A investigacao
envolveu 01 professor de matematica e 04 de seus ex-alunos.
Os sujeitos foram escolhidos por serem reconhecidamente (em
ambito nacional e internacional) sujeitos de histérias bem suce-
didas em educacao.®

A pesquisa de natureza qualitativa foi realizada num pri-

6 A histéria de sucesso do professor e dos alunos vem sendo divulgada
amplamente pela midia local e nacional desde 2011. A divulgagéo
mais recente foi veiculada em reportagem do Fantéstico exibida na
Rede Globo em 16/03/2014, como parte da série Educacdo.com.
Para mais detalhes, consultar o link http://gl.globo.com/fantastico/
noticia/2014/03/escola-publica-de-cidade-do-piaui-tem-alunos-
motivados-e-otimos-resultados.html.
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meiro momento com o professor, por meio de entrevista se-
miestruturada e do tipo reflexiva. Em um segundo momento,
a pesquisadora reuniu-se com os alunos e propds a escrita de
um memorial por cada um deles que foi realizado em momento
posterior. A pesquisadora escolheu esses instrumentos de pro-
ducédo de dados por entender que estes possibilitariam a apre-
ensao das significacdes produzidas pelos sujeitos.

Nesse texto, os dados descritos e analisados sao referen-
tes a trechos das entrevistas que foram realizadas com o profes-
sor. Os trechos escolhidos evidenciam como a categoria vivén-
cia, orientada pelas ideias de Vigotski, fundamentou o processo
analitico dos dados produzidos. O procedimento de andlise em-
pregado teve como base a proposta desenvolvida por Aguiar
e Ozella (2013), conhecida como “Nicleos de Significacao”.
Esse procedimento analitico, segundo esses autores, permite
a apreensdo, por meio das significacdes expressas pelo pensa-
mento verbal, das mediagdes sociais constitutivas dos individuos
em atividade. Em outras palavras, a apreensao das significacoes
permite o acesso aos determinantes sécio-histéricos e culturais
da vida dos individuos que normalmente dizem respeito aos fa-
tos vividos, isto &, as situacdes sociais, que foram mediando as
escolhas pessoais, as decisdes, as necessidades, as motivagdes
de cada pessoa, etc.

Com base nesse procedimento, a pesquisadora partiu da
apreensao dos significados para chegar “as zonas mais insta-
veis, fluidas e profundas, ou seja, as zonas de sentido” (Aguiar e
Ozella, 2013, p. 304). Entretanto, analisar significaces requer
que o pesquisador entenda que os significados revelam o que
estd na aparéncia, no discurso, mas é preciso chegar ao sub-
texto, aquilo que ndo se mostra sem uma andlise cuidadosa e
profunda, o sujeito na sua esséncia, o que o singulariza, isto é,
o sentido.

Em sintese, entendemos que a andlise orientada por esse
procedimento visa levar o pesquisador a constituicao dos nicle-
os de significagdo que representam a sintese das mudiltiplas de-
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terminacdes constitutivas de um professor que desenvolve pra-
tica educativa bem sucedida. Na proxima se¢édo, apresentamos
recortes da discussdo desenvolvida nos ntcleos de significacao
para evidenciar o valor heuristico da categoria vivéncia no de-
senvolvimento de pesquisas que buscam desvelar as mediagoes
constitutivas da subjetividade humana.

As mediacoes historico-sociais constitutivas do
professor bem sucedido

Por escolha do professor participante da pesquisa pas-
samos a identifica-lo como Torricelli e para evidenciar as me-
diacdes historico-sociais que constituem sua pratica educativa,
apresentaremos parte dos trechos das entrevistas seguido das
analises e interpretacdes da pesquisadora, fundamentadas nas
ideias de Vigotski sobre a categoria vivéncia.

Os trechos destacados (pré-indicadores) serviram de ana-
lise para esclarecer sobre o inicio da carreira e o processo de
identificagdo do professor com a docéncia e, sobre sua relacao
com os alunos no processo ensino e aprendizagem da mateméa-
tica. Sobre o inicio da carreira e o processo de identificacao
com a docéncia, o professor esclarece (MARQUES, 2014, p.
178):

Ser professor era algo que eu nao cogitava. Nao pas-

sava pela minha cabeca. Eu queria era ser jogador de

futebol. (primeira entrevista)

[...]E... Eu acho que o meu envolvimento com outros

professores que viviam de sala de aula... Eu acabei me

apegando muito com essa questdo e... Ja comecei
no primeiro ano e ja comecei a ir arrumar uma vaga
para dar aula [...]. (primeira entrevista)

[...]. Passei dois anos e meio trabalhando no primario

e também no Ensino Fundamental Il que era o ginasio na

época... Até que algumas... Fui tomando rumo e fiquei
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s6 no Ensino Fundamental Il e que acabou sendo
melhor pra mim e... O inicio de carreira foi muito di-
ficil, nao foi facil [...]. (primeira entrevista)

A pesquisadora analisa que:

O processo de formagéo inicial de Torricelli foi marcado
por singularidades que mediaram sua identificacdo com a
docéncia no Ensino Fundamental II (5° ao 9° ano); essa
singularidade foi o envolvimento do professor com a sala
de aula ainda no inicio do curso. O ingresso em contex-
to profissional levou-o a se relacionar com alunos com os
quais passou a produzir sentidos que o faziam sentir-se mais
seguro com relacdo a atividade. Isto é, os significados reve-
lados no discurso mostram que o professor passou por uma
intensa e singular situagéo social geradora de sentidos de se-
guranca e conforto, significando que nessa etapa de ensino
ele havia se encontrado, tomado rumo. A producao de
novos sentidos caracteriza mudanca na relacdo do
professor com a realidade (a futura profissao), indi-
cando que essa situacao social produziu desenvol-
vimento, portanto, constitui-se em vivéncia. (VIGOSTSKI,
1996). (MARQUES, 2014, p.182)

Essa situacdo social geradora de desenvolvimento, identi-
ficada por Vigotski (1996) como vivéncia, é processo que ex-
plica a tomada de consciéncia do homem na sua relagdo com
o meio. Portanto, Marques (2014) entende que a identificacao
com a docéncia foi um processo mediado por situacdo de vi-
véncia:

Se antes, ao escolher a profissao, o professor ndo demons-
trava preocupacdo com as dificuldades que poderiam sur-
gir, agora, envolvido num contexto social novo, mediado
por novas experiéncias, a consciéncia do professor ja
niao é a mesma, ela se desenvolveu. Surge ai uma
orientacdo nova, um novo sentido, produto de uma
situacdo que afetou o professor, de uma vivéncia.
(MARQUES, 2014, p. 183)
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A pesquisadora também faz uso da categoria vivéncia para
explicar a relagdo do professor com a ideia de fazer os alunos
aprenderem matematica. Para a pesquisadora, as significacdes
revelam uma consciéncia produto de vivéncia:

[...]. E eu acabei... Quando comecei a dar aula, a que-

rer sonhar muito com estes meus alunos... Mas...

Assim... O que eu mais queria era que eles apren-

dessem aquela Matematica da série que ele estava e

o embasamento deles era muito pouco. (primeira

entrevista). (MARQUES, 2014, p. 184)

Agora, vejamos a andlise da pesquisadora orientada pela
categoria vivéncia:

O professor considerava que tal realizacdo significava querer
sonhar muito, algo dificil de conseguir. (...) Por ser origina-
rio do mesmo sistema de ensino no qual agora atuava, sabia
como este funcionava (...). Sabia que diante das condicées
objetivas e subjetivas nas quais o ensino na sua cidade se
desenvolvia, dificilmente a escola conseguia cumprir a fun-
¢ao social de garantir que os alunos efetivamente aprendes-
sem e se desenvolvessem. Mobilizado por essa necessidade
o professou passou a significar a aprendizagem dos alunos
como um sonho. (...) Na sua historia de vida escolar,
o professor Torricelli passou por muitas dificuldades, relata
que “nao foi um aluno com grandes pendores”, tinha que
se esforcar muito para aprender, tinha “que estudar mui-
to.” Essas significagdes revelam que o professor foi forte-
mente afetado pela situacdo vivida na condicdo de
aluno. (...) a situacao social vivida na adolescéncia mediou
a constituicdo de sentidos sobre ser aluno que mudariam
sua relacio com os estudos, fazendo-o acreditar que
para ser aluno é preciso se esforcar bastante, o que signifi-
ca, para ele, estudar muito. O que o professor viveu na
adolescéncia na condicdo de aluno levou-o a desen-
volver forte senso de responsabilidade, estado afetivo que
vai mediar sua vida como professor. (MARQUES, 2014,
p. 185)
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A compreenséo da pesquisadora apoia-se na premissa de
que todos os fatos vividos, mesmo no passado n&o apagam da
consciéncia os sentidos produzidos em funcao da vivéncia, po-
dendo esses sentidos mediarem a atividade consciente dos su-
jeitos em contextos diferentes e em diferentes momentos histo-
ricos, conforme explicita o autor da Psicologia Socio-Histérica:

[...] na vivéencia se reflete, por uma parte, o0 meio em sua
relacdo comigo e o modo que o vivo e, por outra, se pdem
em manifesto as peculiaridades do desenvolvimento do meu
proprio ‘eu’. Em minha vivéncia se manifestam, na medida
em que participam, todas as minhas propriedades que se

formaram ao longo de meu desenvolvimento em um mo-
mento determinado.” ( VIGOTSKI, 1996, p. 383)

A pesquisadora narra que no processo de identificacao
do professor com a docéncia este enfrentou momentos de
crise que o levaram a cogitar abandonar a carreira, mas, a
superacao dessa crise e a transformacéo da consciéncia sobre
ser professor foi mediada por uma situagéo social de desenvol-
vimento, ou seja, vivéncia. Isso aconteceu quando o professor
passou a incentivar os alunos a participarem das Olimpiadas
de Brasileiras de Matematica das Escolas Publicas (OBMEP).
A participacao dos alunos nessa pratica educativa ajudou a
transformar a relacdo dos estudantes com a matematica, re-
sultando em melhores indices de aprendizagem desenvolvi-
mento, Consequentemente, o professor passou a sentir-se
mais motivado a continuar na carreira:

~

Traducéo livre do espanhol “en la vivencia se refleja, por una parte,
el medio em su relacién conmigo y el modo que lo vivo y, por outra,
se ponen de manifiesto las peculiaridades del desarrollo de mi proprio
“yo”. En mi vivvencia se manifiestan en qué medida participan todas
mis propiedades que se han formado a lo largo de mi desarrollo en um
momento determinado.”
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[...] E dai pra frente eu ja fui conseguindo adeptos...
Pessoas que passaram a entender que o trabalho era
assim... Alunos passaram a me ajudar e ndés busca-
mos a partir dai a envolver mais e mais alunos...
E incentivar a estudar matematica... Olimpiadas... E os
nossos resultados foram crescendo... [...]. (primeira
entrevista)

A pesquisadora analisa esse trecho como revelador de sig-
nificagdes que apontam a vivéncia como mediadora de desen-
volvimento:

O professor, mediado pelo afeto da satisfacdo consigo mes-
mo agora planeja novas agdes para continuar a desenvolver
essa pratica educativa. Tal mudanca foi produzida em fun-
¢do do afeto de alegria, contréario a tristeza, confirmando o
que postula Espinosa (2008) sobre o fato de o homem es-
forcar-se por fazer com que se realize tudo aquilo que imagi-
na levar a alegria, assim, como faz parte da constituicdo hu-
mana, o esforco por afastar tudo aquilo que imagina levar a
tristeza. Consciente de que as olimpiadas produzem nele e
nos alunos estados de alegria, o seu esfor¢o converge para
manutencdo dessa pratica educativa. Se considerarmos,
assim como Vigotski (1996), que as vivéncias sao
processos dinamicos, participativos que envolvem
o individuo e o seu contexto, e que toda vivéncia
constitui-se em fonte inesgotavel de afetos, entao
interpretamos que a participacdo nas olimpiadas
também constitui uma vivéncia produtora de afetos
que aumentam a poténcia de agir do professor e
dos alunos que participam dessa pratica. Entende-
mos, assim, que os significados e os sentidos constituidos
pelo professor no processo de escolha pela profissao e iden-
tificagdo com a docéncia foram se transformando a medida
que este foi se relacionando com seus pares, experimentado
de forma concreta e efetiva a atividade de ensino aprendi-
zagem com os alunos. Esse processo de transformagao nao
vem ocorrendo de forma tranquila; ao contrario, a analise
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envolvendo as conexdes existentes entre a parte (a histo-
ria particular de Torricelli) e o todo (a realidade a qual essa
histéria se realiza) revelou as relacdes constituintes desse
movimento de transformacéo.

As analises empreendidas pela pesquisadora confirmam as
ideias de Vigotski sobre a categoria vivéncia constituir-se como
unidade dialética que explica o desenvolvimento da consciéncia
do homem na sua relacdo com o meio social. No caso da pes-
quisa em tela, as vivéncias constituidas em momentos distintos
da vida do professor Toricelli (tanto pessoal como profissional),
assim como o desenvolvimento da sua pratica educativa revela-
ram-se mediagdes importantes na produgao de afetos que po-
tencializam o desenvolvimento da consciéncia de ser professor.
Com isso, entendemos que essa categoria, junto a outras que a
Psicologia Socio-Histérica nos apresenta, possui potencial heu-
ristico a ser explorado em pesquisas que tratam de explicar o
humano em seu processo histérico de desenvolvimento.

Consideracoes Finais

As discussdes sintetizadas nesse texto fundamentam-se
em dois pressupostos. Primeiro, a realidade é uma construcao
social, portanto, & uma produgédo humana. Segundo, ao pro-
duzir a realidade, 0 homem se autoproduz, o que confirma sua
relacdo dialética com a realidade. A compreensao da realidade
humana mediada por essa concepcao exige do pesquisador a
busca de referenciais teérico-metodologicos que oferecam pos-
sibilidades de explicar concretamente como se constitui essa
relaggdo homem e mundo. Com esse objetivo, apresentamos
como uma possibilidade a categoria vivéncia e a proposta ana-
litica dos Ncleos de Significagdo, ambos fundamentados na
Psicologia Socio-Histérica.

De acordo com Vigotski, a vivéncia é a unidade que expli-
ca o desenvolvimento da consciéncia humana na relacdo com o
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meio. Isso significa que se queremos compreender o processo
de desenvolvimento da consciéncia humana, devemos partir da
investigagdo da relacao homem e social. Essa tese fundamentou
a pesquisa que tinha como objetivo investigar o processo de
constituicao do professor que se torna bem sucedido na escola.
A proposta dos Nicleos de Significagdo orientou a escolha
dos trechos extraidos da pesquisa e aqui explorados, revelando
como a categoria vivéncia ajudou a pesquisadora a compreen-
der e, por conseguinte, explicar como o meio social, em espe-
cial as situagdes vividas na escola, seja como aluno seja como
professor, determinaram o desenvolvimento do professor.

Apesar de constituir-se numa categoria relativamente
nova e ainda pouco explorada, a pesquisa aqui citada referenda
seu potencial, entretanto, entendemos que mais estudos e in-
vestigacdes acerca da categoria vivéncia sdo necessarios a fim
de expandir o conhecimento que se tem sobre ela e, assim,
garantir o desenvolvimento de novas pesquisas. Quanto a pro-
posta dos Nicleos de Significacao, esta possibilitou ao analista
seguir movimentos que garantiram apreender as significacdes
sobre ser professor bem sucedido numa realidade social que se
caracteriza pela falta de condi¢cbes objetivas e subjetivas para
ser professor, ser aluno — desenvolver a humanidade.
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FORMAQAO PEDAGOGICA
PRA QUE, SE JA SOU DOUTOR?

Maria Aparecida Gomes Barbosa
Mariana Pricilia de Assis

Sabe-se que a docéncia constitui uma necessidade de to-
dos os professores que trabalham no ensino superior. Na maior
parte das instituicdes particulares de ensino isso esta claramen-
te explicitado no contrato empregaticio e dos professores nem
sequer & esperado o exercicio de outras atividades académicas
como a pesquisa, a extensdo ou a gestdao. E, mesmo existindo
esforcos de poucas IES particulares, é fato que na maioria delas
é negado ao corpo docente a possibilidade de trabalhar com
a producdo do conhecimento, faceta importantissima da vida
profissional dos professores que tradicionalmente atuam nesse
nivel de ensino.

Mas, no caso da universidade, especialmente das publi-
cas, essa questdo apresenta-se com outras feicdbes em razao de
uma série de fatores. Os concursos de ingresso sao claramen-
te para professor, o que evidentemente pressupde a atividade
de docéncia. No entanto, ela ndo é, em muitos casos, o fator
que os atrai e os leva a se decidirem por trabalhar nessas ins-
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tituicbes. Assim, a preocupagdo com o ensino fica relegada ao
segundo plano e, ndo raramente, os docentes buscam liberar-se
desse encargo para realizarem outras atividades mais atrativas e
valorizadas ou menos desgastantes. Tanto é verdade que néo é
incomum nas reunides departamentais, principalmente aquelas
que tratam da carga horaria, ocorrer divergéncia externa entre
os “doutores” e PHDs que nao mais querem ensinar na gradu-
acao.

Logo, é significativo perguntar: Quais as razdes de tal
comportamento? Como é/foi formado o professor do Ensino
Superior? Sua preparacao da conta das multiplas dimensdes im-
plicadas na sua atuagdo, como as atividades de produgdo do
conhecimento e também as atividades de ensino? Essa questao
foi considerada por nés em vérios trabalhos publicados sobre
a docéncia universitaria, tanto no ambito da pesquisa sobre os
processos de formacdo como nas formulacdes das politicas de
ensino superior no que se refere ao ensino e a pesquisa, exigén-
cias que caracterizam o exercicio da profissao.

Metodologia

Optou-se pela realizacdo de uma resenha tedrica, com o
objetivo de realizar uma reflexdo acerca do tema “Praticas pe-
dagdgicas”, que esta na pauta nas reunides departamentais das
universidades, mas que infelizmente nelas se esgotam, ou seja,
nao se mobilizam esforgos para fazer da docéncia universitaria
uma préatica de “professorar”, no sentido de promover o de-
senvolvimento integral do estudante universitario, que esta em
processo de formacao profissional.

Pressupostos deste estudo

Embasamos este estudo no pensamento hegemédnico, de
onde emergem duas grandes referéncias que constituem a base
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fundamental a docéncia universitaria: i) o mundo do trabalho,
sustentando a ideia de que “quem sabe fazer, ensina” e retifi-
cando a influéncia das corporagdes na definicdo do modelo de
atuacao docente e do profissional a ser formado nos distintos
campos do conhecimento; ii) o universo da pesquisa, que pre-
domina como preocupacao formativa nos cursos de pds-gra-
duagdo, tornando bastante dificil enfrentar a énfase historica-
mente dada & dimensao da pesquisa em detrimento do ensino
no contexto das atividades docentes universitarias. Essas duas
tendéncias revelam-se responsaveis pelo afastamento radical da
formacéo e da atuacéo docente do campo da pedagogia, cién-
cia que tem como objeto os fendmenos educativos e, portanto,
preocupa-se com a problematica da formacao humana.

O processo formativo do docente universitario, segundo
o estabelecido na LDB n° 9.394/1996!, é desenvolvido nos
cursos de pds-graduacdo stricto sensu, nos quais, como sa-
bemos, os objetivos centrais sdo a pesquisa e a produgdo de
conhecimento. No entanto, sabe-se que os aspectos relativos
a preparagdo pedagdgica para o ensino raramente sao parte
desses cursos, em que pesem alguns avangos importantes, ain-
da que insuficientes, como a disposicdo de alguns cursos de
pos-graduacao stricto sensu de incluirem em seus curriculos
a disciplina de Metodologia do Ensino Superior e a criacao do
Estagio de Docéncia, iniciado pela Universidade de Sao Paulo
(USP) em 1992 e instituido pela Coordenacao de Aperfeicoa-
mento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) como obrigatério
a todos os seus bolsistas a partir de 1999. No Brasil, na maioria
das instituicbes de ensino superior (incluindo as universidades),

1 A LDB n°® 9.394/1996, em seu artigo 66, estabelece: “A preparagdo
para o exercicio do magistério superior far-se-4 em nivel de pds-gradu-
acgdo, prioritariamente em programas de mestrado e doutorado”. E em
seu artigo 52 determina que as instituicbes de ensino superior tenham
“um terco do corpo docente, pelo menos, com titulacdo académica de
mestrado ou doutorado; e um tergo do corpo docente em regime de
tempo integral”.
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embora seus professores, ou parte deles, tenham realizado sua
formacao em cursos de pés-graduacéo stricto sensu e possuam
experiéncia profissional significativa e até mesmo anos de estu-
dos em suas areas especificas, predomina o desconhecimento
cientifico e até o despreparo para lidar com o processo de en-
sino-aprendizagem, pelo qual passam a ser responsaveis a par-
tir do instante em que ingressam na sala de aula. No entanto,
a entrada na docéncia universitaria, normalmente ocorre “por
acaso”, como revela Barbosa (2006).

O panorama internacional ndo é diferente, como de-
monstra literatura especifica (BARBOSA, 2008). Porém, tan-
to aqui como em outros paises tem havido uma preocuacao
crescente com a formacao e o desenvolvimento profissional de
professores do ensino superior e com as inovacdes no campo
da atuacao didatica.

Pensar principios e processos formativos para o docente
do ensino superior requer levar em conta o contexto e o cena-
rio de sua atuagéo, além de considerar que o ensino superior
brasileiro tem vivido um crescimento bastante significativo. En-
tre 1996 a 2007, foram criadas 1.387 novas Instituicdes de
Ensino Superior, embora ndo com a qualidade esperada. Nos
Gltimos vinte anos, o Brasil assistiu a um notéavel processo de
crescimento de seu ensino superior. Em 2007 somavam quase
2,7 milhdes de estudantes matriculados nessas IES, tendo subi-
do para quase 6,4 milhdes em 2011(TANEGUTI, 2013).

Em que pesem os esforcos do governo com a criagéo de
novos campi das IFES (Instituicbes Federais de Ensino Supe-
rior), principalmente com a implantagéo dos Institutos Federais
em muitas cidades do interior do Brasil, ressalta-se que esse
crescimento ocorreu majoritariamente na educagdo superior
privada, responséavel por 74,6% das matriculas, enquanto as
instituicdes publicas ficaram apenas com 25,4% do total. Logo,
caracterizando um sistema de educacdo superior diversifica-
do, mas néo universitario, uma vez que a maior parte das I[ES
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apenas apertam apenas o ensino e ndo as demais atividades
que sustentam o tripé da educacdo superior. Assim, além da
universidade, classicamente definida como a responsavel pelo
desenvolvimento articulado entre ensino, pesquisa e extensao,
outras formas de organizagdo do ensino superior sao hoje cre-
denciadas pelas instdncias governamentais competentes, am-
pliando as maneiras de realizacdo do exercicio profissional de
seus professores, que nem sempre correspondem ou séo dados
fidedignos entre o real e o descrito nos projetos institucionais.

Face a multiplicidade de perfis institucionais, orientados
por objetivos muito variados, tanto as exigéncias feitas aos pro-
fessores como os esforgos empreendidos com sua formacao
cobrem um arco bastante amplo de possibilidades, ou ndo, haja
visto que o docente superior inicia sua carreira, em muitas uni-
versidades publicas, apenas se possuir o titulo de doutorado. Ou
seja, exige-se a titulagdo maxima para o ingresso dos professo-
res nas IES, sejam elas federais ou estaduais. No entanto, outras
atividades, também de grande importéncia académica, como a
orientagdo de outros pesquisadores ou aquelas voltadas para a
afericdo da qualidade das pesquisas realizadas pelos pares (por
exemplo, bancas ou pareceres), sao entendidas como decorren-
tes da capacidade e do conhecimento do pesquisador.

Diante do cenario que acabamos de expor, a formagao pe-
dagbgica dos professores universitarios passa a ser vista como
desnecessaria e, assim sintetizada por Cunha (2006): “a for-
macao do professor universitario tem sido entendida, por forca
da tradicao e ratificada pela legislagdo, como atinente quase
que exclusivamente aos saberes do contetdo de ensino”, o que
situa 0 ensino como uma consequéncia das demais atividades.
Em outras palavras, o que se constata & que o professor uni-
versitario nao tem uma formacao voltada para os processos de
ensino-aprendizagem, pelos quais é responsavel quando inicia
sua vida académica. Os elementos constitutivos de sua atuacéo
docente, como planejamento, organizacao da aula, metodolo-
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gias e estratégias didaticas, avaliagédo, peculiaridades da inte-
racdo professor-aluno, bem assim seus sentidos pedagdgicos
inerentes, sao-lhe desconhecidos cientificamente.

Para além de tais dificuldades formativas, esse professor
enfrenta o desprestigio das a¢des relativas a docéncia por con-
ta da prioridade dada as atividades de pesquisa, que passaram
a constituir a referéncia praticamente exclusiva de afericdo da
chamada produtividade pessoal e institucional, movimento esse
de caréater internacional, objetivando nos rankings que expdem
e qualificam, por meio da quantidade, o trabalho desenvolvi-
do, como destacado por Barbosa (2010) em um artigo onde
a autora evidencia as indecistes do docente universitario entre
ensino e pesquisa, deixando claro que a grande maioria prefere
a pesquisa, em detrimento da “atividade enfadonha” de ensinar
dificuldades decorrentes das transformacdes sociais, que tem
repercussoes diretas na sala de aula.

Como entao fazer frente aos novos desafios que se apre-
sentam ao trabalho de formacéo dos estudantes do ensino su-
perior? Levando em conta que a atuagdo dos professores pre-
cisa necessariamente resultar da convergéncia e da articulacao
equilibrada entre os conhecimentos advindos dos campos cien-
tifico, investigativo e pedagdgico. O que constitui o niicleo de
conhecimentos e saberes necessarios a atuacao dos professores
desse nivel de ensino? Onde e quando desenvolver a formacao
para que os docentes tenham uma atuacao coerente com o que
deles se espera no ambito da formagao dos seus alunos? Em ou-
tras palavras, em que circunstancias desenvolver os processos
relativos ao “ser professor” e ao “saber ser professor”?

Alguns sintomas resultantes deste estudo
O tema deste estudo vem sendo perseguido por nés ha

mais de uma década, quando iniciamos as pesquisas no mestra-
do em Educagéo sobre como se formava o professor universi-
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tario. Lamentavelmente, aferimos que, apenas os debates, as
discussdes e até mesmo os trabalhos cientificos desenvolvidos
em pds-graduagdes no nivel de mestrado e doutorado tratam
do tema. Porém, a formacado pedagdgica dos professores que
atuam nas universidades publicas (federais ou estaduais) vem
sendo deixada “para depois”, para “um outro momento”, em
prol da pesquisa e da extensdo. Sabemos que muitos sdo os
fatores que levam o professor universitario a preferir a pesqui-
sa e a extensdo em detrimento da formacao, no entanto, essa
nao formacao ou nao atualizacdo na formagao pedagogica vem
refletindo mal na qualidade dos profissionais que dessas institui-
¢bes saem formados.

Um exemplo bem claro do tamanho desta lacuna pode
ser aferido nos recém-formados professores, egressos dos cur-
sos de Pedagogia e Licenciaturas, que ao chegarem em sala de
aula, ndo sabem o qué e, principalmente como ensinar. Dentre
muitas reflexdes que poderiamos fazer sobre o tema aqui tra-
zido, uma nos daria pistas da razao pela qual os professores
universitarios ndo buscam (ou recusam) as formacgdes pedagogi-
cas ofertadas pelas instituicdes das quais fazem parte: Pra queé
formacéo pedagdgica se eu ja sou doutor em ...?

E por pensar dessa forma que ensinar na universidade
acaba sendo nada mais que transmitir informagdes, sem a preo-
cupacao de formar: acao pela qual um sujeito da a forma, estilo
ou alma a um sujeito cognoscente indeciso e acomodado. Per-
cebe-se que a universidade esta na contramao do que defendia

Freire (1996):

Saber que ensinar nao é transferir conhecimento, mas criar
as possibilidades para a sua constru¢do. Quando entro em
sala de aula devo estar aberto a indagagdes, a curiosidade,
as perguntas dos alunos, a suas inibicdes, um ser critico e
inquiridor, inquieto em face da tarefa que tendo-a ele ensi-
nar e ndo a de transferir conhecimento (FREIRE, 1996, p.
27)
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Bem como, estda muito distante do dizia Platao: “para en-
sinar é preciso o Eros”. O Eros néo se resume apenas ao desejo
de conhecer e transmitir ou ao mero prazer de ensinar, comu-
nicar ou dar; mas é também o amor por aquilo que se diz e do
que se pensa ser verdadeiro. E o amor que introduz a profissao
pedagégica, a verdadeira missdo do educador. Dessa forma, a
sintese de Freire de que “Quem ensina aprende ao ensinar e
quem aprende ensina ao aprender”, ndo vem sendo pratica re-
corrente na universidade, porque nao ha o ensino, ha o repasse
de informagdes e, ndo ha aprendizagem, ha memorizagdo de
informacdes.

A Universidade, sendo uma instituicdo produtora de co-
nhecimentos e formadora de profissionais em todas as éareas,
precisa (na verdade, os sujeitos que as compdem, ja que insti-
tuicbes ndao agem) pensar praticas pedagdgicas que possibilitem
aos estudantes tornarem-se sujeitos do proprio aprendizado,
contribuindo para tornéa-los seres autorais do préprio conheci-
mento.

A academia porém, vem apenas enfatizando a prética re-
produtiva e mecaniscista dos saberes disciplinares (aqueles ine-
rentes as intmeras disciplinas dos curriculos), que na maioria
das vezes apenas engorduram esses curriculos, sem ganho real
algum para os futuros profissionais que, por sua vez, buscam
nas feiras, workshops, estagios ou no Ciéncia sem Fronteiras?,
a bola da vez, uma maneira se ser abragado pelo mundo REAL,
que a academia insiste em né&o lhes apresentar.

Esta claro que os estudantes brasileiros vao buscar la fora
ndo apenas aprenderem uma lingua estrangeira, mas vao em
busca do conhecimento de mundo, de possibilidades, de expe-
riéncias que lhes ensinem a resolver problemas, a lidar com as

2 Ciéncia sem Fronteiras (CsF): Programa do Governo Federal que busca
promover a consolidagdo, expanséo e internacionalizagéo da ciéncia
e tecnologia, da inovagédo e da competitividade brasileira por meio do
intercambio e da mobilidade internacional.
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situagdes de fracasso. Resumindo, vao em busca de se torna-
rem sujeitos pertencentes a esse mundo globalizado e globali-
zante, cujas as fronteiras estdo sendo rompidas, mesmo que a
conta-gotas através desse programa, mas que poderia ser-lhes
apresentado nas salas de aulas, concomitantemente aos conte-
tdos disciplinares que os professores universitarios insistem tao
somente em repassar. Certamente porque falta & maioria dos
professores que estdao na universidade, nao titulos, mas (além
do eros) a “base da pedagogia” que, segqundo Bruner (2001), é
o organismo educativo “oficial” que cultiva crencas, capacida-
des e sentimentos, desempenhando um papel-chave ao ajudar
0s jovens a construirem e manterem um conceito de si mesmo,
desempenhando a fun¢do de colaborarem sobre como o indi-
viduo analisa a versdo mundo, ou formarem opinides. Sem a
base da pedagogia um organismo educativo tende ao fracasso,
pois sem abragar riscos inerentes a condigdo de viver, o sujeito
cognoscente cai na estagnacéo e, por fim, na alienacdo. Bruner
(2001) ainda diz que:

[...] outras das fun¢des da pedagogia é cultivar esse discer-
nimento podemos nao ter éxito em transcender todos os
limites impostos num caso e noutro mas podemos, decerto,
contentar-nos com o objetivo mais modesto melhorar dessa
forma, a capacidade humana de interpretar significados e
de construir realidades. Em suma, pois, “pensar sobre o
pensar” deve ser o principal ingrediente de qual quer prética
capacitadora da educacdo. (BRUNER, 2001, p 39)

O mesmo autor ainda completa dizendo que a tradicao
pedagdgica ocidental tem dificuldade em render justiga a impor-
tancia da intersubjetividade na transmissdo da cultura. O ensino
passou a ser ajustado a um molde segundo o qual um simples
professor, porventura omnisciente, mostra contetidos aos alu-
nos julgando talvez ignorantes algo cerca do qual eles presumi-
velmente nada sabem.
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Necessitamos de equipar os professores com a preparagao
de base indispensavel a uma efectiva participacdo na re-
formal...] se a accdo e a estima sdo centrais na construgao
de um conceito do Si mesmo, entdo as praticas escolares
habituais precisam de ser examinadas focando a contribui-
¢ao que elas podem dar a estes dois ingredientes fulcrais da
personalidade (BRUNER, 2001, p. 59- 64).

Discordamos de Bruner quando ele afirma que necessi-
tamos “equipar” os professores com a preparacdo, porque as
universidades publicas ofertam muitas formagdes pedagdgicas,
durante as semanas pedagdgicas ou mesmo durante todo o ano
(@0 menos as IFES e as universidades estaduais aqui do Brasil
oferecem). No entanto, os professores universitarios nao perce-
bem nenhuma necessidade em participar delas. Afinal, “ja sao
doutores em...”.

Nem de longe passa pela cabeca dos doutores que essas
formagdes sdo oportunidades para que se tornem professores
criticos, muito mais que simples memorizadores mecénicos ou
meros repetidores cadenciados de frases e ideais inertes, serdao
desafiadores. Entéo, ele é descrito por Bruner (2001) como

O intelectual memorizador que 1é horas a fio, domestican-
do-se ao texto temeroso de arriscar-se, fala de suas leituras
quase como se estivesse recitando —as de memoria —ndo
percebe, quando realmente existe, nenhuma relacao entre
o que leu e o que vem ocorrendo no Pais (BRUNER,2001,
p. 14).

Freire (1996) ressalta que o professor que realmente en-
sina os contetidos no quadro com rigorosidade, exemplificando
que esta fazendo o certo, possibilita para o encadeamento do
dilema “faca o que mando e nao o que faco”. Entretanto, as
palavras do docente faltam corporeidade, ou seja, exemplo tes-
temunhal na aula, ou ainda: “Nao ha pensar certo fora de uma
prética testemunhal que o rediz em lugar de desdizé-lo”. Nao é
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possivel ao professor pensar que pensa certo, mas ao mesmo
tempo pergunta ao aluno se “Sabe com quem esta falando?”.
Isto é, o titulo que o professor universitario porta, comumente
de doutor, é que chancela suas falas e o que justifica o seu titu-
lo & a memorizagéo de falas de intelectuais das quais citamos
acima. Resulta-se que no ensino dos contetidos nas instituicbes
educativas, ou seja, nas universidades, é fundamental que haja o
testemunho ético do professor, para resultar em um ensino com
pluralidade entre didlogo constante do docente e do discente,
encontrando essa possibilidade na atuacao e acdo no ensino das
préaticas pedagdgicas. Porém, o ambiente pedagbgico ndo pode
ser inerte, pois possibilita um aprendizado ambiguo ou nenhum
aprendizado, findado o processo de “ensinanca” do professor
como uma prova que afere a capacidade de memorizagéo e re-
producéo dos contetdos. Os estudantes sequer lembram do que
aprenderam e podem até voltar a estudar os contetdos, caso
ndo tenham passado na prova.

Assim, o que temos pra hoje na universidade sao modelos
de professores apontado por Freire no final da década de 1990,
deixando claro que nada mudou:

O professor autoritario, o professor licencioso, o professor
competente, serio, o professor incompetente, irresponsa-
vel, o professor amoroso da vida e das gentes, o professor
mal-amado, sempre com raiva do mundo e das pessoas,
frio, burocratico, racionalista, nenhum desses passa pelos
alunos sem deixar sua marca. (FREIRE, 1996, p. 39)

Como afirma Freire (1996), ha diversos tipos de profes-
sores, assim como ha diversas formas deles serem, agirem e
pensarem. Mas, do mesmo jeito, existem estudantes que sao,
agem e pensam diferente uns dos outros e diferente dos seus
professores. E na academia ha uma tensédo entre os modos de
ser, agir e pensar dos estudantes e dos professores. Esse confli-
to ndo ajuda em nada quando se deseja constituir um bom cli-
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ma pedagdégico democratico, explicado por Freire (1996) como
sendo:

O em que o educando vai aprendendo a custa de sua prética
mesma que sua curiosidade como sua liberdade deve estar
sujeita a limites, mas em permanente. O bom clima peda-
gdgico-democrético é o em que o educando vai aprendendo
a custa de sua pratica mesma que sua curiosidade como sua
liberdade deve estar sujeita a limites, mas em permanen-
te exercicio. Limites eticamente assumidos por ele. Minha
curiosidade nao tem o direito de invadir a privacidade do
outro e expd-lo aos demais. (FREIRE, 1996, p. 51-52)

Fazemos uma referéncia agora aos cursos de formagéo de
professores (cursos de Licenciaturas e Pedagogia), nos quais a
formacao pedagogica do futuro professor devia instigar-lhes a
serem curiosos, criativos, a ensinarem a aprenderem que sem a
curiosidade néo se aprende nem se ensina significativamente, e
sem a paixao pelo o que fazem nao ha possibilidade de serem
educadores exemplares e construtores do saber, que a socie-
dade apenas exige. Pois o professor ideal & o que consegue,
enquanto fala, trazer o aluno para o contexto do didlogo em
sala de aula, provoca-lo a ser um sujeito ativo e questionador,
contribuindo para a aula ser um desafio dialogado, e nao ser um
sujeito inerte diante do contetido exposto. Os contetidos devem
ser colocados para os estudantes como ferramentas da base es-
truturante do conhecimento que devem ser eles os construtores,
ndo tdo somente receptores, expectadores. Porque as institui-
¢des educativas (da escola a universidade) ndo podem fazer crer
que essas sejam espacos publicos neutros, apoliticos, porque
eles ndo o sdo. Assim como seus agentes tém grande importan-
cia e responsabilidade nos acontecimentos do seu pais, do seu
estado, do seu municipio e, principalmente da sua vida. Pois
sd0/serdo suas agdes ou suas omissdes que fardo dele um sujei-
to emancipado, um cidadao do mundo, e nao um certificado de
um programa ou um titulo de doutor, pois como afirma Freire:
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“Ha professores cientificamente preparados, mas autorita-
rios a toda prova”, ou seja, a incompeténcia profissional
desqualifica a autoridade do professor. Entdo, a formacao
pedagdgica é imprescindivel para o professor universitario
sim, ainda que este seja doutor em... (FREIRE, 1996)

Observacoes Finais

Diante do estudo teérico exposto formado por Almeida
(2012), Barnet (2002), Barbosa (2006, 2008), Bruner (2001),
ressaltamos que para a atuacao do professor universitario de
qualquer ciéncia/area na graduacao é imprescindivel que haja
a formacgao pedagodgica, enfatizando as praticas pedagogicas
para que o aprendizado de diversas disciplinas se torne mais di-
namico e eficiente para os educandos. Resultamos nesse estudo
tedrico que alguns profissionais educadores se recusam a in-
cluirem em seu curriculo alguma formagéao pedagdgica por jul-
garem desnecessaria. Diante de miiltiplas facetas trouxemos a
repercussao neste embate da necessidade de haver a mudanca
na formagao profissional humana, incluindo como principal re-
quisito a necessidade de repensar nao apenas os curriculos ad-
vindos a décadas nas universidades, completamente estaticos,
ou seja, sem movimentagdo de mudanca. Este necessita urgen-
temente tornar-se dindmico, assim como o é o individuo, e sua
subjetividade com opinides miiltiplas e diferenciadas, sobretudo
num ambiente extremamente estimulante no qual vivemos. Este
necessita urgentemente tornar-se dinédmico, assim como o &
o individuo, e sua subjetividade com opinides muiltiplas e dife-
renciadas, sobretudo num ambiente extremamente estimulante
no qual vivemos. E fundamental que tenham o conhecimento
da acgédo e pratica pedagdgica no ensino e iniciem um proces-
so, ainda na universidade, de reflexdo e critica acerca de suas
futuras praticas pedagégicas. Agindo assim, possibilitara uma
sociedade educativa mais humana, onde os educandos nao te-
rdo o papel de reproduzir o conhecimento, mas tornarem-se
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autores do proprio conhecimento. Dessa forma, ser professor
consiste em ter um papel responséavel para ascensédo do sujeito
educando, tanto profissional como humanamente.

Referéncias

ALMEIDA, M. 1. Formacao do professor do Ensino Superior:
desafios e politicas institucionais, 1. Ed. Sao Paulo: Cortez,
2012.

BARBOSA, M.A.G. De comunicador social a professor uni-
versitdrio: A construcao dos saberes docentes. Dissertacao de
Mestrado. PPGE/UFPE, 2006.

BARBOSA, M.A.G. Docéncia universitaria: um debate em
construcao. Recife: Editora da UFPE, 2008.

BARBOSA, M.A.G. Como nasce um Professor Universitdrio.
Anais do I CONEDU. Campina Grande/PB. Set./2014. Dis-

ponivel em: <http://www.editorarealize.com.br/revistas/cone-
du/resumo.php?idtrabalho=1139>. Acesso em 15 ago. 2015.

BARNETT, R. Claves para entender la universidad em una
era de supercomplejidad. Girona: Pomares, 2002.

BARNETT, R. Los limites de la competéncia: El conocimiento,
la educacion superior y la sociedad. Barcelona: Gedisa, 2001.

BRUNER, J. Cultura da educacdo. Lisboa: Casagraf Artes
Graficas,2001.

FREIRE, P. Pedagogia da autonomia: saberes necesséarios a
pratica educativa. Sdo Paulo: Paz e Terra,1996.



Maria Aparecida Gomes Barbosa | Mariana Pricilia de Assis

MORIN, E. Sobre a reforma universitdria. In: ALMEIDA, M.
C.; CARVALHO, E. A.; MORIN, E. Educacao e complexidade:

os sete saberes e outros ensaios. Sao Paulo: Cortez, 2009, p.
13-27.

ZABALZA, M. A. La ensenanza universitdria: El escenario y
SUS protagonistas. Madrid: Narcea, 2004.

TANEGUTI, L. Y. Desenvolvimento, aprimoramento e con-
solidacdo de uma educacdo nacional de qualidade. Projeto

CNE/UNESCO 914BRZ1136.3 Brasilia: 04 jun. 2013.






A EDUCACAO INCLUSIVA EM
DISCUSSAOQO: uma visdo da realidade

de uma escola privada de Teresina e
da atuacdo em Psicologia Escolar e
Educacional na Educacéo Infantil

Layana Santos Chaves
Carla Andréa Silva

Os dias atuais demarcam uma importante conquista para
a Educacao brasileira, que corresponde a democratizagdao do
ensino pelo atendimento a realidade educacional de alunos com
necessidades educativas especiais, mediante o paradigma da
educacéo inclusiva.

Esta proposta educativa tem como eliciadores, as propo-
sicdes contidas na Declaracao de Salamanca, que a partir da se-
gunda metade da década de 1990, tras dentre outras reinvindi-
cagdes, a de que criancas e jovens com necessidades educativas
especiais tivessem acesso as escolas regulares, tendo em vista
que estas ultimas se configuram como espacos privilegiados de
convivéncia social e, assim, importante veiculo de conscientiza-
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¢do em relacdo a discriminacao ao aluno “diferente”, que tinha
a responsabilidade de se adequar ao restante do alunado.

Entretanto, esse momento de maior inclusdo social vivido
atualmente e conquistado mediante a promocao da incluséo es-
colar ndo ocorreu rapidamente, e envolveu a reunido das con-
digdes sociais e histéricas apropriadas para a sua materializacao
nos moldes que temos tido conhecimento hoje, a partir de pers-
pectivas voltadas a educacgédo de todos, como a Constituicao de
1988 que remete a ideologia da educacao ser um direito de to-
dos os brasileiros; a contribuigdo das Politicas Piblicas atuando
na criacao da Politica Nacional de Educagéo Especial em 1994,
a aprovacao da Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Brasi-
leira em 1996, Lei N° 9394/96, responsabilizando o Estado
e a familia o dever e direito de promover a Educacao a todos;
a Convencao de Guatemala em 1999 que retine medidas de
carater legislativo, social, educacional, que favorecam o pleno
desenvolvimento das pessoas com deficiéncia; e o Plano de De-
senvolvimento da Educagédo de 2007, que viabilizou entre suas
metas, a formagao de professores para a educagao especial, a
implantagcdo de salas de recursos multifuncionais, a estrutura-
cado das escolas para o acesso e permanéncia dos alunos com
necessidades especiais, dentre outros propésitos que dispdem
promover a incluséo.

Dessa maneira, o que se constata é a preocupacao das
escolas em dispor de instrumentos e de profissionais que se
engajem na perspectiva de uma educacao inclusiva, que possui
como principios a ideia de participagédo, interdependéncia, au-
torrealizacdo e cooperacgao entre todos envolvidos no ambiente
escolar, principalmente aqueles que precisam de um apoio es-
pecial.

Na busca por favorecer o ambiente escolar com apoio
educacional a todos, as escolas tem tomado a iniciativa de se
envolver na democratizagdo da inclusado, investindo na forma-
¢ao de profissionais bem como na estruturacdo do Atendimen-
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to Educacional Especializado- AEE. Para isso conta-se com a
presenca de profissionais capacitados, dentre estes, encontra-se
o psicélogo, e mais especificamente o psicélogo Escolar e Edu-
cacional. Considerando a Resolugdo CNE/CEB n° 04/2009,
Art. 10°, inciso VI, que visa atuacao de outros profissionais na
sala de recursos multiprofissionais, entendemos que este pro-
fissional contribui na orientagdo e planejamento de atividades
adaptadas, além de ajudar no manejo de técnicas adequadas ao
comportamento do aluno.

Diante do exposto, verificamos que a legislagado educacio-
nal empenha-se em constituir e atender os alunos que neces-
sitam desse atendimento especializado, permitindo a percep-
¢ao de suas especificidades e consecutivamente sua inclusdo no
contexto escolar. Nesse sentido, entendemos que o AEE tam-
bém exerce uma fungéo socializadora que prima a diversidade
do ensino.

Ao reunirmos essas questdes sobre a inclusdo escolar,
igualmente esclarecemos que o presente artigo propde desta-
car a experiéncia vivenciada pela segunda autora sob a supervi-
sdo da primeira no estégio extracurricular de Psicologia Escolar
e Educacional que se deu inicio no primeiro semestre do ano
de 2015. Dando énfase as praticas inclusivas desenvolvidas na
Educacao Infantil de uma escola privada da cidade de Teresina,
considerando que tais praticas remetem a intimeras aplicagdes
que o psicélogo pode auxiliar dentro do ambito educacional
inclusivo, tais como: elaboracao e avaliagdo do plano de en-
sino, auxilio aos professores, desenvolvimento de habilidades
sociais, orientacdes para os pais, técnicas voltadas para o de-
senvolvimento ou aprimoramento da aprendizagem do aluno,
contribuigdes para a utilizagdo dos recursos multifuncionais,
promovendo, portanto o acesso e a participagédo do aluno com
necessidades educacionais especiais.

Nesta oportunidade ratificamos o entendimento de que o
compromisso social do psicélogo com a inclusdo escolar esta
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para além de favorecer os objetivos da aprendizagem escolar
e do desenvolvimento das habilidades dos alunos, mas também
em orienta-los para a construgdo de sua autonomia, sua autor-
realizacdo em se sentir parte da escola e da sociedade, resultan-
do na capacidade de se autoafirmar como cidadao.

Tendo em vista que o papel do Psicélogo Escolar e Edu-
cacional estar inserido na perspectiva do processo educativo
como aquele que insere dentro do espaco escolar, agdes que
fortalegam a subjetividade social e individual do individuo, em
razao ao que corresponde o social, ser aquele que interage em
grupo, oportunizando diversas articulagbes que envolvam re-
lagdes interpessoais e o segundo, que se remete ao individual,
trata-se das experiéncias adquiridas ao longo de sua existéncia,
estabelecendo reflexdes acerca de sua singularidade como pes-
soa (MARTINEZ, 2005).

Em considerando o papel a ser desenvolvido pelo psicélo-
go na escola, as autoras comprometidas com a area delimitada
pela Psicologia Escolar e Educacional afirmam que:

[...] o psicologo escolar pode desenvolver praticas que tra-
duzam concepgdes inclusivas, ter uma atuagdo que nao seja
complementar as praticas de excluséo, que possa romper
com as acdes que muito serviram para validar concepgdes
ideolégicas [...] NEVES e MACHADO, 2005, p. 136).

Diante do sublinhado acima entendemos que o desenvol-
ver de uma prética verdadeiramente inclusiva pelo psicélogo
escolar e educacional reside em perceber as diferentes formas
do sujeito, aceita-lo e compreendé-lo dentro da sua concepcao
de existéncia. Envolve igualmente entender que o espaco esco-
lar & composto pelas diferencas e que estas, sao aceitas como
normais no processo educativo, e ndo aceitar concepgdes ide-
olégicas como a psicometria, como pardmetro primordial para
o nado aprender do individuo. Trata-se de articular estratégias
que colaborem com a subjetividade do sujeito dentro dos seus
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aspectos sociais e individuais para um melhor desempenho no
processo de aprendizagem e desenvolvimento de todos os alu-
nos.

Assim, esclarecemos que este artigo esta organizado da
seguinte forma: inicialmente realizamos um breve histérico dos
paradigmas relativos a Educagdo Especial, posteriormente fo-
calizamos nossa atengdo sobre a interface entre Psicologia e
Educacéo Inclusiva, em seguida apresentamos o método que
utilizamos, posteriormente socializamos nosso relato de expe-
riéncia no Atendimento Educacional Especializado em uma es-
cola privada da cidade de Teresina . E ao final apresentamos
nossas consideragdes finais.

Breve historico sobre os paradigmas em Educacao
Especial

Como é sabido, a histéria de segregacao e discriminagao
vivida pelas pessoas com deficiéncia tem sido evidenciada ao
longo da histéria, e coincide com a prépria histéria da huma-
nidade, pois demonstra entre outras condi¢cbes o desconheci-
mento e a dificuldade em lidar com as diferencas. No cenério
educacional, o tratamento conferido aos alunos com deficiéncia
nao foi tdo diferente do que ocorria na sociedade em seu entor-
no, pois a crenca que dominou este cenério, era a de que este
alunado pouco ou nada poderia aprender (GOFFMAN, 2008;
BEYER, 2005; TUNES, 2003).

De acordo com Glat (1995) o reconhecimento quanto a
necessidade de escolarizagdo para esse publico ocorreu primei-
ramente a partir dos médicos, que perceberam a presenga des-
te publico (especialmente aqueles com deficiéncia mental) em
meio aos pacientes psiquiatricos, sem qualquer perspectiva de
desenvolvimento, ja que a deficiéncia nesse primeiro momento
era considerada uma doencga cronica a Educagdo especial, na
qual se evidencia a construgdo de um modelo de atuagdo de
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natureza médica/clinica.

Ao retomar a constituicdo historica deste campo, se res-
salta que os anos 70 demarcam basicamente o periodo de insti-
tucionalizagdo da Educacgéo Especial, em que se desenvolveram
metodologias de ensino para alunos com deficiéncia auditiva,
visual, mental e auditiva e até superdotados, ancoradas pelas
perspectivas tedricas da psicologia da aprendizagem, de enfo-
que comportamental e que adotavam os principios de modifica-
cdo do comportamento e controle de estimulos. Importa saber
que neste momento a Educacao Especial se configurava como
um sistema paralelo de ensino, em que os métodos clinicos
eram utilizados, os curriculos e a organizagdo eram préprios,
a presenca de classes especiais para estes alunos terminavam
por efetivar a segregacao dos alunos com deficiéncia do sistema
de ensino regular (GLAT, 1995;GLAT e FERNANDES, 2005).

Os questionamentos e criticas tecidas em relagao a Educa-
caéo Especial em moldes diretamente implicados com a margi-
nalizacdo de minorias terminaram por desencadear a reinvindi-
cacao por alternativas pedagdgicas para que este alunado fosse
inserido no sistema regular de ensino, subsidiada basicamente
pelo movimento de redemocratizacdo vivido em nosso pais no
fim da década de 1980. A solugdo encontrada neste momento
foi 0 modelo escolar da Integracao (GLAT, PLETSCH e FON-
TES, 2005).

A opgao pela integragédo segundo Bueno (2011) nao se
mostrou uma politica de educacgao especial diferenciada em vir-
tude de ter voltado apenas uma incorporacao dos alunos apon-
tados como “excepcionais” no sistema regular de ensino, nos
casos em que estes tivessem as condigdes pessoais para acom-
panharem o desenvolvimento das atividades curriculares atinen-
tes ao ensino regular. A perspectiva defendida pela integracao
segundo Mantoan (1997) é inconsistente ao defender que ao se
oferecer “um ambiente o menos restritivo possivel ao aluno”,
termina por se configura como a oportunidade para que este
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possa transitar no sistema educacional, saindo da classe espe-
cial para o ensino regular.

A Educacéo especial nesse contexto como tnica respon-
savel pela educacao deste alunado (ao funcionar como uma mo-
dalidade de ensino a parte) efetivamente néo promoveu nenhu-
ma reformulagdo das politicas publicas destinadas ao alunado
com deficiéncia, ja que infelizmente as praticas estabelecidas na
integracdo estavam ancoradas em pressupostos de homogenei-
zacao da aprendizagem, ignorando as especificidades educati-
vas deste alunado e fortalecendo equivocos como a dicotomia
entre ensino especial e regular.

Com a continuidade de insatisfagdes acerca do tipo de
educacao oferecida aos alunos com deficiéncia inseridos no sis-
tema regular, que além de impréprio ndo conseguia atender a
real demanda em estrutura fisica e profissional, bem como em
relacdo ao nimero de matriculas nesse segmento, se instaura
um novo paradigma em nosso pais que se caracteriza por ofe-
recer uma educagdo atenta ao acompanhamento dos alunos em
sua diversidade, cuja perspectiva como informamos no inicio
desta discussao, é a de educacao inclusiva.

Estudiosos deste campo s&o categdricos em afirmar que
a inclusado representa uma nova cultura escolar, na qual & pos-
sivel pensar uma escola em que o acesso e a permanéncia de
todos os alunos é possibilitado pela substituicio dos mecanis-
mos de selecao e discriminagao em vigor até recentemente pela
adocao de procedimentos de identificacdo e remocdo de obs-
taculos interpostos a aprendizagem dos alunos, independente
das condigdes socioecondmicas, culturais, raciais ou relativas
ao desenvolvimento que os particulariza (BUENO,2008; GLAT,
PLETSCH e FONTES, 2005; PLETSCH e FONTES, 2006).

Para efetivar sua proposta a escola inclusiva apresentam
inimeros desafios, ja que esta s6 tem algum impacto se pro-
porcionar tanto o ingresso quanto a permanéncia do aluno na
escola com aproveitamento escolar. Condigdo que requer que
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esta reveja as formas de interagdo entre todos os segmentos
que a compde ou que sobre ela interferem, seja no ambito ma-
terial como a estrutura fisica que dispde, seja em sua dindmica,
expressas no projeto politico pedagdgico, praticas avaliativas,
metodologias e estratégias de ensino, organizacdo curricular,
formagao de professores e da equipe de gestao (GLAT, PLETS-
CH e FONTES, 2005).

Sob o paradigma da educagéo inclusiva, a educacao es-
pecial foi exposta a mudancas que a levaram a ressignificar seu
papel, cuja abrangéncia ultrapassa o atendimento educacional
especializado direto, dedicando-se igualmente ao apoio as es-
colas regulares que recebem alunos que devem passar por um
processo de aprendizagem pautado em propostas diferenciadas
que esteja em consonancia com sua especificidade. Sua atuacao
reside em funcionar com um sistema de suporte permanente e
efetivo das escolas regulares (ALVES e GOTTI, 2006; GLAT,
PLETSCH e FONTES, 2005).

O breve histérico resgatado nesta discussao, nos lembra
a andlise de Beyer (2005) ao discutir sobre a experiéncia bra-
sileira com a inclusédo, no qual destaca como ponto critico o
fato de nossa histéria de inclusdo escolar nao ter antecedido a
histéria da legislacdo na area, que avangou consideravelmente
no sentido da assimilacdo do paradigma inclusivo, se compa-
rado as escolas e os sistemas educacionais, que nao realizaram
suas experiéncias de inclusdo com os alunos com necessidades
educacionais especiais.

Apesar da inclusdo ser uma questdo que esta em voga
e haver um gradativo reconhecimento da educagao inclusiva
como a melhor forma de atendimento de alunos com necessi-
dade educativas especiais, este modelo na pratica ainda nao re-
presenta uma proposta educacional difundida e compartilhada
em sua amplitude, nas regidées que compde nosso pais. Apesar
de algumas experiéncias promissoras terem sido desenvolvidas,
estas nao representam a grande maioria dos sistemas de en-
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sino, em que as condi¢bes necessarias a viabilidade da educa-
¢ao inclusao sao frageis ou inexistentes (GLAT e FERNANDES,
2005).

Outro aspecto apontado como desafio do campo relativo
a educagéo inclusiva, brilhantemente sublinhado por Glat e Fer-
nandes (2005), é a existéncia de um numero limitado de pes-
quisas, experiéncias e praticas educacionais validadas cientifica-
mente sobre como fazer para incluir os alunos com diferentes
tipos de necessidades educacionais especiais, levando em conta
as particularidades contextuais e locais.

Na lista dos muitos desafios visualizados neste campo, um
deles segundo balanco realizado por Bueno (2011) acerca des-
sas duas ultimas décadas de educacao inclusiva, reside no fato
de que ainda que se verifique a edi¢cdo de diversos instrumentos
legais/politicos neste momento e até mesmo de um aumento
consideravel no nimero de matriculas de alunos “com neces-
sidades especiais” na escola publica, ainda se tem pela frente
o enfrentamento de obstaculos presentes no contexto de for-
macao do educador, que em sua anélise envolve dois tipos de
professores os generalistas e os especialista, que devem atuar
de modo complementar e colaborativo. Na anélise de Bueno,
estes professores nao tem conseguido corresponder ao que é
esperado para o trabalho articulado e efetivo inerente a inclu-
sdo escolar.

Com vista a materializacao do ideério atinente a educagao
inclusiva, Freitas (2006) chama ateng¢&o para a importancia da
formacéo docente, que em sua andlise deve ser inspirada em
principios da educagéo para a diversidade, cujo olhar seja volta-
do para o outro e para o respeito as diferencas em sala de aula,
posto que os alunos com necessidades educacionais especiais
devem tanto conquistar bons desempenhos escolares quanto
ter prazer no ato de aprender.

Ao fim desta discussao compartilhamos o posicionamento
de Freitas (2006) de conceber a educagéo inclusiva como uma
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parcela das conquistas de inclusao social, associada as definicdes
relativas a politicas de distribuicdo de renda, de emprego, de
moradia, de transporte e, principalmente de educagcdo. Como
sabemos a educacao, tem como finalidade conferir a todos o
acesso ao conhecimento historicamente produzido pela huma-
nidade, mediando junto aos alunos a capacidade de utilizarem
desse conhecimento. Nessa perspectiva de educagao centrada
no respeito as diferencgas, vislumbra-se continuamente a justica
social, que deve estar acessivel a todos os cidadaos.

Psicologia e Educacao Inclusiva

A insercao do psicoélogo esta historicamente envolvida
com as queixas de fracasso e insucesso escolar, devido ao nu-
mero crescente dos alunos com problemas de aprendizagem e
comportamento distante da norma social, geralmente manifes-
to nesse ambiente. Nota-se ao longo da histéria que o papel
do psicélogo no meio escolar foi de resolver as questdes que
resultavam a esse problema escolar, visto que, a psicologia era
a ciéncia do comportamento com a finalidade de compreendé-
-lo bem como, modifica-lo. Nesse entendimento, aumentou-se
cada vez mais a presenca do profissional nas escolas, com in-
tuito de entender esses problemas e resolve-los, gerando como
consequéncia novas perspectivas para esse campo de atuagéo.

Dentre as novas perspectivas do psicélogo na educagéo,
destacam-se seu papel como aquele que lida com toda insti-
tuicdo escolar, e com os distintos profissionais tais como: di-
retores, orientadores educacionais, professores, alunos e pais,
tendo como foco um trabalho preventivo e ndo somente ime-
diatista para com as questdes da aprendizagem. Com isso, po-
demos afirmar que a area compreendida pela Psicologia Escolar
e Educacional tem alargado sua atuagdo de maneira que cada
vez mais, é recorrente essa mencao do profissional nas escolas,
configurando-se ao um novo contexto em que se insere a neces-
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sidade do Psicélogo Escolar e Educacional, refletindo principal-
mente ao que condiz com a educagao inclusiva.

Nao poderiamos deixar de mencionar nessa discussao
que a atuagéo do Psicélogo Escolar sofre a interferéncia de ina-
meras variaveis. Nesse sentido, Del Prette (2002), na presta-
cao de servigos escolares, recorda que os servigos de psicologia
normalmente sdo considerados como custo para o or¢gamento
da escola. Dentro desse enfoque, a inclusao escolar depende
igualmente do orcamento/investimento escolar, pois possibili-
ta dentre outros aspectos a contratacdo de profissionais espe-
cializados para o quadro de profissionais como o psicélogo, o
fonoaudiblogo, o terapeuta ocupacional, além da alteragdo da
estrutura fisica que sejam compativeis com as necessidades edu-
cativas dos alunos inclusos.

Uma vez que o orcamento/investimento escolar interfere
na atuagdo do Psicélogo Escolar e Educacional, tem se notado
o quanto é primordial para o desenvolvimento e competéncia
na execucao das préticas inclusivas. Nessa perspectiva, obser-
va-se que no sistema publico de ensino ainda se encontra dis-
tante dessa realidade ao contrario das instituicbes privadas, que
cada vez mais investem nesse segmento, conforme o apontado
pelos préprios psicélogos escolares de Teresina em pesquisas
como a de Silva (2009).

A posicao de Del Prette (2002) quanto a potencialidade
da Psicologia nas praticas escolares a nosso ver se relaciona
com o que Martinez (2005) afirma, ao destacar que a participa-
cdo do psicélogo deve estar diretamente vinculada as préticas
cotidianas da escola, de modo contribuir com as estratégias vol-
tadas para a relacao de ensino e aprendizagem, principalmente
abordando a inclusao de alunos que necessitam de atendimento
especializado e paralelamente deve romper com as concepgdes
psicométricas que, inicialmente tinham como principal objetivo
classificar os alunos mediante aplicacdo de testes de inteligén-
cia sem considerar a subjetividade ou as necessidades destes
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alunos.

Para isso é relevante contextualizar a perspectiva que
considera as diferencas que fogem das caracteristicas do grupo
escolar como problemas, no entanto, nao o abordam, manten-
do uma pratica de exclusao destes alunos que fazem parte da
excecao. Martinez (2005) considera que a ideia de se tornar a
educacdo um processo uniformizado, venha a ser o pilar que
dificulta a pratica da inclusdo. Em contrapartida, conviver com
essas diferencas, de forma a acolher e inseri-las na escola, favo-
recem o fortalecimento da pratica de Educacao Inclusiva.

Assim cabe aos profissionais 0 compromisso primordial e
insubstituivel de introduzir o aluno no mundo social, cultural e
cientifico; uma vez que todo o ser humano, incondicionalmente
tem direito a essa introdugcao (MEC, 2006, p. 7). Esse proces-
so permite com que um conjunto de possibilidades alcance o
objetivo do ensino e aprendizagem, decentralizando a visdo de
proporcionar apenas o refor¢o educacional.

Nessa direcao encontramos o posicionamento de autores
como Mantoan e Prieto (2006, p. 36) posto que:

Uma das tarefas é identificar constantemente as interven-
¢oes e as acdes desencadeadas e/ou aprimoradas para que
a escola seja um espaco de aprendizagem para todos os
alunos. Isso exigira novas elaboracdes no ambito dos pro-
jetos escolares, visando ao aprimoramento de sua proposta
pedagégica, dos procedimentos avaliativos institucionais e
da aprendizagem dos alunos.

Cabe ressaltar que frente as prerrogativas do paradigma
inclusivo, agdes que permeiam o processo de ensino e apren-
dizagem devem ser exercidas em acordo com a individualidade
do aluno, tendo como principio atender suas necessidades e
ao mesmo tempo focar em suas habilidades, aprimorando-as e
inovando-as, para que resultem em condigdes favoraveis ao seu
desenvolvimento no espago escolar e em seu entorno.
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Segundo Marinho-Araijo e Almeida (2005, p. 67), a
atuacao do psicélogo na escola deve se apoiar no conceito de
que as relacdes sociais do sujeito sdo pioneiras no processo de
desenvolvimento entre trocas mutuas dos individuos de forma
reciproca para a construcao de sua identidade e para promo-
cdo da “conscientizacdo de papéis, fungdes e responsabilida-
des” daqueles que compdem o contexto escolar. Focando nisso
o psicélogo deve considerar a importancia da dialética entre
sociedade e sujeito e apoderar-se de atuacdes preventivas que
agreguem essa perspectiva.

Neste espacgo, tornam-se relevantes acbes com carater
preventivo e reeducativo, no sentido de direcionar condutas que
permeiam as condi¢des socioeducativas, integrando e mobili-
zando 0s recursos e pessoas que compdem a instituicdo escolar
e a familia. A mengéao a instituicdo familia decorre basicamente
de sua parcela de contribuicdo para o entendimento da particu-
laridade desse sujeito, e com isso, obtenha-se a compreensao
da func¢édo do sujeito psicolégico tanto no ambito do contexto
escolar como no contexto familiar. Isso caracteriza as intimeras
relagdes que o individuo pode desenvolver, agregando aos va-
lores socioculturais que colaboram com a ideia da subjetividade
que refletem no processo de ensino aprendizagem dos alunos.

Entendemos que é nessa viséo que o trabalho do Psicélogo
Escolar e Educacional deve estar pautado, de maneira a buscar
uma compreensao do individuo no ponto de vista da educacao
inclusiva, correlacionando a ideia da subjetividade com acgdes
preventivas que buscam entender o aluno numa viséo holistica
para sua aprendizagem, nao focando somente na problematica,
mas nas configuracdes psicoldgicas do sujeito.

Método

A socializagdo da intervencao ancora-se na pesquisa qua-
litativa, que por sua vez, evidencia o direcionamento da com-
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preensdo do fendmeno social pesquisado, dando melhor énfase
aos instrumentos da pesquisa.

A utilizacdo dos pressupostos da pesquisa qualitativa no
ambito da Psicologia Escolar e Educacional permite, segundo
Souza (2006), a compreensao dos fendmenos escolares a partir
de um referencial tedrico critico, consentindo junto ao psicélo-
go pesquisador na sua atuacao.

A intervencéo que relatamos neste artigo teve como lécus
uma escola privada na cidade de Teresina — PI, que foi escolhida
pelo fato da segunda autora ja atuar na instituicio de ensino
como estagiéaria, facilitando desse modo, a realizacao da referi-
da intervencgéo nesse espaco.

As intervengdes foram desempenhadas na sala de AEE da
escola, no periodo do dia 22 de junho a 03 de julho de 2015,
com o tempo de trinta minutos para cada acompanhamento
individualizado para com os que possuem transtornos graves e
em grupo para aqueles que possuem dificuldades de aprendiza-
gem, ao longo desses dez dias totalizamos aproximadamente
trinta atendimentos a alunos da Educag¢&o Infantil II, com idade
entre cinco a seis anos, que sdo atendidos pelo AEE da escola
com quadros de autismo, Sindrome de Moebius e dentre aque-
les que possuiam dificuldade na leitura e escrita.

Relato e descricao da experiéncia no AEE

O estagio é uma oportunidade no qual se da a possibili-
dade do graduando vivenciar a pratica em acordo com o que
se aprende na faculdade através das teorias, esse momento de
formagdo também permite exercer o que se espera do sujei-
to como um futuro profissional de uma determinada area de
conhecimento, adquirindo experiéncia bem como o reconheci-
mento das habilidades e competéncias que pode desempenhar
posteriormente nas diversas éareas de atuacdo da Psicologia.

O estagio extracurricular em Psicologia Escolar e Educa-
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cional, oportunizou desempenhar intimeras acdes dentro desta
area de atuacdo em Psicologia, dentre elas aquelas relativas as
préticas inclusivas, como a participagdo em reunidées com pais e
profissionais externos que acompanham os alunos em inclusao,
a adaptacao de tarefas de acordo com o potencial cognitivo/
fisico/social do aluno bem como observagdo do seu cotidiano
de aprendizagens e competéncias destes alunos.

A atividade que relataremos foi desenvolvida durante duas
semanas, delimitada a dois dias da semana. Cada atendimento
teve duragdo aproximada de trinta minutos, tanto para acom-
panhamento individual (para aqueles alunos com diagndstico
de autismo e Sindrome de Moebius), como para aqueles que
possuiam dificuldade na leitura e escrita, igualmente atendidos
pelo AEE da escola. Essa intervencao foi realizada no periodo
das aulas de recuperacao, no turno da tarde na sala de AEE no
periodo do dia 22 de junho a 03 de julho de 2015.

Esclarecemos que as intervengbes ocorreram em confor-
midade com as prerrogativas do servico de Psicologia Escolar
e Educacional da escola atuante na Educagdo Infantil. Neste
segmento, atuam trés psicélogas sendo uma delas responséavel
pela inclusdo escolar de alunos com necessidades educativas
especiais. Atualmente a referida escola tem cerca de vinte e um
alunos vivenciando a inclusdo no ano letivo de 2015, com os
mais variados quadros de autismo, Sindrome de Moebius, atra-
so no desenvolvimento neuropsicomotor e paralisia cerebral.

Apbs estas colocacdes informamos que a proposta inter-
ventiva socializada neste artigo emergiu da observagao pela es-
tagiaria da dinAmica de atendimento oferecido na sala de AEE
pela psicopedagoga da escola, na qual ja se realizam atendi-
mentos sisteméticos aos alunos com necessidades educativas
especiais.

Devido a necessidade de intensificar o aprendizado dos
alunos com necessidades educacionais especiais, elaborou-se um
projeto no qual se incluia atividades pedagdgicas com contextos

311



312

PESQUISA & EDUCACAO - Ensino e Formacao Docente

ladicos, abordando atividades que envolvia tanto as habilidades
cognitivas como as sociais. Tendo como base para o planejamen-
to o contexto do ponto de vista subjetivo do aluno, abordando
conforme sua individualidade em acordo com sua necessidade
para o processo de ensino aprendizado naquele momento.

Antes da realizagdo desta intervengdo os alunos foram
acompanhados durante as atividades na sala de AEE, tendo como
objetivo observar, para depois intervir junto a psicopedagoga nos
aspectos que se relacionavam com a aprendizagem como tam-
bém as habilidades sociais e comportamentais do aluno.

Nessa perspectiva, a estagiaria avaliava como o aluno
executava as atividades, como ele lidava com as dificuldades
nas atividades, as frustagcdes, as relacdes entre o grupo e sua
comunicagdo. Estes aspectos, os quais observados foram ava-
liados com o propdsito de planejar intervencoes que contribuis-
sem para o desenvolvimento do aluno, assim como, para uma
melhor capacidade na resolucao de conflitos internos, que por-
ventura surgissem.

Dessa forma, foram planejadas intervengdes com intuito
de promover a participagdo dos alunos de maneira prazerosa
e ludica, do mesmo modo que, atingissem sua autonomia e
aprimorassem o desenvolvimento da potencialidade que cada
um possuia.

Para isso, a estagiaria de Psicologia Escolar Educacional
se utilizou dos recursos multifuncionais como os jogos, parti-
cularmente o picolé digital, fono na escola e consciéncia fo-
nética e softwares, tais como: boardmaker e mesa alfabética,
pertencentes a sala de AEE. Normalmente estes recursos eram
utilizados com os alunos que possuiam diagndstico de autismo
e Sindrome de Moebius, pois devido o comprometimento des-
ses alunos no aspecto cognitivo, esses recursos eram indicados
para a facilitagdo da manipulacdo e compreensdo do contex-
to aplicado, tais como associacdo das silabas e palavras, bem
como, a criagao de frases e leitura. A utilizagado desses recursos
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normalmente tem resultado no fortalecimento da aprendizagem
do cadigo linguistico, favorecendo o exercicio do ato de ler bem
como a compreensao do que se lé.

Nesse periodo atuou-se com grupos de alunos com difi-
culdades de leitura e escrita com os foram realizadas atividades
como ditado com imagem e sem imagem, recortes silabicos
com construgdes de palavras, leitura de textos, sequéncia de
cenas, construcdo de frases, reconto de histérias, escrita es-
pontanea e o jogo do Soletrando Junior. Tais atividades foram
selecionadas em acordo com a necessidade do aluno, visando a
superacao de suas dificuldades mais evidentes.

No tocante ao atendimento desses alunos, foram desen-
volvidas simultaneamente junto as intervencdes feitas pela psi-
copedagoga, atividades que lidavam com as motivacdes, frus-
tacdes e autoconfianga dos alunos, através das regras estabele-
cidas ao comecar um jogo, bem como, didlogos individuais, a
atencao dada pela estagiaria de forma mais singular e a valori-
zacao do esforco do aluno em tentar solucionar os problemas
existentes nas atividades.

Diante das intervengdes realizadas com os alunos na sala
de AEE, verificou-se o alcance das atribuicbes normalmente
langadas ao aluno no contexto escolar da qual fazem parte.
Tal percepcao foi confirmada mediante a observagéo e analises
realizadas nas tarefas feitas pelos alunos em sala de aula, em
periodo posterior ao das intervengdes individualizadas ou gru-
pais realizadas pela estagiaria de Psicologia Escolar e Educacio-
nal. Felizmente, o que se verificou nas observacdes em sala de
aula foram melhorias nos aspectos que antes das intervengdes
estavam em evidéncia por trazerem impasses a aprendizagem
dos alunos. Nesses momentos de observacées também foi pos-
sivel obter feedbacks positivos das intervengdes realizadas pelas
professoras das criancas que passaram pelas intervencdes rea-
lizadas.

313



314

PESQUISA & EDUCACAO - Ensino e Formacao Docente

Consideracoes Finais

Em nossa imersao em praticas inclusivas na escola onde
realizamos estagio extracurricular surgiu a iniciativa de escrever
este artigo em acordo com a vivéncia junto a alunos com neces-
sidades educativas especiais.

Mediante as intervencdes realizadas na sala de AEE da
referida escola, pode-se verificar o quanto tem sido fundamen-
tal o trabalho realizado na perspectiva da Psicologia Escolar e
Educacional frente a inclusdo escola, propondo uma construcao
mutua com outras areas de ensino no tocante a sensibilidade
de conviver com a realidade daqueles em que estao envolvidos
nesse processo educativo.

A partir dessa vivéncia compreendeu-se que a pratica in-
clusiva realiza-se a partir do principio em que se deve respeitar
e entender as competéncias e as habilidades de cada aluno,
planejar em conformidade a subjetividade deste, no sentindo
de acolher as dificuldades presentes no seu contexto escolar e
dessa forma, propor solugdes que ajudem a superar tais proble-
maticas do seu cotidiano.

Nessas circunstancias, as intervencoes ocorridas propuse-
ram uma experiéncia de grande valor académico e profissional,
no que diz respeito a reflexdo sobre atuacao do Psicélogo Es-
colar e Educacional na escola, gerando possibilidade de novas
pesquisas e praticas inclusivas que resultem em novas conquis-
tas quanto ao desenvolvimento do processo de ensino apren-
dizagem dos alunos com algumas especificidades educacionais.

Quanto ao desempenho dos alunos que foram envolvidos
nessa intervencgdo, notou-se o quanto foi satisfatério a resposta
apods as atividades realizadas, tendo em vista, o progresso de
suas dificuldades a serem minimizadas, em acordo com a opi-
nido dos professores e da equipe escolar da referida escola.

Em suma, a reflexao sobre as praticas inclusivas merecem
a atencdo constante dos pesquisadores envolvidos nessa area,
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visto que, a cada instante surgem descobertas que aprimoram
a ideia de cooperar para efetivacao da Educacdo com direitos e
deveres iguais para todos.
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A (IM)POLIDEZ EM
TEXTOS ACADEMICOS DE
UNIVERSITARIOS

Maria Aparecida Gomes Barbosa
Mariana Pricilia De Assis

O emprego do conceito de polidez como forma de ex-
plicar variacbes de comportamentos em interagdes face a face
nao é novo. Na Linguistica, a discussdo ganhou mais forca des-
de o trabalho seminal de Brown & Levinson (1987), que pro-
pdem uma explicagdo em termos do trabalho de construcao da
face dos interlocutores. Os autores fazem uma distingédo entre
face positiva (vista como, na relagdo com o outro, o desejo de
apreciacdo e aprovacao da imagem propria) e face negativa
(definida como o desejo de preservagdo basica de territérios e
reservas pessoais, ou ainda, como a busca pelo direito a liber-
dade de acao e a liberdade contra a imposicao).

Assim, as normas de polidez sdo governadas por questoes
que envolvem a face: alguns atos ilocucionarios sao atos de
ameaca a face (Face Threatening Acts/FTA) e, no momento de
sua atualizagédo, os falantes devem buscar estratégias de atenua-
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¢do para que as regras de polidez ndo sejam violadas. Surge,
a partir daqui, uma das criticas mais constantes ao modelo de
B&L.: a de que se trata mais de uma teoria da mitigacao do que
de uma teoria da polidez. E a polidez, lembram criticos como
Locher & Watts (2005), ndo pode ser igualada a um ato de fala;
é, antes de tudo, um conceito discursivo: o que é (im)polido
nao pode ser previsto pelos analistas, que devem, ao contrério,
observar a negociacao entre os interlocutores para a definicao
dos enunciados.

Outra critica feita a teoria de B&L diz respeito a visao
dicotdmica entre o polido e o impolido, ou seja, a falta de con-
sideracgao da existéncia de niveis de (im)polidez, como destacam
Locher & Watts:

Eles vém a polidez como um sistema complexo para mitigar
os atos de ameaga a fala e fazem uma distingdo somen-
te entre comportamentos impolidos e polidos. A escala de
suas estratégias implica que os interactantes podem esco-
lher entre se apresentarem como mais polidos ou menos
polidos ou, ao contrario, impolidos. Entretanto, Brown e
Levinson n&o discutem a distingdo como um trabalho rela-
cional dentro de um comportamento politico / apropriado,
o que consideramos crucial para a compreensao da polidez.
(Locher & Watts, 2005, p. 13)

Outro marco na teoria de polidez, Leech (1983) também
é criticado pela perspectiva do “absoluto” (Spencer-Oatey,
2005). Leech identifica, em analogia ao Principio Colabora-
tivo Griceano, um Principio Comum da Polidez que, segundo
sustenta, influencia os padrées de comportamento humano no
sentido de manter a concordancia comunicativa e evitar a dis-
cordancia comunicativa ou ofensa. A existéncia deste princi-
pio fica evidente pela realizacao de atos como pedidos, ofertas,
cumprimentos, pedidos de desculpas, agradecimentos e nas
respostas a estes atos.

Segundo o Principio Comum da Polidez, para ser polido
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um falante geralmente comunica sentidos que (a) atribuem gran-
de valor ao que esta relacionado ao interlocutor e (b) atribuem
baixo valor ao que se relaciona a si proprio (Leech, 2005). Com
base nesse principio, Leech (1983) identifica uma série de ma-
Ximas, tais como: a Maxima do Tato (minimizar o custo para o
outro, maximizara o beneficio dele) e a Maxima da Aprovacao
(minimizar a depreciagdo ao outro, maximizara o enaltecimento
dele). Tais sugestdes asseguram que a aplicacdo dessas regras
implica, automaticamente, em aplicacdo de polidez.

Alguns estudiosos tém contestado que muitos dos atos ca-
tegorizados por Leech como atos de ameaca a face ndo podem
ser definidos como tais (Spencer-Oatey, 2000), pois um ele-
mento que precisa e deve ser considerado sdo outras culturas.
Tanto as méaximas de Leech quanto o modelo de B&L baseiam-
-se em comportamentos de culturas ocidentais. Embora reflita
a competitiva cultura ocidental, argumentam os criticos, o foco
no individual ndo se adequa aos padrdes do oriente, especifica-
mente China e Japao (Gu, 1990; Mao, 1994; Ide, 1993; Wier-
zbicka, 2003), uma vez que esses paises tém um forte senso
de identidade coletiva. No caso especifico do Brasil, este tem
dentro de si, varios “Brasis” com culturas distintas, face a sua
extensdo geografica.

Nesse sentido, Leech (2005) faz severas criticas a pers-
pectiva da polidez relativa, postulada, por exemplo, por Wierz-
bicka (2003), no qual a polidez deve ser observada em relacao
as normas de uma dada sociedade, um dado grupo ou uma
dada situacdo. Leech diz que, em termos absolutos, tanto a (sua
antiga) posigao universalista quanto a relativista (de seus criticos)
sao igualmente inatingiveis. Se nao existissem padrées de poli-
dez comuns compartilhados por diferentes culturas, argumenta,
nao faria sentido aplicar palavras como “polidez” ou “face” a di-
ferentes culturas, assim como néao faria sentido criar uma revista
sobre polidez, referindo-se ao Journal of Politeness Research.

Resumindo, a principal critica aos modelos de B&L e de
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Leech parece ser a de que sdo modelos abstratos, entendendo
com isso que a anélise deve, imprescindivelmente, considerar
o contexto situacional, o que os criticos veem como sendo os
elementos da cultura do grupo. Portanto, os atos e as maxi-
mas de B&L e Leech ndo podem ser vistos como universais,
tal como eles sugerem. Na nossa opinido, fazendo coro com
Barros (2009), o maior problema esta no foco da observacao
que se concentra na produgao unilateral de um falante e ndo na
interagdo. A postulacdo mais recente de que a (im)polidez esta
ancorada na interpretacdo que os sujeitos fazem dos enuncia-
dos (e ndo nos enunciados propriamente ditos) implica que a
andlise tem que buscar, necessariamente, uma perspectiva mais
int