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RESUMO

As discussdes empreendidas acerca da alfabetizagdo tém indicado que a aquisicao
da escrita € um processo complexo e multifacetado. Trata-se de considerar, neste
processo, a articulacdo entre as dimensdes técnica e sociocultural do aprendizado
da escrita. Na sociedade do conhecimento, da informacéo e da tecnologia, 0s usos
da leitura e da escrita ocorrem com finalidades diversificadas e a partir de diferentes
portadores de textos. Nesta sociedade, portanto, marcada pela escrita, ndo basta
apenas saber ler, mas € imprescindivel que os usos escolares da lingua escrita
vinculem-se aos usos e funcdes deste objeto cultural na sociedade. A partir dessa
compreensao, a concepcao de alfabetizagcdo que norteia a presente investigacao
insere-se em um paradigma de alfabetizacdo que considera a especificidade do
ensino da leitura e da escrita (aquisicao do cddigo alfabético), bem como valoriza as
praticas de letramento (praticas sociais de leitura e escrita nos diferentes contextos).
Tomando como parametro as reflexdes acerca da pratica escolar no processo de
alfabetizacao, encaminhamos o foco do nosso estudo para a pratica pedagdgica de
professoras alfabetizadoras das séries iniciais do Ensino Fundamental de escolas
publicas, tendo como objeto de estudo, a alfabetizagdo na perspectiva do
letramento. Desse modo, o objetivo central da pesquisa € investigar as praticas de
letramento desenvolvidas no processo de alfabetizagdo de criangas, no contexto da
escola publica, no municipio de Caxias-MA. As considera¢des teéricas sobre
alfabetizacao e letramento, no contexto da pesquisa, fundamentam-se em: Soares
(2003; 2004; 2005); Kleiman (2005); Mortatti (2004; 2007); Lopes (2004), Cook-
Gumperz (2008), dentre outros. Na acepcao desses autores, tanto a alfabetizacao
quanto o letramento sdo processos distintos, porém indissocidveis na aquisicdo da
leitura e da escrita. A trajetéria metodoldgica da pesquisa encaminha as reflexdes
tedricas pautadas na abordagem qualitativa, de cunho etnografico que possibilita um
olhar investigativo do contexto sociocultural e institucional da realidade pesquisada,
na medida em que proporciona uma interagdo direta com as interlocutoras da
pesquisa e encontra-se fundamentada em: André (1995); Bortoni-Ricardo (2005;
2008); Ludke e André (1986) e Sarmento (2003). A producao dos dados ocorreu a
partir da combinacdo de instrumentos (questionario) e técnicas (entrevista semi-
estruturada e observagédo participante), objetivando a caracterizacao do perfil das
colaboradoras da pesquisa e de suas praticas pedagdgicas, no desvelamento da
acao alfabetizadora, na perspectiva do letramento. Em decorréncia dos dados
produzidos, a analise foi realizada a partir de uma abordagem descritivo-
interpretativa dos achados da pesquisa, com base na organizagdo de quatro eixos
de andlise: 1. Quem é a professora alfabetizadora; 2. As alfabetizadoras e a
concepcao de alfabetizacdo; 3. Pratica escolar de alfabetizacao; 4. Alfabetizar
letrando. Dessa forma, constatamos, dentre outros aspectos, que, a alfabetizagao
desenvolvida no ambito da escola investigada, esta pautada nos métodos
tradicionais de aquisicdo do ler e do escrever, de modo especifico no método
silabico. No entanto, embora parecendo contraditério, apresenta marcas de um
modelo ideoldgico do letramento, suscitando as fungdes socioculturais da leitura e
da escrita.

Palavras-chave: Alfabetizacao. Letramento. Pratica pedagdgica alfabetizadora



ABSTRACT

Discussions about literacy have indicated that writing acquisition is a complex and
multifaceted process. In this case it must be considered the link between technical,
social and cultural dimensions of writing learning. In knowledge society of information
and technology the reading and writing uses occur in different purposes and from
different text carries. On the other hand, to this society marked by writing it is not
enough only to know reading, but it is essential that the school uses of written
language are linked to this cultural object uses and functions in society. From this
understanding, the conception of alphabetization that guided this research fall into a
literacy paradigm that considers the specific teaching of reading and writing
(acquisition of the alphabetic code) and appreciates the practice of literacy (social
practices of reading and writing in different contexts). Taking as parameters the
reflections on the school practice in the beginning literacy process, we focused our
study onto the pedagogical practice of literacy teachers of Ensino Fundamental initial
grades of public schools, using as study object, begginig literacy in the light of
literacy. Thus, the central objective of the research is to investigate the practices of
literacy development in the literacy of children in the context of public schools in the
municipality of Caxias-MA. The theoretical considerations on alphabetization and
literacy in this research are based on: Soares (2003, 2004, 2005), Kleiman (2005);
Mortatti (2004, 2007), Lopes (2004), Cook-Gumperz (2008), among others. For these
authors, both beginning literacy and literacy are different processes, but inseparable
in reading and writing acquisition. The research methodological trajectory guides us
to theoretical reflections based on qualitative approach, in an ethnographic way,
which allows us to an investigative view at institutional, social and cultural contexts of
the reality studied, because it offers a direct interaction with the research interlocutors
and which is based, at the present study, on: André (1995); Bortoni-Ricardo (2005,
2008); Ludke e André (1986) and Sarmento (2003). The data production occurred
from a combination of instruments (questionnaire) and techniques (semi-structured
interviews and participant observation), aiming to characterize the research
collaborators’ profile and their pedagogical practices in teacher action in view of
literacy. As a result of generated data, the analysis was performed in a descriptive-
interpretative approach of the research findings, based on the organization of four
analysis axes: 1. Who is the teacher; 2. The teachers and the concept of beginning
literacy; 3. School practice of alphabetization; 4. Alphabetize teaching literacy. Thus
we see, among other things, that the literacy held at the investigated school, is based
on traditional methods of reading and writing acquisition, in a particular way the
syllabic method. However, although seemingly the opposite, it has an ideological
model of literacy, raising the social and cultural functions of reading and writing.

Keywords: Alphabetization. Literacy. Beginning literacy pedagogical practice
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INTRODUCAO

[...] Ensinar, aprender e pesquisar lidam
com esses dois momentos do ciclo
gnosiolégico: 0 em que se ensina e se
aprende o conhecimento ja existente e o
em que se trabalha a produgéo do
conhecimento ainda ndo existente [...]
(FREIRE, 1996, p. 28)

A leitura e a escrita constituem praticas reconhecidamente valorizadas no
ambito da sociedade, uma vez que 0s usos da lingua oral e escrita remetem a
possibilidade de participacao social no partiihamento de um bem cultural que é a
escrita.

A aquisicdo da leitura e da escrita implica, portanto, uma questao de
cidadania, ao tempo que se revela como uma forma de inclusdo social, ao
possibilitar a capacidade criadora e o posicionamento critico no mundo no qual
estamos inseridos. Nesta perspectiva, o dominio da lingua escrita amplia horizontes,
proporcionando, sobretudo o acesso a informacao e a producao do conhecimento.

A aprendizagem da leitura e da escrita ocorre a partir das interacdes
estabelecidas no convivio social, tendo em vista que a linguagem proporciona a
funcdo de comunicacdo entre os pares, conduzindo-os a assimilagdo dos
conhecimentos historicamente produzidos e reelaborados pela humanidade.

A escola, agéncia por exceléncia de producdo de conhecimentos,
desempenha um papel de fundamental importancia no processo de aquisicdo da
lingua escrita, ao desenvolvé-la de forma sistematizada, dando sentido ao
aprendizado da leitura e da escrita, por meio das interacdes sociais estabelecidas no
contexto escolar.

No cenério brasileiro, a partir da década de 1980, do século XX, vém se
delineando novos enfoques e paradigmas acerca da pratica pedagdgica,

possibilitando a compreensao critica do desenvolvimento dessa pratica no interior da
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escola. Este campo de estudo tem sido considerado fértil, haja vista a importancia
assumida por esta tematica, cujas contribuicdes sao significativas para as reflexdes
acerca das experiéncias desenvolvidas pelos professores na escola, bem como para
a ressignificacao do processo de formacéao profissional docente.

Neste sentido, a pesquisa ora empreendida tem o propdsito de desvelar
os sentidos e os significados da pratica pedagdgica alfabetizadora, a fim de registrar
as experiéncias bem-sucedidas no cotidiano escolar, mesmo com as mazelas
sociais que afetam o contexto educacional.

Tomando como parametro as reflexbes acerca da pratica escolar no
processo de alfabetizacdo, encaminhamos o foco do nosso estudo para a pratica
pedagdgica de professoras alfabetizadoras das séries iniciais do Ensino
Fundamental de escolas publicas, tendo como objeto as praticas de letramento
desenvolvidas no processo de alfabetizagdo. Enfatizamos, portanto, no processo de
aquisicao da leitura e escrita o relevante papel exercido pela professora
alfabetizadora, como mediadora na construcdo do conhecimento, cuja pratica
pedagdgica deve sustentar-se numa concepcao critica de educacao, tarefa que
requer do professor a melhor compreensao acerca do processo de alfabetizacao,
bem como a reflexao da acao pedagdgica, com vistas a ressignificacdo da pratica
pedagdgica.

A partir do exposto, delineamos o0 seguinte problema de pesquisa: que
praticas de letramento sdo desenvolvidas no processo de alfabetizacdo de criancas
no contexto da escola publica do municipio de Caxias-MA? Nesta perspectiva, o
objetivo central da pesquisa é investigar as praticas de letramento desenvolvidas no
processo de alfabetizagdo de criancas no contexto da escola publica, no municipio
de Caxias-MA.

Tendo em vista o alcance do objetivo da pesquisa, elaboramos as
seguintes questdes norteadoras, no intuito de compreendermos as questdes tedrico-
metodoldgicas que envolvem a pratica pedagdgica alfabetizadora na perspectiva do
letramento:

e Qual o perfil profissional das professoras que atuam nas classes de
alfabetizacao?

e Como se caracteriza a pratica pedagogica desenvolvida no processo de
alfabetizacao de criangas no contexto escolar?
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e Quais os usos e as funcdes da escrita no processo escolar de alfabetizacao
de criangas no contexto da escola publica?

e Como a pratica pedagdgica alfabetizadora contribui com os processos de
letramento de criangas no ambito da escola?

A tematica da alfabetizagdo é complexa e instigante. Diante dessa
constatacdo, citamos como aspectos significativos para a justificativa do nosso
interesse pela tematica abordada: primeiro, por termos atuado como professora
alfabetizadora na rede publica municipal, razdo que nos impulsionou a buscarmos
uma melhor compreensao acerca das questées que envolvem a pratica pedagdégica
alfabetizadora. Segundo, pelas experiéncias vivenciadas enquanto coordenadora
pedagdgica junto a Secretaria Municipal de Educacédo e, no acompanhamento de
grupos de formacao continuada em programas como o PROFA — Programa de
Formacao Continuada de Professores Alfabetizadores, haja vista que nos diversos
momentos de reflexdo acerca da pratica educativa, percebiamos a inquietacéao dos
professores em dar novos sentidos e significados ao processo de alfabetizagéo. E,
terceiro, visando compreender, a partir da investigacao de praticas alfabetizadoras
bem-sucedidas, como vem sendo desenvolvido o processo de alfabetizacdo na
perspectiva do letramento, uma vez que, desde a década de 1980, com as novas
exigéncias sociais estabelecidas, ndo basta a escola apenas ensinar ler e escrever,
mas refletir acerca dos usos e funcbées que a leitura e a escrita assumem no
cotidiano dos sujeitos, tendo em vista a plena participacao social.

Consideramos, portanto, que o presente estudo tem uma relevancia
social, pois podera contribuir de maneira significativa por suscitar novas reflexdes
acerca dos processos de alfabetizacdo na perspectiva do letramento, contribuindo
com analises acerca da realidade educacional do municipio de Caxias-MA. Neste
sentido, os resultados da pesquisa serdao socializados com o intuito de possibilitar a
reflexdo sobre a tematica pesquisada no ambito das politicas publicas do municipio,
bem como no ambiente pesquisado no qual as colaboradoras do estudo estao
inseridas.

O presente trabalho encontra-se dividido em trés capitulos, além de
conter Introducdao e Consideracées Finais. O primeiro capitulo, intitulado A
Trajetoria da pesquisa, descreve o percurso empreendido na pesquisa, tendo como
eixo as consideracdes tedricas e metodoldgicas da abordagem etnografica na
pesquisa educacional. Neste ambito, para fundamentar as reflexdes e analises dos
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dados, tomamos como referéncia os estudos de: André (1995); Bortoni-Ricardo
(2005; 2008); Ludke e André (1986); Sarmento (2003). Esta parte do estudo
enfatiza a caracterizacdo do bairro em que se localiza a escola, nas dimensdes
educacional, socioeconémica, sociocultural e religiosa, focalizando os usos e
fungbes sociais da escrita na dindmica revelada no cotidiano do bairro. Na descrigao
da trajetéria da pesquisa apresentamos os critérios de escolha e caracterizacdo do
contexto empirico, descrevendo técnicas e instrumentos de producao e de analise
dos dados.

O segundo capitulo, intitulado Alfabetizacao e Letramento: dos
processos de aquisicao aos processos de construcdo da escrita, analisa
diferentes abordagens tedrico-metodoldgicas do processo de alfabetizacdo, bem
como discute questdes conceituais da alfabetizacdo na perspectiva do letramento,
com base nas contribui¢cdes tedricas de Soares (2003, 2004, 2005); Kleiman (2005);
Mortatti (2004, 2007), Lopes (2004), Cook-Gumperz (2008), dentre outros.

O terceiro capitulo, denominado A escola e a alfabetizacao: é possivel
alfabetizar letrando? descreve os achados da pesquisa, tendo como foco a analise
descritivo-interpretativa dos eixos tematicos decorrentes das informacdes produzidas
gue versam sobre a compreensao da pratica pedagdgica alfabetizadora no contexto
da escola publica, abordando: a concep¢édo de alfabetizacéo, a caracterizagéo e a
pratica escolar de alfabetizagdo, bem como 0s usos sociais e escolares da escrita.

Nas Consideracoes Finais, destacamos as reflexdes constatacoes da
investigagdo acerca das praticas de letramento desenvolvidas no processo de
alfabetizacao de criancas, no contexto da escola publica, realgando a contribuicao
da pesquisa etnografica como caminho metodolégico para a consecug¢do dos
objetivos e questdes norteadoras da pesquisa.

A seguir, discorremos sobre a trajetéria percorrida na pesquisa.
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CAPITULO |

A TRAJETORIA DA PESQUISA

[...] Pesquiso para constatar, constatando
intervenho, educo e me educo. Pesquiso
para conhecer o que ainda ndo conheco e
comunicar ou anunciar a novidade.
(FREIRE, 1996, p. 29).

1.1 Abordagem etnografica na pesquisa educacional

A pesquisa educacional sofreu forte influéncia do paradigma cartesiano, o
qual compreende a realidade como algo mensuravel e quantificavel com base em
fenbmenos experimentais, caracterizado por uma abordagem quantitativa dos fatos.
Segundo André (1995), em meados do século XIX, os cientistas sociais comegaram
a indagar se o método de investigacao positivista poderia continuar servindo de base
para o estudo dos fendbmenos educacionais. Neste sentido, emerge o paradigma
interpretativo, também denominado de abordagem qualitativa, [...] defendendo uma
visdo holistica dos fen6menos, isto é, que leve em conta todos os componentes de
uma situagdo em suas interagdes e influéncias reciprocas (ANDRE, 1995, p. 17),
considerando, pois, que a pesquisa desenvolvida no ambito do contexto educacional
deve considerar a dinamica das relacées sociais permeadas pelas interacdes
expressas nas acdes e vozes dos atores sociais, no espacgo pesquisado.

A abordagem qualitativa, a partir da década de 80 do século XX, vem
sendo difundida na area educacional, contribuindo para um novo olhar sobre a
educacao, principalmente para o contexto escolar, ampliando o debate acerca das
possibilidades de descoberta e desvelamento de praticas cotidianas, realgadas pelas
dindmicas das interagfes sociais estabelecidas nesse ambito, sobretudo porque “[...]
coloca o pesquisador no meio da cena investigada, participando dela e tomando
partido da trama da peca [...]” (LUDKE; ANDRE, 1986, p. 7).
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Conforme Brito (2003, p. 26) “[...] a opcdo por um determinado tipo de
investigagdo condiciona-se a natureza do fenbmeno a pesquisar e aos modos
peculiares de desenvolvimento que assume a realidade a ser investigada [...]".
Considerando que o objetivo do nosso estudo converge para a investigacdo das
praticas de letramento desenvolvidas no processo de alfabetizacdo de criangas,
buscamos, na trama da abordagem qualitativa, a pesquisa etnografica como opgao
metodologica que melhor possibilitasse tecer a compreensédo acerca do universo
sociocultural pesquisado, a partir da construcdo/reconstrugcdo de relacbes que
constituem as experiéncias mediadas por valores, crencas, modos de ver e de sentir
o mundo dos sujeitos envolvidos em torno dos diferentes usos e fun¢des sociais da
escrita, compreendendo a escola como um dos teares que utilizam a escrita, de
modo a investigarmos 0s outros espacos sociais, a fim de entendermos como a
escrita estda presente nos diversos dominios da comunidade pesquisada,
possibilitando-nos a tessitura dessa realidade com base nos dados produzidos numa
perspectiva etnografica.

Acerca da pesquisa etnografica, André (1995) assinala que os
pesquisadores vém se interessando pela etnografia desde o final dos anos 1970,
haja vista que, no campo educacional, esse tipo de pesquisa vem sendo
amplamente utilizada desde a década de 1980, buscando compreender, sobretudo,
a pratica escolar cotidiana, considerando que muitos trabalhos foram produzidos
com a preocupacao de descrever as atividades de sala de aula e as representagcdes
dos atores escolares.

No contexto das reflexdbes acerca dos estudos etnograficos importa
ressaltar que a etnografia da pratica escolar ndo deve ser concebida como uma
simples descricdo do ambiente escolar e de aspectos do seu cotidiano, mas como
uma descricdo articulada com o referencial teérico acerca das concepcdes
relacionadas ao objeto de estudo delineado pelo pesquisador, bem como aos
aspectos relativos a dindmica social e as formas de organizacao do trabalho escolar,
considerando-se que a pratica pedagogica revela aspectos de ordem social, cultural,
e politica, por estar inserida em um contexto social mais amplo que a influencia e a
determina de alguma forma.

Face ao exposto, ratificamos a opg¢do pelo estudo de natureza

etnogréfica, perspectivando que:
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Esse tipo de pesquisa permite, pois, que se chegue bem perto da
escola para tentar entender como operam no seu dia-a-dia os
mecanismos de dominagdo e de resisténcia, de opressdo e de
contestacdo ao mesmo tempo em que sao veiculados e reelaborados
conhecimentos, atitudes, valores, crengas, modos de ver e de sentir
a realidade e o mundo (ANDRE, 1995, p. 41).

Nesta perspectiva, compreendemos ser de fundamental importancia
desvelar os encontros e desencontros presentes no cotidiano da pratica escolar,
vinculados ao universo cultural de ocorréncia dos fenémenos, cabendo ao
pesquisador descrevé-la em suas multiplas dimensdes.

Neste estudo, a etnografia avulta como abordagem de pesquisa que
possibilita ao pesquisador uma melhor compreensdo dos acontecimentos da
realidade social e, de modo especifico, da sala de aula, a partir do contato direto
entre os diferentes atores envolvidos na investigacdo, permitindo o desvelamento
das acdes cotidianas dos sujeitos, sobretudo pela preocupag¢do com o significado
atribuido a percepcdo das colaboradoras acerca da acao pedagdgica que
desenvolvem no ambito da escola e das experiéncias vivenciadas e articuladas com
o contexto social em que estdo inseridas.

Empreender uma pesquisa etnografica exige do pesquisador um papel
subjetivo de participante e um papel objetivo de observador, conforme afirmam
Lidke e André (1986), notadamente quando o contexto empirico investigado é
familiar, necessitando de um novo olhar acerca dos fenémenos, a fim de torna-los
estranhos, desambientados, proporcionando, desse modo, a compreensdao do
comportamento humano desprovida de juizos de valor, visando registrar as
impressdes observadas no cotidiano tal qual elas ocorrem. De acordo com Bortoni-
Ricardo (2005, p. 237),

[...] o objetivo da pesquisa etnografica de sala de aula é o
desvelamento do que esta dentro da ‘caixa preta’ na rotina dos
ambientes escolares, identificando processos que, por serem
rotineiros, tornam-se ‘invisiveis’ para os atores que deles participam

[...].

A partir dessas reflexdes, compreendemos a escola enquanto instituicao
sociocultural, cuja tessitura é construida mediante os sentidos e significados
resultantes das relacbes sociais produzidas no mundo envolvendo a cultura dos

varios atores sociais, seus conflitos, tradicdes, valores e crencas, nos seus
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diferentes contextos de atuacdao, de modo a desvelar suas praticas, ainda que as
interlocutoras nao tenham consciéncia da concepc¢ao que norteia sua acao docente.

Sobre os estudos etnograficos, Sarmento (2003) destaca que a pesquisa
etnografica tem importantes implicacbes no que se refere ao tempo e ao modo de
investigacdo. Para a autora, o tempo destinado a pesquisa dessa natureza deve ser
amplo o suficiente, a fim de dar condicbes para que o pesquisador estude de
maneira aprofundada o contexto da investigacdo. Ou seja, ter a escola como l6cus
da pesquisa de campo implica que nao podemos desconsiderar o tempo institucional
marcado pela organizacdo de um calendario escolar correspondente ao ano letivo,
que se diferencia do ano civil. E necessario, portanto, que o pesquisador observe e
registre as “[...] variacbes que sao simultaneamente marcas de distincdo e
demarcagdo de tempos parcelares: inicio e final dos periodos letivos, dias de
reunides, festas, actividades de projeto [...]” (SARMENTO, 2003, p. 156), a fim de
mergulhar no trabalho de campo, com o intuito de perceber a realidade como um
todo, possibilitando a formulagdo de novas constatacdes acerca do objeto estudado.

Ainda segundo Sarmento (2003), a etnografia tem por objetivo apreender
a vida, tal como ocorrida no cotidiano conduzida, simbolizada e interpretada pelos
sujeitos sociais nos seus diferentes contextos de atuacédo. No entanto, ndo se trata
apenas de uma descricdo minuciosa dos aspectos socioculturais do contexto
investigado, mas abrange, sobretudo, a interpretacao e analise desse contexto, a fim
de compreendermos a dindmica social de uma dada realidade, estabelecendo as
relagdes entre 0 macro e o microssocial, situando as vozes dos interlocutores a partir
da acao interpretativa do pesquisador, visando novas formas de assimilagdo da
realidade, na medida em que se percebe enquanto sujeito social ora exercendo
influéncia, ora sendo influenciado pelo campo de investigacao.

Para Bortoni-Ricardo (2008), o pesquisador € parte do mundo social que
pesquisa, cujo olhar investigativo deve filtrar os elementos de interpretacdo da
realidade, focalizando o objeto pesquisado. De modo similar, o pesquisador deve
agir no mundo social e ser capaz de [...] refletir sobre si mesmo e sobre as agdes
como objetos de pesquisa nesse mundo [...] (BORTONI-RICARDO, 2008, p. 59).

Esta capacidade é denominada pela autora de pressuposto da
reflexividade e implica no olhar investigativo do pesquisador sem prescindir do
estranhamento da acéo investigada, com o intuito de desvelar o objeto de pesquisa,
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de modo que a investigacao traga a tona elementos antes conhecidos, mas vistos a
partir de outro olhar.

Considerando a etnografia enquanto a descricao da cultura, é importante
ressaltar a necessidade de compreensao, por parte do pesquisador, das praticas,
hébitos, valores e atitudes manifestadas no contexto da pesquisa, sendo analisadas
enquanto aspectos relacionados ao aspecto macrossocial, de maneira a
compreender as questdes observadas relacionando-as no contexto da comunidade
investigada.

Por essa razao, este estudo focaliza nosso olhar investigativo para além
dos muros da escola pesquisada, buscando o entendimento e compreensao das
relacbes sociais existentes com base em observacdes do contexto macrossocial,
enfatizando os aspectos que julgamos relevantes para o desvelamento do objeto da
pesquisa, no que se refere as praticas de letramento desenvolvidas dentro e fora do
contexto escolar.

Descrevemos, a seguir, 0 percurso realizado, situando o universo

sociocultural da pesquisa.

1.2 Situando a pesquisa etnografica

Reiteramos que a realizacdo de uma pesquisa etnografica exige do
pesquisador um contato direto com a realidade investigada, permitindo-lhe captar os
aspectos socioculturais em consonancia com o objeto de estudo delineado, com
base na escolha mutua entre pesquisador e colaboradoras da pesquisa, numa
relacdo construida ao longo da permanéncia no campo, seguindo os caminhos
escolhidos para a consecucao dos objetivos propostos. A partir da compreensao das
peculiaridades de uma pesquisa de cunho etnogréafico, considerando que esta
requer o olhar investigativo para os diferentes aspectos da realidade, apresentamos,
nesta parte do estudo, dados referentes a: descricdo do universo sociocultural e do
contexto empirico da pesquisa; caracterizagdo das colaboradoras; instrumentos e
técnicas de producdo dos dados, e informagdes sobre a analise dos dados

produzidos na pesquisa.
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1.2.1 O universo sociocultural da pesquisa: o Bairro Ponte

Analisar as praticas de letramento desenvolvidas no interior da escola nos
encaminha para o estudo acerca das praticas de letramento vivenciadas pela
comunidade social na qual a escola investigada esta inserida. Esse estudo, portanto,
decorre da importancia da compreensdo acerca dos contextos macro e
microssociais que demarcam o bairro no qual a escola esta situada, até chegarmos
ao contexto institucional, formando uma teia de relagcbes com base no objeto de
estudo da pesquisa. Dessa forma, explicitamos em linhas gerais, a descricdo do
municipio de Caxias, apresentando, em seguida, 0os aspectos culturais do bairro
Ponte, e, por ultimo, situamos o contexto empirico da pesquisa constituido pela
Unidade Integrada Municipal José Castro.

O municipio de Caxias, estado do Maranhao, foi fundado em 1836 e esta
situado na mesorregido do Leste Maranhense, com uma distancia de 360
quildbmetros da capital do Estado. Caxias tem wuma area territorial de
aproximadamente 5.224 kmz? e limita-se com os seguintes municipios: ao Norte, com
aldeias Altas e Coelho Neto; ao Sul, com Matdes e Parnarama; ao Oeste, com Sao
Jodo do Séter e Codo; e, ao Leste, com Timon e o Rio Parnaiba, marco divisor dos
estados do Maranhao e Piaui.

Atualmente, conforme dados do Instituto Brasileiro Geografico Estatistico
— IBGE/Censo 2007, Caxias tem uma populacao estimada em 143.197 habitantes. A
principal atividade econémica do municipio engloba a producéo agricola de cereais,
dentre os quais o arroz, o feijado e o milho, produzidos basicamente para a
subsisténcia familiar. A zona urbana de Caxias conta com uma economia baseada
no comércio e no setor industrial. No comércio, Caxias dispde de lojas de grande
porte como o Armazém Paraiba, Lojas Noroeste, Supermercados Carvalho, Ideal
Magazine, Lojas Insinuante, Drogarias Big Bem e Farméacias Pague Menos,
associadas a outras lojas de menor porte, dentre elas o comércio informal dos
vendedores de frutas, verduras, roupas e outros produtos comercializados no centro
da cidade ou nos bairros periféricos.

O pdlo industrial de Caxias é composto por varios setores produtivos,
dentre os quais destacam-se o segmento de producao alimenticia no setor de soja e
6leos comestiveis; 0 segmento da construcao civil; industria de vestuario e calgcados;
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industria de perfumaria, sabao e vela, bem como o segmento cervejeiro, com a
instalacao da Empresa Schincariol no municipio, em 2002.

No que se refere a saude, Caxias conta com Pronto Socorro Municipal;
Hospital Geral; Maternidade Municipal; clinicas particulares e Postos de Saude
distribuidos nos diferentes bairros, bem como um Centro de Especialidades
Odontolégicas.

Quanto a educagdo, 0 municipio tem um numero expressivo de
instituicbes escolares que atendem as modalidades de Educacao Basica, Ensino
Superior e Educacao Profissionalizante, englobando as redes de ensino nas esferas
publica (estadual e municipal) e privada. Conforme dados do Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais — INEP, em 2007, em Caxias a matricula total de
alunos do Ensino Fundamental foi de 33.323 alunos, distribuidas nas escolas publica
estadual, com 5.871 matriculas; escolas publicas municipais, com 26.125 e escolas
provadas, com 1.327 alunos matriculados. A matricula do Ensino Médio foi de 7.763
alunos, sendo que 7.444 estavam na rede estadual e 319 na rede privada de ensino.
A matricula do Ensino Infantil, segundo o INEP, foi de 4.115, com 3.805 alunos na
rede municipal e 241, na rede privada. Ainda com base nos dados do INEP/Censo
2007, Caxias conta com 281 escolas do Ensino Fundamental, sendo 21 estaduais,
251 municipais e 09 privadas; 19 escolas do Ensino Médio, sendo 15 na rede
estadual e 04 na rede privada; e, 54 escolas do Ensino Infantil, sendo 02 estaduais;
45 municipais e 07 privadas.

No que concerne ao Ensino Superior, Caxias conta com instituicdes
publicas e privadas, que oferecem cursos de graduacgao e pds-graduacao lato sensu.
O municipio conta ainda com os servigos prestados pelo Sistema S, representado
pelo SENAC - Servico Nacional de Aprendizagem Comercial, SESC — Servico
Social do Comércio, atendendo filhos de comerciarios na Educacéo Infantil, SESI —
Servico Social da Industria e SENAI — Servico Nacional de Aprendizagem Industrial,
voltado basicamente para a educagao profissionalizante.

Neste cenario, o Bairro Ponte constitui uma das areas habitacionais do
municipio de Caxias, e esta situado, conforme dados da SINFRA — Secretaria
Municipal de Infra-Estrutura e Desenvolvimento Urbano do municipio de Caxias, na
Zona Oeste do municipio, limitando-se ao Norte, com o Bairro Salobro; ao Sul e ao
Leste, com o Bairro Campo de Belém; ao Oeste, com o Bairro Trezidela. O Bairro
Ponte é privilegiado por suas belezas naturais, principalmente no que se refere aos
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balnearios, sendo caracterizado como area nobre da cidade, abrigando familias
tradicionais que ali se fixaram em busca de um bom lugar para morar, devido a
temperatura amena em decorréncia dos inimeros riachos existentes e da enorme
quantidade de arvores frutiferas (mangueiras, amendoeiras, cajueiros) ou
ornamentais que compdéem o cenario natural do bairro, imprimindo-lhe um clima
agradavel.

O bairro Ponte é constituido por casas residenciais € comerciais. As
residéncias sdo feitas de tijolos e cobertas de telhas, sendo que inumeras delas
apresentam belas fachadas arquitetbnicas. As casas comerciais de maior
predominancia no bairro sao: mercearias, supermercado, farmacias, lojas de
materiais de construgéo, lojas de roupas e cal¢ados, locadoras de DVD, sorveteria,
padaria e bares.

Quanto aos estabelecimentos de prestacdo de servigos publicos, o bairro
€ servido de um Posto Médico Municipal e de uma Delegacia de Policia Federal. O
Posto Médico atende os moradores do bairro prestando servigos médico-
odontolégicos, vacinagao, exames ginecoldgicos, palestras educativas (tabagismo,
hipertensdo, DST’s, dentre outras) e visitas domiciliares, através do Programa Saude
na Familia. A foto 01 apresenta a fachada do Posto Médico do bairro:

i 3 :
POSTO MEDICO <
MUNICIPAL || ——

Foto 01: Posto Médico Municipal do Bairro Ponte
Fonte: Arquivo da pesquisadora
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O bairro Ponte, no que se refere as atividades de lazer, dispbe de
balneérios publicos como a Maria do Rosario e a Piscina do Ponte, que rednem
freqUentadores vindos dos diversos pontos da cidade. Neste aspecto, o bairro conta
ainda com a Associagao Atlética Banco do Brasil — AABB, que permite a entrada
apenas dos associados ao clube e oferece, além de um amplo espagco de
recreacdes com piscinas artificiais e naturais, atividades artisticas e esportivas. A
foto 02 mostra imagens da Piscina do Ponte:

Foto 02: Piscina do Ponte
Fonte: Arquivo da pesquisadora

O bairro Ponte, conforme os dados do estudo caracteriza-se como I6cus
de multiplas interagdes sociais, pessoais e profissionais, revelando, particularmente,
diferentes possibilidades de inser¢do dos atores sociais nas mais variadas situagdes
de usos da escrita.

Os dados mostram, também, que o bairro Ponte conta com 08 (oito)
instituicdes de ensino na modalidade de Educacdo Baésica, dentre os quais: 02
(duas) de Educacéo Infantil, 05 (cinco) de Ensino Fundamental e 01 (uma) de Ensino
Médio. Na foto 03 apresentamos uma das escolas de Educacao Infantil:
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Foto 03: Fundacgéao José Castro
Fonte: Arquivo da pesquisadora

Quanto ao aspecto religioso o bairro Ponte tem uma tradicdo bastante
marcante, sobretudo vinculada aos Festejos da Igreja de Santo Antonio, realizados
anualmente, sempre no periodo de 04 a 13 de junho. Neste periodo, a comunidade
pontense e de suas adjacéncias reune-se para festejar o santo casamenteiro com
uma vasta programacgao que envolve: alvoradas, oracoes, confissdes, celebracédo de
missas e a procissdo com a imagem do santo, no ultimo dia do festejo, encerrando
com a tradicional béncao a todos (as) os (as) Antonios (as). A procissao € um dos
momentos marcantes do festejo, onde a populagdo caminha pelas principais ruas do
bairro, levando as maos uma vela e entoando cancdes de devogao a Santo Antonio.
E costume as familias acenderem velas nas laterais das ruas para homenagear o
santo, razao por que esta procissdo também é denominada de procissao da luz.

Na vivéncia da religiosidade e dos festejos a ela inerentes, os moradores
do bairro sao inseridos em varias situacoes de usos da escrita, explorando-a a partir
de suas diferentes fungdes sociais. A escrita tem presenga marcante através de
cartazes, dos canticos religiosos, de avisos e informacdes, dentre outros. A foto 04
ilustra os preparativos da noite de encerramento do festejo:
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Foto 04: Igreja de Santo Antonio
Fonte: Arquivo da pesquisadora
Ainda no que concerne ao aspecto religioso, explicitamos a diversidade
de grupos pastorais que integram o trabalho desenvolvido na Comunidade de Santo
Antonio, tais como: Catequese, Pastoral da Familia, Grupos de Oracéo, Grupos de
Liturgia, dentre outros, que costumam se reunir semanalmente para a realizacao de
suas atividades no Centro Paroquial da comunidade. As diferentes atividades,
partilhadas pela comunidade em tela, constituem, também, situacbes privilegiadas
de interacdo com a escrita, confirmando-a como bem sociocultural, presente no
cotidiano do homem na sociedade letrada. Na foto 05 apresentamos a fachada do
Centro Paroquial do bairro Ponte.
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Foto 05: Centro Paroquial Santo Antonio
Fonte: Arquivo da pesquisadora

Apresentaremos, a seguir, a descricdo do contexto institucional da
pesquisa, o qual integra uma das escolas do bairro.

1.2.2 Contexto empirico da pesquisa: a Unidade Integrada Municipal José
Castro

Para o desenvolvimento desta pesquisa, definimos como contexto
empirico a Unidade Integrada Municipal José Castro. Dentre os critérios de escolha
da referida escola, baseamo-nos, a principio, através da média alcancada no indice
de Desenvolvimento da Educacao Basica — IDEB, do ano de 2007. A média atingida
pela escola corresponde ao percentual de 4,2 no que se refere as seéries iniciais do
Ensino Fundamental, média superior as outras escolas do mesmo nivel que,
porventura poderiam ser escolhidas para a realizagao da pesquisa. Outro aspecto de
relevancia para a escolha da escola foi a receptividade da comunidade escolar
diante do objeto de pesquisa, o que facilitou 0 nosso ingresso e permanéncia na
escola. Além dos aspectos mencionados, consideramos ser importante desenvolver
a pesquisa em um contexto institucional no qual os diferentes atores fossem
contemplados com investimentos nos processos de formacdo continuada. A esse
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respeito, a Unidade Integrada Municipal José Castro apresenta-se consoante aos
critérios estabelecidos para a definicdo do lécus da pesquisa.

O contexto empirico da pesquisa sera descrito contemplando os seguintes
aspectos: fundacao, localizacao, estrutura fisica e organizacional da escola.

A Unidade Integrada Municipal José Castro foi fundada no ano de 1997,
através do Decreto n® 01/98 e esta situada na Avenida Francisco Castro, s/n, no
bairro Ponte, no municipio de Caxias, estado do Maranhao. A foto 06 apresentando
a parte externa da escola:

Foto 06: Unidade Integrada Municipal José Castro
Fonte: Arquivo da pesquisadora

Quanto a estrutura fisica, a escola possui: 08 salas de aulas, todas com
iluminacdo e ventilacdo adequadas; 01 sala de leitura; 01 sala de professores; 01
sala da direcdo; 01 sala da coordenacdo pedagdgica; 01 refeitdrio; secretaria; 01
patio coberto; 03 banheiros, sendo 01 para os professores, 01 para o publico
masculino e 01 para o publico feminino; 01 sala destinada aos materiais de
Educacdo Fisica. No patio da escola estdo instalados 02 bebedouros para os
alunos. O pétio é utilizado para as atividades cotidianas de Educacgéo Fisica com os
alunos do 12 ano a 82 série e ainda para a realizacao de reunides de pais e mestres
e festividades escolares.

Na sala da coordenagdo pedagoégica ha um armario contendo
documentos da coordenacdo e da direcdo da escola; 01 armario de ago contendo
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materiais didaticos e de expediente; 01 computador com impressora e scanner; 02
estantes de ago contendo recursos pedagdgicos, tais como: jogo da memoria,
tabuada, numeros e letras moéveis, jogos de palavras, alfabeto mével, familias
silabicas, mascaras, blocos l6gicos, quebra-cabecas e coletaneas de textos dos
mais variados géneros, materiais para formacao continuada e fitas VHS, DVD’s e
CD’s.

Na sala da direcao ha 01 mesa com 04 cadeiras; 01 globo terrestre; 02
arquivos contendo a documentacdo dos alunos por série e turno e 01 mural
informativo, destinado a expor oficios recebidos, comunicados de eventos realizados
pela escola ou pela comunidade, horarios de trabalho dos funcionarios, lista de
telefones das escolas do municipio, dentre outros informativos que constituem a
utilizacédo da escrita neste ambiente da escola.

Na biblioteca ha 05 armarios de aco contendo livros didaticos e
dicionarios da lingua portuguesa; varal de leitura; 04 mesas redondas com cadeiras;
17 mesas individuais com cadeiras; 01 televisdo e 01 aparelho de DVD.

A sala dos professores conta com 01 mesa grande, retangular; 19
cadeiras e 04 armarios de aco, utilizados para guardar o material dos professores;
02 mesas pequenas, utilizadas como suporte para o mimedgrafo; 01 mimedgrafo a
alcool, que serve para reproduzir as tarefas escolares propostas pelas professoras.
A sala, considerando as condigdes climaticas do bairro na qual esta situada, tem
uma boa ventilacéo e iluminacdo adequada.

A parte administrativa da escola € formada por: 01 Diretora Geral,
licenciada em Geografia, pelo CESC/UEMA; 01 Diretora Adjunta, graduanda em
Pedagogia pelo CESC/UEMA-NEAD; 01 Secretaria Escolar; 01 Coordenadora
Pedagdgica, graduada em Pedagogia, pelo CESC/UEMA, que atende a escola nos
turnos matutino e vespertino. A escola conta ainda com 07 zeladoras; 02 vigilantes e
02 auxiliares administrativos.

Comporta registrar que, no ano de 2008, a escola teve cerca de 390
alunos matriculados e distribuidos nos turnos matutino, vespertino e noturno. A
pesquisa foi realizada somente no turno matutino, abrangendo as turmas de 1° e 2°
ano, envolvendo um total de 4 salas de aula como contexto de observagao e analise

etnogréfica.
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1.2.3 Colaboradoras da pesquisa

Considerando o0 objetivo central da pesquisa, que empreende a
investigacao das praticas de letramento desenvolvidas no processo de alfabetizagéo
de criangcas no contexto da escola publica, compreendemos a importancia e a
necessidade de caracterizar a pratica pedagogica das professoras alfabetizadoras
das séries iniciais do Ensino Fundamental, envolvidas na pesquisa.

A principio, quando da nossa chegada ao campo empirico, tinhamos a
intencdo de trabalhar com os oito professores que compdéem o turno matutino,
compreendendo as turmas de 12 ao 4° ano. No entanto, redimensionamos o foco de
nossa pesquisa apenas para as turmas de 12 e 2° ano do Ensino Fundamental, uma
vez que sao as seéries que trabalham com o processo inicial da escrita, objetivando
melhor compreensao acerca dos processos de alfabetizacao e de letramento no
ambito da escola.

Nessa perspectiva, elegemos como colaboradoras da pesquisa, 04
(quatro) professoras alfabetizadoras, selecionadas a partir dos seguintes critérios:
ser professora alfabetizadora vinculada a rede municipal de ensino; ter no minimo
cinco anos de atuacdo como alfabetizadora; ter caracteristicas de uma
alfabetizadora bem-sucedida; bem como a adesao a pesquisa, aspecto consolidado
com a assinatura do termo de consentimento utilizado como instrumento de
compromisso entre pesquisador-pesquisado. Ressaltamos que a cada professora
alfabetizadora foi dado um codinome, escolhido pela pesquisadora, com o intuito de
assegurar o anonimato de suas verdadeiras identidades.

Para a definicdo das colaboradoras, adentramos no contexto empirico e
explicitamos o problema e os objetivos de investigagao, solicitando a colaboracéo na
pesquisa. O nosso acesso na escola nao foi dificil, tendo em vista a disponibilidade
da coordenacgao e da direcao quando contactamos a escola e colocamos a intencéo
da pesquisa, pelo fato de sermos funcionaria do municipio e ja termos trabalhado
integrando o corpo administrativo da escola em pauta. Contamos, portanto, com a
colaboragcdo da escola e definimos como colaboradoras da pesquisa quatro
professoras alfabetizadoras.

No quadro 01, explicitamos os dados produzidos com base no

questionario, com o intuito de tracarmos o perfil das colaboradoras da pesquisa.
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~ TEMPO DE
FORMACAO FAIXA | TEMPO DE ~
COLABORADORAS . - ATUACAO COMO
PROFISSIONAL | ETARIA | DOCENCIA ALFABETIZADORA
I T EE————————————————\
Superior
Rosa cursando 34-41 15 anos 05 anos
. . Acima
- Licenciatura em
Dalia Pedagogia de 50 15 anos 05 anos
anos
Licenciatura em
Letras /
Eli Especializacao 34-41 18 anos 05 anos
em Lingua
Portuguesa
, Superior
Mari cursando 34-41 15 anos 06 anos

Quadro 01: Perfil das colaboradoras da pesquisa
Fonte: Questionario

Conforme explicitado anteriormente, a pesquisa foi realizada a partir da
investigacdo da pratica pedagdgica alfabetizadora de 04 (quatro) colaboradoras,
cujos perfis profissionais sdo semelhantes, principalmente no que se refere ao tempo
de docéncia e atuacao enquanto alfabetizadoras.

Os dados de caracterizacdo das colaboradoras do estudo mostram que as
professoras apresentam significativa experiéncia no exercicio do magistério, de
modo especifico na alfabetizacdo de criancas. Trata-se, desse modo, de
profissionais experientes com vivéncias e praticas diversificadas no exercicio da
acao docente.

A professora Rosa tem formacéao profissionalizante no curso de Magistério
e exerce a docéncia ha 15 anos. Iniciou a carreira profissional como professora de
Matematica de 5% e 62 séries do Ensino Fundamental. Ap6s trés anos iniciou o
trabalho com alunos de 12 a 42 série, na rede municipal de ensino. Atualmente esta
cursando Pedagogia pelo Instituto de Filosofia e Teologia - IFITER.

A professora Dalia também exerce a docéncia ha 15 anos na rede
municipal, porém revela ter experiéncia docente na rede estadual de ensino, na qual
ja esta aposentada. Tem formacdo superior em Pedagogia pela Universidade
Estadual do Maranhdo — UEMA.

A professora Eli é licenciada em Letras pela UEMA, com especializacao
em Lingua Portuguesa. Exerce a docéncia ha 10 anos, trabalhando também com
alunos de 52 a 82 série do Ensino Fundamental, com a disciplina Lingua Portuguesa.
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A professora Mari atua ha 15 anos como professora, tendo iniciado sua
carreira profissional em turmas de Educacgéao Infantil, em escolas comunitarias. Apds
concurso publico ingressou na rede municipal. Atualmente esta cursando Pedagogia
pelo IFITER.

1.3 Instrumentos de producao dos dados

A producdo dos dados na pesquisa etnografica estda diretamente
relacionada aos aspectos propostos nos roteiros dos instrumentos e das técnicas
empregados para este fim, os quais decorrem dos objetivos e das questdes
norteadoras da pesquisa que convergem para as proposi¢cdes do objeto pesquisado.

Segundo André (1995), a pesquisa etnografica faz uso de técnicas como
a observagao participante, a entrevista intensa e a andlise de documentos. Para a
producdo dos dados decorrentes de nossa investigacdo, utilizamos de forma
articulada: o questionario, a observacéao participante e a entrevista semi-estruturada,
com o intuito de registrar etnograficamente nossa caminhada no desenvolvimento da
pesquisa.

Apresentamos, a seguir, a descricdo do processo de producéo dos dados,
caracterizando a forma de utilizacao dos instrumentos e das técnicas de producao e
analise dos dados da pesquisa.

1.3.1 Questionario

A utilizacao do questionario em nossa pesquisa foi planejada com o intuito
de coletar dados para a caracterizacao das professoras, no que se refere as
informacdes descritivas quanto ao perfil profissional de cada uma das colaboradoras.
Antes da aplicacdo do questionario, foi realizada a testagem com outro grupo de
alfabetizadoras, considerando a atuacdo equivalente as séries iniciais, a fim de
reavaliarmos as questdes propostas para a producdo dos dados, com a utilizagao
desse instrumento. A sistematica de aplicacdo do questionario consistiu na entrega
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dos instrumentos para que as professoras respondessem em horario e local que
fosse mais conveniente e, apos dois dias, os devolvessem para a pesquisadora. No
entanto, mesmo considerando a possibilidade de uma alta taxa de retorno, como
apontam por Caleffe e Moreira (2006), destacando, inclusive ser esta uma das
vantagens do questionario, tivemos dificuldades quanto a devolutiva do referido
instrumento, fato que contribuiu para retardar o processo de caracterizacao do perfil
das interlocutoras. A despeito desse impasse, todos o0s questionarios foram
respondidos, integralmente, de modo que os dados produzidos através desse
instrumento convergiram para o objetivo proposto quanto a caracterizacdao do perfil

das interlocutoras.

1.3.2 Observacao participante

O desenvolvimento de uma pesquisa de natureza etnografica, conforme ja
referido, requer a inser¢do do pesquisador no ambiente natural da pesquisa. Desse
modo, realizamos o0 processo de producdo de dados acerca das praticas de
letramento desenvolvidas no processo escolar de alfabetizacdo de criancas, através
da observacao participante na condicdo de uma técnica de pesquisa que nos
permitiu revelar tanto a identidade dos diferentes atores envolvidos no estudo, como
0s objetivos da pesquisa, possibilitando-nos, ainda, uma maior aproximagao com as
experiéncias cotidianas vivenciadas pelos sujeitos no universo investigado.
Conforme Callefe e Moreira (2006, p. 201),

7

[...] a observagédo participante € uma técnica que possibilita ao
pesquisador entrar no mundo social dos participantes do estudo com
0 objetivo de observar e tentar descobrir como € ser um membro
desse mundo [...]

Através da observacao, foi possivel registrar as diversas situacdes de
usos e as fung¢des da escrita na escola e no bairro pesquisado, de modo a produzir
dados relevantes para a tessitura do corpus da investigacdo proposta, a partir de um
olhar investigativo acerca da realidade enquanto participante da trama da pesquisa,
no espaco da escola.
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Iniciamos, portanto, nossas observagdes pelo universo do bairro no qual a
escola estd situada, a fim de descrevermos seus aspectos fisicos, sociais,
econbmicos, culturais e religiosos, bem como no intuito de desvelar os usos e
fungdes sociais da escrita nas diversas instituicbes do bairro, de modo a observar o
cotidiano dos moradores do bairro.

A observacao do bairro foi feita de maneira paralela as observacdes
realizadas na escola, que iniciaram pela estrutura fisica, a dinamica revelada no
cotidiano, a partir das interacbes sociais estabelecidas, culminando com a
observacao da pratica pedagdgica das professoras alfabetizadoras, tendo em vista o
nosso objeto de estudo.

Considerando que a pesquisa etnografica demanda a permanéncia do
pesquisador por um determinado periodo de tempo, no contexto empirico
investigado, iniciamos a observagédo, na escola, ainda no final do ano de 2007,
quando entramos no campo da pesquisa para mantermos os contatos iniciais com a
direcdo e a coordenacao pedagogica, a fim de apresentarmos o0 nosso projeto de
pesquisa. Na ocasido, fizemos um levantamento do aspecto fisico da escola,
atentando para a presenca da escrita nos murais informativos distribuidos entre o
patio, a sala da direcdo e a sala dos professores, bem como em relacdo aos
aspectos rotineiros do cotidiano escolar, tais como: entrada e saida dos alunos,
recreio da escola, conversas dos professores no momento do recreio, entre outros.

Para o desenvolvimento da observacédo participante nas salas de aula,
elaboramos o plano de observacgao, definindo como aspectos a serem observados
questbes referentes a: recursos didaticos utilizados pelas professoras; tarefas
propostas aos alunos; interagdes verbais estabelecidas entre professor x aluno e
aluno x aluno; tipologia textual utilizada em sala de aula; situagbes de usos da
escrita; e, o transcurso das aulas de alfabetizacédo, visando levantar informacées
para caracterizar a pratica pedagogica das professoras alfabetizadoras.

O processo de producdo de dados foi desenvolvido de maneira
sistematica, obedecendo a etapas sucessivas de observagao, assim empreendidas:

e |nsercdo da pesquisadora no campo de estudo, envolvendo o
universo sociocultural e o contexto empirico da pesquisa, a fim de
descrever de maneira geral, o contexto investigado, sobretudo
caracterizando sua localizagdo geografica e aspecto fisico;
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e Investigacdo das praticas de letramento na escola e nos demais
espacos da comunidade, com base nos objetivos e questdes
norteadoras propostas da pesquisa;

e Refinamento dos dados produzidos, de modo a contribuir para a
construcao dos eixos e unidades de analises dos dados obtidos.

Apontamos, por um lado, como uma das vantagens da observagéo
participante, segundo postulam Callefe e Moreira (2006), ao ressaltarem que
observar é a melhor maneira de obter uma imagem valida da realidade social, a
imersdao do pesquisador no local pesquisado, captando o comportamento real das
interlocutoras. Mesmo assim, por outro lado, concordamos com os autores sobre
uma das desvantagens desta técnica de coleta de dados quando da inconveniéncia
de estarmos situados no local da pesquisa, uma vez que, no inicio de nossa estada
nas salas observadas, nos sentiamos como estagiarias e, de certa maneira
constrangidas, particularmente quando os alunos nos mostravam suas atividades e
esperavam de nos a correcdo dos seus cadernos ou mesmo explicacbes sobre
como realizar as tarefas propostas pela professora.

No processo de observacao, outro aspecto trabalhado adequadamente foi
o registro das anotacdes de campo. Neste caso, muitas vezes o0s registros das
observacgdes tinham que ser realizados logo ap6s a observagédo das aulas, uma vez
gue sentiamos certo desconforto por parte das professoras, especificamente quando
ficavamos anotando aspectos observados durante as aulas. Este aspecto se
coaduna com as reflexdes propostas por Vianna (2003, p. 58) quando afirma que
“[...] o observador, ao realizar uma observacao, precisa, inicialmente, indagar a si
mesmo quando deve registrar os seus dados e como proceder para efetivar esses
registros”.

Com o decorrer do processo, as observacées em sala de aula foram
transcorrendo de maneira natural, tendo em vista a disponibilidade e aceitacdo das
professoras quanto a nossa presenca, marcada por um clima de confianca que foi
sendo estabelecido com a sistematizacdo de nossas visitas diarias a escola e,
através de nossa participacdo nas reunides de planejamento, reunides de pais e
mestres e atividades realizadas pela escola, estreitando, desse modo, a relacao
entre pesquisadora e colaboradoras do estudo.
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1.3.3 Entrevista semi-estruturada

Reportando-nos a entrevista como outra técnica basica para a producao
dos dados, ressaltamos que esta imprime um carater de interagdo pesquisador-
pesquisado, especialmente quando nao direciona uma ordem rigida de questbes a
serem seguidas, possibilitando-nos o esclarecimento de questbes observadas no
ambiente pesquisado, ao tempo que proporciona uma percepcao nitida acerca das
crencas, valores, emocdes e comportamentos dos interlocutores da pesquisa. Dessa
forma, as entrevistas tém a finalidade de aprofundar as questées e esclarecer os
problemas observados (ANDRE, 1995).

No contexto do nosso estudo, a entrevista semi-estruturada foi utilizada
com o propésito de coletar informacdes acerca da pratica pedagogica alfabetizadora
a luz da experiéncia profissional das colaboradoras da pesquisa, no que se refere a
questdes relacionadas a alfabetizacdo na perspectiva do letramento, uma vez que
este foi o foco do estudo.

Entrevistamos, portanto, quatro professoras alfabetizadoras, sendo que a
operacionalizacdo das entrevistas ocorreu de forma tranquila, no @mbito da escola
pesquisada, observando horarios disponiveis para a realizacdo das entrevistas das
colaboradoras, a fim de que estas ndo prejudicassem suas atividades docentes. As
colaboradoras foram entrevistadas individualmente, com base em roteiro pré-
definido, sendo, a principio, testado com outra professora alfabetizadora, objetivando
corrigir algum aspecto ndo adequado no roteiro proposto que dificultasse o
entendimento das entrevistadas, ou que nao contemplasse informagao relevante
acerca do objeto investigado.

Segundo Ludke e André (1986, p. 33) “[...] na entrevista a relacao que se
cria é de interacdo, havendo uma atmosfera de influéncia reciproca entre quem
pergunta e quem responde [..]. Nesta perspectiva, ressaltamos que as
alfabetizadoras entrevistadas possibilitamos um ambiente favoravel para a
colocacdo de suas respostas, tendo em vista que esse momento foi propicio ao
desvelamento de suas experiéncias profissionais, a partir da expressao de angustias
e de alegrias presentes no fazer docente de cada uma delas, pelo fato de
explicitarmos desde a nossa entrada no campo que a entrevista seria outra maneira

de producdo de dados, indicando ainda para as alfabetizadoras o objetivo de
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utilizacdo desse instrumento e a permissao para gravar as suas falas, esclarecendo,
também, sobre a garantia do anonimato de suas identidades e como os dados
obtidos seriam utilizados, fator este que contribuiu para que as professoras
entrevistadas reagissem de uma forma mais natural possivel diante da gravacéao de
suas falas.

Apos a realizagdo das entrevistas, partimos para o demorado e cansativo
processo de transcricdo das falas das interlocutoras entrevistadas, sempre atenta
para o registro fiel dos discursos, a fim de que os dados produzidos
correspondessem da forma mais aproximada possivel a realidade observada,
respeitando o significado produzido nas vozes ecoadas pelas professoras acerca
daquilo que nos propomos investigar. Desse modo, as transcricbes realizadas
constituiram ferramentas necessarias para a delimitacido dos eixos tematicos, a
partir de uma leitura intensa e criteriosa do material produzido, em confronto com a

teoria pesquisada para a analise dos dados encontrados.

1.4 Analise dos dados

A analise dos dados na pesquisa qualitativa ndo é iniciada apenas
quando termina o trabalho de campo, de modo que é realizada durante toda a
trajetoria da pesquisa, porém caracteriza-se de maneira mais sistematica e formal
apds o encerramento da coleta de dados, conforme Lidke e André (1986).

Desse modo, a andlise dos dados produzidos durante toda a nossa
vivéncia no contexto da pesquisa objetiva a organizacdo das informacoes
elaboradas com base nos instrumentos (questionario) e nas técnicas (entrevista
semi-estruturada e observacdo participante), mediante a reflexdo realizada no
desenvolvimento da pesquisa durante a nossa permanéncia no campo,
caracterizando uma analise descritivo-interpretativa dos dados produzidos.

Nesse contexto, organizamos os dados em eixos tematicos, subdivididos
em indicadores de andlise, a partir da leitura intensa do material obtido por meio da
aplicagdo dos instrumentos e das técnicas utilizados, analisando-os através de um
olhar investigativo, permeado pelas interacdes estabelecidas no estudo dos

referenciais tedricos que fundamentam o objeto de investigacdo. Assim, realcamos a
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importancia da teoria na pesquisa etnografica, uma vez que nos possibilita tecer a
compreensao da realidade com base nas marcas produzidas pelos caminhos
trilhados na realizagcdo da investigacdo, sustentados através dos aportes tedricos
que nos permitem tracar a descricdo e analise etnografica observando as nuances
impressas pelo contexto investigado. Para sintetizar, apresentamos o quadro 02,
explicitando, mais uma vez, com quais finalidades as técnicas e os instrumentos da

pesquisa foram utilizados.

TECNICAS E INSTRUMENTOS DE OBJETIVOS

PRODUEI\O DOS DADOS

Levantar dados para caracterizar o perfil
Questionario profissional das colaboradoras da

pesquisa

Produzir dados para descrever, de forma
_ o detalhada, os cotidianos das praticas de
Observacao participante o _
alfabetizacdo, na perspectiva do

letramento.

Produzir dados para descrever, de forma
_ . detalhada, os cotidianos das praticas de
Entrevista semi-estruturada o _
alfabetizacdo, na perspectiva do

letramento.

Quadro 02: Técnicas e instrumentos utilizados na pesquisa
Fonte: Organizacao da pesquisadora

No capitulo seguinte, discutimos o0s aspectos concernentes a
alfabetizacao e ao letramento, ressaltando os aportes teéricos acerca das referidas

tematicas.



e CAPITULOII

ALFABETIZACAO E LETRAMENTO: dos processos de
aquisicao aos processos de construcao da escrita
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CAPITULO I

ALFABETIZACAO E LETRAMENTO: dos processos de aquisicao
aos processos de construcao da escrita

Letramento ndo é um gancho

Em que se pendura cada som enunciado,
Né&o é treinamento repetitivo

De uma habilidade,

Nem um martelo

Quebrando blocos de gramatica

(Kate Chong)

No cenario educacional brasileiro, o processo de alfabetizacdo escolar
continua sendo alvo de discussao entre profissionais e pesquisadores da area da
Educacdo, tendo em vista os desafios do processo de alfabetizar de maneira
competente, respondendo as expectativas de aquisicdo da leitura e da escrita
relacionadas aos usos e fungdes sociais numa sociedade letrada.

A concepgao de alfabetizagdo vem sendo modificado com base nas
reflexdes acerca de sua conceituacao, natureza e complexidade, dado o seu carater
multifacetado, de modo a enfatizarmos outros aspectos acerca do processo de
alfabetizar, deixando de lado o viés negativo das consideracbes em torno do
fracasso escolar, buscando compreender os aspectos desenvolvidos no interior da
escola, tendo em vista o desvelamento de praticas pedagdégicas alfabetizadoras
bem-sucedidas, postulando que a ag¢do docente favorece situacdes significativas de
aprendizagem no tocante a apropriagdo do sistema alfabético, mediadas por
diferentes situagdes de interacao, apoiando-se nos mais variados suportes de leitura
e escrita decorrentes de praticas de letramento desenvolvidas no interior da sala de
aula enquanto ambiente alfabetizador que enfatiza a leitura e a escrita como praticas
sociais.

Em decorréncia do surgimento do termo letramento, novas proposicoes
vao sendo estruturadas acerca da alfabetizagdo, contemplando as possibilidades de
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alfabetizar letrando, como forma de responder as exigéncias sociais em torno do uso
da leitura e da escrita, numa cultura letrada. Dessa forma, compreendemos que a
leitura e a escrita sdo produtos culturais de uso e funcdo social sendo, portanto,
necessario seu desenvolvimento mediante a utilizacdo dos diferentes recursos dos
quais usamos cotidianamente para nos comunicar.

Neste capitulo, discutimos sobre o processo de alfabetizacdo escolar,
destacando, as questdes tedrico-metodoldgicas de aquisicdo do sistema alfabético,
ao tempo que analisamos o0s enfoques da leitura e da escrita nas diferentes
concepgbes de aprendizagem e, neste cenario, analisamos os métodos de
alfabetizacao, bem como os aportes teéricos do letramento, enquanto uma nova
abordagem sobre o funcionamento da escrita, realcando a importancia da
alfabetizacao desenvolvida de pratica sociocultural.

2.1 Alfabetizacao: questoes tedrico-metodoldgicas

Em sociedades grafocéntricas, termo empregado conforme o pensamento
de Soares (2004), para denominar as sociedades centradas na escrita, a aquisicao
da escrita é condicdo fundamental para o efetivo exercicio das praticas de cidadania,
em decorréncia do dominio das habilidades de leitura e escrita dadas as exigéncias
do contexto econdmico, no que se refere ao dominio do cédigo enquanto condicéao
necessaria frente as demandas de uma cultura letrada. Nesse contexto, € importante
€ necessaria a aquisicdo do sistema alfabético, desenvolvida num contexto de
letramento, realcando as diferentes finalidades da escrita, como parte do ambiente
de letramento em que estamos situados.

As reflexdes empreendidas acerca da alfabetizacdo revelam o carater
multifacetado do processo de aquisicao da leitura e da escrita, de modo que, além
das habilidades especificas desenvolvidas em torno do ato de ler e escrever é
necessaria a compreensdo dos usos sociais da escrita aos quais a alfabetizagédo
deve responder, uma vez que o dominio da tecnologia da leitura e da escrita nao
garante por si s6 o desenvolvimento de habilidades necessarias para que o sujeito
obtenha éxito diante das exigéncias de uma sociedade letrada.
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O conceito de alfabetizacdo vem sendo gradativamente ressignificado,
nao se reduzindo apenas a métodos e técnicas tradicionais relacionadas ao dominio
do cédigo, mas, indica a compreensdo do processo de alfabetizacdo como um
fenbmeno que abrange inUmeras facetas e perspectivas de analise em torno de sua
natureza e especificidade, havendo a necessidade de considera-las a fim de
desenvolver a pratica pedagédgica alfabetizadora de forma competente.

Diante do exposto, reiteramos que a alfabetizacdo é marcada por
diferentes enfoques a partir das concepcdes de aprendizagem da leitura e da
escrita, conforme a base teérica dos processos de ler e escrever, sobretudo nos
estudos concernentes a psicogénese da lingua escrita e nas propostas do
letramento com énfase nos usos sociais da escrita, enquanto eixos de discussao e
de andlise de outras formas de apropriacdo do sistema alfabético, decorrentes da
compreensao da escrita enquanto bem cultural.

Empreender uma anadlise acerca da concepcéao de alfabetizar no cenario
educacional brasileiro, nos remete a uma leitura das questdes tedrico-metodoldgicas
das diferentes concepcdes de aprendizagem da leitura e da escrita, sobretudo
enfatizando as bases psicolégicas que as sustentam, aliadas ao tratamento didatico-
metodoldgico no processo de aquisicdo da lingua escrita, a partir das concepcgodes
associacionista, psicogenética e histérico-cultural.

A perspectiva associacionista fundamenta o modelo tradicional de
alfabetizacao, concebendo-o enquanto processo de codificacdo e decodificacdo da
lingua escrita, pautada na memorizacao inicial de silabas simples seguidas das
silabas complexas para a formacdo de palavras. A preocupacao central neste
modelo de alfabetizacao é a escrita enquanto representacao da fala, enfatizando a
dimensao individual do processo de alfabetizar, de modo que a escrita é constituida
enquanto atividade neutra e mecanica. Para alfabetizar, nesta perspectiva, €
necessario, inicialmente, ensinar a escrita das letras para depois ensinar a ler e
escrever. Dessa forma, os exercicios de coordenagcdo motora que estimulem a
lateralidade, a discriminacdo visual, a percepcao espaco-temporal sdo requisitos
para aprender a escrever, pois o treino e a repeticdo sdo elementos indispensaveis
na preparacao para a aquisicao da escrita, uma vez que, nessa concepgao, escrever
€ sinbnimo de copiar, restringindo o ensino da escrita a exercicios de caligrafia,
copias, ditados, com énfase no desenho correto das letras e na memorizagao

excessiva de palavras, como requisito para uma grafia correta.
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Revisitando os estudos de Mortatti (2006) acerca da histéria dos métodos
de alfabetizacdo no Brasil, reafirmamos que a perspectiva associacionista real¢ca os
aspectos relacionados a metodizacao da leitura e da escrita na busca do método
mais eficiente para ensinar o sistema de escrita alfabética, abrangendo basicamente
duas praticas metodoldgicas para a aquisicdo da lingua escrita: os métodos
analiticos e os métodos sintéticos.

Os métodos de marcha sintética evidenciam o ensino e a aprendizagem
da leitura numa compreensdo da “parte” para o “todo” e sédo subdivididos em
soletragéo (correspondente ao processo alfabético), fénico e silabagdo. O método da
soletracdo parte do nome das letras, tendo como objetivo € ensino através da
combinacao de letras e sons, iniciando-se pela letra para depois trabalhar as silabas,
palavras, frases e texto. Para Carvalho (2005, p. 22)

[...] o método baseia-se na associacdo de estimulos visuais e
auditivos, valendo-se apenas da memoriza¢gdo como recurso didatico
— 0 nome da letra é associado a forma visual, as silabas séo
aprendidas de cor e com elas se formam palavras isoladas [...].

O método fénico parte dos sons correspondentes as letras, ensinando-se
a forma e o som das vogais para depois ensinar as consoantes. Na sistematizacao
do ensino ocorre uma énfase na relacdo som/letra como principal objetivo,
enfatizando a decodificacao/codificagdo dos sons da lingua. Carvalho (2005)
ressalta a consciéncia fonolégica como dimensao sonora da lingua e a capacidade
do leitor para decompor os sons que formam as palavras representadas na escrita
pelas letras.

Para Soares (2004), a consciéncia fonoldgica constitui uma das facetas
da alfabetizagcdo, ndo sendo, portanto adequado adota-la enquanto um novo
método, por atender apenas a uma das especificidades de aquisicdo do sistema
alfabético, tendo em vista que a unidade minima da estrutura do nosso cédigo é a
silaba e nao o fonema, e, assim, nossa oralidade é sildbica e isso dificulta o
processo de compreensao na relacdo grafema-fonema.

A soletracdo consiste na alfabetizagdo com base na emissdo de sons,
partindo das silabas, como principal unidade a ser estudada. Conforme Frade (2007,
p. 23),
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[...] geralmente s&o apresentadas palavras-chave, utilizadas apenas
para apresentar as silabas, que sdo destacadas das palavras e
estudadas sistematicamente em familias silabicas. Estas sé&o
recompostas para formar novas palavras e frases, apenas com as
silabas estudadas [...]

A alfabetizacdo € vista como um processo a ser construido
gradativamente, no qual a crianga deve tomar como ponto de partida a compreensao
das unidades menores (letras, silabas) avancando para as unidades mais complexas
(silabas, palavras, frases, texto), sustentada pela memorizacao de familias silabicas
de formacao de palavras, vista como elemento essencial a aprendizagem da lingua
escrita.

A silabagcdo apresenta caracteristicas notadamente semelhantes a
soletracao, ao enfatizar os mecanismos de codificagdo e decodificacdo com base na
memorizacao excessiva das silabas para a composicao das palavras. O trabalho
desenvolvido no método silabico parte do estudo das vogais, das consoantes e, em
seqguida, para o estudo das familias silabicas formadas pela associacao entre vogais
e consoantes.

Os métodos sintéticos postulam o processo de ensino e aprendizagem da
leitura e da escrita a partir da associacdo de estimulos visuais e auditivos, nao
oferecendo situagdes significativas para que os alunos possam pensar acerca da
escrita, percebendo a sua real funcdo. Desse modo, os métodos sintéticos
apresentam a “[...] énfase excessiva nos mecanismos de codificagcdo e
decodificagdo, apelo excessivo a memaoria e ndo a compreensao, pouca capacidade
de motivar os alunos para a leitura e a escrita [...]” (CARVALHO, 2005, p. 23).

Em contraposicdo aos métodos sintéticos, os meétodos analiticos
pressupdem a andlise e compreensao do texto, “[...] defendendo a inteireza do
fendbmeno da lingua e do processo de percepcgao infantil [...]” (FRADE, 2007, p. 26).
Evidenciam, portanto, a compreensdo do “todo” para as “partes”, centrando-se em
uma analise que segue a ordem das unidades maiores (palavra, frase, texto) para as
unidades menores (letras, silabas).

Os métodos de marcha analitica subdividem-se em: global de contos,
sentenciacdo e palavracdo e procuram romper com o principio da decifracéo,
apoiados na crencga de que, na visao globalizada da realidade, a percepcéo do todo
antes de captar os detalhes é importante para efetivar a aprendizagem da escrita
(CARVALHO, 2005). O método de contos consiste na apresentagdo de uma historia



50

completa. O texto é desmembrado em frases ou oracbes e, em seguida ha o
reconhecimento de palavras propostas retiradas do texto apresentado, partindo para
a divisdo das palavras em silabas e, a partir dessas silabas, segue-se a composicao
de novas palavras.

No método de sentenciacdo, a sentenga € a unidade basica de estudo e,
apds a sua compreensdo, sera decomposta em palavras e silabas. O método da
palavragdo da énfase ao ensino das letras a partir de palavras-chave retiradas de
uma frase ou texto, sendo estudadas e desmembradas em silabas para a formacao
de outras palavras.

Segundo Carvalho (2005), os métodos de marcha analitica se
aproximariam de uma perspectiva de alfabetizacdo voltada para o letramento, em
decorréncia da possibilidade de trabalhar com textos, fator este que proporciona a
crianga a entrada no mundo da escrita, a partir de situacoes propostas com base nos
diferentes géneros textuais aos quais a crianca possa ter contato, partindo dos
conhecimentos extra-escolares, de modo a atribuir sentido e significado a escrita
enquanto produto cultural. A questédo, no entanto, é o tratamento didatico quanto aos
géneros textuais utilizados. Na maioria das vezes, os textos trabalhados séao
extraidos de cartilhas e ndo possibilitam nenhuma relacdo significativa com o
contexto social do aluno.

Os géneros textuais, mo ambito do presente estudo, referem-se a [...]
textos materializados que encontramos em nossa vida didria e que apresentam
caracteristicas sécio-comunicativas definidas por conteludos, propriedades
funcionais, estilo e composicao caracteristica [...]” (MARCUSCHI, 2007, p. 22-23).
Assim, a bula de remédio, os rotulos de produtos, a lista de compras, as receitas
culinarias, bilhetes, cartas, dentre outros constituem géneros textuais que fazem
parte do cotidiano dos alunos, possibilitando uma relagao de significados sociais.

Conforme Mortatti (2007), em meados da década de 1920, houve um
aumento na resisténcia dos professores quanto a utilizacdo do método analitico e
esse fato motivou a busca por novas propostas de solugdo para os problemas de
ensino e aprendizagem iniciais da leitura e da escrita. Em decorréncia desse quadro,
emerge, nas décadas de 50 e 60, segundo Carvalho (2005), uma discussdo em
torno de qual método seria mais eficiente para alfabetizar, de modo que se passou a
utilizar os métodos ecléticos, resultantes de uma juncdo dos métodos sintéticos e
analiticos. A autora enfatiza que ha, nos métodos ecléticos, uma combinacédo de
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aspectos decorrentes de ambas as abordagens, no que concerne a compreensao do
texto no processo inicial da aquisicao da leitura e da escrita, e de forma paralela, a
relacédo entre letras e sons.

A énfase excessiva na eficacia dos métodos de alfabetizagcdao no cenario
educacional brasileiro se estende até os meados da década de 1980, com a imersao
dos estudos de Ferreiro e Teberosky (1999) tratando em torno da concepcao
psicogenética de aquisicao da lingua escrita.

Esta concepcao inaugura uma revolugcao conceitual sobre a alfabetizacao,
a medida que refuta as antigas praticas de ensino e aprendizagem do sistema
alfabético, ao compreender a crianga enquanto sujeito que pensa acerca do
funcionamento da escrita, numa perspectiva construtivista do processo de
alfabetizacao.

Tomando como parametro a compreensdo do processo de aquisicao da
lingua oral e escrita pela crianga, a alfabetizacdo passa a ser vista a partir do
principio de “como se aprende”, deslocando a atencao para a compreensao do
processo de construcdo do conhecimento realizado pelo aluno, uma vez que a
aquisicao da leitura e da escrita ocorre de maneira simultanea. Nesta perspectiva, a
aprendizagem ocorre a partir da interacdo do sujeito cognoscente (criangca) com o
objeto cognoscivel (lingua escrita) e o sucesso da alfabetizacdo decorre da transicao
das fases evolutivas de construgdo do conhecimento sobre a escrita pelas quais
passa a criancga.

[...] os chamados pré-requisitos para a aprendizagem da escrita, que
caracterizariam a crianca “pronta” ou “madura” para ser alfabetizada
— pressuposto dos métodos “tradicionais” de alfabetizacdo — séo
negados por uma visdo interacionista, que rejeita uma ordem
hierarquica de habilidades, afirmando que a aprendizagem se da por
uma progressiva constru¢ao do conhecimento, na relagédo da crianga
com o objeto “lingua escrita” [...] (SOARES, 2004, p. 11)

Na teoria psicogenética, a aprendizagem esta relacionada aos processos
de assimilacdo e acomodacao. Dessa forma, o conhecimento nao é concebido como
cépia da realidade, mas é incorporado pelo sujeito a partir da organizagdo de novos
conhecimentos aos ja existentes, dentro de um processo dialético de desequilibrio e
equilibracao. Neste aspecto, emerge a énfase nos erros construtivos, necessarios a
organizacao do pensamento da crianga, considerando que a aquisicao da leitura e
escrita é uma tarefa complexa, que abrange processos de ordem cognitiva, afetiva,
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lingUistica e social. Para tanto, é necessario compreender que as criangas possuem
ritmos de aprendizagem diferentes, fazendo-se necessario o conhecimento dos
diferentes niveis da linguagem escrita pelos quais passam a crianca.

Neste enfoque, Ferreiro e Teberosky (1999) apresentam uma nova
compreensdo de escrita, ao explicar a forma como a crianga aprende a ler e a
escrever, ao definirem a evolucado da escrita a partir das etapas sistematicas (pré-
silabica, silabica, silabica-alfabética e alfabética) pelas quais a crianca passa durante
o processo de aquisicdo da lingua escrita, configurando um processo de
interpretagéo ativa da crianca acerca do funcionamento do sistema alfabético.

Na fase pré-silabica, a escrita é representada por desenhos e a crianca
produz rabiscos tipicos da escrita que tem como modelo podendo ser uma letra
cursiva ou de imprensa, sem estabelecer correspondéncia entre grafia e som. Esta
fase caracteriza-se ainda pela relacao que a crianca faz dos nomes de pessoas ou
coisas, associando-as ao seu tamanho. Assim, por exemplo, para a escrita da
palavra boi, a crianga escrevera uma palavra contendo muitas letras e, para a
palavra formiga, uma palavra contendo poucas letras.

Na fase silabica, a crianca desenvolve a hipdtese de que a escrita
representa partes da fala, sendo que cada letra representa uma silaba. Para Ferreiro
e Teberosky (1999), a partir dessa hipdtese a criangca da um salto qualitativo para a
construgdo de outras hipéteses na evolucdo da escrita, haja vista que supera a
etapa de uma correspondéncia global entre a forma escrita e a expressao oral
atribuida, ao perceber que a silaba corresponde a um segmento da fala. Nesse
sentido, ao escrever a palavra bola, marca uma letra par cada silaba, utilizando, por
exemplo, a letra b para a silaba bo e a letra / para a silaba /a.

A fase silabico-alfabética representa o periodo de transicao entre as fases
silabica e alfabética, sendo que nesta fase a crianga faz analises acerca do que
escreve, percebendo que uma silaba ndo corresponde apenas a uma unica letra,
portanto,

[...] a crianca abandona a hipdtese silabica e descobre a
necessidade de fazer uma andlise que va “mais além” da silaba pelo
conflito entre a hipbteses sildbica e a exigéncia de quantidade
minima de letras e o conflito entre as formas gréaficas que o meio lhe
propde e a leitura dessas formas em termos de hipéteses silabica
(conflito entre uma experiéncia interna e uma realidade exterior ao
proprio sujeito). (FERREIRO; TEBEROSKY, 1999, p. 214)
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A escrita alfabética constitui a fase final no processo de evolucdo da
escrita, haja vista que a crianca ja se apropriou do sistema de representacdo da
linguagem escrita, uma vez que [...] compreendeu que cada um dos caracteres da
escrita corresponde a valores sonoros menores que a silaba e realiza
sistematicamente uma analise sonora dos fonemas das palavras que vai escrever
[...] (FERREIRO; TEBEROSKY, 1999, p. 219). Para as pesquisadoras, € importante
enfatizar que, nesta fase, a crianca ainda ndo se apropriou das questdes
ortograficas do codigo alfabético, sendo uma dificuldade a ser superada, portanto
pode ocorrer que a crianga escreva “cavalu” para “cavalo”, haja vista que a crianca
escreve como fala.

As contribuicbes da teoria psicogenética ao processo de ensino e
aprendizagem da lingua escrita traduzem-se no reconhecimento da crianca
enquanto sujeito ativo na construgdo da escrita, bem como na importancia dada ao
professor quanto ao conhecimento de como o aluno aprende, com vistas a
elaboracdo de atividades desafiadoras, a fim de desenvolver uma aprendizagem
significativa, desconsiderando a disputa entre métodos adequados para alfabetizar.

[...] Deslocando o eixo das discussdes dos métodos de ensino para o
processo de aprendizagem da crianga (sujeito cognoscente), o
construtivismo se apresenta, ndo como um método novo, mas como
uma “revolugdo conceitual’”, demandando, dentre outros aspectos,
abandonarem-se as teorias e praticas tradicionais, desmetodizar-se
0 processo de alfabetizagdo e se questionar a necessidade das
cartilhas (MORTATTI, 2006, p. 10).

Com base no exposto, a desmetodizacdo da alfabetizagdo implicou em
um dos grandes equivocos da psicogénese quanto as praticas alfabetizadoras no
interior da escola, obscurecendo a faceta linglistica da alfabetizacado em detrimento
dos processos de ensino (como o professor deve ensinar) e aprendizagem (como o
aluno aprende).

O equivoco decorrente a desmetodizagcdo deu origem a uma didatica
construtivista (MORTATTI, 2006), ou seja, a teoria construtivista foi assimilada por
muitos educadores enquanto um método revolucionario de alfabetizacdo em
substituicdo aos métodos tradicionais que postulavam a importancia do professor
saber como o aluno aprende e, a partir dessa compreensao desenvolver estratégias
didaticas que priorizem a relacdo do sujeito cognoscente (crianca) com o objeto
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cognoscivel (escrita), estabelecendo o papel do professor como o de mediador e da
crianga como sujeito que constrdi seu conhecimento.

Para a teoria construtivista, o sucesso ou o fracasso do aluno é
decorrente da evolugdo das etapas de construcdo do conhecimento do sistema
alfabético. A concepcao psicogenética situa-se na faceta psicolinglistica de
aprendizagem, atribuindo o fracasso/sucesso da alfabetizacdo a caracterizacédo da
maturidade linglistica da crianca para a aprendizagem da leitura e da escrita
(SOARES, 2005).

A revolugdo conceitual impulsionada pelo paradigma psicogenético
suscitou equivocos, também, quanto a compreensado acerca dos erros construtivos
no processo de aprendizagem, no que se refere as intervencdes pedagodgicas face
as situagdes de construcao do conhecimento. Falar em erro construtivo gerou a nao
interferéncia do professor diante do processo de construcdo do conhecimento do
aluno para evitar bloqueios na aprendizagem.

No auge das discussoes acerca da teoria psicogenética de alfabetizacao,
em meados da década de 1980, do século XX, chegaram ao Brasil os primeiros
estudos de Vigotski e de seus colaboradores, centrados em postulados sustentados
na concepgado sociocultural. A concepg¢do sociocultural fundamenta-se nos
pressupostos tedricos do materialismo histérico-dialético, evidenciando uma
compreensao da realidade marcada pela histéria humana em constante busca pela
recriacdo da cultura, a partir da acao interativa do homem com a natureza. Parte da
premissa de que o homem constitui-se através de suas interacbes sociais, ora
transformando e ora sendo transformado nas relages produzidas no espacgo social
e no tempo histérico.

A aprendizagem, nesta concepcédo, € resultante das interagdes sociais,
sendo que estas desempenham papéis determinantes na constituicdo e no
desenvolvimento das funcbes mentais do homem, no que se refere as
representacdes do real, a producdo do pensamento e a utilizagcdo da linguagem
como instrumento de comunicacdo “[...] que garante, como conseqiéncia, a
preservacao, transmissao e assimilagdao de informacdes e experiéncias acumuladas
pela humanidade ao longo da histéria [...]” (REGO, 1995, p. 54)

Para Vigotski (2007), a linguagem enquanto instrumento de comunicagao
€ representada também pela escrita enquanto forma mais complexa que temos de

nos relacionar com o mundo, pois constitui um sistema simbélico de representacao
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da realidade. Nao obstante, Vigotski apresenta uma preocupac¢do com a chamada
pré-histéria da linguagem escrita, postulando que o processo de aquisicao da escrita
pela crianca nao esta relacionado ao inicio de sua entrada na escola, mas é
decorrente de vivéncias realizadas no contexto social do qual é parte integrante,
enfatizando os gestos, o desenho e o brinquedo como atividades simbdlicas que
atribuem significados a escrita e, portanto, elementos mediadores na compreensao
acerca do funcionamento do codigo. Por meio dessas atividades, a crianca
desenvolve a escrita espontanea, como resultado do seu pensamento acerca do
funcionamento da escrita e importante para a organizacdo do cédigo mediante os
recursos alfabéticos e ortograficos de sistematizagéo da escrita.

A concepcgao sociocultural considera a dimensao social no processo de
aquisicao da escrita, de modo que o conceito de alfabetizacdo supera o paradigma
de mera tarefa de codificagdo/decodificacao, pois situa a aprendizagem do cédigo a
partir dos usos sociais da escrita atribuindo-lhes sentido e significado com base nas
diferentes situacdes de utilizacdo. Desse modo, essa concepgcao extrapola a
discussdao acerca de métodos e /ou técnicas de alfabetizacdo, bem como nao
concebe que a aquisicdo da escrita implica apenas na dimensao individual, mas
enfatiza, de modo especial, o papel da criangca enquanto ser interativo na construcéao
do conhecimento mediada pelos seus pares. Assim, hd uma ampliacdo da questao
metodologica, ndo se reduzindo a métodos classicos de alfabetizacdo, mas

referindo-se a

[...] um conjunto amplo de decisbes relacionadas ao como fazer e
implica decisdes relativas a métodos, a organizagdo da sala de aula
e de um ambiente de letramento, a definicdo de capacidades a
serem atingidas, a escolha de materiais, de procedimentos de
ensino, de formas de avaliar, sempre num contexto da politica mais
ampla de organizagéo do ensino [...] (FRADE, 2007, p. 29).

Na concepcgdo sociocultural, a intervencdo pedagdgica no processo de
alfabetizacao, assume um papel de relevancia significativa, pois a contribuicdo do
professor no processo de internalizacdo da cultura escrita pelo aluno, a partir da
proposicao de situacdes significativas acerca do funcionamento do cédigo, através
de praticas de leitura e escrita vivenciadas pelas criancas em seu contexto familiar e
social. Nesse sentido, o professor alfabetizador deve exercer o papel de mediador

na transicao dos conhecimentos efetivados trazidos pelo aluno, relacionando-os com
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as capacidades a serem construidas e potencializadas no processo de aquisicao da
escrita, cujo “[...] ensino tem de ser organizado de forma que a leitura e a escrita se
tornem necessarias as criangas [...]" (VIGOTSKI, 2007, p. 143).

Ao evidenciar os usos sociais da lingua como parte integrante da
natureza do processo de alfabetizacdo, a concepcao sociocultural explicita a
aquisicao da escrita numa perspectiva sociolinglistica, realcando que a lingua oral e
a lingua escrita servem a diferentes situagdes sociais e com diferentes objetivos
(SOARES, 1995).

Nesta concepcao, o conceito de alfabetizacdo deve extrapolar a simples
técnica de codificar/decodificar, sendo concebido enquanto processo multifacetado e
sistematico de aquisicdo da leitura e da escrita. Por um lado, compreende a
dimensao técnica de conhecimento de fonemas e grafemas, e, por outro, exige a
contextualizacao do sentido e do significado das palavras enquanto componente
essencial para a leitura e compreensao da realidade, de modo que a leitura e a
escrita sejam concebidas enquanto processos para uso social. Desse modo,
somente alfabetizar ndo basta mais, tornando-se necessaria a reflexdao acerca das
praticas de leitura e escrita vivenciadas pelo aluno na construcdo de uma
aprendizagem significativa e de praticas alfabetizadoras competentes, visto que esta
imerso numa sociedade letrada e exposto as mais variadas situacdes de leitura e
escrita.

A seguir, apresentamos as reflexbes em torno do letramento e da
alfabetizacao, discutindo a funcdo social da escrita e suas implicagées no ambito
escolar e demais contextos de letramento, bem como analisamos a proposta de

alfabetizar letrando.

2.2 Letramento e Alfabetizacao: discutindo a funcao social da escrita

Em meados da década de 1980, do século XX, mesmo com uma forte
influéncia de referenciais tedricos acerca da psicogénese da lingua escrita, emerge

um novo termo para explicitar a compreensao de alfabetizacdo. Para atender as
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novas exigéncias impostas pela sociedade ndo basta aprender ler e escrever, mas
exige-se o dominio do codigo alfabético e ortografico em praticas sociais voltadas
para o exercicio da leitura e da escrita.

O termo letramento surge, conforme analises empreendidas neste estudo,
como fenémeno de andlise de cunho historico e sociolédgico, realgcando a dimensao
multidisciplinar no processo de aquisicdo da lingua escrita, ao tempo que concebe a
escrita enquanto pratica social em seus usos e funcdes nos variados contextos e nos
diferentes grupos e culturas.

Logo, empreender uma discussao em torno do letramento nos remete a
uma reflexao do termo escrita, considerando o papel que exerce em sociedades

grafocéntricas enquanto bem cultural aliada ao conceito de letramento, uma vez que

[...] foi inventada em decorréncia da necessidade humana de ampliar
as suas possibilidades de comunicar-se com seus pares e, nas
sociedades em que é adotada, permeia quase todos os dominios nos
quais as pessoas transitam cotidianamente [...] (LOPES, 2004, p. 20)

O homem, com base nessa necessidade humana de comunicac¢ao, busca
diferentes meios para exercer a atividade comunicativa como forma de interagéo
com seus pares. Neste exercicio efetivo da agao comunicativa, deve prevalecer
segundo Lopes (2004), o principio da interatividade, que busca satisfazer a
integracao entre as marcas convencionais caracteristicas da escrita aos significados
expressos pelo pensamento simbolico do homem, construido a partir de processos
histéricos e culturais, tendo em vista que o significado atribuido a escrita vincula-se
aos usos e as funcdes que ela exerce nos diferentes dominios da sociedade.

Considerando a compreensdo de que 0s usos da escrita estdo
associados aos padrdes socioculturais particulares é que emergem os Novos
Estudos do Letramento (STREET, 1993), suscitados a partir dos anos 80, como
nova perspectiva de abordagem desse fenédmeno, encaminhando as discussoes

[...] no sentido de questionar a visdo de letramento como o
conhecimento estrito do codigo da lingua, manifestado num sistema
grafico, e como a tecnologia que em si mesma favoreceria o
desenvolvimento de capacidades cognitivas [...] (LOPES, 2004).

No Brasil, segundo Mortatti (2004), o termo letramento parece ter sido

utilizado pela primeira vez por Mary Kato, em 1986, na apresentacdo do livro No
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mundo da escrita: uma perspectiva psicolinglistica, quando enfatiza uma definicéo
de letramento relacionada a funcao da escola em formar cidadaos funcionalmente
letrados, cuja apropriacao da lingua falada culta € consequéncia do letramento.

Segundo Soares (2003), no Brasil, o termo letramento tem sua origem
vinculada a aprendizagem inicial da escrita, confundindo uma especificidade que lhe
€ prépria com a especificidade do termo alfabetizagdo. Ainda segundo essa autora,
a producdo académica brasileira revela a associacdo entre alfabetizacdo e
letramento, ilustrada nas obras de Tfouni (2005), Rojo (1995) e Kleiman (1995),
sendo que esta Ultima discute o conceito de alfabetizacdo contrapondo-se ao
conceito de letramento, uma vez que para a autora, o conceito de letramento
comecou a ser usado nos meios académicos numa tentativa de separar os estudos
sobre o “impacto social da escrita” dos estudos sobre a alfabetizacdo, em
decorréncia da compreensao dos usos e finalidades que a escrita exerce nas
sociedades grafocéntricas sem que necessariamente o sujeito tenha adquirido o
cédigo alfabético.

Para Kleiman (1995, p. 19), o letramento compreende “[...] um conjunto de
praticas sociais que usam a escrita, enquanto sistema simbdlico e enquanto
tecnologia, em contextos especificos, para objetivos especificos [...]". Assim, 0s usos
da escrita extrapolam as situagdes especificas de sala de aula, que classificam os
alunos como alfabetizados ou ndo-alfabetizados e concebem a forma escolar da
escrita como Unica via para a sistematizacdo da realidade social. O conceito
apresentado por Kleiman (1995) realca a necessidade de compreensao das praticas
de letramento exercidas fora do ambiente escolar, enfatizando que numa sociedade
letrada, mesmo as pessoas consideradas analfabetas vivenciam praticas que
envolvem a leitura e a escrita por conviverem com diferentes suportes textuais
existentes nos contextos em que estao situadas.

Para Soares (2004, p. 47), o termo letramento é o “[...] estado ou condicao
de quem nao apenas sabe ler e escrever, mas cultiva e exerce as praticas sociais
que usam a escrita [...]”. Com base no exposto, o letramento implica a apropriacao
da escrita e sua utilizagdo nas diversas praticas, extrapolando o processo inicial de
aquisicao do codigo alfabético, que constitui uma especificidade da alfabetizacao,
bem como considerando as praticas vivenciadas cotidianamente nos contextos

culturais.
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O letramento é um fenébmeno plural, multifacetado, cuja compreensao
implica os usos e funcdes das demandas de leitura e escrita postas pela sociedade
letrada, ndo apenas para o sujeito que sabe ler e escrever, mas, também, para quem
utiliza o coédigo a partir de alguma mediacdo, como diferenciar mercadorias pela
marca, reconhecer o valor do dinheiro, ouvir uma noticia de jornal, dentre outras
situacdes decorrentes de utilizacdo da escrita presentes no contexto de uma
sociedade grafocéntrica. Decorrem desta perspectiva, categorias distintas da
definicdo de letramento, tais como a dimensao individual e a dimenséao social para a
compreensao do termo enquanto um fenémeno plural, socialmente construido, cujo
significado é explicitado a partir do contexto histérico de cada grupo social.

Conforme Soares (2004), na dimensdo individual, por um lado, o
letramento é visto como um atributo pessoal, que envolve um conjunto de
habilidades linguisticas e psicolégicas desenvolvidas nos processos de leitura e
escrita que caracterizam uma pessoa enquanto letrada ou iletrada a partir do
desenvolvimento de determinadas habilidades avaliadas com base em critérios
como ler e escrever com precisdo, por exemplo. Desse modo, dada a especificidade
do contexto no qual ocorre a agdo comunicativa da lingua por meio da escrita, a
dimensao social do letramento considera os usos que o sujeito faz da leitura e da
escrita em dado contexto social, a partir da especificidade e natureza dela
decorrente.

Nesta perspectiva, a autora reflete acerca das versbes liberal e
progressista entre letramento e sociedade. Na versdo liberal, o letramento é,
segundo Soares (2004), definido em termos de habilidades necessarias para que o
individuo funcione adequadamente em um contexto social. Essa definicao coaduna
com o termo da alfabetizacédo funcional, gerando o conceito de letramento funcional,
com énfase nos atributos pessoais necessdrios as exigéncias da sociedade,
sobretudo da efetiva aplicacdo dos conhecimentos da leitura e da escrita para o
funcionamento da sociedade, com vistas ao progresso e ao exercicio pleno da
cidadania. A dimensao social do letramento na perspectiva revolucionaria revela que
o letramento

[...] ndo pode ser considerado um “instrumento” neutro a ser usado
nas pratica sociais quando exigido, mas é essencialmente um
conjunto de praticas socialmente construidas que envolvem a leitura
e a escrita, geradas por processos sociais mais amplos, e
responsaveis por reforgar ou questionar valores, tradicdes e formas
de distribuicdo do poder presentes nos contextos sociais (SOARES,
2004, p. 74-75).
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Nesse enfoque, a dimensdo social do letramento realgca os principios de
uma alfabetizagéo critica, transformadora, que considera o sujeito um ser histérico,
situado nos diferentes contextos sociais e, portanto capaz de utilizar a escrita
enquanto ferramenta para o desenvolvimento de suas competéncias para melhor
atuar na sociedade tecnolégica.

O principio de uma alfabetizacdo transformadora coaduna com uma
educacao problematizadora, comprometida com a libertacdo, empenhada na
desmistificacdo do dominio da palavra a uma minoria elitizada que detém o poder da
escrita, legitimando as relagdes de dominacdo entre os que se apropriaram da
tecnologia da escrita e aqueles que nao a possuem, sendo, portanto marginalizados
(FREIRE, 1987). Tal proposicao impde a demarcagao de territérios entre letrados e
iletrados, estabelecendo poder e superioridade aqueles que dominam a escrita,
sendo considerados aptos ao exercicio da atividade intelectual notadamente
exercitada pela capacidade de expressdao que lhe proporciona o melhor
desenvolvimento na sociedade e, por isso, a capacidade de progredir, em virtude da
escrita estar vinculada ao progresso social e tecnologico.

A abordagem tedrica voltada aos Novos Estudos do Letramento,
postulada por Street (1993), € decorrente dessa linha de pensamento acerca da
prevaléncia de uma ideologia dominante que evidencia o letramento enquanto
fenbmeno universal, cuja aquisicdo pressupbde desenvolvimento econbémico e
igualdade social. A base tedrica proposta por Street redireciona os estudos do
letramento a partir da proposicdo de conceitos como os modelos autbnomo e
ideoldgico para melhor situar a compreensdo em torno da tecnologia da escrita e dos
usos sociais que dela se faz, bem como dos conceitos de eventos e praticas de
letramento, como unidades basicas de andlise do fenémeno.

Para Street (1984), o modelo autbnomo esta associado a uma Uunica
maneira de desenvolver o letramento, sendo que essa forma estd associada a
escrita como condi¢cao de progresso, enquanto que o modelo ideoldégico sustenta
que as praticas de letramento sao plurais, determinadas social e culturalmente
conforme as necessidades que a escrita assume para cada grupo social.

O modelo ideolégico nos permite compreender os multiplos significados
da escrita nos diferentes contextos da pesquisa de modo a retratarmos, a partir de
um estudo etnografico, as praticas de letramentos sociais exercidas nas diferentes

agéncias promotoras do letramento, com seus diferentes usos e fungoes, visto que
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[...] o que as praticas particulares e as concepgdes de leitura e
escrita sdo para uma dada sociedade depende do contexto; elas
estdo ja embutidas em uma ideologia e dela ndo podem ser
desvinculadas ou tratadas como neutras ou meramente técnicas
(STREET, 1984, p. 1).

Esses novos conceitos propostos por Street (1984) sdo abordagens
resultantes de dados obtidos em investigacdes de natureza etnografica acerca da
escrita, que servem como referéncia para o divisor de aguas entre letrados e
iletrados, ao considerar que o letramento € um termo plural e sua aquisicao é
decorrente do contexto sociocultural de utilizacdo do cédigo alfabético, mesmo em
praticas orais.

A discussado nos encaminha para a observacao de aspectos especificos e
diferenciados decorrentes da relacao entre os termos letramento e alfabetizagéo, ao
compreendermos que a leitura e a escrita sdo atividades exercidas conforme as
necessidades dos grupos sociais, portanto exercem diferentes funcdes
estabelecidas a partir de diferentes usos, demarcando assim praticas diferenciadas
dentro de um mesmo contexto cultural, onde as praticas de letramento nao decorrem
apenas de um sujeito ser alfabetizado, tendo em vista que ser letrado ndo é uma
consequéncia do processo de alfabetizagdo. Dai a importancia de considerarmos a
natureza e especificidade da alfabetizacdo e do letramento e, de como ambos
respondem as exigéncias sociais para o dominio e a utilizacdo de praticas letradas,

pois

[...] qualquer tentativa de considerar a variedade, ou o nivel de
alfabetizagdo, sem olhar os contextos comunicativos e lingtisticos
mais amplos em que é adquirida, juntamente com os valores que a
sociedade atribui a essas habilidades letradas, simplificara e
distorcera a relacdo entre os contextos de aquisicdo e as praticas
letradas [...] (COOK-GUMPERZ, 2008, p. 18)

Os termos alfabetizagdo e letramento apresentam caracteristicas
especificas e multifacetadas no processo de aquisicao e de dominio da leitura e da
escrita, tendo a escola como a principal agéncia de veiculagcdo de habilidades a
serem desenvolvidas, contextualizando as praticas sociais da escrita exercidas em
outros dominios institucionais, como a igreja, a associacdo de bairro, a familia,
dentre outras. Partindo dessa premissa, torna-se necessario refletirmos acerca do
papel exercido pela escola, enquanto espaco, por exceléncia, de desenvolvimento
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de praticas voltadas para o letramento académico, associadas as praticas de
letramento social desenvolvidas nos diferentes contextos de atuacéo e vivéncia do

aluno, considerando que a escola também faz parte da sociedade.

2.2.1 Letramento social e letramento escolar

Nas sociedades letradas, o prestigio atribuido a escrita € decorrente do
valor social que confere status a quem tem o dominio dessa tecnologia de maneira a
possibilitar o desenvolvimento das praticas de leitura e escrita, tendo em vista os
desafios impostos pela sociedade do conhecimento. Nesse sentido, o letramento
estd associado ao desenvolvimento da cultura escrita nas préaticas letradas
valorizando a leitura e a escrita em detrimento da oralidade, uma vez que as praticas
orais nessas sociedades tendem a ser menos valorizadas devido as condicdes
sociais para o0 uso da escrita no cotidiano, valorizando o sujeito detentor do codigo
alfabético melhor preparado para atuar na sociedade tecnolégica. Assim, o
letramento é concebido enquanto modelo autdbnomo, cuja abordagem esta
relacionada ao progresso e a civilizacdo, estabelecendo a grande divisa entre
letrados e iletrados, ao tempo que essa divisdo emerge da relacdo entre letramento
e escolarizacdo, mediante a imposicdo de que quanto mais escolarizado, mais
letrado serd o sujeito ou, inversamente, isto é, quanto menos escolarizado, menos
letrado sera.

Neste cenario, a escola é considerada o lugar social por exceléncia de
transmissdo dos conhecimentos culturalmente produzidos e acumulados pela
humanidade as novas geracdes. Sendo a escrita um produto cultural, a escola
exerce um papel especifico de normatizacdo da lingua oral e escrita necessaria para
a sistematizacao do coédigo alfabético e ortografico, constituida por uma organizacao
padronizada da linguagem denominada de lingua culta, que rege a forma de
expressao oral e escrita da sociedade.

A escola, enquanto espago de letramento, compete o ensino da escrita a
partir de elementos padronizados da lingua culta, posto que a escola tem o papel de
sistematizacdo do conhecimento cientifico e isso implica uma relacdo de poder

sobre os outros espacos de letramento, tornando-a mais visivel exatamente por ter
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sido instituida como espaco de transmissao formal de conhecimentos. As reflexdes
empreendidas neste sentido realgcam, ainda, a compreensao acerca das relagdes de
dominacdo impostas pela escola como instituicAo que reproduz a ideologia

dominante e, portanto, norteada para ensinar a lingua da cultura dominante.

Da concepcao restrita de escrita escolar e nao cotidiana, a crianca
constréi um conceito de texto e de leitura baseado nas praticas
escolares. Essas praticas destacam a leitura como decodificagcao do
texto e nem sempre buscam seu significado ou estabelecem
relagbes entre a linguagem oral e o texto escrito [...] (DI NUCCI,
2005, p. 67-68).

Nesse sentido, as praticas de escrita decorrentes do ambito escolar
tendem a considerar apenas os usos da tecnologia da escrita voltados para a
aquisicao da lingua culta como a fungao unica e correta de sistematizacdo do cédigo
escrito pautada na dimensao individual do processo de alfabetizacao, caracteristicas
do modelo escolar de letramento. Para Mortatti (2004, p. 13), “[...] a escola, ao
autonomizar as atividades de leitura e escrita, cria eventos e praticas de letramento,
mas com natureza, objetivos e concepgdes que sao especificos do contexto escolar
[...]". Assim, a escola tende a desenvolver praticas de um letramento autbnomo que
desconsidera 0s usos e fungdes que a escrita exerce nos diferentes contextos
sociais, ao tempo que considera apenas o desenvolvimento de habilidades em torno
de uma escrita escolarizada, aos moldes da norma padréo.
Para Kleiman (1995), a escola ndo esta preocupada com o desenvolvimento do
letramento enquanto pratica social, mas apenas com a pratica da alfabetizacao,
como aquisicao de cédigos alfabéticos e numéricos, a fim de desenvolver na crianca
uma competéncia individual necessdria para o sucesso escolar, desconsiderando a
dimensao social desse aprendizado, quando nao estabelece uma relacdo com as
praticas sociais da lingua oral e escrita desenvolvidas pela familia e demais
agéncias de letramento nas quais a crianca participa. Portanto, a escola, ao
desenvolver o0 ensino da escrita, tende a ndo considerar as demais possibilidades de
acesso e utilizacao do cddigo escrito, [...] haja vista que apenas o seu uso formal é
por ela veiculado, reconhecido como legitimo e, por isso, difundido nas atividades de
ensino (LIMA, 1996, p. 55).

E necessario, contudo refletirmos acerca das praticas de escrita
desenvolvidas na escola, uma vez que o processo de alfabetizacdo inicia-se muito

antes de a crianga entrar na escola, pois considerando as experiéncias extra-
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escolares no convivio com uma cultura letrada, a crianga leva para a escola um
repertério significativo de compreensédo do funcionamento da leitura e da escrita,
decorrentes das praticas orais exercidas nos diversos dominios sociais dos quais
participa.

Desconsiderar o processo de construcdo da linguagem a partir das
interagGes vivenciadas pela crianga com o meio social em que atua € estabelecer
um fosso entre o contexto escolar e o contexto social, supervalorizando as praticas
de leitura e escrita desenvolvidas na escola e negando as praticas vivenciadas no
ambiente extra-escolar, revelando uma tendéncia de escolarizacdo do letramento,
como se este fosse apenas um dominio da escola. Assim, conforme Cook-Gumperz
(2008), a alfabetizacao € um constructo social, cuja natureza implica um carater dual
no que tange as habilidades basicas de decodificacdo e aos usos em praticas
letradas.

Para Marcuschi (2007, p. 19), “...] existem “letramentos sociais” que
surgem e se desenvolvem a margem da escola, ndo precisando por isso serem
depreciados [...]”, tendo em vista que a escrita permeia outros cenarios sociais como
a familia, o trabalho, a igreja, dentre outros e é expressa de forma diferenciada,
conforme a natureza de sua utilizacdo nestes contextos sociais. Ao falarmos sobre
letramento, referimo-nos tanto a letramento, no singular, quanto a letramentos, no
plural, tendo em vista que é “[...] impossivel formular um conceito Unico de
letramento adequado a todas as pessoas, em qualquer contexto cultural ou politico
[...]” (SOARES, 2004, p. 78). Dessa forma, realgamos os diferentes niveis de
letramento alcancados com base nas experiéncias vivenciadas e nas praticas de
letramento exercidas em um dado contexto social, pois uma pessoa alfabetizada
pode ter um nivel de letramento diferente de uma pessoa nao alfabetizada e vice-
versa, sem, contudo vivenciar experiéncias de letramento, a partir do convivio
cotidiano com a escrita.

Realcamos, por um lado, a importancia da compreensdao dos aspectos
culturais do sujeito em relagéo a sua histéria de letramento, bem como os aspectos
decorrentes da variedade linglistica do seu grupo social, importantes para o
processo de aquisicdo da linguagem escrita. Por outro lado, destacamos que a
oralidade representa um importante elemento na constru¢do da linguagem na
interacdo social da crianga com seus pares, Vvisto que proporciona o
desenvolvimento de suas capacidades de compreensdao sobre o sistema de
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funcionamento da lingua escrita, tendo em vista que, de modo especifico, no
ambiente familiar, compreende o0 uso social da escrita a partir das relacdes
vivenciadas nesse contexto, ao utilizar a escrita para listar compras, ler revistas ou
ouvir histérias contadas por um adulto letrado, por exemplo.

Conforme Bortoni-Ricardo (2004), a familia constitui um dos dominios
sociais responsaveis pela socializacdo da crianga na sociedade, cuja linguagem é
permeada por um estilo préprio e informal de constituicdo da lingua materna, assim

como a escola nos demais espagos sociais dos quais a crianga participa.

Ao chegar a escola, a crianga, 0 jovem ou o adulto ja sdo usuarios
competentes de sua lingua materna, mas tém de ampliar a gama de
Seus recursos comunicativos para poder atender as convengoes
sociais, que definem o uso linglistico adequado a cada género
textual, a cada tarefa comunicativa, a cada tipo de interacéo
(BORTONI-RICARDO, 2004, p. 75).

Este fato nos remete, ainda, a compreensao de que o letramento escolar,
entendido enquanto a apropriagdo do sistema de escrita a partir de seus variados
aspectos de funcionamento desenvolvidos no ambito da escola envolve atividades
mecanicas de utilizacdo do léxico gramatical relacionados aos diferentes usos da
escrita nos variados géneros textuais. Envolve, também, diversificadas situacoes da
lingua escrita presentes nos outros contextos de letramento, haja vista que a escola
ndao deve desconsiderar os diferentes dominios sociais de usos e finalidades da
escrita deles decorrentes. Neste aspecto, compreendemos que a escola é uma
instituicdo social, cujo papel constitui-se em favorecer a aquisicdo convencional do
sistema alfabético, sendo necessario o respeito as formas de utilizacdo da escrita
exercidas nas outras agéncias de letramento, bem como a variedade linguistica do
aluno, assumindo a responsabilidade de oferecer condicbes para o letramento, a
medida que desenvolve atividades através das quais o aluno perceba as varias
formas de comunicacdo expressas ndo somente pela norma padrdo, mas por outras
maneiras de comunicagao.

Para Kleiman (1998), o letramento adquire mudltiplas funcbes e
significados, dependendo do contexto em que é desenvolvido, isto €, da agéncia de
letramento por ele responsavel. Dessa forma, ratificamos o conceito plural do
letramento, explicitando que optamos por sua compreensdo considerando 0s
diferentes usos da escrita em diversos contextos sociais, respeitando a

especificidade e finalidade dos géneros textuais existentes fora da escola. Nesta
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perspectiva, 0 processo de aquisicao da escrita deve considerar as praticas de
letramento vivenciadas pela crianca nos diferentes ambientes sociais, de modo que
0 processo de alfabetizacdo esteja interligado com o letramento, em virtude da
necessidade de alfabetizar letrando.

2.2.2 Alfabetizar letrando

As discussdes empreendidas até aqui revelam o carater multifacetado dos
termos alfabetizacdo e letramento, bem como a reflexdo necessaria acerca do
ensino e da aprendizagem do sistema alfabético e ortografico, denotando que, no
convivio de uma sociedade letrada, ndo basta apenas o aprendizado da leitura e da
escrita, mas a utilizacdo desse conhecimento nas praticas sociais, sobretudo porque
o convivio com os diferentes suportes textuais ja se faz presente em nosso
cotidiano.

Discutimos, nessa parte do estudo, as implicacbes decorrentes da
alfabetizacao na perspectiva do letramento, a partir das reflexdes em torno da
natureza da alfabetizacédo e do letramento, dada a especificidade de cada termo, do
papel da escola enquanto espaco social do ensino formal da escrita e da pratica
pedagdgica alfabetizadora nesse processo.

No ambito da pratica escolar de aquisicdo da escrita, observamos a
relacao estabelecida entre alfabetizacao e letramento, sendo a compreensao desses
conceitos muitas vezes assumida enquanto a substituicdo de um termo por outro, ou
mesmo de concepcao da alfabetizacdo enquanto pré-requisito do letramento, fator
este que resulta na dicotomia existente entre alfabetizar e letrar. Nesta discusséo,
recorremos aos estudos de Soares (2003, 2004, 2005), Carvalho (2005), dentre
outros, em busca de embasamento tedrico que possibilite o desvelamento da
especificidade dos termos alfabetizacao e letramento. No dmbito dessas reflexdes,
realcamos que nosso entendimento coaduna-se com o pensamento postulado pelas
autoras, ao indicarem que ambos sao processos multifacetados e de natureza
especifica.

Conforme Soares (2003), no Brasil, o letramento surgiu enraizado no

conceito de alfabetizacdo, originando, dessa forma, uma confusdo entre a
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especificidade de cada termo, provocando uma inadequada e inconveniente fusao
dos dois processos, com prevaléncia do conceito de letramento, o que tem
conduzido a um certo apagamento da alfabetizacdo. Neste aspecto, o letramento vai
sendo concebido como pré-requisito da alfabetizacdo ou a alfabetizacao passa a ser
considerada parte integrante do letramento no processo de aquisi¢do do cédigo. Em
nossas observacdes, as discussdes inerentes a pratica pedagogica alfabetizadora
tém suscitado inUmeros questionamentos acerca de qual terminologia deve ser
contemplada no desenvolvimento da acao docente em relagdao ao ensino da lingua
escrita.

Alfabetizar e letrar muitas vezes se confundem e se mesclam, havendo a
necessidade de compreensdo dos conceitos de alfabetizacdo e de letramento, dada
a especificidade de cada termo, a fim de que possamos realcar a importancia de que

ambos sao processos distintos, porém indissociaveis. Assim,

[...] a alfabetizacdo desenvolve-se no contexto de e por meio de
praticas sociais de leitura e de escrita, isto €, através de atividades
de letramento e, este, por sua vez, s6 se pode desenvolver no
contexto da e por meio da aprendizagem das relagbes fonema-
grafema, isto é, em dependéncia da alfabetizagéo [...] (SOARES,
2004, p. 14)

Neste sentido, alfabetizar ndo é letrar e letrar nao é alfabetizar, ou seja, a
alfabetizacao constitui processo sistematico de aquisicdo do sistema alfabético e o
letramento refere-se as praticas sociais de leitura e escrita nos diferentes contextos
e com finalidades especificas. Defender a alfabetizagcdo enquanto aquisicdo do
cbdigo nado traduz um conceito pautado numa concepcao tradicional do processo de
ensino e aprendizagem da leitura e escrita, mas decorre de uma tomada de decisdo
em prol da reinvencao da alfabetizacdo que se faz necessaria diante da concepcao
atual em torno do aprendizado do codigo estar vinculado ao conceito de letramento
(SOARES, 2003). Reinventar a alfabetizacdo é dar novo sentido a este conceito,
ressignificando o processo de ensino e aprendizagem da lingua escrita, de modo a
compreendé-lo a partir de um enfoque multifacetado que abrange a

[...] consciéncia fonolégica e fonémica, identificagdo das relagdes
grafema-fonema, habilidades de codificacdo e decodificagdo da
lingua escrita, conhecimento e reconhecimento dos processos de
tradugéo da forma sonora da fala para a forma grafica da escrita [...]
(SOARES, 2004, p. 15).
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A alfabetizacdo implica o aprendizado de uma técnica indispensavel para
a entrada no mundo da escrita, ao tempo que o letramento esta relacionado ao
desenvolvimento de agdes voltadas para o uso social da escrita e implica a
participacdo de sua utilizagcdo em experiéncias diversificadas a partir da interacao
com os diferentes géneros textuais, situados como praticas discursivas.

As reflexbes da especificidade da alfabetizacdo e do letramento nos
revelam a necessidade da vinculacdo dos dois termos na pratica pedagdégica
alfabetizadora, de modo que o trabalho pedagégico desenvolvido na escola
contemple uma proposta de “alfabetizar letrando”, em que o ensino e a
aprendizagem do cddigo estejam permeados pelas praticas sociais de utilizacdo da
escrita, conferindo-lhe sentido e significado a partir de suas diferentes finalidades no
contexto social, afinal, numa sociedade letrada, ndo basta apenas aprender ler e
escrever, € preciso praticar socialmente a leitura e a escrita, compreendendo as
finalidades decorrentes nos diversos contextos de letramento. Alfabetizar letrando
nao constitui um novo método de alfabetizacdo que consiste na utilizagao de textos
variados no ambiente escolar, mas a ressignificagdo do sentido da alfabetizacéao,
numa perspectiva pedagogica na melhoria de metodologias relacionadas a aquisi¢ao
da escrita, pois, conforme Soares (2004) ha multiplos métodos para a aprendizagem
inicial da lingua escrita.

Ainda segundo a autora, € necessaria a compreensao de que 0 processo
da alfabetizacdo envolve situagdes de ordem psicolégica, psicolinglistica,
sociolingiistica e linguistica, que ndo podem ser desconsideradas no tratamento
didatico no ensino da lingua, envolvendo diferentes metodologias conforme a
natureza do trabalho e os objetivos propostos visando atingir as diversas finalidades
de apropriacdo da escrita, enfatizando por um lado, a aquisicdo do sistema
alfabético e, por outro, a imersao na cultura escrita por meio dos usos sociais nos

diferentes contextos dos quais participa. Nesta perspectiva,

[...] aprender a escrever envolve dois processos simultaneos:
compreender a natureza do sistema de escrita — os aspectos graficos
— e o funcionamento da linguagem que usamos para escrever — 0S
aspectos discursivos [...] (LAROCCA; SAVELI, 2005, p. 215-216).

O trabalho com textos na alfabetizacdo constitui uma metodologia
adequada para enfocar esses dois aspectos da aprendizagem da lingua escrita,
lembrando que o desafio de tornar o aluno alfabetizado e letrado decorre da
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contextualizagdo dos usos da escrita nas diferentes situagdes do cotidiano. Portanto,
a alfabetizacdo, na perspectiva do letramento, evidencia a importancia do trabalho
com os diversos géneros textuais, com base nos diferentes suportes de leitura,
tendo em vista proporcionar ao aluno a percepg¢ao das multiplas formas de utilizacao
da escrita para diferentes finalidades, a partir das situacdes de letramento presentes
no cotidiano, uma vez que o0s textos apresentam situagcdes comunicativas
diferenciadas, possibilitando-o compreender que a estrutura e a organizacdo dos
géneros textuais estdo relacionadas a funcao discursiva que exercem nas praticas
cotidianas da realidade circundante, ou seja, uma carta, uma receita culinaria, uma
bula, um anuncio de jornal, um bilhete, um folheto informativo, dentre outros géneros
textuais.

Neste cenario, a escola enquanto espago socialmente instituido para
desenvolver o ensino sistematico e formal da escrita tem como papel “...] formar
usuarios efetivos da escrita que vao operar com essa tecnologia cultural para ler e
produzir textos em varios ambientes [...]” (FRADE, 2007, p. 302), ou seja, oferecer
condi¢des para o desenvolvimento das habilidades de leitura e escrita, considerando
a lingua padrdo como uma das diversas maneiras de comunicagéo. Neste sentido, a
escola deve respeitar a historia de letramento e a variagcao linguistica do aluno no
processo de alfabetizacdo, enquanto aspectos de grande relevancia para o
aprendizado da escrita.

Diante dessa realidade, tragamos alguns questionamentos: que condi¢des
a escola proporciona para o efetivo desenvolvimento das habilidades de leitura e
escrita? Que praticas de letramento ela desenvolve no processo de alfabetizacao? A
sala de aula tem se constituido um ambiente alfabetizador? Os conhecimentos de
escrita que os alunos trazem sao considerados pela escola?

Conforme mencionado anteriormente, a escola é a instituicdo social
responsavel pela transmissdo convencional do sistema alfabético, cujo conteudo é
sistematizado com base na lingua culta ditada pela cultura dominante que sufoca as
diferentes maneiras de comunicacdo que nao estejam de acordo com a norma
padrao. A compreensao acerca da lingua padrao como uma das formas de utilizacao
da escrita, evidencia a concepgdo da lingua na perspectiva sociolinguistica, pois
relaciona a maneira de falar com o contexto que se esta inserido, assim como 0 uso
que se faz da escrita. Assim, com base no papel social que desempenhamos em um

determinado contexto, monitoramos a nossa maneira de falar, ou seja, nao



70

utilizamos aspectos da norma culta o tempo inteiro para nos comunicar, portanto, a
lingua apresenta multiplas funcées ao serem utilizadas em casa, na igreja, no clube,
dentre outros espacos sociais.

A partir do convivio com uma cultura letrada, sobretudo na interagdo com
seus pares, a partir das experiéncias vivenciadas na familia, a crianca traz para a
escola marcas da escrita, sendo a oralidade um dos fatores de construcdo das
regras internas da lingua, necessarias ao desenvolvimento da lingua escrita. Para
Bortoni-Ricardo (2004), a escola deve partir dos conhecimentos que o aluno tem
acerca da escrita e organiza-los tendo em vista os usos especializados da lingua
que ira desempenhar em contextos diferenciados e com funcées especificas. Assim,

[...] para que a crianga se torne letrada é preciso que a sala de aula
de alfabetizagdo se transforme num ambiente de letramento, ou seja,
a prética alfabetizadora deve levar a criangca ao mundo letrado
através do acesso a diferentes formas de leitura e de escrita,
ampliando seus saberes linglisticos a partir do uso reflexivo da
lingua nas variadas situagdes de seu funcionamento [...] (BRITO,
2003, p. 81).

E interessante ressaltar que a crianga ao chegar a escola traz marcas
desse ambiente alfabetizador, pois convive no interior desse ambiente formado por
diversos dominios sociais nos quais circula a escrita e vivencia eventos de oralidade
necessarios a constituicado da lingua escrita. Ao mencionarmos, portanto, a sala de
aula como ambiente alfabetizador, realcamos a necessidade da escola trazer para
dentro da sala de aula os géneros textuais que circulam na comunidade, uma vez
gue o ambiente alfabetizador ndo se reduz somente a organizacado de cantinhos de
leitura na sala de aula ou a confeccao de murais informativos para que as criancas
sejam imersas na cultura escrita. Tal imersdo pode ser compreendida de maneira
equivocada. Alfabetizar letrando implica na aquisicdo do sistema alfabético, tendo
em vista a apropriagdo dos recursos comunicativos para o uso eficiente da escrita
nas praticas sociais. Portanto, os aspectos discursivos caracteristicos dos géneros
textuais ndo podem ser aprendidos apenas pela exposicdo, mas pela interacdo
mediante a construcdo de sentido e de significado baseado na finalidade de cada
género textual e de sua utilizagdo no contexto social.

Outro aspecto decorrente dessa discussao € sobre a variacao linglistica
organizada com base nos recursos discursivos da comunidade de fala a qual
pertencemos. A escola tende a ndo observar essa questao, pois considera erros de
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portugués as formas de comunicacgao utilizadas que nao estejam de acordo com 0s
elementos comunicativos da lingua padrao.

Para Bortoni-Ricardo (2004), uma das finalidades cruciais da variacao
linglistica € marcar a identidade social do falante, dessa forma a lingua falada
revela quem somos, a partir de caracteristicas ligadas a etnia, classe social e/ou
localizacdo geografica. No entanto, a escola ndo leva em conta as diferengas
existentes na sala de aula, promovendo habilidades de leitura e escrita
homogeneizadoras, de modo a reforgar o pensamento das criancas de que a escola
nao foi feita para elas, pelo fato de negar os conhecimentos que trazem de casa, ao
desenvolver uma escrita escolarizada, normativa e instrumental, destituida de
sentido para o contexto em que vivem.

As praticas de alfabetizacdo devem contemplar, portanto, a
contextualizacao da escrita com base nas situacdes reais de uso dessa tecnologia
na sociedade, oferecendo condicées para o letramento ao tempo que situam os
géneros textuais demarcando suas funcées comunicativas. Consideramos a ressalva
de que a escola ndo pode garantir o acesso a todos os tipos de leitura ou mesmo a
sua utilizacdo, no entanto, enquanto agéncia promotora do letramento deve
encaminhar o aluno ao acesso da cultura letrada, possibilitando o conhecimento das
diferentes formas de utilizacdo dos recursos comunicativos. Tal proposicao suscita a
discussdo acerca do papel da professora alfabetizadora nesse contexto, a fim de
que possa desenvolver praticas significativas de ensino que possibilitem o
desenvolvimento do aluno buscando sua compreensdo acerca do funcionamento e
utilizacédo da escrita.

Essa compreensdo esta sustentada numa perspectiva sociocultural da
alfabetizacao, cuja reflexdo considera a percepcdo da crianca acerca da lingua
escrita, a partir dos conhecimentos trazidos em decorréncia das marcas de oralidade
presentes nos discursos da familia, como um conhecimento real da crianga a ser

potencializado com base no conhecimento formal transmitido pela escola.

[...] essa introducdo ao mundo da escrita, na escola, ndo se
caracteriza como um momento inaugural de entrada em um mundo
desconhecido: embora ainda “analfabeta”, a crianca ja tem
representacdes sobre 0 que € ler e escrever, ja interage com textos
escritos de diferentes géneros e em diferentes portadores, convive
com pessoas que Iéem e escrevem, participa de situagdes sociais de
leitura e de escrita [...] (SOARES, 1999, p. 69).
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O papel da professora alfabetizadora, nesse sentido, € o de mediadora
desses conhecimentos, tendo em vista a potencializacdo das fungdes psicolégicas
superiores da crianca, a fim de que esta possa se desenvolver autonomamente.
Ressaltamos, nesse aspecto, a importancia do conhecimento acerca do
funcionamento da escrita e de como a crianga aprende, como saberes necessarios a
professora alfabetizadora, objetivando o desenvolvimento de situagdes significativas
de aprendizagem, possibilitando aos alunos refletirem sobre o uso e a funcao social
da escrita no seu cotidiano, como aspectos integrantes da organizacédo do trabalho
pedagdgico na alfabetizacao.

Revisitando as proposicoes de Vigotski (2007) acerca da pré-histéria da
linguagem escrita, encontramos uma substancial consideragdo em torno dos gestos,
do desenho e do brinquedo enquanto atividades simbdlicas que imprimem sentido a
escrita e exercem um papel importante na transicdo da oralidade-letramento. As
reflexdes empreendidas neste ambito apontam para a relevancia do simbdlico no

processo de letramento, uma vez que

[...] € na presenca/auséncia do brincar de ler para a crianga (jogos de
contar), do brincar de ler com a crianga, do brincar de desenhar e
escrever (jogos de faz-de-conta) que se reencontra o sentido social
da escrita daquela subcultura letrada [...] (ROJO, 1998, p. 124).

Nessa perspectiva, realcamos a importdncia do ludico para o
desenvolvimento das acgdes de alfabetizagdo, sobretudo em decorréncia da
implantagéo do ensino fundamental de nove anos, que inicia o ciclo de alfabetizagédo
com criangas na faixa etaria de 6 anos. O brincar possibilita novas formas de
construir as relagdes sociais entre criancas e adultos.

O jogo de faz-de-conta da leitura e escrita estimula os alunos a situacdes
em que 0S recursos comunicativos sejam desenvolvidos, particularmente na
utiizacdo de estratégias de leitura e de escrita selecionadas para resolver
determinada situagéo. O trabalho com os variados géneros textuais proporcionam a
compreensao acerca da organizacado da escrita e dos seus modos de utilizacdo de

maneira mais evidente para a crianca.

[...] a evolugdo do simbolismo repercutiria sobre a conquista do
sistema representativo da escrita, apontando possiveis e importantes
interdependéncias entre a representacdo simbdlica e o
desenvolvimento da escrita [...] (MONTIBELLER, 2005, p. 329-330).
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As praticas orais exercidas em torno do contar histérias, por exemplo, dao
visibilidade acerca da organizacado das narrativas e da monitoracdo da fala quando
lemos para alguém, diferentemente de quando conversamos sem tomar como base
um discurso escrito. Portanto, o brincar de ler e escrever proporciona a crianga a
contextualizacao da leitura e da escrita como produtos de uso social, na medida em
que possibilita a imaginacdo e realiza funcbes especificas de utilizacdo desses
processos.

Alfabetizar letrando implica desenvolver agdes significativas de
aprendizagem sobre a lingua, de modo a proporcionar situacées nas quais a crianca
possa interagir com a escrita a partir de usos reais expressos nas diferentes
situacdes comunicativas. Dessa forma, aprender a escrever envolve, por um lado, a
apropriacdo do sistema alfabético e ortografico e, por outro, o desenvolvimento das
habilidades textuais, ou seja, a producdo de textos observando os elementos
discursivos, conforme a tipologia textual, de modo a perceber que cada género tem
uma forma diferente quanto a estrutura e organizacao, objetivando atender uma
finalidade especifica.

A escola cabe ampliar as experiéncias de leitura e escrita, proporcionando
a crianga condicoes para o letramento, a partir das marcas trazidas para o ambiente

escolar, pois, é papel da escola,

[...] além de aperfei¢oar as habilidades ja adquiridas de produgdo de
diferentes géneros de textos orais, levar a aquisicdo e ao
desenvolvimento das habilidades de producao de textos escritos, de
diferentes géneros e veiculados por meio de diferentes portadores
[...] (SOARES, 1999, p. 69).

Contudo, pensar a alfabetizacao na perspectiva do letramento implica na
compreensao de um trabalho pedagdgico organizado a partir da reflexdao em torno
desses termos, enquanto processos distintos, especificos, porém indissociaveis, que
envolvem procedimentos diferenciados de ensino, considerando a necessidade e a
importancia de desenvolver a alfabetizacdo num contexto de letramento. Assim,
evidenciamos o papel fundamental que a professora alfabetizadora assume no
processo de apropriagdo da escrita pela crianga, sendo necessario a sistematizacao
de conhecimentos acerca do processo linglistico, psicolinglistico e sociolinguistico

do sistema alfabético e ortografico, a fim de que possa desenvolver de maneira
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competente, situacdes significativas de aprendizagem, proporcionando ao aluno a
apropriacao da escrita de maneira bem-sucedida.

A alfabetizacado na perspectiva do letramento implica, ainda, uma opc¢ao
politica, considerando que o sentido dado a palavra imprime a possibilidade de
transformacao da realidade, notadamente pelo direito de todos a apropriacdo da
escrita enquanto bem cultural. Neste entorno, se faz necesséria a reflexdo acerca
das praticas de letramento desenvolvidas no processo de alfabetizacdo, uma vez
que a escrita permeia os diferentes dominios sociais e faz parte do nosso cotidiano,
sobretudo com o advento da sociedade do conhecimento. No entanto, realgamos a
importancia de compreendermos que existem diferentes maneiras de falar, bem
como diferentes maneiras de escrever, situando as variacoes linglisticas conforme o
contexto social em que atuamos e os diferentes papéis sociais que exercemos no

seio de uma cultura letrada.

2.3 Pratica pedagodgica alfabetizadora na perspectiva do letramento

As reflexbes empreendidas no ambito desse estudo realcam a
compreensao da alfabetizagdo enquanto aquisicado da escrita como pratica social.
Nesse sentido, discutiremos acerca dos aspectos concernentes ao fazer docente
alfabetizador com base na concepc¢ao sociocultural, por considerarmos a dimensao
social no processo de aquisicao das habilidades de leitura e escrita.

Revisitando as bases tedricas dessa concepcao, destacamos a relevancia
atribuida as interagdes sociais na produgdo do conhecimento, uma vez que a
aprendizagem ocorre a partir das relagdes estabelecidas entre o
sujeito/conhecimento e sujeito com seus pares. Neste aspecto, a pratica pedagdgica
€ marcada por uma rede de interagcdes que envolve todo o processo educativo,
incluindo os resultados da acao docente. Conforme Brito (2003, p. 88),

O papel do(a) professor(a), nesta perspectiva, tomando o(a) aluno(a)
como ser social que se apropria da escrita nas interacées com
diferentes interlocutores (mediadores) refere-se a organizagao de
praticas interativas de ensino-aprendizagem, que provoquem o0
desenvolvimento de suas concepcbes sobre o objeto de
conhecimento.
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O desenvolvimento de agbes significativas na alfabetizacdo implica no
dominio de conhecimentos especificos da alfabetizacdo no que concerne ao
funcionamento da escrita e 0 modo de compreensao desta pelas criancas, bem
como o entendimento acerca do carater complexo e multifacetado da alfabetizacao e
do letramento. Neste sentido, Soares (2004) realca as especificidades inerentes ao
processo educativo de alfabetizar e letrar, evidenciando que ambos sdo processos
distintos, porém indissociaveis, considerando que o acesso ao mundo da escrita
ocorre de maneira simultanea pelos caminhos da alfabetizacéo e do letramento, dai
a necessidade de uma pratica pedagogica alfabetizadora na perspectiva do
letramento.

Com base no exposto, evidenciamos o papel fundamental que a
professora alfabetizadora assume no processo de ensino da escrita, sendo
necessaria a sistematizacdo de conhecimentos linguisticos, psicolinglisticos e
sociolinglisticos acerca da lingua materna, a fim de que desenvolva situacdes
significativas de ensino, proporcionando ao aluno uma aprendizagem bem-sucedida
na apropriagao da escrita, de modo que este compreenda os usos e fungdes sociais
desse produto cultural.

A proposta de alfabetizacdo na perspectiva do letramento constitui um
desafio para o professor, pois requer mudancas significativas acerca das questdes
tedrico-metodolbgicas que norteiam a pratica pedagogica no ensino da leitura e da
escrita. A perspectiva é de superagdao da forma mecanica e repetitiva, sustentada
pelos métodos tradicionais expressos nas cartilhas de alfabetizacdo, desenvolvendo
conteudos desconectados das praticas sociais vivenciadas pelos alunos. Nesse
contexto, a ressignificacao da pratica alfabetizadora decorre da agao critico-reflexiva
que deve permear o fazer docente, considerando a concepg¢ao acerca do homem
que se deseja formar e das questdes tedrico-metodoldgicas em torno da
alfabetizacao e do letramento rumo a uma aprendizagem significativa.

Reiteramos, nesse sentido, a necessidade de reformulacado da formacao
dos professores das séries iniciais, sobretudo através da formacao continuada, de
modo que seja desenvolvida considerando a realidade das préaticas de ensinar, a fim
de que as inovacdes postuladas nos discursos oficiais e materializadas nos
programas de formacao, correspondam, de maneira coerente, as necessidades e
expectativas dos professores na otimizacdo do processo de ensino e aprendizagem
e, consequentemente, na diminuicdo das fileiras do analfabetismo, sobretudo o
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analfabetismo funcional. Assim, é importante que a escola constitua um espaco de
formacao que possibilite ao professor, juntamente com seus pares, a agao critico-

reflexiva em torno do fazer docente, pois, nesse ambito,

[...] a formacdo de professores converte-se em um processo de
autodeterminacdo baseado no didlogo, na medida em que se
implanta um tipo de compreensao compartilhada pelos participantes,
sobre as tarefas profissionais e os meios para melhora-las, e ndo em
conjunto de papéis e fungdes que sdo aprimorados mediante normas
e regras técnicas (IMBERNON, 2006, p. 86).

Com base nas reflexdes desenvolvidas neste capitulo e, por extenséao,
neste estudo, consideramos relevante compreender a pratica pedagdgica como
elemento de producdo do conhecimento, postulando sua configuragdo como espaco
de reflexdo para a acdo, através da relacdo indissociavel entre teoria e pratica.
Nesta perspectiva, ressaltamos que a pratica pedagdgica alfabetizadora deve
valorizar a escrita como bem sociocultural, de modo que o professor explore, na sala
de aula, diferentes usos e funcdes sociais, a fim de formar leitores e escritores
proficientes.

A seguir, apresentamos a analise dos dados revelados na pesquisa.



e CAPITULO IlI

A ESCOLAEA ALFABETIZACAO: é possivel
alfabetizar letrando?




CAPITULO Il

A ESCOLA E A ALFABETIZACAO: é possivel alfabetizar letrando?

[...] a pesquisa conduz os envolvidos a um
processo apaixonante de descoberta de
si, do outro e do conhecimento,
reforcando-se que pesquisar €, entao, o
reencontro... é a construgdo/reconstrucao
de caminhos... € compromisso com o
saber... [...]

(Brito, 2007, p. 14).

As constantes transformacdes das sociedades exigem o dominio da
escrita como elemento necessario ao efetivo desenvolvimento social, de modo que a
escola é desafiada a assumir um papel relevante como espago responsavel pelo
ensino das habilidades de leitura e escrita, a fim de responder as necessidades
demarcadas pela sociedade letrada.

Revisitando os aportes tebricos acerca da relacdo entre escola e
alfabetizacao (DI NUCCI, 2005; MORTATTI, 2004), observamos que com a
necessidade da formacdo de mao-de-obra qualificada para atender as demandas
sociais, ocorreu a escolarizacdo da escrita, ou seja, a alfabetizagdo assumiu o
objetivo de desenvolver a aquisicdo de um sistema normativo do ler e escrever,
destituindo a fungdo social da escrita. O processo de escolarizacdo da escrita
institui, pois, 0os usos escolares deste objeto sociocultural, preparando os individuos
para usar a escrita de forma mecanica e instrumental, visando atender as exigéncias
do mercado de trabalho.

Atualmente, tem-se discutido acerca do processo de alfabetizacao
enquanto a aquisicao do sistema alfabético aliada aos usos e fungdes que a escrita
desempenha na sociedade, dai surgindo a preocupacdao com as questées do

letramento fenbmeno que induz pertinente a se fazer indagar: que praticas de
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letramento sdo desenvolvidas no processo de alfabetizacdo? Que sentido tem sido
dado a escrita no interior da escola?

Com base nas reflexdes empreendidas e, a partir do exposto, neste
capitulo, procedemos a andlise dos dados produzidos na investigacdo sobre as
praticas de letramento desenvolvidas no processo de alfabetizacdo de criangas,
retratando os diferentes aspectos observados no universo sociocultural e no
contexto institucional pesquisado, notadamente no que concerne aos usos e fungdes
da escrita.

Nesse sentido, a organizagdo dos dados da pesquisa esta delineada em
quatro eixos tematicos, focalizando o processo escolar de alfabetizacao e as praticas
de letramento privilegiadas na escola, de modo a evidenciar aspectos concernentes
a reflexao tedrica acerca da identidade das colaboradoras, a processos formativos
na dimenséo inicial e continuada, bem como exercitar a reflexdo acerca da pratica
pedagdgica alfabetizadora, sobretudo arraigados no embasamento tedrico-
metodoldgico que norteia o seu saber-fazer docente. Assim, anunciamos que a
organizacdo dos dados, apresenta-se materializada na Figura 01, que registra os

referidos eixos tematicos e seus consequentes desdobramentos:

4 i h O acesso a condicao de alfabetizadora;

Quem € a professora *Trajetorias de formacao;

alfabetizadora «A alfabetizadora diante do espelho: revendo a
propria pratica.
o %
~
As alfabetizadoras e .
S -Alfabet}zag'ilo como letrg{nenfo; ' .
SLER conc¢p90~e ) « Alfabetizacao como codificacdo/decodificacao.
alfabetizacao
o /
4 N
Pratica escolar de +Usos escolares da escrita;
a]fabetizagﬁo +Usos sociais da escrita.
o %
+O que significa alfabetizar letrando;
. «Praticas de letramento na escola;
Alfabetizar letrando «Suportes de leitura e escrita utilizados na
alfabetizacao.

- J

Figura 01: Organizacao dos eixos da pesquisa
Fonte: Dados da pesquisa
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A partir da organizag&o dos eixos tematicos e dos indicadores de analise
deles decorrentes, empreendemos a interpretacdo dos dados produzidos no
contexto empirico, evidenciando os diferentes aspectos desvelados no processo de
producdo da pesquisa, no que se refere as praticas de alfabetizagdo, considerando
os diferentes usos e func¢des da escrita no ambiente escolar. Assim, apresentamos a

discussao em torno do primeiro eixo de analise.

3.1 Eixo 01 — Quem é a professora alfabetizadora

As discussdes empreendidas em torno da alfabetizacdo evidenciam, de
maneira consistente, as questbes relacionadas aos aspectos tedrico-metodoldgicos
da pratica alfabetizadora, com vistas a um fazer alfabetizador competente, isto €&,
uma pratica que atenda as especificidades da alfabetizacdo enquanto aquisicdo da
leitura e da escrita, bem como no que concerne a funcao social da escrita.

Outro aspecto suscitado a partir da analise desta tematica refere-se a
formacao docente como elemento importante no processo de alfabetizacao, a pratica
pedagdgica alfabetizadora. Conforme Brito (2003), o processo de formagédo do
professor alfabetizador exige saberes especificos dada a singularidade de ensinar a
ler e escrever. Os estudos (Soares, 2004; Leite, 2005) revelam a necessidade de
reformulacdo da formagao dos professores alfabetizadores, a fim de que possam
desenvolver de maneira competente 0 ensino-aprendizagem inicial da lingua escrita,
de modo a ressignificar a pratica alfabetizadora a partir da discussao de aspectos
metodoldgicos que contemplem um fazer critico no processo de alfabetizacao,
compreendendo-0 como processo que ultrapassa o ensino de habilidades de ler e
escrever, caracterizando-se como pratica necessaria ao desenvolvimento da cultura
escrita.

A partir dessas referéncias, neste eixo, caracterizamos a professora
alfabetizadora, revelando aspectos peculiares de sua identidade, a partir das
trajetérias de formacdo, analisando aspectos relacionados a formacao inicial e
continuada como elementos essenciais a constituicdo do ser, do saber e do fazer
docente.
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3.1.1 O acesso a condicao de alfabetizadora

Ser professora alfabetizadora nem sempre parte de uma opgao pessoal,
uma vez que muitas sao as situagcbes que convergem para O acesso a essa
condicdo. Dentre as inumeras situacbes, destacamos a professora “novata” na
escola ou a professora que “leva jeito” para alfabetizar, notadamente por ter
caracteristicas de uma pessoa docil e de espirito maternal. Nesse sentido,
questionamos: quem é a professora alfabetizadora? Que motivacées a leva a
condigéo de alfabetizadora de criangas?

Tomando como foco esses questionamentos, neste indicador de anélise,
evidenciamos 0 encontro das colaboradoras com a pratica alfabetizadora, ao tempo

que revelam como ocorreu esse encontro:

ROSA - Fiquei assim bastante preocupada que eu nao tinha nenhuma
experiéncia de 12 a 42 e eu fiquei com a mao na cabeg¢a, meu Deus por onde eu
vou comegar. E ai fui pra uma sala de segunda série, aonde os alunos tinham
assim bastante dificuldade e eu bastante preocupada com aquilo, porque meu
Deus tanto esses alunos iam se atrapalhar como eu. Mas. Corri atrds de
pessoas que ja trabalhavam de 12 a 42, pra elas me orientarem, né. De primeira
mao, a minha tia que ja era professora antiga mesmo e ela me ajudou muito,
nessa, nessa parte de texto, de como eu ia trabalhar com esses alunos, com
meus planos de aula. E ai depois a gente, eu fui indo, fui indo, gracas a Deus
que deu certo. E, foi assim que comegou né, de 12 a 42 nés voltamos pra qui.

DALIA - Bom, eu fiz 0 concurso né, de 12 a 42 série, e ai fui lotada na escola né
e foi acontecendo né, eu acho que foi assim por acaso, né.

MARI - Como eu me tornei? Como é que a gente sabe como é que a gente se
torna? Eu comecei com, com, na pré-escola mesmo. Comecei na pré-escola, na
escola comunitaria. A partir dai que eu fui pra escola. La no comecinho que eu
fui pra escola, quando eu fui pra 14, eu fui pra escola mesmo normal. Dai pra ca
eu fui assim, ndo é sé 12 ano, 2° ano ndo, de 12 a 42 série.

ELI - Ah!, foi através do concurso mesmo. Entrei no 12 ano, eu dava aula de 52 a
82 série, ai como eu passei no concurso de 12 a 42 série, ai eu vim pra ca.

O relato da professora Rosa evidencia a angustia dos anos iniciais do
exercicio da profissdo, vividos em salas de alfabetizacdo, confirmando que a
formagao inicial se parece incipiente no desenvolvimento de questbes tedrico-
metodoldgicas inerentes ao trabalho docente como suporte a pratica pedagogica,
ocorre que com o passar dos anos, a professora diz que vai ganhando experiéncias
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e consegue administrar os dilemas do dia-a-dia da profissdo. Segundo Rosa, quem
nao tem experiéncia termina como alfabetizadora e, no momento de encontro com a
pratica docente alfabetizadora, € importante a socializacdo profissional, a troca de
experiéncias com o0s pares, o que é proposto por Brito (2003) em relacao aos
impactos dos anos iniciais da vivéncia profissional. Ao experimentar a inseguranca
na atuacado docente, o professor iniciante tende a copiar modelos de atuacéo, a fim
de encontrar diretrizes para a sua acao pedagdgica, sem, contudo questionar se a
metodologia imitada é valida para a realidade em que atua. Rosa revela ainda que
suas experiéncias no ambito da alfabetizacao figuram como fonte de aprendizado
sobre o processo de ensino da escrita.

Em sua fala, a professora Ddélia revela que o acesso a condicdo de
alfabetizadora é decorrente de sua admissao em concurso publico de 12 a 42 série, e
afirma que, por acaso, se torno alfabetizadora. Evidencia a realidade da condigcéo de
alfabetizadora percebida no recrutamento para as classes de alfabetizagdo como
aspecto notadamente ancorado na causalidade em tornar-se alfabetizadora, como
um processo natural na carreira do magistério.

A professora Mari diz ter-se tornado alfabetizadora a partir de
experiéncias vividas na pré-escola, em uma escola comunitaria e, com 0 ingresso
numa escola oficial da rede publica continuou seu trabalho de alfabetizagdo. No
relato de Mari ha evidéncias de que nos tornamos alfabetizadoras a medida que
vamos acumulando experiéncias, as quais sao diversificadas em cada turma, em
cada ano letivo, uma vez que vamos construindo um perfil profissional com base nos
saberes cientificos e experienciais exigidos pela profissdo docente.

A vivéncia da pratica cotidiana constitui o cerne do fazer docente mediado
pelos conhecimentos oriundos da cultura geral adquirida no ambito da formacao
inicial que, aliada a pratica, possibilta um embasamento necessario ao
desenvolvimento profissional docente, notadamente pelas experiéncias vivenciadas
no dia-a-dia da profissdo. Nesse aspecto, refletir sobre a prépria pratica constitui um
elemento imprescindivel a acdo docente no que se refere ao modo como o fazer
pedagdgico ocorre, de maneira que o tornar-se professora exige uma postura critico-
reflexivo necesséria ao desenvolvimento profissional.

Para a professora Eli, 0 encontro com a prética alfabetizadora ocorreu de
forma natural, em decorréncia da admissdo em concurso publico, para as séries

iniciais do Ensino Fundamental, também marcando, assim como Dalia, o aspecto
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casual de tornar-se alfabetizadora ao ser concursada para essa modalidade de
ensino.

Com base nos relatos, constatamos que o acesso a condicdo de
alfabetizadoras nao revela evidéncias de uma opcdo pessoal para atuar nessa
modalidade de ensino, nem uma preocupacao com o recrutamento para as salas de
alfabetizacao, desconsiderando os conhecimentos especificos a aquisi¢cdao da leitura
e da escrita nos anos iniciais de escolarizacdo. Desse modo, parece que somente 0s
saberes produzidos na experiéncia sao necessarios a construcdo de uma pratica
pedagdgica competente, desconsiderando o0s saberes cientificos inerentes a
formagéo inicial que correspondem aos conhecimentos gerais associados aos
conhecimentos especificos a pratica alfabetizadora, resultando em um suporte
tedrico-metodolégico que possibilite uma melhor atuacao docente nesse ambito.
Para Brito (2003), tornar-se professora alfabetizadora ocorre num processo de
construgcdo de significados com base na formacdo sistematica que envolve
conhecimentos gerais acerca da educacdo, ensino e aprendizagem, aliado aos
conhecimentos especificos necessarios a compreensdo do funcionamento da
escrita, a fim de desenvolver uma pratica significativa com vistas ao ensino e a

aprendizagem da lingua escrita.

3.1.2 Trajetérias de formacao

A formacéo do professor, de modo especial a do alfabetizador, implica no
desenvolvimento de habilidades necessarias para o ensino da leitura e da escrita, a
partir do conhecimento de que as criangas pensam sobre o funcionamento da
escrita, aliados aos conhecimentos acerca da educacgdo, a fim de que possam
desenvolver uma pratica pedagégica competente. Com base no exposto, realcamos
a importancia da formacao continuada enquanto processo dindmico de construgcdes
de significados como suporte para a reflexao da/na préatica pedagdgica, buscando na
teoria, os conhecimentos capazes de provocar a reflexdo sobre as questdes
vivenciadas na pratica, conforme afirma Kramer (2002).

A partir dessas reflexdes, analisamos aspectos concernentes a formacgao

continuada das professoras, questionando-as acerca dos investimentos no
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desenvolvimento profissional. Acerca desse questionamento, as professoras

destacam

formativo:

sua compreensao € seu envolvimento no que concerne a esse ambito

ROSA - Com certeza. E através do curso que a gente, que a Prefeitura ofereceu
pra gente esse ano, o Pré-Letramento, né. Infelizmente eu iniciei o PROFA e nao
pude continuar porque foi a época que eu engravidei e ai muito enj6éo, ai eu
passei aqueles trés meses sem, sem animo mesmo € ndo pude continuar o
PROFA. Mas ai, gracas a Deus, veio o Pro-Letramento, com a experiéncia dos
PCN’s, que a gente ndo vai deixar de esquecer nunca né. Foi uma grande ajuda
pra mim como uma professora que estava vindo de uma escola de 52 a 82 série
e ai foi assim uma experiéncia valida demais e a ajuda muito grande da nossa
coordenadora, como pedagoga, como coordenadora, que ela tem me ajudado
muito mesmo, € assim uma experiéncia de vida que eu sempre digo pra ela que
sem a Liziane eu ndo sei como € que a gente vai trabalhar né, porque € uma
ajuda, € uma maozona, uma mae, uma cobrona, mais ela ta ali, tem me ajudado
muito, eu tenho aprendido muito com ela. Entao aquilo que eu ndo sei eu recorro
a ela, Liziane me ensina porque eu to com um problema nisso e ela ta ai mesmo
de prova, porque ela sabe que eu sou uma professora bastante preocupada e
ela sempre fica dizendo olha n&o te preocupa, vai, faz isso e sempre quando nao
da certo Liziane nao deu certo, pois entdo tenta desse outro jeito, pela
experiéncia ha mais de vida que ela tem, mais do que eu, né e assim a gente
tem andado.

DALIA - Fazendo cursos, comprando livros? N&o, porque assim eu quero é
parar mesmo, eu quero € me aposentar. Eu quero cuidar de outras coisas, eu to
cansada, € sério. Sdo muitos anos de trabalho, eu to com a minha mente
cansada, certo. Eu tenho 55 anos (risos), eu ja quero parar, to cansada, é
verdade.

MARI - Até que eu gostaria mas... Mas estou sim, estou fazendo meu curso
(graduacgao), to fazendo o Pro-letramento na area de Matematica, primeiro
Matematica depois na Lingua Portuguesa.

ELI - Eu to fazendo um curso ai, o Pré-letramento. Sé que eu nao to gostando
muito nao, porque sé é leitura de texto, leitura de texto, ndo tem nada assim
chamativo, voltado mesmo pra pratica. Eu nao to gostando muito ndo desse que
a prefeitura t4 oferecendo.

Os relatos revelam que os cursos de formacao continuada dos quais

participam as professoras sdo basicamente os oferecidos pela Secretaria Municipal

de Educacéo, através de convénio com o Ministério de Educacéo e Cultura — MEC,

voltados para a area de alfabetizacédo, tais como o Programa de Formacgédo de

Alfabetizadores — PROFA e o Pré-Letramento, desenvolvido atualmente no

municipio,

ndo se evidenciando em seus depoimentos outros formatos de

investimentos neste ambito.
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Rosa evidencia que os programas de formacao continuada a ajudaram
oferecendo-lhe embasamento tedrico-metodoldgico a partir da proposta de trabalho
desenvolvida nestes cursos. A professora revela, ainda, o auxilio dado por seus
pares no interior da escola, como um aspecto importante para o exercicio de sua
pratica pedagdgica.

Dalia revela em seu relato o desinvestimento na carreira profissional,
realcando aspectos propostos por Huberman (2000) ao caracterizar esta fase como
o fendbmeno do recuo ao tempo em que ha uma transicao do investimento na carreira
para um investimento na vida pessoal, situacao exposta no relato da professora.

Mari revela que o seu desenvolvimento profissional esta ocorrendo a partir
do investimento em sua formagao inicial, uma vez que esta cursando a graduacao e
participando dos cursos de formacdo continuada oferecidos pela rede municipal, a
exemplo do Pr6-Letramernto.

A professora Eli também participa do Pré-Letramento, porém afirma nao
estar gostando das atividades desenvolvidas no curso, uma vez que este ndo realiza
atividades que correspondam as necessidades da pratica desenvolvida em sala de
aula. Seu relato realgca a necessidade de ressignificacdo dos cursos de formacao
continuada no que concerne a fragilidade tedrico-metodolégica das propostas
desenvolvidas mediante a realidade vivenciada em sala de aula, considerando os
aspectos desenvolvidos na formacéo inicial dos professores, traduzidos em lacunas,
de maneira especifica na formagéao do professor alfabetizador.

Para Garcia (2003), é importante que a teoria se constitua instrumento
que possibilite a professora alfabetizadora rever a sua pratica, com vistas a
transformacao do fazer docente. Neste entorno, revelamos como aspecto nodal na
formacao continuada a necessidade de tematizar a pratica, a fim de que o professor
pense sobre a sua acao docente, de modo a questionar a si mesmo, suas
concepcgoes acerca da educacao, do homem que deseja formar e para que contexto
social. A escola constitui um dos l6cus de formagao continuada, cujo espago deve
ser de reflexdo sobre a acao docente, com base na vivéncia do fazer cotidiano,
proporcionando a investigacao, a reflexdo e a recriagdo da pratica pedagdgica,
contribuindo, sobretudo, para a construgdo da identidade da professora
alfabetizadora, revelando, pois, que o tornar-se alfabetizadora envolve a dindmica
constituida pela mescla do conhecimento e da vivéncia da profissao.
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Segundo Imbérnon (2006), a formacao permanente do professor deve
possibilitar, sobretudo a qualidade da inovacdo educativa, semeada no ambito
educacional, de modo que a pratica possa validar os aspectos teéricos que norteiam
a pratica educacional, necessitando pois, que os curriculos formativos voltados para
o desenvolvimento profissional docente deem possibilidades para que os
professores expressem suas expectativas e necessidades, pontuando suas
limitacoes e possibilidades, mediante a inovacao tedrico-metodoldgica apresentada.
Assim, a pratica pedagodgica torna-se o ponto de partida e de chegada da formacao
continuada, facilitando o direcionamento da professora na reflexdo acerca do fazer

docente.

3.1.3 A alfabetizadora diante do espelho: revendo a propria pratica

Refletir sobre a préopria pratica é, necessariamente colocar-se diante de si
mesmo e iniciar o exercicio de rever aspectos inerentes a sua atuacdao docente,
analisando diferentes aspectos da acao desenvolvida na profissdo e, nesse sentido,
olhar para a pratica como um fenémeno sobre o qual se pode e se deve pensar.

Freire (1996), ao refletir sobre o ensino, adverte que ensinar exige
reflexao critica sobre a pratica, indicando, portanto, um exercicio que nos remete a
um movimento dindmico entre a acao e a reflexdo sobre a acdo que nos permite a
compreensdo acerca dos saberes construidos na sala de aula, rastreando os ecos
postulados pela teoria que embasa o fazer docente.

Ao serem colocadas diante do espelho proposto pela pesquisadora, as
evidéncias acerca de uma reflexdo sobre a pratica sdo reveladas com base nos
depoimentos a seguir, ao serem questionadas como se caracterizam enquanto

alfabetizadoras.

ROSA - Assim mais preocupada. Sabe aquela professora alfabetizadora mais
preocupada? Por que hoje a educagao esta tendo tanta mudanca que a gente,
as vezes a nossa pratica tradicional, a gente tem que ta sempre inovando. Entao
meu estou fazendo aquela salada, tirando o que ndo deu certo e buscando
aquilo que deu certo. Entdo eu to me considerando assim aquela alfabetizadora
mista, que procurando melhorar a cada dia, porque eu sou muito preocupada
com a aprendizagem dos meus alunos.
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DALIA - Pra falar a verdade Georgyanna, pratica, pratica mesmo é porque
quando eu comecei €, € eu comecei assim com alunos de 3° ano, 4° ano, né, ai
que eu fui trabalhar com o 12 ano, quer dizer, essa época nao era nem ano, era
série, né. Ai fui trabalhar com, foi quando veio essa reforma né, de ano, ai eu fui
trabalhar com o 12 ano, criangcas com 6 até 7 anos, né. Recebi criangas que
nunca tinham ido na escola né, nem em creche, nem pré-escola, né. E ai foi
dificil, foi, mas eram criangas assim, ta carentes, sei la eu me identifiquei com
aquelas criancas, né. Fiz um bom trabalho. A coordenadora, a diretora, os
proprios pais gostaram do trabalho. Foi bom na época. E ai eu achava assim que
eu poderia trabalhar de novo com criangas nessa faixa etaria. S6 que agora, ai
passei um ano sem ir pra sala de aula, problema de saude e ai agora quando eu
retornei eu ndo to achando bom nao. Os alunos, ndo sei se é a questdo dos
alunos. A maioria dos alunos daqui sao hiperativos, né, e eu nao to gostando
nao. To fazendo assim um trabalho assim praticamente.

MARI - A minha pratica, sinceramente. Hoje, a minha pratica hoje nem sei mais
assim como eu to lidando né, na sala. Porque tem dia que eu percebo que eu
nao fago nada. Eu, Meu Deus, o que que eu té fazendo? Ai na verdade a minha
pratica, eu to assim..

ELI - Eu me esforgco. Eu tento me esforcar, até pra mostrar essa questao da,
como eu te disse, da fonologia da escrita, que 0s sons nao correspondem
exatamente a escrita, que é complicado, que tem que ter atencao.

Rosa sente-se em conflito diante das mudancas de paradigmas que se
instalam no contexto da alfabetizagdo. Um aspecto que emerge nas reflexbes de
Rosa diz respeito a sua identidade como alfabetizadora. Os dados explicitam sua
indefinicdo frente aos diferentes paradigmas de alfabetizacdo. Dai sua saida é
autodenominar-se como alfabetizadora mista (eclética).

As analises de Ddlia contém uma revisitacdo de sua trajetdéria como
alfabetizadora, descrevendo suas vivéncias na atividade docente. De acordo com
seu relato, tem desenvolvido um trabalho bem-sucedido, tendo o reconhecimento de
seus pares e das familias dos alunos. A professora fala de sua experiéncia em
trabalhos com criancas que nunca freqliientaram a escola, revelando os dilemas
vivenciados e as dificuldades enfrentadas. Nao obstante, reconhece a complexidade
de ser alfabetizadora, demonstrando conflitos em relagcdo aos desafios do ensinar e
aprender no processo de alfabetizacéo.

Mari ndo consegue explicar suas acgdes, parece confusa diante do seu
fazer. Demonstra tensdes ao refletir sobre sua pratica pedagdégica, revelando nao
saber como sua agao docente esta caracterizada, bem como faz uma autocritica
contendo uma imagem negativa acerca de sua pratica. Compreendemos que a
autocritica tem marcas reveladoras de uma pratica espontaneista, marcada por um

sentimento de inoperancia, por ndo saber lidar com os dilemas vivenciados no
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cotidiano, pondo em questao a prépria competéncia do fazer docente. Esse relato
também esta impregnado de uma confuséo entre o papel da alfabetizadora na sala
de aula, demonstrando dificuldades em desenvolver a profissdo, sobretudo pela
caréncia de conhecimentos especificos a alfabetizacao.

Eli apdia-se no esforco de uma acdo docente voltada apenas para
aspectos concernentes ao ensino da escrita, sem distinguir outras situacdes
caracteristicas de uma pratica alfabetizadora, ndo conseguindo, portanto, explicar
que caracteristicas apresenta enquanto alfabetizadora.Em sua fala emerge,
entretanto, a preocupacao com a dimensao técnica da alfabetizagéo.

As falas revelam as tensdes vivenciadas pelas professoras notadamente
no que concerne aos aspectos de uma pratica desenvolvida com base na
racionalidade técnica, cuja acdo esta sustentada pela pratica tradicional de
alfabetizacdo como elemento construido na formagéo inicial e, diante disso, a
revolugdo conceitual da alfabetizagdo, enquanto discurso inovador impdée uma
reflexdo sobre as propostas de alfabetizar. Essa reflexdo parece ndo ser suficiente
para ressignificar a base construida pelas professoras no que se refere a pratica
tradicional. A partir da observacéo, o que se percebe é uma resisténcia a mudanca
dada a fragilidade teorico-metodologica nas analises das praticas inovadoras de
alfabetizacdo. Desse modo, as professoras consolidam as praticas nas quais se
sentem seguras, instalando, pois, uma confusdo entre teoria e pratica, ou seja, na

teoria sdo construtivistas e, na pratica, sao tradicionais.

3.2 Eixo 02 — As alfabetizadoras e a concepcao de alfabetizacao

Ao empreendermos o estudo deste eixo, compreendemos a importancia
de considerar que toda pratica pedagdgica tem implicita uma base de sustentacao
tedrica, mesmo quando nao se tem consciéncia que ela existe, sendo refletida nos
aspectos metodolégicos que constituem o fazer docente. A teoria que sustenta essa
pratica remete a uma concepcdo de mundo, de homem e de sociedade que
constituem o cerne do fazer pedagdgico e, portanto, sendo mediadas por ela,
representada pela acdo desenvolvida na pratica docente. No caso especifico da
pratica alfabetizadora, as concepgcdes que comumente regem a acao docente
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caracterizam-se, por um lado, por uma base teo6rico-metodologica associacionista e,
por outro, por uma teoria interacionista, tendo o letramento como uma nova
compreensao acerca da escrita. Neste eixo, abordamos as unidades de andlise
decorrentes das concepcdes de alfabetizacdo das professoras alfabetizadoras, bem
como explicitamos o0s aspectos metodolégicos inerentes a acado pedagdgica

desenvolvida em sala de aula.

3.2.1 Alfabetizacao como letramento

A compreensao da alfabetizagdo como letramento decorre da reflexdo
acerca dos usos e fungdes que a escrita assume nos diferentes contextos sociais,
sendo a escola apenas um dos contextos letrados no qual a crianga participa. Desse
modo, a alfabetizagdo na perspectiva do letramento implica o ensino do sistema
alfabético com base nas praticas sociais, a fim de que o aluno seja, a0 mesmo
tempo, alfabetizado e letrado. Nesta perspectiva, atividades que conduzam o aluno a
perceber as fungdes socioculturais da escrita sdo importantes para a compreensao
da representacao do escrito no cotidiano. Com base no exposto, evidenciamos que
as colaboradoras da pesquisa revelam, em suas praticas e em seus discursos,
concepgdes diferentes de alfabetizagdo. Por exemplo, Rosa e Mari, ao serem
guestionadas sobre o que é alfabetizar, registram:

ROSA - Pra mim, hoje, alfabetizar é realmente letrar, porque a partir dessa
alfabetizagcdo é aonde nds vamos estar vendo nossos alunos, aonde ele esta
alfabetizado e até aonde ele esta letrado. Alfabetizacdo pra mim hoje, eu tenho
essa visao.

MARI - Alfabetizacdo pra mim € ensinar a ler, escrever e vai mais além do que
iSs0 né, porque &, é, ele vai partir de um contexto né, da histéria de vida dele né,
onde a escrita e a leitura vai fazer parte do contexto de vida da histéria dele, da
histéria de vida dele né.

A concepcéo de alfabetizacado no primeiro relato evidencia a alfabetizagao
como sendo parte do letramento, ao tempo que depois revela uma dissociacado entre
os termos, distinguindo os momentos em que o aluno esta alfabetizado e que esta
letrado, ou seja, que habilidades de leitura e escrita desenvolve a partir da aquisicao

do cédigo e como vai usando essas habilidades no cotidiano. No segundo relato, a
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leitura e a escrita devem tomar como parametro o contexto histérico do aluno,
situando os usos da leitura e da escrita nas praticas cotidianas do aluno. A
alfabetizacao vai além das questdes metodoldgicas do ensino e da aprendizagem da
leitura e da escrita, evidenciando, conforme Soares (2003) que a alfabetizagdo é
desenvolvida por meio de praticas sociais de leitura e de escrita, contextualizadas no
ambiente do qual o aluno faz parte.

As observacbes realizadas em torno da pratica das alfabetizadoras
evidenciam o desenvolvimento de atividades que proporcionam diferentes
experiéncias com a escrita como o trabalho com cantigas de roda, parlendas,
fabulas, dentre outros géneros textuais. O uso de diferentes textos, no entanto,
dividem espaco com textos cartilhados extraidos do livro didatico, utilizados pelos
alunos nas tarefas especificas de aquisicdo da escrita. O texto ilustrado a seguir,

uma cantiga de roda, € um dos exemplos de textos utilizado pela professora Rosa:

O piao
O piéo entrou na roda, oh pido!
Roda pido, bambeia piao

Sapateia no terreiro, oh piéao!
Roda pido, bambeia piao
Mostra tua figura, oh pido!
Roda pido bambeia piao
Faca uma cortesia, oh piao !
Roda pido, bambeia piao
Atira tua fieira, oh pido!
Roda pido, bambeia piao

Entrega o chapéu a outro, oh pido!

Roda piao, bambeia piao

Figura 02: Texto “O pido”
Fonte: Arquivo da pesquisadora

Na observacao realizada na sala de aula, percebemos que o trabalho com
esse texto foi realizado a partir da leitura feita pela professora, explorando cépia do
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texto no quadro para que os alunos o transcrevessem para o caderno. Na sequéncia
das atividades, Rosa executou a musica para os alunos ouvirem e se apropriarem da
melodia, a fim de que pudessem cantar junto com ela. Apds essa tarefa, a
professora solicitou aos alunos que destacassem a palavra pido a partir do texto
escrito no caderno, iniciando as atividades especificas de aquisicdo do codigo,
explorando, por exemplo: a relacdo entre grafema-fonema, ao solicitar aos alunos o
reconhecimento da familia silabica da letra p.

Essa sistematica foi utilizada para o estudo de todas as consoantes das
palavras estudadas, iniciando sempre com base na leitura de um texto. Apds a
leitura e interpretacédo, Rosa inicia o trabalho de estudo da palavra-chave, conforme
a letra estudada. Prosseguindo o estudo do texto, geralmente transcrito para um
cartaz, Rosa afixa o texto na parede da sala, com o intuito de que os alunos revisem
as familias silabicas, quando necessario.

Na experiéncia de Mari, a pratica pedagdgica nao € diferente. A
professora também utiliza diferentes géneros textuais para contextualizar a tarefa de
aquisicao da escrita, como o trabalho desenvolvido a partir de uma fabula, como

demonstra o exemplo abaixo:

O Pastor e o Lobo

o Ahl Jd seil.. Vou fingir®

U == que estou em apuros
I[ch}'-: PG'STur:de ovefhusy para ver ¢ que
ava q vidg triste o fI acontece... PONO]
;:’-Crn graga, pop isso / ~
ava pensqng, |
que fqz e o oa
animaggy g 5o dar | Sy
Uavida,,, ||
- f’f ®@

—

Um lobol
Ahl Ahl Ahl
Ahl ARl ARl

N GC
i ==
. Umdia...
Que sustol Pensei QL" "Ah! Tsso ndio
estivesse em perigo se fazl Socorro, um lobol
. Socorro, socorro!

Ait Xiii...

E o lobo devorou
suas ovelhas.

Cw

Figura 03: Fabula “O pastor e o lobo”
Fonte: Arquivo da pesquisadora
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Ao trabalhar o texto O pastor e o lobo, Mari Ié o texto com os alunos,
perguntando a opinido deles sobre a leitura, explicando que o texto em estudo é
uma fabula e que esse tipo de texto nos traz sempre um ensinamento, a moral da
histéria. A atitude da professora converge com um dos objetivos do ensino da lingua
na escola, que é possibilitar a criagcdo de situacdes propicias a reflexdo dos géneros
textuais utilizados, permitindo aos alunos a compreensao do sentido produzido no
texto estudado, com base na situacado discursiva expressa nesse género textual
(SOARES, 1999).

Do mesmo modo que Rosa, Mari utiliza textos cartilhados, geralmente
contendo uma palavra-chave que corresponda a letra em estudo. Na sequencia de
analise e interpretagcao do texto, propde exercicios de fixacado reforcando a escrita de
palavras da letra em estudo. A partir da figura 04 ilustramos, de forma detalhada, a

exploracao do texto na sala de aula, conforme observacéo realizada.

Mariana, linda flor
Mariana, 6 menina,
Minha linda flor.
Toda cheia de encantos
Vocé meu amor.
Venha ca, me dé sua méo,
NGs vamos dancar.

E s6 mexer o seu pezinho

E meia volta vamos dar.

Figura 04: Texto “Mariana, linda flor”
Fonte: Arquivo da pesquisadora

O estudo proposto nesse texto € a letra m. Apbs a leitura do texto, a
professora solicitou varias tarefas aos alunos, como: relagdo de nomes de pessoas,
objetos e animais com a letra m, formar outros nomes préprios a partir da palavra
Mariana. E interessante enfatizar que, mesmo evidenciando uma concepcdo de

alfabetizacdo na perspectiva do letramento, Mari ndo aproveitou a ocasido em que
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os alunos comegaram a cantarolar a musica Mariane, da dupla sertaneja Bruno e
Marrone, para fazer a comparacao do nome da menina do texto, com o nome da
musica, situagdo que evidencia uma das praticas de letramento que os alunos
vivenciam fora da escola, através desse género textual.

As observacdes revelam que tanto Rosa quanto Mari buscam desenvolver
o estudo das palavras com base no texto. Assim, ap6s a analise do texto
encaminham suas atividades para o estudo das palavras, focalizando a formacao de
palavras novas, a partir da juncao de silabas, reforcando o estudo das familias
silabicas. O trabalho com textos na alfabetizacao implica na contextualizacao do
cédigo, a partir de situagdes concretas de vivéncia dos alunos. No entanto, ndo é
qualquer texto que se caracteriza apropriado para o trabalho alfabetizador. Na
escolha de um género textual & importante considerar, entre outras coisas, a faixa
etaria do aluno e, se o texto escolhido expressa um sentido significativo e a

compreensao do que esta escrito.

3.2.2 Alfabetizacao como codificacao/decodificacao

A concepcdao acerca da alfabetizagdo somente enquanto
codificacao/decodificacdo sintetiza a compreensdo de aquisicdo da lingua escrita
partindo da concepcao tradicional de alfabetizacao. Neste caso, a aprendizagem da
leitura e da escrita é decorrente dos aspectos de decodificacdo e codificacdo do
sistema de escrita, respectivamente. Compreendemos que a aquisicdo da lingua
escrita ocorre, também, tendo como por essa via de acesso o mundo das letras, no
que concerne ao aprendizado da formacdo das palavras em silabas e da
correspondéncia entre som e letra. No entanto, a alfabetizacdo concebida apenas
como codificacao/decodificacao nao responde as exigéncias sociais de utilizacao do
cédigo alfabético, uma vez que expressa apenas um dos aspectos constitutivos do
funcionamento da escrita.

As reflexbes da professora Dalia expressam uma concepgdo de
alfabetizacdo ancorada apenas numa das facetas de aquisicdo da escrita,
valorizando as habilidades de codificacdo e decodificacdo da lingua escrita. Para
Soares (2003), a partir de uma tarefa mecanica pautada nos métodos tradicionais de
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alfabetizacao sem atribuir sentido ao que se 1€ ou escreve, a crianca constroi
habilidades técnicas inerentes a alfabetizacao. Para a professora Dalia, a dimensao
instrumental da alfabetizacdo assegura o aprendizado da leitura e da escrita,ao

revelar:

DALIA — Alfabetizacdo é ensinar ler e escrever. Pra mim é isso,
ensinar ler e escrever.

Evidéncias dessa analise se concretizam tomando como paradmetro as
observacgdes realizadas em sala de aula, que mostram caracteristicas marcantes da
concepcgao associacionista. Uma dessas caracteristicas € a compreensao de que 0s
alunos s6 aprendem se prestarem atencao no que a professora diz ou escreve no
quadro, bem como prestar atencao na escrita correta das palavras para nao cometer
erros. A concepgdo de Dalia segue o raciocinio do ensino instrumental da lingua
materna, na qual a memorizacao, a repeticdo e o treino sdo aspectos primordiais
para a aquisicdo do sistema ortografico. A figura 05 ilustra uma atividade
correspondente as questdes suscitadas.

. 4

Figura 05: Avaliacao de Portugués
Fonte: Arquivo da pesquisadora
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Essa tarefa é parte de uma avaliagdo de Portugués, cujos exercicios
propostos evidenciam a falta de significado para o aluno, ndo proporcionando a
reflexao sobre a escrita. O texto proposto na questao 5 € um texto cartilhado, sem
titulo, formado por frases isoladas dispostas uma embaixo da outra, enfatizando a
repeticdo de uma letra estudada, neste caso, a letra s. A pratica pedagdgica de
Dalia enfatiza o estudo das familias sildbicas para somente depois partir para a
formacao de palavras.

A concepcao expressa pela professora Eli revela a compreensdo da
alfabetizacdo numa perspectiva linglistica da aquisicdo do sistema alfabético,
enfatizando a identificacdo das relagcdes grafema-fonema e a consciéncia fonolégica,

ao revelar sua compreensao acerca da alfabetizagao:

ELI - E dar acesso a aprendizagem da leitura e escrita no processo
inicial né, sem se aprofundar muito né, porque estd na fase de
alfabetizacé@o, pelo menos escrever essa parte bésica das palavras,
fazer a correspondéncia entre som e letra. Também d4 inicio a esse
trabalho porque demora pra poder ter compreensado direito da
questéo da fonologia.

Segundo Soares (2003), sdo muitas as facetas que constituem a
alfabetizacdo, sendo que a consciéncia fonoldgica, a identificacado das relacdes
grafema-fonema e as habilidades de codificacdo e decodificacdo, sdo aspectos
inerentes ao processo de aquisicdo do sistema de escrita, devendo, pois, serem
desenvolvidos nos procedimentos de ensino.

Ao contrario do que evidenciam as professoras Rosa e Mari, o letramento
ndo € o mesmo que alfabetizacdo, tendo ambos os termos natureza e
especificidades diferenciadas. A alfabetizacdo envolve os aspectos decorrentes da
aquisicao da lingua escrita no ambito individual e, o letramento, em nivel social, uma
vez que se refere aos usos socioculturais da escrita.

Ainda conforme Soares (2003), o letramento também apresenta multiplas
facetas, tais como a imersdo do sujeito na cultura escrita e a participagdo em
situacdes diversificadas com a leitura e a escrita, a partir de diferentes tipologias
textuais. Nesse sentido, € importante o conhecimento acerca das especificidades de
cada termo, de modo que o trabalho docente alfabetizador seja organizado a partir
do desenvolvimento e da integracao entre ambos, com vistas a alfabetizar letrando.

Os aspectos metodolégicos desenvolvidos no fazer docente estédo

ancorados na base teérica de sustentacao da pratica pedagdgica, de modo a refletir
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as nuances do saber, a partir da compreensdo estabelecida entre ensino e
aprendizagem. Nesse sentido, consideramos pertinente explicitar aspectos
decorrentes da metodologia utilizada em sala de aula pelas alfabetizadoras. A esse
respeito, ao serem questionadas sobre que métodos utilizam em sala de aula,

destacam:

ROSA - Entdo, assim, desde o inicio que a gente vem né falando sobre as
nossas metodologias. O método de, é, fazer com que ele leia né, realmente o
texto. Fazer com que esse aluno tenha realmente interesse, tenha realmente
responsabilidade de pequenininho mesmo. S&o alunos, eu ainda tenho alunos
de cinco anos aqui na minha turma. Entao que esse método das atividades que
a gente vem propondo na sala que realmente eles tenham compromisso. A mao
diz assim: tu ta pra me deixar doida, manda atividade pra casa e o menino nao
quer mais saber de, mae eu quero fazer logo, mao eu quero. Mas € assim, eu
expliquei pra eles, é assim que comeca. Entdo vocé tem que partir do gosto
deles né, porque? Porque se eu for fazer sé aquilo que eu gosto, talvez pra ele
nao seja interessante né, entao eu trago de maneira assim, esse método que a
gente vem usando né do texto, do ludico, a gente ta percebendo que ta dando
certo né, e o que falta realmente é um pouquinho de ajuda dos pais, um
pouquinho, do pouquinho depois faz um poucao né. E o método que a gente ta
vendo € através realmente do letramento, que a partir, a gente sabe que vem do,
do todo né para as pequenas partes e das pequenas partes para o todo, a gente
ta fazendo vice-versa e, gragas a Deus aqueles que estavam com mais
dificuldade quando eu recebi tinha 10 alunos, eu tenho vinte e trés, 10 alunos
chegaram aqui ja conhecendo letras e hoje 16, pra mim ja foi um avangco muito
bom, 16 ja estao lendo palavras, estao lendo pequenos textos do nosso texto de
alfabetizagao, do livro mesmo. Ent&o isso ta sendo maravilhoso.

DALIA - Na minha pratica pedagdgica, cartazes. E o método? E uso, digamos,
vOou comegar aqui com os recursos. E, eu uso aqui os livros, que gracas a Deus
tdo terminando de comprar, né e ta se tornando um trabalho mais facil com os
livros. E, através desse, € digamos do conteldo que eu vejo nos livros, eu
preparo um cartaz pra expor, faco a exposicao do texto que eu vou trabalhar, né
e pode ta no livro o texto, pode nao esta. Pode ser texto de outros livros, eu
trabalho o texto, fago exposicao, fago interpretagédo, produgdées. Como eu disse,
ja te falei, tiro alguma palavra pra ser trabalhada, uma, duas, depende do
momento ali pra ser trabalhado. Uso bastante também a escrita, caligrafia, eles
tém caligrafia. O que mais? Tanta coisa, desenho né, produgdes, assim gravuras
neé.

MARI - L4 do tradicional pra cé eu, sinceramente o método eu ainda to. Acho
que cada um de nés tem, a metodologia que nés... Sei la tem horas que vocé
meu Deus do céu que método. O analitico € aquele que vai analisando da parte
pro todo, eu acho que é esse, porque vai caracterizando, formar, formar
palavras, até porque na alfabetizagdo € assim mesmo vai analisando a leitura,
formando palavras & mesmo, mais que é dificil é. E naquela turma, a Liziane
disse que ia procurar uma pessoa pra me ajudar e até hoje to 14 morrendo.
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ELI - Varios métodos né. Quanto mais estratégias tiver, ndo tem sé uma
estratégia, porque tem que pensar em varias estratégias, dependendo do que a
gente ta trabalhando em sala de aula. Ai eu acho que a estratégia melhor, que
os alunos vao entender melhor, é assim que eu faco. Nao tem uma rotina, uma
coisa rotineira de passos ndo. Ai eu vou modificando de acordo com o texto que
eu to aplicando, com a atividade que eu tiver aplicando, a forma melhor de falar
aquele assunto, eu procuro a melhor abordagem possivel.

Em sua fala, Rosa afirma utilizar a metodologia da alfabetizacdo baseada
no trabalho com textos, partindo dos aspectos ludicos na alfabetizacdo, bem como
declara desenvolver uma pratica alfabetizadora eclética, pois desenvolve o fazer
docente com base nos elementos dos métodos analitico e sintético, aspecto este
que reforca sua afirmacdo acerca da reflexdo de como se caracteriza enquanto
alfabetizadora. No entanto, Rosa aborda letramento enquanto método de
alfabetizacdo, compreensao esta que pode advir em decorréncia do trabalho com
textos desenvolvidos por ela em sala de aula, de modo que estabelece uma
confusdo acerca do termo, haja vista que outrora afirma que alfabetizar é letrar.

Analisando o relato de Ddlia, evidenciamos a utilizacdo de recursos
didaticos (cartazes, livro, caligrafia) ao falar dos métodos utilizados em sala,
explicitando a facilidade do trabalho pedagdgico ao apoiar-se nesses suportes como
elementos de suma importdncia no processo de alfabetizagdo. Em seguida,
evidenciamos o fazer docente sustentado pelo método analitico, cuja organizacao
didatica do contetudo consiste no estudo de palavras geralmente retiradas de um
texto para serem dissecadas, ou seja, trabalhados obedecendo a uma seqtiéncia de
estudo do “todo” para as “partes”.

Mari revela certa indecisdao ao referir-se método que utiliza para
alfabetizar. Nesse sentido, explicita que a concepcao de cada professor fundamenta
uma metodologia de ensino, mesmo que nao saiba explicar que metodologia seja
essa. Esse aspecto esta evidenciado na confusao que a professora faz ao afirmar
que o método analitico ocorre da “parte” para o “todo”, equivocando-se quanto a
natureza conceitual do método. No entanto, afirma que também trabalha com o
método analitico, enfatizando a formacéao de palavras a partir do estudo de silabas
simples.

Eli afirma que utiliza vérios meétodos, evidenciando uma pratica
pedagdgica eclética, isto €, utiliza estratégias diversificadas para alfabetizar,
dependendo do contexto a ser trabalhado em sala de aula. O relato de Eli explicita

by

dois aspectos propostos por Soares (2004) quanto a utilizacdo de métodos de
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alfabetizacdo: a necessidade do desenvolvimento de multiplos métodos a serem
utilizados na aprendizagem inicial da lingua escrita, conforme a natureza de cada
faceta do processo de alfabetizacao e o olhar atento as caracteristicas dos alunos
nesse processo, aspecto constitutivo da psicogénese da lingua escrita, respeitando
o ritmo de aprendizagem do aluno ou da turma.

Evidenciamos, pois, que as praticas de alfabetizar das professoras Rosa,
Dalia e Mari estdao apoiadas no método analitico, cuja organizagdo metodoldgica
parte do estudo de palavras retiradas do texto, passando em seguida a estuda-las
desmembradas em silabas, enfatizando a formacao das silabas com base em suas
familias silabicas, de modo a serem estudadas das simples paras as complexas,
seguidas de exercicios de fixagdo das familias. As atividades propostas aos alunos
nao contribuem para desenvolver o pensamento acerca do funcionamento da
escrita, especialmente porque sao atividades mecanicas e repetitivas com énfase na
memorizacao da letra ou palavra estudada, sem estabelecer um significado social
para a escrita. Assim, a pratica de alfabetizagdo demonstra uma metodologia
pautada nos aspectos da codificacdo/decodificacdo do sistema alfabético,
enfatizando apenas uma das facetas da alfabetizacdo, ao reduzir a compreensao
acerca da construcdo da escrita organizada em etapas, sobretudo pela
compreensao equivocada de que o sujeito precisa dominar os codigos linglisticos
para somente depois utilizar a leitura e a escrita, em contextos reais.

O estudo mostra que a pratica de alfabetizacdo é marcada pelo emprego
de métodos tradicionais, com énfase na silabagao, aliados ao trabalho com textos
em sua maioria cartilhados, de modo que o processo de aquisicao da escrita baseia-
se numa organizagao escolarizada de construcdo do codigo alfabético e ortografico,
a partir da énfase no ensino e na aprendizagem da escrita alfabética e nao dos usos
e fungdes sociais da escrita, mediados pelos diferentes aspectos discursivos
expressos nos diversos géneros textuais que circulam na sociedade.

Outro aspecto revelado nos relatos diz respeito a utilizacdo de textos
como parte da metodologia adotada em sala de aula. No entanto, consideramos
pertinente questionar: que géneros textuais sdo escolhidos para o desenvolvimento
da alfabetizacdo? Que atividades sao realizadas a partir dos textos escolhidos?

O trabalho com textos reflete as nuances do construtivismo enquanto
recomendacdo metodolégica a ser desenvolvida na alfabetizagdo, considerando o
trabalho com nomes dos alunos, lista de compras, dentre outras exemplificagdes de
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textos como metodologia em detrimento dos métodos tradicionais (analitico e
sintético) de alfabetizagdo. O construtivismo inaugura uma revolugdo conceitual
acerca do funcionamento da escrita, conforme ja referido, relativizando os aspectos
metodoldgicos de aquisicdo do coédigo como se a utilizacdo de métodos fosse um
trabalho desenvolvido apenas numa perspectiva tradicional do ensino e da
aprendizagem da alfabetizagéo.

Para Carvalho (2005), a metodologia ndo € mais a questdo nodal do
processo de alfabetizacdo, mas, sim os conhecimentos teérico-metodolégicos que o
professor precisa saber para alfabetizar. O professor precisa compreender como o
aluno pensa sobre o funcionamento da escrita, a fim de que possa desenvolver
situacoes significativas de aprendizagem. O trabalho com textos, nessa perspectiva,
deve corresponder a necessidade de considerarmos os diferentes géneros textuais e
suas respectivas situacdes comunicativas a serem trabalhadas em sala de aula, de
modo a proporcionar ao aluno a compreensao acerca das diferentes funcées que a
escrita assume na sociedade. Desse modo, tanto o0 método, quanto o conteldo da
alfabetizacado devem ser considerados diante das facetas que constituem esse

processo, lembrando que ndo ha receitas para ensinar ou aprender a lingua escrita.

3.3 Eixo 03 — Pratica escolar de alfabetizacao

O processo de aquisicdo do cddigo alfabético ndo constitui uma
prerrogativa Unica e exclusiva da instituicao escolar, no entanto a escola é a agéncia
responsavel pela transmissao da leitura e da escrita, dado o ensino sistematico e
formal da lingua culta, enquanto acdo comunicativa de maior prestigio social,
cabendo a escola ensina-la para que os sujeitos se apropriem dos seus elementos
constituintes, a fim de que possam utiliza-la em contextos formais.

A discussao aqui empreendida acerca da pratica escolar de alfabetizacéo
implica na reflexdo acerca dos usos escolares da escrita e dos usos sociais da
escrita no universo sociocultural investigado, de modo a registrarmos as

observacoes realizadas quanto a este aspecto.
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3.3.1 Usos escolares da escrita

As discussdes empreendidas neste estudo tém nos revelado o papel da
escola enquanto agéncia promotora do letramento, realgando o carater institucional
e sisteméatico desenvolvido na aquisi¢do da lingua oral e escrita na busca de formar
alunos leitores e produtores de texto. No entanto, comporta indagar: no dmbito da
pratica escolar de alfabetizacdo, que papel a escrita tem assumido no contexto
escolar? Como a sala de aula tem sido um ambiente alfabetizador?

Neste indicador de analise, discutimos a aquisicdo da escrita na escola,
revelando os usos e funcdes desse produto cultural na instituicdo escolar, de modo
especifico na sala de aula, evidenciando como a aula tem constituido um ambiente
alfabetizador, bem como que situacdes de leitura e escrita sdo desenvolvidas pelas
alfabetizadoras neste espaco de construgdo do conhecimento.

Enquanto instituicao, a escola esta impregnada pela escrita que expressa,
em cada dependéncia, uma finalidade especifica de uso do co6digo, conforme a
situacdo comunicativa que pretende desenvolver. Descrevemos, portanto, as
situacdes de uso da escrita. A principio, nos reportamos aos ambientes externos a
sala de aula e, em seguida, as situagdes que expressam a utilizacdo do codigo no
interior das classes observadas.

Os dados da pesquisa revelam que a escrita esta presente em todos os
ambientes da escola. No patio e nos corredores da escola, a escrita é presenca
marcante por meio da exposi¢cdo de informativos diversos, tais como: praticas de
boas maneiras, atitudes de higiene corporal e social, mensagens de boas vindas,
dentre outros. A foto 07 ilustra um dos informativos expostos no patio da escola

contexto da pesquisa:
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Foto 07: Praticas de boas maneiras
Fonte: Arquivo da pesquisadora

A foto 07 ilustra a funcao formativa da escrita, objeto cultural utilizado na
escola com finalidades variadas e dé& indicativos de sua presenga nos diferentes
ambitos da escola.

O setor administrativo da escola, por exemplo, concentra um grande
volume de atividades desenvolvidas com base na escrita, visto que realiza tarefas de
organizagado da escola de um modo geral, utilizando a escrita com a finalidade de
registrar, informar, entre outras. Neste espaco estdo reunidos os servicos de
secretaria, dire¢cdo e coordenacdo pedagogica e sdo realizadas as atividades de
elaboracdo de horario escolar, registro de atas, organizacdo de pautas de reunides
de pais e professores, registro de agdes da coordenagao pedagdgica, comunicados
a comunidade escolar, elaboragao de oficios, elaboragcao de projetos educacionais,
bem como a organizacao de arquivos e pastas de documentos em geral.

Na sala dos professores ha um mural informativo, onde consta o registro
das atividades desenvolvidas durante o ano letivo, bem como um mural de
aniversariantes dos funcionarios da escola. Os professores utilizam a escrita para
registrar acdes diferenciadas: organizagao do diario escolar (registro de faltas, notas
e conteudo trabalhado), elaboracdo de planos de aula, elaboracdo de roteiro de
aulas, atividades mimeografadas, preenchimento de formularios, dentre outras
situagcdes que envolvem o uso da escrita. A foto 08 ilustra situagbes de escrita no

mural:
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Foto 08: Mural informativo da sala dos professores
Fonte: Arquivo da pesquisadora

A biblioteca da escola constitui um ambiente letrado, reunindo diferentes
géneros textuais para manuseio de alunos e professores. Conta com livros didaticos
e paradidaticos, bem como cartazes, varais de leitura e outros suportes que
manifestam a presencga da escrita nesse ambiente. A biblioteca é freqlentada pelos
alunos da escola para a realizagao de pesquisas bibliograficas ou para atividades de
leitura nos horarios vagos ou em atividades monitoradas pelos professores. A
biblioteca funciona ainda com um sistema de empréstimo de livros para alunos e
funcionarios da escola, o que possibilita 0 acesso ao acervo literario da escola,
motivando a leitura. A foto 09 ilustra um dos tipos de uso da escrita na biblioteca da
escola:

Foto 09: Biblioteca da escola
Fonte: Arquivo da pesquisadora
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Na cozinha, da mesma forma que nos outros espacos escolares, 0 uso da
escrita se faz presente na organizagcao do cardapio da merenda escolar, seja através
de outros informativos expostos, tais como cartazes de campanhas educativas e
informacdes sobre boas maneiras e higiene, seja, ainda, na distribuicdo das tarefas
das zeladoras e merendeiras da escola.

O uso escolar da escrita, portanto, pode ser percebido nas diversas
atividades desenvolvidas por alunos e funcionarios no interior da instituicao,
realcando as finalidades que a escrita assume nos diferentes espacos. Dessa forma,
a escrita organiza a estrutura e o funcionamento da escola, imprimindo um
significado relevante quanto a caracterizacao da instituicdo enquanto representante
da cultura letrada, ao utilizar a escrita de uma maneira prépria, especificamente
escolar, diferindo das demais instituicbes sociais.

Com base nessa caracterizacdo, a escola assume cada vez mais o
relevante papel de transmissora da cultura letrada, ressaltando o ensino da leitura e
da escrita enquanto condicdo necessaria a aprendizagem dos conteudos escolares,
estabelecendo, conforme Rockwell (1985), uma distingdo entre aprender a ler e ler
para aprender.

Nesse contexto, a sala de aula constitui um espagco de vivéncias e
significac6es da escrita, lugar de aprendizagem do codigo alfabético e ortografico,
de modo que as atividades propostas aos alunos realgam o uso da lingua escrita
numa perspectiva escolarizada, desconsiderando, muitas vezes, 0s usos sociais da
leitura e da escrita.

Com o intuito de ampliarmos a caracterizagdo das diferentes situagdes de
uso da escrita no interior da escola, perguntamos as colaboradoras da pesquisa que

atividades de leitura e escrita eram desenvolvidas em sala, ao que revelaram:

ROSA - Partindo assim, do texto, né, a gente vem trabalhando com o texto.
Partindo do, do texto n6s vamos procurar trabalhar aquelas palavras, dessas
palavras nés vamos fazer as nossas atividades, voltadas pra isso, pra que
nossos ditados de palavras soltas da silaba que foi trabalhada. Entdo dai que a
gente vai perceber até aonde a crianga, até que nivel esse aluno chegou, aonde.
Vocé esta acompanhando a sala e estd vendo que a gente ta de carteira em
carteira e trabalhando essa questao do ditado mesmo com eles, da leitura com
eles, pra esse desenvolvimento chegar sabe, dar aquele “estalo”, que é como a
gente fala, né? Entao, é, essa questdo. Como se trabalhar essa leitura e essa
escrita, a partir do texto, das palavras e das silabas, porque a partir do momento
que ele se familiariza com silabas ele vai estar fazendo palavras e a partir do
momento que ele passa a fazer palavras, ele cria o texto.
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DALIA - Bom, atividade de leitura e escrita. Leitura e escrita eu coloco alguns
textozinhos. E daqueles, digamos se eu quero trabalhar uma palavra é, por
exemplo assim, em um texto né, pequeno texto, porque aluno de 1°¢ ano, sao
daquele jeito, alguns sabem ler e outros ndo. Se coloca pequenos textos, quer
dizer, € o que eu fago né. E é. Digamos assim trabalhar uma familia, a familia &,
familia do b, né. Nesse texto eu escolho uma palavra que comega com b né,
digamos que seja a palavra bala, ai trabalha aquela palavra bala, € com divisdo
sildbica daquela palavra, a familia também do b né, e ai eu posso trabalhar
também formacdo de palavras né, a partir daquela palavra ali e faco a
leiturazinha do texto com eles, né, palavra por palavra e assim, depois ditado de
palavras, com algumas palavras também né, principalmente palavras com b, né
mostrando as vogais, consoantes, né, assim. Eu trabalho com cartazes também
neé, palavras em cartazes, é, também trabalho com gravuras, € assim,
relacionando gravuras com o nome, uma série de coisas ai que a gente faz.

MARI - Atividades mimeografadas. Eu trabalho assim com pequenos textos, uma
parlenda, um pedago de musica, uma parte, uma poesia pequena, até porque
nada grande pra ndo estender muito, mais que, porque na alfabetizagdo como
eles estdo na alfabetizagdo, numa segunda série que esta a nivel de
alfabetizagédo, tem que ser uma coisa pequena. Entdo eu utilizo ali pequenos
textos: uma poesia, uma parlenda, uma musica e dali a gente vai partir dali pra
destacar uma palavra, uma palavra, assim.

ELI - Eu uso texto simples, né. Quanto mais curtinho, menos complicado pra
eles. Trabalho a escrita que fala daquele texto pra eles, dependendo do objetivo
da aula. Eu procuro sempre colocar pra eles também umas questdezinhas de
interpretacao que é pra eles pensarem, pra ir desenvolvendo a capacidade aos
pouquinhos, mas comega assim mesmo, aos pouquinhos.

Ao analisarmos o relato de Rosa fica evidente a compreensao de que
primeiro a crianca deve aprender a escrever, para somente depois escrever. Revela
o trabalho desenvolvido com a leitura e escrita de palavras e silabas, a partir do
estudo do texto. Nesse sentido, realca a utilizacdo dos métodos tradicionais na
alfabetizacao, informando que utiliza o texto apenas como inicio de um estudo de
palavras, sem enfatizar o significado do texto no contexto social do aluno. Os textos
utilizados pela professora sdo textos cartilhados, e, no desenvolvimento da aula,
geralmente escritos no quadro para que o aluno copie no caderno. O texto a seguir

ilustra um dos exemplos utilizados pela professora:
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Aline e a lua

Aline viu a lua
La no fundo da lagoa.
Parecia uma princesa
E carregava uma coroa.
Seus bragos estendeu,
Mas a lua sumiu.

Aline olhou para cima e a lua lhe sorriu.

Figura 06: Texto “Aline e a lua”
Fonte: Arquivo da pesquisadora

Outro aspecto explicitado na fala de Rosa, confirmado na observacao
feita em sala de aula, diz respeito as atividades de escrita com base no ditado de
palavras, a partir de silabas estudadas anteriormente. A partir da utilizagdo de
métodos tradicionais, o ditado ganha realce na pratica docente, sendo utilizado a
partir de diferentes formatos. Uma das situacdes de uso do ditado na turma da
professora Rosa resultou na proposta de autoditado, cujas iniciais das palavras dao
sequéncia as letras do alfabeto. A figura 07 exemplifica o autoditado trabalhado no
contexto da sala de aula, na alfabetizac&o de criangas.
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Figura 07: Autoditado
Fonte: Arquivo da pesquisadora
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Dalia também revela que as atividades de leitura e escrita desenvolvidas
em sala sdo baseadas nos textos e segue a mesma sistematica de trabalho
desenvolvida por Rosa, ao utilizar textos cartilhados para trabalhar com os alunos as
palavras e respectivas familias sildbicas. Podemos observar que Dalia, ao descrever
sua pratica, registra uma preocupacao com o estudo de letras e de familias silabicas,
utilizando o texto como pretexto didatico. Um exemplo de texto utilizado por Dalia é o

seqguinte:

L eia o textio.

Gina € uma menina que

ajuda muito a mamae. p— ~7 .
Ela colocou a gelatina A ;
na tigela.

Gina deu a gelatina
gelada ao G
Gegé € o vig
de Gina.

Ligue de acordo com ¢ texto.

vovo.

Gina ajuda muito a titia.
mamae.
bacia. |
Ela colocou a gelatina na tigela.
cuia.
gemada. |
Gina deu a goma. |
gelatina.

Figura 08: Texto “A gelatina de Gina”
Fonte: Arquivo da pesquisadora

Dados da observacao, aliados ao relato de Mari, revelam que sua pratica
€ marcada pelo trabalho com diferentes géneros textuais. A professora evidencia o
desenvolvimento de atividades de leitura e escrita com base na utilizacdo de
parlendas, poesias e musicas, seguindo para o estudo de palavras destacadas do
texto utilizado. O texto a seguir é um dos exemplos desse tipo de atividade proposta
pela professora aos seus alunos que, apds estudar rimas, solicita aos alunos a

escrita do texto no caderno:
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Girafa de saia amarela

Tem o nome de Ariela

Jacaré la da lagoa

Na cadeira vive a toa

A perereca e o urubu

Sao amigos do peru
A barata cara suja

Lava a roupa da coruja

Figura 09: Texto “A girafa”
Fonte: Arquivo da pesquisadora

Segundo Rockwell (1985), nas atividades escolares ha uma
predominancia da copia para ensinar a escrever e da decifracdo para o ensino da
leitura. Este aspecto é reiterado em nossas observacoes de sala de aula acerca da
utilizacdo da leitura e da escrita nas atividades propostas aos alunos, que,
geralmente apds a leitura de um texto, sdo “convidados” a “escrever”. Nesse sentido,
comporta questionar: o que é solicitado que os alunos escrevam e leiam? Na
realidade, os alunos escrevem ou copiam, |léem ou decifram?

A partir do relato da professora Eli, percebemos o entendimento de que
para alfabetizar,deve-se partir do simples para o complexo, ou seja, explorar textos
pequenos e palavras consideradas simples, contendo silabas, agrupando consoante
e vogal.

Eli evidencia a utilizacao de atividades de leitura e escrita, a partir de
textos curtos associados a questdo da produgcdo e interpretacdo, visando o
desenvolvimento da capacidade de raciocinio dos alunos. Em uma de nossas
observacdes na sala de Eli, registramos o desenvolvimento de uma atividade de
producdo textual a partir do seguinte texto:



108
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Figura 10: Texto “A caixa maluca”
Fonte: Arquivo da pesquisadora

Para a realizacdo da tarefa proposta, Eli distribuiu o texto aos alunos,
solicitou que pintassem as gravuras e, em seguida, prop0s a interpretacao escrita do
texto, a partir dos seguintes questionamentos:

e O que caiulado céu?
e Qual foi o barulho que a caixa fez quando caiu no mato?
e Qual foi o primeiro bicho a ver a caixa caida no mato?

A tarefa explicitada reflete o que afirma Rockwell (1985) quando explicita
que a interpretacdo de textos, na maioria dos casos, baseia-se na busca de resposta
textual na atividade proposta, uma vez que as perguntas realizadas nao estimulam o
aluno a pensar sobre 0 escrito ou acerca do enredo da histéria. Neste caso, as
respostas se encontram muito nitidas e evidentes, revelando que as perguntas feitas
nao estimulam o desenvolvimento do raciocinio, do pensamento criativo.

Outro aspecto decorrente da utilizacdo da escrita em sala de aula é o
ensino do sistema ortografico desenvolvido pelas interlocutoras, que seguem uma
vertente instrumental do ensino da Lingua Portuguesa, numa perspectiva
associacionista, ao compreender que a aprendizagem da ortografia ocorre pelo
treino repetitivo de palavras corretas e pela memorizacdo de regras, como 0S
exercicios propostos nas caligrafias. A ortografia é trabalhada como conteddo da
alfabetizacdo e se faz presente no estudo das palavras, sobretudo das silabas
complexas. E observada, pois a repeticdo utilizada no estudo das questdes
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ortograficas, de maneira mais evidenciada nos exercicios da caligrafia, a fim de
desenvolver uma escrita bela e correta.

As atividades de leitura na sala de aula sdo desenvolvidas partindo do
pressuposto de que se deve primeiro aprender a decodificar as palavras para, em
seguida, ler com autonomia, revelando, pois, que as atividades desenvolvidas na
escola devem estar relacionadas somente a aquisicdo dos conteudos curriculares,
desconsiderando os diversos usos e finalidades da leitura e da escrita, a partir das
diferentes vivéncias que utilizam a escrita.

Observamos no contexto das aulas que o trabalho desenvolvido com a
leitura objetivava o treino de habilidades de decodificagdo. Em todas elas os alunos
sdo chamados a “dar a licdo” na mesa, de um texto que, anteriormente, foi lido pela
professora, confirmando que a competéncia leitora focaliza apenas a decifragéo de
palavras e silabas destituidas de um significado social, de modo que a interpretacao
fica restrita a um modelo escolarizado de compreensdo da realidade. A foto 10

ilustra um cartaz de um cronograma de leitura na sala do 2° ano B:

Foto 10: Cartaz contendo cronograma de leitura
Fonte: Arquivo da pesquisadora

Os relatos das professoras, e também os dados da observagéo, revelam
que as atividades de leitura e de escrita desenvolvidas em sala tém como base a
utilizagdo de textos, geralmente cartilhados, transcritos do livro didatico para o
quadro, a fim de que os alunos copiem no caderno. Nesse sentido, 0S usos
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escolares da escrita estdo limitados notadamente a copia de atividades propostas
aos alunos pelos professores, seja nos cadernos ou em folhas mimeografadas, nao
sendo incentivada a escrita espontanea dos alunos. A funcao social da escrita, neste
caso, no interior da escola, fica restrita aos objetivos escolares, realcando a
alfabetizacao apenas enquanto técnica de aquisicdo da leitura e da escrita, com a
finalidade de responder as demandas exigidas pela escola sem referir-se ao

contexto social mais amplo.

3.3.2 Usos sociais da escrita

Refletir sobre os usos da escrita no dia-a-dia remete-nos a analise das
diferentes finalidades que esse bem cultural exerce nos variados contextos sociais,
de modo que tal reflexdo €, notadamente, marcada pela compreensao do modelo
ideolégico do letramento ao considerar que a escrita exerce funcdes diferenciadas
conforme as necessidades requeridas em determinado contexto ou situagcao
comunicativa. A escrita € dotada de fungdes sociais veiculadas ndo somente pela
escola, mas é utilizada para atender as necessidades dos diversos grupos sociais.

Falar, pois, dos usos sociais da escrita implica proceder, além da
descricdo dos usos da escrita no bairro, uma andlise acurada das percepcoes
manifestadas pelas alfabetizadoras quanto a utilizacao da escrita pelos alunos, no
contexto extra-escolar, de modo a evidenciarmos as fungbes da escrita na
comunidade, no cotidiano das criancas, buscando explicitar as interfaces entre usos
da escrita na escola e seus usos sociais.

Neste sentido, convém ressaltar que o contexto empirico da pesquisa,
conforme referido anteriormente encontra-se situado em uma realidade na qual a
escrita se faz presente de maneira bem diversificada, explicitando os diferentes usos
e fungdes que exerce no contexto social.

A escrita estd presente em escolas, igrejas, grupos pastorais, delegacia,
postos de saude, comércios, entre outros, demarcando uma utilizagdo especifica em
cada contexto que se apresenta. Com a finalidade de ilustrar essa afirmativa

registramos 0s usos sociais da escrita delineados no universo sociocultural
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investigado, expressando a agdo comunicativa impressa nos diferentes contextos
sociais.

A utilizagao da escrita nos estabelecimentos comerciais, de modo geral, é
empreendida através dos registros de “compras do fiado”, no controle de entrada e
saida de mercadorias ou para demarcar os precos dos produtos vendidos nestes
estabelecimentos.

A escrita também se faz presente na igreja, sendo utilizada nos diversos
suportes textuais, como: folhas de cantico, Biblia, pauta de organizacdo da fala do
paroco no momento do sermdo. Nos grupos pastorais, observamos a circulacdo da
escrita nas leituras da Biblia, nos canticos, no registro de atas e na organizacao das

pautas de reunides, dentre outras atividades, conforme ilustra a foto 11:

Foto 11: Pauta do encontro de catequese
Fonte: Arquivo da pesquisadora

Em nossas observagbes nas atividades pastorais, registramos um
encontro de catequese com criancas na faixa etaria de 10 a 12 anos. O encontro
inicia sempre com a oracdo do Pai Nosso e, em seguida, a catequista expde no
quadro a tematica estudada no encontro. Os catequizandos copiam o apontamento
no caderno, visto que apés a leitura e interpretacdo da leitura biblica devem
responder as perguntas propostas com base na discussado da leitura realizada. As
atividades pastorais ilustram situa¢des do cotidiano dos diferentes atores da escola
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(professores, estudantes e outros profissionais) e realcam a leitura e a escrita como
praticas requeridas no dia-a-dia das pessoas nas mais variadas situacdes. Ler e
escrever, portanto, sdo exigéncias da sociedade letrada. A foto 12 ilustra 0 momento
de realizacao da leitura biblica:

Foto 12: Catequizanda lendo a Biblia
Fonte: Arquivo da pesquisadora

Diferentemente do que ocorre na sala de aula, a tematica desenvolvida
nos encontros é relacionada com a vida dos catequizandos, imprimindo um sentido
ao que léem e escrevem. Nesse contexto, percebemos a finalidade especifica do
uso da leitura e da escrita nesse dominio social e, sobretudo, constatamos que a
maneira como as criangas participam dos atos de ler e escreve difere do
comportamento estabelecido na escola por estes mesmos sujeitos, quando
envolvidos em atividades de leitura e escrita.

A escrita e a leitura estao presentes em diferentes momentos de vivéncia
da religiosidade das colaboradoras do estudo.

A igreja também utiliza a escrita para informar os fiéis os dias e horarios
de celebracdes das missas, bem como para informacdes acerca do dizimo, como

ilustra a foto 13:
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PARODUIA N.S.DE NAZARE
" IGREJA DE SANTO ANTONIO DE PADUA-PONTE

PARTICIPEM DAS CELEBRACOES DA SANTA MISSA
ToDOS 0S DOMINGOS AS 07h30
1 SEXTA FEIRA DE CADA MES 19h30

DIAI13 DE CADA MES [19h30
O FESTEJO DE SANTO ANTONIO ACONTECE TODOS OS ANOS DE 04 A 13 DE JUNHO
CONTRIBUIR COM O DIZIMO E PARTICIPAR DAS ATIVIDADES RELIGIOSAS DA COMUNIDADE

E A MELHOR FORMA DE AGRAPECER A DEUS POR TUDO QUE DELE RECEBEMOS
GRATUITAMENTE! SE VOCE AINDA NAO CONTRIBUL CHEGOU A SUA VEZ.

A COORDENACAO AGRADECE/

Foto 13: Placa informativa da Igreja de Santo Antonio
Fonte: Arquivo da pesquisadora

Os usos sociais da escrita, no cotidiano das criancas e de suas familias,
explicitam que o ler e o escrever sdo atividades socioculturais que cumprem
diferentes finalidades. Assim, a escrita seja na escola, seja nas atividades religiosas,
seja no Posto de Saude, vincula-se a um objetivo ou finalidade (ensinar, informar,
entreter, lembrar, entre outros).

No Posto de Saude do bairro Ponte, a escrita emerge com o intuito de
educar e informar e, assim, observamos sua utilizacdo € presenca marcante em
diferentes situacdes comunicativas concretizadas através de: cartazes informativos
sobre prevengdo de doengas e planejamento familiar, calendario de consultas
médicas e odontoldgicas, informes sobre a realizacdo de palestras pelos agentes
comunitarios de saude, avisos, bem como nas marcacdoes de consultas e nos
registros de informacgdes nas carteiras de vacinacdes e outros documentos. A foto 14
ilustra uma das situacdes de uso da escrita no Posto de Saude.
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Foto 14: Calendario de consultas Posto de Salde do bairro Ponte
Fonte: Arquivo da pesquisadora

De modo similar aos demais contextos referenciados, na Delegacia da
Policia Federal, do bairro, a escrita é utilizada no registro de ocorréncias, feito
manualmente pelo agente plantonista, bem como na elaboracdo de
correspondéncias oficiais, tais como: memorandos, oficios e relatérios e, ainda, nos
registros de depoimentos que constituem os inquéritos policiais. Registramos,
também, nesse estabelecimento, o0 uso da escrita em informativos quanto a retirada
de documentos e ainda em relacdo ao Hino, a missao, juramento, oracdo e
principios éticos da Policia Federal. Esse fato denota que a escrita faz parte do
cotidiano das pessoas, sendo utilizado, direta ou indiretamente, nas mais variadas
situacdes do dia-a-dia. A foto 15 ilustra uma dessas situa¢cdes de usos da escrita:
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Foto 15: Quadros juramento, os principios éticos e a oracao da Policia
Federal, respectivamente.
Fonte: Arquivo da pesquisadora.

Na Associacao Atlética do Banco do Brasil - AABB, a escrita também
assume um carater préprio, relacionada ao registro de sécios do clube, bem como
no que concerne a informativos distribuidos em letreiros, orientando os
freqUentadores quanto a higiene e preservacao do local ou, ainda, recomendando o
cuidado com as criangas, como demonstra a foto 16:

. [wr[ﬂcmmr[c NA AREA DO
SEARIACHO USE SOMENTE COPOS
&, D[SCHR mvns

I cumavo |}
0LHO NO SH FiLHO

Foto 16: Informativos na area externa da AABB.
Fonte: Arquivo da pesquisadora.
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A escrita, de acordo com a observacao que fizemos, € presenca marcante
na comunidade, indicando que as pessoas, de modo geral, convivem com diferentes
portadores de textos e com as diversas fungdes desse objeto sociocultural. Nas ruas
do bairro, por exemplo, encontramos a escrita utilizada na propaganda de lojas

comerciais, destacada nos muros, como ilustra a foto 17:

Foto 17: Propaganda comercial
Fonte: Arquivo da pesquisadora

Analisando o conteudo das ilustracbes apresentadas através das
fotografias constatamos que a escrita é utilizada com diferentes finalidades, bem
como por meio de diversos géneros textuais. A escrita é utilizada para informar,
como auxilio a memoria, com funcéo educativa, para citar alguns usos.

Nas escolas, a exemplo do que observamos no cotidiano das pessoas,
verificamos uma rotina peculiar quanto ao uso da escrita, demarcada pela finalidade
de comunicagédo, fundamentada em uma gama de avisos escolares afixados em
murais relacionados aos planejamentos, eventos escolares, informativos diversos
(saude, cursos, excursoes, por exemplo), bem como referente ao registro de notas e
de conteudos nos diarios de classe dos professores. Desse modo, considerando que
os alunos participam de outros ambientes letrados além do contexto escolar,
perguntamos as alfabetizadoras que usos as criancas fazem da escrita no cotidiano,

ao que revelaram:
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ROSA - [...] ndo s6 a gente sabe que a escrita é s6 aquelas palavras né, mas
através das ilustragdes. Aqueles que nao estao sabendo eu to tentando assim:
trazendo recorte, boto no caderninho pra aqueles que ndo sabem escrever,
pedindo pros pais me ajudar, que trouxessem um caderno separado. No caso,
eu tenho aqui dois alunos, trés que estdo assim criticos. Tem uns pais que
ajudam e aqueles que ndo ajudam. Entdo eu to fazendo aquele que ndo sabe
passo a atividade mesmo no caderninho dele pra ele fazer. E aquele que ja
sabe, estou assim tentando ajudar como, através das atividades, né. Aqui na
sala de aula, através de recorte de figuras, palavras, recorta figuras, coloca o
nome daquela figura que eles estdo vendo. Entéo ai, a produgéo textual deles eu
estou deixando ja para o segundo ano, que nés temos agora ai os ciclos né, que
vai até o terceiro ano. Entao eu estou assim, trabalhando dividindo isso aqui da
pra o 1° ano e isso aqui da pro 2° ano. Entao, eu dividi essa parte. Entdo através
da escrita, a producéo textual escrita deles eu to deixando ja pra o 2°, mas ai a
produgéo de palavras, a partir da figura, a partir do texto a gente introduziu no 1°
ano.

DALIA - Eu acho assim que, tem aluno que quando a gente comeca a escrever
ele ja tem aquela consciéncia de que, de que precisa aprender a escrita, precisa
aprender a escrever. Mas, tem crianga que nao liga ndo é, é necessario a gente
ta ali incentivando, ta pegando na maozinha e, as vezes até, as vezes eu acho
que é até preguica, mas eu acho que € assim uma coisa assim da minha
cabeca, ndo é preguica nao, é porque eles ndo sabem mesmo, eles nao sabem
mesmo. Porque o aluno, o aluno, quando ele comecga a escrever, a ter gosto
mesmo pela escrita, ele ndo tem preguica, ele ndo tem preguica, principalmente
assim né, nessa faixa etaria, ele escreve, quando ele ta assim mudando a letra,
fazendo uma letra mais bonita, ai é que ele tem gosto mesmo. Por exemplo, eu
tenho uma menina aqui que quando ela, quando ela chegou eu observei que a
letra dela era muito grande, tomava mais ou menos umas quatro linhas do
caderno e agora, e assim eu todo tempo ali né, é ensinando, chamando a
atengao, olha que essa tua letra ta muito grande, muitas vezes eu usei, até
assim essa palavra assim tua letra ta do tamanho de um elefante, essa coisa né,
ai ela foi diminuindo, foi diminuindo. Ela ja diminuiu tanto essa letra que hoje ela
foi escrever, fez tdo miudinha que meu Deus do céu, tive que apagar pra ela
fazer maiorzinha, entendeu. Entéo ela ja ta assim, pegando aquele gosto.

MARI - Tem deles que compreendem que a escrita tem uma fungéo, tem deles
que ficam pensando, ficam pensando até como escrever. Tia é assim é um b
com 0, é um ¢ com o, € assim eles pensam até na hora de escrever, alguns eu
nao digo todos, mas assim aqueles que ja tem assim uma noc¢éo, aqueles que ja
tem assim desenvolvendo na leitura eles ja estdo assim.

ELI - Elas confundem muito a questdo do som, das vezes quando o “0” tem som

de “u”, o “e” tem som de “I”, eles escrevem o “i” no lugar do “e”, o “u” no lugar do
“0”, por causa da questao dos sons determinados. E as silabas complexas, eles
cometem muitas falhas, eles nao conseguem assimilar direito.

Ap6s a andlise dos relatos das alfabetizadoras, constatamos que as
reflexdes das professoras, evidenciam o distanciamento entre as praticas de escrita
realizadas dentro da escola e os usos sociais da escrita na comunidade. As
interlocutoras da pesquisa expressam, em suas falas, uma grande énfase nos usos
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escolares da escrita, realcando aspectos mecéanicos do processo de aquisicdo da
lingua escrita.

Rosa revela situagcdes desenvolvidas em sala, explicitando agdes
metodoldgicas diferenciadas para os alunos que “sabem” e para os que “nao sabem”
ler e escrever. A professora evidencia, ainda, compreender a importancia da relagéo
que estabelece com a familia dos alunos, solicitando auxilio aos pais na tarefa de
alfabetizar. Fica implicito na fala de Rosa que aqueles alunos cujos pais nao
auxiliam no processo de alfabetizacdo ndo avancam na aprendizagem da leitura e
da escrita. Diante do exposto, vale lembrar que muitos dos pais das criancas da
escola publica ndo tem, de fato, condicées para orientar as atividades escolares de
seus filhos.

A interlocutora Daélia ao fazer referéncias aos usos da escrita explicita que
para o aluno aprender a escrever, € necessario que saiba qual a finalidade da
escrita. Parece-nos uma afirmacao pertinente, considerando que a escrita tem
diferentes finalidades e que deve ser desenvolvida como pratica social. No entanto,
por um lado, a professora realca, da mesma forma que Rosa, aspectos ligados a
codificacao/decodificacdo sem fazer referéncia aos usos que seus alunos fazem da
escrita no cotidiano. Por outro lado, a fala da professora confirma a necessidade de
considerar a escrita com um bem sociocultural e ndo como mero artefato escolar de
aprendizagem, preso ao carater instrumental do escrever.

A proposicao € buscar, no processo de ensinar/aprender, consolidar a
relacdo entre a escrita e sua utilizagao no cotidiano. As observacdes das atividades
propostas por Dalia, no contexto do trabalho de alfabetizacdo de criangas, nao
revelam uma relagcdo estreita entre a escrita escolar e 0os usos cotidianos desse
artefato cultural.

A partir dos dados coletados constatamos que a grande preocupacao das
professoras volta-se para a aquisicao da escrita ortografica, embora facam alusao as
diferentes finalidades da escrita. A colaboradora Mari, por exemplo, analisando os
usos da escrita na sala de aula, afirma que alguns de seus alunos compreendem as
funcdes da escrita, entretanto, o que transparece € que seus alunos preocupam-se
efetivamente com os aspectos ortograficos do ler e do escrever. Assim, nao explicita
a compreensdao que os alunos tém acerca da escrita, bem como nao aponta

situacdes do cotidiano em que fazem uso desse bem cultural. Parece confundir
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concepcao de escrita como pratica social e funcionamento da escrita, enquanto
representacao gréfica.

Do mesmo modo que Rosa, Eli encaminha suas reflexdes para a questao
sonora das letras. Neste ambito, afirma que os alunos confundem os sons das
vogais /o/ e /e/, sobretudo no estudo das silabas complexas, cometendo, em sua
compreensao, muitas falhas. A situagcdo apontada por Eli, na verdade, néao
corresponde a erros, mas, segundo Bortoni-Ricardo (2004), esta relacionada as
questdes de variacao linguistica no portugués brasileiro, no qual as vogais /e/ e /o/
quando surgem em silabas atonas, antes ou depois da silaba tdnica sao
pronunciadas com o som de /i/ e /u/. Nesse sentido, a escrita das criangas em
alfabetizacao tem marcas de sua variacao linglistica. Nesta acepcado, a escrita
produzida pelos alunos de classes de alfabetizacdo é geralmente considerada erro
de portugués, sobretudo por trazerem marcas de uma linguagem sustentada pela
oralidade, cuja riqueza a escola ndo considera. Ao refletir sobre essas questdes,
Bortoni-Ricardo (2005), considera que a instituicAo escolar exerce uma forca
corretiva e unificadora da lingua.

Embora as alfabetizadoras explicitem uma percepcgéo instrumental acerca
dos usos que as criancas fazem da escrita no cotidiano escolar, os relatos
manifestaram outros aspectos importantes nesse contexto que, também, merecem
ser evidenciados no processo de alfabetizacdo e representam avancos na
construgcdo do pensamento da professora alfabetizadora, no que concerne a
concepcgao do processo de alfabetizacéo.

Observamos que a escola nao considera 0s uUsos que a escrita assume
fora dos muros da instituicado escolar, ndo contempla os géneros textuais utilizados
nos outros dominios sociais enquanto situacées comunicativas vivenciadas pelos
alunos em seu cotidiano extra-escolar. A escola nao privilegia os recursos
comunicativos utilizados pelos alunos a partir de suas realidades, negando um
conhecimento construido por eles, juntamente com seus pares, acerca do
funcionamento e da utilizagdo da lingua materna, desconsiderando, neste sentido, a
variacao linglistica e a oralidade enquanto aspectos importantes para a organizacao
de um pensamento elaborado acerca da lingua padrao.

A escola tende, pois, a didatizar a aprendizagem da lingua materna,
desconsiderando aspectos necessarios a construcdo das habilidades de leitura e
escrita, remetendo esses bens culturais a padrdées demarcados pela lingua
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dominante como a forma correta e Unica de se comunicar, desprezando as outras
formas de expressdo. Aliada a este fator, a escola tende a desenvolver nesse
processo de aquisicdo da lingua escrita uma padronizagdo de conhecimentos,
situando a instituicdo escolar como /6cus responsavel pelo acesso aos usos da
lingua materna de forma correta, invalidando as demais situacbes nas quais a
escrita € utilizada. Comporta registrar que, através da observacao, percebemos que
os alunos vivenciam diferentes situagdes acerca dos usos da escrita: uma situacéo
mais formal de ensino e aprendizagem da escrita e da leitura, realizado na escola; e,
outra desenvolvida fora do ambito escolar, imprimindo sentidos e significados
diferenciados na utilizagdo da escrita, aspecto este que permite o desenvolvimento

de fala e de escrita espontanea, a partir do uso social em que esta é assumida.

3.4 — Eixo 4 — Alfabetizar letrando

Com o desenvolvimento das sociedades letradas, ha uma preocupacao
acerca do ensino e da aprendizagem do cédigo escrito, tendo em vista que, para
atender as demandas sociais vigentes, ndo basta somente a aquisicdo das
habilidades técnicas de leitura e de escrita, mas é preciso saber como utiliza-las
enquanto produtos culturais importantes nas diferentes situacées de vida. Diante
dessa realidade o processo de alfabetizacdo deve ser desenvolvido na perspectiva
do letramento, tendo como foco a necessidade de ressignificar o aprendizado da
leitura e da escrita a partir dos usos dos diferentes géneros textuais a que os sujeitos
estdo expostos nos diversos ambientes alfabetizadores do cotidiano de suas vidas.

A escola tem, portanto, um papel social importante neste sentido, pois
como agéncia responsavel pela transmissdo dos conhecimentos, produzidos e
acumulados historicamente pela humanidade, deve ser promotora de processos de
letramento, ampliando as possibilidades dos sujeitos na utilizacdo das diversas
tipologias textuais, bem como evidenciando as diferentes acées comunicativas
implicadas nos usos da escrita. A partir do exposto, discutiremos o significado do
alfabetizar letrando na ética das interlocutoras da pesquisa, revelando as praticas de
letramento observadas na escola e suportes de leitura e escrita utilizados na
alfabetizacao das criangas.
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3.4.1 O que significa alfabetizar letrando

As discussdes empreendidas explicitam o carater multifacetado da
alfabetizacdo e do letramento, caracterizando-os enquanto termos de natureza
distinta, porém indissociaveis. Nesse sentido, reiteramos a compreensdo acerca da
especificidade de cada termo no desenvolvimento da pratica pedagdgica
alfabetizadora, postulando que o processo de alfabetizacdo ocorra na perspectiva do
letramento, para atender as demandas sociais em que ndo basta aprender ler e
escrever, mas faz-se necessario utilizar, de maneira competente, a leitura e a
escrita, compreendendo a fungdo de ambas nos contextos sociais. Desse modo,
considerando as multiplas facetas da alfabetizacdo e do letramento e a importancia
de uma acao pedagodgica que garanta o desenvolvimento desses processos na
aquisicao e apropriacdao da lingua escrita, questionamos: que concepcao tém as
professoras sobre alfabetizar letrando? Tomando como norte este questionamento,
discutiremos as concepcdes das alfabetizadoras acerca do alfabetizar letrando. A

esse respeito os relatos evidenciam:

ROSA - Alfabetizar letrando € o melhor método, até porque eu ja vinha
trabalhando sem saber o que era alfabetizar e 0 que era letrar. Partir do que ja
tem para o que se quer chegar, sem saber que isso fazia parte, sem saber o que
era em si o letramento. E 0 melhor método para se trabalhar a questdo da
leitura, principalmente na alfabetizacao que é a parte principal.

DALIA - Alfabetizar letrando. Eu acho que é assim, Georgyanna, como eu te
falei né, trabalhar pequenos textos, contar histérias. E, €, trabalhar também o
que eles, o que eles ja trazem de casa, o conhecimento deles. Por exemplo,
assim se chegar um aluno, tia eu vi na televisdo algo assim que chamou a
atencgao dele, ai eu acho que a gente ja deve trabalhar essa questao daquilo que
ele viu né, o que ele entendeu por aquilo, né e é s ampliar o conhecimento.

MARI - O negécio é a gente saber, saber ensinar assim sei 14, repassar, porque
nds é que estamos la pra orientar ndo € verdade e eles estao 14 e a gente ta la
também pra aprender junto com eles, mas a minha visdo assim com o
letramento € muito boa porque ela vai mais além do que o ler e escrever, ela ja
vai fazer é o uso dessas coisas, 0 uso da leitura, o uso da escrita, 0 uso da
linguagem.

ELI - Alfabetizar letrando. E o desenvolvimento dessa capacidade do intelecto do
aluno de ler o texto e compreender o que ele ta lendo e aplicar né, diante de
técnicas orais, técnicas escritas e até mesmo no seu dia-a-dia.
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O relato de Rosa explicita 0 aspecto indissociavel dos termos alfabetizar
e letrar quando afirma o trabalho deve ser desenvolvido nessa perspectiva, mesmo
sem saber distinguir, na agdo pedagogica, o que é alfabetizar e o que é letrar. A
alfabetizadora confunde em seu relato o letramento com método de alfabetizacéo.
Explicitamos, nesse sentido, uma preocupacao voltada para a busca de um método
adequado para alfabetizar que, com base nos discursos oficiais. Soares (2005),
afirma que ainda estamos em busca de um método de alfabetizacdo para nao
desenvolvermos uma pratica alfabetizadora espontaneista, apoiada na compreensao
ingénua de que possibilitar o contato da criangca com material escrito seja o
suficiente para alfabetiza-la.

Em pesquisa realizada acerca da alfabetizacdo no Brasil, Soares (1989)
destaca a predominancia de interesse por questdes metodolégicas do ensino e
aprendizagem da leitura e da escrita nos anos 50 e 60, chegando a um decréscimo
nos anos 70 e 80. Com o advento da teoria psicogenética, fator que refletiu a
mudanca de paradigma conceitual da alfabetizagdo, modificando o termo método
para proposta didatica em alfabetizacao, ocorre a rejeicao dos métodos tradicionais
(analitico e sintético) na aquisicdo da leitura e da escrita. Nesse sentido,
explicitamos que a compreensdo de Rosa acerca do alfabetizar letrando esta
sustentada na busca de um método alternativo para o ensino da leitura e da escrita,
sem considerar a proposta tedrica das concepcdoes contemporaneas da
alfabetizacao e do letramento, em face da natureza e da especificidade inerente a
esses termos.

Para Dalia, alfabetizar letrando corresponde ao mero trabalho com textos,
contagem de histérias, bem como ao trabalho desenvolvido a partir dos
conhecimentos prévios dos alunos, de modo a amplia-los. O relato da professora
revela aspectos pertinentes quanto as multiplas facetas do letramento apontadas por
Soares (2003). A imersédo das criangas na cultura escrita, mediante a utilizagédo de
diferentes géneros textuais no processo de alfabetizagdao, em face da ampliagdo dos
estudos sobre o tema, tem contribuido para que as alfabetizadoras ampliem suas
concepgOes acerca da alfabetizagcdo. No entanto, o trabalho com textos por si s6
nao garante a aquisicdo das habilidades de leitura e escrita. Devemos considerar os
usos sociais dos géneros textuais utilizados em sala, a fim de garantir que a
alfabetizacao seja desenvolvida num contexto de préaticas sociais de leitura e escrita.
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Segundo Mari, alfabetizar letrando, na perspectiva do uso social da leitura
e da escrita, transcende o carater mecanico de aprender ler e escrever. Evidencia o
desafio imposto a acdo docente no desenvolvimento de uma pratica que
corresponda ao ensino e a aprendizagem das habilidades de leitura e escrita, tendo
em vista seus usos e funcbes sociais, compreendendo o professor como um
mediador mais experiente, ao mesmo tempo em que se coloca junto aos alunos na
perspectiva da aprendizagem. Mari expressa uma compreensao bastante pertinente
sobre a alfabetizacdo na perspectiva do letramento, ao revelar que a leitura e a
escrita sejam desenvolvidas como praticas sociais.

O grande destaque do relato de Mari é em relagdo ao desafio de
alfabetizar letrando, ao deixar transparecer que compreende que uma acao
pedagdgica desenvolvida nessa perspectiva exige uma reformulagdo nos modos de
ensinar, envolvendo a reflexdo sobre as concepgdes contemporaneas de
alfabetizacdo e de letramento, de modo a favorecer o rompimento com um fazer
docente bastante focado em métodos tradicionais, destituindo a funcao social que a
leitura e a escrita desempenha nos diferentes contextos sociais.

Alfabetizar letrando para Eli corresponde ao desenvolvimento das
capacidades de leitura e de interpretacdo de textos, visando a producdo oral e
escrita, podendo ser aplicada em situagdes do dia-a-dia. Nesse sentido,
consideramos que a compreensao de Eli apresenta caracteristicas de uma
alfabetizacao desenvolvida na perspectiva do modelo autbnomo de letramento, que
se caracteriza pela autonomia da escrita como um produto completo em si mesmo,
conforme postula Kleiman (1995), ao evidenciar o desenvolvimento da leitura e da
escrita de forma neutra como se a utilizacdo do ler e escrever nos contextos sociais
ocorresse somente de maneira esporadica, desconsiderando o uso e a funcdo da
escrita nos diferentes dominios sociais, de modo que a escola é apenas uma das
agéncias de letramento.

O desafio de alfabetizar letrando perpassa, essencialmente, pela
concepcao da proposta de alfabetizacédo e de letramento, considerando a dimenséao
social desses termos, a fim de que o fazer docente seja ressignificado mediante o
desenvolvimento de agdes que possibilitem a aquisicdo e o desenvolvimento da
leitura e da escrita como praticas sociais, tendo como ponto de partida e de chegada
o trabalho com os diferentes géneros textuais situados nos mais variados suportes
de leitura e de escrita em substituicdo as tradicionais cartilhas de alfabetizacao.
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3.4.2 Praticas de letramento na escola

Nas sociedades grafocéntricas, a escola é a instituicado responsavel por
promover o acesso a cultura letrada, a partir do ensino sistemético das habilidades
de leitura e escrita. De modo geral, a aquisicdo dessas habilidades tem sido
desenvolvidas de forma mecanica, desconsiderando os usos e funcdes que a escrita
assume no contexto social. Apenas o dominio da escrita alfabética/ortografica nao
corresponde as demandas sociais as quais exigem o0 uso competente das
habilidades da leitura e da escrita, ou seja, urge compreender que ler e escrever
sao praticas culturais e exercem fungoes especificas notadamente desenvolvidas a
partir da situagcdo comunicativa. Alfabetizar somente nao basta, é necessario que a
alfabetizacao seja desenvolvida na perspectiva do letramento. No entanto, que
praticas de letramento sdo desenvolvidas na escola?

Conforme Lopes (2004), as praticas de letramento referem-se aos
comportamentos adotados pelos grupos sociais na utilizacdo da lingua escrita.
Nesse sentido, a escola como uma das agéncias promotoras do letramento tem uma
forma culturalmente instituida quanto aos usos da escrita, dado o seu carater formal
de transmissdo de conhecimentos. A sistematica de organizacdo da escola
encontra-se determinada para a unificagao da lingua materna, de modo a difundir a
norma padrdo como recurso comunicativo dominante. Dessa forma, a escola nao
tem desenvolvido o processo de alfabetizacdo com base nas praticas sociais da
leitura e da escrita, uma vez que tem preparando o0 sujeito para ler e escrever
somente apdés ter adquirido o codigo alfabético e ortografico, sem atentar para as
finalidades sociais da leitura e da escrita como produtos culturais presentes nos
diversos dominios sociais onde o aluno esté situado.

As préticas de letramento da escola séo, portanto, praticas especificas de
uma instituicdo que tem por objetivo transmitir o legado cultural dominante como
padrao a ser seguido, devido ao carater “teleoldgico” do sistema escolar, conforme
afirma Soares (2004). Nesse sentido, a escola desenvolve algumas habilidades de
utilizacdo da escrita que, geralmente, ndo corresponde as necessidades exigidas
fora da escola. Conforme Kleiman (1995), tais praticas estdo sustentadas pelo
modelo autbnomo de letramento cuja concepcado esta associada ao progresso,
estabelecendo uma divisa entre letrados e nado-letrados.
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As observacgdes realizadas no contexto empirico da pesquisa revelam
que as praticas de letramento desenvolvidas na escola realgam as caracteristicas do
letramento na dimensao individual, considerando apenas a aquisicao da técnica do
ler e escrever. Embora utilizando diferentes géneros textuais, o professor ainda
desenvolve sua acao docente sustentada na aquisicao da leitura e da escrita a partir
de exercicios mecanicos e repetitivos, reforcando o estudo e a memorizacao de
familias silabicas.

Observamos, na rotina da escola, o desenvolvimento de praticas de
letramento na realizacdo de eventos culturais, através dos quais o trabalho com os
diferentes géneros textuais € evidenciado de forma bastante acentuada. A
realizacdo dessas praticas, contudo, obedece aos critérios de formatacao que a
escola imprime aos usos da escrita, particularmente da aprendizagem da escrita em
si, enquanto finalidade precipua da escola. Registramos uma situacdo comunicativa
no convite da Festa Junina da escola, em que, mesmo se tratando de uma “festa
caipira”, lembrando que a variacado linglistica de base rural permite a escrita
exatamente manifestada como se fala, o cartaz foi elaborado obedecendo aos

critérios da norma padrao, como ilustrado na foto 18:

Dia - /38./06/08
Borario - a F-ari’ir' da
: O8LEO. 5

Foto 18: Convite para a Festa Junina da escola
Fonte: Arquivo da pesquisadora
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Nao resta duvida que a escrita esta presente na escola. Podemos afirmar
que a instituicdo escolar utiliza a escrita com diferentes finalidades. No contexto da
sala de aula, entretanto, o espaco da escrita fica reduzido a dimensao instrumental.
Os géneros textuais trabalhados na aula devem ser cuidadosamente selecionados, a
fim de que ndo percam o sentido da agdo comunicativa que desejam expressar. A
foto 19 registra o uso da musica como género textual, no processo de alfabetizacao.
A esse respeito, a observagao realizada revela o equivoco, por Soares (2000), ao se
escolher uma musica para que os alunos somente leiam como se fosse um poema,
dissociada da melodia que é o elemento que imprime vida, sentido e significado as
palavras ditas. Neste caso, a musica foi utilizada como texto sem exploracdo dos
aspectos referentes a musicalidade, visto que o texto serviu como pretexto para o
estudo do tema animais. O trabalho com a letra de musica, por exemplo, deve ser
pensado associando letra e melodia, na perspectiva de fidelidade a acéo

comunicativa inerente ao género textual.
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Foto 19: Cartaz confeccionado para a Feira Cultural da escola
Fonte: Arquivo da pesquisadora
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Na observacao desenvolvida na escola registramos praticas de letramento
desenvolvidas em decorréncia da Feira Cultural focalizando a tematica estudada
(Animais). Observamos que todas as produgdes textuais implementadas na aula
retrataram a escrita com a finalidade de informar, de expressar os conteudos
estudados em sala de aula em forma de producdes textuais, livros confeccionados
com gravuras, utilizando, de certo modo, materiais de leitura que circulam na
sociedade. Constatamos, no entanto, que as praticas de producdo dos textos
atendiam somente aquela situagdo escolar, encerrando o sentido da escrita assim
que a atividade fosse concluida. Para ilustrar a situacdo descrita, apresentamos,
através da foto 20, o livro confeccionado pelos alunos como atividade escolar:

IO A N
i

Foto 20: Amostra de livros confeccionados pelos alunos do 1% ano
Fonte: Arquivo da pesquisadora

Constatamos, por um lado, que as praticas de letramento na escola,
sobretudo na alfabetizacdo, sdo desenvolvidas tomando como base a escrita
enquanto objeto e ndo como pratica social, cuja finalidade €& decorrente da
necessidade expressa pelos diferentes contextos sociais. Por outro lado,
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percebemos que a escola esta se inserindo nas reflexdes sobre letramento e tem

tentado implementar praticas de escrita considerando seus usos e fungdes sociais.

3.4.3 Suportes de leitura e escrita utilizados na alfabetizacao

As discussdes empreendidas neste eixo de andlise suscitam a proposta
da alfabetizagdo desenvolvida na perspectiva do letramento, revelando o significado
dessa proposta didatica na ressignificagdo do fazer docente alfabetizador. Nesse
sentido, as discussdes engendradas apontam para a concepg¢do do alfabetizar
letrando, das praticas de letramento desenvolvidas na escola e dos suportes de
leitura e escrita utilizados nesse processo, como indicadores de analises pertinentes
a essa reflexao.

Considerando os dados produzidos na pesquisa, reiteramos que 0S
suportes de leitura e escrita utilizados no processo de alfabetizacdo refletem a
concepcao das alfabetizadoras sobre a proposta didatica desenvolvida na escola.
Observamos, nesse sentido, a compreensdo do alfabetizar letrando enquanto
método de ensino e aprendizagem da leitura e da escrita desenvolvido a partir do
estudo de textos.

Com base nessas afirmacoes, analisamos 0s géneros textuais utilizados
nesse processo, de modo a caracterizarmos 0s suportes textuais em que esses
géneros estao situados. O nosso olhar investigativo nos encaminha para mais uma
constatacao: a pratica alfabetizadora oscila entre 0 modelo tradicional de ensino da
escrita e a 6Otica de uma alfabetizacao na perspectiva do letramento, orientando-se
na premissa de que se deve alfabetizar letrando. Ratificamos que a pratica
alfabetizadora emerge sustentada pelos antigos métodos de alfabetizacdo e por
seus pressupostos. Tal constatacdo é evidenciada pela andlise do material didatico
utilizado e pelas atividades propostas aos alunos no ensino da leitura e da escrita.

Em observacgdes realizadas nas salas de aula registramos a utilizacéo de
diversos suportes de leitura e escrita no processo de alfabetizagdo, tais como a
utilizacdo de cartazes, livros paradidaticos, caligrafia, atividades mimeografadas,
bem como o uso do caderno dos alunos para a realizacdo das tarefas escolares.

Observamos, ainda, o trabalho desenvolvido com os nomes dos alunos. Na maioria
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das salas de aula, as professoras confeccionaram cartazes para serem afixados na
parede, a fim de que os alunos obtivessem uma melhor visualizacao nas tarefas
propostas com base nesse suporte textual. A foto 21 ilustra um dos cartazes
contendo os nomes dos alunos.

Foto 21: Cartaz com nomes dos alunos do 1%ano A
Fonte: Arquivo da pesquisadora

A exploracdo do nome da crianga, a exploragdo de diferentes géneros
textuais manifestando os diversificados usos da escrita consolida as praticas
escritoras vivenciadas na escola como praticas socioculturais dando sentido ao ler e
ao escrever na sala de aula.

Conforme dados produzidos no cotidiano da escola, observamos que a
pratica alfabetizadora é desenvolvida a partir da utilizacdo de textos diversificados,
tais como: parlendas, adivinhas, rimas, dentre outros géneros. Na sala de Eli,
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registramos que a professora sempre trabalhava um texto nas atividades propostas
aos alunos, conforme o conteudo a ser estudado. Em uma das aulas observadas Eli

utilizou um texto de Ruth Rocha, conforme ilustracao a seguir:

O rato
roeu
aroda
do carro
do rei
da Russia.
O rato
morreu
de dor

de barriga.

Figura 11: Texto “O rato”
Fonte: Arquivo da pesquisadora

O texto utilizado pela professora enfatizou o conteudo ministrado, cuja
tematica foi o uso do r (inicial, brando e dobrado). Dessa forma, o texto escolhido &
composto por palavras que apresentam as diferentes situacées de uso do r, na
perspectiva proposta pela professora que utilizou o texto como recurso de
visualizacdo de palavras conforme o estudo realizado.

A forma como o texto foi trabalhado nao proporcionou aos alunos a
reflexdo acerca do uso do r nas diferentes situacdes, notadamente pelas atividades
que foram propostas aos alunos, que consistiam na separagdo de silabas de
palavras com r dobrado e na identificacdo, no texto estudado, de palavras com r
brando e r dobrado a serem transcritas no caderno do aluno.

Dentre as colaboradoras da pesquisa, Eli foi a professora que mais
evidenciou um trabalho desenvolvido na aquisicdo do sistema ortografico.

Reiteramos que o ensino da ortografia foi sempre colocado pela professora como
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conteudo programatico, sendo, pois, trabalhado numa perspectiva instrumental,
considerando que a aprendizagem da ortografia ocorre pela exposicao repetida de
palavras.

Registramos, também, a utilizacdo de outros suportes de leitura, tais
como os livros de literatura infantil que, geralmente eram lidos em sala de aula ou na
biblioteca. Em uma das aulas observadas na sala de Dalia, registramos a leitura do
conto Os Trés Porquinhos. O livro infantil foi levado para a sala por um aluno que
solicitou a leitura da histéria pela professora.

Observamos, com base na situacdo apresentada, que os alunos tém
contato com diferentes suportes textuais e manifestam interesse pela leitura,
sobretudo pelos contos infantis. O que ocorre é que, no interior da escola, as
atividades desenvolvidas encaminham os objetivos da leitura e da escrita para o
aprendizado de conteudos escolares, deixando de lado os atos espontaneos de ler e
escrever tao utilizados pelos alunos.

Explicitamos, todavia, que o suporte de leitura e escrita mais utilizado na
alfabetizacao ainda é o livro didatico. Nao constitui objetivo especifico de nossa
pesquisa uma analise minuciosa acerca desse referencial didatico, no entanto,
discutiremos alguns aspectos, considerando a realidade do contexto empirico
investigado. Segundo Rojo e Zuhiga (2005), o livro didatico € um dos elementos
basicos na organizacao do trabalho docente. Nessa perspectiva, as professoras
Rosa e Dalia organizaram um livro didatico de Portugués, em virtude da néo
disponibilidade de livros didaticos na escola para serem distribuidos aos alunos,
conforme o0 ano em que estao estudando. O livro organizado obedece a seguinte

organizacao:
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Figura 12: Sumario do livro didatico
Fonte: Arquivo da pesquisadora

Explicitamos, com base no sumério destacado, que a sistematica adotada
para a montagem desse suporte foi a possibilidade do desenvolvimento de
exercicios de codificagao/decodificacdo do sistema alfabético. O livro segue o
método sintético, com énfase na silabacgao, isto €, a ordem de apresentagdo dos
conteudos tem por sequiéncia o estudo das vogais, seguidas dos ditongos e depois
da apresentacado das palavras-chaves formadas pelas silabas simples. O livro traz
seqUéncia de dificuldades ortograficas ou de silabas complexas, os digrafos e o
estudo dos vérios sons da consoante x.

Conforme Carvalho (2005), o método silabico distancia-se da proposta de
alfabetizacao na perspectiva do letramento, uma vez que concebe a aprendizagem
da leitura somente apdés a aprendizagem da escrita, ao tempo que enfatiza a

excessiva memorizacdo de silabas para a formacao de palavras. Situamos abaixo,
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através da foto 22, uma ilustragdo de atividades dessa natureza registrada nos

cadernos dos alunos:

Foto 22: Atividade de leitura proposta no caderno do aluno
Fonte: Arquivo da pesquisadora

A atividade proposta é de leitura das vogais e de consoantes maiusculas
e minusculas, seguidas das familias silabicas das respectivas consoantes, a fim de
que os alunos memorizem os “pedacinhos” que formardo palavras ao serem
organizadas com outros “pedacinhos”. Outra caracteristica do livro adotado diz
respeito a organizacdo textual apresentada na matéria. A partir das analises
empreendidas nesta parte do estudo reconhecemos que ha muito a ser feito para
que a escola valorize as praticas de letramento, conjugando-as ao processo de
alfabetizacdo. Para que isso ocorra compreendemos ser necessario transformar a
escola em uma comunidade de aprendizagem, de trocas de experiéncias e de

formacao do professor.
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7. Leia o texto.
0 chinelo de Chico

Chico usa chapéu, chinelo ¢
e calggo azul de chita.

Ele sai com seu cachorro
para a chacara do tio Zé.
No caminho de volta,

a chuva cai e Chico corre.
Numa poga de lama,
Chico deixa o chinelo.

. Complete de acordo com o texto.
Chicer un0r 2
collcie ma_ull P S
0 noi com o me - pona
o deteh

9. Responda de acordo com 0O texto.
a) Qual o nome do texto?

b) O que Chico usa?

;) Param;nd.e foi Chico?

Figura 12: Texto “O chinelo de Chico”
Fonte: Arquivo da pesquisadora

Observamos, neste exemplo, a pouca motivacao oferecida aos alunos
para a leitura desse texto, sobretudo em razdo dos exercicios propostos, 0s quais
nao evidenciam nenhuma acdo significativa de reflexdo sobre o que se 1é ou
escreve. O texto nao explora as funcdes sociais da escrita e esta organizado apenas
para garantir a repeticdo do digrafo ch, notadamente expresso em varias das
palavras apresentadas.

Reiteramos, portanto a predomindncia do método silabico na pratica
pedagdgica alfabetizadora, cuja concepcéao teérica norteia o fazer docente, mas que,
em se tratando de uma proposta didatica de alfabetizacdo na perspectiva do
letramento urge a necessidade do desenvolvimento de novas metodologias que

garantam o ensino e a aprendizagem da leitura e da escrita como praticas sociais.
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CONSIDERACOES FINAIS

[...] o conhecimento € a navegagdo em um
oceano de incertezas, entre arquipélagos
de certezas.

Edgar Morin

O desenvolvimento do estudo sobre o processo de alfabetizagdo na
perspectiva do letramento, no contexto da escola publica, de modo particular, na
Unidade Integrada Municipal José Castro, foi para ndés uma experiéncia bastante
enriguecedora. Primeiro, pela ampliacdo dos conhecimentos em torno da
especificidade dos termos alfabetizacao e letramento. E, de modo singular, pelos
estudos relacionados as potencialidades de se alfabetizar/letrando. Segundo, pelas
reflexdbes suscitadas em torno dos aspectos tedrico-metodolégicos que
fundamentam o fazer docente alfabetizador. E, terceiro, por postularmos, através
deste estudo, contribuir com as reflexdbes sobre a tematica, evidenciando que a
concepcao de alfabetizacao tem sido reconstruida no ambito da escola.

Pensar os caminhos percorridos na producdo deste trabalho, nos remete
a consideramos as condicoes em que se efetivam as praticas de alfabetizacdo no
contexto da escola publica. Desse modo, é pertinente ressaltar que a opcao pela
etnografia na tessitura da investigacdo realizada, fundamenta-se no fato de essa
modalidade de pesquisa possibilitar um contato direto com o campo pesquisado,
bem como com os atores envolvidos.

Comporta realgcar que o desenvolvimento de um estudo de natureza
etnografica proporcionou um novo olhar acerca dos lugares visitados e das pessoas
com as quais convivemos durante a permanéncia no universo sociocultural
delimitado. Esse novo olhar nos revela as potencialidades da escola como contexto
de letramento, das alfabetizadoras como produtoras de saberes e dos alunos como
sujeitos (no sentido freiriano) que, de forma dialdgica, mantém diferentes relacdes

com a escrita no cotidiano de suas vidas.
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Empreender uma pesquisa etnografica, portanto, nos possibilitou o
desafio de ver o nao exposto e ouvir o nado dito, de modo que, enquanto
pesquisadora pudéssemos desenvolver habilidades para captar as diferentes
maneiras como as pessoas da comunidade, as professoras e os alunos manifestam
0 que sentem, o que pensam e o que fica subentendido, através dos olhares, das
falas nos gestos, por exemplo.

Como principal via de captagdo desses aspectos encontramos na
observacado participante o caminho que nos possibilitou adentrar em mundos
conhecidos e, ao mesmo tempo desconhecidos, tornando um paradoxo nossa
permanéncia no ambiente escolar, pois a0 mesmo tempo em que nos sentiamos
acolhidas em um ambiente familiar, tinhamos que fundamentar nosso olhar, nesse
mesmo contexto, a partir de outro angulo, alicercado no estranhamento de uma
realidade tao peculiar as experiéncias outrora vivenciadas. Esse foi nosso maior
desafio.

E, nesse misto de “forasteira” e “conterrdnea” da escola, fomos situando o
objeto de estudo da pesquisa no sentido de caracterizar as praticas de letramento no
processo de alfabetizagdo de criangcas. O desenvolvimento da investigagcdo nos
impulsionou a compreenséao dos fios tecidos no interior da sala de aula, no processo
de alfabetizacdo, revelando que a escrita escolar pode e deve aproximar-se dos
usos e fungdes sociais da escrita. O estudo revela que, no cotidiano da sala de aula,
a pratica pedagdgica alfabetizadora pode ser tecida tendo como foco os processos
de letramento, ou seja, no ensino da escrita é possivel considerar as possibilidades
de formacao de leitores e escritores proficientes.

Acompanhar o trabalho docente desenvolvido na sala de aula, enquanto
pesquisadora nos proporcionou 0 acesso a dados e informacgdes significativas e
importantes para descrevermos as rotinas do processo de aquisicao da linguagem
escrita, ao tempo que nos permitiu refletir sobre a pratica pedagdgica no processo
de alfabetizacdo, tomando como base as observagdes desenvolvidas no contexto
escolar, bem como no universo sociocultural da pesquisa.

A pesquisa nos mostra que a leitura e a escrita sdo praticas permanentes
no cotidiano dos interlocutores do estudo, assim como no contexto sociocultural no
qual estdo inseridos. A leitura e a escrita sdo utilizadas cotidianamente com
diferentes finalidades e através de diferentes portadores de textos. A partir dos usos

cotidianos desse objeto cultural, as criangas vao compreendendo o que é a escrita, o



138

que representa e como representa. Podemos afirmar que a crianga ao ingressar na
escola ja possui amplo conhecimento da escrita como objeto sociocultural. Esse
dado indica que a pratica escolar de alfabetizagcdo deve transcender a visado
mecanicista do processo de alfabetizacdo, agregando, no fazer docentes, as
praticas sociais de utilizagdo da lingua escrita.

Podemos afirmar, também, que o uso meramente escolar da escrita,
através de atividades mecanicas e repetitivas, ao invés de desenvolver o interesse
pela leitura e pela escrita pode comprometer a formacdo do leitor/escritor. A
aquisicao da leitura e da escrita, nesta perspectiva, deve produzir-se como pratica
social exercida a partir dos usos do ler e do escrever nas diferentes situacoes,
explorando a escrita como fonte de conhecimento, de entretenimento, informacéo,
de auxilio a memdria, entre outras. Ademais, os dados e informagdes produzidos a
partir do estudo revelam que:

a) O desenvolvimento de uma pratica pedagodgica alfabetizadora competente
deve fundamentar-se na construcdo de saberes teoricos e praticos,
constituidos pelas diferentes perspectivas (linglistica, psicolinglistica,
sociolinglistica, dentre outras) em torno dos processos de aquisicao da lingua
oral e escrita. Assim, as ag¢des desenvolvidas na formacao inicial, devem
possibilitar a compreensao do carater complexo e multifacetado do processo
de alfabetizacéo;

b) O fazer docente deve ser o ponto de partida e de chegada das acbes de
formagédo continuada, considerando tanto as necessidades formativas dos
alfabetizadores, quanto a escola como /dcus dos processos formativos,
visando a ressignificacdo da pratica pedagdgica, de modo especifico, da
pratica alfabetizadora, considerando, também, os saberes da experiéncia;

c) A escola, na condicdo de instituicio promotora de letramento deve
desencadear acdes significativas de usos sociais da escrita com base no
estudo dos diferentes géneros textuais presentes nos diversos dominios da
sociedade, a fim de que os alunos compreendam o sentido e o significado das
multiplas formas de se comunicar. Implica compreender a necessidade de
valorizagdo da diversidade linguistica dos alunos.

d) O desenvolvimento da alfabetizagcdo, na perspectiva do letramento, € um
desafio posto a pratica pedagdgica alfabetizadora, visto que pressupde refletir
sobre o processo complexo e multifacetado que constitui os termos alfabetizar
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e letrar, considerando o carater excludente do ensino da lingua materna.
Devemos destacar que letramento ndo se configura como método alternativo
na aquisicdo dos processos de ler e de escrever, mas como pratica que
desenvolve, de forma articulada, a aquisicdo do sistema alfabético e
ortografico e os usos da leitura e da escrita nas praticas sociais;

A partir do exposto, registramos aspectos marcantes observados nas

acOes escolares, nas praticas alfabetizadoras, focalizando os processos formativos

das colaboradoras da pesquisa, suas concepcbes e praticas no processo de

alfabetizacao, registrando, assim, os desafios encontrados para alfabetizar/ letrando.

As discussdes empreendidas neste estudo remetem-nos a compreensao

dos aspectos tedrico-metodolégicos desenvolvidos ao longo do trabalho, de modo

que, as constatacdées evidenciadas com base nos dados obtidos, constituem

respostas as questées norteadoras da pesquisa, no intuito de uma melhor

compreensao da pratica pedagdgica alfabetizadora, na perspectiva do letramento.

Nesse sentido, evidenciamos as seguintes constatagdes:

a)

A descricdo do perfil profissional das alfabetizadoras revela professoras
experientes no ensino da leitura e da escrita. As professoras desenvolvem
praticas diversificadas no trabalho docente, e apresentam trajetérias de
formagédo que se revelam incipientes no que concerne aos conhecimentos
especificos a pratica alfabetizadora, evidenciando lacunas decorrentes dos
processos formativos de ambito inicial e continuado;

A pratica pedagdgica desenvolvida no processo de alfabetizagdo de criangas,
no contexto escolar, caracteriza-se por uma pratica tradicional de ensino, de
modo que, a alfabetizacdo realizada no ambito da escola investigada
encontra-se pautada no modelo tradicional de aquisicao do ler e do escrever,
notadamente pela pratica que se orienta por métodos mecanicistas de
alfabetizacdo, de modo especifico, no método silabico. Tal constatacao é
evidenciada tomando como parametro as agdes efetivadas no interior da sala
de aula, no tratamento didatico do ensino da leitura e da escrita proposto,
especialmente, no que concerne ao uso do livro didatico que enfatiza a
memorizacao de silabas, objetivando a aprendizagem do cédigo escrito.
Embora a escrita exerca presenca constante nos diferentes espacos da
instituicdo escolar, os usos e funcdes desse bem cultural, no processo de
alfabetizacao, realcam, com grande énfase, os aspectos mecéanicos do
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processo de aquisicdo da escrita, sobretudo no interior da sala de aula. As
atividades desenvolvidas evidenciam a utilizacdo da escrita com finalidades
meramente instrumentais, pautadas em tarefas que exercitem a cépia em
detrimento de atividades que favorecam a escrita espontanea dos alunos.

d) A escola, geralmente, ndo considera a escrita utilizada fora do contexto
institucional, negando as diferentes manifestacdes da lingua escrita que
permeiam o cotidiano da comunidade, a partir das diversas finalidades que
marcam a presenga e a utilizacdo da escrita nas praticas sociais. Neste
sentido, a pratica pedagégica alfabetizadora nao contempla, de maneira
aprofundada, o processo de letramento de criancas, no ambito da escola,
tendo em vista que as praticas exercidas na alfabetizacdo pouco tém
evidenciado o processo de alfabetizar, letrando. As praticas de letramento
desenvolvidas na escola pautam-se, de modo especifico, no modelo
autdbnomo de letramento, cujas proposicbes demarcam a compreensao
técnica da escrita, desenvolvida de maneira instrumental, descontextualizada
dos usos cotidianos desse objeto sociocultural com os quais os alunos estao
familiarizados nas diferentes situacdes vivenciadas fora do contexto escolar.

e) A escrita, como artefato sociocultural, tem presenca marcante na comunidade
pesquisada, assumindo funcdes diversificadas dependendo do contexto em
que é utilizada, seja para informar, registrar, entreter, dentre outras
finalidades, constituindo-se um bem social no cotidiano do bairro Ponte.
Registramos, portanto, que a escrita circula de maneiras variadas nos
diversos contextos da comunidade, revelando-se importante e necessaria
para o desenvolvimento sociocultural do universo pesquisado, bem como na
formacao do cidadao.

Embora parecendo um aspecto contraditério, o cenario escolar revela
marcas de um modelo de letramento ideolégico. A pratica pedagbgica
alfabetizadora oscila, portanto, entre praticas tradicionais de aquisicao do ler e do
escrever e praticas que consideram o0s usos socioculturais da leitura e da escrita,
ainda que o modelo autbnomo do letramento seja desenvolvido de modo mais
consistente nas atividades realizadas no interior da escola.

Consideramos, pois, que estas marcas se revelam a partir das discussdes
em torno das tematicas de alfabetizacado e de letramento, suscitadas nos cursos de
formacao continuada dos quais as colaboradoras da pesquisa participam.
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Realcamos, neste sentido, que, embora de forma incipiente, essas discussdes tém
contribuido para a ressignificacdo do fazer alfabetizador, notadamente pela
preocupacao que as alfabetizadoras demonstram em compreender de forma mais
aprofundada, os aspectos tedrico-metodoldgicos que envolvem a alfabetizacéo e o
letramento, bem como quanto a relacao entre ambos os termos, situando-os no fazer
docente alfabetizador.

Nao é prerrogativa do presente estudo encerrar as discussées em torno
da tematica investigada, mas, incitar novas discussdes e complementar muitas
outras que analisam o processo de alfabetizagcdo, com base nos usos sociais da
escrita. Desse modo, consideramos pertinentes as reflexdes aqui empreendidas,
acreditando que estamos contribuindo com o campo teérico-metodolégico da
alfabetizacao e do letramento.

Reiteramos que o olhar investigativo percorrido nesse estudo suscita
elementos para uma posterior discussao, sobretudo no tocante aos processos
formativos dos professores alfabetizadores e da pratica docente alfabetizadora. As
reflexdes suscitadas, a partir da pesquisa, remetem, ainda, a percepcado da
necessidade de ressignificacdo das acdes formativas focalizando a alfabetizacdo na
perspectiva do letramento, compreendendo ambos, como processos multifacetados.

Remetem, enfim, ao entendimento de que é necessario repensar a
escola enquanto espaco de formacdo e pensar a pratica docente indicando a
importancia de se situar o professor alfabetizador como autor e ator de sua acao.
Isto posto, salientamos que as agbes educativas no campo da alfabetizagdo devem
se consolidar numa oética critico-reflexiva, consolidando a relagédo entre os saberes
do conhecimento e os saberes da experiéncia enquanto contetdos formativos. No

entanto, isso é assunto para uma outra conversa.....
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APENDICE A

MINISTERIO DA EDUCAGCAO ]
_ UNIVERSIDADE FEDERAL DO PIAUI
CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCAGCAO PROF. MARIANO DA SILVA NETO
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM EDUCACAOQO - PPGEd/ UFPI
CURSO DE MESTRADO EM EDUCACAO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIMENTO

Vocé esta sendo convidado(a) para participar, como voluntario(a), de uma pesquisa
na area da educacdo. Leia cuidadosamente o que se segue e pergunte ao
responsavel pelo estudo sobre qualquer duvida que tiver. Este estudo esta sendo
conduzido pela mestranda Georgyanna Andréa Silva Morais, sob a orientacao da
Prof? Dr?2 Antonia Edna Brito. ApGs ser esclarecida sobre as informacdes a seguir, e,
no caso de aceitar fazer parte do estudo, assine este documento, que esta em duas
vias. Uma delas é sua e a outra, é desta pesquisadora. Em caso de recusa, vocé
nao sera penalizado(a) de forma alguma. Em caso de duvida, vocé pode procurar o
Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Federal do Piaui ou a pesquisadora
responsavel por esta pesquisa.

ESCLARECIMENTOS SOBRE A PESQUISA:

Titulo do Projeto: Alfabetizacdo na perspectiva do letramento: um estudo
etnogréfico.

Pesquisadora Responsavel: Georgyanna Andréa Silva Morais

Professora Orientadora: Dr?2 Antonia Edna Brito

Endereco: Universidade Federal do Piaui — Centro de Ciéncias da Educacao
Programa de PésGraduacao em Educagéo.

Telefone para contato: (99) 3521-4313 / (99) 8806-0428

DESCRICAO DA PESQUISA

Este trabalho de pesquisa propde o desenvolvimento de uma pesquisa etnografica a
ser realizada com professores alfabetizadores, objetivando investigar as praticas de
letramento desenvolvidas no processo de alfabetizacdo de criangas no contexto da
escola publica, no municipio de Caxias-MA. Nesse sentido, elaboramos as seguintes
questdes de pesquisa: Como se caracteriza a pratica pedagégica desenvolvida no
processo de alfabetizagdo de criancas no contexto escolar? Quais os usos e fungcdes
sociais da escrita no processo escolar de alfabetizacdo de criancas no contexto da
escola publica? Como a pratica pedagdgica alfabetizadora tem contribuido nos
processos de letramento de criangas no ambito da escola?

Em face ao exposto, necessitamos de sua contribuicdo no processo de pesquisa, a
partir:
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e Da participacdo em entrevista gravada em fita cassete, bem como do
preenchimento do questionario proposto, de modo que as informacdes
coletadas constituirdio dados necessarios a caracterizacdo da pratica
pedagdgica alfabetizadora;

e Da permissdo para a observacdo participante da pratica pedagdgica nas
atividades em sala de aula, bem como das atividades extra-sala;

e Da participacdo em planejamentos e /ou estudos de formagao realizados pela
escola pesquisada.

Acreditamos que dessa forma, estaremos também contribuindo para o
desenvolvimento da reflexao e investigacao acerca de sua pratica pedagdgica. Caso
surjam perguntas que possam causar algum tipo de constrangimento, estas podem
ser renegociadas com a pesquisadora, assim como também esta garantido o direito
de retirar o seu consentimento em qualquer etapa da pesquisa.

A adesdo a este processo de pesquisa permitira, além de outros beneficios, a
reflexao acerca de sua pratica pedagogica alfabetizadora, bem como perceber suas
implicacbes no contexto institucional e social mais amplo, convergindo para o
desenvolvimento da profissionalidade docente, na medida em que as
especificidades e sentidos da profissdo serdo compartilhados entre os pares. A
construcao desses espacos colaborativos permitira 0 acesso a todas as informacdes
veiculadas no decorrer do estudo, assim como garantira o sigilo sobre os dados
fornecidos, a menos que requerido por lei ou por sua autorizacdo. O acesso aos
dados para verificar informagoes somente sera permitido ao proprio pesquisador, a
equipe de estudo e ao Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Federal do
Piaui.

GEORGYANNA ANDREA SILVA MORAIS
Coordenadora da pesquisa

ADESAO PARA A PARTICIPAGAO COMO COLABORADOR(A) DA PESQUISA

Eu, , RG n® :
Abaixo assinado, concordo em fazer parte do estudo: Alfabetizacao na perspectiv
do letramento: um estudo etnografico, na condicdo de colaborador(a),
participando das estratégias para desencadear o exercicio da investigacdo e
reflexdo acerca da pratica pedagdgica, participando da entrevista, do questionario,
bem como permitindo a observacdo da pratica em sala de aula. Tive pleno
conhecimento das informacdes que li ou que foram lidas para mim, descrevendo o
estudo citado. Discuti com a mestranda Georgyanna Andréa Silva Morais sobre a
minha decisdo em participar neste estudo. Ficaram claros para mim quais sdo os
propésitos do estudo, os procedimentos a serem realizados e seus desconfortos, as
garantias de confidencialidade e de esclarecimentos permanentes. Ficou claro
também que minha participacao é isenta de despesas.

Concordo, voluntariamente, em participar deste estudo e poderei retirar 0 meu
consentimento a qualquer momento, antes ou durante a sua realizacdo. A retirada
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do meu consentimento na participacao do estudo nao acarretara em penalidades ou
prejuizos pessoais.

Caxias, de de

Nome do responsavel: GEORGYANNA ANDREA SILVA MORAIS

Assinatura:
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APENDICE B

QUESTIONARIO PARA CARACTERIZACAO DO PERFIL DAS PROFESSORAS
ENVOLVIDAS NA PESQUISA

Caro(a) professor(a),

Objetivando coletar informacdes sobre sua experiéncia profissional, a fim
de construir nossa pesquisa sobre a pratica pedagogica alfabetizadora, solicitamos
sua colaboragédo no fornecimento de informagdes requeridas neste questionario. As
informacdes coletadas servirdo como subsidios para procedermos a uma
caracterizacao do perfil do corpo docente, de modo especifico, os envolvidos com a
alfabetizacao.

1. Dados pessoais
Nome:

Local de trabalho:
Endereco:

Formacao profissional (em nivel)

) médio curso
) licenciatura curta curso
) licenciatura plena curso
)

)

Y

pds-graduacao/especializacao curso
outros
specificar:

2
(
(
(
(
(
E

3. Faixa etaria

( )18a25anos

( )26 a33anos

( )34a41anos

( )41 a48anos

( ) acima de 50 anos

4. Experiéncia profissional
Ha quanto tempo exerce a funcao de professor?
Ha quanto tempo atua como alfabetizador?

6. Vocé ja participou (ou participa) de cursos que tenham contribuido para a sua
formacao como professor(a) alfabetizador(a)?

() Sim

( ) Nao

Se sua resposta foi afirmativa, especifique quais, indicando a carga horaria
correspondente:
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APENDICE C

ROTEIRO DE ENTREVISTA

Cara professora,

Esta entrevista objetiva coletar informagdes sobre sua experiéncia
profissional na pratica alfabetizadora. As informagdes coletadas contribuirdo para
fomentar a construgdo de minha dissertacdo de mestrado, desenvolvida na
Universidade Federal do Piaui, sob a orientagdo da Prof? Dr?2 Antonia Edna Brito. A
dissertacdao em referéncia versa sobre as praticas de letramento no processo de
alfabetizacao de criancas no contexto da escola publica. Desse modo, solicito sua

colaboracéo participando da entrevista semi-estruturada.

01. Como vocé se tornou professora alfabetizadora?

02. Considerando suas experiéncias profissionais, o que vocé entende por
alfabetizacao?

03. Como vocé se caracteriza enquanto alfabetizadora? Ou seja, que alfabetizadora
vocé é hoje? Como vocé se tornou a alfabetizadora que é atualmente?

04. Que atividades de leitura e escrita vocé desenvolve em sala de aula? Por que?
05. No desenvolvimento de sua pratica pedagogica, vocé tem investido na formacao
continuada? O que tem sido contemplado nesse processo?

06. Como vocé percebe os usos que as criancas fazem da escrita no cotidiano?

07. Sobre alfabetizar letrando, qual a sua visao?

08. Como vocé vé a crianga que esta em fase de alfabetizacao?

09. Que métodos de alfabetizacao vocé adota em sua pratica pedagdgica? Por qué?



