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RESUMO

Este trabalho tem o objetivo geral de analisar a filosofia dos jovens presentes na producgédo dos
confetos (conceitos + afetos) sobre as violéncias na relacdo com a convivéncia na escola, no
Centro Estadual de Educacdo Profissional “Prefeito Jodo Mendes Olimpio de Melo”
PREMEN-NORTE, em Teresina-Pl. A analise dos confetos sobre este tema-gerador
possibilitou a observacdo de varios aspectos do nosso sistema educacional, que foram
oportunizados por intermédio da concretizacdo dos objetivos especificos: a) Identificar o que
0s jovens pensam sobre a relacdo entre as violéncias e a convivéncia na escola; b) Favorecer a
criacdo de outros modos de pensar a relacdo entre as violéncias e a convivéncia na escola; c)
Identificar as implicacOes da relacdo entre as violéncias e a convivéncia na escola na vida
desses jovens; e d) Perceber o que pode o corpo dos jovens na relacdo entre as violéncias e a
convivéncia na escola. Foram referéncias para a construcdo desta pesquisa: Abromovay
(2006), Bourdieu (1989), Foucault (1987), Maffesoli (1987), entre outros no que trata das
violéncias. Na producdo dos dados, utilizei a abordagem Sociopoética, com as leituras de
Deleuze (1992), Gauthier (1999, 2005), Adad (2004, 2011, 2012), Petit (2002, 2011), dentre
outros. A Sociopoética € uma abordagem filoséfica envolvendo cinco principios: o
reconhecimento do corpo como fonte do conhecimento; a valorizacdo das culturas dominadas
e de resisténcia e das categorias que as mesmas produzem; o fato de tornar os sujeitos
pesquisados corresponsaveis pelos conhecimentos produzidos enquanto copesquisadores; a
potencializacdo da criatividade de tipo artistico no aprender, no conhecer e no pesquisar; a
busca do sentido espiritual, humano, das formas e dos conteddos no processo de construcdo
dos saberes. No percurso, foram utilizados o diario de itinerancia e as técnicas artisticas para a
construgdo do conhecimento coletivo tendo em vista o tema-gerador. O grupo-pesquisador,
formado por mim e 11 jovens, alunos da 22 e 3? séries do ensino médio integrados a cursos
técnicos de Eventos, de Produgdo de Moda, de Contabilidade, de Meio Ambiente e de
Recursos Humanos. A producdo dos dados foi realizada com a técnica do Parangolé, que se
subdivide em duas partes: Os Retalhos e o Parangolé das Violéncias na sua relacdo com a
convivéncia na escola. Esta pesquisa trouxe como resultado a producdo de confetos
heterogéneos e desterritorializados repletos de subjetividades e expressividade sobre as
violéncias e a sua relagdo com a convivéncia na escola, cartografada em duas linhas do
pensamento do grupo-pesquisador: Tipos de violéncias e seus efeitos no corpo dos jovens e

na Convivéncia na Escola que trata da cultura de violéncias estabelecida no cotidiano escolar



que marca a convivéncia e as relagoes pessoais, favorecendo todo um processo de banalizagdo
das diferentes formas de violéncias. E Os Sentidos da Convivéncia na Relagdo com as
Violéncias que destaca a convivéncia diaria, a qual é importante ressaltar o crescente

problema das violéncias que tem levado a escola a ser consumida por diversos conflitos.

Palavras-chave: Violéncias. Convivéncia. Jovens. Escola Publica. Sociopoética.



ABSTRACT

This work has the objective of analyzing the general philosophy of the young people present
in the production of confects ( + concepts affections ) on violence in relation to coexistence at
school, PREMEN NORTH - State Center for Professional Education " Mayor John Olympio
de Melo Mendes " in Teresina -PIl. The analysis of confects about this generator allowed the
observation of several aspects of our educational system, which were oportunizados through
the achievement of specific objectives: a) Identify what young people think about the
relationship between violence and coexistence in school ; b) encourage the creation of other
ways of thinking the relationship between violence and coexistence in school; c) Identify the
implications of the relationship between violence and coexistence in the school in the lives of
young people and d) Understand what can the body of young people in relationship between
violence and coexistence in school. Were references to the construction of this research:
Abromovay (2006), Bourdieu (1989), Foucault (1987), Meffesoli (1987), among others in
dealing with violence. In compiling the data , | used the Sociopoética approach , with readings
of Deleuze (1992) , Gauthier (1999 , 2005) , Adad (2004 , 2011, 2012 ), Petit (2002 , 2011) ,
among others. The Sociopoética is a philosophical approach involving five principles: the
recognition of the body as a source of knowledge, the development of resistance and
dominated cultures and categories that they produce, the fact of making the subjects surveyed
co -responsible for the knowledge produced as co - researchers, the enhancement of creativity
in artistic type of learning, knowing and in the search, the search for spiritual meaning,
human, forms and content in the construction of knowledge process. En route, the daily
roaming and artistic techniques for the construction of collective knowledge in view of the
theme - generator were used. The researcher group, formed by me and 11 young students
from grades 2 nd and 3 rd of integrated technical courses Events, Production, Fashion
Accounting, Environment and Human Resources high school. The production of data was
performed with the technique of Parangolé, which is divided into two parts: The Patchwork
Parangolé of Violence and its relationship with living in school. This research has resulted in
the production of heterogeneous confects and full deterritorialized subjectivities and
expressiveness on violence and its relationship with living in school, mapped on two lines of
thought of the group - researcher: Types of violence and its effects on the body of the
young and coexistence in the School dealing with the culture of violence established in

school life which marks the coexistence and personal relationships , favoring a process of



trivialization of different forms of violence. And Senses of Living in Relation to Violence
which highlights the daily contact, which is important to highlight the growing problem of

violence which has led the school to be consumed by various conflicts.

Keywords: Violence. Coexistence. Young. Public School. Poetics.
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1 INTRODUCAO

Misteriosa violéncia que nos obscurece, que ocupa nossa vida e
nossas discussdes, que perturba nossas paixdes e razfes.
(Maffesoli)

O trajeto da vida é feito por opgdes, permeadas por sentimentos e sensa¢des. Embarcar
na cauda do cometa das escolhas é sempre um desafio que se gera por intermédio de nossos
sonhos e desejos. E nesse momento que se para, olha-se ao redor e, finalmente, sente-se
pescado, sugado pelo que Ihe toca, sufoca e persegue, sendo necessario possuir a sensibilidade
latente para perceber o que Ihe impulsiona, direciona e enche de significado suas agoes.

Constitui-me como pesquisadora da tematica das violéncias na escola, durante a minha
trajetéria académica, de 2005 a 2009, na graduacdo em Licenciatura Plena em Pedagogia, pela
Universidade Estadual do Piaui, quando surgiu a oportunidade de participar do Nucleo de
Estudos e Pesquisa em Educacéo e Ciéncias Sociais (NUPECSO), que reverberaram minhas
inquietacOes em relacdo ao tema. A cada texto, uma nova perspectiva, um novo olhar mais
agucado, mais curioso.

Durante os anos de 2007 e 2008, fui contemplada com uma bolsa do Programa de
Bolsa de Iniciacdo Cientifica (PIBIC/UESPI) (2007) e PIBIC/CNPq (2008), que me
possibilitaram participar de projetos de pesquisa que me ensinaram a investigar. Embora
sendo uma tarefa tdo desgastante, porque requer muito tempo e dedicacdo, torna-se
apaixonante pelos saberes e resultados construidos. No decorrer desse processo, participei de
eventos cientificos, momentos em que foi possivel realizar trocas de saberes com outros
estudantes e docentes em relacdo ao tema em questdo, constituindo-se em tempos de
amadurecimento a cada apresentacao.

Foi durante a minha formacdo no curso de Pedagogia que percebi que as violéncias,
sejam elas fisicas ou simbolicas, explicitas ou encobertas, haviam ocupado espacgos cada vez
mais amplos no meu corpo, com lembrancas de um ambiente escolar marcado por
autoritarismo e desrespeito, pois essas praticas fizeram-se presentes em meus pensamentos,
fortalecendo o desejo de analisar o pensamento dos jovens, sobre o que nos leva a viver em
um ambiente desarménico. Percebi, assim, que as violéncias nas escolas eram uma tematica
que faria parte do meu caminho como pesquisadora por muito tempo, pois a proximidade com
0 tema me proporcionou certa intimidade para conseguir interpreta-lo.

Assim, o desejo de pesquisar as violéncias na escola tem sido minha paixdo e

motivacgdo pessoal j& hd algum tempo, primeiramente por ter sido vitima de violéncias durante
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minha vida escolar, pois durante todo o meu ensino fundamental eu fui agredida por alguns de
meus professores e colegas de sala de aula. Por possuir uma bolsa integral de estudos
concedida pelo Ministério da Educacdo (MEC) a familias de baixa renda, tive a oportunidade
de estudar em escolas particulares. As coisas ndo eram nada faceis para mim nessas escolas,
pois era pobre, negra, timida e estava sempre acima do peso, fatos que me fizeram apta a ser
alvo de piadinhas o tempo todo.

As brincadeiras com o0 meu cabelo, com meus tragos negros, com 0s meus objetos
escolares, apelidos e xingamentos me deixavam sempre retraida, triste e sozinha. Eu apanhava
diariamente dos meus colegas de escola, principalmente daqueles que se consideravam o0s
“valentdes”, que me obrigaram a criar minhas proprias estratégias de defesa, pois fazer
acusacoes era algo fora de cogitacdo, porque nada era feito contra eles, e o melhor a se fazer
era evitar qualquer tipo de confronto. Minha vida escolar durante meu ensino fundamental foi
preenchida com um imenso siléncio, ndo conversava com 0S meus pais sobre o que passava
na escola, ndo queria causar preocupacOes para eles e também tinha medo de represalias.
Sempre sentia muitas dores de cabeca, fui a varios médicos e especialistas e nada foi
descoberto sobre isso, era como se todo aquele peso das violéncias das quais era vitima
diariamente ficassem compactando minha mente e meus pensamentos, blogqueando minhas
alegrias.

Posteriormente, decidi me tornar pesquisadora das violéncias e educadora social, o que
se concretizou durante a minha graduacdo em Pedagogia, quando tomei este tema como
objeto, tanto nas minhas pesquisas cientificas, quanto no meu estudo monografico. Mergulhar
no universo de um tema transversal a educacdo, como as violéncias, fez-me refletir em
especial sobre a violéncia simbodlica e ao longo do tempo fui tomada por curiosidades e
anseios ao iniciar aprofundamento no tema citado e esbocar meus primeiros achados,
buscando respostas aos varios questionamentos que me afligiam e me instigavam pondo-me
em movimento. Meu foco no periodo da graduacdo em Pedagogia era pesquisar jovens e 0
corpo docente sobre as violéncias de escolas consideradas como as mais violentas da cidade.
Observando essa problematica nas regides norte, sul, leste e sudeste da cidade.

Conheci, naquela mesma época, o pelotdo escolar e o trabalho da policia em escolas,
da regido do grande Dirceu, que apresentavam altos indices de violéncia, medo e temor por
parte de todos que compunham o ambiente escolar ja que uma das escolas pesquisadas era
considerada rota de fuga de delinquentes juvenis. Assim fui me constituindo como
pesquisadora das violéncias durante toda a minha graduacdo em Licenciatura plena em

pedagogia.
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Conclui meu curso de Pedagogia em 2009, com a sensacao de que havia ainda alguma
coisa a estudar e continuei pesquisando sobre as violéncias, no curso de Licenciatura plena em
Histdria, pela Universidade Federal do Piaui, e na minha Especializacdo em Educacdo e
Protecdo Social pela UESPI (2009.2/2011.1), quando o foco eram as mulheres e a violéncia
domeéstica, algo que sempre me chamou atencdo por conhecer de perto o cotidiano de varias
vitimas que eram humilhadas e dominadas por seus parceiros. Tudo isso me tocava muito,
pois ndo conseguia entender o porqué de aceitarem tal situacéo.

No entanto, ainda me sentia instigada a continuar a pesquisar sobre as violéncias na
escola, foi entdo que decidi pleitear uma vaga na selecdo de mestrado em Educagdo do
Programa de P6s-Graduacdo em Educagdo (PPGEd/UFPI), de 2011. Fui aprovada e dei inicio
a um dificil momento de transicdo, cheio de altos e baixos, alegrias e tristezas, dores e
fraquezas, davidas, angustias e medos. A minha chegada ao PPGEd foi um pouco conturbada,
passei por alguns problemas por néo ter orientadora definida, por conta da greve, tudo parecia
distante e dificil de ser concretizado. Passar por essas atribulagdes me levou a repensar minha
pesquisa, rever meus objetivos e, de certa forma, apds alguns tropecos, finalmente pular uma
pagina e entdo as coisas comecaram a dar certo.

E, em meio a esse contexto, muitas foram as questdes que invadiram meu corpo de
pesquisadora: Que aspectos pesquisar? Como esta pesquisa pode contribuir para a educacéo
escolar? O que esta pesquisa podera trazer de novo para as discussdes ja levantadas sobre esse
tema? Quais as principais motivacGes? O que pensam 0s jovens sobre a relacdo entre a
convivéncia e as violéncias nas escolas? Essas foram algumas das perguntas mais frequentes,
que me fazia e que costumava ouvir das pessoas durante a construcao desta pesquisa, também
as que orientaram minha trajetéria e me moveram até aqui.

Foi, entdo, que resolvi fazer tudo diferente: ao invés de procurar escolas violentas,
mudei de foco, fui a uma escola bem localizada e que ndo possui histérico de violéncia, o
Centro Estadual de Educagdo Profissional Prefeito Jodo Mendes Olimpio de Melo -
PREMEN-NORTE/Teresina — PI, para analisar as violéncias na relagdo com a convivéncia
neste espago escolar, com 11 (onze) jovens entre 16 e 21 anos de idade devidamente
matriculados na 22 e 32 série do Ensino Médio com concomiténcia ao técnico em Eventos,
Producéo de Moda, Contabilidade, Meio Ambiente e Recursos Humanos.

E foi pensando nos jovens e no envolvimento desses com o fenémeno da violéncia,
que passei a refletir sobre as implicaces dessas na vida escolar deles, além de examinar como
isso vem interferindo nas suas rela¢fes, pois h4 uma tendéncia das instituicbes publicas em

desprezar a fala dos jovens, por considerar que todo comportamento praticado por eles é
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estranho, logo, sdo concebidos como delinquentes. A maioria deles ndo se da voz nem
oportunidade de didlogo — entre ,seus pares e com as outras pessoas da escola.

A partir desse foco das relacGes entre as violéncias e a convivéncia na escola, dessa
nova vontade de ouvir esses jovens, buscando analisar o que eles pensam sobre esse assunto,
resolvi ir além das violéncias. Assim, decidi ouvir esses sujeitos, protagonistas essenciais da
educacédo, que comumente sdo vistos como problemas sociais, promotores da violéncia dentro
e fora da escola.

Nesse contexto, o problema que norteou minha pesquisa foi: Qual a filosofia dos
jovens sobre as violéncias na relagdo com a convivéncia na escola, no Centro de Educacao
Profissional “Prefeito Jodo Mendes Olimpio de Melo” PREMEN-NORTE, em Teresina/PI1?
Perpassando essa pergunta geradora, gravitavam algumas questdes norteadoras, quais sejam:
1. O que pensam 0s jovens sobre a relacdo entre a convivéncia e as violéncias nas escolas?; 2.
Que outros modos de ver a relagdo entre a convivéncia e as violéncias nas escolas levaram o0s
jovens a pensar?; 3. Que implicacdes estdo presentes na relagdo estabelecida pelos jovens
entre convivéncia e violéncias nas escolas?; 4. O que pode o corpo dos jovens na relacéo entre
a convivéncia e as violéncias nas escolas?

Tais questdes suscitaram ainda mais 0 meu desejo de saber 0 que 0s jovens pensam
sobre as violéncias e a convivéncia na escola, proporcionando-me analisar suas ideias e
conceitos sobre este tema-gerador, de modo a identificar os problemas que os mobilizam, bem
como perceber outros modos de pensar este tema, as implicacdes na vida desses sujeitos e 0
que pode o corpo jovem frente a relacdo entre as violéncias e a convivéncia na escola.

Nesse sentido, acredito que tudo na vida ndo acontece por acaso, e que, de certa forma,
as coisas parecem ja estarem escritas, s esperando para serem concretizadas. Entretanto, bem
sei que fiz as minhas escolhas, pois em meio ao “acaso” dessas escrituras existem as opgoes,
assim como em uma avaliacdo de multipla escolha, em que ao assinalar o que lhe convém
estar correto, ou na davida, vocé “chuta”, e ai, pode acertar ou errar bem feio. Por isso,
acredito que acertei na minha escolha, ou melhor, no meu caso, o tema me escolheu e foi me
construindo, chamando-me, prendendo-me, como se fosse “de repente”. Vejo-me apaixonada,
embarcando nessa onda que me levou por caminhos variados e muitas vezes tortuosos. Esse
foi 0 meu maior prazer na pesquisa, vencer os obstaculos, ultrapassa-los e, ao olhar para tras,
perceber que tudo valeu a pena, pois nasce uma nova escritura, que se fez historia e de certa
forma ira se reproduzir e produzir novos olhares e perspectivas.

Outro ponto importante € que em uma pesquisa com um tema tdo forte e polémico,

precisei aprender a escutar, a ter sensibilidade e ser cautelosa ao que é dito, ao que € expresso
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por meio dos gestos e palavras de cada jovem ali presente, as acdes e emogdes exibidas por
todo o corpo, seja por intermédio do olhar, da forma como se senta, e até mesmo no tom da
sua voz. Aprendi com Ceccim (1997) que a escuta sensivel exige a percepc¢ao, a sensibilidade
de compreensdo para aquilo que fica oculto no intimo do sujeito. Ja a audicdo se refere a
captacdo dos sons, enquanto a escuta diz respeito a captagdo das sensacbes do outro,
realizando a integracéo entre ouvir, ver e sentir.

Segundo Ceccim (1997, p. 31), essa escuta difere-se da audicdo. Porque enquanto a
audicao permite a apreensdo/compreensédo de vozes e sons audiveis, a escuta clinica refere-se
a apreensdo/compreensdo de expectativas e sentidos, audicdo das expressbes e gestos,
posturas e condutas durante a escuta. E essa ndo se limita exclusivamente ao campo da fala,
“Imais do que isso] busca permitir os membros interpessoais que constituem nossa
subjetividade para cartografar o movimento das forcas de vida que engendram nossa
singularidade”.

Portanto, para acompanhar as linhas de constituicdo do pensamento dos jovens sobre a
relacdo das violéncias com a convivéncia na escola publica, fiz uso da abordagem de pesquisa
Sociopoetica, pratica filosofica que possibilita descobrir os problemas que, de modo néo
consciente, mobilizam os grupos sociais; favorece a criacdo de novos problemas ou de novas
maneiras de problematizar a vida; favorece a criacdo de confetos (conceitos+afetos), tendo em
vista a interacdo e a participacdo ativa dos jovens da pesquisa como copesquisadores, o que
possibilitou pesquisar subjetividades ndo mais como uma “coleta”, mas como produgdo de
dados que ocorre em meio a explosdo de sentimentos e de emogbes como experiéncia, algo
que toca 0 modo como 0s jovens se trangam, misturam-se e constroem conhecimento coletivo.

Em junho de 2013, formei o grupo-pesquisador constituido por 11 jovens entre 16 e 21
anos de idade, do universo de jovens do Centro Estadual de Educacdo Profissional “Prefeito
Joao Mendes Olimpio de Melo” PREMEN-NORTE /Teresina — Pl, devidamente matriculados
na 22 serie ou 3? série do Ensino Médio integrado a variados cursos tecnicos. Refleti ao longo
do processo que, com 0 intuito de atingir 0s objetivos desta pesquisa, 0S cinco principios da
Sociopoética convergem simultaneamente para potencializar o grupo-pesquisador como
filésofo que cria pensamento mediante confetos (conceitos perpassados de afetos), realizando
assim uma producdo que o singulariza perante outras praticas grupais, notadamente com
relacdo a pesquisa participante e pesquisa-acao.

Desse modo, penso que o fenbmeno da violéncia, ao ser socialmente construido, pode
fazer o caminho inverso ao ser pensado e visto de outros modos pelos jovens da pesquisa. E

tudo isto tem a ver com outro modo de produzir saberes, pois com compromisso e com
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responsabilidade social, em especial no que diz respeito a convivéncia escolar, que deve ser
uma das principais preocupacgdes dos responsaveis por essa instituicdo para a construcdo de
uma Cultura de Paz que reflita sobre os conceitos e 0s saberes dos atores escolares, seus
desejos e paixoes.

Desse modo, esta dissertacdo esta dividida em seis capitulos, além desta introducao:

No capitulo 2, Convivendo com as violéncias em suas multiplas faces, apresento um
panorama das violéncias na escola na ultima década e nos dias atuais, trazendo reflexéao
contemporanea sobre essa tematica e suas varias vertentes;

No capitulo 3, O trajeto poiético no labirinto da Sociopoética: negociacdo da
pesquisa e formacdo do grupo-pesquisador, apresento a Sociopoética por intermédio de um
dialogo com seu criador e alguns adeptos dessa abordagem de pesquisa, além de apresentar o
percurso tracado para a construcdo do grupo-pesquisador, contendo a apresentacao da escola,
que no caso foi o Centro Estadual de Educacdo Profissional “Prefeito Jodo Mendes Olimpio
de Melo” PREMEN-NORTE /Teresina — PI, além da descricdo da nossa oficina de
negociacao;

No Capitulo 4, Retalhos das Violéncias e a Relacdo com Convivéncia na Escola: a
poiética no fluxo do pensamento do grupo-pesquisador, apresento a primeira fase da
técnica do Parangolé, que sdo os Retalhos das Violéncias e a Relacdo com Convivéncia na
Escola, momento individual de producdo de dados. Trago, neste capitulo, a descricdo dos
relatos orais produzidos, e os momentos de analise e de contra-analise dos dados pelos
copesquisadores e pela facilitadora da pesquisa;

Capitulo 5: Parangolés — uma Roupa para Dancar: De que outra forma a
violéncia se veste quando a convivéncia aparece?, descrevo a segunda fase da técnica do
Parangolé, trazendo para sua composicdo os relatos orais produzidos, as produc@es plasticas,
0os momentos de analise e de contra-analise feitos pelos copesquisadores e por mim
(facilitadora);

Capitulo 6: Escritos Filosoficos sobre as Violéncias e a sua Relagdo com a
Convivéncia na escola. Neste capitulo, trago o Momento Filoséfico que se trata dos dados
produzidos em didlogo com os tedricos cujas obras sdo referéncias desta pesquisa, etapa em
que se relaciona os conceitos, os dados e os problemas produzidos com o tema-gerador. E 0
pensamento do grupo que formula este capitulo, que ndo tem a intencdo de encontrar
problemas ou criar novos conceitos, mas relacionar os dados com as teorias;

Por fim, esta pesquisa apresenta-se como um convite a reflexdo sobre as dimensoes, as

perspectivas e o0s desafios que a violéncia nos impde, visto que se torna urgente um
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redirecionamento da interpretacdo das praticas educacionais que valorize as manifestagdes

catéarticas como um grito de alerta em favor do dialogo.



——

& 2 CONVIVENDO COM AS VIOLENCIAS EM SUAS MULTIPLAS FACES

. oy
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A escola é engragada. Quanto mais se rima
Mais se fala. Esconder ndo é aprender.
Se brincar é violentar, eu ndo sei o que é divertido.

Divertido é viver e aprender.
Responsavel é ouvir e obstruir.
Colaborar néo é xingar e nem humilhar.

Dizer ndo € aprender. Viver ndo é sorrir.

Sofrer ndo é reconhecimento e sim, sofrimento.

A alma n&o é um corpo ddcil, onde se faz o que quer.
A alma é algo puro e inovador.

Convivéncia ndo é estar bem relacionado, é sim bem-aventurado.
Ouvir ndo é o que importa, é sim saber valer a pena.

O possivel ndo é melhorar.
O sofrimento esta na escola ou em qualquer lugar.

O projeto s6é melhora, o retalho s6 explora e o Parangolé nos consola.

(Felipe Figueredo — Copesquisador)

No poema de Felipe, um de meus copesquisadores, ele traz o seguinte verso “A alma
ndo é um corpo docil, onde se faz o que quer. A alma é algo puro e inovador”. E
surpreendente refletir sobre essa mensagem que, ndo por acaso, encheu-me de inspiracdo para
iniciar estes escritos, pois corpo docil lembra Foucault (1987), génio da filosofia
contemporanea que, em sua obra “Vigiar e Punir: nascimento da prisdo”, afirma que a
disciplina fabrica corpos submissos e exercitados, corpos “doceis”.

A dominacdo e o poder hierdrquico presentes nas nossas instituicGes escolares
encarceram os corpos dos jovens, que como Felipe aponta, “fazem o que querem”, restando-
Ihes, apenas, as almas que ainda sdo independentes e aptas aos voos e as fugas, por intermédio
dos sonhos e das perspectivas inovadoras.

No entanto, a soliddo do corpo e da alma nos enfraquece, pela falta de convivéncia
com 0 outro, com as trocas, devido a prépria distribuicdo dos individuos dentro do espaco,
seguindo uma ordem escolar em fileiras na sala, nos corredores, na entrada, no refeitério,
nesse movimento perpétuo de fabricagdo de individuos homogéneos, féaceis de lidar,
repartidos por intermédio de condigdes de valores ou por méritos, premiando os melhores em

detrimento aos demais, para que haja sempre competicao e rivalidades.

Determinando lugares individuais tornou possivel o controle de cada um e o trabalho
simultaneo de todos. Organizou uma nova economia do tempo de aprendizagem.
Fez funcionar o espago escolar como uma maquina de ensinar, mas também de
vigiar, de hierarquizar, de recompensar. [...] Havera em todas as salas de aula
lugares determinados para todos os escolares de todas as classes, de maneira que
todos os da mesma classe sejam colocados num mesmo lugar e sempre fixo. Os
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escolares das licbes mais adiantadas serdo colocados nos bancos mais proximos da
parede e em seguida os outros segundo a ordem das li¢des avangadas para o meio da
sala... Cada um dos alunos tera seu lugar marcado e nenhum deixard nem trocara
sem a ordem e o consentimento do inspetor das escolas. [Serd preciso fazer com
que] aqueles cujos pais sdo negligentes e tém piolhos fiqguem separados dos que séo
limpos e ndo os tém; que um escolar leviano e distraido seja colocado entre dois
bem comportados e ajuizados, que o libertino ou fique sozinho ou entre dois
piedosos. (FOUCAULT, 1987, p. 126).

A disciplina se situa na base de uma microfisica do poder, porque o poder se introduz
entre 0S corpos e 0s objetos que os manipulam, amarrando-os e transformando-os em
maquinas de sujeicdo. Nas nossas escolas publicas o corpo disciplinado € montado em suas
minimas pecas, tornando-o naturalizado em nossas mentes. A propria distribuicdo em séries,
por idade e ndo por aptiddo, fragiliza nossas criangas e jovens gque precisam se enquadrar em
um perfil Unico, que determina o que vdo aprender e até a que ponto podem ir, como se
estivessem mesmo em vidros ou caixas com tamanhos Unicos, onde tivessem que guardar a
mesma quantidade de saberes, determinadas pela idade e série, ao invés de seguirem suas

competéncias e vocacdes individuais.

A colocagdo em “série” das atividades sucessivas permite todo um investimento da
duracéo pelo poder: possibilidade de um controle detalhado e de uma intervencéo
pontual (de diferenciacdo, de correcéo, de castigo, de eliminacdo) a cada momento
do tempo; possibilidade de caracterizar, portanto de utilizar os individuos de acordo
com o nivel que tém nas séries que percorrem; possibilidade de acumular o tempo e
a atividade, de encontra-los totalizados e utilizaveis num resultado Gltimo, que ¢é a
capacidade final de um individuo. Recolhe-se a dispersdo temporal para lucrar com
isso e conservar-se 0 dominio de uma duragdo que escapa. O poder se articula
diretamente sobre o tempo; realiza o controle dele e garante sua utilizago.
(FOUCAULT, 1987, p. 135-136).

Para Foucault (1987), o sucesso do poder disciplinar vem do uso de alguns
instrumentos, tais como: o olhar hierarquico, a sancdo normalizadora e 0 exame. Como nao
poderia deixar de ser, fabricar individuos “adestrados”, faceis de se apropriar e manipular, por
intermédio das normas. Juntos, eles operam a engrenagem de coercdo das pessoas. Nas
escolas existem mecanismos penais, que caracterizam a conduta de jovens indiferentes as
regras do aparelho disciplinar, as auséncias, a falta de tarefas, a desobediéncia, as agressoes,
tudo isso vai sendo anotado e somado com niveis diferentes de gravidade, em um livro de
ocorréncias, que a partir do delito ou da acumulacdo de ocorréncias, elaboram-se 0s castigos

ou punicdes que vao desde adverténcias até expulsdo e transferéncia para outras escolas.

Os livros de ocorréncia compdem uma problematica delicada e, diante dos discursos
humanizantes, emancipadores ou democratizantes que permeiam 0 campo
educacional, sdo as vezes vistos como algo execravel ou constrangedor, uma espécie
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de “mal necessario”, a que as autoridades escolares recorrem para assegurar a
sobrevivéncia diaria da institui¢do. Por outro lado, cada um de nos sabe o quanto é
dificil lidar com as questdes disciplinares, espremidos em meio as normas, aos
descompassos entre o que pensamos fazer e o que é feito de nds, ao nosso desejo
sempre contestavel de “fazer o bem”. (RATTO, 2007, p. 21).

Hoje, a grande maioria das nossas escolas publicas trabalha com a indisciplina
escolar e as situacdes de violéncia por intermédio da utilizacdo de livros de ocorréncias, que
vao do nivel de gravidade e ou reincidéncia das ocorréncias, levando aqueles alunos que
incidem e gue possuem comportamentos agressivos a suspenséo e, por ultimo, a transferéncia
para outras escolas, que muitas vezes ja sao taxadas de violentas, pois € onde se concentra a
maioria de alunos com histérico de indisciplina, fazendo com que o problema s6 se
prolongue, pois ndo soluciona, apenas se livra do problema cometendo uma violéncia ainda
maior, que é a do abandono.

Os livros de ocorréncias das escolas tém como func¢édo reduzir desvios por intermédio
da disciplina e da punicdo. No entanto, segue um caminho inverso, trazendo rebeldia e
transgressao por parte dos jovens que se sentem coagidos em meio a tantas regras e a0 mesmo
tempo instigados a continuar cometendo erros e praticando delitos e vandalismos nas escolas.
O poder disciplinar lancado sobre os jovens estudantes age diretamente sobre seus corpos,
tomando-os como mira e como ferramenta de sua agdo, usando uma pluralidade de
alternativas de punicdo, que podem ser violentas, explicitas, visiveis. O poder cria
dispositivos para controlar a grande engrenagem dos corpos, usando técnicas de fabricacdo de

individuos “doceis e uteis”.

A punicdo, na disciplina, ndo passa de um elemento de um sistema duplo:
gratificagdo-sancdo. E é esse sistema que se torna operante no processo de
treinamento e de corre¢cdo. O Professor deve evitar, tanto quanto possivel, usar
castigos, deve procurar tornar as recompensas mais frequentes que as penas, sendo
0S preguicosos mais incitados pelo desejo de ser recompensados como os diligentes
que pelo receio dos castigos; por isso serd muito proveitoso, quando o mestre for
obrigado a usar de castigo, que ele ganhe, se puder, o coragdo da crianga, antes de
aplicar-lhe o castigo. (FOUCAULT, 1987, p. 150).

A obediéncia as normas da escola € administrada por intermédio de penas, que
estabelecem as hierarquias dentro desse ambiente que se utiliza dos livros de ocorréncia para

manter o controle. Segundo Ratto (2007, p. 21):

Gritos, brigas, furtos, fugas da escola: eis algumas das condutas que aparecem como
problematicas nas narrativas dos livros de ocorréncia. Em um nivel bésico de
descricdo, os livros de ocorréncia servem para agir sobre os comportamentos infantis
percebidos como indisciplinados, visando corrigi-los.
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Punir jovens por intermédio de um regime do poder disciplinar ndo deve representar
repressdo, mas aprendizado relacionado aos desempenhos e comportamentos dos demais,
diferenciando suas individualidades e respeitando suas diferencas em relacdo aos outros, ndo
medir suas capacidades, e sim dar oportunidades iguais por intermédio do acolhimento e do
didlogo, que sdo escassos em nosso cotidiano escolar.

Essas relacdes conflituosas que invadem cada vez mais o0 nosso sistema educacional,
considerado anteriormente um espacgo de protecdo e transformacdo social, faz com que esta
ideia de que a escola se mantém independente dos outros sistemas sociais seja contestada,
devido a tantos casos de expressao de violéncia envolvendo alunos, professores, funcionarios,
gestores, pais e outros atores. A exemplo disso, a propria escola reproduz o clima vigente,
refletindo em seu interior o sentimento de inseguranca e medo, expresso em sua arquitetura
que privilegia espacos fechados, com muros altos, grades por todas as portas e janelas, dando

a este cenario uma aparéncia sombria.

Né&o se pretende retirar a escola do contexto social, considerando-se apenas a escola
em si, mas, por outro lado, recusa-se a tese de que esta tdo somente reproduz
processos gerais, refletindo um estado de violéncia generalizado que teria origem
fora das escolas. (ABRAMOVAY, 2006, p. 14).

Toda essa trajetoria nos mostra o quanto é dificil nas nossas escolas publicas o
didlogo entre os sujeitos que compdem esse cendrio, 0 que acarreta na disseminacdo das
violéncias, devido a omissdo de alguns dirigentes escolares, funcionarios e professores, que
ndo buscam adotar medidas de protecdo e de auxilio aos estudantes que se veem obrigados a
desenvolver sozinhos estratégias de protecdo, tanto no seu dia a dia na ruas, na comunidade
onde vivem, em casa e até mesmo na escola local que deveria lhes garantir seguranca e
aprendizagem. De acordo com Abramovay (2006), ha entre os alunos o sentimento de
inseguranca, de abandono e de impunidade, que colaboram para a quebra do elo aluno e
escola, culminando com o afastamento do aluno desse espaco publico.

Devido as grandes reivindicacbes e preocupacBes constantes com o futuro de
algumas escolas publicas de Teresina-Piaui, que ficam em lugares isolados, ou em torno de
terrenos baldios e bairros de alta periculosidade, foi atribuido uma gratificacdo no valor de R$
100, 00 (cem reais) aos professores que trabalham 40 horas nessas escolas, onde existem altos
indices de violéncia; além de ter sido sancionada, em maio de 2013, a lei municipal que

garante seguranca nas proximidades das escolas que ficam em &reas de risco.
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O projeto denominado “Area Escolar de Seguranga e Cidadania” prevé que ruas e
outros espagos publicos, em um raio de 100 metros em torno de escolas, sejam favorecidos
com melhorias na iluminacdo publica, pavimentacédo das ruas, limpeza publica de terrenos e
edificacOes abandonadas, poda de arvores, implantacdo e manutencédo de placas indicativas de
paradas de Onibus, além de fiscalizagdo rigorosa do comércio existente na area,
principalmente ambulantes, com a finalidade de coibir a comercializagdo de produtos ilicitos.

Apesar da iniciativa do poder publico de sancionar essa lei, ela ainda precisa ser
cumprida, além, é claro, de serem trabalhados nas escolas componentes curriculares voltados
para o programa de ac¢Oes afirmativas, que atuem sobre as questdes voltadas para combater as
discriminagdes étnicas, raciais, religiosas, de género ou de casta, aumentando a participacéo
de minorias no processo politico, no acesso a educacao, saude, emprego, bens materiais, redes
de protecdo social e/ou no reconhecimento cultural por intermédio da implantacdo de um
curriculo multidisciplinar que valorize as tematicas da sexualidade, das violéncias, mas,

principalmente, de uma Cultura de Paz nas escolas.

Os episodios de violéncia, antes esporadicos, agora parecem fazer parte do dia a dia
da escola, o que a tem transformado, de um lugar de protecdo em um lugar de medo
e insegurancga. Pensar a escola desse modo nos soa bastante estranho, uma vez que
estamos nos referindo a um lugar de formacdo e de preparacdo das geracfes mais
novas para viverem em sociedade, por conseguinte, em tese, deveria fazer parte
deste processo formativo, além da transmissdo dos conteldos, o aprendizado dos
valores e principios da convivéncia humana dentro de uma Cultura de Paz e de néo
violéncia. (MACEDO, 2013, p. 28467).

O Conceito de “Paz positiva” refere-se a justica e a sustentabilidade, aos direitos
humanos e a democracia. A Paz ¢ assim, “[...] um valor que estd relacionado a todas as
dimensdes da vida.” (JARES, 2002, p. 131). Esse conceito ndo esconde, nao disfar¢a os
conflitos. Defende a “[...] possibilidade de introduzir e de emergir a racionalidade nos
processos conflitivos [...]” (GUIMARAES, 2006, p. 34). Pode-se, entdo, alterar a forma de
mediar os conflitos, estimulando sua resolucdo com a pratica da dialogicidade, amparada pela
amorosidade, acolhimento e pelo respeito ao diferente. Esse deve ser o papel da educacgéo e de
quem nela atua.

A convivéncia escolar, muitas vezes traduzida em atos de violéncia,
(ABRAMOVAY; RUA, 2004) tem reclamado ruidosamente por intervencdes em favor da
paz, entretanto sdo poucas/os aquelas/es que tém escutado os seus apelos. Como podemos

observar até agora, a escola é um espaco de construcdo de saberes, de convivéncia e
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socializacdo, que nas Ultimas décadas se tornou também lugar de producdo e de reproducdo de
violéncias.

Segundo Macédo (2011, p. 111), existe entre os jovens uma dificuldade de perceber
a paz como uma questdo coletiva em um processo que se realiza no cotidiano, por meio de
gestos e atitudes, que ao serem repetidos, tornam-se principios norteadores de nossas acgdes,
resultando em uma Cultura de Paz que trabalha por intermédio do acolhimento, do dialogo e
do respeito as diversidades.

As violéncias realizadas no interior das escolas pablicas atingem, em geral, aos
jovens, criando, muitas vezes, uma tensdo entre o sistema escolar e a expectativa deles, que
reprimidos, tendem a agir com agressividade e vandalismo como forma de represséo as regras
e ao sistema de disciplinamento. Os fatores que contribuem para a formacdo dessa tensao
dentro da escola incluem: normas e puni¢cfes exageradas, falta de dialogo, desinteresse pelos
jovens de modo singular, a visdo dos docentes sobre 0s jovens como problemas sociais
irreparaveis, e 0 descompasso entre a cultura escolar e a cultura dos jovens.

Em décadas passadas, as violéncias na escola se caracterizavam pelos castigos fisicos
e disciplina rigida, atualmente as violéncias somaram novas configuracfes que resultam em
formas mais graves de violéncia, tais como: homicidios, estupros, agressdes com armas
brancas e de fogo, insultos, invasdes, vandalismos e ameacas — no contexto da violéncia
fisica. No contexto da violéncia simbdlica, os casos mais comuns na escola envolvem 0s
excessos de poder que produz dano social, bullying e violéncia simbdlica. Bourdieu (2001)
considera que a violéncia simbdlica se dad no plano das instituicbes e dos agentes que as
praticam e sobre as quais se apoia 0 exercicio da autoridade.

Dessa forma, as violéncias na escola ndo aparecem de forma univoca, elas constroem
significados multiplos a partir do contexto em que estdo inseridas. No contexto escolar, existe
tanto a violéncia contra a escola, a violéncia da escola, como a violéncia na escola. Sendo que
a primeira se refere as violéncias contra o patrimonio escolar, que sdo as depredacdes e 0s
vandalismos ao prédio, aos banheiros, a quebra de carteiras e demais utensilios da escola,
além das pichagdes. A segunda se refere a uma instituicdo marcada pela vitimizacdo e
agressdo que desenvolve praticas discriminatérias, reproduzindo uma sociedade desigual, com
agressdes moral, psicoldgica e fisica, discriminacdes de todas as ordens que causam 0O
isolamento e a rebeldia. E a terceira e Gltima é o resultado da soma das duas primeiras, que a
partir de prédios abandonados, quebrados, pichados, com grades por todos os lados, mais a
desmotivacdo dos professores, a situacdo de pobreza e o abandono dos alunos geram os

conflitos: roubos, agressoes, brigas e indisciplinas constantes por parte dos sujeitos.
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A escola, como é possivel comprovar, nada mais é do que o reflexo da sociedade em
que vivemos, corrupta e desigual. Devido a tudo isso, € que as violéncias tém crescido de
forma continua, constituindo-se num fenébmeno presente no dia a dia das pessoas em seus
varios setores sociais. Acarretando assim, desafios a todos os individuos, a toda a sociedade
civil e aos governantes.

O espaco escolar precisa de apoio para resolver os problemas sociais, politicos e
éticos, que causam as violéncias e outros problemas que a sociedade enfrenta, e afetam,
principalmente, os jovens. A contribuicdo da familia na vida dos jovens é indispensavel, pois
essa instituicdo constitui-se alicerce para os jovens, dividindo com elas/eles suas alegrias,
tristezas, expectativas, anseios e desejos. Outra contribuicdo importante seria a das
autoridades governamentais com a implantacdo de politicas publicas concretas para os jovens
que fossem realmente efetivadas.

Uma alternativa para superar os desafios do cotidiano escolar é possibilitar um clima
de Cultura de Paz na escola, pois cria oportunidade de lazer e trabalho para seus sujeitos,
proporcionar aos jovens a construcdo de cidadania, principalmente jovens de camadas
populares que ndo tém acesso nem mesmo a servi¢os basicos como moradia, alimentacao,
vestuario, emprego, salde, acesso a escola e a bens de cultura e lazer, enfim, uma qualidade
de vida digna.

Com a convivéncia desses jovens em um ambiente sociabilizado, abrem-se
oportunidades para que desenvolvam habilidades, sensibilidades artisticas, bem como
possibilidades de construcdo de amizades e lazer. Nas trocas de informacGes se apropriam da
conversacao que se torna importante, pois muitos jovens encontram poucos espagos para
expressarem suas perspectivas e angustias.

Consideramos que 0s jovens precisam ser protagonistas dentro da escola, construir,
por intermédio de suas acdes e das acdes positivas dos outros, o sentimento de pertencimento,
precisam se envolver nas atividades desenvolvidas dentro da escola e se sentir como parte
fundamental dela. O envolvimento dos jovens nas atividades escolares e ndo escolares se
torna importante, pois as praticas culturais desenvolvidas por atores e atrizes desse segmento
social podem transformar o espaco escolar, diminuindo significativamente situacdes de

conflito e de violéncia, melhorando a convivéncia escolar.

Quando desenvolvemos ideias e préaticas de paz, passamos a compreender que nossa
humanidade é funcdo das relagdes que estabelecemos conosco e com as outras
pessoas, e que nessa relacdo dependemos uns dos outros. Portanto, se defendermos
uma educacdo para a paz, é porque acreditamos que a agdo que segue estes
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principios pode fazer justica a humanidade, e tornar todos e cada um plenamente
humanos e livres. (MACEDO; MATOS, 2010, p. 68).

Os processos envolvidos na dindmica da socializagdo consistem em elementos
basicos que abrangem o desenvolvimento integral da pessoa, pois € no contexto das praticas
de interacdo social que o sujeito se constitui. Portanto, a cultura da valorizacdo das préaticas
culturais juvenis precisa fazer parte de nosso cotidiano como alternativa para termos jovens
mais comprometidos consigo, com 0s outros e com 0 mundo que os rodeia.

Assim, muitos alunos/as participam de algum tipo de atividade cultural, esportiva e
socioeducativa no espaco escolar, seja no campo de futebol, na danca, na musica, dentre
outros, e direcionam as suas ansiedades, as suas aspiracdes, suas perspectivas aos seus pares.
E no espago sociabilizador da escola que constroem amizades e se divertem com outros
grupos. Essa agregacdo possibilita a elevagdo da autoestima, da confianca, da
responsabilidade e da visibilidade publica.

A juventude € modelada de acordo com cada sociedade, constituindo-se juventudes
no plural, pois existem vérias juventudes, cada uma com sua classe social, etnia, religido,
género, cada uma com sua histéria, comportamento e simbolos. A juventude, portanto,
engloba processos historicos e sociais importantes para a construcdo identitaria. O grande
desafio nos ultimos anos € considerar a juventude em suas multiplas possibilidades de
participacdo social, pois a identidade do sujeito que habita 0 mundo ocidental é a de um
individuo que sofre de uma constante instabilidade identitaria e uma fragmentacdo da
subjetividade cada dia maior.

Na juventude, as transformacdes da vida sdo muitas, as transformacdes fisicas e
afetivas ligadas as questfes sociais podem levar os jovens a diferentes caminhos. Muitos
jovens se encaminham para as violéncias, as drogas, outros, porém, encaminham-se para as
praticas de Cultura de Paz. As manifestacGes das violéncias nas escolas provocam tensao
entre 0s sujeitos dessa instituicdo, prejudicando o processo de ensino e de aprendizagem,
desfavorecendo o clima escolar harmonioso e desestabilizando as relagdes entre os sujeitos da
escola, fazendo com que os objetivos educativos desse espacgo de socializacdo de saberes ndo
se concretizem.

Considerar a juventude como um grupo homogéneo, significa desconsiderar as
singularidades dos alunos, 0 modo como se comunicam, seus comportamentos, 0 género e
suas potencialidades. Segundo Louro (1997), no interior das atuais escolas, rapazes e mogas
se movimentam, circulam e se agrupam de formas distintas. Quando os jovens notam que sua

cultura juvenil ndo esta sendo respeitada dentro da escola, a convivéncia ndo é tranquila,
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devido as formas de resisténcia que sdo estabelecidas e expressas por meio dos seus
comportamentos em sala de aula, ou nos outros espacos da escola.

As juventudes tém sido concebidas, do ponto de vista teorico, de forma parcial e
excludente, ora como categoria universal, constitutiva do imaginario contemporaneo, ora
como um problema particular dessa ou daquela classe social, de uma ou outra etnia, desse ou
daquele género, especialmente quando se trata de jovens mulheres periféricas.

Assim, observamos que a sociedade brasileira tem presenciado a propagacdo da
violéncia entre nossos jovens de forma cada vez mais rotineira, 0 que nos lanca a
questionamentos em todos os setores, sejam politicos, econdmicos ou sociais, & procura de
respostas sobre as efetivas causas da propagacdo desse fendmeno. Nesse sentido, esta
pesquisa é importante por apresentar uma analise de um tema téo atual como as violéncias e a
sua relacdo com a convivéncia na escola, que tem se intensificado em nosso meio social,
interferindo em todas as outras relagdes vigentes no contexto atual. A porta de entrada para
um futuro de sucesso perdeu-se no tempo e, hoje, convive-se com a desesperanca dos jovens
que frequentam um espaco percebido, as vezes, como desagradavel e excludente, apesar de
algumas excecoes.

Para Abramovay e Rua (2002, p. 78), as questBes relativas a violéncia escolar ndo
podem ser tratadas de modo isolado, mas sim em intima articulagdo com a dindmica educativa
da escola como um todo, “dentro e fora” dela, especialmente porque 0s jovens trazem para
seu cotidiano escolar, de forma aberta, sua maneira de ser, sua linguagem e sua cultura. A
principal intencdo nesse ponto € ampliar o conceito de violéncia, trazendo para a pesquisa a
analise investigativa da violéncia escolar com énfase na sua relagdo com a convivéncia entre

0S jovens.

[...] violéncia € o emprego desejado de agressividade com fins destrutivos. [...] A
violéncia ocorre quando had desejo de destruicdo. [...] a marca constitutiva da
violéncia seria a tendéncia a destruicdo do outro, ao desrespeito e a negacdo do
outro, podendo a agdo situar-se no plano fisico, psicolégico ou ético. (FUKUI apud
CANDAU; LUCINDA; NASCIMENTO, 1999, p. 20).

Sdo bastante frequentes nas escolas, praticas de agressdes fisicas e morais,
intimidacOes, formacdo de gangues, incivilidade, furtos de material escolar e objetos pessoais,
pichagbes, xingamentos, discriminagéo, variadas formas de vandalismo que fazem parte do

contexto atual da educacéo publica brasileira.
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Vive-se um periodo de rupturas no sistema educacional. A escola, que antes, pelo
menos no seu projeto inicial, era um local de troca de conhecimento, de formagdo da
personalidade de cada individuo, de didlogo entre seus participantes, de educacdo e do
exercicio constante do ensino e da aprendizagem, hoje se tornou palco de manifestacdes do
fendmeno da violéncia que invade o ambiente escolar.

A violéncia é ampliada em nosso dia a dia devido a calamitosa falta de recursos
materiais e humanos para se trabalhar com intervences bem sucedidas que envolvam a
familia e a sociedade como um todo, pois a escola é apenas, a um sé tempo, é uma parte de
todo esse problema, mas também parte da solugdo para esse circulo vicioso que comumente
podemos observar no cotidiano dos jovens, que em meio as violéncias domésticas, sociais e
escolares, vé aumentar suas chances de fracasso escolar e de delinquéncia juvenil.

A violéncia escolar foi sendo construida socialmente e deve ser prevenida em meio a
tarefas escolares, formagéo curricular e a participacdo da comunidade no cotidiano escolar,
mas é necessario ressaltar que o objetivo de a¢cdes preventivas ndo deve ser a eliminagdo dos
conflitos nas escolas, porque hd momentos em que eles se manifestam de forma legitima ou
até mesmo aceitavel.

Atualmente, muitos projetos educativos tém sido criados e incentivados pelo
governo federal, estadual e municipal para a socializacdo de praticas que inserem outras
pessoas da comunidade dentro das escolas, levando-as a participar de atividades de
aperfeicoamento profissional como aulas de bordado e de computacdo, e atividades de
recreacdo e lazer com o intuito de diminuir as violéncias na escola.

Entretanto, é necessario observar que abrir a escola todos nos finais de semana nao
resolve o problema, pois ela, apesar de aberta a essas atividades continua fechada ao dialogo e
a interacdo com a comunidade, ndo dando espaco para trocas de saberes e de experiéncias, se
fechando as lutas e reivindicacdes.

A escola se tornou um local excludente que vem transformando a convivéncia
escolar, por interméedio do desempenho, da reprovacdo alta, da evasdo e abandono. Acaba
selecionando os melhores alunos, descartando os demais, instalando situacdo de discérdia e de
discriminagdo, em que as oportunidades ndo sdo dadas a todos, os que ndo se adaptam ao
sistema sdo colocados de lado, deixando para trés a ideia de uma escola democratica tao
difundida atualmente, que conviva com as diversidades, com a multiplicidade de identidades
culturais e de problemas socioeconémicos da populacdo em geral, acarretando no fracasso

escolar. Segundo Abramovay (2006, p. 30):



33

Ha entre alunos e professores um sentimento de inseguranga e abandono do espago
social e muitas vezes a escola se torna omissa e pouco presente. A escola tem que
estar preparada para assumir as respectivas condi¢cdes em que vivem seus alunos,
criando estratégias de acesso, pertencimento, permanéncia e qualidade, pautadas no
respeito ao outro e na inclusdo de todos no processo de ensino-aprendizagem.

A escola deve ser um ambiente de dialogo e de respeito para que se possam substituir
as microvioléncias cotidianas por afeto, compreensao e escuta. Saber acolher e ouvir ao outro
favorece a qualidade da educacdo e as mudancas na esfera pedagdgica. No entanto, existem
escolas publicas que se parecem mais com prisdes e, como toda prisdo, existem o0s
enfrentamentos, as rebelides, as transgressdes as normas. A escola vem perdendo sua
paradoxal funcdo primordial de preparar suas criangas e seus jovens para serem cidad&os, para
educar nos tempos atuais, € necessario estar preparado para 0 campo minado de multiplas
violéncias. Nas escolas, é necessario saber lidar com os conflitos para que seja possivel a
construcdo de uma ordem social eficiente, lembrando que violéncia e poder sdo coisas
diferentes e que, por isso, a primeira sempre serd capaz de destruir a segunda, mas nao é

eficiente em criar poder, pois sdo subjetividades que ndo conseguem conviver juntas.

2.1 Violéncias na escola e Juventudes: Desafios e Perspectivas

A escola e a juventude, como podemos observar até aqui, vém, nos dias atuais,
passando por desmotivacao e baixo desempenho que lideram os conflitos de todas as ordens
dentro do ambiente escolar, e se tornou espaco de medo e de inseguranca, que reproduz, de
certa forma, os valores preconceituosos da nossa sociedade.

Adentrando mais profundamente nessa questdo, passamos agora a ver o papel dos
jovens nessa discussdo, lembrando desde ja& que “[...] nao ha apenas uma juventude e uma
cultura juvenil, mas varias, que diferem segundo condi¢des sociais e historicas especificas.”
(CATANI; GILIOLI, 2008, p. 11).

A percepgéo da juventude como categoria social da-se na segunda metade do século
XX. Nesse contexto, a urbanizacéo fez dos jovens alvos de preocupagdo do Estado e de varios
setores sociais. A juventude foi adquirindo relevo na esfera do consumo e da industria
cultural, como protagonistas nos mercados da moda, da musica e do esporte, entre outros.

No entanto, Adad (2004) adverte que é urgente construir ideias e conceitos
objetivando o jovem como protagonista de suas préprias histdrias, pois o primeiro problema
ao se falar de juventude(s) e sua(s) cultura(s) € defini-las e localiza-las em meio a tantas

diversidades.
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Para Sposito (2000, p. 7) “[...] a categoria ‘juventude’ é conceitualmente imprecisa,
pois abarca situagdes e contextos com poucos elementos comuns entre si”. Essa imprecisdo ¢
ponto de partida relevante para a nossa investigacéao.

A construcdo social da juventude varia muito, e alguns autores vém tentando
classifica-la de acordo com alguns critérios, podendo ser delimitada pela faixa etéria, ou
determinacdo da maturidade/imaturidade do individuo mediante o uso de variaveis bioldgicas
e psicoldgicas, estado de espirito e estilo de vida ou setor da cultura, terminologias

relacionadas as expressdes culturais e aos comportamentos juvenis.

Situada nas variadas oportunidades histdricas, a condigdo de indefinicéo juvenil e o
seu processo de amadurecimento, e consequentemente de constitui¢do identitaria se
materializaram por diversos caminhos. Assim foi que vivemos e socialmente
acolhemos, no Brasil, as varias modalidades de jovens que se nos apresentaram, tais
como o jovem responsavel, o rebelde, o conformado, o adequado, o alienado, cada
um vinculado a seu tempo e condi¢es gerais. Entretanto, algo de muito novo
aconteceu no mundo, e ja ndo mais podemos ‘enquadra-los’; quer seja por serem
multifacetados, quer seja porque muito mais gente ‘rejuvenesceu’, recrudescendo a
situag@o de indefini¢cdo da condi¢do ‘jovem’. (SILVA, 2006, p. 89).

Para a Sociologia, juventude é fendmeno tipico da sociedade moderna, também foi
vista como elemento “desviante” e para Bourdieu (1989) juventude ¢ “apenas uma palavra”
uma vez que haveria pelo menos duas juventudes, a burguesa e a das classes populares, com
diferencas significativas entre si.

E muito importante ressaltar o pensamento de Bourdieu, pois a diversidade de
condicdes sociais e econdmicas ndo permite que 0s proprios jovens possam viver as
idealizacOes de que sdo objeto. Como exemplo disso, temos a forca da industria cultural que
contribui para uma série de exclusdes e diferencia¢des entre as multiplas condic6es juvenis.

A sociedade brasileira vem, ja h4 algum tempo, buscando encontrar o “mal da
juventude”, o que os fazem desenvolver condutas agressivas generalizadas, reunidos em
grupos, tribos e galeras. Chamar a atencdo parece palavra de ordem dessa geragéo, que, apesar
de indefinida, quer ser ouvida, em meio a repressdo. A delinquéncia juvenil ndo possui um
fator comum ou cano de escape, a recusa do sistema social, impossibilitado e desinteressado
em atender as suas necessidades essenciais, defasa e agrava a revolta instalada.

O papel de civilidade da escola nos dias atuais negligencia uma formacéo adequada
para seus jovens, que, desmotivados, direcionam-se para 0 mundo das transgressdes e dos
delitos, “pacote bomba reldgio” para a barbarie.

A juventude € corrigqueiramente rotulada por esteredtipos e caricaturas ligados a

delinquéncia ou a seus comportamentos “exo6ticos” o que nos faz voltar para nosso foco
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principal que sdo as violéncias na escola e o pensamento dos jovens sobre a convivéncia nesse
espaco, observando aspectos como deveres, repressdo e 0s estigmas da delinquéncia
direcionados a juventude.

E importante ressaltar que existem escolas em todos os lugares, elas estdo por toda
parte, funcionando como centros de aglutinagdo de individuos, com as mais variadas
identidades, territorio atravessado pela multiplicidade de formas, de cores e de conceitos.

Pertinentemente a este sistema de ensino, aparece a ideia de disciplina como parte do
processo de formacdo para evitar qualquer desvio no programa tracado para a educacéo.
Como diz Foucault (1987) em Vigiar e Punir, as mesmas luzes que descobriram as liberdades
inventaram também a disciplina. A escola atual parece viver uma crise relacionada a sua
perspectiva de educacdo, como critica e repudia o autoritarismo tradicional, que mantém a
ordem e a disciplina em sala, vé também o fracasso dos sonhos ideais novos no que tange a
manutenc&o da disciplina, levando, assim, ao fracasso escolar.

Na tentativa de alcancar o sucesso, o profissional da educagdo recorre a inimeras
técnicas que mantenham a autoridade e que sdo, na maioria das vezes, expressdo de um poder
simbolico®, pois agride simbolicamente os alunos.

A educacdo sempre foi influenciada e até mesmo determinada por interesses
politicos, a préatica educativa adequa-se, muitas vezes, ao tipo de individuo que se deseja
formar. O cotidiano escolar reflete 0 pensamento da sociedade e a pratica educativa € fruto
das relacOes existentes nela. Assim, os elementos do processo educativo acabam reproduzindo
0 modelo de sociedade e de cidaddos ao qual pertencem.

No que se refere a este estudo, é possivel observar que a sociedade atual tem
presenciado a propagacdo da violéncia e tal fendmeno reflete-se no ambito escolar. Nesse
momento, a escola atua de maneira a reproduzir? tais manifestacdes a0 mesmo tempo em que
se empenha em coibi-las. A escola, tal como se encontra, utiliza-se de seus elementos
educativos para condicionar o comportamento dos alunos na tentativa de eliminar atividades

contrarias ao idealizado pelo sistema.

! Poder invisivel o qual s6 pode ser exercido com a cumplicidade daqueles que querem saber que lhe estdo
sujeitos ou mesmo que o exercem (BOURDIEU, 1989, p. 7-8).

2 A teoria da reproducio apresentada por Bourdieu (1992) em “A Reprodugdo: Elementos para uma teoria do
sistema de ensino”.
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A dindmica escolar é repleta de mecanismos disciplinares que sdo impostos aos
alunos e que devem ser respeitados, configurando-se ai uma violéncia simbélica® exercida
pelo sistema educacional atual. Nesse sentido, “[...] toda acdo pedagodgica é objetivamente
uma violéncia simbdlica enquanto imposicdo, por um poder arbitrario de um arbitrario
cultural.” (BOURDIEU, 1992 p. 20).

O estilo de formacdo adotado pelo sistema de ensino carrega fortes contornos
culturais da classe dominante, em que a educacdo segue moldes gerados por um unico grupo
que impde uma concepcdo de educacdo que se perpetua e monopoliza toda a estrutura
educacional, reproduzindo, assim, as mesmas relacOes de forca existente nos ambitos
extraescolares e importa o sistema de ensino dominante para assegurar o monopélio da

violéncia simbolica legitimada pela sociedade, como diz Bourdieu e Passeron (1992, p. 22):

A acgdo pedagdgica é objetivamente uma violéncia simbdlica, num segundo sentido,
na medida em que a delimitagdo objetivamente implicada no fato de impor e de
inculcar certas significacdes, convencionadas, pela selecdo e a exclusdo que lhe é
correlativa, como dignas de ser reproduzidas por uma agdo pedagdgica, re-produz
(no duplo sentido do termo) a selecéo arbitraria que um grupo ou uma classe opera
objetivamente em e por seu arbitrario cultural.

A escola torna-se, muitas vezes, um espaco onde 0s sujeitos agem de maneira
insegura, numa dindmica doentia, dentro de um quadro configurado por disputas pelo poder.
Os professores sentem-se ameacados pelas representacdes de violéncia que seus alunos
trazem e ndo estdo preparados para lidar com essas manifestagdes. Nesse momento, gera-se
um conflito, as vezes silencioso, as vezes declarado.

Os alunos, por sua vez, também tentam impor sua forma de poder, passando
frequentemente e naturalmente a depredar, declarar guerras aos professores e aos
administradores da escola, além de estabelecerem relagcdes conflituosas entre eles mesmaos.
Nas salas de aula, podemos observar claramente: mesas riscadas com canivetes ou pintadas
com corretivos, cadeiras e portas quebradas a pontapés, paredes rabiscadas, banheiros
destruidos com pias e aparelhos sanitarios entupidos, livros sdo roubados, riscados ou
rasgados, além de presenciarmos as constantes cenas de violéncia explicita entre alunos nos

corredores, exigindo a presenca de alguém que seja capaz de aparta-los.

* Todo poder de violéncia simbdlica, isto é, todo poder que chega a impor significacdes e a impd-las como
legitimas, dissimulando as relag@es de forca que estdo na base de sua forga, acrescenta sua propria forga, isto é,
propriamente simbdlica, a essas relagdes de forca (BOURDIEU; PASSERON, 1992, p. 19).
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De fato, apesar de a violéncia chocar, muitas vezes aqueles que a experimentam sdo
cumplices da sua banalizagdo pelo fato de que, ao sofrerem tanto e tantas vezes
varias violéncias, passam a conviver com o horror sem questionar a trama que as
constroem e sem hierarquizar o vivido e o testemunhado. (ABROMOVAY, 2006, p.
15).

A escola atual precisa de uma formagao voltada para aprendizagem de uma “escuta
sensivel”, para que se possa aprender a lidar com os conflitos e ndo apenas punir, utilizando o
didlogo como o principal meio de manutencdo da ordem. O universo escolar precisa ser
pautado no didlogo entre todos os sujeitos da escola. O grito de desabafo proporcionado pela
escuta, pela atencdo, pela palavra de conforto faz toda a diferenca na construcdo de uma
convivéncia amigavel e positiva dentro do espaco escolar.

N&o podemos banalizar a violéncia, nem tdo pouco hierarquizar certas violéncias,
como mais graves em relacdo a outras, pois esta mais que divulgado que além dessa violéncia
fisica existe uma violéncia simbolica que pode causar dores ainda mais profundas, mesmo que

invisiveis aos olhos dos homens.

Violéncias sdo atos reais, muitas vezes de sangue, de 6rgdos arrancados, de gritos,
de pessoas desfiguradas: € o que do6i. Mas nem todas as dores sdo fisicas e, nao
necessariamente, todos sentem a dor com a mesma intensidade e da mesma maneira,
pois em cada época e em cada sociedade as representacfes e 0s sentimentos em
relagdo a violéncia variam. (ABRAMOVAY, 2006, p. 14).

Precisamos, portanto, transformar a escola num espaco onde seja possivel dialogar
sobre os conflitos e as violéncias, ndo somente acusar, mas permitir a todos a conscientizacao
da existéncia do problema e, assim, a construcdo conjunta de solu¢fes. Nao podemos tratar a
violéncia escolar com algo isolado, mas sim, lembrarmos-nos da sua intima relacdo com a
rotina escolar e o com o cotidiano dos jovens que participam dela que sofrem influéncias tanto
dentro como fora dos muros da escola.

N&o podemos fechar os olhos a violéncia escolar, pois ela existe e afeta as relacdes
entre professores e alunos e até mesmo entre 0S jovens e 0S grupos juvenis, resultando em
reflexos negativos para a convivéncia e a aprendizagem. Temas polémicos como esse trazem
desconforto e desconfiancga para todos os que formam o universo escolar, o que contribui para
0 encobrimento do medo e da agressividade, em prol da boa propaganda da educacéo, que
possui o papel de construtora da autonomia dos cidad&os.

E muito recorrente observar a reproducio de estigmas e de discriminagdo dentro da
escola, esse espaco habitado por pessoas que mal se conhecem, pois ha falhas por todos os

lados, que afastam os jovens e os reprimem. Os estudantes ndo se sentem parte desse lugar,
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essa instituicdo ndo faz sentido para eles, pois ndo é a extensdo do seu lar, como deveria ser,
o0s educadores véo passando, apontando, julgando, sem nem ao menos tentar descobrir o que
se passa na vida desses jovens invisiveis. Que por conta disso, e de toda a dor e o sofrimento
vivido em casa, usa a escola como valvula de escape, depredando, arrombando, furtando, esse
lugar que Ihe prende, vigia e controla, mas que, a0 mesmo tempo, ndo lhe escuta e nem lhe da
atencao.

Apreender a escola como construcdo social implica, assim, compreendé-la no seu
fazer cotidiano, onde os sujeitos ndo sdo apenas agentes passivos diante da estrutura.
Ao contrério, trata-se de uma relagdo em continua construcdo, de conflitos e
negociagBes em fungdo de circunstancias determinadas. (DAYRELL, 1996, p. 137).

A escritora Ruth Rocha nos apresenta um cenério dessa discussdo em seu texto
“Quando a escola ¢ de Vidro”, que demostra as dificuldades presentes em nosso sistema de
ensino que esta voltado para as tendéncias pedagdgicas tradicionais, encontradas em muitas
escolas que aprisionam seus alunos. No texto, 0 “vidro” simboliza as normas, os métodos
disciplinares rigorosos e punitivos que os alunos tinham que se submeter por medo do poder
das autoridades escolares que agem como detentoras do saber e das decisfes. Essa visdo
reducionista, com base na disciplina rigida, interfere no processo educacional, pois acaba
podando a criatividade e a curiosidade dos alunos, prejudicando a sua aprendizagem.

No entanto, o frasco da escola vem, durante as ultimas décadas ficando fragil e
quebradico tornando-se impotente para o exercicio integral de educar e formar as pessoas.
Aqui a quebra dos vidros ndo tem sido positiva, pois falta de tudo na escola, dos recursos até
o simples dialogo, do abrago amigo até a prépria aula. Reprovacdo, evasdao somada as
violéncias, bullying e as drogas tem tornado a escola um espaco de guerra e discordia. Este
cenario produz o medo no espaco escolar. Varias préaticas escolares, nesse contexto, podem
implicar em “violéncias”.

A escola, nesse caso, é como a metéafora do iceberg, que se preocupa apenas com o
que esta 6bvio, emerso, com a ponta, 0 que esta visivel, que nos revela apenas o que esta de
fora d’agua, que ¢ a sua minima parte. Enquanto o que estd submerso, as subjetividades e as
individualidades dos sujeitos, que deveriam ser 0 mais importante na educacgdo, que
representam a massa maior, estdo invisiveis e passam despercebidos.

Na verdadeira quebra dos vidros, precisamos atuar como arqueélogos da educacéo
escavando verticalmente as possibilidades de aprendizagem de cada sujeito da escola,
valorizando todos e quaisquer fragmentos de ideias, conceitos, discursos que durante muito

tempo foram apagados e esquecidos.
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A escolarizacdo, tal como acontece atualmente, é um fato incontestavel. A escola,
entdo, aparece nos discursos sociais, culturais e politicos de forma naturalizada, tornando-se o
lugar especializado para o processo de ensino e de aprendizagem das nossas criangas e
adolescentes. A instituicdo escola foi sendo criada e moldada a partir das necessidades de
controle, de poder e de disciplinamento social, sendo, assim, ela nem sempre existiu como a
conhecemos hoje. Ela foi sendo inventada até chegar aos moldes de como a conhecemos nos
dias atuais.

Antes do periodo moderno, ndo havia uma forma muito organizada e nem um espaco

restrito e restritivo:

[...] a escola ndo dispunha, entdo, de acomodacdes amplas. O mestre instalava-se
[...] dentro ou na porta da igreja [...] as vezes ele se contentava com as esquinas de
rua. [...] Mais tarde, a partir do século XIV, passou-se a usar bancos [...] entdo o
mestre esperava seus alunos, como o comerciante espera pelos fregueses. (ARIES,
1986, p. 166-167).

Para Veiga-Neto (2011), citando Foucault, a escola foi criada para ser uma das
maiores maquinas capazes de fazer dos corpos os objetos do poder disciplinar, por ser a
instituicdo de sequestro onde todos passam (ou deveriam passar) a maior parte da vida.
“Mesmo que nao sejamos todos igualmente disciplinados, todos compreendemos — ou
devemos compreender... — 0 que é ser e como se deve ser disciplinado.” (VEIGA-NETO,
2011, p. 71).

O espaco escolar como local do poder disciplinar retratado por Foucault surge nesse
periodo histérico como local imprescindivel para moralistas e educadores, para a formacédo
dos futuros cidadéos.

A escola nasce na modernidade como um meio de “isolar” cada vez mais as criangas
durante um periodo de formacdo tanto moral quanto intelectual, de adestra-las,
gracgas a uma disciplina autoritaria e, deste modo, separa-las do mundo dos adultos.
(ARIES, 1986, p. 165).

A criacdo da escola e o consequente isolamento das criangas e jovens do meio social
durante grande parte do dia e na maior parte de suas vidas, possibilitaram ao Estado, a familia,
a igreja e toda a sociedade torna-los objetos de conhecimento e, assim, melhor conhecé-los,
analisa-los, para entdo vigia-los, corrigi-los e transforméa-los em seres racionais, conscientes e
autdbnomos. Mas autbnomos até que ponto, vez que essa instituicdo se assemelha a tantas
outras que disciplinam a nossa sociedade, determinando o que é o certo e 0 errado,

reproduzindo um ambiente conexo aos nossos quarteis, hospitais e prisdes?
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Foucault (1987) afirma que o controle social € resultado de praticas de dominacéo,
destacando o “poder disciplinar”, que se caracteriza por um conjunto de agdes realizadas por
varias instituicbes com o intuito de produzir comportamentos adequados as normas. E uma
dessas instituicdes é a escola.

A vigilancia estabelecida no espaco escolar deve impregnar quem ¢é vigiado, de tal
modo que o sujeito veja a si mesmo com os olhos e a viséo de quem o olha/vigia; controlando
0 Sseu comportamento, observando seus atos e atitudes, pois a qualquer descuido, 0s
instrumentos de controle, podem punir das pequenas coisas até as mais graves com penas,
pois a norma sancionada por intermédio de regras de convivéncia devem ser seguidas e
cumpridas.

As avaliacOes escolares sdo um exemplo de um método de controle, utilizado pela
escola para classificar, diferenciar e punir os alunos, pois cria uma diferenciacdo entre os
jovens, separando-os entre o aluno ideal e o delinquente, que foge aos parametros da escola.
Os exames escolares sdo um dos meios de conferir se esta pessoa estd sendo bem produzida,
bem disciplinada, atribuindo-lhe valores. A avaliacdo, assim, esta no centro de processos que
constituem o individuo como efeito e objeto do poder, que interferem na construgédo do saber.

A norma cria o ideal de pessoa, tece 0s parametros essenciais para a construcdo do
aluno convertido aos dogmas da escola, e todos os que fazem o contrario desse ser ideal sdo
considerados delinquentes, anormais, desviados, indisciplinados, entre tantas outras figuras
que assombram o espaco escolar.

A propria sala de aula foi pensada e organizada com uma hierarquia de poder com o
professor a frente, vigiando e punindo qualquer ato desviado. O professor é a autoridade
maxima da sala de aula. Ele pode marcar lugares, separar colegas, agrupar pessoas, conforme
seus interesses.

Portanto, a escola como a principal instituicdo de saber, se tornou a

[...] instituicdo moderna mais poderosa, ampla, disseminada e minuciosa a proceder
uma intima articula¢do entre o poder e o saber, de modo a fazer dos saberes a correia
transmissora e legitimadora dos poderes que estdo ativos nas sociedades modernas e
que instituiram e continuam instituindo o sujeito. (VEIGA-NETO, 2011, p. 114).

O foco dos estudos sobre violéncias na escola no Brasil, como podemos observar até
aqui, ganhou, nos ultimos anos, uma nova forma de discussdo, que ndo se aplica apenas a

indisciplina de criancas e adolescentes dentro e fora da escola, discutem-se hoje as mais varias
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formas de violéncias e seus multiplos fatores, procurando analisar a influéncia negativa
gerada dentro e fora do ambiente escolar.

Trazendo a discussdo para a investigacdo da violéncia simbdlica nas escolas, vale,
primeiramente, destacar o conceito de violéncia simbdlica como imposic¢ao de significados,
pratica na qual dissimula a génese dessa acdo. A violéncia simbolica se estrutura pelas
relacfes de poder e estd na base dos argumentos de Bourdieu (1989 p. 56), que a descreve
como fonte de vida social, especialmente quando acionada pela palavra: “Compreender a fala
como elemento da violéncia social, € compreendé-la como superacao da atomizacao; ora, €
exatamente no principio da separagdo, poderiamos mesmo dizer no principio da identidade,
que reside a esséncia do poder”.

A violéncia nem sempre se caracteriza por delitos. No entanto, instalam-se em nossas
vozes, nossos olhares, nossos posicionamentos e em nosso corpo que carrega fortes
sentimentos preconceituosos, excludentes, autoritarios, estereotipados e moralistas,
perpetrando préaticas culturais violentadoras como imposicao de saberes inquestionaveis.

A escola seria, entdo, o0 melhor espaco a destruir esse poder de imposic¢do simbolico,
desmistificando o poder dominante, pois “[...] a violéncia simbolica se sustenta na sedugao
pela ignorancia dos sentidos, nos significados reais de uma relacdo.” (ABRAMOVAY, 2006,
p. 18).

Para Abramovay e Rua (2002, p. 78), as questBes relativas a violéncia escolar ndo
podem ser tratadas de modo isolado, mas sim em intima articulagdo com a dindmica educativa
da escola como um todo, “dentro e fora” dela, especialmente porque 0S jovens trazem para

seu cotidiano escolar, de uma forma aberta, sua maneira de ser, sua linguagem e sua cultura.

Ha entre alunos e professores um sentimento de inseguranga e abandono do espago
social e muitas vezes a escola se torna omissa e pouco presente. A escola tem que
estar preparada para assumir as respectivas condi¢cdes em que vivem seus alunos,
criando estratégias de acesso, pertencimento, permanéncia e qualidade, pautadas no
respeito ao outro e na inclusdo de todos no processo de ensino-aprendizagem.
(ABROMOVAY, 2006, p. 30).

E observando todos esses desafios e perspectivas que podemos concluir que um dos
caminhos para que a escola publica brasileira avance em suas proposi¢fes pedagodgicas é
criando possibilidades de escuta sensivel e discussdo das problematicas com os jovens,
professores, demais funcionarios, pais e a comunidade em geral, ou seja, a construcao de uma
escola democratica que possua um projeto politico pedagogico que preze a valorizagdo dos

individuos considerando suas subjetividades.
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2.2 Usos e abusos do conceito de violéncia

N&o ha como definir o fenbmeno das violéncias escolares de maneira Gnica, pois esse
conceito € marcado por ambiguidades, especificidades e muitas vezes por estigmas que
generalizam e atribuem dimensdes exacerbadas as situag@es e as manifestacdes de violéncia
nas escolas. Essa relatividade e esse carater indefinivel do conceito de violéncia se devem a
constante construcdo do objeto das pesquisas em violéncia nas escolas e aos antagonismos
que permeiam o campo social, gerando inUmeras discussdes até mesmo entre pesquisadores.

Dentre todo o aporte tedrico estudado, deparei-me até com alguns autores como
Debarbieux, que considera violéncia um termo excessivo para ser utilizado em situagdes que
envolvam o ambito escolar. Embora ndo compartilhe com esse pensamento, vale ressaltar que
o pesquisador indica que quando se faz uso de um termo tdo amplo como “violéncia”, que
compreende desde agressdes graves até pequenas incivilidades, pode-se tornar impensavel o
problema, ou mesmo criminalizar e estigmatizar situagdes comuns ao ambiente escolar
(DEBARBIEUX; BLAYA, 2002).

Ha outros autores que pensam diferente, que expde sobre a dificuldade em trabalhar
com o tema violéncias na escola, devido as constantes inovagdes nas formas com que o
fendmeno se apresenta, dando a este tema uma multiplicidade que dificulta a conceituagédo do
gue seriam as violéncias escolares.

Assim, como defini-la? Longe de elaborar um conceito pronto e definitivo, o que
seria inadmissivel diante de tanta abrangéncia, preferi, entdo, diante de tarefa tdo complexa,
percorrer 0 caminho pensando sobre os tipos de violéncia que rondam as instituicoes
educacionais, partindo do ponto de onde elas surgem até interferir na educacao, sendo que 0s
diversos tipos de violéncias no ambiente escolar podem ser classificados em violéncia a

escola ou contra a escola, violéncia da escola e violéncia na escola.

2.3 Tipos de violéncia no ambiente escolar

2.3.1 Da Violéncia contra a escola

Enquadram-se em violéncia contra a escola: as manifestagdes violentas que
acontecem na escola e que tem por alvo o prédio escolar e suas dependéncias, todavia suas

origens sdo em alguns momentos, externas a ela. Dentre elas podemos citar: as depredacdes,
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as pichacbes, os roubos ou furtos ao patriménio escolar e a explosdo de bombas que
interferem no convivio, entre outros.

Nesse aspecto, a escola torna-se vitima de si mesma, Vvisto que os agressores fazem
ou fizeram parte dela. Podemos perceber, nesse sentido, 0 esvaziamento do sentimento de
valorizagéo da escola que pode ser analisado a partir da perda do real sentido da educacéo e,
por conseguinte, das instituicdes onde ela ocorre formalmente, a escola.

As promessas de ascensdo social oferecidas a sociedade, que por muito tempo
fizeram parte dos discursos ideologicos a favor das instituicGes escolares, parecem nao mais
surtir o mesmo efeito, visto que a maioria dos egressos desses sistemas educacionais tém
ascendido muito pouco ou mesmo reproduzido as condic¢des de vida de seus familiares.

Estabeleceu-se uma crise na educacgdo, aquele lugar idealizado como um espaco
acolhedor, protetor, onde a justica e a igualdade de oportunidades deveriam prevalecer, parece
ter perdido o sentido.

Diante da universalizacdo da educacdo, onde alcancamos indices de escolarizacao
nunca vistos, onde quase todos tém o acesso a educacao tao reivindicado por nossa sociedade,
parece-nos que ndo estavamos pronto para oferecer educagéo a tantos.

Schilling (2004) afirma que a escola hoje é aquela que diverte, que alimenta, que
guarda e que preenche o tempo esvaziado pela ocupacéo dos pais em atividades profissionais,
perdendo entdo o real papel de educar e ndo atingindo os objetivos de oferecer oportunidades
a todos.

Ainda a partir das ideias de Schilling, é possivel observar o desprendimento da
comunidade com a escola e o sentimento de ndo pertencimento aquela instituicdo, o que

propicia a depredacdo:

H& uma violéncia contra a escola, a qual, aparentemente, ndo € vista como um bem
comum, como um bem publico a ser preservado. [...] As respostas a essas a¢fes por
parte do poder publico e dos dirigentes das escolas foram, geralmente, o incremento
da seguranca fisica dos locais, a construcdo de muros e grades em volta da escola,
além de sistemas de vigilancia. Comegou-se a ver, nas cidades, escolas hostis e
hostilizadas, dialogando com a arquitetura urbana dominante, com suas guaritas,
cercas eletrificadas e muros. (SCHILLING, 2004, p. 11).

A escola tenta proteger-se e opta por resguardar-se a0 maximo, em detrimento do
dialogo aberto e facilitador com a comunidade, assim se estabelece o conflito, o sentimento de

inseguranca constante, o que desencadeia as consequentes agressdes a escola. Ai, temos
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prédios sujos, depredados e pobres, 0 que leva ao continuo desencadeamento de depredacgdes

e pichacdes.

2.3.2 Da Violéncia da escola

Nessa dimensdo, a escola parece-nos institucionalizar a propria violéncia por
intermédio das relacbes entre os componentes da instituicdo, que por muitas vezes sao
conflituosas. A escola pertencente ao “organismo” social reproduz a sociedade como ela é&,
com suas disparidades de todos os niveis, trazendo para o seu interior os conflitos que ali
existem: conflitos de geracGes, género, classe, raca, posicdo social e status. As discriminacdes
existentes nas relacdes extraescolares séo refletidas na dinamica educacional, muitas vezes de
maneira clara ou subentendida em situacdes cotidianas que legitimam tais agdes.

Ai aparecem também as manifestacGes de violéncia simbdlica, presentes, em sua
maioria, de forma dissimulada, em discursos que tendem a ndo serem combatidas pela escola
por ndo serem percebidas ou por ndo atribuir-se nenhuma importancia a elas. 1sso se deve ao
fato de as consequéncias deste tipo de violéncia ndo serem visiveis e nem por isso menos
importante.

A legitimacdo de situacbes, de atos e de palavras que constituem a violéncia
simbolica entre educadores, funcionarios, gestores, alunos e comunidade local da-se, muitas
vezes, por serem percebidas como naturais, uma vez que nao € possivel visualizar no primeiro
momento, os efeitos prejudiciais sobre as relacdes sociais no contexto escolar.

Dessa forma, a autonomia da escola em relacdo aos outros sistemas é limitada como

bem discorrem Bourdieu e Passeron:

E preciso, pois, construir os sistemas das relagdes entre o sistema de ensino e os
outros subsistemas, sem deixar especificar essas relagdes por referencia a estrutura
das relacGes de classe, a fim de perceber que a autonomia relativa dos sistemas de
ensino é sempre a contrapartida de uma dependéncia mais ou menos completamente
oculta pela especificidade das praticas e da ideologia permitida por essa autonomia.
(BOURDIEU; PASSERON, 1992, p. 206-207).

Nesse sentido, a escola fracassa no seu papel inicial de “civilizar” e socializar as
criangas, pois ndo consegue impedir manifestacdes claras de agressividade entre todas as
esferas da escola, e desencadeia uma atmosfera de constante medo, perigo e discriminagdo:

estabelece-se, entdo, o caos deteriorador das relagdes sociais na escola.
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Segundo Althusser (1985, p. 31-32)* as relacdes de poder ocorrem de maneira
verticalizada, em que h& uma hierarquia de poder iniciando-se nos gestores que se sobrepdem
aos docentes e esses aos discentes, na qual “[...] cada um deles concorre para esse resultado de
uma maneira que lhe é prépria, isto €, submetendo (sujeitando) os individuos a uma ideologia.
Esse concerto é dominado por uma partitura unica, a ideologia da classe dominante”.

As relacBes sociais na escola, segundo essa perspectiva, acabam por seguir trajetorias
préprias, distanciando-se cada vez mais do que foi aprendido nos cursos de formacdo para
profissionais da educacdo, que em sua maioria privilegia a abordagem de temas que estdo
relacionados a ética, a valorizacdo do educando, a atitudes democraticas e & manutencdo da
ordem com base no didlogo, embora esses discursos parecam nao se adequar a realidade
vivida por esses profissionais. Entdo, na tentativa de alcancar o sucesso, o profissional recorre
a inumeras técnicas que mantenham a autoridade e que sdo, na maioria das vezes, expressoes
de um poder simbélico®, pois agridem simbolicamente os alunos.

Entdo, forma-se uma tensa relacdo de comunicagdo que representa a insatisfacdo
sentida por professores, gestores, funcionérios e alunos e que “permite” a cada um expressar-
se da maneira que considerar mais conveniente e eficaz na tentativa de se afirmar nesse
contexto, assim como proteger-se dos embates que ocasionalmente surgem nessas relagoes.

A logica que se estabelece no ambiente escolar é baseada em cada forca propria que
se impBe sobre o outro, seja ela fisica ou simbolica. Nesse sentido, os conceitos de poder,
autoridade e violéncia se confundem, como bem discorre Arendt (1973) em seu livro “Crise
da Republica”. Segundo ele, essa indistingdo dificulta nossa compreensdao de como poderia
ser uma gestdo democréatica, mesmo sendo baseada na autoridade.

Arendt segue na definicdo de violéncia, contrapondo-a com a defini¢éo de poder:

A violéncia sempre pode destruir o poder; do cano do fuzil nasce a ordem mais
eficiente, resultando na mais perfeita e instantanea obediéncia. O que nunca pode
nascer dai é o poder [...] poder e violéncia se opdem; onde um deles domina
totalmente o outro estd ausente. A violéncia aparece onde o poder esta em perigo,
mas, se lhe permitem seguir seus proprios caminhos, resulta no desaparecimento do
poder. (ARENDT, 1973, p. 130-132)

* Autor que defende, em sua tese, a ideia de que a escola pertence a um conjunto de Aparelhos Ideolégicos do
Estado (AIEs) que tém a intencdo de reproduzir as relagdes de produgdo por exploragéo.

® Poder invisivel o qual s6 pode ser exercido com a cumplicidade daqueles que querem saber que lhe estio
sujeitos ou mesmo que o exercem (BOURDIEU, 1989, p. 7-8)
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E quando néo é possivel fazer essa diferenciacdo e colocar em pratica a expressdo de
poder sem relaciona-lo a violéncia, que tornamos a escola um espacgo propicio para conflitos

que abrem portas para a configuracdo da violéncia nos espacos educacionais.

2.3.3 Da violéncia na escola

Esse ambito engloba todas as outras dimensdes ja discutidas anteriormente, reflete os
desarranjos que tém origem na familia, no nivel defasado de sociabilidade, na agressividade
que parece patente em todos, e que estd prestes a romper os limites de convivéncia agradavel
e respeitosa a qualquer momento.

A escola parece ndo ser de ninguém, onde prédios abandonados, pichados,
depredados, gradeados, furtos, roubos, ameacas, brigas, confrontos de gangues, reproducéo da
pobreza, substituem as queixas de indisciplina de outrora.

Esse sentimento de ameaca permanente em que vivemos, alia-se ao processo de
desencantamento pelo qual passa a educagdo atual como afirma Schilling (2004, p. 14): “[...] a
sensacdo € que ninguém ocupa o seu lugar, ndo ha sentido no cotidiano, imperando disputas
em torno de questdes extra-escolares, da vida privada”.

Nesse contexto, a escola pode ser vitima, pois a violéncia existe na sociedade,
independente da escola. Todavia, também pode ser agressora, pois se tornou um espaco que
reproduz as violéncias que acontecem fora dela, enquanto fomenta e constroi novos e variados
tipos de violéncia.

Sao mdltiplas as manifestacfes de violéncia e suas relagdes com a escola, multiplas
facetas e também multiplos olhares sobre esse fenémeno, formando essa teia que chamamos
de violéncia nas escolas.

Apds esse primeiro momento acerca das manifestacGes de violéncia que atingem a
instituicdo de educacdo, a escola, cabe, ainda, dar continuidade ao desanuviar dessas
indagacdes conceituais e permitir, agora, apresentar as outras categorias que permeiam esse
fendmeno chamado violéncia na escola, que podemos entdo chamar de microvioléncias,
transgressao, indisciplina, incivilidade e, por fim, o bullying, esmiugcando cada uma dessas
manifestacdes, assim como nos propomos a estabelecer mais a frente, uma pertinente

diferenciacéo entre violéncia e indisciplina, aproximacao tdo comum e equivocada.
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3 O TRAJETO POIETICO NO LABIRINTO DA SOCIOPOETICA: negociacdo da

pesquisa e formacgdo do grupo-pesquisador
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“Nascemos para manifestar a gloria do Universo que
esta dentro de nds. Ndo esta apenas em um de nés: esta
em todos nés. E conforme deixamos nossa propria luz
brilhar, inconscientemente damos as outras pessoas
permissdao para fazer o mesmo. E conforme nos
libertamos do nosso medo, nossa presenca,
automaticamente, libera os outros.” (Nelson Mandela).

O trajeto metodologico de uma pesquisa € construido a partir de linhas tortas que nos
enveredam, mostrando o caminho possivel para nossas buscas e desejos. Construir uma
pesquisa vai além de reunir palavras, € bem maior do que isso, pois envolvem vidas, historias,
pensamentos multiplos que jorram na Sociopoética em meio a criacdo de confetos (conceitos
+ afetos) nos fazendo filésofos. E como tal tem a necessidade de socializar conhecimentos,
frutos das suas tentativas de dar sentido ao mundo, o qual insiste em se apresentar,
paradoxalmente, desconhecido, inexplorado e misterioso. A possibilidade de criar novos
conceitos a partir dos ja existentes nos faz percorrer caminhos divergentes que nos trazem
saberes em forma de um grande labirinto repleto de tropecos e equivocos, permitindo

construir a vida em bases mais amplas e complexas do que foi possivel anteriormente.

Os conceitos séo centros de vibragdes, cada um em si mesmo e uns em relacdo aos
outros. E por isso que tudo ressoa, em lugar de se seguir ou de corresponder. N&o hé
nenhuma razao para que 0s conceitos se sigam. Os conceitos, como totalidades
fragmentarias, ndo sdo sequer os pedacos de um quebra-cabeca, pois seus contornos
irregulares ndo se correspondem. Eles formam um muro, mas é um muro de pedras
secas e, se tudo é tomado conjuntamente, é por caminhos divergentes. Mesmo as
pontes, de um conceito a um outro, sdo ainda encruzilhadas, ou desvios que ndo
circunscrevem nenhum conjunto discursivo. Sdo pontes moventes. Desse ponto de
vista, ndo é errado considerar que a filosofia estd em estado de perpétua digresséo ou
digressividade. (DELEUZE, 1992, p. 31).

Descrever o caminho de uma pesquisa implica revelar a relacdo entre o objeto de
estudo e a natureza da pesquisa a ser desenvolvida. Assim, este estudo se insere no paradigma
qualitativo de investigacdo utilizando a Sociopoética, que é uma abordagem filosofica de
producdo de conhecimento coletivo que ndo se preocupa com 0s conceitos que ja estdo dados,
que demasiadamente naturalizamos, mas com a produgéo de novos conceitos, outras maneiras
de problematizar o tema-gerador. Segundo Deleuze (1992, p. 26), um conceito ndo exige
somente um problema sob o qual remaneja ou substitui conceitos precedentes, mas uma
encruzilhada de problemas em que se alia a outros conceitos coexistentes.

Ao adentrar em nosso corpo, nao se preocupa apenas com a superficie, a pesquisa
poiética — do grego poiesis que significa criagdo —, traz & tona as raizes de nossos

pensamentos. Na abordagem de pesquisa Sociopoética nao ha “a coleta de dados”, mas sim a
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producdo de confetos, que s&o conceitos perpassados por afetos, que misturam, portanto,
razdo e emocdo. A Sociopoética combate 0s seguintes pressupostos cientificos:

[...] o ndo didlogo com as outras culturas, sobretudo as dominadas e/ou de
resisténcia; o corte da cabeca do resto do corpo, sobretudo da sensibilidade e da
sexualidade; a separacdo entre aprendizagem cientifica e desenvolvimento artistico;
a consideracdo dos ndo especialistas como incapazes de participarem da producdo do
conhecimento; a separagdo entre o conhecimento e a espiritualidade. (GAUTHIER,
1999 p. 174).

Esta pesquisa se utiliza da Sociopoética como metodologia devido aos imensos
ganhos trazidos pelo uso dessa abordagem artistica que trabalha com a producéo de confetos
(conceitos + afetos), fazendo do grupo-pesquisador, agentes ativos e essenciais na construcéo
do saber. A Sociopoética foi criada pelo filésofo e pedagogo francés Jacques Gauthier, que
transformou o estranhamento causado pelas culturas populares em aportes teorico-
metodoldgicos, a expressdo Sociopoética nasce do neologismo que soma latim socius —
coletivo —, ao grego poiésis, que significa criacdo, um acontecimento poiético que gera
saberes em forma de arte. A Sociopoética €, portanto, uma abordagem de pesquisa, com um
método de construcdo coletiva do conhecimento, que valoriza todos os saberes de forma igual,
possuindo assim varias possibilidades de aplicacdo no processo de ensino e de aprendizagem,

seguindo algumas orientacoes:

1- descobre os problemas que inconscientemente mobilizam os grupos sociais; 2-
favorece a criacdo de novos problemas ou de novas maneiras de problematizar a
vida; 3- favorece a criacdo de confetos, contextualizados no afeto e na razdo, na
sensualidade e na intui¢do, na gestualidade e na imaginacéo do grupo-pesquisador;
4- favorece a criacdo de conceitos desterritorializados, que entram em diélogo com
0s conceitos dos filésofos profissionais. (GAUTHIER, 2005 p. 12).

Segundo Deleuze e Guattari apud Schépke (2004, p. 131-132), a filosofia ndo é uma
simples arte de inventar, de produzir os conceitos, ela é uma disciplina rigorosa, que tem
como funcdo primordial a criacdo de novos conceitos. Um conceito ndo é criado do nada, isto
¢, “[...] cada conceito remete a outros conceitos, ndo somente em sua histdria, mas em seu
devir ou suas conexdes presentes”. Existem duas grandes caracteristicas da filosofia
construtivista: “[...] tragar um plano e criar conceitos [...]”, € assim qualquer pessoa pode ser
um fildsofo e criar conceitos que sempre se remetem a outros, que pressupde um plano de

imanéncia.

A imanéncia ople-se a transcendéncia, ou seja, pensar ndo necessita nenhuma
aspiracdo a verticalidade, a um fundamento absoluto, um principio superior e eterno,
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nem a possessdo de capacidades reflexivas inesgotaveis, a contemplacdo de
generalizacOes abstratas ou a encenacéo de debates infinitos. Comecamos a filosofar
quando filtramos o caos sem perder o infinito das questdes, ou seja, quando criamos
o plano de imanéncia. (GAUTHIER, 2005, p. 258).

Nesse sentido, todos n6s somos capazes de criarmos planos de imanéncia, pois tudo
iSsO tem a ver com as nossas praticas cotidianas, e vivéncias nos varios ambitos sociais. Ao
pensar em nossas vivéncias, que envolvem problemas, percebemos ai que um problema € o
objeto da ideia e ¢é ele que faz nascerem outros problemas, e isso também pode ser remetido
aos conceitos que apontam para outros conceitos em um circulo sem fim, que gera

conhecimento.

Os conceitos ladrilham, ocupam ou povoam o plano, pedaco por pedago, enquanto o
préprio plano é o meio indivisivel em que os conceitos se distribuem sem romper-
Ihe a integridade, a continuidade: eles ocupam sem cortar (a cifra do conceito nédo é
um numero), ou se distribuem sem dividir. O plano é como um deserto que os
conceitos povoam sem partilhar [...] E o plano que assegura o ajuste dos conceitos,
com conexdes sempre crescentes, e S&0 0S conceitos que asseguram o povoamento
do plano sobre uma curvatura renovada, sempre variavel. (DELEUZE, 1992, p. 46-
47).

A pesquisa Sociopoética nos permite explanar acbes do dia a dia que nascem da
experiéncia vivida. Pretendo, assim, problematizar o cotidiano do grupo-pesquisador, o que
me permite descobrir os altos e baixos, as ambiguidades e as divergéncias existentes, sendo
necessario levar o grupo a reflexdo e a criacdo, transferindo suas ideias e seus pensamentos do

plano de imanéncia para o plano de consisténcia, que é o da criacdo de conceitos.

Para Deleuze, a filosofia tem seu préprio devir dentro da histéria, onde os conceitos
— ainda que sejam criados — parecem encontrar uma maneira particular de sobreviver
ao tempo. E por isso que se pode dizer que, apesar de criados, 0s conceitos ndo sdo
“temporais”. Eles ndo sdo criados para dar conta de um contexto sécio-histérico, ndo
sdo apenas o produto de seu tempo (ainda que sejam influenciados por ele). Enfim,
0s conceitos ndo desaparecem quando um novo contexto histdrico emerge; eles
parecem estar bem “ali” ao alcance de todos, basta apenas aciona-los, reativa-los
mais uma vez. De certa forma, eles permanecem vivos, independentes de seus
criadores. (SCHOPKE, 2004, p. 134).

Aprendi com René Barbier (2002) que o pesquisador, aqui facilitador da pesquisa,
deve saber sentir o universo afetivo, imaginario e cognitivo do outro para poder compreender
de dentro suas atitudes, comportamentos e sistema de ideias, de valores, de simbolos e de
mitos. Como facilitadora desta pesquisa, procurei ser uma ouvinte sensivel, que ndo julga, ndo

regula, ndo confronta, por ndo poder interferir na producdo do pensamento do grupo-
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pesquisador a ndo ser em casos de trazer inquietacdes que favorecam a analise de aspectos
camuflados.

Os estilos de pensamento que vao e vém de um plano para outro. Na Sociopoética,
pensar é coisa onde interferem afetos e conceitos. Os afetos ndo sdo as emocdes
individuais, e sim intensidades que percorrem corpos, potencializando-os, separando
ou compondo-0s. Quando o grupo-pesquisador esta exercendo-se no pensamento,
ele trabalha segundo um estilo proprio, ele cria uma personagem original [...] Com a
nogdo de confeto, instalamo-nos no ‘entre-dois’, no espaco-tempo diferenciador, ou
seja, criador de cultura, como esses ‘génios hibridos’, poetas, pintores, miisicos que
[...] modificam de maneira decisiva 0 que pensar significa, apresentando uma nova
imagem do pensamento povoando-o de entidades artisticas. (GAUTHIER, 2005, p.
258-259).

Os conceitos criados pelos copesquisadores durante uma pesquisa Sociopoética, que
forma fil6sofos, sdo como uma lava quente que se espalha pela terra, a lava ndo é o vulcéo
que lhe expulsa para fora como um jato, no entanto ndo existe fora dele. Dessa maneira, a
Sociopoetica constitui-se em forma prazerosa de pesquisa e caracteriza-se principalmente pela
utilizacdo de técnicas artisticas que possibilitam a producédo coletiva de conhecimentos pelo
corpo, podendo ainda originar um conceito de cientificidade mais humano. Isso porque
possibilita ao pesquisador a realizacdo de uma pesquisa democratica e sensivel. Desta feita

destacamos ainda que a pesquisa Sociopoética

[...] € um novo método de construgdo coletiva do conhecimento que tem como
pressupostos basicos que todos os saberes sdo iguais em direito e que é possivel
fazer da pesquisa um acontecimento poiético (grego poiesis = criagdo). (PETIT,
2002, p. 34).

O processo de uma pesquisa Sociopoética divide-se em: oficinas de producdo e
analise dos dados pelos copesquisadores e posteriormente pelo pesquisador oficial (aquele que
propBe a pesquisa) e se chama facilitador. Para as oficinas de producédo de dados, o facilitador
seleciona e/ou cria técnicas de producdo de dados que envolvem dispositivos artisticos de
producdo de conhecimentos por intermédio do corpo e de maneira coletiva. No tangente a
selecdo da técnica a ser usada nas oficinas, Petit (2002, p. 43) explica que:

O que orienta a escolha da técnica pelo facilitador é principalmente: que este se sinta
a vontade com a mesma, geralmente por ja ter familiaridade com sua utilizagdo; a
busca de diferentes linguagens, ndo necessariamente discursivas, lembrando que
temos cinco sentidos; a utilizacdo de no minimo duas técnicas porque cada uma tem
influéncia significativa na producdo de dados, trazendo novos angulos de anélise e,
eventualmente, elementos divergentes; que a técnica seja de fato um dispositivo, isto
é, potencialmente gerador de dados ndo previsiveis, que permitam tocar a
afetividade e o inconsciente envolvidos no pensamento.
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Depois da andlise dos dados pelos copesquisadores, e tendo em vista que na
Sociopoética a pesquisa é coparticipativa, o facilitador também realiza sua prépria analise em
busca das linhas que perpassam 0 pensamento do grupo sobre o tema-gerador nas suas
diversas dimensdes. Em seguida, no momento transversal, o facilitador leva esses resultados
analiticos para os copesquisadores, preferencialmente, de forma mais sintética, literéria e
comunicativa. Esse momento é chamado de contra-analise e permite aos copesquisadores
conhecer, confirmar, retificar, reexaminar e, especialmente, contrapor-se as ideias do
facilitador, tornando mais precisas as suas reflexdes.

Por fim, faz-se a anédlise filoséfica sobre os conceitos produzidos pelos jovens
transversalizando com os conceitos dos especialistas. No decorrer da investigacao, a pesquisa
bibliogréafica foi atualizada, dando suporte aos objetivos, instrumentalizando a pesquisa, bem
como fundamentando teoricamente a anélise dos dados.

Desde o0 processo de entrada no campo para negociagdo com a escola e os jovens
copesquisadores até a realizacdo das oficinas realizou-se a observacdo. O registro das
impressdes foi feito por mim como facilitadora por intermédio de diario de campo, 0s
registros estético-visuais foram realizados por meio de fotografia e filmagens, os relatos orais
foram gravados, o que contribui para que a transcrigcdo e analise tenham sido minimamente
detalhadas. O grupo-pesquisador foi constituido por 11 jovens de 16 a 21 anos do Centro
Estadual de Educagdo Profissional “Prefeito Jodo Mendes Olimpio de Melo” PREMEN-
NORTE /Teresina — Pl que conheceram previamente 0s objetivos da pesquisa e contribuiram

para que ela se tornasse real.

3.1 Do meu caminho de pedras a travessia para a Sociopoética

Minha grande amiga Clarice Lispector um dia me ensinou com o0 seguinte
pensamento: “Renda-se, como eu me rendi. Mergulhe no que vocé ndo conhece como eu
mergulhei. Nao se preocupe em entender, viver ultrapassa qualquer entendimento”. E foi ai
que percebi que mergulhar no desconhecido nos traz a capacidade de criagdo, pois na medida
em que nés somos afetados, nos afetamos. Tirar a venda dos olhos ndo tem sido nada facil,
porém os desafios sempre nos ddo maior prazer.

Ser atravessada pela Sociopoética, quase que de atropelo em meio ao turbilhdo de
seus fluxos de ideias me trouxe a este lugar, até ontem vazio e que agora tem fome e sede por

aprendizagem e sabedoria. Verdadeiramente suprir vazios e romper barreiras pareceram-me
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alicercar a vivéncia desta técnica, ao nos fazer viajar e aterrissar em mundos multiplos e
surreais que nos® encheram de confetos, desterritorializando expressées e modificando seus
significados, o que para muitos causam estranhamento, o que pode ser até engracado ou, no
minimo, confuso para vocé que esta olhando de fora, mas por incrivel que parece isso € o0 que
mais nos importa.

Durante meu percurso no mestrado, passei por um momento ping pong, por nao ter
uma orientadora definida, passei por alguns momentos de angustias e sofrimentos, pois
precisei pesquisar coisas diversas para poder me inserir na linha de pesquisa das professoras
pelas quais passei, e apos alguns meses de novas descobertas, de carga horaria de disciplinas,
greve, tudo parecia perdido e assustador. Foi ai que decidiram, durante um colegiado no més
de agosto de 2012, que minha orientadora seria a professora Dr.2 Shara Jane Adad, que me
apresentou a Sociopoética.

Foi assim que a Sociopoética foi me envolvendo em seus bracos, capturando-me os
sentidos e emogdes, resgatando-me de um grande poco onde eu estava jogada. Foi durante a
disciplina de Sociopoética, no segundo semestre do ano de 2012, que passei a compreender a
importancia do outro como copesquisador em nossas pesquisas. Durante a disciplina pude
aprender os principios, 0s objetivos, as técnicas artisticas e demais atribuicbes da
Sociopoética, que me invadiram trazendo animo, folego e esperanca de conseguir fazer uma
pesquisa bem sucedida.

A abordagem Sociopoética € regida por cinco principios basicos criados por Jacques
Gauthier para propiciar a producdo do pensamento do grupo-pesquisador, mediante a
producdo de confetos. Os cinco principios da Sociopoética sdo: 1. Pesquisar com 0 corpo
todo, que € o reconhecimento do corpo como fonte do conhecimento, 2. Pesquisar com
categorias e conceitos oriundos das culturas dominadas e de resisténcia, que é a valorizacao
das culturas dominadas e de resisténcia e das categorias que elas produzem; 3. Os sujeitos
como pesquisadores responsaveis pelos conhecimentos produzidos, que se trata do fato de
tornar os sujeitos pesquisados corresponsaveis pelos conhecimentos produzidos como
copesquisadores; 4. A criatividade de tipo artistico no pesquisar, no conhecer e no aprender,
que é a potencialidade da criatividade e 5. O sentido humano e espiritual da pesquisa e da
construcdo do conhecimento, que € a busca do sentido espiritual, humano, das formas e dos

conteddos no processo e construgdo dos saberes.

® Justifico o uso da primeira pessoa do plural em partes do texto, pelo fato de a metodologia ser, a um sé tempo,
comum e social, e, ainda, pelo fato de que a pesquisa ndo foi feito somente por mim, ha outros envolvidos,
especialmente aqueles que seriam os sujeitos, que aqui sdo copesquisadores.
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[...] Nenhuma teoria nem mito desvelara a verdade ou o sentido escondido da
realidade pesquisada. Ndo somos os portadores da luz frente a escuridao da vida.
Experimentamos nossas “verdades” provisorias com as verdades dos outros,
costuramos sentidos heterogéneos, descobrimos novas perguntas, inventamos novos
conceitos, que inquietardo, ou ndo, os leitores e leitoras, Ihes dando, ou ndo, vontade
de dialogar criticamente conosco, de transformar a realidade a partir dos nossos
resultados ou de pesquisar mais, até contra nds. [...] sendo a pesquisa Sociopoética
uma odisseia, uma viagem que talvez pretenda somente substituir enigmas
grosseiros e individuais por outros, coletivos e refinados. (GAUTHIER, 1999, p.
39-40).

Vivenciar as experiéncias artisticas durante esta disciplina me constituiu como
sociopoeta, capaz de produzir técnicas potentes, de produzir saberes desterritorializados em
meus copesquisadores, desorganizando suas certezas e mexendo com suas emog¢des mais
profundas. Assim eles/elas puderam embarcar nessa viagem rumo ao conhecimento produzido
e articulado por n6s mesmos, em busca de problemas e conceitos que nos ajudam a desbravar
0 desconhecido.

Escolhi trabalhar com a Sociopoética devido ao seu grande potencial artistico e
inventivo que nos faz capazes de entender as subjetividades dos copesquisadores, criando
filosofos e formando artistas.

A Sociopoética ¢ uma teoria e pratica da pesquisa e da aprendizagem que aponta
para uma teoria social. Ela transgride a divisdo instituida entre poesia e ciéncia, entre
arte e construcdo do conhecimento. Ela ndo considera as pessoas envolvidas na
pesquisa como possuidoras de saberes congelados, nem de ilusdes fixadas. Ela busca
entender, ou seja, vivenciar para entender, 0 momento criador, tanto do saber como
das ilusdes. Como j& vimos, ela solicita as pessoas para elas expressarem 0
desconhecido, o recalcado, o escondido na superficie da pele, na rede nervosa ou na
profundidade da viscera. (GAUTHIER, 1999, p. 53).

Esta pesquisa foi desenvolvida com jovens do Centro Estadual de Educagéo
Profissional “Prefeito Jodo Mendes Olimpio de Melo” PREMEN-NORTE /Teresina — Pl. A

Fotografia 1 — Fachada do PREMEN-NORTE
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escola foi selecionada por causa de sua excelente localizacdo e por ndo possuir grandes
historicos de violéncias em seu interior.

Em novembro de 2012, visitei a escola pela primeira vez, observei as possibilidades,
0s possiveis problemas e alguns entraves que poderiam aparecer durante a pesquisa, por conta
de a escola ser de ensino técnico e possuir uma grade curricular extensa e eventos periodicos,
tornando dificil agendar outras programagdes no horario de funcionamento da escola. Durante
0s meses de dezembro de 2012, janeiro, fevereiro e marco de 2013, fui planejando as técnicas
Sociopoeticas da pesquisa, fazendo leituras bibliograficas e observando o campo.

Ap6s um periodo de observacdo e analise do espago escolar, no dia 5 de abril de
2013 conversei com o diretor titular, Sr. Cosmo Barros de Sousa, e com a coordenadora
senhora Mauricelia Carvalho e Silva do Centro Estadual de Educagdo Profissional ‘“Prefeito
Jodo Mendes Olimpio de Melo” PREMEN-NORTE / Teresina — Pl, sobre a contingéncia de
fazer a pesquisa nesta instituicdo de ensino. Elucidei o tema da pesquisa, 0s objetivos, a
justificativa e os motivos de ter escolhido aquela escola em particular. Fui bem recebida por
ambos, que me concederam autorizacdo e apoio para a efetivacédo do trabalho.

No dia 18 de abril de 2013, tive o primeiro contato com os alunos da escola,
conversei com eles, indo a algumas salas de aulas da 2% e 3* séries do Ensino Médio,
convidando-os a participarem da pesquisa, que tem como objetivo geral analisar a filosofia
dos jovens presentes na producdo dos confetos (conceitos + afetos) sobre a relacdo entre as
violéncias e a convivéncia na escola.

Durante esse encontro, marquei uma reunido com o grémio estudantil no dia 26 de
abril de 2013, quando pude explicar toda a pesquisa, como se daria, qual seria a abordagem
aplicada, que aqui no caso foi a Sociopoética, 0 que é a Sociopoética? A importancia de se
respeitar a fala do outro, da escuta sensivel, qual o tema da pesquisa, justificativa, a
problematica, quais os meus objetivos e metas, enfim, fui descrevendo do que se tratava esta
pesquisa intitulada A Filosofia dos Jovens Sobre a Relacdo entre as Violéncias e a
Convivéncia na Escola Publica: Uma Pesquisa Sociopoética. Os jovens presentes foram
fazendo questionamentos sobre a pesquisa, as oficinas, como se dariam, sobre privacidade e
outras questdes, que foram prontamente esclarecidas.

Ap0s essa reunido, dois dias foram dedicados as inscri¢des, 2 e 3 de maio de 2013,
momento em que se escreveram 12 pessoas, sendo que uma delas desistiu por motivos
pessoais, ficando assim um grupo de 11 copesquisadores. O numero de participantes, 11

pessoas, garantiu a efetiva escuta sensivel e a participacdo de todos durante toda a pesquisa.
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Figuras 1 e 2 — Cartaz e convite para as oficinas

OFficinas de Produgdo de Dados da Pesquisa
A FILOSOFIA DOS JOVENS SOBRE A RELACAO ENTRE A CONVIVENCIA E AS
VIOLENCIAS NA ESCOLA PUBLICA: UMA PESQUISA SOCIOPOETICA

Datas: 28.06.2013 (15h s 17:30) e 29.06.2013 (8h s 12:30)
Local: PREMEN-NORTE / Teresina - PI.

Mals Informacdes: (86) 9978-7414 ou (86) 8873-6023

A sua presenca e seriio muito para esta pesquisa.
Cordialmente

Vanessa Nunes dos Santos

Fonte: Produzidos pela facilitadora.

Segundo Petit (2002, p. 40), na Sociopoética, esta postura de sensibilidade — misto de
respeito, carinho, atencdo e distanciamento critico —, € um desafio ao facilitador da pesquisa.
Sem abafar os conflitos, a Sociopoética se preocupa em gerar certo clima de confianca entre
os membros a fim de facilitar a escuta sensivel.

No dia 14 de junho nos reunimos para definir as datas das oficinas e fechar o grupo-
pesquisador. Apds a escolha das datas, levei cartazes e convites para 0s jovens e 0
planejamento da pesquisa para a coordenadora, que cedeu a biblioteca para o primeiro dia de
oficina e uma sala de aula para a realizacdo do segundo dia de oficina, pois seria no sabado e
ndo poderiamos ter acesso a biblioteca.

Fotografia 2 — Material utilizado nas oficinas’

" Todas as fotografias do trabalho tém como fonte o arquivo pessoal da pesquisadora.
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Finalmente, chegou o grande dia, 28 de junho de 2013, era uma tarde de sexta-feira,
fazia muito calor em Teresina, estava bastante ansiosa, pois ndo sabia como seria a recepgéo
dos jovens, se iriam comparecer, se daria tudo certo. Levei comigo duas amigas, Dénia Maria
Berto dos Santos e Thamires Pereira Flora, que se tornaram cofacilitadoras desse momento
tdo especial fazendo os registros fotograficos e filmagens. Conversei com minhas
cofacilitadoras sobre todo o planejamento, preparamos o espago da biblioteca com tatames
emborrachados coloridos, ja que iriamos usar o chdo, arrumamos uma mesa com o lanche
para recebé-los, ja que a oficina de negociacdo teria inicio no horario do intervalo e
espalhamos os materiais artisticos, tais como: Folhas de papel A3 para desenho, &, papéis
coloridos, tesouras, giz de cera, cola branca, hidrocor, lapis de cor de madeira, massinha de
modelar e palitos de picolé.

Assim, naquela tarde, as 15h, os jovens copesquisadores foram chegando aos poucos,
fui recebendo-os carinhosamente tendo o cuidado de gravar seus nomes e deixa-los bem a
vontade. Foi servido primeiramente o lanche para que pudéssemos esperar 0s outros. Em
seguida, quando todos haviam chegado, sentamos nos tatames, apresentei-me como
facilitadora e as minhas cofacilitadoras; explanei rapidamente a proposta, porque todos 0s
presentes estavam nas reunides anteriores onde expus toda a pesquisa, tive também o cuidado
de relembrar sobre a confianca na facilitadora e o respeito a fala do outro e sobre o papel
deles como copesquisadores.

Fotografia 3 — Lanche Fotografia 4 — Sala arrumada para a oficina
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Fotografia 5 — Assinatura do TCLE Fotografia 6 — Diario de Itinerancia

Dinie. de [EpARey

Os estudantes assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido com a
autorizacdo para fotograféa-los e filma-los. Pedi também para que pensassem e escolhessem
seus pseudbnimos, entretanto eles preferiram que usasse o préprio nome. Conversamos ainda
sobre o diario de itinerancia, que sempre estaria de facil alcance para os que se sentissem a
vontade para escrever sobre seus pensamentos e sentimentos, pois na Sociopoética é
aconselhavel que se institua, a cada oficina, um momento de avaliacdo do processo em que se
podera ler o diario itinerante que comporta os devaneios, reflexdes, desenhos, poesias,
sentimentos e criticas dos participantes, inclusive do pesquisador oficial, a fim de propiciar
analises coletivas das implicacfes que também serdo consideradas parte integral dos dados e
que podem levar a redirecionamentos na pesquisa (PETIT, 2002).

Com todos a vontade, relembrei o tema-gerador: A relacdo entre as violéncias e a
convivéncia nas escolas, perguntei se todos concordavam e se estavam de comum acordo, a

partir da confirmacéo, pudemos, entdo, comecar.

Assim, na Pesquisa Sociopoética os pesquisadores oficiais se transformam em
facilitadores de oficinas e convidam o publico-alvo a se tornar copesquisadores de
um tema-gerador, a partir de uma negociagdo conjunta. Os que aceitarem o convite
passam a investigar com o pesquisador-facilitador e a participar, com poder de
decisdo compartilhado, de todo o processo de pesquisa, inclusive da analise dos
dados e da socializacéo da investigagéo. (PETIT, 2002, p. 35).

Para aproximar mais o grupo e deixa-los mais soltos, comecei com a Brincadeira do

Bobo, onde com uma marcacdo de fita gomada no chdo fui pedindo que os estudantes
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seguissem alguns comandos, por exemplo: mudar de lugar em cadmera lenta; de um pé so;
correndo; rodando, de costas, Batendo palmas e assobiando, de cocoras. Havia um lugar a
menos na roda, entdo a cada rodada uma pessoa ficava de fora da roda e tinha que ser o bobo
e pagar uma prenda. Foi muito divertido e eles puderam se soltar e liberar energias.

Depois fui pedindo que todos comegassem a relaxar, deitando nos tatames e
respirando profundamente, que fossem esquecendo um pouco de tudo 14 fora e comegassem a
perceber apenas 0 seu corpo naquele espago, pois agora iriamos nos preparar para fazer uma
viagem pelo nosso corpo e dela fariamos a producdo de um mapa, um mapa do corpo que

contasse a nossa Historia. Entdo comecei assim:

Fotografias 7, 8, 9, 10 e 11 — Vivéncias que antecederam a técnica do Mapa do Corpo das

Violéncias
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Nesse momento eu falei: “Sejam todos bem vindos e bem vindas, agora iremos
vivenciar um momento de relaxamento. Respirando profundamente, vocé vai fazer uma
viagem imaginaria ao seu corpo e as sensacdes provocadas por este estado de quietude. Sinta
seu corpo. Fique de olhos fechados e concentrados até o final da nossa viagem... Deixe 0
corpo pensar. Faca o seu corpo falar, expressar-se.

Ao final da nossa viagem imaginéria, pedi aos copesquisadores que pegassem uma
folha de papel e escolhessem apenas trés materiais diferentes para produzirem um esbocgo de
corpo, ao qual chamei de Mapa do Corpo das Violéncias e a Relacdo com a Convivéncia na
Escola, onde eles iriam desenhar suas emocdes, sentimentos em relagéo a este tema. No papel
A3, cada jovem desenhou o seu contorno e nele criou 0 mapa do corpo, contando o que
sentiram durante a viagem, escrevendo, desenhando, pintando e criando linhas e tragados. Ao
final, cada um deu um pseudbnimo a sua obra de arte, pois acreditaram que assim facilitaria
na hora de falar sobre si, a criacdo de uma personagem ficticia. Mesmo usando pseudénimos
durante esse momento de criagdo e relatos de experiéncia, todos os jovens preferiram usar
depois 0s seus préprios nomes na pesquisa, por conta disso, seus desenhos possuem o seu
pseuddnimo e 0 seu home.

A técnica foi muito produtiva no sentido de que todos ficaram muito emocionados e
empolgados, pois puderam colocar o que estavam sentindo, suas lembrangas individuais de
violéncias dentro e fora da escola. Entretanto, os dados produzidos, as imagens e os relatos
orais serdo analisados apenas no sentido de cartografar os perfis dos jovens desta pesquisa,
por intermédio de suas historias de violéncia, devido ao tempo exiguo e também porque
percebi que a técnica do Parangolé contemplou os objetivos da pesquisa e trouxe o0s confetos
necessarios para sua construcdo. E importante ressaltar também que esse momento foi
idealizado como treino para que eu pudesse me familiarizar com o meu lugar de facilitadora,
promovendo conforto ao meu corpo e permitindo que eu propiciasse o facilitar sensivel de um
relaxamento: tom de voz, momento da pausa e, sobretudo, controle sobre minha ansiedade.

Quando finalizaram suas criagdes, cada um pdde falar dessa experiéncia, de forma
aleatdria, sem que eu precisasse apontar ou pedir, um a um foi expressando tudo o que estava
sentindo e a cada fala havia siléncio e respeito pela fala do outro. A seguir, apresento o
momento da producdo dos desenhos, as imagens dos mapas do corpo, bem como recortes dos

relatos orais com seu respectivo copesquisador.
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Fotografia 12 — Momento de producao dos mapas do corpo

3.2 Mapas do Corpo: identificando o perfil dos copesquisadores®

Copesquisador Felipe (Fabio da Violéncia):

E um jovem de 18 anos. Faz a 3? série do Ensino Médio integrado ao curso Técnico

em Eventos. Participa do Grémio Estudantil da Escola.

O nome Fébio da Violéncia é porque é o nome do meu
pai, e como eu queria colocar 0 nome de uma pessoa que
me violenta, eu botei 0 nome do meu pai porque ele é a
pessoa que mais me violenta como pessoa. Entdo, o meu
corpo ele ndo estd 100% violentado, mas pelo menos
50% dele, nem tanto fisicamente, mas sim a agresséo
verbal, por que as coisas que ele me diz, ou que as vezes
me fala me agridem muito, ndo fisicamente, mas sim
mentalmente porque eu acho que tem termos que ele ndo
sabe colocar e me violenta. Entdo eu acho que o que é
mais violento no corpo do Féabio da Violéncia é a boca,
porque a boca em pequenas palavras a gente pode
violentar uma pessoa com palavra, sabe? Rigidas. Umas
palavras assim tolas, mas as vezes aquelas palavras que
nos menosprezam fazem um estrago tdo grande. As maos
sdo partes violentadas porque com as méos a gente pode
tomar atitudes boas, mas com as maos a gente também
pode fazer muitas coisas ruins e por isso é que eu acho
que as mdos também sdo uma parte violenta. A violéncia
na escola é tudo que imp0e palavras, atitudes negativas

® Nesta subsecdo, as imagens ndo entraram na sequéncia das demais e nem receberam titulo dada a
especificidade de estarem posicionadas paralelas as produgdes dos copesquisadores.
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que foram agressoes para o Fabio da Violéncia, porque as vezes os amigos dele falam coisas que pra ele ndo
importam muito sé que a cabeca dele fica um pouco confusa por conta das palavras. Por que ele nao liga muito
para o que os outros dizem, mas as pessoas que dizem serem amigos e depois fazem com que ele se decepcione e
isso se torna uma violéncia. Essa violéncia interfere no dia a dia, interfere na convivéncia dentro da escola em
um termo chamado: confianca. Porque as vezes as pessoas que violentam o Fabio da Violéncia dizem ser amigas
dele e por trés dele o violentam com palavras. O Fabio da Violéncia consegue viver com essa violéncia na escola
porque em primeiro lugar ele se ama e se impde ao limite de todo mundo entdo ele passa a ndo se importar muito
com a violéncia. O corpo do Fabio da Violéncia frente a essa violéncia pode sobreviver a tudo que estd o
violentando.

Wloos

481

E essa M&o no mapa do meu corpo
ganhou um destaque por que eu acho
gque com as maos a gente pode fazer
muitas coisas ruins, com as maos a
gente pode matar, pode bater, pode
ferir, criar coisas que podem violentar
outras pessoas. Essa méo representa na
vida do Fébio da Violéncia, no dia a dia
dele algo que esta lhe tornando
vulneravel.
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Copesquisadora Fernanda (Algo de dentro):

E uma jovem de 16 anos. Faz a 22 série do Ensino Médio integrado ao Técnico em

Eventos. Participa do Grémio Estudantil da Escola.

Destaquei aqui o coracdo, pois a violéncia é algo que me
deixa muito triste, tudo que sofro na escola deixo guardado
aqui sé pra mim, pois tenho o receio de falar, desabafar.
Isso tudo tem a ver com as violéncias e se relaciona com a
convivéncia na escola, pois as amizades que a gente tem
aqui tem que escolher bem, fazer uma boa escolha de
amizades para que a gente ndo se decepcione mais na
frente. Certas amizades a gente tem que levar pelo resto da
vida, apesar de ndo serem assim muito intimos, mas eu
acho que a consideracdo da pessoa é o mais importante. O
corpo da Algo de Dentro pode em meio essa violéncia
melhorar suas atitudes, tanto pensando em si mesmo,
quanto nos outros.

2.

Aqui no meu desenho eu
destaco o coragdo. O meu
nao foi machucado
fisicamente, mas na parte
de dentro psicologicamente.
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Copesquisadora Camila (Maria da violéncia na infancia):

E uma jovem de 16 anos. Faz a 22 série do Ensino Médio integrado ao Técnico em
Contabilidade.

O meu corpo, ele tem duas cicatrizes marcantes, na
minha mao e essa outra cicatriz aqui ha minha boca
foi quando eu era pequena, e eu sofria muito
bullying na escola. O bullying era porque eu era
crianga e ai 0os meninos brincavam, mas eu ndo
gostava das brincadeiras, eu sempre chorava. As
criancas ficavam apontando para mim e sorrindo, 0s
meninos pequenos |4 da escola, era no ensino
fundamental, eles me chamavam de “boca de
arame”. Eu ndo acredito que por ser crianga vocé
pode machucar ou ferir alguém, pra mim sendo
crianga ou ndo a pessoa tem que saber quando
machuca o outro, que ndo devemos machucar as
pessoas sendo quais forem os motivos porque se eu
me feri ou ndo; ndo tem nada a ver a pessoa
machucar a outra.

E para completar minha criagdo, aqui eu
desenhei uma boca, porque as vezes eu
machuco muito as pessoas com as
palavras, eu ndo me dou conta do que
eu falo e as vezes machuco os outros.
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Copesquisadora Karolyne (Vitdria da Violéncia):

E uma jovem de 17 anos. Faz a 22 série do Ensino Médio integrado ao Técnico em
Moda.

Sofro com muitas doencas pelo meu corpo, uma delas € o
hipotireoidismo que tem a tendéncia a ficar depressivo, a
chorar por muita coisa, a se magoar por muitas coisas
facilmente, entdo qualquer palavra eu ja me dava assim de
frente, eu ja chorava. Entdo pra mim era muito dificil, pois
geralmente nas escolas as pessoas ndo medem as palavras
pra falar com vocé. Ja que eu tinha poucos amigos, 0s
amigos que eu tinha geralmente eu obedecia cegamente para
continuar tendo a amizade deles, entdo tudo isso que eles me
mandavam ou me pediam eu costumava fazer. As violéncias
que eu sofri interferiram na minha convivéncia, pois eu me
fechei muito, eu me fechei bastante porque geralmente
quando vocé estd no ensino fundamental vocé comega a
aprender a conviver com as pessoas e ndo a se afastar das
pessoas. Eu aprendi a me afastar das pessoas, eu aprendi a
me fechar das pessoas, eu costumava fugir das pessoas e eu
ainda hoje ndo gosto de sair para o recreio, ndo gosto de
andar pelos corredores, eu ndo gosto de falar com muita
gente, eu me fecho ndo tenho essa convivéncia aberta. Eu
me relaciono bem com as pessoas, eu sou bastante educada,
eu trato todos muito bem, eu trato todo mundo igual se
falarem comigo sem me dar muito bem com as pessoas, s6
que na escola eu me fecho, eu ndo tenho essa liberdade, eu
sempre acho que vai acontecer alguma coisa, sei 14, vai ser
estranho, ai eu também ndo consigo me relacionar, eu ndo
consigo de jeito nenhum.

Meu desenho ¢ a Vitéria da Violéncia.
A violéncia que eu coloquei ndo é tanto
fisica e nem é tanto sofrimento
produzido na escola, mas eu acho que
comegou desde quando eu era muito
pequena, pois eu possuia muitos
problemas de salde, entdo eu sempre
fui uma crianga muito debilitada, eu ndo

podia ir pra escola diariamente.
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Copesquisadora Karielly (Kary da convivéncia):

E uma jovem de 18 anos. Faz a 32 série do Ensino Médio integrado ao Técnico em

Eventos. Karielly € vice-presidente do Grémio Estudantil da Escola.

Aqui eu destaquei a boca porque muitas vezes as
pessoas me machucam com palavras, coisas
banais, mas que muitas vezes me machucam e
muitas vezes eu também machuco as pessoas
apenas com as palavras. Destaquei também o
coracdo, que foi uma amizade que eu
considerava muito a menina como minha amiga,
muito mesmo, e ela simplesmente feriu minha
amizade, arrumou uma confusdo muito grande
comigo no maior tempo de dificuldade da minha
vida. E destaquei a cabeca que é onde eu levo
minhas tristezas, minhas decep¢des, minhas
alegrias, lembrancas boas e ruins e os meus
pensamentos.

Bem, este corpo a Kary da Convivéncia ela
costuma tentar manter a paz entre todos, mas
também as vezes ela explode. Para conviver com a
violéncia na escola eu relevo muitas coisas, tento
apaziguar as coisas 0 maximo possivel e quando
ndo da mais, eu explodo, parto pra briga mesmo,
pra violéncia verbal até mesmo a fisica, depende do
dia. Eu machuco muito as pessoas com palavras. Eu
falo coisas que a pessoa faz que ela geralmente ndo
gosta. Eu costumo jogar na cara as coisas que as
pessoas falam, eu sempre guardo o que me falam,
fico pra mim e deixo guardado até que um dia que
ndo da mais pra segurar.
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Copesquisadora Mayrla Luana (Luisa da violéncia):

E uma jovem de 17 anos. Faz a 32 série do Ensino Médio integrado ao Técnico em

Meio Ambiente.

Bom, eu destaquei a barriga porque na hora
do intervalo na escola, trés meninas me
pegaram e duas meninas ficaram segurando
nos meus bragos e a outra ficou socando,
dando socos na minha barriga. E isso foi
muito ruim pra mim eu chorei muito, e eu
fiquei muito triste porque eu era uma
crianca, ndo sabia de nada. Af eu fiz uma
boca aqui também porque também quando
eu era pequena na escola as pessoas ficavam
me xingando, ficavam falando muito mal de
mim e isso fazia eu ndo ter mais vontade de
ir pra escola, nem de ter amigos e isso
acabou refletindo na minha vida porque eu
até hoje ndo gosto muito de ficar
conversando com muita gente, ndo gosto de
ter muitos amigos, eu ndo sou muito aberta
pra falar com as pessoas.

Eu procurei retratar no meu mapa do corpo das violéncias
e a relagcdo com a convivéncia na escola 0s meus traumas
de infancia, porque quando eu era pequena eu sofria muito
bullying na escola porque eu era diferente das outras
meninas, eu nao gostava de ser como elas. Gostava mais de
brincar com 0s meninos, gostava mais de fazer coisas de
menino. Eu ndo gostava de ficar com besteirinha de
menina. Essa violéncia que eu sofri influenciou muito na
minha convivéncia na escola. Por conta disso, eu néo
consigo ser como as outras pessoas de ficar conversando
com os outros, de ficar brincando, eu ndo gosto disso. Eu
gosto de sempre t4 na minha, de sempre ta fechada, eu s
comeco a falar com uma pessoa depois de um tempo de
convivéncia e tal, depois de eu ja ter conversado bastante
com ela. E hoje, 0 que o meu corpo pode é tentar esquecer
os traumas de infancia e continuar vivendo, é o jeito!

Luish DA Violevcia te, ts
/—’—"-\ -
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Copesquisadora Luana Thais (Kethelly Convivéncia):

E uma jovem de 21 anos. Faz a 32 série do Ensino Médio integrado ao Técnico em

Eventos. Presidente do Grémio Estudantil da Escola. E casada e tem um filho de um ano e

meio.

Bom, o nome do meu corpo é Kethelly
Convivéncia e eu ndo tenho muita coisa assim pra
falar sobre violéncia porque eu sempre fui do tipo
de pessoa que soube conviver com todo mundo,
sempre fui amiga, sempre todo mundo gostou de
mim, algumas pessoas ndo gostam por conta de
alguma coisa que eu fago que a pessoa ndo goste
ou entdo até mesmo por inveja. Eu acho que esse
corpo que vive a violéncia, pode tudo dependendo
da pessoa que fizer a violéncia, fizer raiva,
dependendo do tipo de violéncia que for fazer.
Porgue a gente aceita tudo, mas tem coisas que a
gente ndo pode aceitar. Tem coisa que a gente se
estressa, a gente se magoa muita e a gente pode
partir até pra violéncia fisica. Porque a violéncia
verbal a gente vive todo dia. Todo dia acontece
uma coisa que vocé fala que vocé faz, entdo nao
existe uma pessoa pra ndo dizer: “Ai eu ndo vivo

uma violéncia verbal!” Vive, até dentro de casa mesmo, até dentro de casa, quem tem namorado, mae, pai,

marido. Essa violéncia em casa doi.

Assim violéncia na escola eu ndo tenho
vivido, a Unica coisa que tem e me
deixa triste s6 foi a boca que eu
coloquei, que muitas pessoas falam
coisas pra mim que me machucam e eu
também sou do tipo de pessoa que se
uma pessoa falar alguma coisa comigo,
alguma coisa que eu ndo goste, eu falo
também mais ainda um monte de coisas
pra ela, eu falo em dobro do que ela
falou pra mim.
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Copesquisadora Luana (Carla da violéncia):

E uma jovem de 16 anos. Faz a 22 série do Ensino Médio integrado ao Técnico em

As pessoas machucam mais
¢ com as palavras,
machucam mais o coracao e
ndo da para elas perceberem
que elas estdo machucando,
com o0 que elas estdo
falando.

Eventos. Participa do Grémio Estudantil da Escola.

Eu ndo sofri muita violéncia na escola, nem quando
crianca e nem agora, nunca sofri violéncia fisica, sofri
muita violéncia verbal, por conta de eu ser um pouco
mais gordinha do que os outros, mas eu também ndo me
importo muito com o que as pessoas dizem, porque se a
gente for sempre se importar com 0 que as pessoas
dizem a gente ndo vive. Entdo, sempre as pessoas tém
que prestar atencdo para o que elas estdo falando, que o
que mais machuca em si é a palavra e ndo a violéncia
fisica. Na escola tem violéncia fisica, mas é mais
vivenciada a verbal porque as coisas que as pessoas
dizem ndo sdo normais umas com as outras, tem gente
que fala muita besteira dos outros sem pensar em si
préprio, que um dia eles poderdo t4 passando pela
aquela mesma dificuldade. Eu tento ajudar as pessoas
que, por exemplo, uma pessoa fala mal da outra, eu
tento dizer para essa pessoa, que ndo adianta t4 falando,
discutindo, reclamando, deixa falar, um dia essa pessoa
vai se tocar que esté fazendo coisas erradas.
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Copesquisadora Deborha Marilia (Luce da violéncia):

E uma jovem de 17 anos. Faz a 22 série do Ensino Médio integrado ao Técnico em

Recursos Humanos.

Quando eu era pequena, eu era muito rejeitada
na escola, os meninos na sala que eu estava
eram maiores do que eu. Ai, eles me batiam,
tinham vezes que eles me batiam porque eu ndo
queria dar a resposta das provas. Certo dia um
deles me pediu uma resposta, ai eu nao dei. Ai
qguando chegamos la fora, foram dois meninos
para cima de mim, eles me bateram, chutaram,
socaram minha barriga. Jogaram-me no chéo,
me empurraram e meteram uma coisa assim nas
minhas costas, doeu muito, eu ndo queria ir
mais pra escola, eu ndo queria, eu chorava
quando a minha mé&e me obrigava a ir para a
escola, porque eu ndo queria passar por isso
novamente. Uma vez eu tive um acidente
domeéstico brigando com meu irmdo, meu rosto
ficou muito inchado eu ndo queria ir pra escola
daquele jeito, a minha mée me obrigava, pois
eu tinha que ir pra escola, ai 0s meninos
ficavam dizendo um monte de coisas com o
meu olho, me chamavam de: trés olhos, olho de bomba, olho roxo. Isso tudo era muito ruim, porque eles me
apelidavam demais ndo sei nem de onde era que eles tiravam tantos apelidos, de varias coisas. E assim eu acho
gue na escola esta tendo muita violéncia, eu ndo sofro muito, eu ja sofri. Mas, assim, eu acho que quando a
pessoa é violentada na escola por qualquer coisa que seja, com qualquer violéncia, tanto verbal, como a fisica, a
pessoa Ndo quer mais vir para a escola, a pessoa ndo tem animo mais para vir para escola, e tudo, porque € chato.

RIS Mo inmio dogoas Ausmn. R
LA Colotar dona vy e olbo . No meu mapa do corpo eu destaquei a

mdo, porque 0 meu irmdo é muito
—> danado e eu sempre bato nele. E a boca
porque eu sou do tipo de falar muita
coisa sem pensar, ai eu acabo
magoando muito os outros. Eu também
destaquei o olho porque eu sou do tipo
de olhar torto para muitas pessoas.
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Copesquisadora Thalya Maria:

E uma jovem de 16 anos. Faz a 22 série do Ensino Médio integrado ao Técnico em

Meio Ambiente.
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Copesquisadora Thayna Cristine:

E uma jovem de 16 anos. Faz a 22 série do Ensino Médio integrado ao Técnico em

Moda.
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Observando todos esses dados produzidos pelos jovens, percebi que o grupo-
pesquisador, no seu processo de constituicdo, tem como perfil as seguintes particularidades
em relacdo ao tema-gerador: sdo jovens entre 16 e 21 anos, fazem o Ensino Médio (2% e 32
séries) integrado aos seguintes cursos técnicos: Eventos, Producdo de Moda, Recursos
Humanos, Meio Ambiente e Contabilidade. O grupo é formado na maioria por mulheres,
sendo um homem. A maioria faz parte do Grémio Estudantil da Escola. Nos mapas do corpo e
em seus relatos orais, o grupo cartografou as violéncias na cabeca, na boca, nas maos, no
coracdo e nos olhos.

O grupo-pesquisador trouxe como foco principal em seus relatos a violéncia verbal, a
violéncia simbolica e o bullying, que como eles mesmos falam sdo as que doem mais, pois
ficam na cabeca e machucam o coracdo, ou seja, o psicolégico dos jovens, devido aos
excessos de gozacOes, angustias, medos, piadinhas cometidas pelas bocas e olhos que de
maneira cruel causam maus-tratos e humilhac6es, oprimindo e ameacando os mais fracos
muitas vezes por pura diversao.

Como podemos perceber nas falas desses jovens, eles sdo vitimizados pelas
violéncias ao longo de toda a sua trajetdria escolar desde a infancia até a adolescéncia, muitos
deles sofrem em siléncio durante toda a vida, muitas vezes sob a vista dos proprios
professores e autoridades escolares como a coordenacdo e direcdo das escolas que néo
dialogam e nem procuram meios de solucionar esses problemas, fechando os olhos aos

acontecimentos.

S&o inimeras as formas de violéncia velada que enfrentam muitos de nossos alunos,
dentre humilhagfes, gozacOes, ameacas, imputacdo de apelidos constrangedores,
chantagens, intimidacBes. Na maioria das vezes as vitimas sofrem caladas por
vergonha de se exporem ou por medo de represalias dos seus agressores, tornando-
se reféns de emocles traumaticas destrutivas, como medo, inseguranca, raiva,
pensamentos de vinganca e de suicidio, além de fobias sociais e outras reacfes que
impedem seu bom desenvolvimento escolar. (FANTE, 2005, p. 16).

Compreendendo a necessidade de um maior aprofundamento dessas questoes, irei
somé-las as demais que surgiram apés as oficinas de produgdo de dados para compor 0
momento filosofico desta pesquisa.

Ao final da nossa oficina de negociacéo, reuni os jovens para refletirmos juntos sobre
a nossa vivéncia, como foi experimentar aquele momento de poténcia e de criagdo, quais
foram suas impressfes e sensagdes. Os copesquisadores resolveram, entdo, resumir em uma
ou mais palavras a nossa oficina e, em seguida, escreveram seus sentimentos no diario de

itinerdncia. As palavras—chave desse encontro, foram: lembranca, coragdo, recordacéo,
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companheirismo, pensamento, conhecimento, relaxante, lembrancas e pensamentos,
convivéncia/paz com as pessoas.

No diario de itinerancia, alguns copesquisadores escreveram sobre a nossa tarde de
producdo, de ensino e de aprendizagem, descrevendo alguns pontos importantes trabalhados
durante toda a oficina de negociagdo, além de reflexGes acerca do tema-gerador, como

podemos comprovar observando os escritos desse jovens a seguir:

Algo que me fez bem; ter me desabafado um pouco com colegas, conhecer um pouco sobre eles, o que
eles pensam sobre a violéncia; colocar a sua opinido da violéncia na escola; entre outros; amei a
experiéncia de esta aqui fazendo essa fisioterapia e psicologia. Beijos da Fernanda. (Fernanda)

Minha vida é marcada de varias alegrias e tristezas, amizades boas e ruins, e varios momentos. Tive e
tenho muitas magoas das pessoas, e eu nunca esqueco o que me fazem, sempre levo tudo comigo...
Sou uma pessoa muito alegre apesar de todos os problemas, apesar de tudo.

A viagem pelo meu corpo deu pra perceber o quanto ele é importante pra mim, e para minha vida.
(Karielly)

A viagem, fez com que eu olhasse para dentro, de mim, e vi que o mundo, ndo tem sentido, pois com
que adianta, viver, no mundo aonde as pessoas usam 0s membros do corpo para violentar as pessoas, a
terapia me fez refletir. Que 0 meu corpo esta apto a violentar e ferir. A viagem me fez ver que o meu
corpo ndo funciona completamente como eu quero tem atitudes que o meu corpo fez que eu nao
quero. (Felipe)

Ao lembrar de tudo, eu me sufoco... entdo eu fago 0 que eu mais amo para esquecer. Eu desenho!
(Karolyne)

A viagem que fizemos foi muito boa, pois me proporcionou sentir meu corpo, sentir meus
pensamentos, pude pensar na minha vida e nos acontecimentos passados que passei. Essa pesquisa
esta sendo muito boa, pois consigo pensar em tudo. (Mayrla Luana)

Foi muito bom a viagem pois me fez pensar o quanto meu corpo é importante, e certas atitudes que
cometo com algumas partes do meu corpo, que ndo é legal. (Déborha Marilia)

A Viagem me fez ver o valor que cada parte do meu corpo tem para mim. Mesmo tendo trés cicatrizes
gue marcaram muito minha vida e que na minha infancia me envergonhou muito. As Violéncias nédo
sdo so6 as fisicas, também sdo verbais. (Camila D’avila)

Minha viagem... Eu gostei muito da viagem porque eu tenho 21 anos e nunca parei pra pensar no meu
corpo, assim no meu corpo por dentro, porque por fora eu vejo todos os dias. Mas foi uma coisa muito
boa consegui relaxar, me sentir muito bem. E gostei muito também na parte que tocamos o amigo do
lado. E também nos fez pensar no que esta acontecendo ou que j aconteceu antes... (Luana Thais)

Antes de terminar esse momento de negocia¢do conversei com 0s jovens sobre as
oficinas de producdo de dados que iriam ocorrer na manh& seguinte, falei para virem com
roupas leves e confortaveis e chegarem bem cedo, pois iriamos tomar café juntos para irmos
nos socializando e compartilhando saberes.

Assim, observando tudo o que foi produzido pelos jovens copesquisadores durante a
nossa oficina de negociacao, fiquei empolgada para o dia seguinte onde seriam vivenciadas as

oficinas de producédo de dados com a técnica do Parangolé. A partir dali, eu tive a certeza que
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a Sociopoética iria propiciar a producdo do pensamento do meu grupo-pesquisador,
enriquecendo a pesquisa mediante a producdo de confetos, pois segundo Deleuze (1998, p.
158), “E sempre sobre uma linha de fuga que se cria, ndo, é claro, porque se imagina ou se
sonha, mas ao contrario, porque se traca algo real, e compde-se um plano de consisténcia.
Fugir, mas fugindo, procurando uma arma”. Aqui, nesta pesquisa a minha arma foi a técnica
do Parangolé.

No quarto e quinto capitulos, descreverei o processo de producéo e analise dos dados
da técnica Parangolé®. Essa técnica foi desdobrada em duas fases, o que chamamos de
desdobramento dos dados: ela comegou com a produgéo individual dos retalhos e, num

momento coletivo, o Parangolé foi produzido. Tudo ocorreu numa mesma manha!

° Na década de 1960, Hélio Oiticica criou o Parangolé, que ele chamava de “antiarte por exceléncia” é uma
pintura viva e ambulante. O Parangolé é uma espécie de capa (ou bandeira, estandarte ou tenda) que s6 mostra
plenamente seus tons, cores, formas, texturas, grafismos e textos, e 0s materiais com que é executado
(tecido, borracha, tinta, papel, vidro, cola, plastico, corda, palha) a partir dos movimentos de alguém que o
vista. Por isso, é considerado uma escultura movel.



http://pt.wikipedia.org/wiki/D%C3%A9cada_de_1960
http://pt.wikipedia.org/wiki/Parangol%C3%A9s
http://pt.wikipedia.org/wiki/Cor
http://pt.wikipedia.org/wiki/Forma
http://pt.wikipedia.org/wiki/Textura
http://pt.wikipedia.org/w/index.php?title=Grafismo&action=edit&redlink=1
http://pt.wikipedia.org/wiki/Texto
http://pt.wikipedia.org/wiki/Tecido_(material)
http://pt.wikipedia.org/wiki/Borracha
http://pt.wikipedia.org/wiki/Tinta
http://pt.wikipedia.org/wiki/Papel
http://pt.wikipedia.org/wiki/Vidro
http://pt.wikipedia.org/wiki/Cola
http://pt.wikipedia.org/wiki/Pl%C3%A1stico
http://pt.wikipedia.org/wiki/Corda
http://pt.wikipedia.org/wiki/Palha
http://pt.wikipedia.org/wiki/Escultura
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4 RETALHOS DAS VIOLENCIAS E A RELACAO COM CONVIVENCIA NA

ESCOLA: A poiética no fluxo do pensamento do grupo-pesquisador
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Eu conheci a técnica do Parangolé’® durante a disciplina de Sociopoética, em 2013.1,
no Mestrado em Educagdo (UFPI), ministrada pela Prof.2 Dr.2 Shara Jane Adad, ocasido em
que ela nos levou a vivenciar todo o percurso de uma pesquisa Sociopoética, sendo a turma
constituida grupo-pesquisador. A professora fez uso dessa técnica potente e desafiadora.
Experimenta-la, levou-me a ter contato com a producdo de ideias, de confetos e de conceitos
desterritorializados do nosso grupo, por meio da vivéncia da técnica, da presenca de textos
literdrios provenientes de analise de categorias e de seus respectivos cruzamentos. Ao me
constituir sociopoeta, e levar, posteriormente, esse fluxo continuo de pensamentos e de
saberes ao grupo-pesquisador da minha pesquisa, meu corpo  ampliou-se e as labaredas se
acenderam em mim, como em um estalar de dedos, e eu pude perceber que estava no caminho
certo porque inventivo e potente. Ideias desordenadas, textos, brincadeiras, selecdo de
categorias e de cruzamentos, construir tudo isso e um pouco mais desordenaram minhas
certezas e me lancaram de encontro com um infinito de possibilidades sempre vibrante e
inquieto.

Segundo Petit (2002, p. 43),

[...] 0 que orienta a escolha da técnica pelo facilitador € principalmente: que este se
sinta a vontade com a mesma, geralmente por ja ter familiaridade com sua
utilizacdo; a busca de diferentes linguagens, ndo necessariamente discursivas,
lembrando que temos cinco sentidos [...] que a técnica seja de fato um dispositivo,
isto é, potencialmente gerador de dados ndo previsiveis, que permitam tocar a
afetividade e o inconsciente envolvidos no pensamento.

As minhas escolhas, naquele momento, fizeram-me adentrar em um campo até entao
inexplorado e, por sua vez, 0s jovens eram atravessados por um turbilhdo de ideias, eu
também era lancada em um oceano desconhecido, onde nadar ndo era a Unica opgdo para se
manter vivo, pois uma bolha transparente podia me levar sob todas aquelas ondas de
conhecimentos, como num barco que se aventura pelo mar adentro. Ao propiciar a criacao

daqueles jovens, tudo se tornou bem mais atraente, pois, simultaneamente, deixei-me ser

19 parangolés sdo capas, estandartes, bandeiras para serem vestidas ou carregadas pelo participante. Da mesma
forma que as casas construidas nas favelas, os Parangolés séo feitos com as mais diferentes técnicas, dos mais
diferentes materiais que, no entanto, parecem se esquecer do sentido de suas individualidades originais, ao se
refundirem na totalidade da obra. Os Parangolés sdo compostos de materiais variados em cores, tamanhos e
formas, texturas, interligados, revelados apenas quando a pessoa se movimenta. A cor ganha um dinamismo no
espaco, por intermédio da associagdo com a danca e a musica. A cor assume, desse modo, um carater literal de
vivéncia, reunindo sensacdo visual, tactil e ritmica. A obra sd existe plenamente quando da participacéo
corporal: a estrutura depende da agdo. O participante vira obra ao vesti-lo, ultrapassando a distancia entre eles,
superando o proprio conceito de arte (OITICICA, 1986 apud GONCALVES, 2013, p. 89).
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capturada por aquela rede de relagdes. Minha intuicdo abriu o meu olhar, conduzindo-me a
um percurso complexo e interminavel de boas vibragdes.

Seguindo esse barco, fui buscando sentidos e saberes por meio de técnica artistica,
em um primeiro momento, 0 medo e as duvidas me consumiam todas as forcas, mas, assim
que me entreguei, ndo tive mais volta, a paixdo pelo diferente me seduziu e me levou a
criacdo. Construi essa técnica em seus minimos detalhes para produzir conhecimento coletivo
e desmontar imagens prontas e naturalizadas em relacdo as violéncias e a convivéncia na
escola, por meio da producdo dos confetos, desconstruindo-me e levando-me a outra
Academia, permitindo-me vivé-la de outro modo. As andlises e criagdes coletivas do conjunto
da producéo do grupo, deixaram-me claro o porqué da escolha da abordagem Sociopoética,
pois, naquele momento, soube que, por meio dela, as subjetividades vém a tona, a descoberta

do pensamento do grupo em meio a sua heterogeneidade me permite justificar essa escolha.

Com efeito, a experiéncia demonstra que as técnicas que geram algum
estranhamento nas pessoas, sdao mais fecundas em dados polifonicos e a-finitos, isto
é, heterogéneos, ambiguos e ndo acabados, levantando por isso mesmo, mais
questionamentos e interrogacBes. Outra vantagem é que, & medida que os dados
tocam nosso imaginario e provocam o inesperado, fica agucada a escuta sensivel. O
efeito de estranhamento torna-se ainda mais necessario quando impera, a iluséo
grupal, isto é, a tendéncia a manter uma visdo idealizada de harminia que mascara as
contradicdes e cega as andlises. (PETIT, 2002, p. 44).

4.1 Méos de Tesoura na producéo dos Retalhos

E chegado o grande dia 29 de junho, data escolhida para as oficinas de producéo de
dados, mas também dia de Séo Pedro, e como é tradicdo no Piaui, nessa data, a chuva sempre
é esperada. Entdo, como nédo poderia ser diferente, aquele dia amanheceu cinzento com chuva
forte, neblina e cheirinho de terra molhada, além de ser um sabado. Meu Deus! Bateu logo o
desespero, mesmo assim, acordei bem cedo, arrumei o material no carro, fiz uma breve oragédo
e fui buscar uma de minhas cofacilitadoras, Thamires Flora, amiga de todas as horas.

A0 chegar ao Centro Estadual de Educacdo Profissional “Prefeito Jodo Mendes
Olimpio de Melo”, PREMEN-NORTE/Teresina — PI, as 7h, la estava me esperando minha
outra cofacilitadora, Dilma Andrade, que me abragou, transmitindo forga e tranquilidade, e 1&
fomos nos trés preparar uma bela mesa de café da manhd, para recebermos os
copesquisadores, parceiros essenciais desse processo. Arrumamos a mesa com a refeicdo
matinal, colocamos: uvas, magéas, melé&o, bananas, bolo de queijo, bolo doce, biscoito integral,

biscoito de agua e sal, requeijao, sucos de uva e laranja, achocolatados e refrigerantes.
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Abrimos a sala onde seriam realizadas as oficinas e comegamos a arrumar o material,
espalhamos os tatames pelo chdo em forma de circulo. Em um canto, colocamos 0s matérias
de aviamento para as oficinas, tais como: agulhas, linhas, tecidos estampados, tintas de
tecidos, retalhos de varias cores e tamanhos, missangas, botdes, rendas, paetés, tesouras,
pincéis de pelo, fitas coloridas, colas branca e de isopor, esponjas, 1as, colas coloridas e colas
de autorrelevo.

Os jovens comecaram a chegar um a um. Como estava chovendo e era sabado, o
fluxo de dnibus diminui na regido, entdo a maioria deles estava atrasada. Recebi 0s jovens na
passarela de entrada para as salas, recepcionando-o0s com alegria e gratiddo por estarem 1a em
pleno final de semana para me ajudarem, fiquei muito emocionada. Durante o café da manhg,
guando todos chegaram, pude respirar melhor, pois agora estavam todos os 11

copesquisadores presentes e a oficina pdde comecar.

Fotografias 13 e 14 — Café da manhad com os copesquisadores

Os jovens estavam com roupas leves e com chinelos nos pés, 0 que 0s deixou mais
confortaveis para se entregar as brincadeiras e as produgdes. Comegamos com um
alongamento comandado por minha cofacilitadora, Dilma Andrade, a qual pediu que eles
esticassem 0s bracos para cima, tocassem os dedos dos pés, sem flexionar os joelhos,
respirando profundamente, posicionando-se de maos dadas em uma grande roda, e, ainda em
circulo, colocassem as maos sobre os ombros dos colegas e fossem fechando o circulo,
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explicando que seria essencial a confianga no outro, pois, nesse momento, cada um deixaria
Seu corpo sentar-se sobre o corpo do amigo ao lado e passariam um momento nesse
equilibrio. Foi muito bom para ressaltarmos a importancia da necessidade da confianca e do

respeito dentro grupo.

Fotografias 15 e 16 — Circulo de confianca

Depois comandei a brincadeira do cumprimento criativo, em que, ao som de musicas
instrumentais, orientei que seguissem alguns comandos para iniciarmos as atividades.
Dispostos em circulos, pedi que cumprimentassem o0s colegas com as diferentes partes do
corpo: Cotovelo com cotovelo, trés maos diferentes, trés pés diferentes juntos, costas com
costas, brago com braco, bumbum com bumbum, o que provocou um clima de alegria e de

descontracao.

Fotografia 17 — Brincadeira do Cumprimento criativo
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Em um segundo momento, fizemos exercicios corporais para gastar energia e causar
certa exaustdo nos jovens, ja que haviam comido ha pouco tempo e precisavam gastar um
pouco de energia para podermos ficar mais leves para o relaxamento. Assim, ao som da
masica Funk de 16 toneladas, fui pronunciando comandos para que fossem reproduzindo,
contei com a ajuda das minhas cofacilitadoras, pois a Dilma foi ajudando os jovens a
participar da atividade, enquanto que a Thamires foi fazendo os registros fotograficos. O
grupo foi movimentando-se em plano baixo, médio, alto, e em velocidade que ia de lenta até
super répida, o que foi enchendo a sala de boas vibragBes. Depois 0s estudantes de maos
dadas foram se abragcando em um grande circulo, passando os bracos pelas costas dos outros e
deixando o corpo ir para trds 0 maximo que conseguissem. Tudo isso, foi preparando esses
corpos e dando poténcia aos pensamentos que, agora, em um corpo vazio de tensdes,

poderiam comecar a fluir.

Fotografia 18 — Movimentando o corpo em plano alto

Ap0s as brincadeiras e alongamentos, o préximo passo foi pedir para 0s jovens
deitarem sobre os tatames e fecharem os olhos e prepararem o corpo para uma viagem.
Apagamos as luzes e comegamos a respirar profundamente, soltando o ar devagar até o corpo
ficar aberto ao relaxamento.
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Fotografia 19 — Momento do Relaxamento

Retalhos das Violéncias e a relagdo com a Convivéncia na Escola

Neste momento, feche os olhos pensando nisso, vocé vai preparando seu corpo para uma viagem pela
imaginacéo. Respire profundamente pelo nariz, percebendo a boca do estdmago. Respire 3 vezes. Sinta seu
corpo no chdo. Nesse momento, aproxima-se do seu corpo uma grande bolha transparente. Seu corpo é sugado
pela bolha. (siléncio). Respire. A bolha comega a se movimentar com vocé. Preste aten¢do aos movimentos da
bolha. Como seu corpo se sente viajando dentro da bolha? De repente, vocé tenta pegar na bolha. Ndo consegue,
a bolha fura. E vocé cai num lugar escuro. De inicio, vocé ndo enxerga nada. Aos poucos, seu corpo vai se
acostumando com a escuriddo. E vocé olha ao redor e percebe que esta num atelier, o atelier das violéncias, onde
ha varios retalhos. Retalhos de todas as estampadas e cores espalhados pelo chdo. Sao Retalhos das violéncias e
sua relacdo com a convivéncia na escola. O que é o retalho da Relagéo das violéncias e sua relagdo com a
convivéncia na escola? Imaginariamente, vocé vai pegando um por um os retalhos e escolhe um retalho das
violéncias na escola. Como num passe de magica, o retalho das violéncias nas escolas comeca a se
movimentar com vocé. E vocé comeca a se movimentar no chéo, fazer movimentos com o corpo. Vire seu corpo
para direita. Depois vire para a esquerda. Sinta 0 movimento do seu corpo. Fique de brugos. Depois va se
mexendo de modo a se encontrar com outros corpos que estdo também deitados no chdo. Sinta o movimento do
seu corpo se encontrando com as outras pessoas. Toque levemente o corpo do outro e se permita ser tocado pelo
outro. Sinta 0 movimento do seu corpo. Ao poucos, imaginariamente, com o retalho das violéncias nas escolas,
vocé vai transformando-o numa roupa. E uma roupa diferente, vocé nunca tinha visto uma antes. E uma roupa
para dancar. E um Parangolé das violéncias. Uma roupa para dancar. Que relagéo vocé faz entre o retalho das
violéncias e a convivéncia na escola?

Apds a nossa viagem imaginaria, pedi para os jovens escolherem em dupla um
retalho, que ja estava disposto em um canto da sala, para que juntos produzissem o Retalho
das Violéncias e a sua Relagdo com a Convivéncia na escola. Naquele momento, pedi para
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que os jovens escolhessem também o material pléstico disposto pelo chdo. Na ocasido de
producdo do Retalho, foi de grande concentracdo e de entrega dos jovens, os quais, ainda

embalados pela viagem, ficaram quietos e centrados naquela producéo.

Fotografias 20 e 21 — Momento de criacdo dos retalhos

Concluidos os retalhos, pedi que todos sentassem em circulo. Colocamos as cria¢oes
no centro e comegamos uma Roda de Conversa, momento em que cada copesquisador falou a
respeito do Retalho que criou, porque, mesmo em dupla, cada um, a seu modo, experimentou
o0 Retalho das Violéncias e a sua Relagdo com a Convivéncia na escola; falaram dos conceitos
e também das sensacOes experimentadas durante a viagem, e do ato de criar aquela obra de
arte. Naquela oportunidade, coloquei as seguintes questdes para os copesquisadores: Qual o
nome do seu retalho? O que é o Retalho das violéncias e a relagdo com a convivéncia na
escola? Quais as sensag¢fes do seu corpo ao ver esse retalho?

A seqguir, apresento a imagem do retalho, o copesquisador, o relato oral do lado que
ele criou no retalho, pois cada dupla experimentou lados diferentes de um mesmo retalho,
inclusive nomeando de outro modo sua obra de arte.



83

Ay ;, &
e inm)

>
A

B8 ety S
"XMWﬁ':’LW‘“m.\.‘ 7

NOME DO RETALHO: Mapa da Escola e da Violéncia e a relacdo com a convivéncia na
escola

COPESQUISADOR: Felipe relatou a experiéncia da producgéo do lado esquerdo do retalho.

RELATO ORAL

O nome do meu retalho € O Mapa da Escola, O Mapa da Violéncia, e nele esses pontinhos,
aqui, coloridos representam as pessoas da escola, os tragcados com a linha vermelha,
representam o percurso da violéncia na escola, esse quadrado representa a sala onde eu estudo,
esses botdes sdo as pessoas que violentam as outras. O meu corpo sente essas violéncias desse
mapa, ndo de um modo t&o0 agressivo, mas, sim, de um modo visivel, entendeu? E uma coisa
que eu enxergo, eu ndo posso sentir porque nao foi agressivamente fisico, foi s6 mesmo assim
visual, uma agressdo visual. Os outros sentimentos que o0 meu corpo sente com as violéncias na
escola é desanimo, desgosto, sente tristeza. Essa imagem que eu produzi representa algo da
convivéncia de todo dia, ela representa uma coisa que a gente vé todo dia, ndo s6 aqui, mas
também em todo local. Em todo local, a gente sofre violéncia, independente da cor, da idade,
da raca, do sexo, porque a violéncia ndo esta focada sé aqui nesse mapa da escola, mas também
nos outros tipos de local, na casa da gente, na rua, no trabalho, em indeterminados locais. O
meu corpo pode ndo estar apto a violéncia em si, mas, sim, em sobreviver a toda a violéncia.
Ele esta disposto a passar por cima de toda a violéncia que consta. A violéncia que eu passo na
escola é mais por bullying, porque bullying ndo se foca s6 em algo, porque bullying pode ser
uma coisa, que sei 14, apelidos, sdo humilhagdes, € um pouco também de preconceito por conta
da sexualidade, tudo isso. As linhas do meu retalho representam o tragado de todo o percurso
onde as pessoas sdo violentadas, é como se fosse o corredor da escola, até na prépria diretoria,
porque, as vezes, quando vocé é chamado a atencdo, as pessoas maiores que estdo aqui dentro,
as pessoas que estdo em parte organizando toda a escola, as vezes, ndo sabem medir as palavras
e acabam violentando os alunos. Esse lugar vazio no meu retalho é como se fosse 0 meu
espaco, é como se toda a sala estivesse por completa e eu tivesse um vazio. Que esse vazio
seria a violéncia que as outras pessoas da sala me fazem passar.




84

"‘;“)}3“3.@“,“{/ %
."f‘ r\wtgl;ﬁr N
> R

-

NOME DO RETALHO: Nao tem nome
COPESQUISADORA: Thalya Berto que relatou sobre a experiéncia de produzir o lado
direito da imagem.

RELATO ORAL

Meu retalho ndo tem um nome, sé tentei representar algumas bocas aqui porque é... Tem
muitas pessoas que falam mal... Muito mal do outros, por exemplo, de mim. Eu sou uma
pessoa que gosta de falar com todo mundo, eu gosto de ser amiga de todo mundo, ndo gosto de
ter inimigos. Mas tem gente que ndo gosta de mim, ndo sei por qué, e ficam falando mal,
falando mal de mim, e é sé isso. Eu fico sozinha, e eu sinto muito ficar assim, pois eu gosto de
ser rodeada de amigos. Eu ndo gosto de ter inimigos, nunca gostei de ter inimigos. Toda vez

que eu entro em uma escola, eu gosto logo de fazer amigas, amizades, e as pessoas falam mal
de mim, ficam jogando piadinhas, ficam falando besteiras, falando coisas que n&do séo verdade
e € s0 isso eu ndo gosto disso. O meu corpo sente muita dor, eu fico muito triste, eu fico com
um peso, tem algumas vezes que eu chego a escola, ai eu fico assim no meu canto, quando eu
estou assim mal, muito mal mesmo, ai eu ndo falo com ninguém durante o dia todo.




85

NOME DO RETALHO: Formas de Violéncia e a relagdo com a convivéncia na escola.
COPESQUISADORA: Mayrla Luana produziu relato oral sobre o lado direito da imagem.

RELATO ORAL

O meu retalho representa Formas de Violéncia. Eu coloquei os olhos porque, as vezes, as
pessoas olham para uma pessoa e comecam a julga-la sem conhecer ela e tal. E, de certa forma,
o olho representa uma grande violéncia. E eu coloquei as bocas porque as bocas falam muitas
coisas que machucam bastante as pessoas, que também falam sem pensar e é por intermédio
dela que as pessoas sofrem mais, por preconceito, bullying. A relagdo que eu faco do meu

retalho com as violéncias e a convivéncia na escola é que a maior parte dessas violéncias que
acontecem por intermédio das bocas e dos olhos, acontece dentro da escola. Na escola, as
pessoas ndo medem o que falar, ndo conhecem direito as outras e ficam falando delas por tréas,
ficam julgando as pessoas sem conhecer. Meu corpo se sente mal quando vivencia essas bocas
e esses olhos violentos sobre mim, porque isso ndo é uma coisa boa, isso € uma coisa ruim.




NOME DO RETALHO: Jodo da Angustia, da violéncia e a relagdo com a convivéncia
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COPESQUISADOR: Déborha Marilia produziu relato oral sobre o lado esquerdo da

imagem.

RELATO ORAL

Bom, o meu parang6le tem o nome de Jodo da Angustia, porque como voceés estao vendo, aqui,
ele sempre esta angustiado, ele sempre esta chorando, ele sempre esta triste, assim pela
violéncia, entendeu? Que ele sofre diariamente. Aqui, os botbes pretos estdo representando,
tipo, as pessoas que sofrem com a violéncia e ndo denunciam, ndo falam, ndo procuram alguém
pra conversar, ndo procuram alguém, pra, tipo, desabafar. E esse branquinho aqui, tem de dez,
ndo, acho que de mil, tem dez, que, tipo, se sente livre para conversar, ou que sente... Porque
ndo € todo mundo que é tao fechado. Entendeu? Ai, aqui eu coloquei: “violéncia, denuncie!”
Porque, como eu falei, de mil eu acho que uns dez, que, tipo, que sofrem a violéncia, essas
coisas todinhas, ndo se sentem & vontade para falar, mas porque, as vezes, sdo ameagados. Ali,
eu acho que ndo se sentem a vontade pra falar, acho que por medo também. E o que mais... Ah!
E esse aqui, eu acho que é a violéncia em casa que muitos sofrem, mas que poucos tém
coragem, porque, por ser feita pelo pai, por ser outras coisas tem medo de falar pros outros e
tudo mais. Entéo, € isso. Viver com essa violéncia em casa e na escola deixa a cabega muito
baguncada, pois é uma sensacgao ruim, por conta assim de que ja ¢ dificil estudar e essas coisas.
E com varias coisas na cabeca, varias ideias, varios pensamentos negativos fica dificil,
entendeu? O meu corpo se sente mal com toda essa violéncia dentro da escola, ndo por conta
de mim, mas por muitas pessoas aqui na escola, ou em outras escolas que sofrem. O meu irmao
mesmo, tinha @, toda vez que ele chegava em casa, s6 que ele ndo falava pra minha mée, que os
meninos tinham batido nele, os meninos maiores do que ele, mas sempre outros meninos
chegavam la em casa e falavam pra mamae: 6, bateram nele. E na escola também a professora
estava colocando ele muito de castigo, sem ele fazer quase nada, porque ele também néo é
santo.
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NOME DO RETALHO: Zig-zag da Convivéncia relacionado com a violéncia.

COPESQUISADOR: Karolyne Carvalho

RELATO ORAL

O nome do meu retalho é Zig-zag da Convivéncia relacionado com a violéncia, mas de certa
forma é também da convivéncia. Eu tentei representar um zig-zag como se fosse na vida da
pessoa, nossa vida geralmente a gente percorre um percurso que ndo € sempre 0 mesmo,
acontece Vvérias coisas e, de certa forma, eu coloquei em relacdo na escola, eu tentei colocar
algumas coisas, eu coloquei o simbolo do dinheiro, que representa que, muitas vezes, vocé
sofre preconceito na escola pela sua questdo financeira, que eu acho isso horrivel porque, de
certa forma, vocé pode ter nascido numa condi¢cdo boa mas nem sempre vocé vai ficar assim.
Entéo, vocé ndo pode julgar uma pessoa por sua condicdo financeira, porque vocé ndo sabe 0
dia de amanhd, vocé ndo sabe se vocé vai precisar dela amanhad. Eu coloquei os paetés pratas e
dourado, prata como o simbolo de esperanca e dourado como simbolo de sucesso, que apesar
de tudo que vocé decorre na escola, vocé esta aqui na escola para, acima de tudo, estudar, para
vocé ser alguém. Entdo, independente de tudo que acontece na escola, vocé vai querer subir na

vida, independente do que vocé sofre ou ndo nela. Tem gente que até mesmo desiste de estudar
por certas coisas, por certas dificuldades.

Tem gente que tem muita dificuldade financeira, tem gente que deixa de vir para a escola por
causa de preconceito ou por algum problema familiar que esta acontecendo na sua familia, ou,
simplesmente, desiste por mas influéncias, também pode acontecer. Mas eu acho que acontece
tanta coisa na nossa vida que quando a gente chega na escola, a gente acha que vai ficar em
paz, porque a gente esta indo para estudar, mas ndo, tem coisas que acontecem na escola que eu
acho que ndo deveriam acontecer de forma alguma. Eu acho isso muito errado. Porque, nossa!
Eu estou numa escola, eu vou querer me sentir bem nela, entdo ja acontece tanta coisa na
minha casa, tanta coisa na minha vida particular, pra quando eu chegar na escola ainda sofrer
preconceito, sofrer algum tipo de bulliyng, entdo eu acho isso muito errado, eu acho isso muito
feio, por parte das pessoas. Eu coloquei no percurso do meu zig-zag que em momentos
determinados de nossa vida ocorrem diferentes coisas como: a gente pode sofrer preconceito
pelo dinheiro ou a gente pode ter algum problema e entrar em depressdo ou ficar abalado,
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estruturalmente, tanto fisicamente como psicologicamente. Eu coloquei alguns problemas do
nosso coracdo que além da gente ser estudante, da gente ser trabalhador, a gente tem uma vida
particular, a gente tem a nossa privacidade, a gente tem nossos problemas com as nossas
amizades, com 0s nossos hamorados. Eu cologuei o simbolo da ave, como a esperancga, que a
gente tem a nossa religido, entdo eu coloquei 0 zig-zag como se em determinados percursos das
nossas vidas acontecessem muitas coisas. E os botdes eu coloquei para enfeitar.
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NOME DO RETALHO: Vida da violéncia e a relacdo com a convivéncia na escola.

COPESQUISADOR: Camila Daniela

RELATO ORAL

Bom, o0 meu retalho ele representa a vida, que nela tem muitos altos e baixos, porque nela nem
sempre a gente esta feliz. E que, na escola, ndo existe violéncia fisicamente, ndo que eu ja
tenha visto, pois eu nunca vi, mas existe muita violéncia verbal. As pessoas, elas agridem as
outras pessoas com palavras, e ndo se ddo conta que magoam as outras e nem sequer, se ddo o
trabalho de pedir desculpas. Eu fico triste ao ver as pessoas tratando as outras pessoas mal. Eu
acho que eu até fico mais triste do que a pessoa que foi tratada mal. Eu fico triste por eles. Eu
gostaria de chamar atencdo no meu retalho para 0 meu rosto que ndo estd mostrando muito,

mais eu fiz, ele € um rosto de tristeza e representa eu, que eu fico triste quando eu vejo as
pessoas sofrendo, e eu fico triste quando eu vejo essas coisas acontecendo na escola. E o zig-
zag representa os altos e baixos que a gente tem na vida. Bom, esses altos e baixos acontecem,
as vezes, até mesmo dentro da nossa sala de aula, os professores tratam a gente mal. As vezes,
eles querem tomar atitudes, atitudes mais pesadas, por exemplo, quando os alunos ndo fazem
alguma coisa que eles querem, eles ofendem os alunos e sdo grosseiros e eu ndo acho isso

correto.
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NOME DO RETALHO: A Dor da Violéncia e a Relagdo com a Convivéncia na escola.
COPESQUISADORA: Luana Rodrigues produziu relato oral sobre o lado esquerdo da
imagem.

RELATO ORAL

O nome do meu retalho é A Dor da Violéncia. Eu botei aqui uma carinha triste que é a pessoa
que sofre a violéncia, que sempre, na maioria das vezes, esta triste. Eu coloquei a dor, a tristeza
e a bagunca que fica na cabega de uma pessoa que sofre violéncia. Ela ndo sabe se vai fazer a
mesma coisa que fizeram com ela, se ela ndo vai fazer nada, se ela vai tentar falar pra alguém.
E coloquei o coracdo que significa amor.

Tem muita gente na escola que por sofrer violéncia fica com a cabe¢a muito baguncada, até
mesmo eu acho que atrapalha ao assistir aula, porque fica com aquela coisa que véo falar dele,

que véo jogar piada nele, e fica sempre aquela confusdo na sua cabeca. Essa bagunca na cabeca
s&0 Vvérias ideias, varios pensamentos misturados, como: briga, discussdo, apelidos. As vezes,
até ter apanhado em casa, ai chega na escola os amigos ficam tirando sarro da cara dele, é isso.
Meu corpo sente tristeza em meio a toda essa violéncia, a toda essa bagunga, toda essa dor por
acontecer essas coisas na escola, porque ndo era para acontecer isso numa escola, era 0 Unico
lugar que ndo devia acontecer, mas, infelizmente, é o lugar aonde mais acontece. Os botfes no
meu retalho representa tudo isso, eles sdo as pessoas que fazem violéncia pros outros.




NOME DO RETALHO: O retalho da Paz, da violéncia e a relagdo com a convivéncia na
escola.
COPESQUISADORA: Fernanda produziu relato oral sobre o lado direito da imagem.

RELATO ORAL

Aqui, o meu tecido diz mais ou menos o que significa cada paninho que eu coloquei, entendeu?
Que aqui, no caso, 0 branco eu coloquei como a paz. O branco representa a Paz e esses
tecidozinhos aqui em cima, coloridos, né? Bem assim, bem destacado. Eu acho que, aqui, cada
um tem uma representacao, tem um pouco roso. Tem o vermelho também que exprime amor.
Ta tudo voltado para a paz. Ai, coloquei esse tecido preto que é a violéncia, que é uma coisa
escura. Eu acho que o preto representa muito isso. Apesar de o preto ser uma cor bem elegante,
como eu ja estudei, mas ela também representa uma coisa muito escura, um adobe escuro que,
no caso, aqui, seria a violéncia, e eu cologuei aqui, no caso: violéncia ndo! E é isso, e eu acho
gue esse vermelho aqui representa o amor. O meu retalho ndo tem nome definido. Paz. Mas eu
gosto de chama-lo de “O retalho da Paz”. Tudo na minha produgdo estd voltado para ca, o
branco é a Paz, mas tudo estd em cima da paz, € amor, é 0 Odio, é a violéncia, € a
discriminacéo, entendeu? Entéo, é por isso que eu coloquei tudo isso em cima do branco, esses
retalhozinhos. Eu acho que tudo isso tem haver com as violéncias na escola, porque na escola
boa parte é paz, mas eu acho que tem sempre um lado obscuro da escola. E que nem tudo é paz,
a gente sempre busca, é... A gente sempre busca ter paz, ter aquela convivéncia boa, mas a
gente sempre cai no lado preto do tecido preto. A violéncia, pra mim, é escura, porque eu acho
uma coisa muito maliciosa. O preto ele sempre fica a escuriddo e o branco significa a paz,
entdo, tudo que esté relacionado a algo que possa fazer mal ao ser humano é algo obscuro, é
algo que é preto. E algo que € cativo. E essas flores aqui, no meu retalho, eu representei como a
violéncia contra a mulher. A violéncia fisica e verbal. Essas flores sdo a violéncia contra a
mulher. Violéncia contra a mulher na escola é, tipo, por exemplo: uma menina que todos veem,
assim, eu acredito que seja uma menina gue nao goste realmente de ficar com outras meninas,
gosta mais de ficar na dela, sempre é discriminada. Ah, sé quer ser... Fica aquela coisa bem aos
avessos, entendeu? Aquelas que sdo tipo mais fortes, ai chamam, ah, de ndo sei o que... Ficam
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apelidando, dando apelidos. Aquela menina que s6 gosta de ficar com 0s meninos, que gostam
de coisas diferentes, entendeu? Que ndo € muito ligada & maquiagem, essas coisas assim. Eu
acho que também sofrem um pouco de discriminag&o na escola. E apelidada, € vista, por outro
lado, é vista assim pelo lado contrario, é muito apelidada. Eu acho que essas flores aqui que eu
coloquei, coloquei para representar isso, essa violéncia que também é muito comum, é essa
violéncia contra a mulher. Na minha convivéncia na escola, eu fago de tudo para, assim, néo ter
discussoes, essas coisas assim, entendeu? Coisas ruins que podem manchar meu quadro, mas,
as vezes, a gente age de uma forma t&o assim inadequada que a gente nem mesmo percebe e a
gente acaba cometendo atos, assim, inexplicaveis, que nem a gente mesmo sabe explicar.
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NOME DO RETALHO: Pensamentos da Violéncia e a Relacdo com a Convivéncia na
Escola.

COPESQUISADOR: Karielly e Luana Thais

RELATO ORAL

Nosso retalho Pensamentos representa as pessoas da escola e representa o pensamento de cada
uma delas. Os botfes s@o algumas poucas pessoas que permanecem neutras, ndo falam nem

bem, nem mal, ndo pensam nem coisas boas e nem ruins. Agora, cada pontinho brilhoso desses
representa a pessoa que julga, que carrega pensamentos ruins e que fala mal pelas costas. E
esses coragdes, com esses brilhozinhos, representam os coragdes que foram machucados por
palavras, por pensamentos de pessoas que ndo sabem o que acontece na vida de uma pessoa




para ela t& naquele dia daquele jeito, daquele momento. Por ela falar daquele tom agressivo,
daguele tom com raiva, ela ndo sabe o que aconteceu naquele dia para ela, para ela esta
respondendo daquela forma, porque, as vezes, a gente responde uma pessoa mal ndo é porque
aquela pessoa que a gente ta respondendo tenha feito alguma coisa pra gente. E porque a gente
t4 passando por um momento dificil e a pessoa ndo entende e vem procurar uma coisa pra
poder a gente ficar mais dificil ainda. E esses coragdes representam exatamente isso, 0S
coragBes machucados pelas pessoas que nao entendem os pensamentos da gente.

E outra, muitas vezes, a gente chega de mau humor, a gente trata alguém mal, mas o que a
gente quer, é que cheguem e conversem com a gente e pergunte o que esta acontecendo e ndo
que procurem confus@es, que fiqguem falando por tras, que joguem piadinhas, porque isso é
horrivel eu ndo desejo isso pra ninguém. Eu ja fui alvo de piadinhas na escola e eu ndo desejo
isso pra ninguém. Pra falar a verdade, todos os dias n6s somos vitimas desse tipo de piada, até
na hora de entrar na escola a gente somos vitimas disso. Até mesmo das pessoas que andam
com a gente, sdo os primeiros a falarem assim. Na convivéncia diaria, a gente tenta levar a
maior parte numa boa, porque se a gente for discutir com cada pessoa que fala mal da gente,
gue olha pra gente com desprezo, que olha de cima pra baixo, a gente vai perder muito tempo
indo a tras de coisa besta. Entdo, a gente tenta manter a paz 0 maximo possivel, até onde der
pra levar a paz, a gente leva. A gente procura ajudar todo mundo, justamente pra ndo ter esse
pensamento de... Esse pensamento ruim que as pessoas sempre fazem, mesmo que a gente ndo
faca nada de bom, as pessoas fazem coisas ruins. Imagine se a gente falasse s6 bom, né? Ai, é
gue falavam mais ainda. Entdo a convivéncia. A convivéncia dentro da escola é relevante, da
pra relevar porque nem todo mundo fala a mesma coisa que o outro fala. Algumas pessoas
chegam... Chegam de casa magoadas, por conta de ter acontecido alguma coisa, ou entdo
alguém ta doente e vocé esta preocupada, ai, vocé sai de casa pra chegar na escola e se alegrar
e a maioria das vezes acontece isso. Eu, a maioria das vezes, eu ja sai de casa com o meu filho
doente, ja sai com o meu marido doente, vim pra escola porque eu tinha que vir, e chegava na
escola e ficava alegre, fingia que ndo tinha acontecido nada, e todo mundo perguntava se tinha
acontecido alguma coisa. No comeco, assim que eu chegava, falava e tudo. Mas, de repente, 0
problema acabava por conta da convivéncia de algumas pessoas que nos fazem sentir melhor.
Porque, querendo ou ndo, a escola é um refugio do adolescente, ele pode esta sofrendo todo
tipo de problema em casa, mas, geralmente, quando chega na escola é aquela alegria. E aquele
monte de amigos, é aquela brincadeira e fica escutando musica. Entdo, vocé esquece um pouco
dos problemas, vocé vive um pouco em um mundo que ndo tem tantos problemas, que vocé s
tem que se preocupar com seus estudos e com seus amigos, na convivéncia, nas brincadeiras,
escuta muasica e tudo. Mas escola também tem o lugar da alegria e o lugar das violéncias, 0
lugar das violéncias. Pra mim, dentro da escola que eu estudo € um pouco distante, porque é a
coisa mais rara, é a coisa mais dificil € eu ver algum tipo de violéncia dentro da escola. Fora as
verbais que acontecem nos corredores mesmo, nos corredores, em salas, nos banheiros em
todos os lugares acontecem as violéncias verbais, basta querer.
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NOME DO RETALHO: Sofrimento na escola

COPESQUISADOR: Thayna Cristine ndo quis falar sobre sua experiéncia

4.2 Andlises dos dados pela facilitadora

A analise feita por mim busca acompanhar o tracado feito pelo pensamento do grupo
sobre o0 tema-gerador nas oficinas. Primeiramente, na Sociopoética, iniciamos 0 processo
analitico dos dados pelas imagens e fiz esta analise plastica, evitando liga¢fes ou contato com
os relatos orais, porque o0 objetivo desse momento € justamente perceber o que essas criacdes
nos comunicam. A analise plastica feita por mim abrange a técnica como um todo, por conta
disso, irei apresentd-la no CAPITULO 4: PARANGOLES - UMA ROUPA PARA

DANCAR: De que outra forma a violéncia se veste, quando a convivéncia aparece?

4.2.1 Andlise classificatoria dos dados orais RETALHOS

Nesta fase da pesquisa, € chegado o0 momento em que o facilitador se debruca sobre
os relatos orais, com bastante cautela e respeito a fala do outro, esmiucando, ao classificar
com detalhes, as ideias e conceitos produzidos pelos copesquisadores, selecionando suas
ideias com cores diferentes, buscando categorizar 0s pensamentos que atravessaram 0 grupo-
pesquisador na ocasido das oficinas. Posteriormente, o facilitador faz os devidos cruzamentos
entre as ideias de cada categoria, buscando as possiveis divergéncias, ambiguidades,

oposicgdes e complementaridades entre elas (Apéndice).
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Desse modo, com a Sociopoética pude problematizar os varios saberes e confetos

produzidos por meio desta analise classificatoria, tendo em vista o tema-gerador da pesquisa.

A seguir apresento essas categorias:

1.

o B~ D

A relacdo entre a escolha do nome e a composicéo do retalho da violéncia e a relacao
com a convivéncia na escola;

Efeitos e sentimentos do corpo diante da violéncia na escola;

Conceitos de violéncias na escola e fora da escola;

Os sentidos da convivéncia na escola;

Conceitos e ideias da relagéo entre as violéncias e a convivéncia na escola.

Portanto, cartografar o pensamento do grupo-pesquisador na analise classificatoria,

possibilitou-me dar suporte aos estudos transversais dos retalhos e do Parangolé em textos

literdrios que transmitem, de modo informal, as analises. Para Jacques Gauthier (1999), o

estudo transversal € uma ndo andlise porque, nesse momento, liga-se 0 que se separou na

andlise classificatdria, de modo a realcar o pensamento do grupo sobre o tema-gerador, 0s

confetos e os problemas que mobilizam os copesquisadores.

A seguir, eis 0s estudos transversais presentes no texto literario que produzi para a

contra-analise:

EDWARD E A ARTE DE INVENTAR RETALHOS DAS VIOLENCIAS NA RELACAO COM
A CONVIVENCIA NA ESCOLA

H& muito tempo, havia uma escola abandonada em uma cidadezinha, ao longo de dois rios, onde vivia
um inventor que passava horas em seu laboratério, criando muitas coisas. Certa vez, ele criou um
homem de carne e 0sso e 0 batizou de Edward, deu-lhe érgdos, coragdo, cérebro, deu tudo, bem quase
tudo, mas o deixou incompleto.

O inventor era muito velho e morreu antes de ter chance de terminar este Gltimo trabalho, pois Edward
ndo tinha maos, no lugar foram instaladas tesouras e agulhas que eram cortantes e afiadas. A cada
movimento, cortavam o seu rosto, a pele do corpo e causavam acidentes que o mutilavam. Como ele
ndo estava pronto, para usar sua deformidade como algo produtivo, o inventor antes de morrer educou
a criatura para seguir um nobre oficio: o de artesao.

Edward desenvolveu uma habilidade extraordindria com a manipulacdo de tesouras, tecidos e
aviamentos porque o inventor lhe ensinara técnicas de tinturaria, bordado, texturas, cores e estampas,
que ele usava para dar vida a retalhos. Ele tinha as l[d&minas mais afiadas do mundo, que podiam
cortar e dar vida a qualquer coisa.

Seu corte preciso, as vezes, torto, e talentoso transformava tudo que tocava em obras de arte. Seu
corpo-ferramenta esculpia pessoas de varios tipos, cheias de expressividade, porque era o resultado
de tudo o que estava sentindo, desde as alegrias até suas angustias e sofrimentos.

Edward, apds a morte de seu inventor, ficou sozinho, incompleto e solitario, pois todos tinham medo
de sua aparéncia, zombavam e 0 apontavam, o insultando e o violentando com Olhos ndo tem um
nome bocas Bullying. O que é esta violéncia? Podemos nos perguntar. Ora, Olhos ndo tem um
nome bocas Bullying é uma grande violéncia porque as pessoas olham para outra e comegcam a julga-
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la sem conhecé-la e as bocas falam mal dos outros, falam sem pensar muitas coisas que machucam
bastante as pessoas. E é por intermédio dela que as pessoas sofrem mais por preconceito, o bullying
que é a violéncia que ndo se foca s6 em algo, porque pode ser apelidos, humilhacdes, preconceitos
com a sexualidade.

Portanto, Edward sabe os efeitos de viver e sofrer com violéncia em casa e na escola, e real¢a que isto
deixa a cabega baguncada e é uma sensagdo ruim, por conta de que é dificil estudar com varias coisas
na cabeca, varias ideias, varios pensamentos negativos. Ser alvo de piadinhas na escola todos os dias
deixa confusdo na cabeca e n6s somos vitimas desse tipo de piada, até na hora de entrar na escola. Isso
atrapalha ao assistir aula, porque ser alvo de falatério, de piadas, até mesmo das pessoas que andam
com a gente que sdo os primeiros a falarem, eu ndo desejo isso pra ninguém. O corpo se sente mal
quando vivencia essas bocas e esses olhos violentos sobre ele, porque isso ndo é uma coisa boa, isso é
uma coisa ruim. Como é conviver com esses olhos e bocas violentas na escola?

Edward sabia que a maior parte dessas violéncias que acontecem por intermédio das bocas e dos
olhos dentro da escola é porque as pessoas ndo medem o que falar, ndo conhece direito as outras e
ficam falando delas por tras, ficam julgando as pessoas sem conhecer. Assim, na escola ndo existe
violéncia fisica, ndo que Edward ja tenha visto, pois ele nunca viu, mas existe muita violéncia verbal.
As pessoas agridem as outras com palavras, e ndo se ddo conta que magoam as outras e nem se ddo o
trabalho de pedir desculpas.

E todas essas ideias de violéncias na escola sdo alinhavadas por Edward, ao usar o confeto Linhas
retalho da Violéncia e a relacdo com a convivéncia na escola, que é o tracado de todo o percurso
em que as pessoas sao violentadas, desde o corredor da escola até a diretoria, onde as pessoas que
estdo organizando a escola ndo sabem medir as palavras, violentando os alunos quando chamam sua
atencdo. Essas linhas sdo costuradas de modo complementar ao Zig-zag altos e baixos na vida da
violéncia e a relagcdo com a convivéncia na escola porque em meio aos altos e baixos na vida até
mesmo dentro da nossa sala de aula, os professores também tratam os alunos mal, tomam atitudes
pesadas, quando eles ndo fazem alguma coisa que eles querem, eles ofendem os alunos e séo
grosseiros.

Um dos efeitos dessas violéncias é que o corpo pode ndo estar apto a violéncia em si, mas sobrevive,
disposto a passar por cima dela na convivéncia diaria na escola, fazendo de tudo para ndo ter
discuss@es, coisas ruins que podem manchar seu quadro, mas, as vezes, a gente age de uma forma
inadequada que nem mesmo se percebe, e a gente acaba cometendo atos inexplicaveis. Desse modo,
se a gente for discutir com cada pessoa que fala mal da gente, que olha com desprezo, que olha de
cima pra baixo, vai perder muito tempo indo atras de coisa besta. Entdo, a gente tenta levar a maior
parte numa boa para manter a paz 0 maximo possivel, até onde der pra levar a paz, a gente leva. Qual
a paz que eu ndo quero conservar para tentar ser feliz? Como tdo bem pensou o Rappa.

Ao longo de suas invengBes, Edward achou que ja sabia de tudo. Entretanto, entre agulhas e linhas,

Edward se deparou com o estranho e ambiguo confeto Lugar das violéncias dentro da escola. E
pensou: Como pode a violéncia ser coisa rara, dificil de ver e ao mesmo tempo acontecer de

modo verbal nos corredores, nas salas, nos banheiros, em todos os lugares?

Talvez seja por isto que o confeto Mapa da Escola agressao visual tenha sido criado, porque em
meio os afetos, Edward nos diz que, nesse mapa, a agressdo visual € uma coisa que enxerga, mas
ndo pode sentir porque ndo foi agressivamente fisico, foi uma agressao visual porque é uma coisa
que a gente vé todo dia, ndo s6 na escola, mas em todo local a gente sofre violéncia, independente da
cor, da idade, da raca, do sexo, porque a violéncia ndo esta focada nesse mapa da escola, mas na casa
da gente, na rua, no trabalho, em indeterminados locais.

Que paradoxo! Edward acaba de dizer que a agressdo visual é uma coisa que se enxerga, mas nao
sente, e logo em seguida, de modo oposto, diz que o corpo sente as violéncias do mapa da escola e da
violéncia de modo visivel e ndo de um modo agressivo. Entdo, o jovem Edward quis saber: Quais as
implicagdes, na convivéncia na escola, desta violéncia visual que a gente ver, sente, mas néo
sente?

Para se locomover pelo espaco da escola Edward usou o Mapa da Escola agressdo visual, uma
espécie de pergaminho, que demarcava cada local, o lugar das violéncias, os refugios, o lugar da
convivéncia. No trajeto linha vermelha da violéncia, havia o Lugar vazio no Mapa da Escola e da
Violéncia e a relagdo com a convivéncia na escola é o espaco, da sala completa e o0 vazio da
violéncia é o que pessoas da sala fazem o outro passar. Esse era o lugar onde Edward se isolava e
observava 0s outros espacos do seu lugar pandptico, onde tudo ele podia ver.



96

Porém, o que Edward mais gostava de fazer naquela escola era construir heterbnimos para ele proprio,
criados a partir dos retalhos de chitas, em meio a tintas e costuras, criando pessoas de varios tipos que
eram o resultado do que ele estava sentindo naquele momento. O jovem passava horas tecendo
confetos, os picotava dando forma a seres um tanto estranhos e diversos para si, que, as vezes, se
complementavam e em outras divergiam o que causava discussao e conflitos.

Edward, com muita pericia e criatividade, recortava os retalhos, pintava, bordava e colava botdes,
missangas, entre outros aderecos, e formava seus seres magicos. Certa vez, criou dois tipos de pessoas
que pensavam de modo oposto a violéncia e a relacdo com a convivéncia na escola. A Pessoa
pontinho brilhoso é a pessoa que julga, carrega pensamentos ruins e fala mal das pessoas pelas
costas. E de modo contrario inventou as Pessoas coragfes brilhozinhos machucados que sdo as
pessoas que sdo machucadas pelos julgamentos das pessoas que violentam com palavras e acabam
violentando os alunos quando chamam a sua atenc&o.

Outros seres magicos inventados por Edward sdo as Pessoas Botes que sdo aquelas pessoas que
violentam as outras, e em outro momento, de modo diferente, inventou Pessoas Botbes pretos que
s8o0 as pessoas que sofrem com a violéncia e ndo denunciam, ndo falam, ndo procuram alguém pra
conversar, pra desabafar.

Pensar um slogan Violéncia, denuncie! Produz efeitos e sentimentos em Edward porque, de mil, dez
sofrem a violéncia, essas coisas todinhas, e ndo sentem vontade de falar, porque sdo ameagados ou
ndo se sentem & vontade pra falar, por medo. Em meio a uma violéncia que silencia: Que implicagdes
este siléncio traz para a convivéncia na escola?

A dor da violéncia deixava Edward com Bagunca na cabec¢a dor da violéncia carinha triste na
escola que é a pessoa que sofre a violéncia, que, na maioria das vezes, esta triste, sente a dor, a tristeza
e a bagunca ficam na cabeca, sdo ideias, pensamentos misturados, como: briga, discusséo, apelidos e,
as vezes, chega na escola, os amigos ficam tirando sarro da cara.

Assim, Edward com sua diferenga foi vivendo como artesdo. Seu trajeto aconteceu em meio a
corredores, salas, espacos abertos e fechados criando Percurso Zig-zag da convivéncia relacionado
com a violéncia que ¢ a convivéncia zig-zag na vida de uma pessoa que tem um percurso que ndo é
sempre 0 mesmo, e em momentos determinados da vida pode sofrer preconceito pelo dinheiro, ter
algum problema e entrar em depressdo ou ficar abalado desde fisica quanto psicologicamente, ter
alguns problemas do coracgéo, porque além da gente ser estudante, ser trabalhador, a gente tem uma
vida particular, tem a nossa privacidade, nossos problemas com as amizades, com os namorados. O

gue pode o corpo neste percurso Zig-Zag da convivéncia relacionado a violéncia?

Parte desse trajeto realca que Edward considera que a convivéncia de todo dia € uma coisa que a
gente vé, diariamente, pois acontece tanta coisa na nossa vida que, quando a gente chega a escola e
acha que vai ficar em paz, porque se est4 indo para estudar, mas ndo é, pois tem coisas que acontecem
na escola que eu acho que ndo deveria acontecer de forma alguma. Eu acho isso muito errado, porém,
ndo é so na escola que acontecem, mas em todo local a gente sofre violéncia independente da cor, da
idade, da raca, do sexo, porque a violéncia ndo estd focada s6 no mapa da escola, mas na casa da
gente, na rua, no trabalho, em indeterminados locais.

Por outro, numa oposicdo, Edward cria a escola como refdgio e na convivéncia dentro da escola é
relevante porque nem todo mundo fala a mesma coisa que o outro fala. Algumas pessoas chegam de
casa magoadas, por conta de ter acontecido alguma coisa, ou alguém esta doente, esta preocupada. A,
sai de casa pra chegar na escola e se alegrar e, a maioria das vezes, acontece isso. Sai de casa com
filho doente, marido doente, vim pra escola porque tinha que vir e chegava na escola e ficava alegre,
fingia que ndo tinha acontecido nada, e todo mundo perguntava se tinha acontecido alguma coisa, no
comego, assim que eu chegava, falava e tudo, de repente o problema acabava por conta da
convivéncia de algumas pessoas que nos fazem sentir melhor. Assim, a escola é um reflgio do
adolescente, ele pode esta sofrendo todo tipo de problema em casa, mas, geralmente, quando chega a
escola é aquela alegria. E aquele monte de amigos, é aquela brincadeira e fica escutando musica, ent&o
vocé esquece um pouco dos problemas, vive um pouco em um mundo que ndo tem tantos problemas,
que sO tem que se preocupar com seus estudos e com seus amigos, na convivéncia, nas brincadeiras,
escuta musica e tudo. Quais os efeitos de uma escola refdgio para a convivéncia? O que pode o
corpo?
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4.3 Oficina de Contra-analise

Na Sociopoética, a contra-analise € 0 momento em que o pesquisador oficial reine
novamente 0 grupo-pesquisador para que este retifique, re-examine e torne mais precisas suas
reflexdes. Nessa fase, é interessante que o pesquisador oficial leve suas analises, geralmente
muito extensas, de forma mais sintética e comunicativa. No meu caso, levei um poema e dois
contos.

Devido ao término do ano letivo na escola ja esta chegando e o periodo de recuperacéo
das disciplinas curriculares terem iniciado, ficou dificil marcar a oficina de contra-analise,
sendo disponibilizado pela direcdo somente o dia 12 de dezembro de 2013, data, entdo, da
nossa oficina que se iniciou as 14h30min, na biblioteca da escola.

Como de costume, cheguei ao Centro Estadual de Educagdo Profissional “Prefeito
Jodo Mendes Olimpio de Melo”, PREMEN-NORTE/Teresina — Pl, meia hora antes, as 14
horas, acompanhada de minha amiga Sullimary Cardoso, que seria minha cofacilitadora dessa
tarde. Ao chegarmos & biblioteca, arrumamos uma mesa para o lanche, com bolo, suco de uva,
de laranja e refrigerantes. Colocamos 0s materiais artisticos em um canto da sala, tais como:
papéis A4 para desenho profissional, Hidrocor coloridos, giz de cera, colecdes de madeira,
massinha de modelar, colas coloridas, cola branca, pincéis de pelo, canetas esferogréaficas
azul, preta e vermelha, lapis, palitos de picolé, tecidos, papéis coloridos, tintas para tecido e
tinta guache.

Fotografia 22 — Materiais artisticos para a oficina de contra-analise.

No espaco da sala, colocamos os tatames emborrachados em circulo, onde em seu
centro colocamos as fotos dos retalhos e as cOpias dos textos que seriam usados durante a
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oficina. Estendemos também, em cadeiras, os retalhos produzidos por eles em oficinas
anteriores, para relembrarem alguns momentos. Organizei ainda, junto com minha
cofacilitadora, uma lembranca para presentead-los ao final da oficina em agradecimento pelo
apoio e cooperagao.

Como ja falei, era dia de provas de recuperacdo na escola, 0s jovens estavam
apreensivos, entrando e saindo da biblioteca para dar justificativas por ainda ndo estarem
presentes para a oficina. Fiquei muito ansiosa com toda aquela movimentacao, decidi servir o
lanche, enquanto acalmavam os animos, estava tudo pronto e era a Unica data possivel para
fazer a contra-analise dos trés textos literarios produzidos por mim, durante minhas analises.
Os alunos entravam e saiam sem parar, faziam as provas e voltavam rapidamente, pois
queriam estar na oficina, mas também tinham que fazer suas provas.

Apds o lanche, fui pedindo que escolhessem um tatame e ficassem bem a vontade,
expliquei que aquele era o resultado de minhas analises, assim como eles haviam feito na
oficina de andlise pelos copesquisadores, e que agora nos iriamos relaxar e ler em duplas os

textos.

Fotografia 23 — Conversa sobre a oficina de contra-analise.

Esperei até as 15 horas e resolvi comecar com um relaxamento corporal para da
leveza ao ambiente, ja que estavam todos muito inquietos devido as provas de recuperagdo e
os resultados das provas dos dias anteriores. Compareceram a esta oficina 8 (oito) dos
copesquisadores, sendo eles: Luana Rodrigues, Felipe, Fernanda, Karielly, Luana Thais,
Camila, Déborha e Thayna.
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Pedi aos jovens que deitassem como achassem melhor e preparassem seus corpos
para uma viagem imaginaria, de olhos fechados e respirando profundamente. Comecei a

leitura do relaxamento:

Fotografia 24 — Momento do relaxamento.

Sejam todos bem vindos e bem vindas a nossa oficina de contra-analise. Agora, iremos vivenciar um
momento de relaxamento profundo, de olhos fechados e respirando profundamente, vocé vai fazer
uma viagem imaginéria pelo seu corpo. Sinta seu corpo, as suas formas e curvas. Fique de olhos
fechados e concentrados até o final da nossa viagem. Deixe 0 seu corpo pensar por vocé. Faca 0 seu
corpo falar, expressando todos 0s seus pensamentos. Sinta suas maos espalmadas no chdo, pressione
0s dedos das mdos e sinta 0 peso dos bracos sobre as pontas dos dedos. Pressione 0s seus peés,
esparramando-0s no chéo e sinta a pressdo, o peso do corpo ao pressionar e flexionar os joelhos,
colocando todo o peso sobre as costas e sobre a bacia. Sinta sua coluna, reduzindo e forgando sua
bacia. Sinta agora sua barriga, deslize as maos sobre suas costelas até o umbigo, sentindo o volume de
seus Orgdos. Sinta o seu corpo e fale com ele por intermédio do toque. Toque 0 seu corpo com suas
maos, se esvazie de todo o cansago. RELAXE. Respire e inspire bem devagar sentindo o ar passando
pelos seus pulmdes e saindo pelo nariz. Sinta agora sua boca, a saliva passando pela garganta. Depois
amplie a sua percep¢do 0 pescoco. Massageie 0 pescoco. Massageie 0s bracos. Abrace seu corpo. Em
seguida, sinta o corpo do outro direcione seus bragos, maos e pernas ao outro, sinta 0 corpo de quem
estd préximo, massageando seus bracos com as pontas dos dedos. De olhos fechados, comece a
massagear seu globo ocular olhando dentro de suas palpebras sem abrir os olhos, em movimentos
circulares. RESPIRE. Em seguida, v voltando dessa viagem lentamente, movimentando os bragos
para cima, esticando as pernas. Sinta seu corpo retornando, e agora, em duplas, sentem-se de maneira
confortavel e leiam aos textos que estdo na sua frente, um de cada vez, pois, entre cada leitura,
daremos uma pausa para uma releitura coletiva e para a producéo de relatos sobre suas impressoes e
imagens sobre o que viram nos textos.

Ap0s a viagem, os copesquisadores dividiram-se em duplas e comecamos a leitura
dos textos transversais. Iniciei com a leitura do poema, resultado da analise plastica das

imagens dos dois momentos da técnica: dos retalhos e do Parangolé, que, como ja foi dito,
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sera desenvolvido no proximo capitulo. Em seguida, li o conto, resultado dos estudos
transversais dos Retalhos. Depois, finalizei com a leitura do conto proveniente dos estudos
transversais da segunda fase, a do Parangolé das Violéncias na relacdo com a convivéncia na

escola, que sera descrita posteriormente no capitulo referente ao momento da técnica.

4.1 Resultados da Contra-analise da Analise classificatoria dos relatos orais dos retalhos

Prosseguimos a oficina de contra-analise, lendo o texto transversal: EDWARD E A
ARTE DE INVENTAR RETALHOS DAS VIOLENCIAS NA RELACAO COM A
CONVIVENCIA NA ESCOLA. Iniciei a leitura do texto, em voz alta, e conversei com o
grupo que a cada questionamento iriamos dar uma pausa para conversar sobre seus
pensamentos, sobre os efeitos daquilo em seus sentimentos, pois no momento da contra-
analise, eles poderiam se contrapor as minhas analises, dizer o que acharam de mais
interessante, reexaminar algumas de suas respostas e complementar opinides anteriores.

Apresento a seguir a sequéncia dos momentos em que 0S jovens copesquisadores
pararam para comentar algum trecho do texto que chamou atencdo, ou mesmo responder as
perguntas presentes no texto transversal. E importante ressaltar que nem todas as questdes
foram respondidas pelo grupo-pesquisador.

O texto comega contando a histéria do jovem chamado Edward que tinha as méos de
agulhas e tesouras, e no seu 6° paragrafo, o grupo manifesta-se frente ao primeiro confeto em

forma de questionamento, qual seja:

Portanto, Edward sabe os efeitos de viver e sofrer com violéncia em casa e na escola
e realca que isso deixa a cabega bagungada, e € uma sensagdo ruim, por conta de que
é dificil estudar com vérias coisas na cabega, varias ideias, varios pensamentos
negativos. Ser alvo de piadinhas na escola todos os dias deixa confusdo na cabega e
no6s somos vitimas desse tipo de piada, até na hora de entrar na escola. Isso atrapalha
ao assistir aula, porque ser alvo de falatério, de piadas até mesmo das pessoas que
andam com a gente, que sdo os primeiros a falarem, eu ndo desejo isso pra ninguém.
O corpo se sente mal quando vivencia essas bocas e esses olhos violentos sobre ele,
porque isso ndo é uma coisa boa, isso € uma coisa ruim. Como € conviver com
esses olhos e bocas violentas na escola?

O grupo-pesquisador respondeu da seguinte forma:

No inicio, é dificil, mas com o passar do tempo, vocé vai aprendendo a lidar com isso e a relevar
varias coisas. Ninguém escolhe ter defeitos, mas com o passar do tempo vocé vai aprendendo a lidar
com isso e a relevar varias coisas, que se fosse algum tempo atras que tivesse acontecendo, vocé nao
ia relevar, vocé ia ficar mal, vocé ia pra casa super mal ficar triste sozinho, recolhido. E hoje ndo, eu
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acho que a partir do terceiro més que voceé ta estudando no colégio, vocé ja aprende a lidar com todo
mundo, entdo muitas coisas a gente tem que passar, a gente tem que rir pra ndo perder a graca e deixa
levar, relevar.

Continuei lendo o texto e alguns questionamentos foram passando sem intervencdes,

entretanto no trecho abaixo, 0 grupo-pesquisador comentou:

Ao longo de suas invencBes, Edward achou que ja sabia de tudo. Entretanto, entre
agulhas e linhas, Edward se deparou com o estranho e ambiguo confeto Lugar das
violéncias dentro da escola. E pensou: Como pode a violéncia ser coisa rara,
dificil de ver e ao mesmo tempo acontecer de modo verbal nos corredores, nas
salas, nos banheiros, em todos os lugares?

Eu acho que seria como a violéncia fisica, muitas pessoas tem medo de praticar a agressdo fisica e
partem para a agressao verbal e falam mesmo, ndo estdo nem ai. Ai, até o ponto que chega alguém que
evita a violéncia fisica e acham que vao escapar, é por isso que ndo acontece, vocé ndo vé ninguém se
estapeando nos corredores, porque tem uma hora que ja t& demais, chega alguém e tira.

Continuei a leitura do texto quando os copesquisadores resolveram responder ao

questionamento abaixo:

trecho:

Que paradoxo! Edward acaba de dizer que a agressdo visual é uma coisa que se
enxerga, mas nao sente e, logo em seguida, de modo oposto diz que o corpo sente as
violéncias do mapa da escola e da violéncia de modo visivel e ndo de um modo
agressivo. Entdo, o jovem Edward quis saber: Quais as implicacBes, na
convivéncia na escola, desta violéncia visual que a gente ver, sente, mas néo
sente?

Diante da questéo, o0 grupo acrescentou:

As implicagdes é que a gente fica com a autoestima baixa, fica triste por ser ofendido pelos colegas,
pelas palavras que eles jogam na gente, elas pesam, a gente sente uma dor por dentro, mas ndo é uma
dor fisica é mais forte que isso, pois nos causa angustias e sofrimentos. Até mesmo por brincadeira,
as vezes, somos ofendidos ou acabamos tratando mal alguém porque a pessoa entende de outro modo
e, ai, fica por isso mesmo.

Quando nossos amigos nos olham de cima pra baixo, por cima do ombro, fazendo comentarios
maldosos, a gente sente muito e fica para baixo, sem animo para vir a escola.

Sobre as implica¢bes do siléncio causado pelas violéncias... O grupo-para neste

Pensar um slogan “Violéncia, denuncie!” Produz efeitos e sentimentos em Edward
porque, de mil, dez sofrem a violéncia, essas coisas todinhas, e ndo sentem vontade
de falar, porque sdo ameacados ou ndo se sentem a vontade pra falar, por medo. Em
meio a uma violéncia que silencia: Que implicacbes este siléncio traz para a
convivéncia na escola?

Os jovens debateram:
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Acho que pode causar até depressdo e acabar com a salde mental da pessoa, pois ela acaba se
excluindo do resto do grupo e se sufocando com sua propria dor.

Coisas boas realmente ndo vao trazer, porque a pessoa vai ficar calada o tempo todo, sabendo que tem
muita coisa pra falar, tem coisas se segurando, que fica sufocando a garganta, ai, vai se sentir mal, ndo
vai ter mais vontade de sorrir, ndo vai mais sair, vai ter vontade sé de ficar em casa pensando no que
vai fazer.

Continuando a leitura, o grupo-parou no ultimo questionamento: Quais os efeitos de
uma escola refagio para a convivéncia? O que pode o corpo? Ao serem questionados

sobre iss0 0s jovens expuseram as seguintes ideias:

Eu ndo sei porgque eu nunca vi uma. Eu nunca vi uma escola reflgio ndo. Eu acho que a escola é um
lugar bem indiscreto, inapropriado para um refligio, porque se eu quero me refugiar da sociedade ou
das pessoas eu vou me prender ou dentro de casa ou em um local onde eu me sinta melhor, porque a
escola eu acho que ndo é um refugio de jeito nenhum. A escola, pra mim, nunca vai ser um refiigio e
eu acho que pra ninguém aqui é um refdgio. A escola, pelo contrario, ela se parece mais é com uma
prisdo, um lugar que vocé esta sendo o tempo todo julgado, avaliado e disciplinado. Quantas vezes eu
chorei aqui neste espacgo escolar, e alguém vindo me acolher? Nenhuma!

Para mim, a escola é, sim, um reflgio. Pois se eu estiver com qualquer problema em casa quando eu
chego aqui, esqueco e fico feliz.

Pra mim, é um reflgio porque, as vezes, eu chego de casa estressada, chego aqui, converso com as
meninas, desabafo e, as vezes, fica até melhor, eu me alegro e tudo mais, elas me alegram, a gente fica
conversando.

Eu acredito que a escola ndo é um refligio, pois a gente v& muitos problemas entre as nossas amigas e
vé que ndo é s6 com a gente, mas mesmo assim ninguém se ajuda. Ai, eu chego em casa e melhoro,
pois 14, sim, é meu reflgio.

Quando finalizamos o texto, pedi que cada jovem criasse 0 personagem do Edward
do nosso texto em uma folha de papel A4 de desenho profissional, em que eles poderiam
escolher trés tipos de materiais plasticos para desenvolverem essa arte, e que podiam fazer em
duplas ou individualmente. Usei dessa estratégia para que pudéssemos relaxar o corpo para
seguirmos com a proxima leitura do outro texto transversal, sem causar cansaco ao grupo-

pesquisador. Os resultados das suas criagdes estdo expostos a seguir:
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Figuras 3, 4, 5, 6 e 7 — Edward na viséo dos copesquisadores
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5 PARANGOLES — UMA ROUPA PARA DANCAR: De que outra forma a violéncia se

veste, quando a convivéncia aparece?
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Ninguém nasce odiando outra pessoa pela cor de sua pele, por
sua origem ou ainda por sua religido. Para odiar, as pessoas
precisam aprender, e se podem aprender a odiar, podem ser
ensinadas a amar. (Nelson Mandela).

O Parangolé. Mas por que usar essa técnica de uma roupa para dancar as violéncias
na escola? Usando a abordagem Sociopoética é muito simples justificar essa escolha, pois a
producdo de uma obra de arte que se movimenta pelo espago, que ganha variadas formas
dependendo de suas personagens, que carregam sentimentos e emocdes profundas, é no
minimo uma experiéncia artistica intrigante. A escolha de um dispositivo potente convida os
copesquisadores a producdo, a invencao diversificada de confetos.

Imaginar o grupo-pesquisador passando por esse ritual de vestir, de tirar e de passar
para 0 outro essa roupa, torna essa técnica essencial para esta pesquisa, que, como vimos, tem
0 momento de producdo individual, que é a producdo do retalho que foi descrita no capitulo
anterior e que agora vamos observar todos os detalhes dessa composicao coletiva. Aqui, cada
copesquisador ja customizou seu retalho e agora, em meio a linhas, nos e agulhas, o Parangolé
das Violéncias ganha forma e contorno nas méaos inspiradas desses jovens.

O segundo momento desta pesquisa € descrito agora, o Parangolé das Violéncias,
produzido da unido de cada retalho repleto de significacdo para cada um que colocou um

simples bot&o ou linha cheios de efeitos e expressividade.

5.1 Producdes dos dados: Parangolé das Violéncias na Escola

A Técnica do Parangolé, que é a segunda fase, teve inicio as 10h30min da manhg,
logo apds o momento de criagcdo dos retalhos. Os retalhos foram colocados no centro do
circulo, onde os jovens foram posicionados para darmos inicio ao nosso momento de
relaxamento, para prepararmos NOSSOS COrpos para uma nova Vviagem imaginaria.
Primeiramente, fomos aquecendo, andando por todo o espa¢o, movimentando os bragos para
cima e para baixo, respirando profundamente, depois pedi que todos deitassem em um tatame
e de olhos fechados, respirando bem devagar, imaginassem pegando o seu Retalho das
violéncias e a relagdo com a convivéncia na escola e fossem voltando para o atelier dos

sonhos. Assim, iniciamos a nossa viagem imaginaria:
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Aos poucos, imaginariamente, pegando no retalho da Relagdo entre as violéncias e a convivéncia
na escola, ele vai se transformando numa roupa. E uma roupa diferente, vocé nunca tinha visto uma
antes. E um Parangolé. Uma roupa para dancar. E o Parangolé das violéncias na escola. E o que é
um Parangolé das violéncias na escola? Vista o Parangolé das violéncias na escola. Vocé e o
Parangolé das violéncias na escola se fundem. Entdo, o Parangolé ganha vida e comega a se
movimentar. O Parangolé das violéncias na escola te movimenta, € vocé se movimenta com o
Parangolé, comecam os primeiros passos e formam uma danca. Sintam a danca das violéncias e a
relacdo com a convivéncia na escola no seu corpo. Dancem com o Parangolé das violéncias na
escola. Neste momento, vocé sente seu corpo estranho. Vocé sente como se vocé tivesse ganhando
poderes. Que poderes seu corpo ganha quando veste o Parangolé das violéncias na escola? E vocé
quem veste o Parangolé das violéncias na escola ou é o Parangolé das violéncias na escola quem
Ihe veste? O que pode seu corpo ao vestir um Parangolé das violéncias na escola? Como vocé se
sente vestindo esse Parangolé das violéncias na escola? Respire profundamente, e pense: Que
relagdo vocé faz entre o Parangolé das violéncias e a relagdo com a convivéncia na escola? Aos
poucos, va se movimentando, mexendo 0s pés, as maos, e comece a retornar da viagem. Abra 0s
olhos. Olhe em volta e, agora, juntos, produzam o Parangolé das violéncias na escola. (Texto
produzido pela facilitadora).

ApOs a nossa viagem imaginaria, pedi que os copesquisadores montassem juntos
uma roupa, usando os retalhos das violéncias e a relagdo com a convivéncia na escola, uma
roupa que fosse facil de vestir e de tirar. Na hora da producdo, combinei com os jovens que
ndo podiam conversar, ndo podiam verbalizar, ndo podiam planejar em voz alta, somente com
0 corpo. Nesse momento, recolhi também o material plastico e indiquei que usassem sua
criatividade. Pois, a partir de agora, ndo pode ter mais linha e nem agulha, ndo pode usar mais
nada!

Imediatamente, todos foram empolgados buscar os seus retalhos e, em siléncio,
selecionaram a Karielly para ser uma espécie de manequim, sendo bastante intenso esse
momento, pois todos estavam concentrados em fazer um bom trabalho e que aquela roupa
tivesse a cara de todos eles. Comecaram a unir os retalhos em pequenos nos, a juntar algumas
linhas que estavam soltas para dar forma aquela roupa, que até entdo eles ainda ndo sabiam
que todos teriam que vestir. Aqueles retalhos ganharam forma e o manequim Karielly ja
estava completamente vestida dos pés a cabeca, ja se podia perceber a diferenca no seu corpo,
0 poder gue ele foi ganhando sé de estar dentro daquela vestimenta, de modo que parecia ser,

agora, parte do seu corpo.
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Fotografias 25 e 26 — Cria¢do do Parangolé pelos copesquisadores

Com a roupa pronta, podiamos dar inicio ao Ritual do Parangolé. Coloquei uma
mausica, cujas batidas ja eram por si s6 um convite para dancar. Pedi que os jovens formassem
um grande circulo e que fossem dancando embalados pelo som. No inicio, ficaram um pouco
timidos, mas com o passar do tempo todos foram se soltando e ficando bem a vontade para
dancar. Em seguida, dei o comando, que a cada vez, cada copesquisador ira vestir o
Parangolé e dancar por 2 minutos. E o grupo danca junto para que a energia permaneca
ativada. Os jovens vestem para sentir 0 que é vestir uma roupa para dangar as violéncias na
escola.

Apo6s um momento em circulo, coloquei outra musica e pedi que se posicionassem
como um espelho em duas grandes filas, de forma que ficassem um em frente ao outro,
formando um corredor por onde o copesquisador que estivesse vestido com o Parangolé da

Violéncia iria passar, enquanto os outros batiam palmas.
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Fotografias 27, 28, 29, 30, 31 e 32 — Os jovens dangando com o Parangolé das violéncias

Depois desse momento de experimentacao, 0 grupo sentou-se em circulo e abrimos a

Roda de Conversa, momento em que o0 grupo livremente comecou a falar sobre essa vivéncia,
respondendo durante suas falas aos seguintes questionamentos: O que é o Parangolé das
Violéncias? Como € vestir e tirar uma roupa que € um Parangolé das Violéncias? Como vocé
se sentiu criando o Parangolé? Como vocé se sentiu vestindo o Parangolé? O corpo se
transforma quando veste o Parangolé das Violéncias? Como vocé se sentiu dangando com o
Parangolé das Violéncias? O que pode o seu corpo quando veste o Parangolé das Violéncias?
O que pode quando tira a roupa? As texturas, os tecidos, 0 que tudo isso tem a ver com as
violéncias e a relacdo com a convivéncia na escola?

A manhd chegara ao fim, j& eram 12 horas quando concluimos nossas falas e
comegamos as avaliagfes. Foi tudo muito bom e potente. A seguir, apresentamos algumas

imagens do Parangolé e as falas dos jovens sobre esse momento:
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COPESQUISADOR: Felipe

RELATO ORAL

A sensacdo de vestir foi horrivel porque eu vi que todo aquele peso da violéncia, que ndo s6 eu
tinha em mente, mas também todas as pessoas da sala tiveram, é como se tivesse tudo assim é...
Em cima de mim, todo o peso da violéncia que ndo s6 uma passa, mas saber que todos passam,
que todos tém ideia, e por saber que tudo aquilo, todo 0 nosso foco, desde entéo, foi exposto a
mim. E como se eu tivesse que resolver algo, que eu tivesse a responsabilidade de resolver
todos os problemas da violéncia em si.

E quando eu tirei foi um alivio, eu percebi que eu fiquei bem melhor porque eu tinha me
libertado de toda aquela violéncia que estava toda em cima de mim, que estava presa a mim.
Mas s6 que eu me senti mal porque eu vi que quando eu passei 0 Parangolé, a roupa da
violéncia para outra pessoa, eu vi que eu me tornei uma pessoa ruim, porque é como se eu
tivesse passando 0 meu mal-estar para outra pessoa. Mas para eu ficar bem, eu tive que passar
0 meu mal estar para outra pessoa. Os poderes que meu corpo ganhou ao vestir esse Parangolé
da violéncia eu acho que foi mais agilidade, acho que mais, digamos, paciéncia, ganhou mais
maturidade, é isso. A relacdo que eu fago com a escola é que eu acho que eu vou ser uma
pessoa mais madura para o0 que as pessoas dizem, e ndo ligar tanto assim para 0 que as pessoas
falam. Porque eu acho que a violéncia ela s6 comeca a partir de quando a gente reage aquilo
que a gente esta sendo violentado. Dependendo da violéncia que a gente esta sofrendo, mas
porgue se for uma violéncia verbal eu tenho certeza que se a gente com maturidade, ndo ligar
para 0 que as pessoas falam, a gente consegue acabar com a violéncia. Ao dangar com esse
Parangolé da violéncia senti-me ruim, porque eu me senti como eu falei, eu me senti pesado, eu
me senti como eu falei, como se tudo estivesse em cima de mim, como se eu tivesse que
resolver toda a violéncia, ndo sé a que eu sofro, mas a de todo mundo. As texturas, os tecidos,
0s botbes eu acho que isso foi como um mapa onde tudo se encaixou, num devido local,
quando a gente uniu todos os Parangolés, uniu todas as nossas violéncias e eu acho que isso foi
um macro que uniu todas as violéncias de todo mundo.
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COPESQUISADOR: Luana Thais

RELATO ORAL

Eu acho que o Parangolé da violéncia, eu acho que ficou para mostrar 0 que cada uma senti,
que cada um sente dentro da escola ou fora dela, independente do modo como vocé esta se
sentindo. E eu acho que foi isso que a roupa trouxe depois que cada um a vestiu, que cada um
viu, cada um escutou o que cada um falou, mas eu acho que no momento em que vestiu a roupa
eles sentiram o que realmente eles estavam querendo dizer, o que eles estavam querendo
passar. Cada lembranca, cada sofrimento ficou s6 numa pessoa s, para ela saber que ela sentiu
realmente aquilo. E eu acho que foi isso. Para vestir, no momento em que veste ele, todas as
coisas que foram faladas, que foram ditas, que foram colocadas nele, fica na gente, mas quando
a gente vai tirar, nem tudo que foi colocado vai sair junto, sempre vai ficar alguma coisa. Eu
acho que corpo néo se transforma quando veste este Parangolé da violéncia, eu acho que nos
ficamos s, mais conscientes do que cada pessoa falou. Dancar com esse Parangolé da
violéncia foi muito dificil, pois ficar sabendo que cada coisa ruim esta em cima de vocé, aquele
peso, aquele desdnimo para poder se movimentar € uma coisa estranha. Para tirar foi a coisa
mais facil, que foi na hora que vocé teve vontade de rasgar tudo e jogar tudo em cima de outra
pessoa e ficar livre. Quando a gente terminou de fazer o Parangolé da violéncia, assim que a
gente viu, a gente viu que a gente tinha terminado, mas a gente sempre ficava pensando que
estava faltando alguma coisa, ficava todo tempo naquele pensamento de que estava faltando
alguma coisa, s6 ndo sabia onde, em que lugar.
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COPESQUISADOR: Karielly

RELATO ORAL

Para mim, Parangolé da violéncia é a mistura de todos os tipos de violéncia que ha, fora da
escola e dentro da escola, em todos os aspectos da vida. Quando eu vesti, eu senti o peso de
cada dor, de cada pessoa que fez aquilo carrega, eu senti 0 peso de tudo que ela sente, de cada
coisinha que foi colocada como pensamento na roupa. E quando eu tirei, foi como se tivesse
tirado um peso de cima de mim, foi como se agora eu pudesse voltar a respirar normalmente.
Dancar com esse Parangolé da violéncia foi um peso enorme, foi muito complicado, porque,
ndo, é vocé cheio de problemas, mesmo que ndo sejam seus e vocé ainda conseguir dancar, é
muito complicado. Quando eu estava criando, esse Parangolé eu me senti expondo tudo que eu
pensava, eu expus na minha criacdo tudo que eu pensava, tudo que eu sentia. Quando as
pessoas foram chegando perto de mim e foram me vestindo eu fui sentindo o peso de cada
coisa, de cada peca que foram colocando em mim, cada pano, cada retalho, fui sentindo aos
poucos, e quando terminou de formar foi um peso enorme. Foi o peso de todos os problemas,
de todos os medos das pessoas. O meu corpo se transforma quando vocé veste o Parangolé da
violéncia porque em muitas coisas que eu poderia errar, depois que eu vesti e tirei, eu sei que
eu posso evitar este erro. Poderia agredir alguém verbalmente, mesmo sem querer, mas depois
de tudo que eu vi aqui, que eu Vi que as pessoas passam. Eu vi que elas passam as mesmas
coisas que eu e até muitas coisas piores. Entdo, eu vou tentar, agora, 0 maximo possivel, a ndo
violentar ninguém verbalmente. A ndo falar o que eu penso na hora da raiva.
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COPESQUISADOR: Mayrla Luana

RELATO ORAL

Pra mim, o Parangolé da violéncia foi uma expresséo de cada problema que cada um de nos
estava sentindo. E como se fosse um peso bem grande que a gente carrega-se aqui. Bom, na
hora de vestir € muito ruim porque cada peca que a gente estava colocando eu sentia 0 peso de
cada uma das coisas que estava l&. E, na hora de tirar, foi um grande alivio porque a gente
podia tirar 0 peso das nossas costas, mas, a0 mesmo tempo, foi ruim porque a gente tinha que
passar esse peso para outra pessoa. No momento de criagdo desse Parangolé da violéncia, eu

consegui me expressar, eu consegui fazer tudo que estava passando pela minha cabega, mas eu
ainda fiquei com vontade de colocar mais algumas coisas, mas s6 que nao tinha mais tempo de
colocar. O meu corpo se sente ruim quando veste este Parangolé e quando eu dancei com ele,
senti 0 peso da violéncia no nosso corpo. O meu corpo se transforma ao vestir esse Parangolé
da violéncia em uma coisa ruim, se transforma em algo ruim porque é muita violéncia pesando
sobre 0 meu corpo.
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COPESQUISADOR: Déborha

RELATO ORAL

Parangolé da violéncia, pra mim, € a mistura de todas as violéncias que existem no mundo. E,
no meu Parangolé, eu expressei 0 que eu estava sentindo, se eu estava com raiva, as angustias,
tudo. Vestir esse Parangolé da violéncia é um peso, porque tipo tu ta com aquele peso da
violéncia todinho em vocé e ndo é bom. E, assim, tirar é 6timo, s6 que € ruim porque eu passo
pra outra pessoa a violéncia, aquela coisa todinha ruim. E isso € muito ruim. Dancar com esse
Parangolé da violéncia me fez sentir poderosa, dancando com a violéncia e com o outro, e tudo
mais. O meu corpo se transforma quando eu visto esse Parangolé da violéncia, eu acho que se

transforma numa coisa ruim, ai quando tira, ai sim, fica uma coisa melhor. Pois a gente tira
aquele peso. Mas eu acho que deviam ter mais algumas assistentes sociais aqui na escola, para
dar... Tipo quando alguém estivesse passando por algum tipo de dificuldade, poderia procurar
alguém, porque, muitas das vezes, eles precisam s6 de alguém para conversar, para falar sobre
essa violéncia. E ndo tem muitas pessoas na escola dispostas a ouvir, a saber o que esta
acontecendo com aquele aluno e tudo mais.
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COPESQUISADOR: Karolyne

RELATO ORAL

Pra mim, o Parangolé da violéncia é uma forma de expressdo, é uma forma de vocé se
expressar, de vocé mostrar para 0s outros que vocé também j& sofreu algum tipo de
preconceito, algum tipo de violéncia e também é uma forma de ver que os outros também ja
sofreram algum tipo de violéncia. E saber que vocé nfo esta sozinho no mundo, é saber que
ndo foi s6 vocé que passou por isso, ndo é sé vocé que tem problemas. Quando eu vesti esse
Parangolé da violéncia, de certa forma, foi até bom, porque vocé viu que, quando a gente
coloca, a gente viu que, de certa forma, a gente vai passar por isso, em alguma fase da nossa
vida e a gente vai ter que saber lidar com isso. Entdo € bom vocé passar por isso, sentir esse
peso, para saber como é, e depois tirar ele e passar para o outro. Porque todo mundo tem que
ter na cabeca que apesar da violéncia que vocé pode sofrer, se vocé lutar para acabar com ela,
vocé vai conseguir. Criar esse Parangolé da violéncia foi bom porque a gente foi colocando,

tipo... um tipo de frustracdo que a gente sofre diariamente. A gente foi colocando algo que s6
estava na nossa cabeca e nds ndo tinhamos onde colocar, e ai a gente foi colocando naquela
roupa. O meu corpo ele se transforma quando ele veste o Parangolé da violéncia, porque
quando a cabeca esta ruim o corpo padece. Entdo, do mesmo jeito quando o corpo esta ruim a
cabeca padece e esse ciclo vicioso parece ndo ter fim. Entdo, eu acho que, de certa forma, sim,
porque o corpo esta ali, lutando junto com a cabeca para saber se a gente estd mal, se a gente
precisa de alguma ajuda.

Quando tira essa roupa da violéncia, 0 meu corpo pode usar esse momento como uma
experiéncia, pode usar como um aprendizado para poder conseguir seguir em frente. Pois ndo é
facil ser violentado na escola, e lutar contra essa violéncia é algo assustador e nos causa
angustias e sofrimentos.
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COPESQUISADOR: Fernanda

RELATO ORAL

Eu acho que o Parangolé da violéncia representou o que cada um quis dizer em relagdo & violéncia
na escola, como pessoalmente na forma de viver da pessoa. E quando eu vesti o Parangolé eu senti
assim um peso, 0 peso de cada um. Na minha opinido, cada tecido teve o seu peso proprio,
entendeu? Teve 0 seu peso préprio. E quando eu tirei, e coloquei em outra pessoa eu achei que
aquela violéncia... eu tinha ficado um pouco aliviada, mas, a0 mesmo tempo, eu teria ficado com
ela porque a gente sofre bastante com essa coisa de violéncia, de discriminagéo. E, como eu disse,
cada retalho tem o seu peso préprio e quando eu tirei eu coloquei aquele peso para outra pessoa e eu
acredito que foi algo que, com certeza, a pessoa sentiu, né? Todo esse peso, e tal, d6i muito. Sufoca,
da medo! No meu Parangolé, particularmente, assim, quando eu fui criar, eu pensei na violéncia
fora da escola. Sinceramente, eu ndo vou mentir, eu pensei na violéncia fora da escola, que, no
caso, eu citei que era a violéncia contra a mulher. E a relacdo entre a violéncia que foi os
retalhozinhos coloridos que estavam em cima do branco que era a paz, que nunca vai, na minha
opinido, nunca vai sair de cima da paz. A gente procura sempre colocar a paz acima de tudo, mas s
gue nem sempre a gente consegue, entendeu? E que sempre a violéncia, aquelas coisas bem
bagungadas, aquelas coisas bem misturadas, sejam aqueles preconceitos, sejam a discriminagéo,
sempre vao estar em cima da paz. Apesar da gente procurar bastante manter a paz e tudo, a
violéncia t& sempre em cima, na minha opinido, no meu ponto de vista. Assim, teve assim uma
coisa: Eu senti uma coisa tdo diferente no meu corpo ao criar esse Parangolé, mas nada de mal.
Porque eu acredito que a gente tem que sentir o peso das coisas boas e das coisas ruins. Ao tirar
essa roupa, eu acho que além de se aliviar, do corpo se aliviar, eu acho que a gente deveria pensar
um pouco mais e minimizar essa situagdo de ficar, de manter a violéncia contra os outros, tanto as
verbais como as fisicas. Eu acho que a gente deveria minimizar muito isso. Tanto a gente fazer a
nossa parte, como os outros fazer a deles. E o corpo, eu acho que teve uma recepgao legal, né?
Quando eu vesti o Parangolé, teve uma recepcéo legal, mas também, quando foi para tirar, foi uma
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rejeicdo bem elevada, entendeu? Foi aquela coisa de dizer: “Ai, eu quero passar logo para ele”,
entendeu? Quero passar logo, quero tirar isso de mim. E é muito esquisito. Vocé sente vontade de

passar logo para outra pessoa, 0 mais rapido possivel.

COPESQUISADOR: Thaina

RELATO ORAL

O Parangolé da violéncia, pra mim, é assim... E tipo a gente sentir o que as outras pessoas
sentem, porque elas pegaram o retalho e botaram |& que sentiam angustia, raiva, e ai é tipo a
gente sentir o que as outras pessoas sentem. O que as pessoas dizem que sentem. Vestir o
Parangolé da violéncia &, tipo assim, ndo é muito agradavel, né? Porque a gente sentir dor,
angustia ndo é nada bom. E tirar também ndo é muito bom porque a gente vai passar para outra

pessoa e a pessoa vai sentir o que a gente sentiu também, né? Criar esse Parangolé da violéncia
ndo foi muito dificil, ndo. Mas... O meu corpo se transformou, porque a gente sente as coisas,
as sensacdes estranhas, o peso pelo corpo, as dores, enfim, muita tristeza e dor. Quando eu tirei
o Parangolé da violéncia, senti ALIVIO, muito alivio. E ao dancar com esse Parangolé eu me
senti LIVRE.




117

COPESQUISADOR: Camila

RELATO ORAL

Eu me senti pesada ao vestir o Parangolé da violéncia, pois nos tecidos tinha muita energia
negativa e sentimentos ruins. Ao tirar eu senti um alivio, eu me senti leve, pois eu tirei toda
aquela energia negativa, aquela coisa ruim que estava em cima de mim. Eu criei o Parangolé da
violéncia pensando na vida e nas violéncias que acontecem na nossa vida, tipo... No meu

Parangolé da violéncia tinha o zig-zag, ndo sei se vocés perceberam que eu e a Karolyne, nds
fizemos um zig-zag. Ali é representando as coisas boas e ruins. O meu corpo se transformou
quando eu vesti o Parangolé da violéncia, eu me transformei em uma pessoa violentada. E ao
tirar do meu corpo, ele se sentiu aliviado.
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COPESQUISADOR: Luana Rodrigues

RELATO ORAL

Eu acho que o Parangolé da violéncia foi tudo o que cada um tinha idealizado sobre o que é a
violéncia. Tudo o que cada um tinha idealizado como violéncia, colocou. Entdo, quando a
gente colocou se tornou um peso enorme, a gente... Quando a gente tirava para passar para 0s
outros, a gente se sentia aliviada, mas, ao mesmo tempo, culpada, porque a gente ficava
culpando, dando para outra pessoa tudo o que era ruim. Criar esse Parangolé da violéncia foi

um alivio, tudo o que eu pensei na viagem que a gente fez, pensei e construi. O meu corpo se
transformou quando eu vesti esse Parangolé da violéncia, ficou pesado, estranho. Quando eu
vesti eu fui dangando pelas coisas ruins que acontecem com as outras pessoas. Quando vocé
tira, d& uma sensacao de alivio.
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Terminado o momento dos relatos, ainda em circulo, cada copesquisador escreveu
algumas linhas sobre toda essa experiéncia no diario de campo, questionei-os se alguém
gostaria de fazer uma avaliacdo oral sobre toda essa vivéncia, sobre as viagens imaginarias,
sobre a técnica, sobre tudo que produziram durante esses dois dias de pesquisa, quais 0S seus

sentimentos e impressoes:

Esse segundo dia de oficina me trouxe o pensamento de que todos passam por dificuldade, por
problemas, violéncias. Quando comecei a viajar, estava com um pouco de sono, mas, com tudo que
foi falado, eu pude sentir cada coisa dita, cada palavra dos colegas. E quando comecei a fazer os
retalhos com um mapa da violéncia da escola pude colocar cada coisa que sentia e também o que 0s
outros sentiam. As vezes, eu vi que estava fazendo coisas que ndo estava nem pensando em fazer, mas
0 pensamento foi mais forte. Quando me vestiram a roupa da violéncia, eu senti a dor que 0 outro
estava sentindo, é como se todos os problemas do mundo caissem todos em cima de mim, e na hora de
dangar, dos movimentos, foi dificil porque ja estava com o pensamento em tudo que foi dito e
pensado, mas na hora de tirar foi um alivio. (Luana Thais).

A experiéncia de fazermos os retalhos e depois criar uma roupa, um Parangolé “a roupa da violéncia”;
me deixou muito pesada e ao mesmo tempo aliviado de coisas que envolve a violéncia verbal como a
fisica. Tive um alivio depois que tirei o Parangolé; e quando coloquei, simplesmente, senti o peso da
violéncia, e em cada retalho tem seu peso préprio. (Fernanda Horacio Machado).

Quando fiz 0 meu Parangolé da violéncia, eu me expressei 0 maximo possivel. Entdo, quando eu vesti
o Parangolé da violéncia que todo mundo fez, eu me senti muito culpada. E quando eu tirei, me achei
aliviada, mas quando dei para outra pessoa, ndo me senti tdo bem, mas gostei muito, pois me mostrou
que cada um tem seu jeito de ver a violéncia. N&o & violéncia. Desejo a todos unido, paz, amor,
felicidade, alegria. (Luana Rodrigues).

Senti-me pesada quando vesti a roupa da violéncia, pois nos tecidos tinha muitos sentimentos
negativos e ruins. Ao tira-la fiquei leve, pois senti todo aquele peso e as energias negativas sairem de
mim. (Camila D’avila).

Vestir o Parangolé da violéncia foi uma experiéncia Unica, foi como se todos o0s tipos de violéncias
estivessem sobre mim, tive uma sensagdo bem ruim, e ao tirar essa roupa foi um alivio muito grande.
(Karielly Carvalho).

Vestir o Parangolé da violéncia é uma experiéncia ndo muito agradavel, porque sentimos o que as
outras pessoas sentem, e elas também puderam dizer o que sentiam como, por exemplo, dor, angustia,
raiva, etc... (Thaina Cristine).

A experiéncia foi muito boa, pois, criando o Parangolé, eu tive ideias de liberdade, me senti livre pra
expressar 0 que eu estava sentindo, e dangar com a roupa me fez sentir pesada com o peso de todo a
violéncia em mim. Porém, quando tirei, me senti leve e depois sé foi ruim, pois tive que passar pra
outra pessoa. Violéncia ndo, paz. Violéncia nas escolas, denuncie! (Déborha).

A experiéncia com a viagem de hoje me deixou mais leve e me levou a pensar nas coisas que Vivi.
Hoje, com o retalho que fizemos, foi bom para expressar 0s nossos sentimentos e pensamentos. Vestir
o Parangolé das violéncias fez com que eu sentisse 0 peso da violéncia sobre o meu corpo. Violéncia
ndo! (Mayrla Luana).

Eu senti que o mundo ndo € sé violéncia, que se nés formos humanos e fizermos a diferenca de nao
ligar para as violéncias do mundo e acolher com amor o préximo, ela vai acabar. Eu me senti, hoje,



120

com essa experiéncia, um nada, pois quando eu vesti o Parangolé da violéncia, me senti com a
convivéncia pesada, com desanimo. (Felipe).

Alguns sujeitos da pesquisa decidiram avaliar a experiéncia oralmente, como

podemos observar nas transcricdes abaixo:

Felipe

Entdo, eu me senti bem por ter passado por essa experiéncia nova, por saber que, as vezes, a gente nao
demonstra, mas saber que todos nods, por mais que a gente mostre ser pessoas assim, sabe, fortes,
qualquer pessoa sofre violéncia, independente do sexo, da raca, da classe social. Eu também me senti
bem porque eu trabalhei ndo sé, sozinho, mas também em grupo, e também foi uma coisa muito boa,
porque até agora no PREMEN-NORTE ndo teve nada que tivesse assim um desempenho que
motivasse os alunos. E eu acho que, pelo menos um pouco, todo mundo, aqui, aprendeu, a gente vai
sair daqui agora tentando ndo violentar, mas também ser menos violentado pelas pessoas, porque eu
acho que aqui todos nds somos pessoas, digamos “adultas” e maduras, e, a partir de agora, sabemos
gue ndo vamos ligar muito para o que as pessoas falam. Porque, da violéncia fisica, ndo sei se todos
podem se defender, mas pelo menos da verbal eu acho que alguns vao poder pensar direitinho,
mentalizar e ver, se é necessario revidar.

Fernanda

Bem eu acho que eu gostei. E a primeira vez que eu participo, assim, de uma oficina como essa é a
primeira vez. Achei muito legal. Deu pra gente interagir um pouco mais com os colegas. Também deu
para usar a criatividade e isso tudo foi muito bom. Eu gostei muito, e acredito que todos também
gostaram porque é uma experiéncia nova. Passar por algo assim psicol6gico, vocé usa muito a mente,
é muito especial, enfim eu gostei de estar aqui com todos. O pessoal aqui da escola, o lugar onde a
gente convive todos os dias. Assim, eu acho que todos do lado da violéncia verbal, eu acho que todos
tém que pensar em si, no que vai falar, pensar antes, pra ndo acabar atingindo o outro. E na forma
fisica, da violéncia fisica vocé aguentar o bastante que é dificil, mas é o suficiente para a gente
aguentar e ndo partir pra cima, para a violéncia fisica mesmo, eu acho que € isso.

Luana Thais

Eu queria falar s6 uma coisa que eu acho que eu ndo falei, que, na maioria das vezes, as pessoas
pensam que j& falaram tudo, mas néo falaram nada, na verdade, que dizem que v&o ser assim, que vao
mudar, que vao ser uma pessoa diferente por conta de alguma coisa que aconteceu, mas sabe que la no
fundo, 14 no fundo mesmo, vai se tornar pior do que ja é. Vai ser uma pessoa, tipo assim, o exemplo
aqui, ta todo mundo aqui fazendo essa oficina, tentando ver o problema de cada um, melhorar, mas
nem sempre a pessoa que esta ouvindo, que esta falando que vai mudar, ndo vai mudar. Vai continuar
do mesmo jeito, talvez ainda pior. Porque ta vendo o sofrimento e o pensamento de cada um e isso é
uma coisa, na verdade, triste da gente pensar, porque a gente tem que falar com sinceridade, com
lealdade. Falar se vai mudar realmente, se vai fazer o que esté dizendo realmente, se vai fazer ou néo,
do que falar que vai fazer e ndo fazer. Do que falar que vai ser e ndo ser. Uma coisa que eu disse que
s0 existe violéncia no ensino fundamental. Agora eu sei que ndo, pois existe também no ensino médio.
S6 que quando a gente entra no ensino médio as pessoas j& sdo mais maduras. Eu acho que a
violéncia no ensino fundamental, em si, € menos agressiva do que a do ensino médio, porque a do
ensino médio é mais agressiva. Porque, quando a gente esta no ensino fundamental é tudo crianca, a
gente briga bem ali, depois de trés segundinhos a gente esta se falando e se abragando.

Kariely

Eu acho que essa oficina foi boa para mostrar como as pessoas sdo. Algumas pessoas daqui, a gente
ndo tinha muito contato, ndo falavam muito, ndo se comunicava. A gente ndo conhecia muito bem e a
partir dessa oficina a gente pode conhecer melhor as pessoas, mas é como a Luana disse, algumas
pessoas falam que vdo mudar, mas na préatica ninguém faz o que diz, entdo seria muito bom se todo
mundo fizessem o que falam, fazer realmente o que falam que véo fazer.

Karolyne
Eu achei que, apesar de muita gente sofrer violéncia, parte das pessoas que ja sofreram violéncia, no
dia seguinte praticam violéncia. Elas sofreram algum tipo de preconceito, mas, quando é no dia
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seguinte, sdo elas que estdo fazendo isso contra outra pessoa. E outra coisa, eu acho que hoje tem
muita essa coisa de bullying e isso e aquilo, uma forma de preconceito, mas eu acho que, muitas
vezes, a gente sofre preconceito sim, mas eu acho que isso acontece mais no ensino fundamental,
porque la a gente sofre muito preconceito. Quando a gente entra no ensino médio, eu acho que noés
mesmos ficamos com preconceito com a gente. A gente nunca acha que esta boa o suficiente para
agradar alguém ou vim para a escola, de certa forma a gente mesmo quer mudar para agradar e fazer
as aparéncias para outras pessoas, porque nem sempre a gente é o suficiente, entdo, hoje em dia, a
gente esta se preocupando muito com isso de agradar as outras pessoas e deixando de lado as nossas
prioridades, 0s nossos conceitos, 0 nosso carater. Entdo, foi bom, de certa forma é bom a gente
interagir com as outras pessoas.

Finalizamos esse dia maravilhoso de oficina com a mente repleta de novos saberes e
reflexdes sobre a vida cotidiana, dentro e fora do espaco escolar, dialogando sobre as
violéncias e como escapar delas, aprendendo a conviver, respeitando 0s outros em suas

subjetividades.

5.2 Analises dos dados pelos copesquisadores

No dia 4 de outubro de 2013, dia de S&o Francisco, meu santo de devocéao, data em
que pago promessa e me visto de marrom em homenagem a esse homem santo, de grande
valor espiritual em minha vida, foi a data escolhida para esse instante tdo especial. E parece
até estranho, mas foi tudo ao acaso, ja que ndo consegui fazer a oficina de analise dos dados
pelos copesquisadores em datas anteriores, pois havia outros eventos na escola, aos quais 0s
alunos ndo podiam faltar. Por conta de alguns contratempos, enfim, chegou o grande dia.

Era uma tarde ensolarada de sexta-feira, as 14h30min, quando voltei com os relatos
orais devidamente transcritos e as imagens das producdes plasticas produzidas pelos jovens
para serem analisadas por eles. O local selecionado foi a biblioteca, por conta do espacgo
amplo e por ficar distante da badalacéo da escola, o que nos permitiu ficar mais concentrados.

Comecamos pontualmente, naquele dia minha cofacilitadora foi Dilma Andrade, a
qual, sempre muito atenciosa e prestativa, atendeu aos meus chamados. Ela me ajudou a
montar a sala e a preparar todo o material, tais como: as fotos, transcri¢des dos relatos, 0s
mapas do corpo, os retalhos, canetinhas coloridas, folhas de papel A4 em branco e coloridas.

Tudo foi posicionado de modo para que pudéssemos comecar.



122

Fotografias 34, 35, 36, e 37 — Oficina de analise dos dados pelos copesquisadores

Primeiramente, servi um lanche para os jovens e, enquanto iam chegando, fui
recepcionando-os e agradecendo, novamente, pelo imenso apoio a esta pesquisa. Nesse dia,
contei com a participacdo de apenas oito jovens, pois 0s demais estavam participando de um
evento da escola, do qual ndo podiam se ausentar.

Apos o lanche, expliquei aos jovens que tinha trazido a producdo deles para que
pudessem observar as falas, as imagens, os retalhos e dialogar sobre tudo o que estavam
vendo e sentindo. Para aquecermos o corpo e prepara-lo para esse momento, fiz um exercicio
de exaustdo, em que pedi para 0s jovens se posicionarem em circulo e irem passando energia
para os demais, sem deixar quebrar o fluxo. Eu aprendi esse exercicio durante o curso de
palhaco, ministrado pela psic6loga do Instituto Aquilae, de Fortaleza — CE, a Ma. Eveline
Nogueira, em que vocé bate palmas, passando energia para quem esta ao seu lado, e esse
alguém passa para um outro alguém, que pode passar ou voltar as palmas para aquele que Ihe
enviou, em seguida, vocé direciona a palma para alguém do circulo e da um grito com

poténcia e troca de lugar com aquela pessoa.
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Na continuidade do exercicio, pedi que 0s jovens seguissem alguns comandos para
movimentarem o corpo, por exemplo: andar devagar, andar batendo palmas, correr, andar de
costas, se movimentar em plano baixo, médio e alto, faz que bate mas néo bate, fixa o olhar
no outro e cumprimenta de uma forma diferente, com os pés, com o bumbum, com as costas

ou até mesmo com as méaos, desde que causasse um certo estranhamento.

Fotografias 38 e 39 — Exercicios de exaustdo com movimentos corporais

Assim, com todos cansados e com as mentes possivelmente vazias e leves, abertos
para 0s acontecimentos que estavam por vir, pedi para que se dividissem em grupos, ficando
dois grupos de 3 pessoas € um grupo de 2 pessoas, 0s quais escolheriam o que iriam analisar
dos relatos orais e fotos do material produzido no momento de producdo dos retalhos e do
Parangolé das violéncias, na relacdo com a convivéncia na escola. Expliquei aos jovens que,
como resultado dessa analise, eles iriam me entregar um texto com linguagem informal,
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podendo ser uma musica, um poema, um rap, uma parddia, enfim, o que eles achassem
melhor.

Cada grupo ficou encarregado de fazer a analise de um dos momentos vividos até
entdo. O primeiro grupo foi formado pelas copesquisadoras Luana Thais, Mayrla Luana e

Kariely, que desenvolveram sua analise a partir do poema de Chacal apresentado abaixo:

Quanto mais louco
IUcido estou.

No fundo do pogo que me banho
Tem uma claridade que me namora
Toda vez que eu vou ao fundo.

Me confundo quando béio
Me confronto quando nado
Me convenco quando afundo.

No fim do fundo
Eu te amo.

Logo abaixo do poema, as jovens escreveram 0 seguinte pensamento para resumir suas
ideias sobre o que observaram e concluiram apresentando e descrevendo memorias de

violéncias.

Esse poema diz, de forma clara, como nds adolescentes se sentem. Como, muitas vezes, em
meio a tantos problemas a gente se confunde e em outros a gente ndo da importancia. Mas,
na hora em que decidimos bater de frente com as dificuldades e com tudo de ruim, a gente
acaba confrontando ndo s6 com as pessoas que estdo ao nosso redor. Mas, no momento em
que paramos e refletirmos, conseguimos nos convencer que tudo é possivel e solucionar
tudo. (Karielly, Luana Thais e Mayrla Luana).

Continuando as analises, os copesquisadores, Felipe e Luana Rodrigues, fizeram um
poema sobre 0 momento da fabricacdo dos retalhos. Para analisar as producoes, eles tiveram o
cuidado de ler todos os relatos orais e observar as imagens. Como resultado eles produziram o

poema abaixo:

A escola é engracada. Quanto mais se rima
Mais se fala. Esconder ndo € aprender.
Se brincar é violentar, eu ndo sei o que é divertido.

Divertido é viver e aprender.
Responsavel € ouvir e obstruir.
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Colaborar ndo é xingar e nem humilhar.

Dizer ndo ¢ aprender. Viver ndo € sorrir.

Sofrer ndo é reconhecimento e, sim, sofrimento.

A alma ndo € um corpo docil, onde se faz o que quer.
A alma é algo puro e inovador.

Convivéncia ndo é estar bem relacionado, é, sim, bem aventurado.
Ouvir ndo é o que importa, é, sim, saber valer a pena.

O possivel ndo € melhorar.
O sofrimento esta na escola ou em qualquer lugar.

O projeto s6 melhora, o retalho sé explora e o Parangolé nos consola.

(Felipe Figueredo e Luana Rodrigues)

Por ultimo, temos o resultado das analises do Parangolé das Violéncias, feito pelas
copesquisadores Fernanda, Thayna e Thalya, que elaboraram uma espécie de resumo sobre
tudo o que elas acreditaram ter sido mais importante nesse processo, e 0 que mais chamou a

sua atencdo. O efeito final ficou assim:

Nessa imensa viagem do Parangolé da violéncia, ao vestirmos, sentimos um peso da
violéncia. Nos tecidos, tinha muita energia negativa e sentimentos ruins. Elaboramos o
Parangolé, e cada um expressou, individualmente, o que sentiu com seus proprios
sentimentos. E, quando foi terminando a viagem, meu corpo foi se sentindo aliviado, a gente
podia tirar o peso das costas, mas ao mesmo tempo foi ruim, porque tinha que passar esse
peso para outra pessoa. (Fernanda, Thayna e Thalya).

Ao final das analises pelos copesquisadores, presentiei-os com as fotos das oficinas
anteriores, expliquei que eu iria ficar um tempo afastada para fazer o mesmo que eles, analisar
os dados, tanto das imagens como dos relatos orais, e, posteriormente, voltaria para
marcarmos nossa oficina de contra-analise, concretizando assim a constru¢cdo da nossa
pesquisa. Além disso, marquei uma data com os jovens para que eles tirassem fotos da escola
para serem usadas na pesquisa. Divididos em duplas, eles tiraram as fotos da escola em trés
dias, pois havia apenas duas maquinas fotograficas disponiveis, e cada dupla tinha pouco
tempo para fazer as fotos, ja que foram tiradas em uma semana de provas, em que eles
costumam chegar mais tarde a escola, as 14 horas, e vdo embora assim que acabam as
avaliacdes. Os resultados dessas imagens estdo disponiveis por toda esta pesquisa, fato que

abrilhantou ainda mais a sua construcao.
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5.3 Andlise Dos Dados Pela Facilitadora

5.3.1 Andlise Plastica das imagens dos Retalhos e do Parangolé das Violéncias na relagédo

com a convivéncia na escola

Devido ao desdobramento desta técnica, ou seja, sua subdivisdo em duas fases:
primeira, a criacdo dos retalhos, e a segunda fase, o Parangolé, uma roupa para dangar as
violéncias e a relacdo com a convivéncia na escola, fiz a analise plastica das imagens,
considerando o processo de producdo dos dados em sua totalidade, ou seja, cologquei-as no
chéo lado a lado, levando em conta a riqueza visual produzida por esses jovens pesquisadores,
criei um poema que expressa tudo 0 que senti ao ver cada peca, cada detalhe, cada sentimento
expresso. Durante esse momento, busquei ndo ter contato com os relatos orais para que nao
fosse sugestionada e pudesse experimentar e criar sentido, como se fosse eu que as tivesse

elaborado.

PANO EMBOLADO

Pedacos de gente
Diferentes tracados
Em retalhos separados
Traduzem linhas de cor
Piscam reluzentes
Passam e traspassam
Entre os pontos
Costurando a pele do corpo
Na relagéo da convivéncia
Com as violéncias na escola
O que pensar?

Num ritual
Pés descalgos a passos largos
Cortam os panos no chao
Recortam e tragam caminhos
Ferem a boca e lacam os olhos
Gritam saidas
Em pontes mil
Qual a ponte entre as violéncias e a convivéncia na escola?

Os passos ensaiam uma danca
Retalhos estampados
Contam historias
Que escorrem saliva grossa
Numa baba que tudo liga
Panos envolvendo corpos
Embolam-se em relacdo



Tragam linhas de vida
O que isto quer dizer da relacéo entre a convivéncia
E as violéncias na escola?

Frases sdo ditas,
Palavras sentidas,
Lacam o coragéo da gente
No meio do Pano embolado
O que pode o corpo misturado
Com as palavras da convivéncia
Em meio as violéncias na escola?

O corpo misturado
Ao pano embolado
Desfaz olhos da violéncia
E a convivéncia na escola
Faz-se ver de ouvir
Entradas mil
Saidas abertas
De corpos em pedacos
Embolados as violéncias
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O Que é a relagéo entre a convivéncia dos corpos embolados e as violéncias na escola?

Dangcam um passo, dois passos
Varios movimentos
zig-zag danca da vida
Pedacos alinhavados,
Amarrados
Formam um pano s6.
De que outra forma a violéncia se veste,
Quando a convivéncia aparece?

Uma roupa ganha vida
Rodopia
Na roupa esta pintado um rosto
Coberto com 0 manto da convivéncia
E, de repente, tudo fica cheio de gente
Na relagdo com as violéncias
Zigzagueando no espago
A roupa feita de danca
Funde o riso e a dor
Num circulo sem fim
Liga o alto e baixo
O corpo tira os pés do chao
Com quantos panos embolados
Se faz uma roupa para dancar a relacéo
Entre a convivéncia e as violéncias na Escola?
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5.1 Resultado da Contra-analise plastica dos retalhos e do Parangolé das violéncias

na sua relacdo com a convivéncia na escola

De inicio, pedi as jovens que lessem o poema “Pano embolado” em duplas, e
observassem os questionamentos que iam surgindo durante a leitura, fazendo uma reflex&o do
que liam. Terminada a leitura pelos copesquisadores, resolvi ler 0 poema em voz alta para que
0s jovens pudessem dar suas impressdes e seus pensamentos sobre o que haviam lido.

Comecamos com a primeira estrofe que diz assim:

Pedacos de gente
Diferentes tracados
Em retalhos separados
Traduzem linhas de cor
Piscam reluzentes
Passam e traspassam
Entre os pontos
Costurando a pele do corpo
Na relacéo da convivéncia
Com as violéncias na escola
O que pensar?

Diante da pergunta, o que pensar? Apareceu a seguinte resposta:

Eu acho que a roupa da violéncia ela é mais pesada, ela tem um peso maior, a da convivéncia nao, ela
€ mais leve, voceé sente conforto. A da violéncia néo, ela é pesada, vocé sente angustia, vocé tem falta
de ar, quer tirar logo, sair logo de dentro.

Na segunda estrofe do poema, os jovens ficaram instigados a responder, e alguns

colocaram suas opinides, que seguem abaixo:

Num ritual
Pés descalcos a passos largos
Cortam o0s panos no chéo
Recortam e tragcam caminhos
Ferem a boca e lacam os olhos
Gritam saidas
Em pontes mil
Qual a ponte entre as violéncias e a convivéncia na escola?

Eu acho que é a gente saber lidar com as coisas, tipo pegar os exemplos de ndo violentar mais as
pessoas tanto verbalmente como fisicamente e saber conviver com esses tipos de acontecimentos,
tanto ruins como bons, e o0s ruins servem como exemplo pra melhorar.

A convivéncia é... como eu falei, anteriormente, é a gente ndo saber distinguir, nem separar as coisas,
porque a gente, as vezes, € violentado dentro de casa, e pelo fato de ter uma educacdo diferente, de ser
tratado com grosseria, de ser tratado mal, a gente acaba tratando mal e sendo grosseiro com 0s amigos
dentro da escola, sem perceber, porque aquilo pra gente j& é natural. E eu acho que ja ta interligado
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um ao outro e é como eu falei, a gente s6 ndo tem nocédo de separar as coisas e tratar bem quem trata
bem a gente e tratar mal quem nos trata mal, que eu pelo menos ndo trato bem quem me trata mal.

Na sequéncia da leitura, paramos na estrofe seguinte, quando uma das alunas
interviu, respondendo ao trecho abaixo:

Os passos ensaiam uma danca
Retalhos estampados
Contam historias
Que escorrem saliva grossa
Numa baba que tudo liga
Panos envolvendo corpos
Embolam-se em relacéo
Tracam linhas de vida
O que isto quer dizer da relagéo entre a convivéncia
E as violéncias na escola?

As vezes, a gente fala coisas e faz coisas com 0s amigos que podem ser até violentas, mas sdo
necessarias naquele momento, as vezes, se arrepende, as vezes nao, normal.

O grupo-pulou as questdes da 42 estrofe e parou na 52 estrofe, respondendo-a assim:

O corpo misturado
Ao pano embolado
Desfaz olhos da violéncia
E a convivéncia na escola
Faz-se ver de ouvir
Entradas mil
Saidas abertas
De corpos em pedacos
Embolados as violéncias
O Que é a relagéo entre a convivéncia dos corpos embolados e as violéncias na escola?

E um escudo! E como se vocé se olhasse no espelho e ndo se visse, Ndo se enxergasse, COMO Se VOCé
proprio se impedisse de as pessoas lhe violentarem e de vocé violentar as pessoas.

Prosseguindo a leitura, o grupo fez uma pausa na penultima estrofe, quando
problematizou a questdo de forma que podemos observar abaixo, e pararam ai as respostas,
ndo havendo intervencdo na Ultima parte da leitura.

Dangam um passo, dois passos
Varios movimentos
zig-zag danca da vida
Pedacos alinhavados,
Amarrados
Formam um pano so.
De que outra forma a violéncia se veste,
Quando a convivéncia aparece?

Ela se veste imune a qualquer outro tipo de coisa. Ela minimiza. Ela néo se deixa levar pela violéncia,
nem pela convivéncia, mas muito menos pela violéncia.

Muitas vezes, ela se disfar¢a de alguma coisa boa.
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Todo aquele mal da violéncia desaparece, em relacdo quando a convivéncia aparece, pois aquela coisa
ruim, aquele momento obscuro desaparece porque a convivéncia fica melhor.

Eu acho que quando uma pessoa esta com a violéncia, que foi violentado e esta sofrendo, esta, assim,
passando por uma coisa, alguns problemas e, ai, chega uma pessoa que esta querendo ajudar,
querendo dar apoio, eu acho que tudo que esta passando vai sumindo.

Terminamos a leitura do poema, prosseguimos com a leitura do texto “Edward e a

Arte de Inventar Retalhos das Violéncias na Relagao com a Convivéncia na Escola”.

5.4 Andlise Classificatoria Dos Relatos Orais Parangolé

Nesse momento, como no procedimento anterior, realizado nos Retalhos, elegemos
as categorias que englobam o tema-gerador e as questdes que norteiam a pesquisa, a partir
desse ponto, procuramos fazer os cruzamentos das ideias, dividindo-as em grupos que se
complementam, se opdem, divergem e que constroem até mesmo ideias ambiguas. Assim, a
abordagem Sociopoética me possibilitou criar conhecimentos previstos, mas, sobretudo, os
inesperados que vieram a tona para compor esse cenario e para montar o resultado desta
pesquisa que se utilizou do corpo todo. Os copesquisadores desta pesquisa foram solidarios e
participativos, constituindo-se um universo de novos filésofos acerca das violéncias na
relacdo com a convivéncia na escola.

As categorias selecionadas foram enumeradas a seguir, e 0 processo completo desta
analise encontra-se em APENDICE para apreciagio do leitor:

Os sentidos ao vestir o Parangolé das violéncias;

As sensacOes ao tirar o Parangolé das violéncias;

SensacOes de passar o0 Parangolé da violéncia para o outro;

O Parangolé da violéncia e a relacdo com a convivéncia na escola;
As implicacBes ao dangar com o Parangolé da violéncia;

Os sentidos do Parangolé da violéncia

Conceito de Parangolé da violéncia.

NogakowdhE

No momento transversal produzi o seguinte texto literario para a contra-analise:

MARIBI - O MENINO DOS PARANGOLES

Maribi € um menino muito sensivel que adora dancar e movimentar o corpo. Ele vive na Vila da Paz
com sua mée, Maria das Gracas, lavadeira de roupas mais famosa da regiéo.

O quintal da casa de Maribi dava para uma nuvem de tecidos, que se movimentavam, seguindo o
balango dos ventos em uma danca sinfonia de arrepiar, pois havia uma musica que se formava com
todo aquele movimento que convidava Maribi para dangar.
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O garoto sabia que aquelas roupas eram muito especiais para sua mde, pois ela passava horas,
destacando suas cores, deixando o branco mais branco e as cores mais vivas, em um esfregar magico
que transformava e perfumava aqueles tecidos.

Maribi era responsavel por pegar as roupas do varal e dobrar em uma cadeira velha para facilitar o
trabalho da méde. Mas, certa vez, ele ndo conseguiu se segurar. Aqueles movimentos no varal o
chamavam para dancar, ele comecou a transformar aqueles tecidos em Parangolés, em roupas para
dancar.

Maribi, meio entresonhado, deitou e em transe comegou a sonhar que aquelas roupas para dancar o
ajudariam a pensar no seu dia a dia, dentro e fora da escola. De olhos fechados, comegou a pensar nos
sentidos de sua criacdo, sobre as violéncias na relacdo com a convivéncia na escola. Os sentidos foram
criados um a um, quando Maribi estava criando o Parangolé da violéncia, e isso o fez sentir expondo
tudo que pensava, tudo que ele sentia. Conseguiu expressar e fazer tudo que estava passando por sua
cabeca. Criar o Parangolé da violéncia foi um alivio para o menino, pois tudo o que ele sonhou, na
viagem que estava fazendo, pensou e construiu.

Criar o Parangolé da violéncia foi bom, porque Maribi foi colocando as frustracdes que sofria
diariamente, que s6 estavam na sua cabeca, e ndo tinha onde colocar. E, ai, ele foi colocando naquela
roupa as texturas, os tecidos, os botbes, e isso foi como num mapa, onde tudo se encaixou num devido
local. Quando ele uniu todos os Parangolés, uniu todas as violéncias, e, para 0 menino, isso foi um
macro que uniu todas as violéncias de todo mundo.

Chegada a hora de vestir o Parangolé, Maribi comecou a sentir sensagdes estranhas. A sensacdo de
vestir o Parangolé das violéncias foi horrivel! Maribi sentiu-se pesado porque viu que todo o peso da
violéncia em cima dele. Nos tecidos, tinha energia negativa e sentimentos ruins, ndo é s6 o que uma
pessoa passa, porque todos passam, nem porque tem ideia e sabem tudo. Mas, esse peso da violéncia
significa como se tivesse a responsabilidade de resolver todos os problemas da violéncia em si. O
corpo de Maribi se sentia ruim quando vestia aquele Parangolé. Vestir esse Parangolé da violéncia ndo
€ muito agradavel é um peso, porque ele sentiu dor, angustia, aquele peso da violéncia todinho nele
ndo é bom.

De repente, no sonho, na cabeca de Maribi, ele comegou a lembrar de todo o sofrimento que passava
na rua, em casa e na escola. A roupa trouxe para 0 menino, depois que a vestiu, que a viu e que
escutou no momento em que vestiu, a lembranga de cada sofrimento que ficou numa pessoa so, para
ela saber que sentiu realmente aquilo. Para vestir, no momento em que veste o Parangolé das
violéncias é muito ruim porque, cada peca que Maribi estava colocando, sentia o peso de cada uma
das coisas que estava la. Todas as coisas que foram faladas e colocadas no Parangolé ficam nele.
Desse modo, quando foi vestindo o Parangolé das violéncias, Maribi foi sentindo o peso de cada
coisa, de cada retalho, da roupa, o peso da dor de cada pessoa que fez, carrega e sente o peso daquela
indumentaria, de cada coisinha que foi colocada como pensamento. Cada tecido teve o seu peso
préprio, ele foi sentindo, aos poucos, e quando terminou de formar foi um peso enorme. Quando ele
vestiu, foi dancando pelas coisas ruins que acontecem com as outras pessoas. Foi o peso de todos 0s
problemas, de todos os medos das pessoas. Quais o0s efeitos e 0s sentimentos do corpo, diante da
violéncia na escola?

Mas as sensaces, ao vestir aquelas indumentarias e dancar com elas, foram, de certa forma, ambiguas
para Maribi, pois a0 mesmo tempo em que sentiu uma sensacdo ruim, um peso, foi depois se
entregando a dancga e pensou que: vestir esse Parangolé da violéncia, de certa forma, foi até bom, meu
corpo teve uma recepcao legal, porque, quando coloca, a gente ver que, de certa forma, vai passar por
isso em alguma fase da vida e a gente vai ter que saber lidar com isso. Entdo, foi bom passar por isso,
sentir esse peso, para saber como é.

Quanto mais tempo ele passava vestido naquelas roupas, dangando por todo o quintal, com o contato
continuo dos pés nus sobre a terra, mais Maribi se movimentava sentido os tecidos, e as sensagdes
foram modificando o seu corpo. Ao vestir o Parangolé da violéncia, transformou-se em uma coisa
ruim, ficou pesado, estranho, porque ele sentiu as coisas, as sensac¢des estranhas, o peso pelo corpo, as
dores, enfim, muita tristeza e dor porque € muita violéncia pesando sobre o seu corpo. Maribi
comecou a sentir-se mal com aquelas roupas, sua cabeca comecou a ficar pesada, ficou tonto.

Foi quando chegou a sua casa e adentrou o seu quintal 0 amigo Severino, que o0 ajudou a tirar aquelas
roupas pesadas de seu corpo. Maribi sentiu um grande alivio quando tirou o Parangolé da violéncia,
ficou bem melhor porque tinha se libertado de toda aquela violéncia, toda aquela energia negativa,
aquela coisa ruim que estava em cima dele. Quando o menino tirou essa roupa, o Parangolé das
violéncias, além de se aliviar, do corpo se aliviar, Maribi pbde usar esse momento como uma
experiéncia, um aprendizado para poder conseguir seguir em frente. Acho que a gente deveria pensar
um pouco mais e minimizar essa situacdo de manter a violéncia contra os outros, tanto as verbais
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como as fisicas. Ele achou que a gente deveria minimizar muito isso. Tanto a gente fazer a nossa
parte, como os outros fazer a deles.

O Parangolé da Violéncia tem um encantamento, e Severino também se sentiu atraido, quis dancar e
sentir o som do vento em seus ouvidos. Mesmo sabendo das sensac¢des ruins, Maribi decidiu passar
aquelas roupas para seu amigo. Quando Maribi tirou o Parangolé das violéncias e colocou em outra
pessoa, ele achou que tinha se libertado daquela violéncia, que tinha ficado um pouco aliviado, mas,
ao mesmo tempo, culpado, porque estava dando para outra pessoa tudo o que era ruim. O menino teria
ficado com ela porque a gente sofre bastante com essa coisa de violéncia, de discriminacdo. Quando
ele tirou para passar para Severino, sentiu-se aliviado, mas, a0 mesmo tempo, culpado.

Maribi se sentiu também muito mal, passando aquele peso para seu amigo Severino, era como se
agora ele fosse outra pessoa. Tirar o Parangolé das violéncias ndo parecia muito bom agora, pois ele
sentiu-se mal porque viu que, quando ele passou o Parangolé, a roupa da violéncia para outra pessoa,
ele viu que se tornou uma pessoa ruim, porque é como se ele tivesse passando o seu mal-estar para
outra pessoa. Mas para ele ficar bem, teve que passar 0 seu mal-estar para outra pessoa e a pessoa vai
sentir o que ele sentiu. Cada retalho tem o seu peso préprio, e quando ele tirou o Parangolé das
violéncias, ele colocou aquele peso para Severino, e ele acreditou que foi algo que, com certeza, ele
sentiu, doeu muito. Sufocou, deu medo!

Maribi e Severino comegaram a refletir sobre aquelas sensagdes, sons, cores que estavam passando
por seus olhos, lembraram-se de tudo que viviam no seu dia a dia, e como se abalavam com pequenas
coisas. Relacionaram aqueles Parangolés com a convivéncia que tinham na escola. Maribi decidiu
que, a partir de entdo, ia ser uma pessoa mais madura e ndo ligar tanto assim para 0 que as pessoas
falam. Poderia agredir alguém verbalmente, mesmo sem querer, mas depois do Parangolé das
violéncias e a relacdo com a convivéncia na escola, ele viu tudo o que as pessoas passam. Ele viu que
elas passavam as mesmas coisas que ele, e até piores. Entdo Maribi vai tentar agora, 0 méaximo
possivel, a ndo violentar ninguém verbalmente. A ndo falar o que pensa na hora da raiva. Dependendo
da violéncia que a gente estd sofrendo, mas se for uma violéncia verbal, 0 menino tem certeza que,
com maturidade, ndo vai ligar para o que as pessoas falam, e vai conseguir acabar com a violéncia.
Severino, observando o relato de seu amigo, percebeu que a violéncia s6 comeca a partir de quando a
gente reage aquilo que a gente esta sendo violentado, porque ndo é facil ser violentado na escola, e
lutar contra essa violéncia é algo assustador e nos causa angustias e sofrimentos.

Maribi e Severino, quando estavam vestidos naquela obra de arte, passaram a vivencia-la. Nesse
momento de magia, 0s seus espiritos adormecidos ressurgem por intermédio dos movimentos da
danga-sinfonia, favorecidos pela roupa em contato com o corpo. Na danga de Maribi e Severino, cada
parte do corpo movimenta-se com um ritmo diferente. Os pés seguem a base musical, acompanhados
pelos bragos que equilibram o balango dos pés. Os corpos dos meninos podem ser comparados nesse
momento a uma orquestra que, tocando Varios instrumentos, harmoniza-o0s huma Unica sinfonia.
Maribi ao dancar com esse Parangolé das violéncias sentiu-se ruim, sentiu o peso da violéncia no seu
corpo, sentiu-se pesado, como se tudo estivesse em cima dele, como se ele tivesse que resolver toda a
violéncia. Foi muito complicado, porque ndo é sé o fato de estar cheio de problemas, e mesmo que
ndo sejam seus, e vocé ainda conseguir dangar, é muito complicado. E como se tivesse que resolver
toda a violéncia, ndo s6 a que ele sofre, mas a de todo mundo.

As implicacbes de Severino, ao dangar com o seu Parangolé, foram divergentes. Pois em um
determinado momento, dancar para ele foi dificil porque o peso de cada coisa ruim em cima dele
causou desanimo. Para ele poder se movimentar, era estranho. Por sua vez, dangar com o Parangolé da
violéncia fez sentir-se poderoso, dangando com a violéncia e depois sentiu-se livre. O que pode o
corpo ao vestir o Parangolé da violéncia?

E foi potencializado. Os meninos comegaram a se perguntar o que era aquele Parangolé da violéncia
para eles e qual seriam os confetos (conceitos + afetos) que poderiam formar. Maribi chamou o seu de
Parangolé da Violéncia Mistura que é a mistura de todos os tipos de violéncia que ha e que existem
no mundo, fora e dentro da escola, em todos os aspectos da vida. E expressa o que sentimos, nossas
raivas e angustias. Quais os efeitos deste Parangolé da Violéncia Mistura na convivéncia na
escola?

Pouco tempo depois, Severino se utilizou da sua pega de roupa para escrever suas memdarias e
transmuté-la em obra de arte. Nomeou o seu de Parangolé da Violéncia Forma de Expressao, que é
uma forma de expressdo de problemas que cada um de noés sente na forma de viver, e mostra para 0s
outros que vocé ja sofreu algum tipo de preconceito, de violéncia. E o que cada um quis dizer em
relagdo & violéncia na escola.

Maribi pensava o contrério de Severino, para explicar, ele criou o confeto Parangolé da Violéncia
Saber que é uma forma de ver que os outros também ja sofreram algum tipo de violéncia e saber que
ndo foi s6 vocé que passou por isso e tem problemas. E saber que vocé ndo esta sozinho no mundo. E
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sentir 0 que as outras pessoas sentem, porque, ao pegar o retalho, coloca-se 0 que se sente, por
exemplo, angustia e raiva.

5.5 Resultado da Contra-Andlise da Analise Classificatdria do Parangolé da violéncia e

a relagédo com a convivéncia na escola: uma roupa para dangar

Apds 0 momento de criacdo da personagem do texto anterior, 0s jovens voltaram a se
concentrar na leitura, agora, do texto transversal “MARIBI O MENINO DOS
PARANGOLES”, ap6s uma pausa para as leituras em duplas, comecei a ler o texto em voz
alta, para que o grupo-pesquisador pusesse ir fazendo suas intervencdes durante a leitura.

A primeira questdo que surgiu no texto ja trouxe algumas discussdes, pois quando
perguntados sobre Quais os efeitos e sentimentos do corpo diante da violéncia na escola?

O grupo-pesquisador levantou o seguinte debate:

Os sentimentos sdo de raiva, de odio!!! Quem vai ficar alegre por ser violentado? A violéncia nos
causa dor de cabeca, as vezes, da até vontade de matar alguém.

Muitas vezes doe carregar essa violéncia, ndo s6 o rancor, ndo sé o édio, ndo s a raiva, mas a dor
também acompanha tudo isso, por que a pessoa que tem rancor, que tem raiva e 6dio, ela ndo ¢ feliz.
Eu digo isso porgue eu sou uma pessoa que carrego coisas e que sinto muito édio. Eu nunca esquego
uma palavra dita.

As vezes, quando uma pessoa me magoa e vem numa boa e me pede desculpas eu esquego, eu consigo
perdoar e voltar a falar normalmente com aquela pessoa.

Pois para eu ja é diferente, porque ndo sei 0 que é perdoar, ndo! Nao consigo esquecer uma violéncia
ou uma mégoa que alguém tenha me feito, de jeito nenhum. Eu tenho pena de mim.

Eu, perdoar de verdade, eu ndo perdoo, pode ser parente, pode ser amigo, pode ser mée, pode ser pai,
eu ndo vou perdoar por uma coisa ruim, e eu ndo perdoo mesmo todos que me conhecem sabem disso.

N&o, pois eu ja sou assim diferente de vocés, porque a pessoa pode ter feito aquilo comigo ali, mas se
ela vir pra mim e disser: Thaina me desculpa? E se eu ver que ela t4 falando aquilo de coragdo, meu
coracao se livra da magoa e eu perdoo na hora. A minha mée fala que eu ndo posso ser desse jeito,
mas Deus quis que eu viesse para 0 mundo desse jeito.

Eu acredito que vocé reconhecer o erro é bom e fortalece as amizades, pois ndo custa nada admitir que
estivesse errado e pedir perd&o.

Continuei a leitura, pausadamente, e os jovens foram ficando contentes em perceber
que suas falas estavam dentro do texto e que suas contribui¢es tinham dado vida a uma
historia, um texto literario. Assim, a proxima intervencao foi durante a questdo: O que pode o

corpo ao vestir o Parangolé da violéncia? O grupo acrescentou o seguinte:
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O corpo pode sentir tudo que se passa, tudo que ta se passando, todos os problemas, todos os tipos de
violéncias que ocorrem no mundo, ndo s6 nossos problemas, mas o que todos passam, foi isso que
senti na hora que eu botei o Parangolé, eu senti o peso de tudo que as outras pessoas passaram, todo o
sofrimento, toda a dor, € muito ruim vestir essa roupa da violéncia.

E, a gente sente, o corpo sente, é algo que causa sofrimento tanto dentro na mente como fisicamente,
porque, assim... porque cada um criou o seu Parangolé como jeito que pensava, ai, fizemos uma roupa
s6 e quando fomos dancar n6s sentimos 0s nossos problemas e o0 das outras pessoas, parecia uma
camisa de forcas, que quanto mais vocé tenta se movimentar, mais ela Ihe prende e lhe consome.

Em relacdo ao confeto Parangolé da Violéncia Mistura, surgiu essa questdo: Quais
os efeitos deste Parangolé da Violéncia Mistura na convivéncia na escola? Os jovens

responderam dessa forma:

Ele faz a gente refletir sobre tudo, ndo s6 o que a gente passa por problemas, mas o que todo mundo
passa, e a gente tem que observar ndo sé o0 que nos interessa, mas também o que interessa e passa na
vida dos outros, e deixar de ser um pouco egoista.

Eu acho que ele traz a depress@o como efeito, o efeito é a depressdo, e 0 ser humano ndo saber
distinguir o que é ser amigo, o que é violentar e o que é ser violentado. Eu acho que o Unico efeito que
ela faz é isso que, as vezes, a gente traz muitos problemas de casa pra dentro da escola, e acaba
violentando as pessoas, por ser violentado e ndo saber o porqué. A gente ndo sabe separar cada coisa
em seu lugar, pelo menos é o que eu penso. E a convivéncia de casa, as vezes, quando o pai da gente
fala as coisas meio grosso, quando a ver, e passa por violéncias dentro de casa acaba levando para a
escola como uma valvula de escape e violenta os outros como uma forma de jogar para fora o que esta
sentindo.

A gente fala palavras grosseiras, trata 0s amigos mal, assim sem nem perceber. E a gente também
quer responder na grosseria, acaba ficando nessa de violentar e ser violentado o tempo todo.

Sem mais questdes, terminamos a leitura do texto, com a certeza da riqueza desse
momento em que, eu como facilitadora e o grupo-pesquisador, dialogamos e ampliamos as
visdes da pesquisa, introduzindo ainda mais heterogeneidade, ou seja, mais complexidade por
intermédio de novos confetos. Para Deleuze (1992, p. 26), “[...] os conceitos se acomodam
uns aos outros, superpdem-se uns aos outros, coordenam seus contornos, compdem seus
respectivos problemas, pertencem a mesma filosofia, mesmo se tém historias diferentes”.

Assim, terminadas as reflexdes, o grupo-pesquisador foi produzir as imagens das
duas personagens desse texto: Maribi e Severino, de modo que, em duplas ou
individualmente, expressaram em suas criacdes cenas do texto. Como podemos observar

abaixo.
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Figuras 8, 9, 10 e 11 — Maribi e Severino na visao dos copesquisadores

Depois, reuni os jovens em circulo e conversamos sobre toda a experiéncia
vivenciada durante esse periodo que passamos juntos, construindo esta pesquisa, com muita
alegria, todos fizeram comentarios positivos, €, como agradecimento, entreguei ao grupo-
pesquisador uma lembranga e a maquina fotografica para que eles produzissem as fotos do
grupo, foi muito gratificante. Antes da despedida, lembrei aos jovens que, no dia da defesa,
gostaria que todos estivessem presentes, comprometendo-me em ir buscé-los na escola, ou em

outro local a definir.
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Fotografias 40, 41, 42, 43, 44 e 45 — Grupo copesquisador
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O filésofo é amigo do conceito, ele é conceito em poténcia.
Quer dizer que a filosofia ndo é uma simples arte de formar,
inventar ou de fabricar conceitos, pois 0s conceitos ndo sdo
necessariamente formas, achados ou produtos. A filosofia, mais
rigorosamente, é a disciplina que consiste em criar conceitos.
(Deleuze e Guattari).

A criacdo de conceitos é tarefa inventiva do filésofo que ndo se contenta com o que
ja estd pronto, pois para ele os saberes estdo sempre em movimento, articulando-se e
formando novos saberes que véo dar conta de resolver problemas inusitados. Para Deleuze e
Guattari (1992, p. 11), “Os conceitos ndo nos esperam inteiramente feitos, como corpos
celestes. Ndo ha céu para os conceitos. Eles devem ser inventados, fabricados, ou antes,

criados, e ndo seriam nada sem a assinatura daqueles que os criam”.

Nietzsche determinou a tarefa da filosofia quando escreveu: ‘Os filésofos ndo
devem mais contentar-se em aceitar 0s conceitos que lhes sdo dados, para somente
limpa-los e fazé-los reluzir, mas é necessario que eles comecem por fabrica-los, cria-
los, afirmé&-los, persuadindo os homens a utilizi-los. Até o presente momento, tudo
somado, cada um tinha confianga em seus conceitos, como num dote miraculoso
vindo de algum mundo igualmente miraculoso”, mas € necessario substituir a
confianca pela desconfianca, e é dos conceitos que o fil6sofo deve desconfiar mais,
desde que ele mesmo ndo os criou. (DELEUZE; GUATTARI, 1992, p. 11-12).

Refletindo sobre o ser filésofo e sua tarefa de criacdo de conceitos, é possivel
reconhecer a funcdo primordial dos copesquisadores durante todo 0 processo de construcéo
desta pesquisa, quando me ajudaram a compor este fazer filoséfico, por intermédio da criacdo
de ideias e conceitos polifénicos, heterogéneos e polissémicos que me auxiliaram a interpretar
suas falas poiéticas, utilizando-as como uma soma ao arcabouco tedrico para compreender as
violéncias e a sua relagdo com a convivéncia na escola.

Na Sociopoética, essa fase da pesquisa € chamada de Momento Filoso6fico; é quando
coloco os dados produzidos em dialogo com os tedricos cujas obras sdo referéncias desta
pesquisa, aqui é chegada a hora de relacionar os conceitos produzidos e 0s problemas que
esses mobilizaram no grupo-pesquisador tendo em vista o tema-gerador. E o pensamento do
grupo que norteia esse capitulo.

A formacéo de um grupo filésofo, capaz de compreender o espago escolar auxiliou-
me a perceber a poténcia dos relatos orais desses jovens, por intermédio de vivéncias em
oficinas, nas quais nossos corpos estavam todos misturados em pensamentos maultiplos, que
permitiram conhecer, juntos, aspectos importantes do filosofar, que ndo se satisfaz com
respostas prontas e acabadas, mas investiga e questiona por meio de mdaltiplas razdes,

conceitos e saberes.
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O grupo-pesquisador aprendeu, durante essa trajetdria de escrita, a examinar e
reexaminar, pensar e repensar com base em pressupostos e premissas que para muitos nao
podiam ser alteradas. Verificando que pode reativar (ndo no sentido de resgaste, mas de dar ar
fresco, tornad-lo vivo de outro modo) um conceito ja existente, desde que imprima novos
olhares e conexdes e, assim, produza novas interpretagdes, que estardo associadas a
originalidade desse filosofo, que € avaliada pela magnitude de seus afetos e qualidade de
ligacdo entre suas ideias e pensamentos. O termo “afeto” esta sendo usado aqui, ¢ também em
outras partes, com um sentido espinosista, ou seja, como sindénimo de “paixao”. Todo corpo,
todo existente tem o poder de afetar e de ser afetado por outros corpos ou seres. Um afeto é
uma “paixdo da alma”, que tanto pode ser alegre (caso aumente a nossa poténcia de agir, 0
nosso conatus) quanto pode ser triste (caso diminua o nosso poder de agdo) (SCHOPKE,
2004, p. 196).

E foi ao transversalizar as ideias e os conceitos produzidos pelos copesquisadores,
que cheguei a formulacdo das linhas do pensamento do grupo-pesquisador que, combinadas
com a teoria, tracam a dimensdo dos confetos desses jovens, e que serdo mapeadas e
costuradas por intermédio de linhas de fuga, que sdo uma desterritorializacdo do pensamento,
como bem fala Deleuze (1998, p. 49): “Fugir é tragar uma linha, linhas, toda uma cartografia.
Sé se descobre mundos por intermédio de uma longa fuga quebrada”. Essas duas linhas do
pensamento do grupo-pesquisador sdo: Tipos de Violéncias e seus Efeitos no Corpo dos
jovens e na Convivéncia na Escola e Os sentidos da Convivéncia na relacdo com as

Violéncias.

6.1 Tipos de Violéncias e seus Efeitos no Corpo dos jovens e na Convivéncia na Escola

As préticas escolares atuais e as expectativas da sociedade em geral, parecem viver
em constante descompasso, as inimeras queixas do baixo nivel de qualidade e o carater
multidimensional dos objetivos da educacdo debatem com o carater socializador e
democratizante da escola.

O contexto da educacdo publica atual estd permeado por representacGes cristalizadas
e naturalizadas que expressam de modo leviano que seus discentes, em especial 0s jovens, sao
incorrigiveis e antissocializantes, dificultam a convivéncia dentro dos padrbes éticos e
democréticos, favorecendo, entdo, o surgimento de mecanismos de autorregulacdo que
surgem em meio ao que se considera “desordem” que no que tange a convivéncia na escola ¢é

possivel considerar como uma contraordem que é criada pelos jovens, como “leis” proprias e
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comuns que se sobrepdem as determinadas pelas autoridades escolares. Nesse sentido, forgas
sdo medidas, utilizando-se diversas espécies de capitais simbolicos na tentativa de chegar ou
se manter no poder. Capital Simbdlico é um conceito utilizado por Bourdieu (1989), com o
objetivo de permitir compreender alguns fendmenos que de outra maneira permaneceriam
insondaveis. O Capital Simbolico, diferentemente das outras modalidades de capital, ndo é
imediatamente perceptivel como tal e os efeitos de sua duragdo também obedecem a logicas
diferentes.

Nesse instante, ha a precarizacdo das relagcdes sociais como um todo, como afirma
Aquino (2003), a escola torna-se, entdo, espago da vivéncia da injustica, do medo e da
inseguranca, quando ndo de pura reproducdo dos valores racistas e sexistas de nossa
sociedade. Essa cultura de violéncias estabelecida no cotidiano escolar marca a convivéncia e
as relacdes pessoais, favorecendo todo um processo de banalizacdo das diferentes formas de
violéncias, tornando-as algo natural dentro da escola e mesmo na sociedade em geral.

Os relatos orais dos jovens produziram o confeto Bagunca na cabeca dor da
violéncia carinha triste na escola, que é a pessoa que sofre a violéncia e que tem como

efeito a producédo no corpo da tristeza, ele

[...] sente a dor, a tristeza e a baguncga ficam na cabeca de uma pessoa que sofre violéncia, pois ndo
sabe se vai fazer a mesma coisa que fizeram com ela, se ela ndo vai fazer nada, se ela vai tentar falar
para alguém. Sdo as ideias, pensamentos misturados, como: briga, discussdo, apelidos e, as vezes,
chega a escola os amigos ficam tirando sarro da cara dele por ter apanhado em casa.

Outro confeto criado pelos copesquisadores foi Formas de Violéncia olhos Nao tem

um nome bocas Bullying, que é uma

[...] grande violéncia porque as pessoas olham para uma pessoa e come¢am a julga-la sem conhecer
ela e tal e bocas sdo pessoas que falam mal, dos outros, falam muitas coisas que machucam bastante
as pessoas, falam sem pensar, por exemplo, uma pessoa que gosta de falar com todo mundo, de ser
amiga de todo mundo, ndo gosta de ter inimigos, tem gente que ndo gosta e ficam falando mal. E é por
intermédio dela que as pessoas sofrem mais, por preconceito, bullying que é a violéncia que ndo se
foca s6 em algo, porque pode ser apelidos, humilhagGes, preconceitos com a sexualidade.

Esses confetos traduzem as violéncias simbolicas, violéncias verbais e o bullying,
que sdo estabelecidas por intermédio da intimidacdo da vitima, em um desequilibrado
esquadrinhamento de poder. O bullying podera ser entendido como toda e qualquer conduta

abusiva,
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[...] manifestando-se, sobretudo por comportamentos, palavras, atos, gestos, escritos
que possam trazer dano a personalidade ou a integridade fisica ou psiquica de uma
pessoa. Ou ainda uma forma de violéncia praticada entre estudantes, em que uns
passam a ter atitudes de intolerancia, utilizando comportamentos agressivos contra
outros que ndo se encontram inseridos nos padrdes considerados normais. (FREIRE,
2012, p. 76).

Sobre isso, 0s copesquisadores esbocaram os efeitos de viver e sofrer com essas

violéncias, sobretudo em casa e na escola, pois

[...] deixa a cabega baguncada e é uma sensacéo ruim, por conta de que é dificil estudar com vérias
coisas na cabeca, varias ideias, varios pensamentos negativos. Por exemplo, fico sozinha, sinto muito,
pois gosto de ser rodeada de amigos, ndo gosto de ter inimigos, nunca gostei toda vez que entro em
uma escola gosto logo de fazer amizades, mas ficam jogando piadinhas, falando besteiras, falando
coisas que ndo sdo verdade. Ser alvo de piadinhas na escola todos os dias, deixa confuséo na cabeca e
n6s somos vitimas desse tipo de piada, até na hora de entrar na escola. Isso atrapalha ao assistir aula,
porque ser alvo de falatorio, de piadas até mesmo das pessoas que andam com a gente que Sd0 0S
primeiros a falarem, eu ndo desejo isso pra ninguém. O corpo se sente mal quando vivencia essas
bocas e esses olhos violentos sobre ele porque isso ndo é uma coisa boa, isso € uma coisa ruim.

Devido as interminaveis relacdes de poder e aos meios de coercdes estabelecidas
dentro das escolas, 0s copesquisadores ressaltaram pontos importantes para o bullying. O
termo em inglés se d& pelo motivo de ndo haver defini¢bes equivalentes em outras linguas, a
palavra bullying, no Brasil, tem sido usada como “comportamento agressivo entre estudantes”
pela ABARAPIA™; também conhecido como intimidacdo, ameaca ou provocagdes. Entdo,
Ruotti, citando Olweus, apresenta uma definicdo baseada na adocdo de trés caracteristicas:
tratar-se de um comportamento agressivo ou de uma ofensa intencional; ocorre repetidamente
e durante muito tempo; ocorre em relacfes interpessoais caracterizadas por um desequilibrio
de poder. (OLWEUS apud RUOTT]I, 2006, p. 177).

Caracteriza-se, entdo, uma espécie de assédio moral na escola, onde agressores se
utilizam desde manipulagdes de relacionamentos; agresses verbais, colocando apelidos
depreciativos, excluindo, humilhando e ofendendo a ataques fisicos, tais como: chutes,
empurrdes, socos, entre outros maus tratos. Tais expressdes de bullying isolam e excluem
alunos eleitos pelo grupo como vitima. Como exemplo do problema exposto pelo confeto
Formas de Violéncia olhos Ndo tem um nome bocas Bullying, os copesquisadores
trouxeram a problematica dos calouros. Aqueles que estdo se inserindo na escola tém um
tempo estimado pelos jovens de trés meses para aprender a conviver com o0s olhos e bocas
bullying, pois esse é o tempo maximo nesse ritual de passagem que Vocé tera que se adaptar e

agrupar-se para fugir dessas violéncias ou caso contrario precisa aprender a releva-la.

1 Associago Brasileira Multiprofissional de Protecéo a infancia e a Adolescéncia.
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No inicio é dificil, mas com o passar do tempo, vocé vai aprendendo a lidar com isso e a relevar varias
coisas. Ninguém escolhe ter defeitos, mas com o passar do tempo vocé vai aprendendo a lidar com
isso e a relevar varias coisas que se fosse algum tempo atras que tivesse acontecendo, vocé ndo ia
relevar, vocé ia ficar mal, vocé ia pra casa super mal ficar triste sozinho, recolhido. E hoje néo, eu
acho que a partir do terceiro més que voceé ta estudando no colégio, vocé ja aprende a lidar com todo
mundo, entdo muitas coisas a gente tem que passar, a gente tem que rir pra ndo perder a graca e deixa
levar, relevar.

Frente a esse tipo de violéncia, os estudos mostram que as vitimas, na maioria das
vezes, apresentam-se submissas, passivas e inseguras, além de sofrerem de baixa autoestima,
caracteristicas essas que séo reveladoras de um processo de exclusdo escolar, pois tornam as
vitimas oprimidas, amedrontadas e maltratadas. Assim, a postura adotada pela vitima diante
das provocac@es iniciais favorece o prolongamento dessas atitudes depreciativas, em sua
maioria com pessoas minoritarias seja porque destoam dos padrbes definidos pela sociedade
ou porque fazem parte dos excluidos cultural e socialmente, tais como: as mulheres, 0s
negros, 0s homossexuais, os deficientes, as criancas obesas ou menos favorecidas
economicamente em relacdo ao grupo, dentre outros.

Como exemplo dessas questdes relacionadas ao preconceito e a discriminacao,
surgiram confetos que demonstram como 0s jovens as vivenciam no cotidiano escolar.
Falando sobre a homofobia e a violéncia contra a mulher, os jovens criaram o confeto Flores

no retalho da violéncia contra a mulher fisica e verbal as avessas na escola que é

[...] adiscriminacédo na escola feita as meninas fortes que sdo apelidadas porque gostam de ficar com
0s meninos, ndo gosta de ficar com outras meninas, gosta de ficar na dela, que gosta de coisas
diferentes que ndo é ligada a maquiagem, sdo vistas pelo lado contrério, é discriminada. Eles dizem:
Ah, s6 quer ser...

As mulheres vitimas de violéncia vivem, na grande maioria dos casos, aprisionadas
em seu siléncio, preferem ndo denunciar a justica uma vida de dor que as envergonha e as
distingue negativamente. Elas carregam cicatrizes e feridas que ndo saram e preferem manté-

las bem guardadas, € um modo de preservacdo da imagem de si e das leituras sobre si.

A educacao é elemento fundamental na tomada de consciéncia das mulheres de sua
condicdo subalterna, ao mesmo tempo que lhes proporciona o instrumental para
ultrapassar essa condi¢do. Dialeticamente, porém, constitui-se num dos principais
veiculos de difusdo da violéncia simbdlica, contribuindo incisivamente para a
inscricdo das representagdoes da inferioridade feminina nos “pensamentos e nos
corpos de umas e de outros”. (SOIHET, 1997, p. 14).
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Outro exemplo citado pelos copesquisadores estd no confeto Zig-Zag da
convivéncia relacionado com a violéncia simbolo do dinheiro, que abrange o sofrimento e

a angustia de jovens menos favorecidos economicamente. Esse conceito é

[...] o preconceito na escola pela questdo financeira é horrivel porque de certa forma vocé pode ter
nascido numa condi¢do boa, mas nem sempre vocé vai ficar assim, entdo vocé ndo pode julgar uma
pessoa pela condicdo financeira dela, porque vocé ndo sabe o dia de amanhd, vocé ndo sabe se vai
precisar dela amanha.

Todas essas violéncias tém como agravante a interferéncia no processo de ensino e
de aprendizagem, além de causarem transtornos as relagcBes sociais que, muitas vezes,
acarretam consequéncias psicoldgicas para toda a vida. As vitimas desse tipo de violéncia ndo
conseguem se defender devido serem psicologicamente intimidadas e fisicamente mais fracas
gue seus agressores. Quanto aos agressores, como afirma Ruotti, Alves e Cubas, eles adotam
uma postura totalmente contraria a de suas vitimas, fazem quase sempre uma avaliacdo
positiva de si mesmos, sdo agressivos ndo somente com os violentados (mesmo que
simbolicamente), mas, também, com pais e professores, sdo pessoas impulsivas que sentem a
necessidade de dominagdao do outro e “possuem dificuldade de si identificarem com o0s
sentimentos das vitimas”.

Outro sujeito dessa violéncia, além da vitima e do agressor, sdo as testemunhas que
representam uma massa de alunos que ndo estdo nesse contexto, mas que também ndo
denunciam a violéncia sofrida pelos demais colegas com medo de represalias e de se tornarem
os alvos. Alguns desses alunos até se abalam com esse cenario, no entanto preferem nao

tomar nenhuma atitude para ndo sofrerem com as consequéncias.

As mas relagGes entre escolares ndo séo fatos esporadicos do cotidiano escolar, uma
vez que se apresentam no repertdrio comportamental de muitos alunos,
transformando-se numa questdo social extremamente preocupante. Porém, a atencéo
da sociedade sO se volta para o problema quando os meios de comunicagdo, de
forma sensacionalista, divulgam as tragédias ocorridas nas escolas, gerando
inseguranca para a comunidade escolar, sem que suas verdadeiras causas sejam
enfocadas. (FANTE, 2005, p. 30).

As marcas de dor e sofrimento cravadas pelo bullying na vida dos jovens que sofrem
com a sua agdo sdo fortes, as constantes humilhagcfes publicas que hoje ganham ainda mais
espaco devido as redes sociais via internet que degradem a imagem dessas criancas e
adolescentes agredidas. Para Constantine (2004), o bullying néo se refere a brigas ou conflitos
comuns e esporadicos entre estudantes, mas, sim, a atos reais de crueldade e intimidacéo,

associados a violéncia fisica e/ou psicologica, que impdem as vitimas a extrema
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vulnerabilidade e incapacidade de autodefesa, resultando em sofrimento psicoldgico,
isolamento e marginalizacao.

Durante a contra analise, o corpo foi ganhando destaque sobre os efeitos dessa
violéncia, para alguns jovens as violéncias enfraquecem o corpo, por conta das ofensas e

julgamentos.

As implicacdes € que a gente fica com a autoestima baixa, fica triste por ser ofendido pelos colegas,
pelas palavras que eles jogam na gente, elas pesam, a gente sente uma dor por dentro, mas ndo é uma
dor fisica é mais forte que isso, pois nos causa angustias e sofrimentos. Até mesmo por brincadeira as
vezes somos ofendidos ou acabamos tratando mal alguém porque a pessoa entende de outro modo e ai
fica por isso mesmo.

Essa forma de violéncia as vezes passa despercebida, pois a crueldade presente nas
relacGes interpessoais dentro da escola, onde os valentbes se divertem por intermédio de
insultos e da ridicularizacdo dos mais fracos sdo tratadas como brincadeiras, enfraquecendo a
autoestima daqueles que s&o vitimados por essas agressoes. A dor que fica dentro desse corpo

o corréi em um amargo sofrimento.

E possivel sofrer e, ainda assim, pensar profundamente sobre o sofrimento; sentir
uma dor profunda e sobre ela refletir; padecer e recriar a vida. A auséncia de um
pensar sobre a dor derivada da violéncia que nos assalta, isso sim, violenta ainda
mais um sofredor. Interrogar a respeito da dor e de seus modos de expressdo pode
nos levar ao encontro de novos sentidos para palavras ja cansadas da isengdo de
envolvimentos. Pode, ainda, evitar uma explicacdo répida para a dor e impedir o
trato ordinério da violéncia como algo trivial. (LEAL, 2014, p. 2).

Segundo Adad (2014), a consequéncia dessa dor para 0 corpo, esta ligada a nocao de
memoria e de esquecimento, que, para Nietzsche (1998, p. 62), é o ato ligado ao
ressentimento e a magoa. O ndo esquecer a dor constitui um corpo amargo e triste porque vive
em funcio da repeticio de sua méagoa, de seu sofrimento e de sua dor. E um corpo que no
pode responder por si, ou seja, que diz ndo a si mesmo. No confeto Percurso Zig-zag da
convivéncia relacionado com a violéncia, os jovens descrevem seu trajeto de sofrimento que

abalam o corpo tanto fisicamente quanto psicologicamente.

Percurso Zig-zag da convivéncia relacionado com a violéncia é aquela convivéncia zig-zag na vida
da pessoa, porque geralmente a gente percorre um percurso que nao é sempre 0 MesmMo, COMo Se em
determinados percursos das nossas vidas acontecessem muitas coisas, pois em momentos
determinados de nossa vida a gente pode sofrer preconceito pelo dinheiro, ter algum problema e entrar
em depresséo ou ficar abalado, estruturalmente, tanto fisicamente como psicologicamente, ter alguns
problemas do coragdo por que além da gente ser estudante, ser trabalhador a gente tem uma vida
particular, tem a nossa privacidade, nossos problemas com as amizades, com 0s namorados.
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Na fala dos jovens, a dor causa um ressentimento que os sufoca. Para Adad (2014),
essa dor se cristaliza na memodria de forma permanente, tatuada, fixada pelo corpo todo.
Assim, a memoria escrita sobre esse corpo € uma lembranca inesquecivel, instituindo uma
marca. Os copesquisadores sobre isto disseram: “Quando nossos amigos nos olham de cima
pra baixo, por cima do ombro. Fazendo comentarios maldosos, a gente sente muito e fica para
baixo sem animo para vir a escola”.

As implicacOes dessas lembrancas ruins € o siléncio que para os copesquisadores €
descrito como algo perturbador & memoria que lhes invade, ndo deixando brechas para reagédo
de algumas vitimas que se afogam dentro de suas proprias lembrancas. Os jovens pensaram
sobre isto: “Acho que pode causar até depressao e acabar com a saude mental da pessoa, pois
ela acaba se excluindo do resto do grupo e se sufocando com sua préopria dor”.

No entanto, Adad (2014) lembra que o ndo esquecer pode ter também um sentido
reativo, pois a pessoa violentada se deleita com a culpa do algoz, enquanto promocao de sua
eterna vinganca. Pois h4, ainda, os que acreditam que as implicacfes de silenciar essas
violéncias, de ndo falar por que sdo ameacgados ou tém medo podem dar poténcia ao corpo,

para agir. E a vinganca que faz o jovem ficar pensando, o que vai fazer.

Coisas boas realmente ndo vao trazer, porque a pessoa vai ficar calada o tempo todo, sabendo que tem
muita coisa para falar, tem coisas se segurando, que fica sufocando a garganta, ai vai se sentir mal,
ndo vai ter mais vontade de sorrir, ndo vai mais sair, vai ter vontade s6 de ficar em casa pensando no
que vai fazer.

Para Espinosa, isso € um afeto reativo que nasce do proprio ressentimento em favor
do 6dio, do medo, da méagoa e do rancor. A memdria de dor de outra parte dos jovens que sao
agredidos na escola e demais espacos de sua convivéncia se reflete em uma imensa
dificuldade para o esquecimento, o que lhes faz ficar tramando em meio as suas memorias
formas de reagir aos abusos e agressdes as mais diversas.

O ndo esquecer para esse jovem que pensa 0 que vai fazer, possui um sentido de
reacdo, de vinganca, que vai crescendo por intermédio dos ressentimentos de medo e
inimizade que invadem o seu inconsciente, que se rebela contra essa violéncia. O corpo fica
armado cheio de tensdo e violéncia. As memdrias de dor desses jovens sd0 como uma prisdo,
que manipula o pensamento para uma fome e sede por vinganga, de um corpo que cansado de
tantas humilhagdes em um vazio de palavras, por conta do ndo dialogo e da falta da escuta por

parte de todos que formam a escola, que preferem instalar o silenciar a argumentar sobre as
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varias vertentes de expressoes, a falta de voz e o acumulo de a¢cbes agressivas contra esses
adolescentes os fazem criar forgas para revidar e disseminar o édio e o temor.

Como consequéncia dessa ndo acdo por parte das autoridades escolares, surge a
incivilidade ou microvioléncia, que € uma categoria que pode ser analisada como uma
tentativa de comunicacao, quando essa ja esta fragilizada, o dizer daqueles que ja ndo veem
efeito em falar, em dialogar. Essas manifestacdes podem passar despercebidas por ja serem
consideradas intrinsecas ao cotidiano das escolas (ABRAMOVAY; CASTRO, 2006, p. 49).
Assim, “[...] incivilidade ¢é, antes de tudo, resultante da pequena delinquéncia: passivel de
puni¢do e qualificagdo, embora de dificil controle.” (DEBARBIEUX, 2002, p. 25).

Essa manifestagdo de violéncia apresenta um potencial de desorganizacdo da vida
coletiva, pois fomenta o sentimento de inseguranca, de impunidade e destroi relacionamentos
afetivos que sdo importantes para a constituicdo de relacdes de confianca. Nessa faceta, pode-
se enquadrar desde xingamentos, abuso de poder por parte das autoridades, alguns atos de
indisciplinas e agressdes verbais, atitudes que desestabilizam a ordem e propiciam a
configuracdo de outras manifestacdes do fendmeno da violéncia.

A escola passa a refletir uma forte caracteristica da sociedade atual: a atomizacéo®?
“[...] sociedade marcada pelo individualismo, pela apatia social, pela falta de solidariedade,
pela confusdo no que se refere ao certo e ao errado, certamente ndo constitui tarefa facil
estabelecer limites e/ou construir regras disciplinares” (CANDAU; LUCINDA;
NASCIMENTO, 1999, p. 42), por isso, os individuos fecham-se em si mesmos, em seus

préprios medos e insegurancas; cada um estabelece suas proprias defesas. Dessa forma,

As incivilidades sinalizariam, também, um conjunto de insatisfagdes manifestadas
pelos alunos diante de sua experiéncia escolar e, ao mesmo tempo, as dificuldades
da unidade escolar em criar possibilidades para que tais condutas assumam a forma
de um conflito capaz de ser gerido no ambito da convivéncia democratica.
(SPOSITO, 2001, p.100)

As violéncias fisicas ocorrem corriqueiramente na escola como algo naturalizado:
socos, tapas e empurrdes sdo banalizados e somados a violéncia verbal que ndo se reduz a
uma histéria em que ha vilées e mocinhos, cabendo punir aqueles que transgridam, pois a
violéncia deve ser responsabilidade de todos na escola. E necesséario que quando um jovem

haja com violéncia, essa acdo ndo seja so dele, que seja responsabilidade de todos. Percebi

2.0 processo de atomizagdo estd vinculado ao desenvolvimento das sociedades modernas, especialmente as
liberais nas quais o individuo tem se separado das organizagBes coletivas e produzido expectativas,
aparentemente satisfeitas com as capacidades individuais.
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isso na fala dos jovens, quando descreveram que a mediacdo do conflito, por intermédio de
uma justica restaurativa, evita muitas a¢oes violentas na escola, o que acontece por intermédio

de um mediador, que busca aparta-los por intermédio do dialogo.

Eu acho que seria como a violéncia fisica, muitas pessoas tem medo de praticar a agressdo fisica e
partem para a agressdo verbal e falam mesmo, nédo estdo nem ai. Ai até o ponto que chega alguém que
evita a violéncia fisica e acham que vao escapar, é por isso que ndo acontece, vocé ndo vé ninguém se
estapeando nos corredores, porque tem uma hora que ja td demais chega alguém e tira.

Segundo Chrispino (2002, p. 43),

[...] o mediador, ndo é um juiz nem um arbitro, ou seja, ndo lhe compete nem decidir
sobre a justica das pretensfes de cada parte nem propor por sua conta uma solugéo.
O mediador ndo decide sobre o fundamento do conflito nem sobre as solugGes que
convenham as partes. Ele busca uma composicdo amigavel que ponha fim ao
conflito, percebendo os aspectos objetivos e/ou subjetivos, contribuindo para o
aclaramento da situagdo na busca do entendimento.

As violéncias nas escolas, como é possivel perceber até aqui, ndo se limitam a
violéncias fisicas. Demandam principios éticos, politicas publicas e institucionais que
trabalhem o respeito mdtuo, a tolerancia e a Cultura de Paz, tendo a preocupacdo em dar
visibilidades aquelas questdes ligadas as ofensas, a identidade e a dignidade do outro, como o
racismo, o sexismo e a homofobia.

A falta do diélogo, da comunicacdo e da negociagdo, pilares basicos da mediacdo e
educacdo, acabam por estimular os jovens as violéncias devido ao fosso existente,
principalmente, entre a cultura escolar e a cultura juvenil. Esse desentendimento entre essas
duas culturas tdo opostas ocorre devido a falta de escuta sensivel por parte das autoridades
escolares. O confeto Zig-zag altos e baixos na vida da violéncia e a relacdo com a

convivéncia na escola exemplifica essa questdo, pois

[...] é que na vida altos e baixos acontecem as vezes até mesmo dentro da nossa sala de aula, os
professores tratam a gente mal, tomam atitudes mais pesadas, por exemplo, quando os alunos nao
fazem alguma coisa que eles querem, eles ofendem os alunos e sdo grosseiros e ndo acho isso correto.

O jovem é retirado da sua condicdo de ser jovem para seguir um padrdo homogéneo
de estudante que precisa seguir um padrdo ideal de pessoa. Nessa perspectiva, durante o
trajeto do progresso educacional, todo e qualquer sujeito que ndo atinja esse ideal &
considerado indisciplinado, por ndo seguir a imposicdo normativa do sistema de ensino,

guebrando os parametros de comportamento que se esperam do vidro das juventudes. As
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escolas acabam por desrespeitar esses alunos que fazem parte dessas “juventudes”, no plural,
que pelo conceito j& se define como algo dindmico, maltiplo e diverso.

Ha um intenso debate sobre a conceituacdo de indisciplina nas escolas. Muitas vezes,
casos de indisciplina escolar sdo considerados violéncia e vice-versa, mas para nos localizar,
conceituarei a indisciplina, fixando exatamente no seu oposto: disciplina, que segundo o
dicionario, traz a ideia de regime, de ordem, submissdo a um regulamento, entre outros
significados que revelam o carater autoritario presente nesse termo. Dessa forma, indisciplina
seria exatamente o confronto dos alunos com as regras impostas a eles.

Al estd o cerne da questdo, a imposicdo sem didlogo, debate e discussdo o que
desencadeia a infracdo. Falar alto, brincar em sala, palavras de baixo caldo, entre outros, sdo
considerados manifestacdes de indisciplinas que, por vezes, sdo sinbnimos de mau aluno ou

aluno mal educado, como ensina Fleuri (2008, p. 71):

O fato de assumir a identidade de mau aluno revela sentidos contraditdrios.
Significa, por um lado, admitir o padrdo de comportamento estabelecido pela norma,
reconhecer o poder daqueles que a impde e diferenciar-se dos que se submetem a
ordem.

E nesse instante, que a escola distancia-se ainda mais do aluno e, por conseguinte, da
solucdo do problema, pois ela rotula tais alunos e tais comportamentos sem fazer a devida
reflexdo acerca das causas destes posicionamentos. Os conflitos que surgem sdo em sua
maioria, vistos como ameacas que precisam ser aniquiladas por intermédio da negacdo do
conflito e ndo de sua resolucdo, para tanto se utilizam estratégias de excluséo e classificacao
hierarquica.

Paradoxalmente, a escola educa para a sujeicao, subordinacdo, pois se utiliza o poder
disciplinar®® para conter as cdleras, as contradices e as contestagdes em detrimento a agdo de
educar proposta por essa instituicdo. Assim, o poder disciplinador atua na distribuicdo dos
individuos no espaco onde cada um possui 0 seu lugar, assim como, controlam as suas
atividades, por intermédio de um programa previamente tracado que nao deve ser alterado.
Dessa forma, os sujeitos envolvidos nesse processo sdo notadamente objetos da acéo
educativa que limita as manifestacfes de autonomia de cada individuo.

A violéncia institucional alastra-se por conta de um sistema de normas e de regras

autoritarias, pois quer padronizar seus alunos, criando uma identidade comum que néo atende

3 Teoria de Michel Foucault onde chama de disciplinas aos métodos que permitem o controle minucioso das
operagdes do corpo. Estes métodos atuam diretamente sobre 0 corpo e a mente das pessoas.
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a suas individualidades, provocando a chamada transgressdo da norma, que acaba criando
jovens violentos, que inventam seus proprios codigos de regras para escola, violentando aos
demais colegas que se veem encurralados em meio a esses dois opostos centros de poder.

Os grupos que porventura ocupam o0 poder estabelecem seu proprio cédigo de
normas, baseado em um cddigo de ética prdpria e que, na maioria das vezes, refletem
condutas permeadas de valores antidemocraticos, violentos, injustos justificados pela
contrariedade da norma institucional, j& que esta ndo oferece protecdo adequada e efetiva.
Como bem diz Fleuri, em Entre disciplina e rebeldia na escola: “[...] a for¢a dessas normas
estabelecidas, entre colegas, pelo circulo dos transgressores chega a tal ponto que ninguém
dentre eles se arrisca a rompé-las, para ndo perder sua aceitagdo entre os pares”. (2008, p. 68
grifo do autor).

Estabelece-se, entdo, uma rede de cumplicidade, em que os alunos se furtam da
oportunidade de aproximarem-se das autoridades escolares por intermédio da delacdo dos
transgressores e reprimem-se, para assim alcancarem a confianca de todo o grupo, evitando
maiores conflitos entre eles. Os Unicos que decidem burlar esse codigo de normas eleito pelo
grupo tornam-se alvos da criticidade excludente.

Entdo, todas as normas institucionais passam a ser descartadas, sem ao menos serem
refletidas. Pichar, depredar, brigar, inclusive em horarios com intensa fiscalizacéo da direcéo,
ausentar-se de sala sem menor motivo aparente, tornam-se condutas comuns a dinamica
escolar, sem constrangimento ou medo.

Voltando agora para as reflexdes dos copesquisadores, presentes em seus relatos
orais, surge aqui a necessidade de trabalhar a 22 linha: Sentidos da Convivéncia na relacéo
com as violéncias, que vai apresentar a esséncia da juncdo dessas duas dimensdes nesta

pesquisa.

6.2 Sentidos da Convivéncia na Relagdo com as Violéncias

Continuando esse deleite de palavras sobre ideias e conceitos dos copesquisadores
desta pesquisa, volto-me agora para 0s sentidos da convivéncia diaria, em que é importante
ressaltar o crescente problema das violéncias que tem levado a escola a ser consumida por

diversos conflitos. Nesse sentido, 0 ambiente escolar € um dos principais espacgos de encontro

¥ Termo usado por Reinaldo Matias Fleuri ao explicar, em seu livro Entre disciplina e rebeldia na escola, o
controle reciproco que se estabelece entre os estudantes.
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e convivéncia dos jovens. Isso ocasiona relagdes cotidianas em meio a sujeitos com
disparidade de valores e pensamentos. Portanto, a escola é um lugar de interacGes
diversificadas e divergentes. No entanto, ela sente-se cada vez mais impotente, frente aos
desafios da educacdo, pois se insere em meio a um sistema de normas e disciplinamento
falido que tenta singularizar os corpos dos jovens numa tentativa erronea de educar.

Para Chrispino (2002, p. 6), o problema esté na falta de uma Cultura de Media¢&o de
Conflito, pois “[...] habituada a lidar com iguais, a escola ndo se preparou para essa
diversidade dos alunos. Por isso, surgem antagonismos que se transformam em conflito e que
podem chegar a extremos da violéncia”.

Conviver, segundo o dicionario, significa estar junto com frequéncia de forma
harmoniosa, ou seja, com auséncia de conflito, mas esse conviver na escola tem ganhado
outras vertentes, pois a violéncia tem feito parte dessa convivéncia obrigando os seus
participes a enfrentarem situagdes cotidianas de conflitos, como é notorio na fala dos jovens,

quando perguntado sobre: qual é a ponte entre as violéncias e a convivéncia na escola?

Eu acho que é a gente saber lidar com as coisas, tipo pegar 0s exemplos de ndo violentar mais as
pessoas tanto verbalmente como fisicamente e saber conviver com esses tipos de acontecimentos,
tanto ruins, como bons e 0s ruins servem como exemplo pra melhorar.

Segundo Abromovay (2009), apesar dos embates em torno da convivéncia, a escola
ndo se resume aos conflitos que nela podem vir a ocorrer. Em verdade, alguns estudantes
envolvidos no cotidiano escolar apresentam a educagdo como um valor e expressam
perspectivas de futuro otimistas, ndo obstante, todos os inconvenientes e dificuldades
encontradas.

Os copesquisadores possuem ideias opostas sobre a escola, de um lado estdo aqueles
que a veem de uma forma otimista, como refligio e do outro 0s que a percebem como algo
negativo e ruim. Esses corpos sdo montados e moldados em meio as disciplinas que, como
bem lembra Foucault (1987, p. 138): “[...] a disciplina ndo ¢ mais simplesmente uma arte de
repartir os corpos, de extrair e acumular o tempo deles, mas de compor forgas para obter um
aparelho eficiente”.

Na visdo dos que percebem a escola como refugio, eles descrevem os efeitos dessa

escola, de uma forma agradavel.

Para mim a escola é sim, um refligio. Pois se eu estiver com qualquer problema em casa quando eu
chego aqui, esqueco e fico feliz.
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Pra mim é um reflgio porque as vezes eu chego de casa estressada, chego aqui converso com as
meninas, desabafo e as vezes fica até melhor, eu me alegro e tudo mais, elas me alegram, a gente fica
conversando.

J& no contexto dos que ndo veem a escola como refagio, ela foi caracterizada da

seguinte forma:

Eu ndo sei por que eu nunca vi uma. Eu nunca vi uma escola reflgio ndo, eu acho que a escola é um
lugar bem indiscreto inapropriado para um reflgio por que se eu quero me refugiar da sociedade ou
das pessoas eu vou me prender ou dentro de casa ou em um local onde eu me sinta melhor, por que a
escola eu acho que ndo é um reflgio de jeito nenhum. A escola pra mim nunca vai ser um reflgio e eu
acho que pra ninguém aqui é um refligio, a escola, pelo contrario ela se parece mais é com uma prisdo,
um lugar que vocé esta sendo o tempo todo julgado, avaliado e disciplinado. Quantas vezes eu chorei
aqui neste espaco escolar, e alguém venho me acolher? Nenhuma!

Eu acredito que a escola ndo é um refugio, pois a gente vé muitos problemas entre as nossas amigas e
Vvé que ndo € s com a gente, mas mesmo assim ninguém se ajuda. Ai eu chego em casa e melhoro,
pois & sim é meu refdgio.

Soma-se a essa problematica das violéncias na escola, as violéncias de fora que
passam por seus muros, por intermédio dos corpos desses alunos que foram violentados em
casa, OU na rua, assim, seus corpos ja entram armados, agindo da mesma forma como foi

tratado, disseminado a violéncia pela escola.

A convivéncia é como eu falei anteriormente é a gente ndo saber distinguir, nem separar as coisas
porque a gente as vezes é violentado dentro de casa e pelo fato de ter uma educacéo diferente, de ser
tratado com grosseria, de ser tratado mal, a gente acaba tratando mal e sendo grosseiro com 0s amigos
dentro da escola sem perceber, porque aquilo pra gente ja é natural e eu acho que ja ta interligado um
ao outro e € como eu falei a gente s6 ndo tem nocéo de separar as coisas e tratar bem quem trata bem a
gente e tratar mal quem nos trata mal, que eu pelo menos néo trato bem quem me trata mal.

Para refletir sobre essas questes apresentadas, € importante lembrar de algumas
conexdes entre os pensamentos de Foucault e Nietzsche, trazidos por Deleuze (1992), que tém

pontos essenciais para o entendimento.

1° O poder, ndo se reduz a violéncia, isto é, a relacdo da forca com um ser ou um
objeto; consiste na relacdo da forca com outras forcas que ela afeta, ou mesmo que
afetam (incitar, suscitar, induzir, seduzir, sdo afectos); 2° a relacdo das forcas com a
forma: toda forma é um composto de forgas; 3° a invencdo de novas possibilidades
de vida. (DELEUZE, 1992, p. 150-151).

Observando essas contribuicGes, é possivel notar essas relagcdes de forgas presentes
na convivéncia que acabam por incitar as violéncias em um circulo intermindvel que percorre
0S espacos sociais que vao além da escola em forma de conflitos, pois o conflito € intrinseco a

nossa sociedade, ele por si mesmo e se estabelece fora de qualquer convencéo, se origina a
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partir das diferencas de interesses, opinides e desejos. Assumindo contornos diversos na
convivéncia entre pares, podendo gerar discordancias ou aliangas, dai que surgem 0s grupos,

as galeras que se dividem, criando relacGes de disputa pelo poder.

Os conflitos sdo situagfes em que duas ou mais pessoas entram em 0posi¢do ou
desacordo porque suas posicOes, interesses, necessidades, desejos ou valores sdo
incompativeis ou sdo percebidos como incompativeis, onde possuem papel
importante as emocdes e sentimentos e onde a relacdo entre as partes em conflito
pode sair mais fortalecida ou deteriorada em funcdo de como seja o processo de
resolucdo de conflito. (TORREGO apud CHRISPINO, 2002, p. 34).

Um dos mais importantes pilares da educagdo contemporanea tem sido o “aprender a
viver com os outros”, pois a nossa atual conjuntura de uma juventude plural faz emergir
também as diferencas e as desigualdades que transbordam nessa relacdo de forcas por um
lugar ao sol. Devido a isso, € preciso repensar a escola e 0 seu papel, pois essa maquina de
produzir pessoas necessita se modificar em um espaco de transformacdo positiva, no qual o eu
e 0s outros convivam de forma efetiva, respeitando as subjetividades e valores do outro, pois
o conflito agrava-se com o tempo e quanto mais vocé o alimenta mais ele se torna destrutivo e

agressivo.

O outro ndo é nem um oasis nem um inferno. O outro é chamada, interpelagdo, grito
de auxilio. O outro fala em vocativo, o outro exige, porém sua exigéncia ndo é a
maneira de uma ordem politica e ditatorial. A exigéncia do outro € um rogo daquele
que é fragil e inofensivo. O outro paralisa meu poder com a voz de seu rosto, porque
0 outro é, antes de tudo, rosto, e o rosto é voz, é imperativo. (MELICH, 1998, p.
175).

A escola possui, assim, varios tipos de pessoas com suas diferencas e
individualidades, que foram retratadas, também, pelos copesquisadores que as definiram com
quatro nomenclaturas diferentes, entre aquelas que violentam e as que sdo violentadas pelos
outros.

As pessoas que violentam foram definidas com os seguintes confetos:

Pessoa pontinho brilhoso é a pessoa que julga, carrega pensamentos ruins e fala mal pelas costas.

Pessoas Botdes que sdo aquelas que violentam as outras.

As pessoas que sofrem violéncia no cotidiano escolar também ganharam confetos

para as distinguirem das que violentam. Foram eles:
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Pessoas coragdes brilhozinhos machucados sdo as pessoas que sdo machucadas pelos julgamentos
das pessoas que violentam com palavras e acabam violentando os alunos quando chamam a sua
atencéo.

Pessoas BotBes Pretos que sdo as pessoas que sofrem com a violéncia e ndo denunciam, ndo falam
ndo procuram alguém para conversar, pra desabafar.

Indagar sobre questdes relacionadas a violéncia e a convivéncia suscita, nos
copesquisadores, atitudes e reacdes que revelam a profunda centralidade do nosso tema-
gerador em suas vidas. O respeito a complexidade das relagbes sociais precisa ser trabalhado
por intermédio de experiéncias como essas vividas por nos durante as oficinas de producéo de
dados para que suscitem discussdes e solucdes de apaziguamento dentro de uma Cultura de
Paz estabelecida entre todos os que formam a escola, desde a portaria até a sala do diretor.

Essa atitude é urgente, pois nosso ambiente escolar atual ndo apenas constroi
diversas dinamicas de intera¢do, como também reproduz dindmicas sociais preexistentes, algo
que se observa, por exemplo, em algumas préaticas preconceituosas e discriminatorias. A
discriminagdo traz consigo um forte componente de violéncia simbdlica e, no caso das
escolas, os dados apontam que essas praticas tém sido progressivamente identificadas como
violentas. Os percentuais de discriminacdo nas escolas foram bastante expressivos, sendo a
homofobia, o racismo e as diferencas econémicas os dos exemplos apontados pelos jovens.

Por fim, termino com o confeto Convivéncia de todo dia, quando os jovens falam
sobre essa necessidade de encararmos 0 nosso multiculturalismo e buscarmos alternativas
para que a escola e seus sujeitos reconhecam a composicdo heterogénea da convivéncia e
respeitem as diversidades tanto dentro como fora do espaco escolar para que se possa Vviver

em um ambiente de paz.

Convivéncia de todo dia é uma coisa que a gente vé, diariamente, pois acontece tanta coisa na nossa
vida que quando a gente chega a escola e acha que vai ficar em paz, porque se esta indo para estudar,
mas ndo €, pois tem coisas que acontecem na escola que eu acho que ndo deveria acontecer de forma
alguma, eu acho isso errado, porém ndo é s6 na escola que acontecem, mas em todo local a gente sofre
violéncia independente da cor, da idade, do sexo, porque a violéncia ndo estd focada s6 no mapa da
escola, mas na casa da gente, na rua, no trabalho, em indeterminados locais.

Nesse sentido, o fendbmeno da violéncia, infelizmente, é uma pratica que vem se
alastrando por toda a sociedade, ferindo com a integridade das pessoas durante toda a vida,
pois ele ndo escolhe idade, nem sexo, nem cor, nem religido e esta por toda parte, causando
dores e sofrimentos aos cidaddos que ndo conseguem fugir nem mesmo dentro de casa da
agressividade e das humilhagcbes que causam desgracas didrias, que sdo repassadas sem

nenhum pudor em redes sociais, e nos meios de comunicacio de massa em geral. E preciso
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repensar a sociedade e construir alternativas que possam causar reflexdes e mudancgas sociais.
A Cultura de Paz é fundamental para que as pessoas se sintam parte dessa sociedade em geral,
buscando romper com as violéncias, ndo no sentido de uma auséncia de conflitos, pois
existem também formas legitimas e necessarias de violéncias quando esta ligada a luta pelos
nossos direitos, mas, sim, por intermédio de uma paz positiva, acolhendo ao proximo,

respeitando as diferencas e resolvendo os problemas por intermédio do di&logo.

Quando desenvolvemos ideias e praticas de paz, passamos a compreender que nossa
humanidade é funcdo das relagdes que estabelecemos conosco e com as outras
pessoas, e que nessa relacdo dependemos uns dos outros. Portanto, se defendermos
uma educacdo para a paz € porque, acreditamos que a acdo que segue estes
principios pode fazer justica & humanidade, e tornar todos e cada um plenamente
humanos e livres. (MACEDO; MATOS, 2010, p. 68).



155

7 COSTURANDO PALAVRAS EM UM EMARANHADO SEM FIM

Tua caminhada ainda ndo terminoul....
A realidade te acolhe

dizendo que pela frente

o0 horizonte da vida necessita

de tuas palavras

e do teu siléncio.

Se amanha sentires saudades,
lembra-te da fantasia e

sonha com tua proxima vitéria.
Vitdria que todas as armas do mundo
jamais conseguirdo obter,

porque é uma vitéria que surge da paz
e ndo do ressentimento.

E certo que iras encontrar situagdes
tempestuosas novamente,
mas havera de ver sempre

o lado bom da chuva que cai
e ndo a faceta do raio que destroi.

Tu és jovem.

Atender a quem te chama ¢é belo,
lutar por quem te rejeita

€ quase chegar a perfeigdo.

A juventude precisa de sonhos

e se nutrir de lembrancas,

assim como o leito dos rios
precisa da &gua que rola

e 0 coracao necessita de afeto.

Né&o facas do amanhd

0 sinbnimo de nunca,

nem o ontem te seja 0 mesmo

gue nunca mais.

Teus passos ficaram.

Olhes para tras...

mas va em frente

pois ha muitos que precisam

que chegues para poderem seguir-te.
(Charles Chaplin).

O poema acima, de Charles Chaplin, sintetiza meus sentimentos e pensamentos sobre
este momento, pois € chegada a hora de parar e refletir sobre o que foi aprendido, escrito,
visto, analisado e também vivido durante o processo de escrita deste trabalho, foram muitas as
questdes, as duvidas, os medos e angustias, mas felizmente acredito que a caminhada ainda
ndo terminou e muitas vitorias ainda viréo.

E assim, vou finalizando estes escritos costurando todos os retalhos dos quais
necessitei para construir o Parangolé desta pesquisa — essa roupa que serve para dancar sobre

tudo que foi vivido e acrescentado pelos tedricos, para dangar sobre essa trajetoria do


http://pensador.uol.com.br/autor/charles_chaplin/
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mestrado, de disciplinas e de aprendizagem —, finalmente, pinto suas Ultimas partes, e,
felizmente, ele fica incompleto para que outros possam vesti-lo e da-lhe outras formas, cores e
texturas.

Esta pesquisa representa um salto positivo em minha trajetéria como pesquisadora
das violéncias na escola, devido: a ampliacdo do tema-gerador que se soma a convivéncia; a
mudanca parcial de lugar, ou seja, de escolas consideradas violentas, com indices
comprovados de agressividade, de vandalismo e de furtos, transferindo o campo de pesquisa
para uma escola bem localizada e sem grandes indices de violéncias; e, por fim, a mudanca
metodoldgica que, neste caso, utilizei as contribuicdes da abordagem Sociopoética, que
institui o dispositivo do grupo-pesquisador; valoriza as culturas dominadas, forma
sociopoetas, capazes de pensar, de conhecer e de aprender a pesquisar com 0 corpo inteiro,
privilegiando formas artisticas de producdo de dados e respeitando as diferencas e os valores
do grupo-pesquisador.

Durante a construcdo deste trabalho, aprendi que tudo é possivel quando se esta
focado e se possui determinacdo, pois mesmo trabalhando e passando por algumas
atribulagcdes durante o meu curso de mestrado, consegui construir a minha pesquisa com
muita luta, mantendo sempre a fé. Algumas dificuldades enfrentadas por mim neste processo:
o exame de proficiéncia em lingua estrangeira, que ndo havia feito antes e tive que passar pelo
sufoco da davida se poderia fazer minha matricula, problema superado pela possibilidade de
fazer uma prova um més antes da minha efetivacdo como discente do PPGEd; a greve de
2012; as mudancas de orientacdo, pois nao tinha orientadora definida, passando por duas delas
durante o primeiro semestre de curso, que me levou a mudar de tema, fazer projeto na area de
educacao especial, apesar de ndo ter qualquer experiéncia, tudo isso foi muito dificil, pois a
falta de animo foi tomando conta dos meus anseios.

Durante o segundo semestre de 2012, pude virar essa pagina ja bastante gasta pelas
idas e vindas e comecar nova histéria dentro do mestrado: mudei mais uma vez de
orientadora, nessa ocasido, para a professora Shara Jane, que acolheu 0 meu desejo de
pesquisar as violéncias, apresentou-me a Sociopoética e me ajudou a compor nova trajetoria
para 0 meu tema-gerador, agora tendo como foco as violéncias e a sua relagdo com a
convivéncia na escola.

Consegui entender que ndo existem entraves ou obstaculos capazes de barrar os
sonhos. Mesmo com tudo que Vivi, percebi que era capaz de criar e desenvolver uma pesquisa
que iria me orgulhar pelos seus resultados. Durante este percurso, facilitei jovens estudantes a

se tornarem filésofos em meio a oficinas Sociopoéticas e com 0 uso de técnicas artisticas,
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porque produziram ideias e conceitos sobre as violéncias na relagdo com a convivéncia. A
Sociopoética trouxe a possibilidade de esses jovens filosofarem, construirem conceitos a fim
de refletir sobre sua propria realidade. Serem ndo o filosofo de profissdo, mas o filésofo
vivente capaz de pesquisar, de falar, de ser ouvido, aprendendo a ouvir com o corpo todo, em
uma espécie de ritual de feitico.

Tudo isso foi possivel devido ao complexo emaranhado da poética que foi se
estabelecendo e levando-nos, como grupo, ao ponto maximo de criacdo, fazendo-nos
dimensionar valores, agrupar 0s pensamentos a partir das divergéncias, das oposicOes, da
complementariedade e das ambiguidades que foram cruzadas e separadas em categorias,
possibilitando o problematizar do tema-gerador em questdo. Essa experiéncia foi possivel por
intermédio da interrogacdo critica e do anseio de descobrir e de redescobrir do grupo-

pesquisador.

Como Sdcrates declarou, o filésofo nfo é aquele que tudo sabe. E aquele que
entendeu uma verdade paradoxal: “suponho e sei que nada sei”. O filésofo tem uma
forma peculiar de encarar os fatos educativos. Sua atitude de admiragdo, sua
capacidade critica e seu poder de relacionar as partes e o todo ndo a sua ignorancia
fundamental, condicdo para que volte a pensar e repensar a inesgotavel e sempre
espantosa realidade. (PERISSE, 2008, p. 16).

Vivenciar experiéncias como essa da Sociopoética, no Centro de Educacgdo
Profissional “Prefeito Joao Mendes Olimpio de Melo” PREMEN-NORTE, levou o0s jovens a
pensarem e dialogarem sobre o que lhes afligem ou até mesmo sobre o que gostam dentro do
seu dia a dia em sociedade. Acrescentaram a pesquisa conceitos criados por eles sobre 0s
varios tipos de manifestacdo de violéncias, sobre as questBes raciais, homofdbicas, de
submissdo feminina, de desigualdades sociais e econdmicas, além dos confetos ligados a
convivéncia na escola, tais como Convivéncia de todo dia e os tipos de pessoas da escola,
separadas entre as que violentam as outras que sdo Pessoas Botdes e Pessoa pontinho
brilhoso, e as pessoas que sofrem as violéncias que sdo Pessoas coracgdes brilhozinhos
machucados e Pessoas Botdes Pretos.

Ajudando, ainda, a pensar as nossas juventudes como uma multiplicidade com todas
as suas desigualdades e diversidades, presentes em uma cultura juvenil mista. Aqui €
necessario lembrar que grande parte das percepgdes sociais voltadas as juventudes sdo
marcadas por esteredtipos, idealizacbes e muitos preconceitos. O atual desafio da nossa
educacdo e da sociedade em geral é conhecer 0s nossos jovens em suas multiplicidades de

formas. E o desafio dos jovens é compreender a si proprios e descobrir novas formas de
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socializagdo sem fixar-se em uma “galera” singular, mas, de repente, formar tribos mistas que
entendam e respeitem as diversidades presentes em nossa sociedade, participando da criacdo
de alternativas para as variadas esferas de poder, do conhecimento, da cultura aprendendo a
conviver com as diferentes formas de expressdo, contribuindo para a construcdo de uma
efetiva Cultura de Paz.

Observando tudo o que foi construido com a ajuda do grupo-pesquisador, pude
perceber o quanto momentos como esses das oficinas de Sociopoética sdo importantes para o
desenvolvimento da escuta sensivel e da disseminacdo do dialogo em/nas escolas,
potencializados por intermédio do corpo, que ganha dimensdes diversas e desterritorializadas,
capazes de se misturar a outros corpos em uma fusdo que os faz desmanchar-se em uma
cartografia de significacOes, pois estimula as falas dos jovens e os ajudam a desabafar e a
pensar os problemas comumente silenciados em suas mentes, causando a Bagunca na cabeca
dor da violéncia carinha triste na escola, que acarreta em prejuizos fisicos e emocionais aos
sujeitos da escola.

Durante a pesquisa, os objetivos foram tracados e alcancados por interméedio dos
confetos criados pelos jovens que enriqueceram este texto, devido a sua profundidade e
subjetividade. As ideias expostas por eles responderam as indagacdes deste texto, foram
elucidadas e ampliadas durante a contra-analise, momento em que, por intermédio dos textos
transversais, mergulhamos juntos em meio as questdes das violéncias e sua relagdo com a
convivéncia na escola, resultando em uma poténcia de significados e expressoes.

A andlise dos dados conduziram a duas linhas do pensamento dos copesquisadores:
Tipos de Violéncias e seus Efeitos no Corpo dos jovens e na Convivéncia na Escola e Os
sentidos da Convivéncia na relacdo com as Violéncias, que foram teorizadas e constituidas
a partir dos confetos produzidos pelos jovens copesquisadores e me possibilitaram preencher
lacunas e rever questdes por intermédio da reflexdo dos varios confetos que 0s jovens criaram
durante nosso percurso, como por exemplo: Formas de Violéncia olhos Ndo tem um
nome bocas Bullying, que nos mostra a crueldade e as dores que esse tipo de violéncia causa
na mente dos jovens que sdo vitimados por ela; Flores no retalho da violéncia contra a
mulher fisica e verbal as avessas na escola, que trouxe a questdo da submissdo feminina e
dos maltratos vivenciados por elas nos varios ambientes sociais; 0 Zig-Zag da convivéncia
relacionado com a violéncia simbolo do dinheiro, que traz o preconceito vivido por pessoas
economicamente desfavorecidas, dentre tantos outros confetos que ja foram falados e

observados em capitulos anteriores.
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Nesse sentido, os resultados das analises me proporcionaram perceber a poténcia do
meu grupo-pesquisador e a riqueza dos seus conceitos, que devido ao efeito de estranhamento
causada pela técnica do Parangolé, foi possivel catalisar, somar, multiplicar e dividir
possibilidades de pensamentos do grupo que, ao final de tudo, acabou por levantar mais
questionamentos e interrogacdes que foram trabalhadas em meio a uma multiplicidade de
conceitos inusitados — como, por exemplo, o bullying e a necessidade da disseminacéo de uma
Cultura de Paz.

E importante ressaltar que n&o pretendo, com esta pesquisa, chegar a um lugar fixo,
pois tive que fazer escolhas e ressaltar alguns pontos em detrimento de outros, porque em toda
pesquisa existe um limite que nos leva a exaustdo da escrita, mas ndo a sua conclusdo, pois
como bem nos lembram Deleuze e Guatarri (1992, p. 45), “[...] os conceitos filosoficos sdo
totalidades fragmentarias”.

Desse modo, com as rupturas e os fragmentos de conceitos ja preexistentes, esses
jovens copesquisadores criaram novos confetos, constituindo-se como filésofos a partir da
construcdo de ideias e de conceitos préoprios, que esbocam seus sentimentos, seus medos, suas
alegrias e suas angustias, formando um mapa do seu préprio trajeto pela vida e,
principalmente, pela escola. As palavras foram se misturando e ganhando outras formas e
significados em um emaranhado poiético, que me enriqueceram como pesquisadora e me
ensinaram a filosofar.

Assim, vivenciar essa experiéncia foi bastante significativa, pois colaborou para
construcdo do conhecimento cientifico através dos jovens como filésofos vivos capazes de
contribuir com a ciéncia, criando novos conceitos. Esse, sem dlvida, € o principal impacto
desta pesquisa, que é a sua dimensao politica, que valoriza a fala e os processos de criagao de
jovens, dentro e fora das escolas, de modo a priorizar seus saberes sobre as problematicas das
violéncias, do corpo, da convivéncia e das rela¢fes sociais no mundo contemporaneo.

Este estudo deseja expandir o que foi produzido por esses jovens copesquisadores do
Centro Estadual de Educacdo Profissional “Prefeito Jodo Mendes Olimpio de Melo”
PREMEN-NORTE, em Teresina-Pl, por meio do Projeto de Extensdo Rodas de Cultura
Sociopoéticas: juventudes e artes na educacdo do Observatorio de Juventudes, Cultura de Paz
e violéncias na escola (OBJUVE) e do Nucleo de Estudo e Pesquisa em Educagdo Género e
Cidadania (NEPEGECI), do qual faco parte. As Rodas de Cultura trabalham com a formagéo
de jovens e futuros pedagogos nas tematicas que envolvem as juventudes. O projeto de
extensdo em questdo tem como proposito desenvolver e estimular praticas educativas

alternativas com tematicas que envolvam problematicas contemporaneas das juventudes, o
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que se torna essencial para a divulgacdo deste trabalho, que traz como tema-gerador as
violéncias e a sua relagdo com a convivéncia na escola.

Expandir o projeto da Universidade para as escolas sera uma oportunidade de socializar
esses achados junto as autoridades escolares, aos educadores, aos jovens, aos artistas e aos
demais colaboradores da producgéo de pesquisas, possibilitando trocas de conhecimentos e a
aproximagdo atuante dos jovens nas discussOes, e a criacdo de alternativas para as
problematicas que os envolvem. Esse retorno a escola é uma forma de retribuicdo e de
ampliacdo do conhecimento.

Além disso, espero possibilitar aos jovens e demais profissionais da educacdo a
apropriacdo da pratica da Sociopoética — abordagem filosofica que trabalha com o corpo todo,
utilizando a arte. Assim, 0s sujeitos participantes das Rodas de Cultura poderdo torna-se
multiplicadores da Sociopoética e dos saberes produzidos de modo a possibilitar outros
modos de existéncia mais favoraveis a vida, utilizando sempre que se fizer necessario o
conhecimento, a escuta e o dialogo como solucdo para os problemas cotidianos enfrentados

pelas juventudes.
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APENDICE A - Anilise Classificatéria dos Dados Orais do “Retalho das Violéncias e a

sua Relacdo com a Convivéncia na Escola”

Nome do Retalho da
Violéncia e relagdo
com a convivéncia
na escola/Nome do
Co-pesquisador(a)

Nome do Retalho:
Mapa da Escola e da
Violéncia e a relagéo
com a convivéncia na
escola
Co-pesquisador:

Felipe

RELATOS ORAIS

O nome do meu retalho é o0 mapa da escola, 0 mapa da
violéncia e [a relacdo com a convivéncia na escola] nele
esses pontinhos aqui coloridos representam [sé0] as pessoas
da escola(3), os tracados com a linha vermelha, representam
[sdo 0s] o percurso(s) da violéncia na escola (3),
representa a eu esses
botdes sdo as pessoas que violentam as outra (3). O meu
corpo sente essas [as] violéncias desse [do] mapa [da escola
e da violéncia e a relacdo com a convivéncia na escola] néo
de um modo tdo agressivo, mas sim de um modo visivel(2),
entendeu?
[Mapa da Escola e da Violéncia e a relacdo com a
convivéncia na escola]E uma coisa que eu enxergo, eu n&o
posso sentir porque nao foi agressivamente fisico, foi sé
mesmo assim visual, uma agressao visual(3).
Os outros sentimentos que 0 meu corpo sente com as
violéncias na escola € Desanimo, desgosto, sente tristeza(2).
Essa imagem que eu produzi ela representa algo da
convivéncia de todo dia, ela representa [é] uma coisa que a
gente vé todo dia, ndo s6 [na escola] aqui, mas também em
todo local. Em todo local a gente sofre violéncia
independente da cor, da idade, da racga, do sexo, porque a
violéncia ndo esta focada s6 aqui nesse mapa da escola, mas
também nos outros tipos de local, na casa da gente, na rua,
no trabalho, em indeterminados locais (5) O meu corpo
pode ndo estar apto a violéncia em si, mas sim, em
sobreviver a toda a violéncia. Ele esta disposto a passar por
cima de toda a violéncia(4) que consta. A violéncia que eu
passo na escola € mais por bullying porque bullying néo se
foca s6 em algo, porque bullying pode ser uma coisa que sei
la, apelidos, é humilhacGes, € um pouco tambeém de
preconceito por conta da sexualidade(3), tudo isso. As
linhas do meu retalho [da Violéncia e a relacdo com a
convivéncia na escola €] representam o tracado de todo o
percurso onde as pessoas sdo violentadas [por exemplo], é
como se fosse o corredor da escola, € sei 14, até na propria
diretoria porque as vezes quando vocé € chamado a atencdo,




Nome do Retalho:
O retalho da Paz Da
violéncia e a relagéo

com a convivéncia na
escola.

Co-pesquisador:

Fernanda

as pessoas maiores que estdo aqui dentro, as pessoas que
estdo em parte organizando toda a escola, as vezes nao
sabem medir as palavras e acabam violentando os alunos
[quando chamam sua atenc¢do] (6). Esse lugar vazio no
[Mapa da Escola e da Violéncia e a relagdo com a
convivéncia na escola] meu retalho ¢ como se fosse 0 meu
espaco, é como se toda [d]a sala estivesse por completa e eu

tivesse um [0] vazio. Que esse vazio seria [d]a violéncia que
[6 0 que] outras pessoas da sala me fazem [0 outro]
passar.(3)

Aqui 0 meu tecido diz mais 0 menos o que significa cada
paninho que eu coloquei, entendeu/ que aqui no caso o
branco eu cologuei como a paz. O branco representa a Paz e
esses tecidozinhos aqui em cima, coloridos, né? Bem assim,
bem destacado eu acho que aqui cada um tem uma
representacdo tem um pouco réseo. Tem o vermelho também
que exprime amor. T4 tudo voltado para a paz (1). Ai
coloquei esse [O retalho da Paz Da violéncia e a relacdo com
a convivéncia na escola] tecido preto que é a violéncia, que é
uma coisa escura. Eu acho que o preto representa muito isso.
Apesar de o preto ser uma cor bem elegante como eu ja
estudei, mas ela também representa uma coisa muito escura,
um adobe escuro que no caso aqui seria a violéncia, e eu
coloquei aqui no caso: violéncia nao!(3) E é isso, e eu acho
que esse vermelho aqui representa o amor. O meu retalho néo
tem nome definido. Paz. Mas eu gosto de chamé-lo de “O
retalho da Paz” [porque] tudo na minha producdo esta voltado
para ca, o branco é a Paz, mas tudo esta em cima da paz, é o
amor, € o odio, é a violéncia, é a discriminacdo(1), entendeu?

Entdo é por isso que eu cologquei tudo isso em cima do
branco [do retalho da paz] esses retalhozinhos. Eu acho
gue tudo isso tem a ver com as violéncias na escola, porque
na escola boa parte é paz, convivéncia boa, mas eu acho que
tem sempre um lado obscuro da escola. E que nem tudo é
paz, a gente sempre busca, é... a gente sempre busca ter paz,
ter aquela convivéncia boa mas a gente sempre cai no lado
preto, do tecido preto (1). A violéncia pra mim é escura,
porque eu acho uma coisa muito maliciosa, O preto ele sempre
fica a escuriddo e o branco significa a paz entdo tudo que esta
relacionado a algo que possa fazer mal ao ser humano é algo
obscuro, é algo que é preto. E algo que é cativo(3). E Essas
flores aqui no meu retalho eu representei como a violéncia
contra a mulher. A violéncia fisica e verbal. Essas flores sdo
a violéncia contra a mulher. Violéncia contra a mulher na
escola é tipo, por exemplo: uma menina que todos veem,
assim eu acredito que seja, uma menina que nao gosta
realmente de ficar com outras meninas, gosta mais de ficar
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Nome do Retalho:

Zig-zag da

Convivéncia
relacionado com
violéncia na escola.

Co-pesquisador(a):

Karolyne

a

na dela, sempre € discriminada. Eles dizem: Ah s quer ser
(3)... [Flores no retalho violéncia contra a mulher] fica
aquela coisas bem as avessas, entendeu? Aquelas que séo tipo
mais fortes, ai chamam, ah de ndo sei o que, ficam
apelidando, dando apelidos. Aquela menina que s gosta de
ficar com o0s meninos, que gosta de coisas diferentes,
entendeu? Que nao é muito ligada a maquiagem essas coisas
assim, eu acho que também sofre um pouco de discriminacao
na escola(3). E apelidada, ¢ vista, por outro lado, ¢ vista
assim pelo lado contrario(3), é muito apelidada. Eu acho que
essas flores aqui que eu coloquei, coloquei para representar
isso, essa violéncia que também é muito comum ¢é essa
violéncia contra a mulher. Na minha convivéncia na escola eu
faco de tudo para assim, ndo ter discussdes, essas coisas
assim, entendeu? Coisas ruins que podem manchar meu
guadro, mas as vezes a gente age de uma forma tdo assim
inadequada que a gente nem mesmo percebe e a gente
acaba cometendo atos assim inexplicaveis (5) que nem a
gente mesmo sabe explicar.

O nome do meu retalho é zig-zag da convivéncia
relacionado com a violéncia, mas de certa forma € [aquela]
também da convivéncia.

Eu tentei representar um zig-zag como se fosse na
vida da pessoa, nossa vida geralmente a gente percorre um
percurso que ndo é sempre 0 mMesmo, acontecem varias
coisas (6) e de certa forma, eu coloquei em relacdo na escola
eu tentei colocar algumas coisas, eu coloquei o [Zig-Zag da
convivéncia relacionado com a violéncia] simbolo do
dinheiro, que representa que muitas vezes vocé sofre
preconceito na escola pela sua questdo financeira, que [€]
eu acho isso horrivel porque de certa forma vocé pode ter
nascido numa condi¢do boa mas nem sempre vocé vai ficar
assim, entdo vocé nao pode julgar uma pessoa por sua
condicdo financeira dela, porque vocé ndo sabe o dia de
amanhd, vocé ndo sabe se vocé vai precisar dela amanha. (6)

Eu coloquei os paetés pratas e dourado, prata como
0 simbolo de esperanca e dourado como simbolo de
sucesso, que apesar de tudo que vocé decorre[m] na escola,
VOCé estd aqui na escola para acima de tudo estudar, para
vocé ser alguém. Entdo independente de tudo que acontece
na escola vocé vai [e para] querer subir na vida,
independente [e] do que vocé sofre ou ndo nela.(1) Tem
gente que até mesmo desiste de estudar [na escola] por
certas coisas, por certas dificuldades.

Tem gente que tem muita dificuldade financeira,
tem gente que deixa de vir para a escola por causa de
preconceito ou por algum problema familiar que esta
acontecendo na sua familia, ou simplesmente desiste por mas
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Nome do Retalho:
Formas de Violéncia
e a relacdo com a
convivéncia na
escola.
Co-pesquisador(a):

Mayrla Luana

influéncias,(2) também pode acontecer.

Mas eu acho que acontece tanta coisa na nossa
vida que quando a gente chega na escola, a gente acha que
vai ficar em paz, porque a gente esta indo para estudar,
mas nao, tem coisas que acontecem na escola que eu acho
gue néo deveriam acontecer de forma alguma, eu acho isso
muito errado.(5) Porque nossa eu estou numa escola, eu vou
guerer me sentir bem nela, entdo ja acontece tanta coisa na
minha casa, tanta coisa na minha vida particular, pra
qguando eu chegar na escola ainda sofrer preconceito, sofrer
algum tipo de bullying, entéo eu acho isso [é] muito errado,
eu acho isso muito [é] feio, por parte das pessoas.(2)

Eu coloquei no percurso do meu zig-zag [da
Convivéncia relacionado com a violéncia é] que [pois] em
momentos determinados de nossa vida ocorrem diferentes
coisas como: a gente pode sofrer preconceito pelo dinheiro,
ou a gente pode ter algum problema e entrar em depressao
ou ficar abalado, estruturalmente, tanto fisicamente como
psicologicamente. Eu coloquei [ter] alguns problemas do
nosso coracdo por que além da gente ser estudante, da
gente ser trabalhador a gente tem uma vida particular, a
gente tem a nossa privacidade, a gente tem nossos
problemas com as nossas amizades, com 0S NOSSOS
namorados. Eu coloquei o simbolo da ave, como a esperanca,
que a gente tem a nossa religido, entéo eu coloquei o zig-zag
como se em determinados percursos das nossas vidas
acontecessem muitas coisas.(6) E os botdes eu coloquei para
enfeitar.

O meu retalho representa Formas de Violéncia. [ e a
relacdo com a convivéncia na escola] Eu coloquei os olhos [ e
a relacdo com a convivéncia na escola] [é] porque as vezes as
pessoas olham para uma pessoa e comecam a julga-la sem
conhecer ela e tal. E de certa forma o olho representa uma
grande violéncia.(6) E eu coloquei as [Formas de violéncias]
[ e a relacdo com a convivéncia na escola]bocas porque [sdo]
as bocas falam muitas coisas que machucam bastante as
pessoas, que também falam sem pensar e € através dela
gue as pessoas sofrem mais, por preconceito, bullying. (6)
A relacéo que eu fagco do meu retalho com as [das formas de]
violéncias e a convivéncia na escola é que a maior parte
dessas violéncias que acontecem através das bocas e dos
olhos acontece dentro da escola.[porque] Na escola as
pessoas ndo medem o que falar, ndo conhecem direito as
outras e ficam falando delas por tras ficam julgando as
pessoas sem conhecer.(6) Meu [O] corpo se sente mal
guando vivencia essas bocas e esses olhos violentos sobre
ele porque isso ndo é uma coisa boa, iSs0O é uma coisa
ruim.(2)
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Nome do Retalho:
Pensamentos das
violéncias e a relagéo
com a convivéncia na
escola.

Co-pesquisador(a):

(Karielly e Luana)

Nosso retalho pensamentos [da violéncia em

relacdo a convivéncia] representa as pessoas da escola e
representa [é] o pensamento de cada uma delas. Os botdes
sao algumas poucas pessoas que permanecem neutras, nao
falam nem bem, nem mal, ndo pensam nem coisas boas e
nem ruins. Agora cada pontinho brilhoso desses representa
[é] a pessoa que julga, que carrega pensamentos ruins e
que fala mal pelas costas. E esses [pessoas] coragdes, com
esses brilhozinhos, [sd0 as] representam 0s coracbes que
foram machucados por palavras, por pensamentos de
pessoas que ndo sabem o0 que acontece na vida de uma
pessoa para ela td naquele dia daquele jeito, daquele
momento, por ela falar daquele [em] tom agressivo, daquele
tom com raiva, ela ndo sabe o que aconteceu naquele dia para
ela, para ela esta respondendo daquela forma, porque as vezes
a gente responde uma pessoa mal ndo é porque aquela
pessoa que a gente ta respondendo tenha feito alguma coisa
pra gente. E porque a gente t4 passando por um momento
dificil e a pessoa nao entende e vem procurar uma coisa pra
poder a gente ficar mais dificil ainda. E esses coracdes
representam exatamente isso, 0s coracdes machucados pelas
pessoas que ndo entendem os pensamentos da gente.
E outra muitas vezes a gente chega de mau humor, a gente
trata alguém mal, mas o que a gente quer, é que cheguem e
conversem com a gente e pergunte o que esta acontecendo
e ndo que procurem confusdes, que fiquem falando por
tras (6), que joguem piadinhas porque isso é horrivel eu nao
desejo isso pra ninguém.

Eu j& fui alvo de piadinhas na escola e eu nao
desejo isso pra ninguem. Pra falar a verdade todos os dias
nés somos vitimas desse tipo de piada, até na hora de
entrar na escola somos vitimas disso. Até mesmo das
pessoas que andam com a gente sdo os primeiros a falarem
assim. (2)

Na convivéncia diaria a gente tenta levar a maior
parte numa boa, porque se a gente for discutir com cada
pessoa que fala mal da gente, que olha pra gente com
desprezo, que olha de cima pra baixo, a gente vai perder
muito tempo indo a tras de coisa besta. Entdo a gente tenta
[para] manter a paz o0 maximo possivel, até onde der pra
levar a paz, a gente leva. (5)

A gente procura ajudar todo mundo justamente
pra nao ter esse pensamento de... Esse pensamento ruim,
por que as pessoas sempre falam, mesmo que a gente néo
faca nada de bom, as pessoas fazem coisas ruins imagine se
a gente falasse s6 bom. (2) Né? Ai é que falavam mais ainda.

Entdo a convivéncia. A convivéncia dentro da
escola é relevante da pra relevar porque nem todo mundo
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Nome do Retalho:

A dor da Violéncia e
a relagio com a
convivéncia na
escola.

Co-pesquisador (a):

Luana

fala a mesma coisa que o outro fala. Algumas pessoas
chegam, chegam de casa magoadas por conta de ter
acontecido alguma coisa, ou entdo alguém esta doente e
VOCcé esta preocupada, ai vocé sai de casa pra chegar na
escola e se alegrar e a maioria das vezes acontece isso. Eu a
maioria das vezes eu ja sai de casa com o meu filho doente,
ja sai com o meu marido doente, vim pra escola porque eu
tinha que vir e chegava na escola e ficava alegre, fingia que
ndo tinha acontecido nada, e todo mundo perguntava se
tinha acontecido alguma coisa, N0 comego assim que que
eu chegava, falava e tudo. Mas de repente o problema
acabava por conta da convivéncia de algumas pessoas que
nos fazem sentir melhor.(5)

Porque querendo ou ndo a escola é um refagio do
adolescente, ele pode esta sofrendo todo tipo de problema
em casa, mas geralmente quando chega na escola € aquela
alegria. E aquele monte de amigos, é aquela brincadeira e
fica escutando musica, entdo vocé esquece um pouco dos
problemas, vocé vive um pouco em um mundo que ndo tem
tantos problemas que vocé sO tem que se preocupar com
seus estudos e com seus amigos, na convivéncia, nas
brincadeiras, escuta musica e tudo. (5)

Mas [a] escola também tem o lugar da alegria e o
lugar das violéncias. (5)

O lugar das violéncias pra mim, dentro da escola
que eu estudo € um pouco distante, porque é a coisa mais
rara, € a coisa mais dificil é eu ver algum tipo de violéncia
dentro da escola, fora as verbais que acontecem nos corredores
mesmo, nos corredores, em salas, nos banheiros em todos os
lugares acontecem as violéncias verbais, basta querer. (3)

O nome do meu retalho é a dor da violéncia. Eu
botei aqui uma carinha triste que é a pessoa que sofre a
violéncia, que sempre, na maioria das vezes esta triste. Eu
coloquei [sente] a dor, a tristeza e a bagunca que fica na
cabeca de uma pessoa que sofre violéncia. Ela [pois] ndo
sabe se vai fazer a mesma coisa que fizeram com ela, se ela
ndo vai fazer nada, se ela vai tentar falar pra alguém.(3) E
coloquei o coracao que significa amor. (1)

Tem muita gente na escola que por sofre violéncia
fica com a cabeca muito baguncada, até mesmo eu acho que
atrapalha ao assistir aula, porque fica com aquela coisa que
vao falar[m] dele, que vdo jogar[m] piada nele, e fica
sempre aquela confusao na sua cabeca.(2) Essa bagunca na
cabeca[dor da violéncia carinha triste na escola] séo varias
ideias, varios pensamentos misturados, como: briga,
discussdo, apelidos e as vezes chega na escola 0s amigos
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Nome do Retalho:
Jodo da angustia Da
violéncia e a relagdo

com a convivéncia na
escola.

Co-pesquisador(a):

Déborha

ficam tirando sarro da cara dele por ter apanhado em
casa(3) ai e isso. Meu [O] corpo sente tristeza em meio toda
essa [a]violéncia, a toda essa bagunca, toda essa dor por
acontecer essas coisas na escola, porque ndo era para
acontecer isso, huma escola, era o unico lugar que nao
devia acontecer violéncia, mas infelizmente é o lugar aonde

mais acontece.(2) meu [da violéncia]
representa tudo isso, eles

Bom o meu parangolé tem o nome de Jodo da
Angustia, porque como vocés estdo vendo aqui, ele sempre
esta angustiado, ele sempre estd chorando, ele sempre esta
triste, assim pela violéncia, entendeu? Que ele sofre
diariamente.(2) Aqui o0s botdes pretos [sdo] estdo
representando tipo as pessoas que sofrem com a violéncia e
ndo denunciam, ndo falam, ndo procuram alguém pra
conversar, nao procuram alguém, pra tipo desabafar(3). E
esse [pessoas] aqui, [sdo pessoas que entre]
de <7, ndo acho que , tem dez, tipo

Entendeu? Ai aqui eu coloquei: “violéncia denuncie” porgue
como eu falei, de mil eu acho que uns dez, que tipo que
sofrem a violéncia, essas coisas todinhas, [e] ndo sente[m] a
vontade de falar, mas porque as vezes sao ameacados.[ou]
Ai eu acho que nédo se sentem a vontade pra falar acho que
por medo(2) também. E o que mais... Ah! E esse aqui eu acho
que é a violéncia em casa que muitos sofrem, mas que
poucos tem coragem, porque [feita]por seu pai, por ser
outras coisas tem medo, de falar pros outros(2) e tudo mais.
Entdo € isso. essa

muito pois

assim ja e essas

coisas. E
fica dificil, entendeu?

O meu corpo se sente mal com toda essa violéncia
dentro da escola, ndo por conta de mim, mas por muitas
pessoas aqui na escola, ou em outras escolas que sofrem. O
meu irmao mesmo, tinha 0, toda vez que ele chegava em casa,
sO que ele ndo falava pra minha mae, que 0s meninos tinham
batido nele, os meninos maiores [batem nos menores] do
que ele, mas sempre outros meninos chegavam la em casa e
falavam pra mamae: 0 bateram nele.(2) E na escola também
a professora estava colocando ele muito de castigo, sem [a
gente] ele fazer quase nada,(2) porque ele tambem nédo é
santo.
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Nome do Retalho:

Ndo tem nome Da
violéncia e a relagéo
com a convivéncia na
escola.

Co-pesquisador(a):

Thalya

Nome do Retalho:

Vida da violéncia e a
relacao com a
convivéncia na
escola.

Co-pesquisador(a):

Camila

Meu retalho ndo tem um nome sé tentei representar
algumas bocas [da violéncia séo] aqui porque é... tem muitas
pessoas que falam mal, muito mal dos outros, por exemplo
de mim, eu sou uma pessoa que gosta de falar com todo
mundo, eu gosto de ser amiga de todo mundo, ndo gosto de
ter inimigos. Mas tem gente que nao gosta de mim, ndo sei
porque, e ficam falando mal, (3) falando mal de mim, e é s6
ISSO.

Eu fico sozinha, e eu ficar assim, eu

, eu
, de ter inimigos. Toda vez que eu
em uma eu amigas,
, [mas] e as pessoas falam mal de mim, ficam
jogando piadinhas, falando besteiras, falando coisas que
nao sao verdade (2) e € sO isso eu ndo gosto disso.

O meu corpo sente muita dor, eu fico muito triste,
eu fico com um peso, tem algumas vezes que eu chego a
escola, ai eu fico assim no meu canto, quando eu estou assim
mal, muito mal mesmo, ai eu nao falo com ninguém durante
0 dia todo. (2)

Bom o meu retalno ele representa a vida [Da
violéncia e a relacdo com a convivéncia na escola] [€] que
nela tem muitos altos e baixos, porque nela nem sempre a
gente esta feliz.(3)

E que na escola ndo existe violéncia fisicamente
ndo que eu ja tenha visto, pois eu nunca vi, mas existe
muita violéncia verbal. As pessoas elas agridem as outras
pessoas com palavras, e ndo se ddo conta que magoam as
outras e nem se quer, se dao o trabalho de pedir desculpas.

(6)

Eu fico triste ao ver as pessoas tratando as outras
pessoas mal, eu acho que eu até fico mais triste do que a
pessoa que foi tratada mal. Eu fico triste por eles. Eu
gostaria de chamar atencdo no meu retalho para o meu
rosto que ndo estd mostrando muito mais eu fiz, ele em um
rosto de tristeza e representa eu, que eu fico triste quando eu
vejo as pessoas sofrendo, e eu fico triste quando eu vejo
essas coisas acontecendo na escola. (2)

E 0 zig-zag representa os altos e baixos que a gente
tem na vida [Da violéncia e a relacdo com a convivéncia na
escola] Bom, esses [é que na vida] altos e baixos acontecem
as vezes até mesmo dentro da nossa sala de aula, os
professores tratam a gente mal, as vezes eles querem tomar
atitudes, [tomam] atitudes mais pesadas, por exemplo,
gquando os alunos ndo fazem alguma coisas que eles
guerem, eles ofendem os alunos e sdo grosseiros e eu nao
acho isso correto.(6)
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APENDICE B — Categorias e Cruzamentos das ideias e Conceitos dos dados orais do

“Retalho das Violéncias e a sua Relacio com a convivéncia na escola”

CATEGORIAS:

1. ARELACAO ENTRE A ESCOLHA DO NOME E A COMPOSICAO DO
RETALHO DA VIOLENCIA E A RELACAO COM A CONVIVENCIA NA
ESCOLA,

2. EFEITOS E SENTIMENTOS DO CORPO DIANTE DA VIOLENCIA NA
ESCOLA;

3. CONCEITOS DE VIOLENCIAS NA ESCOLA E FORA DA ESCOLA;

4. 0OS SENTIDOS DA CONVIVENCIA NA ESCOLA;

5. CONCEITOS E IDEIAS DA RELACAO ENTRE AS VIOLENCIAS E A
CONVIVENCIA NA ESCOLA.

I CATEGORIAS

1 A RELACAO ENTRE A ESCOLHA DO NOME E A COMPOSICAO DO
RETALHO DA VIOLENCIA E A RELACAO COM A CONVIVENCIA NA
ESCOLA

1. Paninho branco da Paz com tecidozinhos coloridos e com vermelho exprime
amor voltado para a paz.

2. O retalho ndo tem nome definido, mas eu gosto de chamé-lo de “O retalho da
Paz” porque tudo estd voltado para o branco da paz: o amor, o 6dio, a violéncia, a
discriminagéo.

3. Coloquei em cima do branco do retalho da paz esses retalhozinhos que tem a
ver com as violéncias na escola, porque parte é paz, convivéncia boa, mas tem um lado
obscuro da escola que sempre cai no lado preto, do tecido preto.

4. Paetés prata simbolo de esperanca e dourado simbolo de sucesso decorrem na

escola para acima de tudo vocé estudar, ser alguéme para querer subir na

vida, independente de tudo que acontece na escola e do que vocé sofre ou ndo nela.

5. O coragéo significa amor.
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I CRUZAMENTO ENTRE AS IDEIAS

IDEIAS COMPLEMENTARES:
1 e 5 sdo complementares porque o Paninho branco da Paz coragéo com tecidozinhos

coloridos e com vermelho exprime amor voltado para a paz.

IDEIAS DIVERGENTES:

(1 e5), 2 e 3sdo ideias divergentes entre si, porque falam do Retalho branco de modo
diferente. Nas ideias 1 e 5, o Paninho branco da Paz coragdo com tecidozinhos
coloridos e com vermelho exprime amor voltado para a paz; na ideia 2 o retalho ndo
tem nome definido, mas ¢ chamado de “O retalho da Paz” porque tudo esta voltado
para o0 branco da paz inclusive sentimentos dispares um do outro porque ele pode ser
amor, odio, violéncia e discriminagdo, por sua vez a ideia 3 fala do branco do retalho
da paz tendo em cima retalhozinhos que tem a ver tanto com as violéncias na escola,
porque parte é paz, quanto com a convivéncia boa, porque o branco com o0s
retalhozinhos em cima também tem um lado obscuro da escola que sempre cai no lado

preto, do tecido preto.

2 EFEITOS E SENTIMENTOS DO CORPO DIANTE DA VIOLENCIA NA
ESCOLA

6. O corpo sente as violéncias do mapa da escola e da violéncia e a relagdo com a
convivéncia na escola ndo de um modo agressivo, mas sim de um modo visivel.

7. O corpo se sente mal quando vivencia essas bocas e esses olhos violentos sobre

ele porgue isso ndo é uma coisa boa, isso € uma coisa ruim.

8. O corpo sente tristeza em meio a violéncia, a bagunca e a dor porque nédo era
para acontecer essas coisas na escola. Na escola era o Unico lugar que ndo devia
acontecer violéncia, mas infelizmente é o lugar aonde mais acontece.

9. Parangolé Jodo da Angustia esta angustiado, triste, pela violéncia, que sofre
diariamente.

10. Branquinho pessoas sdo pessoas que entre tem 10 de mil se sentem livres para
conversar, ou dizer o que sentem por que ndo é todo mundo que é fechado.

11.  “violéncia denuncie” porque, de mil, dez sofrem a violéncia, essas coisas
todinhas, e ndo sentem vontade de falar, porque sdo ameacados ou ndo se sentem a

vontade pra falar por medo.




12.  Tem gente que desiste de estudar na escola por dificuldade financeira, por causa
de preconceito, por problema familiar ou por mas influéncias.

13.  Tem gente na escola que por sofrer violéncia fica com a cabegca muito
baguncada, atrapalha ao assistir aula, porque falam dele, jogam piada nele, e fica
sempre aquela confusédo na cabeca.

14.  Violéncia em casa, feita por seu pai muitos sofrem, mas poucos tém coragem,
por medo de falar pros outros.

15.  Viver com violéncia em casa e na escola deixa a cabeca baguncada é uma
sensacdo ruim, por conta de que é dificil estudar com varias coisas na cabeca, varias
ideias, varios pensamentos negativos.

16. O corpo se sente mal com toda essa violéncia dentro da escola, por conta de que
0S meninos maiores batem nos menores, s6 que eles ndo falam pra mée, outros meninos
falam pra mamaée: 6 bateram nele.

17.  Naescola a professora coloca muito castigo, sem a gente fazer quase nada.

18.  Alvo de piadinhas na escola todos os dias nds somos vitimas desse tipo de
piada, até na hora de entrar na escola somos vitimas disso. Até mesmo das pessoas que
andam com a gente séo os primeiros a falarem assim e eu ndo desejo isso pra ninguém.

19. A gente procura ajudar todo mundo justamente pra ndo ter pensamento ruim,
por que as pessoas sempre falam, mesmo que a gente ndo faca nada de bom, as pessoas
fazem coisas ruins imagine se a gente falasse s6 bom.

20.  Fico sozinha, sinto muito, pois gosto de ser rodeada de amigos, ndo gosto de ter
inimigos, nunca gostei toda vez que entro em uma escola gosto logo de fazer amizades,

mas ficam jogando piadinhas, falando besteiras, falando coisas que ndo sdo verdade.

21. O corpo sente muita dor, fico triste com um peso chego a escola e fico no meu

canto, mal e ndo falo com ninguém durante o dia todo. Fico triste ver as pessoas
tratando as outras pessoas mal, fico mais triste do que a pessoa que foi tratada mal.
gostaria de chamar atencao para o rosto de tristeza quando vejo as pessoas sofrendo, e
essas coisas acontecendo na escola.

22. Numa escola, eu vou querer me sentir bem entdo ja acontece tanta coisa na
minha casa, na minha vida particular, pra na escola ainda sofrer preconceito, bullying,
entdo isso é errado, é feio.

23. O corpo pode néo estar apto a violéncia em si, mas sobreviver disposto a passar

por cima de toda a violéncia.
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I CRUZAMENTO ENTRE AS IDEIAS

IDEIAS COMPLEMENTARES

7, 13, 15, 18, 19 e 20 sédo complementares:

Viver e sofrer com violéncia em casa e na escola deixa a cabeca baguncada e é uma
sensacdo ruim, por conta de que é dificil estudar com varias coisas na cabeca, varias
ideias, varios pensamentos negativos. Por exemplo, fico sozinha, sinto muito, pois
gosto de ser rodeada de amigos, ndo gosto de ter inimigos, nunca gostei toda vez que
entro em uma escola gosto logo de fazer amizades, mas ficam jogando piadinhas,
falando besteiras, falando coisas que ndo sdo verdade. Ser alvo de piadinhas na escola
todos os dias deixa confusdo na cabeca e nds somos vitimas desse tipo de piada, até na
hora de entrar na escola. Isso atrapalha ao assistir aula, porque ser alvo de falatério, de
piadas até mesmo das pessoas que andam com a gente que sdo os primeiros a falarem,
eu nao desejo isso pra ninguém. O corpo se sente mal quando vivencia essas bocas e
esses olhos violentos sobre ele porque isso ndo é uma coisa boa, isso € uma coisa ruim.
A gente procura ajudar todo mundo justamente pra ndo ter pensamento ruim, por que
as pessoas sempre falam, mesmo que a gente ndo faca nada de bom, as pessoas fazem

coisas ruins.

11 e 16 séo ideias complementares:

O corpo se sente mal com a violéncia dentro da escola, por conta de que 0S meninos

maiores batem nos menores, sé que eles ndo falam pra mée, mas outros meninos falam
pra mae dele que bateram nele. “violéncia denuncie” porque, de mil, dez sofrem a
violéncia, essas coisas todinhas, e ndo sentem vontade de falar, porque sdo ameacados

ou ndo se sentem a vontade pra falar por medo.

IDEIAS DIVERGENTES
As ideias 9 e 21 sdo divergentes porque se sentem tristes, sendo que na ideia 9 sente-
se triste porque sofre a violéncia, ja na ideia 21 se sente triste porque ver as pessoas

sofrerem.

IDEIAS OPOSTAS
A ideia 10 e oposta das ideias 11 e 16 séo opostas porque na primeira ideia 10 de

mil pessoas se sentem livres para dizer o que sentem e nas ideias 11 e 16 o corpo se
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sente mal com a violéncia dentro da escola de meninos maiores que batem nos
menores, mas entre 10 de mil ndo sentem vontade de falar, porque séo ameacados ou

ndo se sentem a vontade pra falar por medo.

I3. CONCEITOS DE VIOLENCIAS NA ESCOLA E FORA DA ESCOLA

24. Mapa da Escola e da Violéncia e a relagdo com a convivéncia na escola ¢ uma
coisa que eu enxergo, nao posso sentir porque nao foi agressivamente fisico, foi uma
agresséo visual.

25. Mapa da Escola e da Violéncia convivéncia de todo dia é uma coisa que a
gente vé todo dia, ndo sO na escola, mas em todo local a gente sofre violéncia
independente da cor, da idade, da raga, do sexo, porque a violéncia ndo esta focada
nesse mapa da escola, mas na casa da gente, na rua, no trabalho, em indeterminados
locais.

26.  Violéncia na Escola Bullying é a violéncia que nao se foca s6 em algo, porque
pode ser apelidos, humilhages, preconceitos com a sexualidade.

27. O retalho da Paz Da violéncia e a relacdo com a convivéncia na escola

tecido preto € a violéncia coisa escura, apesar de uma cor bem elegante um adobe

escuro que seria a violéncia, e violéncia nao!

28. A violéncia € escura, maliciosa, pois no preto sempre fica a escuriddo que esta
relacionada a algo que pode fazer mal ao ser humano, ¢ algo obscuro, cativo.

29.  Flores no retalho violéncia contra a mulher fisica e verbal na escola é, por
exemplo, uma menina que todos veem que ndo gosta de ficar com outras meninas,
gosta de ficar na dela, é discriminada. Eles dizem: Ah sé quer ser...

30.  Flores no retalho violéncia contra a mulher as avessas € a discriminagéo na
escola feita as meninas fortes que sdo apelidadas porque gostam de ficar com o0s
meninos, que gosta de coisas diferentes que ndo é ligada a maquiagem, sdo vistas pelo
lado contrério.

31.  Formas de Violéncia olhos é uma grande violéncia porque as pessoas olham
para uma pessoa e comecam a julga-la sem conhecer ela e tal.

32. Formas de violéncias bocas sdo as bocas falam muitas coisas que machucam

bastante as pessoas, que também falam sem pensar e é através dela que as pessoas
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sofrem mais, por preconceito, bullying.

33.  Bagunga na cabega dor da violéncia carinha triste na escola séo ideias,

pensamentos misturados, como: briga discussdo, apelidos e as vezes chega a escola 0s

amigos ficam tirando sarro da cara dele por ter apanhado em casa.

34.  Bot0es pretos sdo as pessoas que sofrem com a violéncia e ndo denunciam, ndo

falam, ndo procuram alguém pra conversar, pra desabafar.

35.  Lugar das violéncias dentro da escola é coisa rara, dificil ver algum tipo de

violéncia dentro da escola, fora as verbais que acontecem nos corredores, em salas, nos

banheiros em todos os lugares acontecem as violéncias verbais, basta querer.

36. Dor da violéncia carinha triste € a pessoa que sofre a violéncia, que na

maioria das vezes esté triste sente a dor, a tristeza e a bagunca ficam na cabeca de uma

pessoa que sofre violéncia, pois ndo sabe se vai fazer a mesma coisa que fizeram com

ela, se ela ndo vai fazer nada, se ela vai tentar falar pra alguém.

37.  Os botdes no retalho da violéncia sdo as pessoas que fazem violéncia pros

outros.

38.  Nao tem um nome bocas da violéncia sdo pessoas que falam mal, dos outros,

por exemplo, uma pessoa que gosta de falar com todo mundo, de ser amiga de todo

mundo, ndo gosto de ter inimigos, tem gente que ndo gosta e ficam falando mal.

39.  Vida da violéncia e a relagdo com a convivéncia na escola é que nela tem

muitos altos e baixos, porque nem sempre a gente esta feliz.

40. Lugar vazio no Mapa da Escola e da Violéncia e a relacdo com a

convivéncia na escola é o espaco, da sala completa e o vazio da violéncia € o que

pessoas da sala fazem o outro passar.

41.  Mapa da escola, mapa da violéncia e a relagdo com a convivéncia na escola
pontinhos coloridos sdo as pessoas da escola.

42. Tracados linha vermelha, sdo os percurso(s) da violéncia na escola.

43. Quadrado sala é aonde eu estudo.

44,  Botdes sdo as pessoas que violentam as outras.

CRUZAMENTO ENTRE AS IDEIAS

IDEIAS COMPLEMENTARES

24 e 25 sdo complementares Mapa da Escola agressao visual é uma coisa que eu




enxergo, ndo posso sentir porque nao foi agressivamente fisico, foi uma agressao visual
porque € uma coisa que a gente vé todo dia, ndo s6 na escola, mas em todo local a
gente sofre violéncia independente da cor, da idade, da raga, do sexo, porque a
violéncia ndo esta focada nesse mapa da escola, mas na casa da gente, na rua, no

trabalho, em indeterminados locais.

27 e 28 sdo ideias complementares porque o retalho da Paz Da violéncia e a relacéo
com a convivéncia na escola tecido preto € a violéncia coisa escura, maliciosa, pois
no preto sempre fica a escuriddo apesar de uma cor bem elegante, um adobe escuro que
esta relacionado a algo que pode fazer mal ao ser humano, é algo obscuro, cativo que

seria a violéncia, e violéncia nao!

29 e 30 sdo ideias complementares:

Flores no retalho violéncia contra a mulher fisica e verbal as avessas na escola é a
discriminacgdo na escola feita as meninas fortes que sdo apelidadas porque gostam de
ficar com os meninos, ndo gosta de ficar com outras meninas, gosta de ficar na dela,
que gosta de coisas diferentes que ndo é ligada a maquiagem, sdo vistas pelo lado

contrario, é discriminada. Eles dizem: Ah s6 quer ser...

26, 31, 32 e 38 sdo ideias complementares.

Formas de Violéncia olhos Nao tem um nome bocas Bullyingé uma grande
violéncia porque as pessoas olham para uma pessoa e comecam a julga-la sem
conhecer ela e tal e bocas sdo pessoas que falam mal, dos outros, falam muitas coisas
qgue machucam bastante as pessoas, falam sem pensar, por exemplo, uma pessoa que
gosta de falar com todo mundo, de ser amiga de todo mundo, ndo gosta de ter inimigos,
tem gente que ndo gosta e ficam falando mal. E é através dela que as pessoas sofrem
mais, por preconceito, bullying que € a violéncia que nédo se foca s6 em algo, porque

pode ser apelidos, humilhages, preconceitos com a sexualidade.

33 e 36 sdo ideias complementares

Bagunca na cabeca dor da violéncia carinha triste na escola E a pessoa que sofre a

violéncia, que na maioria das vezes esta triste sente a dor, a tristeza e a bagunca ficam

na cabecga de uma pessoa que sofre violéncia, pois ndo sabe se vai fazer a mesma coisa
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que fizeram com ela, se ela ndo vai fazer nada, se ela vai tentar falar pra alguém. Sao as
ideias, pensamentos misturados, como: briga discussao, apelidos e as vezes chega a
escola os amigos ficam tirando sarro da cara dele por ter apanhado em casa.

34 e 41 sdo complementares
Mapa da escola, mapa da violéncia e a relagdo com a convivéncia na escola botdes

pontinhos coloridos sdo as pessoas da escola que violentam as outras.

IDEIAS DIVERGENTES

34 e 41 sdo divergentes da 37 porque nas primeiras ideias as pessoas fazem a
violéncia, vejamos: Mapa da escola e mapa da violéncia e a relacdo com a convivéncia
na escola botbes pontinhos coloridos sédo as pessoas da escola que violentam as outras.

E na ideia 37 as pessoas sofrem violéncia, vejamos: Botdes pretos sdo as pessoas que
sofrem com a violéncia e ndo denunciam, ndo falam, ndo procuram alguém pra

conversar, pra desabafar.

IDEIA AMBIGUA

A ideia 35 é ambigua porque ao mesmo tem que é rara a violéncia dentro da escola, ela
acontecem em todos os lugares. Vejamos: Lugar das violéncias dentro da escola €
coisa rara, dificil ver algum tipo de violéncia dentro da escola, fora as verbais que
acontecem nos corredores, em salas, nos banheiros em todos os lugares acontecem as

violéncias verbais, basta querer.

4 OS SENTIDOS DA CONVIVENCIA NA ESCOLA

45, Na convivéncia na escola se deve fazer de tudo para ndo ter discussdes, coisas

ruins que podem manchar seu quadro, mas as vezes a gente age de uma forma
inadequada que nem mesmo se percebe e a gente acaba cometendo atos inexplicaveis.

46.  Na convivéncia diaria, se a gente for discutir com cada pessoa que fala mal da
gente, que olha com desprezo, que olha de cima pra baixo, vai perder muito tempo indo

atras de coisa besta. Entdo a gente tenta levar a maior parte numa boa para manter a paz
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0 maximo possivel, até onde der pra levar a paz, a gente leva.

47. A convivéncia dentro da escola é relevante porque nem todo mundo fala a
mesma coisa que o outro fala. Algumas pessoas chegam de casa magoadas por conta de
ter acontecido alguma coisa, ou alguém esta doente estd preocupada, ai sai de casa pra
chegar a escola e se alegrar e a maioria das vezes acontece isso. Sai de casa com filho
doente, marido doente, vim pra escola porque tinha que vir e chegava na escola e
ficava alegre, fingia que n&o tinha acontecido nada, e todo mundo perguntava se tinha
acontecido alguma coisa, no comeco assim que eu chegava, falava e tudo de repente o
problema acabava por conta da convivéncia de algumas pessoas que nos fazem sentir
melhor.

48. A escola é um reflgio do adolescente, ele pode estd sofrendo todo tipo de

problema em casa, mas geralmente quando chega & escola é aquela alegria. E aquele

monte de amigos, é aquela brincadeira e fica escutando musica, entdo vocé esquece um
pouco dos problemas, vive um pouco em um mundo que ndo tem tantos problemas que
sO tem que se preocupar com seus estudos e com seus amigos, na convivéncia, nas
brincadeiras, escuta musica e tudo.

49.  Acescolatem o lugar da alegria e o lugar das violéncias.

50.  Acontece tanta coisa na nossa vida que quando a gente chega a escola, acha que
vai ficar em paz, porque a gente esta indo para estudar, mas ndo, tem coisas que
acontecem na escola que eu acho que nédo deveria acontecer de forma alguma, eu acho
isso muito errado.

51.  Convivéncia de todo dia, € uma coisa que a gente vé todo dia, ndo s6 na escola,
mas em todo local, a gente sofre violéncia independente da cor, da idade, da raca, do
sexo, porque a violéncia ndo esta focada s6 nesse mapa da escola, mas na casa da

gente, na rua, no trabalho, em indeterminados locais.

CRUZAMENTO ENTRE AS IDEIAS

IDEIAS COMPLEMENTARES

45 e 46 sdo ideias complementares:

Na convivéncia na escola se deve fazer de tudo para néo ter discussdes, coisas ruins
que podem manchar seu quadro, mas as vezes a gente age de uma forma inadequada
gue nem mesmo se percebe e a gente acaba cometendo atos inexplicaveis.

Na convivéncia diaria, se a gente for discutir com cada pessoa que fala mal da gente,




que olha com desprezo, que olha de cima pra baixo, vai perder muito tempo indo atras
de coisa besta. Entéo a gente tenta levar a maior parte numa boa para manter a paz o

maximo possivel, até onde der pra levar a paz, a gente leva.

47 e 48 sdo ideias complementares:

A convivéncia dentro da escola € relevante porque nem todo mundo fala a mesma coisa
que o outro fala. Algumas pessoas chegam de casa magoadas por conta de ter
acontecido alguma coisa, ou alguém esta doente estd preocupada, ai sai de casa pra
chegar a escola e se alegrar e a maioria das vezes acontece isso. Sai de casa com filho
doente, marido doente, vim pra escola porque tinha que vir e chegava na escola e
ficava alegre, fingia que ndo tinha acontecido nada, e todo mundo perguntava se tinha
acontecido alguma coisa, no comeco assim gue eu chegava, falava e tudo, de repente o
problema acabava por conta da convivéncia de algumas pessoas que nos fazem sentir

melhor. A escola é um reflgio do adolescente, ele pode esta sofrendo todo tipo de

problema em casa, mas geralmente quando chega & escola é aquela alegria. E aquele

monte de amigos, é aquela brincadeira e fica escutando musica, entdo vocé esquece um
pouco dos problemas, vive um pouco em um mundo que ndo tem tantos problemas que
sO tem que se preocupar com seus estudos e com seus amigos, na convivéncia, nas
brincadeiras, escuta musica e tudo.

As ideias 50 e 51 sdo complementares

Convivéncia de todo dia é uma coisa que a gente vé todo dia, pois acontece tanta
coisa na nossa vida que quando a gente chega a escola, acha que vai ficar em paz,
porque a gente esta indo para estudar, mas ndo, tem coisas que acontecem na escola
gue eu acho que ndo deveria acontecer de forma alguma, eu acho isso muito errado,
porém ndo é sO na escola que acontecem, mas em todo local a gente sofre violéncia
independente da cor, da idade, da raca, do sexo, porque a violéncia ndo esta focada sé
no mapa da escola, mas na casa da gente, na rua, no trabalho, em indeterminados
locais.

IDEIA AMBIGUA

A ideia 49 ¢ ambigua: A escola tem o lugar da alegria e o lugar das violéncias.
IDEIAS OPOSTAS

As ideias 47 e 48 sdo opostas as ideias 50 e 51:
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Uma parte do grupo pensa a escola como reflgio A convivéncia dentro da escola é
relevante porque nem todo mundo fala a mesma coisa que o outro fala. Algumas
pessoas chegam de casa magoadas por conta de ter acontecido alguma coisa, ou alguém
estd doente estad preocupada, ai sai de casa pra chegar na escola e se alegrar e a maioria
das vezes acontece isso. Sai de casa com filho doente, marido doente, vim pra escola
porque tinha que vir e chegava na escola e ficava alegre, fingia que n&o tinha
acontecido nada, e todo mundo perguntava se tinha acontecido alguma coisa, no
comeco assim que eu chegava, falava e tudo, de repente o problema acabava por conta
da convivéncia de algumas pessoas que nos fazem sentir melhor. A escola é um refugio
do adolescente, ele pode esta sofrendo todo tipo de problema em casa, mas geralmente
quando chega a escola é aquela alegria. E aquele monte de amigos, € aquela brincadeira
e fica escutando mausica, entdo vocé esquece um pouco dos problemas, vive um pouco
em um mundo que ndo tem tantos problemas que sé tem que se preocupar com seus
estudos e com seus amigos, na convivéncia, nas brincadeiras, escuta musica e tudo. E o
pensamento da outra parte do grupo é oposta, pois a Convivéncia de todo dia é
uma coisa que a gente vé todo dia, pois acontece tanta coisa na nossa vida que quando
a gente chega a escola, acha que vai ficar em paz, porque a gente estd indo para
estudar, mas ndo, tem coisas que acontecem na escola que eu acho que ndo deveria
acontecer de forma alguma, eu acho isso muito errado, porém ndo é sé na escola que
acontecem, mas em todo local a gente sofre violéncia independente da cor, da idade, da
raca, do sexo, porgue a violéncia ndo esta focada sé no mapa da escola, mas na casa da

gente, na rua, no trabalho, em indeterminados locais.

5 CONCEITOS E IDEIAS DA RELACAO ENTRE AS VIOLENCIAS E A
CONVIVENCIA NA ESCOLA

52.  Zig-zag da convivéncia relacionado com a violéncia é aquela convivéncia
zig-zag na vida da pessoa, nossa vida geralmente a gente percorre um percurso que nao
é sempre 0 mesmo, acontece Varias coisas.

53.  Zig-Zag da convivéncia relacionado com a violéncia simbolo do dinheiro é
0 preconceito na escola pela questdo financeira € horrivel porque de certa forma vocé
pode ter nascido numa condic¢do boa, mas nem sempre vocé vai ficar assim, entdo vocé

ndo pode julgar uma pessoa pela condicdo financeira dela, porque vocé ndo sabe o dia
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de amanhd, vocé ndo sabe se vai precisar dela amanha.

54.  Percurso zig-zag da Convivéncia relacionado com a violéncia é o zig-zag
como se em determinados percursos das nossas vidas acontecessem muitas coisas, pois
em momentos determinados de nossa vida a gente pode sofrer preconceito pelo
dinheiro, ter algum problema e entrar em depressdo ou ficar abalado, estruturalmente,
tanto fisicamente como psicologicamente, ter alguns problemas do coracdo por que
além da gente ser estudante, ser trabalhador a gente tem uma vida particular, tem a
nossa privacidade, nossos problemas com as amizades, com 0s namorados.

55. A relacdo das formas de violéncias e a convivéncia na escola € que a maior
parte dessas violéncias que acontecem através das bocas e dos olhos acontece dentro da
escola porque as pessoas ndo medem o que falar, ndo conhecem direito as outras e
ficam falando delas por tras ficam julgando as pessoas sem conhecer.

56.  Na escola ndo existe violéncia fisicamente ndo que eu ja tenha visto, pois eu
nunca vi, mas existe muita violéncia verbal. As pessoas agridem as outras pessoas com
palavras, e ndo se dao conta que magoam as outras e nem se ddo o trabalho de pedir
desculpas.

57. O zig-zag altos e baixos na vida da violéncia e a relacdo com a convivéncia
na escola é que na vida altos e baixos acontecem as vezes até mesmo dentro da nossa
sala de aula, os professores tratam a gente mal, tomam atitudes mais pesadas, por
exemplo, quando os alunos ndo fazem alguma coisas que eles querem, eles ofendem os
alunos e sdo grosseiros e ndo acho isso correto.

58.  Linhas retalho da Violéncia e a relacdo com a convivéncia na escola é o
tracado de todo o percurso onde as pessoas sdo violentadas, do corredor da escola até
na diretoria onde as pessoas que estdo organizando a escola, ndo sabem medir as
palavras e acabam violentando os alunos quando chamam sua atencdo.

59.  Pensamentos das pessoas botdes sobre a violéncia e a relacdo com a
convivéncia na escola sdo 0s pensamentos das pessoas que permanecem neutras, nao
falam nem bem, nem mal, ndo pensam nem coisas boas e nem ruins.

60.  Pensamento da Pessoa pontinho brilhoso sobre a violéncia e a relagdo com
a convivéncia na escola é a pessoa que julga e que carrega pensamentos ruins e que
fala mal pelas costas

61. Pensamentos das Pessoas coragfes brilhozinhos machucados sobre a

violéncia e a relacdo com a convivéncia na escola sdo cora¢cdes machucados pelas
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pessoas que ndo entendem os pensamentos da gente. Pessoas que foram machucadas
por palavras, por pensamentos de pessoas que ndo sabem o que acontece na vida de
uma pessoa para ela ta naquele dia respondendo daquela forma em tom agressivo, com

raiva e daquele jeito. A gente responde uma pessoa mal ndo € porque aquela pessoa

tenha feito alguma coisa pra gente. E porque a gente ta passando por um momento

dificil e a pessoa ndo entende quando a gente chega de mau humor, trata alguém mal,
mas o que a gente quer, é que cheguem e conversem com a gente e pergunte o que esta
acontecendo e ndo que procurem confus@es, que fiquem falando por tréas, que joguem

piadinhas.

I CRUZAMENTO ENTRE AS IDEIAS

IDEIAS COMPLEMENTARES

52 e 54 séo ideias complementares:

Percurso Zig-zag da convivéncia relacionado com a violéncia € aquela convivéncia
zig-zag na vida da pessoa, porque geralmente a gente percorre um percurso que nao é
sempre 0 mesmo, como se em determinados percursos das nossas vidas acontecessem
muitas coisas, pois em momentos determinados de nossa vida a gente pode sofrer
preconceito pelo dinheiro, ter algum problema e entrar em depressdo ou ficar abalado,
estruturalmente, tanto fisicamente como psicologicamente, ter alguns problemas do
coracdo por que além da gente ser estudante, ser trabalhador a gente tem uma vida
particular, tem a nossa privacidade, nossos problemas com as amizades, com 0S
namorados.

55 e 56 sdo ideias complementares:

A relacdo das formas de violéncias e a convivéncia na escola é que a maior parte
dessas violéncias que acontecem através das bocas e dos olhos acontece dentro da
escola porque as pessoas ndo medem o que falar, ndo conhecem direito as outras e
ficam falando delas por tras ficam julgando as pessoas sem conhecer. Assim, na escola
ndo existe violéncia fisicamente ndo que eu ja tenha visto, pois eu nunca vi, mas existe
muita violéncia verbal. As pessoas agridem as outras pessoas com palavras, e ndo se

dao conta que magoam as outras e nem se déo o trabalho de pedir desculpas.




IDEIAS DIVERGENTES

52 e 54 ¢é confeto divergente do confeto 53 porque falam da violéncia financeira de
modo diferente. No confeto 52 e 54 o Percurso Zig-zag da convivéncia relacionado
com a violéncia é aquela convivéncia zig-zag na vida da pessoa e que em determinado
momento se pode sofrer preconceito pelo dinheiro, ter algum problema e entrar em
depressdo ou ficar abalado, ter alguns problemas do coragdo por que além da gente ser
estudante, ser trabalhador a gente tem uma vida particular, tem a nossa privacidade,
nossos problemas com as amizades, com os namorados. J& no confeto 53 Zig-Zag da
convivéncia relacionado com a violéncia simbolo do dinheiro é o preconceito na
escola pela questdo financeira é horrivel porque de certa forma vocé pode ter nascido
numa condi¢do boa, mas nem sempre vocé vai ficar assim, entdo vocé néo pode julgar
uma pessoa pela condicao financeira dela, porque vocé ndo sabe o dia de amanha, vocé

ndo sabe se vai precisar dela amanha.

55, 56, 57 e 58 séo ideias complementares. O confeto 55 e 56 a relagdo das formas
de violéncias e a convivéncia na escola é que a maior parte dessas violéncias que
acontecem através das bocas e dos olhos acontece dentro da escola porque as pessoas
ndo medem o que falar, ndo conhece direito as outras e ficam falando delas por trés

ficam julgando as pessoas sem conhecer. Assim, na escola ndo existe violéncia

fisicamente ndo que eu ja tenha visto, pois eu nunca vi, mas existe muita violéncia

verbal. As pessoas agridem as outras pessoas com palavras, e ndo se ddo conta que
magoam as outras e nem se dao o trabalho de pedir desculpas. Tudo isso €
complementar ao confeto 58 Linhas retalho da Violéncia e a relagdo com a
convivéncia na escola que é o tracado de todo o percurso onde as pessoas Sdo
violentadas do corredor da escola até a diretoria onde as pessoas que estdo organizando
a escola ndo sabem medir as palavras e acabam violentando os alunos quando chamam
sua atencdo. Essas linhas sdo complementares ao confeto 57 porque Zig-zag altos e
baixos na vida da violéncia e a relacdo com a convivéncia na escola é que na vida
altos e baixos acontecem até mesmo dentro da nossa sala de aula, pois os professores
tratam a gente mal, tomam atitudes pesadas, quando os alunos ndo fazem alguma coisa
que eles querem, eles ofendem os alunos e séo grosseiros.

As ideias 60 e 61 sdo divergentes porque na ideia 60 é a pessoa que julga, carrega

pensamentos ruins e fala mal das pessoas pelas costas. E na ideia 61 sdo as pessoas que
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sdo machucadas pelos julgamentos das pessoas que violentam com palavras e sao
julgadas sem saber 0 que acontece nas suas vidas. VVejamos:

60. Pensamento da Pessoa pontinho brilhoso sobre a violéncia e a relagdo com a
convivéncia na escola é a pessoa que julga e que carrega pensamentos ruins e que fala
mal pelas costas

61. Pensamentos das Pessoas coracdes brilhozinhos machucados sobre a violéncia
e a relagcdo com a convivéncia na escola sdo coragdes machucados pelas pessoas que
ndo entendem os pensamentos da gente. Pessoas que foram machucadas por palavras,
por pensamentos de pessoas que ndo sabem o que acontece na vida de uma pessoa para
ela ta naquele dia respondendo daquela forma em tom agressivo, com raiva e daquele

jeito. A gente responde uma pessoa mal ndo é porque aquela pessoa tenha feito alguma

coisa pra gente. E porque a gente ta passando por um momento dificil e a pessoa n&o

entende quando a gente chega de mau humor, trata alguém mal, mas o que a gente
quer, é que cheguem e conversem com a gente e pergunte o que estd acontecendo e ndo

que procurem confusdes, que fiquem falando por tras, que joguem piadinhas.
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APENDICE C — Analise Classificatoria dos Dados Orais do “Parangolé das Violéncias e

a Relagdo com a Convivéncia na Escola”

I COPESQUISADOR

RELATOS ORAIS DO PARANGOLE

Felipe

A sensacao de vestir [0 parangolé das violéncias]
foi horrivel porque eu vi que todo aquele peso da
violéncia, que ndo s6 eu tinha em mente, mas também
todas as pessoas da sala tiveram, é como se tivesse tudo
assim é... em cima de mim, todo o peso da violéncia que
nao s6 uma passa, mas saber que todos passam, que todos
tem ideia, e por saber que tudo aquilo, todo o0 nosso foco,
desde ent&o foi exposto a mim. E como se eu tivesse que
resolver algo, que eu tivesse a responsabilidade de
resolver todos os problemas da violéncia em si.(1)

E quando eu tirei [0 parangolé das violéncias] foi
um alivio, eu percebi que eu fiquei bem melhor porque eu
tinha me libertado de toda aquela violéncia que estava
toda em cima de mim, que estava presa a mim.(2) Mas sé
que eu me senti mal porque eu vi que quando eu passei 0
parangolé, a roupa da violéncia para outra pessoa, eu Vi
que eu me tornei uma pessoa ruim, porque é como se eu
tivesse passando o meu mal estar para outra pessoa. Mas
para eu ficar bem, eu tive que passar o meu mal estar
para outra pessoa.(3) Os poderes que meu corpo ganhou
ao vestir esse Parangolé da violéncia eu acho que foi mais
agilidade, acho que mais digamos paciéncia, ganhou mais
maturidade(l) e isso a relacdo que eu faco com [o
parangolé da violéncia e a relacdo com a convivéncia na
escola] a escola é que eu acho que eu vou ser uma pessoa
mais madura para 0 que as pessoas dizem e nao [vou] ligar
tanto assim para o que as pessoas falam.(4) Porque eu
acho que a violéncia ela s6 comeca a partir de quando a

gente reage aquilo que a gente esta sendo violentado.(5)




Ao dancar com esse parangolé da violéncia
senti-me ruim, porque eu me senti como eu falei, eu me
senti pesado, eu me senti como eu falei, como se tudo
estivesse em cima de mim, como se eu tivesse que resolver
toda a violéncia, ndo so6 a que eu sofro mas, a de todo
mundo.(6)

Luana Thais

Eu acho que o parangolé da violéncia, eu acho que ficou
para mostrar o que cada uma sente, que cada um sente
dentro da escola ou fora dela independente do modo
como voce esta se sentindo.(7) E eu acho que foi isso que a
roupa trouxe depois que cada um, a vestiu que cada um
viu, cada um escutou o que cada um falou, mas eu acho que
no momento em que vestiu a roupa eles sentiram o que
realmente eles estavam querendo dizer, o que eles
estavam querendo passar. Cada lembranca, cada
sofrimento ficou s6 numa pessoa sO, para ela saber que
ela sentiu realmente aquilo. E eu acho que foi isso. Para
vestir, no momento em que veste [0 parangole das
violéncias] ele todas as coisas que foram faladas, que
foram ditas, que foram colocadas nele fica na gente,(1)
mas quando a gente vai tirar [0 parangolé das violéncias],
nem tudo que foi colocado vai sair junto, sempre vai ficar

alguma coisa.(2)
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Dancar com esse parangolé da violéncia foi muito dificil,
pois ficar sabendo que cada coisa ruim esta em cima de
vocé, aquele peso, aquele desanimo para poder se
movimentar € uma coisa estranha.(6) Para tirar[o
parangolé das violéncias] foi a coisa mais facil, que foi na
hora que vocé teve vontade de rasgar tudo e jogar tudo
em cima de outra pessoa e ficar livre.(2) Quando a gente
terminou de fazer o parangolé da violéncia, assim que a
gente viu, a gente viu que a gente tinha terminado, mas a
gente sempre ficava pensando que estava faltando
alguma coisa, ficava todo tempo naquele pensamento de
gue estava faltando alguma coisa, s6 ndo sabia aonde, em

que lugar. (7)

Kariely

Para mim parangolé da violéncia € a mistura de todos 0s
tipos de violéncia que h4, fora da escola e dentro da
escola, em todos os aspectos da vida.(8) Quando eu vesti
[o parangolé das violéncias] eu senti o peso de cada dor,
de cada pessoa que fez aquilo carrega, eu senti 0 peso de
tudo que ela sente, de cada coisinha que foi colocada
como pensamento na roupa.(l) E quando eu tirei [0
parangolé da violéncia], foi como se tivesse tirado um
peso de cima de mim, foi como se agora eu pudesse voltar
a respirar normalmente.(2) Dancar com esse parangole
da violéncia foi um peso enorme, foi muito complicado,
por que ndo é s6 vocé cheio de problemas, mesmo que
ndo sejam seus e vocé ainda conseguir dancar, € muito
complicado.(6)
eu eu

eu
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Quando as pessoas foram chegando perto de
mim e foram me vestindo [0 parangolé das violéncias] eu
fui sentindo o peso de cada coisa, de cada peca que foram
colocando em mim, cada pano, cada retalho, fui sentindo
aos poucos, e quando terminou de formar foi um peso
enorme. Foi o peso de todos os problemas, de todos os
medos das pessoas. (1) O meu corpo se transforma
guando veste o parangolé da violéncia porque em muitas
coisas que eu poderia errar, depois que eu vesti e tirei, eu
sei que eu posso evitar este erro.(1) Poderia agredir
alguém verbalmente, mesmo sem querer, mas depois[do
parangolé da violéncia e a relacdo com a convivéncia na
escola] de tudo que eu vi aqui, que eu vi [tudo] o que as
pessoas passam. Eu vi que elas passam as mesmas coisas
que eu e até muitas coisas piores. Entdo eu vou tentar
agora 0 maximo possivel a ndo violentar ninguém
verbalmente. A néo falar o que eu penso na hora da

raiva.(4)

Mayrla Luana

Pra mim o parangolé da violéncia [é] foi uma
expressdo de cada problema que cada um de nés estava
sentindo. (8) E como se fosse um peso bem grande que a
gente carrega-se aqui. (8) Bom na hora de vestir [0
parangolé das violéncias] € muito ruim porque cada peca
que a gente estava colocando eu sentia 0 peso de cada
uma das coisas que estava la.(1) E na hora de tirar [0
parangolé das violéncias] foi um grande alivio porque a
gente podia tirar o peso das nossas costas, mas a0 mesmo
tempo foi ruim porque a gente tinha que passar esse peso
para outra pessoa.(2) No momento de criacdo desse
parangolé da violéncia eu consegui me expressar eu

consegui fazer tudo que estava passando pela minha
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cabeca, mas eu ainda fiquei com vontade colocar mais
algumas coisas, mas s6 que ndo tinha mais tempo de
colocar.(7) O meu corpo se sente ruim quando veste este
parangolé(1) e quando eu dancei com [0 parangolé das
violéncias]ele, senti o0 peso da violéncia no meu corpo.(6)
O meu corpo se transforma ao vestir esse parangolé da
violéncia em uma coisa ruim, se transforma em algo ruim

porgue € muita violéncia pesando sobre o meu corpo.(1)

Débora

Parangolé da violéncia pra mim é a mistura de todas as
violéncias que existem no mundo e no meu parangolé eu
expressei 0 que eu estava sentindo, se eu estava com
raiva, as angustias, tudo.(8) Vestir esse parangolé da
violéncia é um peso, porque tipo tu esta com aquele peso
da violéncia todinho em vocé e ndo € bom.(1) E assim
tirar [o parangolé das violéncias] é 6timo, s6 que é ruim
porque eu passo pra outra pessoa, a violéncia, aquela
coisa todinha ruim. E isso € muito ruim.(2) Dangar com
esse parangolé da violéncia me fez sentir poderosa
dancando com a violéncia e com o outro, e tudo mais.(6)
O meu corpo se transforma quando eu visto esse
parangolée da violéncia, eu acho que se transforma numa
coisa ruim(l), ai quando tira ai sim fica uma coisa
melhor. Pois a gente tira aquele peso. (2) Mas eu acho
gque deviam ter mais algumas assistentes sociais aqui na
escola, para dar tipo quando alguem estivesse passando
por algum tipo de dificuldade, poderia procurar alguém,
por que muitas das vezes eles precisam sé de alguém para
conversar, para falar sobre essa violéncia. E ndo tem
muitas pessoas na escola dispostas a ouvir, a saber o que

esta acontecendo com aquele aluno e tudo mais.(4)
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Karolyne

Pra mim o parangolé da violéncia é uma forma de
expressao, € uma forma de vocé se expressar, de vocé
mostrar para os outros que vocé também ja sofreu algum
tipo de preconceito, algum tipo de violéncia(8) e também
[parangolé da violéncia] € uma forma de ver que o0s
outros também ja& sofreram algum tipo de violéncia.(8)
[parangolé da violéncia] E saber que vocé ndo esta
sozinho no mundo, é saber que ndo foi s6 vocé que passou
por isso, ndo é s6 vocé que tem problemas.(8) Quando eu
vesti esse parangolé da violéncia de certa forma foi até
bom, porque vocé viu que, quando a gente coloca a gente
viu que de certa forma, a gente vai passar por isso, em
alguma fase da nossa vida e a gente vai ter que saber
lidar com isso, entdo é bom vocé passar por isso, sentir
esse peso, para saber como €, (1) e depois tirar [o
parangolé das violéncias] ele e passar para o outro [é
necessario]. Porque todo mundo tem que ter na cabeca
que apesar da violéncia que vocé pode sofrer, se vocé
lutar para acabar com ela vocé vai conseguir.(3) Criar
esse parangolé da violéncia foi bom porque a gente foi
colocando tipo, um tipo de frustacdo que a gente sofre
diariamente, a gente foi colocando algo que sé estava na
nossa cabeca e no0s ndo tinhamos aonde colocar e ai a
gente foi colocando naquela roupa.(7) O meu corpo ele se
transforma quando ele veste o parangolé da violéncia,
porgue quando a cabeca esta ruim o corpo padece. Entéo
do mesmo jeito quando o corpo esta ruim a cabeca
padece e esse ciclo vicioso parece nédo ter fim. Entéo eu
acho que de certa forma sim, porque o corpo esta ali,
lutando junto com a cabeca para saber se a gente esta
mal, se a gente precisa de alguma ajuda.(1)

Quando tira essa roupa [0 parangolé] da violéncia o meu

corpo pode usar esse momento como uma experiéncia,
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pode usar como um aprendizado para poder conseguir se
seguir em frente. (2) Pois ndo é facil ser violentado na
escola, e lutar contra essa violéncia é algo assustador e

nos causa angustias e sofrimentos.(5)

Fernanda

Eu acho que o parangolé da violéncia [€] representou o que
cada um quis dizer em relacdo a violéncia na escola,
como pessoalmente na forma de viver da pessoa.(8) E
guando eu vesti o parangolé [das violéncias] eu senti
assim um peso, 0 peso de cada um, na minha opinido
cada tecido teve o seu peso proprio, (1) entendeu? Teve o
seu peso proprio. E quando eu tirei [0 parangolé das
violéncias] e coloquei em outra pessoa eu achei que tinha
me libertado daquela violéncia eu tinha ficado um pouco
aliviada, mas ao mesmo tempo eu teria ficado com ela
porgue a gente sofre bastante com essa coisa de violéncia,
de discriminacéo. (3) E como eu disse cada retalho tem o
seu peso proprio e quando eu tirei [0 parangolé das
violéncias] eu coloquei aquele peso para outra pessoa e eu
acredito que foi algo que com certeza a pessoa sentiu né,
todo esse peso, e tal, doi muito. Sufoca, da medo!(3) No
meu parangolé particularmente assim quando eu fui criar
eu pensel na violéncia fora da escola. Sinceramente eu ndo
vou mentir eu pensei na violéncia fora da escola, que no caso
eu citei que era a violéncia contra a mulher.(7) E a relacao
entre a violéncia que foi os retalhozinhos coloridos que
estavam em cima do branco que era a paz, que nunca vai,
na minha opinido nunca vai sair de cima da paz. [Porque]
A gente procura sempre colocar a paz acima de tudo,
mas sO que nem sempre a gente consegue,(4) entendeu? E
gue sempre a violéncia, aquelas coisas bem baguncadas,

aquelas coisas bem misturadas sejam aqueles
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preconceitos, sejam a discriminagdo sempre vao estar em
cima da paz. Apesar da gente procurar bastante manter a
paz e tudo, a violéncia ta sempre em cima,(8) na minha
opinido no meu ponto de vista. Assim teve, assim uma coisa;
eu senti uma coisa tdo diferente no meu corpo ao criar
esse parangolé, mas nada de coisa mal. Porque eu
acredito que a gente tem que sentir o peso da coisas boas
e das coisas ruins.(7) Ao tirar essa roupa [0 parangolé das
violéncias] eu acho que além de se aliviar, do corpo se
aliviar, eu acho que a gente deveria pensar um pouco
mais e minimizar essa situacdo de ficar, de manter a
violéncia contra os outros tanto as verbais, como as
fisicas. Eu acho que a gente deveria minimizar muito isso.
Tanto a gente fazer a nossa parte, como os outros fazer a

deles.(2) E o corpo eu acho que teve uma recepcdo legal, né?

mas também quando
foi para tirar [0 parangolé das violéncias] foi uma
rejeicdo bem elevada, entendeu? Foi aquela coisa de dizer:
“Ai eu quero passar logo para ele”, entendeu? Quero
passar logo, quero tirar isso de mim. E é muito esquisito.
Vocé sente vontade de passar logo para outra pessoa, 0
mais rapido possivel.(2)

Thaina

O parangolé da violéncia pra mim é assim, € tipo a gente
sentir o que as outras pessoas sentem, porque elas
pegaram o retalho e botaram la que sentiam angustia,
raiva, e al € tipo a gente sentir 0 que as outras pessoas
sentem. O que as pessoas dizem que sentem.(8)

Vestir o parangolé da violéncia é, tipo assim, ndo é muito
agradavel, né? Porque a gente sentir dor, angustia néo ¢

nada bom.(1) E tirar [o parangolé das violéncias] também
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ndo é muito bom porque a gente vai passar para outra
pessoa e a pessoa vai sentir o que a gente sentiu(2)
tambem, né?

Mas... O meu corpo se transformou,
[ao vestir o parangolé das violéncias] porque a gente
sente as coisas, as sensagdes estranhas, o peso pelo corpo,
as dores, enfim muita tristeza e dor.(1) Quando eu tirei o
parangolé da violéncia senti ALIVIO, muito alivio.(2) E

ao dangar com esse parangolé eu me senti LIVRE.(6)

Camila

Eu me senti pesada ao vestir o parangolé da violéncia,
pois nos tecidos tinha muita energia negativa e
sentimentos ruins.(1) Ao tirar [0 parangolé das
violéncias] eu senti um alivio, eu me senti leve, pois eu
tirei toda aquela energia negativa, aquela coisa ruim que
estava em cima de mim.(2) Eu criei o parangolé da
violéncia pensando na vida e nas violéncias que
acontecem na nossa vida, tipo no meu parangolé da
violéncia tinha o zig-zag, ndo sei se vocés perceberam que
eu e a Karolyne, nés fizemos um zig-zag. Ali ¢
representando as coisas boas e ruins.(7) O meu corpo se
transformou quando eu vesti o parangolé da
violéncia, eu me  transformei em uma  pessoa
violentada(1l). E ao tirar o meu corpo, ele se sentiu
aliviado.(2)

Luana

Eu acho que o parangolé da violéncia foi tudo o que cada
um tinha idealizado sobre o que é a violéncia.(8) Tudo o
que cada um tinha idealizado como violéncia, colocou. Entédo
quando a gente colocou [0 parangolé das violéncias] se
tornou um peso enorme,(1) a gente, quando a gente tirava
para passar para 0s outros a gente se sentia aliviada, mas

ao mesmo tempo culpada, porque a gente ficava culpado,
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dando para outra pessoa tudo o que era ruim.(3) criar
esse parangolé da violéncia foi um alivio, tudo o que eu
pensei na viagem que a gente fez, pensei e construi.(7) O
meu corpo se transformou quando eu vesti esse parangolé
da violéncia ficou pesado, estranho.(1) Quando eu vesti
eu fui dancando pelas coisas ruins que acontecem com as
outras pessoas.(1) Quando vocé tira[ o parangolé das

violéncias] da uma sensacao de alivio.(2)
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APENDICE D - Categorias e Cruzamentos das ideias e Conceitos dos dados orais do

“Parangolé das Violéncias e a sua Relaciio com a convivéncia na escola”

OS SENTIDOS AO VESTIR O PARANGOLE DAS VIOLENCIAS;

AS SENSACOES AO TIRAR O PARANGOLE DAS VIOLENCIAS;

SENSACOES DE PASSAR O PARANGOLE DA VIOLENCIA PARA O OUTRO;

O PARANGOLE DA VIOLENCIA E A RELACAO COM A CONVIVENCIA NA
ESCOLA;

AS IMPLICACOES AO DANCAR COM O PARANGOLE DA VIOLENCIA;

OS SENTIDOS DO PARANGOLE DA VIOLENCIA

7. CONCEITO DE PARANGOLE DA VIOLENCIA

NS

oo

PARANGOLE - CATEGORIAS
| 1 OSSENTIDOS AO VESTIR O PARANGOLE DAS VIOLENCIAS

1. A sensacdo de vestir o parangolé das violéncias foi horrivel porque vi que todo
aquele peso da violéncia, que estava em cima de mim, ndo é s6 0 que uma pessoa
passa, porque todos passam, nem porque tem ideia e sabem tudo, mas é como se tivesse
a responsabilidade de resolver todos os problemas da violéncia em si.

2. A roupa trouxe depois que cada um a vestiu, que cada um viu, cada um escutou no
momento em que vestiu 0 que realmente eles estavam querendo dizer, o que estavam
querendo passar. Cada lembranca, cada sofrimento ficou s6 numa pessoa s6, para ela
saber que sentiu realmente aquilo. Para vestir, no momento em que veste o parangolé
das violéncias todas as coisas que foram faladas, que foram colocadas nele fica na
gente.

3. Quando vesti 0 parangolé da violéncia senti o peso de cada dor, de cada pessoa que
fez aquilo, carrega, senti 0 peso de tudo que ela sente, de cada coisinha que foi
colocada como pensamento na roupa.

4. Quando as pessoas foram chegando perto de mim e foram me vestindo o parangolé
das violéncias eu fui sentindo o peso de cada coisa, de cada peca que foram colocando
em mim, cada pano, cada retalho, fui sentindo aos poucos, e quando terminou de
formar foi um peso enorme. Foi 0 peso de todos os problemas, de todos os medos das
pessoas.

5. Bom na hora de vestir o parangolé das violéncias € muito ruim porque cada peca que
a gente estava colocando eu sentia 0 peso de cada uma das coisas que estava la.

6. Vestir esse parangolé da violéncia é um peso, porque tipo tu estd com aquele peso da
violéncia todinho em vocé e ndo é bom.

7. Quando eu vesti esse parangolé da violéncia de certa forma foi até bom, porque
guando a gente coloca a gente viu que de certa forma, vai passar por isso, em alguma
fase da nossa vida e a gente vai ter que saber lidar com isso, entdo é bom vocé passar
por isso, sentir esse peso, para saber como é.

8. Quando vesti 0 parangolé das violéncias senti assim um peso, 0 peso de cada um, em
minha opinido cada tecido teve o seu peso proprio.

9. Quando eu vesti 0 parangolé das violéncias, meu corpo teve uma recepgéo legal.

10. Vestir o parangolé da violéncia ndo € muito agradavel, porque a gente sentiu dor,
angustia ndo € nada bom.

11. Eu me senti pesada ao vestir o parangolé da violéncia, pois nos tecidos tinha muita




200

energia negativa e sentimentos ruins.

12. Quando a gente colocou o parangolé das violéncias se tornou um peso enorme.

13. Quando eu vesti eu fui dancando pelas coisas ruins que acontecem com as outras
pessoas.

14. O meu corpo se sente ruim quando veste este parangolé.

15. O meu corpo se transforma ao vestir esse parangolé da violéncia em uma coisa
ruim, se transforma em algo ruim porque é muita violéncia pesando sobre o0 meu corpo.
16. O meu corpo se transforma quando eu visto esse parangolé da violéncia, eu acho
que se transforma numa coisa ruim.

17. O meu corpo ele se transforma quando ele veste o parangolé da violéncia, porque
quando a cabega esta ruim o corpo padece. Entdo do mesmo jeito quando o corpo esta
ruim a cabeca padece e esse ciclo vicioso parece nao ter fim. Entdo eu acho que de
certa forma sim, porque o corpo esta ali, lutando junto com a cabeca para saber se a
gente esta mal, se a gente precisa de alguma ajuda.

18. O meu corpo se transformou, ao vestir o parangolé das violéncias porque a gente
sente as coisas, as sensacOes estranhas, o peso pelo corpo, as dores, enfim muita
tristeza e dor.

19. O meu corpo se transformou quando eu vesti o parangolé da violéncia, eu me
transformei em uma pessoa violentada.

20. O meu corpo se transformou quando vesti esse parangolé da violéncia ficou
pesado, estranho.

21. Eu acho que o corpo ndo se transforma quando veste este parangolé da violéncia,
acho que nos ficamos s6, mais consciente do que cada pessoa falou.

22. O meu corpo se transforma quando veste o parangolé da violéncia porque em
muitas coisas que eu poderia errar, depois que vesti e tirei, sei que posso evitar este
erro.

CRUZAMENTO DE IDEIAS

IDEIAS COMPLEMENTARES

As ideias 1, 6, 10, 11 e 14 sdo complementares

A sensacdo de vestir o parangolé das violéncias foi horrivel eu me senti pesada porque
vi que todo aquele peso da violéncia, que estava em cima de mim, pois nos tecidos
tinha muita energia negativa e sentimentos ruins, ndo é s6 0 que uma pessoa passa,
porque todos passam, nem porque tem ideia e sabem tudo, mas é como se tivesse a
responsabilidade de resolver todos os problemas da violéncia em si. O meu corpo se
sente ruim quando veste este parangolé. Vestir esse parangolé da violéncia ndo é muito
agradavel é um peso, porque a gente sentiu dor, angustia, aquele peso da violéncia
todinho em vocé e ndo é bom.

Asideias 2, 3, 4, 5, 8, 12 e 13 sdo complementares

A roupa trouxe depois que cada um a vestiu, que cada um viu, cada um escutou no
momento em que vestiu 0 que realmente eles estavam querendo dizer, o que estavam
querendo passar. Cada lembranca, cada sofrimento ficou s6 numa pessoa so, para ela
saber que sentiu realmente aquilo. Para vestir, no momento em que veste o parangolé
das violéncias é muito ruim porque cada pec¢a que a gente estava colocando eu sentia o
peso de cada uma das coisas que estava la. Todas as coisas que foram faladas, que
foram colocadas nele fica na gente. Quando as pessoas foram chegando perto de mim e
foram me vestindo o parangolé das violéncias eu fui sentindo o peso de cada coisa,
senti o peso de cada dor, de cada peca que foram colocando em mim, cada pano, cada
retalho, de cada pessoa que fez aquilo, carrega, senti o peso de tudo que ela sente, de




201

cada coisinha que foi colocada como pensamento na roupa, cada tecido teve o seu peso
préprio fui sentindo aos poucos, e quando terminou de formar foi um peso enorme.
Quando eu vesti eu fui dancando pelas coisas ruins que acontecem com as outras
pessoas. Foi 0 peso de todos os problemas, de todos os medos das pessoas.

As ideias 7 e 9 sdo complementares

Quando eu vesti esse parangolé da violéncia de certa forma foi até bom, meu corpo
teve uma recepcdo legal, porque quando a gente coloca a gente viu que de certa forma,
vai passar por isso, em alguma fase da nossa vida e a gente vai ter que saber lidar com
iss0, entdo é bom vocé passar por isso, sentir esse peso, para saber como é.

As ideias 15, 16, 18 e 20 sdo complementares

O meu corpo se transforma ao vestir esse parangolé da violéncia em uma coisa ruim,
ficou pesado, estranho porque a gente sente as coisas, as sensacdes estranhas, 0 peso
pelo corpo, as dores, enfim muita tristeza e dor porque é muita violéncia pesando sobre
0 Meu corpo.

IDEIAS DIVERGENTES

As ideias 15, 16, 18 e 20 sdo divergentes da ideia 22

Por nas primeiras ideias o corpo se transforma ao vestir o parangolé da violéncia e fica
pesado

Sao divergentes porque o corpo se transforma ao vestir o parangolé da violéncia de
modos diferentes, nas primeiras ideias o corpo se transforma em uma coisa ruim, fica
pesado, porque tem muita violéncia sobre o corpo e na 22 o corpo se transforma
guando veste o parangolé porque depois que vesti e tira pode evitar o erro. Nao
comete-lo mais.

IDEIAS OPOSTAS

As ideias 7 e 9 sédo opostas a 1, 6, 10, 11 e 14

Pois nas ideias 7 e 9 Quando vesti esse parangolé da violéncia de certa forma foi até
bom, meu corpo teve uma recepcao legal, porque quando a gente coloca a gente viu
que de certa forma, vai passar por isso, em alguma fase da nossa vida e a gente vai ter
que saber lidar com isso, entdo € bom vocé passar por isso, sentir esse peso, para saber
como €. Ja nas ideias 1, 6, 10, 11 e 14 A sensacdo de vestir o parangolé das violéncias
foi horrivel eu me senti pesada porque vi que todo aquele peso da violéncia, que estava
em cima de mim, pois nos tecidos tinha muita energia negativa e sentimentos ruins, nao
€ s6 0 que uma pessoa passa, porque todos passam, nem porque tem ideia e sabem
tudo, mas é como se tivesse a responsabilidade de resolver todos os problemas da
violéncia em si. O meu corpo se sente ruim quando veste este parangolé. Vestir esse
parangolé da violéncia ndo é muito agradavel é um peso, porgque a gente sentiu dor,
angustia, aquele peso da violéncia todinho em vocé e ndo é bom.

Porque na ideia 7 e 9 foi bom vestir o parangolé e nas outras ndo foi horrivel.

2 AS SENSACOES AO TIRAR O PARANGOLE DAS VIOLENCIAS

23. Quando tirei o parangolé da violéncia foi um alivio, percebi que fiquei bem melhor
porque eu tinha me libertado de toda aquela violéncia que estava toda em cima de mim,
gue estava presa a mim.

24. Quando a gente vai tirar o parangolé das violéncias, nem tudo que foi colocado vai
sair junto, sempre vai ficar alguma coisa.

25. Para tirar o parangolé das violéncias foi a coisa mais facil, que foi na hora que vocé
teve vontade de rasgar tudo e jogar tudo em cima de outra pessoa e ficar livre.

26. Quando eu tirei o parangolé das violéncias, foi como se tivesse tirado um peso de
cima de mim, foi como se agora eu pudesse voltar a respirar normalmente.
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27. Na hora de tirar o parangolé da violéncia foi um grande alivio porque a gente podia
tirar 0 peso das nossas costas, mas ao mesmo tempo foi ruim porgue a gente tinha que
passar esse peso para outra pessoa.

28. Tirar o parangolé das violéncias é 6timo, s6 que é ruim porgue eu passo pra outra
pessoa, a violéncia, aquela coisa todinha ruim. E isso é muito ruim.

29. Quando tira essa roupa o parangolé da violéncia 0 meu corpo pode usar esse
momento como uma experiéncia, pode usar como um aprendizado para poder
conseguir se seguir em frente.

30. Ao tirar essa roupa o parangolé das violéncias eu acho que além de se aliviar, do
corpo se aliviar, acho que a gente deveria pensar um pouco mais e minimizar essa
situacdo de manter a violéncia contra 0s outros tanto as verbais, como as fisicas. Eu
acho que a gente deveria minimizar muito isso. Tanto a gente fazer a nossa parte, como
0s outros fazer a deles.

31. Quando foi para tirar o parangolé das violéncias foi uma rejeicdo bem elevada. Foi
aquela coisa de dizer: “Ai eu quero passar logo para ele”. Quero passar logo, quero
tirar isso de mim. E é muito esquisito. Vocé sente vontade de passar logo para outra
pessoa, 0 mais rapido possivel.

32. Quando eu tirei o parangolé da violéncia senti ALIVIO, muito alivio.

33. Ao tirar o parangolé das violéncias eu senti um alivio, eu me senti leve, pois eu tirei
toda aquela energia negativa, aquela coisa ruim que estava em cima de mim.

34. Quando vocé tira o parangolé das violéncias da uma sensacéo de alivio.

35. Quando tira ai sim fica uma coisa melhor. Pois a gente tira aquele peso.

36. E ao tirar 0 meu corpo, ele se sentiu aliviado.

CRUZAMENTO DE IDEIAS

IDEIAS COMPLEMENTARES

As ideias 23, 32, 33, 34, 35, 36 sdo ideias complementares

23. Quando tirei o parangolé da violéncia foi um alivio, percebi que fiquei bem melhor
porque eu tinha me libertado de toda aquela violéncia que estava toda em cima de mim,
que estava presa a mim.

32. Quando eu tirei o parangolé da violéncia senti ALIVIO, muito alivio.

33. Ao tirar o parangolé das violéncias eu senti um alivio, eu me senti leve, pois eu tirei
toda aquela energia negativa, aquela coisa ruim que estava em cima de mim.

34. Quando vocé tira o parangolé das violéncias da uma sensac¢éo de alivio.

35. Quando tira ai sim fica uma coisa melhor. Pois a gente tira aquele peso.

36. E ao tirar 0 meu corpo, ele se sentiu aliviado.

As ideias 29 e 30 sdo complementares

29. Quando tira essa roupa o parangolé da violéncia 0 meu corpo pode usar esse
momento como uma experiéncia, pode usar como um aprendizado para poder
conseguir se seguir em frente.

30. Ao tirar essa roupa o parangolé das violéncias eu acho que além de se aliviar, do
corpo se aliviar, acho que a gente deveria pensar um pouco mais e minimizar essa
situacdo de manter a violéncia contra 0s outros tanto as verbais, como as fisicas. Eu
acho que a gente deveria minimizar muito isso. Tanto a gente fazer a nossa parte, como
0s outros fazer a deles.

As ideias 25 e 31 sdo complementares
25. Para tirar o parangolé das violéncias foi a coisa mais facil, que foi na hora que vocé
teve vontade de rasgar tudo e jogar tudo em cima de outra pessoa e ficar livre.
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31. Quando foi para tirar o parangolé das violéncias foi uma rejeicdo bem elevada. Foi
aquela coisa de dizer: “Ai eu quero passar logo para ele”. Quero passar logo, quero
tirar isso de mim. E é muito esquisito. VVocé sente vontade de passar logo para outra
pessoa, 0 mais rapido possivel.

IDEIAS AMBIGUAS

27. Na hora de tirar o parangolé da violéncia foi um grande alivio porque a gente podia
tirar 0 peso das nossas costas, mas ao mesmo tempo foi ruim porque a gente tinha que
passar esse peso para outra pessoa. Elas sdo ambiguas foi um grande alivio e 6timo

28. Tirar o parangolé das violéncias é 6timo, s6 que é ruim porque eu passo pra outra
pessoa, a violéncia, aquela coisa todinha ruim. E isso é muito ruim.

i3 SENSACOES DE PASSAR O PARANGOLE DA VIOLENCIA PARA o‘
OUTRO

37. Tirar o parangolé das violéncias ndo é muito bom porque a gente vai passar para
outra pessoa e a pessoa vai sentir o que a gente sentiu.

38. Eu me senti mal porque eu vi que quando eu passei 0 parangolé, a roupa da
violéncia para outra pessoa, eu Vi que eu me tornei uma pessoa ruim, porque é como se
eu tivesse passando o meu mal estar para outra pessoa. Mas para eu ficar bem, eu tive
que passar o0 meu mal estar para outra pessoa.

39. Tirar o parangolé das violéncias e passar para 0 outro € necessario. Porque todo
mundo tem que ter na cabeca que apesar da violéncia que vocé pode sofrer, se vocé
lutar para acabar com ela vocé vai conseguir.

40. Quando eu tirei o parangolé das violéncias e coloquei em outra pessoa eu achei que
tinha me libertado daquela violéncia eu tinha ficado um pouco aliviada, mas ao mesmo
tempo eu teria ficado com ela porque a gente sofre bastante com essa coisa de
violéncia, de discriminacao.

41. Cada retalho tem o seu peso proprio e quando eu tirei o parangolé das violéncias eu
coloquei aquele peso para outra pessoa e eu acredito que foi algo que com certeza a
pessoa sentiu déi muito, Sufoca, d& medo!

42. Quando a gente tirava para passar para 0S outros a gente se sentia aliviada, mas ao
mesmo tempo culpada, porque a gente ficava culpado, dando para outra pessoa tudo o
que era ruim.

CRUZAMENTO DE IDEIAS

IDEIAS COMPLEMENTARES

As ideias 40 e 42 sdo complementares Quando eu tirei o parangolé das violéncias e
coloquei em outra pessoa eu achei que tinha me libertado daquela violéncia eu tinha
ficado um pouco aliviada, mas ao mesmo tempo culpada, porque a gente ficava
culpado, dando para outra pessoa tudo o que era ruim. Eu teria ficado com ela porque a
gente sofre bastante com essa coisa de violéncia, de discrimina¢do. Quando a gente

tirava para passar para 0s outros a gente se sentia aliviada, mas a0 mesmo tempo
culpada, porque a gente ficava culpado, dando para outra pessoa tudo o que era ruim.
As ideias 37, 38 e 41 sdo ideias complementares

Tirar o parangolé das violéncias ndo é muito bom me senti mal porque eu vi que
qguando eu passei 0 parangolé, a roupa da violéncia para outra pessoa, eu vi que eu me
tornei uma pessoa ruim, porque € como se eu tivesse passando 0 meu mal estar para
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outra pessoa. Mas para eu ficar bem, eu tive que passar 0 meu mal estar para outra
pessoa e a pessoa Vai sentir 0 que a gente sentiu. Cada retalho tem o seu peso préprio e

quando eu tirei o parangolé das violéncias eu coloquei aquele peso para outra pessoa e
eu acredito que foi algo que com certeza a pessoa sentiu, déi muito. Sufoca, dd medo!

4 O PARANGOLE DA VIOLENCIA E A RELACAO COM A CONVIVENCIA
NA ESCOLA

43. A relacdo que eu faco com o parangolé das violéncias e a relacdo com a
convivéncia na escola é que eu acho que vou ser uma pessoa mais madura e ndo vou
ligar tanto assim para o0 que as pessoas falam.

44. Poderia agredir alguém verbalmente, mesmo sem querer, mas depois do parangolé
da violéncia e a relacdo com a convivéncia na escola que eu vi tudo o que as pessoas
passam. Eu vi que elas passam as mesmas coisas que eu e até muitas coisas piores.
Entdo vou tentar agora 0 maximo possivel a ndo violentar ninguém verbalmente. A nédo
falar o que eu penso na hora da raiva.

45. Mas eu acho que deviam ter mais algumas assistentes sociais aqui na escola, para
dar tipo quando alguém estivesse passando por algum tipo de dificuldade, poderia
procurar alguém, por que muitas das vezes eles precisam so de alguém para conversar,
para falar sobre essa violéncia. E ndo tem muitas pessoas na escola dispostas a ouvir, a
saber, 0 que estd acontecendo com aquele aluno e tudo mais.

46. A relacdo entre a violéncia os retalhozinhos coloridos em cima do branco que era a
paz, nunca vai sair de cima da paz. Porque a gente procura sempre colocar a paz acima
de tudo, mas nem sempre a gente consegue.

47. A violéncia ela s6 comeca a partir de quando a gente reage aquilo que a gente esta
sendo violentado.

48. Dependendo da violéncia que a gente estd sofrendo, mas porque se for uma
violéncia verbal eu tenho certeza que se a gente com maturidade, ndo ligar para o que
as pessoas falam, a gente consegue acabar com a violéncia.

49. Nao ¢ facil ser violentado na escola, e lutar contra essa violéncia é algo assustador e
nos causa angustias e sofrimentos.

CRUZAMENTO DE IDEIAS

IDEIAS COMPLEMENTARES

As ideias 43, 44 e 48 sdo complementares

43. A relacdo que eu faco com o parangolé das violéncias e a relacdo com a
convivéncia na escola é que eu acho que vou ser uma pessoa mais madura € ndo vou
ligar tanto assim para o que as pessoas falam. 44. Poderia agredir alguém verbalmente,
mesmo sem querer, mas depois do parangolé da violéncia e a relagdo com a
convivéncia na escola que eu vi tudo o que as pessoas passam. Eu vi que elas passam
as mesmas coisas que eu e até muitas coisas piores. Entdo vou tentar agora 0 maximo
possivel a ndo violentar ninguém verbalmente. A ndo falar o que eu penso na hora da
raiva. 48. Dependendo da violéncia que a gente esta sofrendo, mas porque se for uma
violéncia verbal eu tenho certeza que se a gente com maturidade, ndo ligar para o que
as pessoas falam, a gente consegue acabar com a violéncia.

As ideias 47 e 49 sdo complementares
A violéncia ela s6 comeca a partir de quando a gente reage aquilo que a gente esta
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sendo violentado porque ndo e facil ser violentado na escola, e lutar contra essa
violéncia é algo assustador e nos causa angustias e sofrimentos.

5 AS IMPLICACOES AO DANCAR COM O PARANGOLE DA VIOLENCIA

50. Ao dancar com esse parangolé da violéncia senti-me ruim, porque me senti pesado,
como se tudo estivesse em cima de mim, como se eu tivesse que resolver toda a
violéncia, ndo so6 a que eu sofro, mas a de todo mundo.

51. Dancar com esse parangolé da violéncia foi muito dificil, pois ficar sabendo que
cada coisa ruim estd em cima de vocé, aquele peso, aquele desanimo para poder se
movimentar é uma coisa estranha.

52. Dancar com esse parangolé da violéncia foi um peso enorme, foi muito
complicado, por que ndo é s6 vocé cheio de problemas, mesmo que ndo sejam seus e
vocé ainda conseguir dancar, € muito complicado.

53. Quando eu dancei com o parangolé da violéncia, senti 0 peso da violéncia no meu
corpo.

54. Dangar com esse parangolé da violéncia me fez sentir poderosa dangando com a
violéncia e com o outro, e tudo mais.

55. Ao dancar com esse parangolé eu me senti LIVRE.

| CRUZAMENTO DE IDEIAS

IDEIAS COMPLEMENTARES

As ideias 50, 52 e 53 sdo complementares

50. Ao dancar com esse parangolé da violéncia senti-me ruim, porque me senti pesado,
como se tudo estivesse em cima de mim, como se eu tivesse que resolver toda a
violéncia, ndo s6 a que eu sofro, mas a de todo mundo.

52. Dancar com esse parangolé da violéncia foi um peso enorme, foi muito
complicado, por que ndo é s6 vocé cheio de problemas, mesmo que ndo sejam seus e
vocé ainda conseguir dancar, € muito complicado.

53. Quando eu dancei com o parangolé da violéncia, senti o0 peso da violéncia no meu
corpo.

IDEIAS DIVERGENTES

As ideias 51, 54 e 55 sobre dancar com o parangolé sao divergentes entre si porque
na ideia 51 dancar é dificil porque o peso de cada coisa ruim em vocé causa desanimo
para poder se movimentar, € estranho. Por sua vez, na ideia 54 dancar com parangolé
da violéncia fez sentir-se poderosa dancando com a violéncia e com o outro. E na ideia
55 dancar com esse parangolé faz sentir-se LIVRE.

6 OS SENTIDOS DO PARANGOLE DA VIOLENCIA

56. As texturas, os tecidos, os botdes eu acho que isso foi como um mapa onde tudo se
encaixou, num devido local, quando a gente uniu todos os parangolés, uniu todas as
nossas violéncias e eu acho que isso foi um macro que uniu todas as violéncias de todo
mundo.

57. Quando a gente terminou de fazer o parangolé da violéncia, assim que a gente viu,
que tinha terminado, mas a gente sempre ficava pensando que estava faltando alguma
coisa, ficava todo tempo naquele pensamento de que estava faltando alguma coisa, s6
ndo sabia aonde, em que lugar.
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58. Quando eu estava criando, esse parangolé da violéncia me senti expondo tudo que
pensava, expus na minha criacdo tudo que eu pensava, tudo que eu sentia.

59. No momento de criagdo desse parangolé da violéncia consegui me expressar,
consegui fazer tudo que estava passando pela minha cabeca, mas ainda fiquei com
vontade colocar mais algumas coisas, mas s que ndo tinha mais tempo de colocar.

60. Criar esse parangolé da violéncia foi bom porque a gente foi colocando tipo, um
tipo de frustagdo que a gente sofre diariamente, a gente foi colocando algo que so6
estava na nossa cabeca e nds nao tinhamos aonde colocar e ai a gente foi colocando
naquela roupa.

61. No meu parangolé quando eu fui criar eu pensei na violéncia fora da escola, a
violéncia contra a mulher.

62. Criar esse parangolé da violéncia ndo foi muito dificil, néo.

63. Eu criei o parangolé da violéncia pensando na vida e nas violéncias que acontecem
na nossa vida, tipo no meu parangolé da violéncia tinha o zig-zag, ali é representando
as coisas boas e ruins.

64. Criar esse parangolé da violéncia foi um alivio, tudo o que eu pensei na viagem que
a gente fez, pensei e construi.

65. O parangolé da violéncia, ficou para mostrar 0 que cada uma sente, que cada um
sente dentro da escola ou fora dela independente do modo como vocé esta se sentindo.
66. Senti uma coisa tdo diferente no meu corpo ao criar esse parangolé, mas nada de
coisa mal. Porque eu acredito que a gente tem que sentir 0 peso da coisas boas e das
coisas ruins.

CRUZAMENTO DE IDEIAS

IDEIAS COMPLEMENTARES

As ideias 58, 59 e 64 sdo complementares

58. Quando eu estava criando, esse parangolé da violéncia me senti expondo tudo que
pensava, expus na minha cria¢do tudo que eu pensava, tudo que eu sentia.

59. No momento de criacdo desse parangolé da violéncia consegui me expressar,
consegui fazer tudo que estava passando pela minha cabeca, mas ainda fiquei com
vontade colocar mais algumas coisas, mas s6 que nao tinha mais tempo de colocar.

64. Criar esse parangolé da violéncia foi um alivio, tudo o que eu pensei na viagem que
a gente fez, pensei e construi.

As ideias 56 e 60 sdo complementares

Criar esse parangolé da violéncia foi bom porque a gente foi colocando tipo uma
frustacdo que a gente sofre diariamente, a gente foi colocando algo que s estava na
nossa cabeca e nés ndo tinhamos aonde colocar e ai a gente foi colocando naquela
roupa as texturas, os tecidos, os botdes eu acho que isso foi como um mapa onde tudo
se encaixou, num devido local, quando a gente uniu todos os parangolés, uniu todas as
nossas violéncias e eu acho que isso foi um macro que uniu todas as violéncias de todo
mundo.

A ideia 66 é uma ideia ambigua porque a0 mesmo tempo que a pessoa ao sentir uma
coisa diferente no corpo ao criar o parangolé e ndo foi nada de coisa mal, ela sente o
peso das coisas boas e ruins.

Senti uma coisa tdo diferente no meu corpo ao criar esse parangolé, mas nada de coisa
mal. Porque eu acredito que a gente tem que sentir o0 peso da coisas boas e das coisas
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ruins.

7 CONCEITO DE PARANGOLE DA VIOLENCIA

67. Parangolé da violéncia é a mistura de todos os tipos de violéncia que h4, fora da
escola e dentro da escola, em todos os aspectos da vida.

68. O parangolé da violéncia é uma expressdo de cada problema que cada um de nés
estava sentindo.

69. E como se fosse um peso bem grande que a gente carrega-se aqui.

70. Parangolé da violéncia é a mistura de todas as violéncias que existem no mundo e
no meu parangolé expressei 0 que eu estava sentindo, se eu estava com raiva, as
angustias, tudo.

71. O parangolé da violéncia é uma forma de expressdo, de mostrar para os outros que
vocé também ja sofreu algum tipo de preconceito, de violéncia.

72. Parangolé da violéncia é uma forma de ver que 0s outros também j& sofreram
algum tipo de violéncia.

73. Parangolé da Violéncia E saber que vocé ndo esta sozinho no mundo, é saber que
ndo foi s Vocé que passou por isso, ndo é s6 vocé que tem problemas.

74. O parangolé da violéncia é o que cada um quis dizer em relacdo a violéncia na
escola, como pessoalmente na forma de viver da pessoa.

75. O Parangolé da violéncia € sentir 0 que as outras pessoas sentem, porque ao pegar o
retalho se bota o que se sente, por exemplo, angustia e raiva.

76. O parangolé da violéncia foi tudo o que cada um tinha idealizado sobre o que ¢ a
violéncia.

77. Parangolé da violéncia coisas baguncadas, misturadas sdo 0s preconceitos, a
discriminacdo que vao estar em cima da paz, pois apesar da gente procurar manter a
paz, a violéncia ta sempre em cima.

CRUZAMENTO DE IDEIAS

IDEIAS COMPLEMENTARES

As ideias 67 e 70 séo complementares:

Parangolé da violéncia mistura € a mistura de todos os tipos de violéncia que ha e que
existem no mundo, fora da escola e dentro da escola, em todos os aspectos da vida. E
expressa 0 que sentimos nossas raivas e angustias.

As ideias 72, 73 e 75 sdo complementares
Parangolé da Violéncia saber ¢ uma forma de ver que os outros também ja sofreram
algum tipo de violéncia e saber que ndo foi s6 vocé que passou por isso e tem

problemas. E saber que vocé ndo esta sozinho no mundo. 75. O Parangolé da violéncia
é sentir 0 que as outras pessoas sentem, porque ao pegar o retalho se bota o que se
sente, por exemplo, angustia e raiva.

As ideias 68, 71 e 74 sdo complementares

68. O parangolé da violéncia forma de expressdo é uma forma de expressao de
problemas que cada um de nds sente na forma de viver e mostra para 0s outros que
vocé ja sofreu algum tipo de preconceito, de violéncia. 74. O parangolé da violéncia é o
que cada um quis dizer em relacdo a violéncia na escola, como da pessoa.
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Parangolé da violéncia forma de expressao é uma forma de expressdo de problemas que cada
um de nés sente na forma de viver em relacdo a violéncia na escola e mostra para 0s outros que
também ja sofreu algum tipo de preconceito, de violéncia.

Ideias divergentes

As ideias 72, 73 e 75 sdo divergentes da 68, 71 e 74

As ideias 67 e 70 sdo divergentes da 77

77. Parangolé da violéncia coisas baguncgadas, misturadas sdo 0s preconceitos, a
discriminacdo que véo estar em cima da paz, pois apesar da gente procurar manter a
paz, a violéncia ta sempre em cima.
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APENDICE E — Modelo do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PIAUI — UFPI
PRO- REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO
CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCACAO (CCE)
DEPARTAMENTO DE FUNDAMENTOS DA EDUCACAO - DEFE
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO - PPGED
Telefone/Ramal: 32155820/5820
E-mail: http://www.posgraduacao.ufpi.br//ppged

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

TITULO DO PROJETO: A FILOSOFIA DOS JOVENS SOBRE A RELACAO ENTRE A
CONVIVENCIA E AS VIOLENCIAS NA ESCOLA PUBLICA: UMA PESQUISA
SOCIOPOETICA.

PESQUISADOR RESPONSAVEL: SHARA JANE HOLANDA COSTA ADAD
INSTITUICAO/DEPARTAMENTO: Centro Estadual de Educacio Profissional Prefeito
Jodo Mendes Olimpio de Melo - PREMEN-NORTE / Teresina — P1.

PESQUISADORA: VANESSA NUNES DOS SANTOS

Telefones para contato: (86) 3224-4187 / (86) 9978-7414 / (86) 8873-6023

Vocé estd sendo convidado (a) para participar, como voluntario, da pesquisa acima
citada. O documento abaixo contém todas as informagfes necessarias sobre a pesquisa que
vamos realizar. Sua colaboracdo sera muito importante para nos.

A pesquisa tem como objetivo Analisar a filosofia dos jovens presentes na producao
dos confetos (conceitos + afetos) sobre a relagdo entre a convivéncia e as violéncias da escola
no Centro Estadual de Educacdo Profissional Prefeito Jodo Mendes Olimpio de Melo -
PREMEN-NORTE / Teresina — PlI.

A expectativa desta pesquisa sera Identificar o que os jovens pensam sobre a relacéo
entre a convivéncia e as violéncias nas escolas; Favorecer a criagdo de outros modos de

pensar a relacdo entre a convivéncia e as violéncias na escola; Identificar as implicagdes da


http://www.sigaa.ufpi.br/sigaa/public/programa/apresentacao.jsf?lc=pt_BR&id=609
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relagdo entre a convivéncia e as violéncias na escola na vida destes jovens e Perceber o que
pode o corpo dos jovens na relacdo entre a convivéncia e as violéncias na escola.

A metodologia sera pautada na abordagem sociopoética, que se realiza por meio de
vivencias em oficinas, utilizando o corpo todo, na constru¢do do conhecimento coletivo. Sera
utilizada, também, a observacdo nas oficinas. No momento das vivéncias, o facilitador
observara aspectos do vivido e para a descricdo do processo, utilizar-se-a o diario de
itinerancia, as técnicas artisticas e a fotografia, pois os dados ndo verbais, cujo registro ndo se
poderia restringir ao diario de itinerancia, serd documentado visualmente pela fotografia.

Os relatos orais serdo gravados e filmados, para isso contaremos com a autorizagéo
dos co-pesquisadores, através de negociacBes prévias, para que a pesquisadora registre
fielmente o que lhe for dito, respeitando a fala e o pensamento de cada participante. Todas as
medidas para garantir a seguranca das pessoas participantes serdo garantidas. E em qualquer
etapa do estudo, vocé terd acesso aos profissionais responsaveis pela pesquisa para
esclarecimento de eventuais davidas.

Nesse sentido, esta pesquisa tornasse um documento importante, pois vai partir do
foco das relacBes entre a convivéncia e as violéncias na escola, buscando a percepcdo dos
alunos, nossa vontade € ouvir esses jovens, protagonistas essenciais da educacdo que sao

vistos como problemas sociais, promotores da violéncia dentro e fora da escola.
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TERMO DE CONSENTIMENTO

Eu, )

Portador do RG n° , SSP/ , € CPF n° , concordo
em participar, voluntariamente, da pesquisa intitulada “A FILOSOFIA DOS JOVENS
SOBRE A RELACAO ENTRE A CONVIVENCIA E AS VIOLENCIAS NA ESCOLA
PUBLICA: UMA PESQUISA SOCIOPOETICA”, realizada por Vanessa Nunes dos Santos,
orientada pela professora Dr? Shara Jane Costa Adad Holanda, tendo pleno conhecimento das

informacBes que li ou que foram lidas para mim, pertinentes ao trabalho de pesquisa, 0s
procedimentos a serem realizados, bem como as garantias referentes ao carater confidencial
de minha identidade. Ficou claro também que minha participacdo é isenta de despesas. Por
fim, estou ciente que a utilizacdo das informacbes por mim prestadas ficard restrita a
mencionada pesquisa.

Concordo voluntariamente em participar deste estudo e poderei retirar 0 meu consentimento a
qualguer momento, antes ou durante 0 mesmo, sem penalidades ou prejuizo ou perda de

qualquer beneficio que eu possa ter adquirido.

Teresina, de de 2013.

Nome e Assinatura do sujeito ou responsavel:
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PRESENCIAMOS A SOLICITA(}AO DE CONSENTIMENTO,
ESCLARECIMENTOS SOBRE A PESQUISA E ACEITE DO SUJEITO EM
PARTICIPAR.

Testemunhas (ndo ligadas a equipe de pesquisadores):

Nome:

RG:

Assinatura:

Nome:
RG:
Assinatura:

Declaro que obtive de forma apropriada e voluntaria o Consentimento Livre

Esclarecido deste sujeito de pesquisa ou representante legal para a participagao neste estudo.

Teresina — P, de de 2013.

Assinatura do pesquisador responsavel

OBSERVACOES COMPLEMENTARES

Se vocé tiver alguma consideracdo ou duvida sobre a ética da pesquisa, entre em contato:
Comité de Etica em Pesquisa — UFPI - Campus Universitario Ministro Petronio Portella -
Bairro Ininga

Centro de Convivéncia L09 e 10 - CEP: 64.049-550 - Teresina - Pl

tel.: (86) 3215-5734 - email: cep.ufpi@ufpi.edu.br web: www.ufpi.br/cep
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APENDICE F — Documento de Autorizacéo Institucional Assinado e Digitalizado

_‘,.\m(nu "y,
& ¥ e,

GOVERNO DO ESTADO DO PIAUI
SECRETARIA DE EDUCACAO E CULTURA - SEDUC
4* GERENCIA REGIONAL DE EDUCACAO
Centro Estadual de Educaciio Profissional “Prefeito Jodo Mendes Olimpio de Melo”
PREMEN-NORTE / Teresina — PI
Rua Aréa Ledo, s/n, Vila Operdria  CEP: 64.002-410
Telefone: (86) 3216-3272 - Teresina /Norte (PI)
Credenciado p/ Res. N°. 065/10

AUTORIZACAO INSTITUCIONAL

Como Diretor responséavel pela institui¢do Centro Estadual de Educagdo Profissional “Prefeito
Jodo Mendes Olimpio de Melo” PREMEN-NORTE / Teresina — PI estou de pleno acordo que
esta escola seja COPARTICIPANTE da pesquisa: “A FILOSOFIA DOS JOVENS SOBRE
A RELACAO ENTRE A CONVIVENCIA E AS VIOLENCIAS NA ESCOLA
PUBLICA: UMA PESQUISA SOCIOPOETICA”, de responsabilidade da Prof* Dr.* Shara
Jane Holanda Costa Adad e da mestranda Vanessa Nunes dos Santos, e que tem por objetivo
geral analisar a filosofia dos jovens presentes na produgéo dos confetos (conceitos + afetos)
sobre a relagiio entre a convivéncia e as violéncias na escola piblica, em Teresina — P1. A
pesquisa sera realizada com 15 jovens. Caso necessario, a qualquer momento, esta autorizagdo
pode ser revogada, se comprovadas atividades que causem algum prejuizo a instituigdo, ou,
ainda, que apresentem dados que comprometam os integrantes. Declaro, também, que ndo
recebemos qualquer pagamento por esta autorizagdo, assim como os participantes também

ndo o receberdo.

Teresina /Wn-&)zow.

Cosmo Barros de Sousa

Diretor Titular do Centro Estadual de Educagdo Profissional “Prefeito Jodo Mendes Olimpio
de Melo” PREMEN-NORTE / Teresina — PI



